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e abrir escancaradamente o outro.

E tempo de fazer os ouvidos moucos

para os vazios lero-leros,

e cuidar dos passos assuntando as vias

ir se vigiando atento, que o buraco ¢ fundo.

E tempo de ninguém se soltar de ninguém,
mas olhar fundo na palma aberta

a alma de quem lhe oferece o gesto.

O lagar de maos ndo pode ser algema

e sim acertada tatica, necessario esquema.

E tempo de formar novos quilombos,

em qualquer lugar que estejamos,

e que venham os dias futuros, salve 2021,
a mistica quilombola persiste afirmando:
“a liberdade ¢ uma luta constante”.
(EVARISTO, 2021).



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo produzir uma proposta de ensino, que tem como tematica a
Historia da Africa e cultura afro-brasileira na perspectiva das relagdes étnico-raciais, que possa
contribuir na formac¢ao cidada antirracista de estudantes jovens e adultos do CESEC (Centro
Estadual de Educagdo Continuada) - Uberlandia/MG e outras instituigdes de ensino que atuam
com essa modalidade. Para cumprir esse objetivo procedemos ao estudo e analise documental
sobre o ensino de historia e a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e, em particular,
em Minas Gerais. Estdo incluidas nessa lista para analise as leis antirracistas, em especial a Lei
10.639/2003, alterada pela Lei 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade da tematica
“Historia da Africa e cultura afro-brasileira e indigena” na rede oficial de ensino. Realizamos
uma pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando questionarios via web, através do Google
forms, com os estudantes do ensino médio da institui¢ao de ensino CESEC/Uberlandia-MG. Os
questionarios abordaram aspectos como género, estado civil, trabalho, autodeclaragdo de
cor/raga e o conhecimento que os estudantes ja tém sobre Africa e cultura afro-brasileira. Essa
perspectiva metodologica nos ajudou a responder as perguntas sobre o que ¢ o CESEC e quem
sdo os sujeitos que dele fazem parte, além de nos fornecer pistas de como poderiamos superar
as limitacdes estruturais da escola, possibilitando o desenvolvimento de uma proposta de ensino
de Historia que abordasse questdes relacionadas a historia da Africa e cultura afro-brasileira,
inspirada nos estudos decoloniais, valorizando os estudantes e seus conhecimentos prévios e
que assim contribuisse para reestruturar, de forma positiva, as relagdes entre pessoas de
diferentes pertencimentos étnico-racial. A proposta de ensino elaborada intitulada “Por uma
educacio antirracista: um estudo sobre a Historia da Africa, cultura afro-brasileira e relacdes
étnico-raciais”, teve o formato de um curso digital disponibilizado em um ambiente virtual de
aprendizagem para que o estudante possa acessa-lo de qualquer dispositivo conectado a internet
e possa interagir com o conhecimento ali disponibilizado.

Palavras-chaves: Ensino de Historia. Cidadania e identidade social. EJA. CESEC. Formagao
antirracista.



ABSTRACT

This research aimed to develop a teaching proposal, whose theme was the History of Africa and
afro-brazilian culture in the perspective of ethnic-racial relations, that could contribute to anti-
racism citizenship development of young people and adults students from CESEC (Centro
Estadual de Educagdo Continuada [State Centre for Continuing Education]) — Uberlandia/MG
and other institutions that operate in this teaching model. In order to achieve this goal, we
proceeded to the study and document analysis on history teaching and the Educac¢do de Jovens
e Adultos (EJA) [Education of Young People and Adults] in Brazil and, in particular, in Minas
Gerais state. Were included in this list, for analyzing, the anti-racism laws, especially the Law
10.639/2003, amended by Law 11.645/2008, which stablishes the mandatory theme “History
of Africa and afro-brazilian and indigenous culture” in the official educational system. We have
carried out a qualitative approach research using web-based questionnaires, by means of Google
forms, with the high school students from the education institution CESEC/Uberlandia-MG.
The questionnaires approached aspects such as gender, marital status, work, self-declaration of
race/skin color and the knowledge students already had about Africa e afro-brazilian culture.
This methodological perspective helped us to answer the questions about what is CESEC and
who are the individuals that take part of it and, also, provided some clues on how we can
overcome the structural limitations of the school, turning possible the development of a
proposal for the teaching of History inspired in the decolonial studies, that approached issues
related to Africa’s History and afro-brazilian culture, valuing students and their previous
knowledge and, thus, contributing to restructure, in a positive way, the relations among people
from different ethnic-racial belongings. The teaching proposal we produced, titled “For an anti-
racist Education: a study about Africa’s History, afro-brazilian culture and ethnic-racial
relations”, was developed as a digital course available on a virtual learning environment so that
the student can access it from any device connected to the internet and interact with the
knowledge provided.

Key-words: Teaching of History. Citizenship and social identity. EJA. CESEC. Anti-racism
Development.
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PALAVRAS INICIAIS
I Minha historia na historia

Maria Joana, pra onde vocé vai?
Volte pra tras

Num t& vendo eu lhe chamar?
Quando voltar

Nao venha com desmantelo
Passe o pente no cabelo

Nao deixe a tranga voar
(BANDEIRA, 1952) .

Nasci na década de 1960 numa época em que ainda se registrava na certidao de

(13

nascimento a cor da pessoa’. Eu fui classificada como parda®, “nem preto, nem branco, de cor
duvidosa”, conforme uma das defini¢des para o termo trazidas por Weschenfelder e Silva
(2018, p. 310). Porém mais do que a cor estampada no documento eram os meus cabelos crespos
e volumosos que me ligavam a uma etnia. Cresci com a minha mae tentando domar os meus
cabelos como era a pratica habitual na época. Antes de ter idade para frequentar escola, o que
nas décadas de 1960 e 1970 acontecia um pouco mais tarde que atualmente, por volta dos sete
anos, eu tinha a liberdade que a infancia pedia e isso incluia os meus cabelos e nao havia
problema algum deixa-los soltos enquanto eu me divertia. Porém a medida que eu ia crescendo
eles permaneciam presos a maior parte do tempo. Mais que embelezamento, pentear os cabelos
de uma crianga negra mais se assemelhava a sofrimento. Doia para desembaragar os fios finos
e ressecados caracteristicos dos cabelos crespos e doia mais ainda moldéa-los em trancas tao
apertadas que se tinha a sensacdo de que os olhos iriam saltar das orbitas e, por isso, rendia

muito protesto e choro. Por causa disso, muitas vezes minha mae apenas juntava os fios no alto

da cabega, amarrando-os com uma tira de tecido, sem a preocupagdo de desembaraca-los

! Essa musica é de 1952 e lembro de meu pai cantando-a para mim quando eu era bem pequena. Em minhas
memorias, a crianga descabelada, ao ouvir essa musica, corria até seu pai, se agarrava a ele, sorrindo
envergonhada.

2 A partir de 1988 com a promulgacdo da nova Constitui¢do, que preconiza em seu artigo 5° que “todos sdo
iguais perante a lei”, o quesito cor foi excluido da certiddo de nascimento.

3 Segundo Weschenfelder e Silva (2018) sdo varios os sentidos atribuidos ao pardo e em seu texto os autores
problematizam os deslocamentos que o termo assume na dindmica étnico — racial brasileira. Em sua anélise
eles consideram como o termo pardo é empregado em trés momentos distintos, todos eles com finalidades
diferentes (p. 313):

1. (século XIX) pardo aparece como distanciamento da escravidao, todos nascidos livres eram
qualificados como brancos ou pardos.

2. A partir dos primeiros recenseamentos (final do século XIX) “Na medida em que a discussao da
mestigagem passa a receber importancia para a construg@o da ideia de nacdo brasileira, esses indices sdo
utilizados tanto para comprovar o comprometimento da raga, quanto para enaltecer a mestigagem como
identidade nacional.”

3. 1980 até hoje: “Intensificagdo do movimento de desconstrugdo do mito e o deslocamento da categoria
cor/raga parda, que agora em conjunto com os autodeclarados pretos, passa a ser nomeada como
populagdo negra”
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totalmente. Quando chegou o momento de frequentar a escola minha mae buscou uma solugao
que, para ela, resolveria a questdo e facilitaria a tarefa de pentear meu cabelo, o alisamento
quimico. Lembre-se que estamos falando da década de 1970, época em que os produtos para
alisamento tinham como ativo o hidréxido de potassio ou de sodio, altamente agressivos, que
mais danificava os cabelos do que alisava, provocando inclusive a queda dos fios e feridas.
Lembro de uma vez, ainda pequena, que meus cabelos ficaram verdes depois do procedimento.
Imagina o que € para uma crianga ir para a escola com os cabelos artificialmente lisos e verdes,
numa época em que colorir os cabelos com essas cores diferentes ndo era considerado estar na
moda, mas motivo de chacota. Alids, mesmo com fios alisados ndo escapei, na infancia, dos
xingamentos preferidos destinados a pessoas pretas, grande parte deles fazendo alusdo ao
cabelo: “cabelo duro”, “cabelo de bombril”, “cabelo ruim”, “negra preta”, entre tantos outros.

Minha mae aprendera com a vida que cabelo bom era cabelo liso, me passou a licdo sem
precisar dizer uma palavra, e eu segui, vida afora, alisando os cabelos.

Essas nao foram as unicas lembrangas que ficaram de minha infincia como estudante
de escola plbica e que eu encarava como algo normal, pois ndo tinha elementos para analisar e
perceber como a cor da pele e a textura do meu cabelo influenciavam aqueles acontecimentos.
Era a época dos Pelotdes de Saude, criangas com seus jalecos brancos formavam um comité
para inspecionar a higiene dos alunos nos quesitos unhas limpas e cortadas, cabelos penteados
e sem piolhos, uniformes alinhados. Se eu gostaria de fazer parte do Pelotdo de Satide? Claro
que sim. Hoje a ideia pode causar estranheza e ter conotacdo politicamente incorreta, mas nao
para a década de 1970. A maioria dos alunos gostaria de estar ali, mas ndo consigo alcangar em
minhas lembrangas uma imagem sequer de crianga negra nesse grupo. Outra lembranga,
viviamos o periodo militar e os desfiles de 7 de setembro eram famosos. Participei de um deles
no meio do chamado Pelotdo Escolar, que reunia um niimero grande de estudantes. Existiam os
alunos em local de destaque, os porta-bandeiras, os que carregavam objetos simbolicos, os que
compunham as primeiras filas e 14 estavam, invariavelmente, os estudantes considerados
aparentemente mais bonitos e, 6bvio, eles tinham cor, eram brancos. Enquanto vivia o momento
essa ndo era uma questdo para mim e até me divertia apesar da timidez. Todas essas reflexdes
que trago agora sao a posteriori, a ignorancia em torno da invisibilidade e exclusao dos negros,
nesses casos, criangas, talvez tenham me salvado de ficar triste por causa da minha participagao
nesses eventos serem sempre a margem, tanto que a lembranga mais viva que trago desse dia
nem ¢ do desfile em si, mas ¢ uma imagem terna do meu pai que acordou bem cedo para

engraxar os sapatos pretos que eu usaria no desfile.
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Gomes (2002) afirma que nos ultimos anos teve um aumento consideravel nos estudos
que articulam educagdo, cultura e relagdes raciais. Porém reconhece que:

apesar desses avancos, ainda nos falta equacionar alguns aspectos e
compreender as muitas nuances que envolvem a questdo racial na escola,
destacando os mitos, as representacdes ¢ os valores, em suma, as formas
simbdlicas por meio das quais homens e mulheres, criancas, jovens e adultos
negros constroem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar.
(GOMES, 2002, p. 40).

Atualmente sabemos o quanto a escola, o conhecimento que ela transmite e a atuagao
dos profissionais que ali estdo sdo importantes no combate ao racismo. Mas essa ndo era uma
questdo nas décadas de 1970 e 1980, periodo em que vivi a infancia e adolescéncia.

Eu passava longas horas do meu dia sentada em carteiras enfileiradas recebendo
informacgdes que, na maioria das vezes, nao passavam pelo crivo da critica e da reflexdo. As
cartilhas que me alfabetizaram ndo traziam imagens de pessoas negras, as familias, quando ali
retratadas, eram brancas e tradicionalmente representadas através de pai, mae e filhos. Aprendi
que a princesa Isabel foi a redentora que livrou os negros da escravidao em 13 de maio de 1888,
vi repetidas imagens de pessoas negras acorrentadas sendo castigadas e, passivamente,
aceitando essa situagdo como sendo o destino do qual ndo podiam escapar. A Unica vez em
minha infincia que vi um negro como protagonista de uma histdria, esse ser nem era uma
pessoa, foi uma boneca que escapava de sua dona para viver um dia de aventuras. Esse
protagonismo, apesar de vir de um brinquedo, foi tdo importante que ainda hoje, ja adulta, me
lembro do livro “A bonequinha Preta”, de Alaide Lisboa e de seu personagem divertido. Entao
me dou conta do quanto a auséncia de referéncias positivas de pessoas negras com as quais eu
pudesse me identificar, a inexisténcia das narrativas historicas que mostrassem as lutas e a
resisténcia do negro escravizado que fizeram parte da histéria da escraviddo e foram
responsaveis pelo fim desse martirio, fizeram falta em minha infancia e adolescéncia. Concordo
com Gomes (2002, p. 43) quando ela parte do pressuposto de que a “maneira como a escola,
assim como nossa sociedade, veem o negro e a negra € emitem opinides sobre o seu corpo, o
seu cabelo e sua estética deixa marcas profundas na vida desses sujeitos”.

Por mais que a discriminagdo, o preconceito e o racismo* ndo fossem percebidos por

mim na minha infancia e adolescéncia, muito menos pelos adultos que eram os responsaveis

4 Silvio Almeida (2018) alerta que embora relacionados ha diferenciagdo entre os trés conceitos: Assim,
preconceito € “o juizo baseado em esteredtipos acerca de individuos que pertengam a um determinado grupo
racializado, e que pode ou ndo resultar em praticas discriminatdrias”. A discriminagao racial “¢ a atribuigdo de
tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente identificados”. Ja o racismo ¢ “definido pelo seu
carater sist€émico. Nao se trata, portanto, de apenas um ato discriminatorio ou mesmo de um conjunto de atos,
mas de um processo em que condi¢des de subalternidade e de privilégio que se distribuem entre grupos raciais
se reproduzem nos ambitos da politica, da economia e das relagdes cotidianas” (Almeida, 2018, p. 25-27).
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por minha educagdo, hoje consigo enxerga-los em varias situagcdes pelas quais eu e minha
familia passamos, as vezes com caracteristicas bem sutis. Minha mae lavava e passava roupas
para fora e na nossa rua tinham outras mulheres, brancas, que faziam o mesmo. Enquanto minha
mae buscava e devolvia a roupa dos patrdes, a pé, equilibrando uma pesada trouxa na cabeca,
as mulheres brancas tinham o privilégio de receberem e devolverem a roupa na porta de suas
casas. Quando questionada sobre porque aceitava tal condi¢gdo de exploragdo, minha mae
alegava que se exigisse dos patrdes que levassem e buscassem a roupa perderia o trabalho, ou
seja, ela nao s6 aceitava sua condi¢do de explorada como ainda facilitava a vida dos
exploradores. Mas ndo ¢ possivel colocar a culpa toda em minha mae, mulher, negra e pobre,
por ficar presa nesse emaranhado ideoldgico. Munanga e Gomes (2006, p. 135) alertam que
“A mulher negra e indigena na América Latina foram as maiores vitimas da ideologia que busca
justificar a explorag@o do colonizado, atribuindo-lhe uma humanidade inferior”.

Outra situagdo comum na época e que hoje seria vista com assombro era deixar que as
meninas, ainda novinhas, fossem para casas de familias da classe média para “brincar” com as
criancas da casa ou “ajudar” com as tarefas domésticas em troca de alguns trocados. Eu mesma
vivi essa situagdo quando tinha entre dez e doze anos ¢ ia aos finais de semana para a casa
dessas familias, geralmente as mesmas para as quais minha mae trabalhava. E ndo era para
“brincar” com as criangas, era para ser baba delas, ndo era para “ajudar” com as tarefas, era
para fazé-las. Fui salva de permanecer longos periodos realizando essas atividades por causa de
minha mentalidade infantil que logo se cansava desse trabalho e pedia a minha mae para nao
continuar nessa lida.

Aquilo que eu ndo conseguia denominar na €poca se insere no contexto do racismo
estrutural. Menos perceptivel, o racismo estrutural esta cristalizado na sociedade e as pessoas,
as vezes de forma inconsciente, acham normal situagdes racistas. Existem, inclusive, pessoas
negras que o reproduzem, sem se darem conta do contexto racista. Em seu livro “Racismo
estrutural”, Almeida (2018) descreve uma situacdo que ele mesmo declara ser generalista e
exagerada, mas que serve para demonstrar uma “representagdo no imaginario social acerca de
pessoas negras”, permeada pelo racismo:

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
¢ reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e sistema
educacional. Apos anos vendo telenovelas brasileiras um individuo vai acabar
se convencendo que mulheres negras tém uma vocagao natural para o emprego
doméstico, que a personalidade de homens negros oscila invariavelmente
entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens brancos
sempre tém personalidades complexas e s@o lideres natos, meticulosos e
racionais em suas acdes. (ALMEIDA, 2018, p. 51).
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IT Qual é o pente que te penteia?

Sim, sou um negro de cor

Meu irmédo de minha cor

O que te peco ¢ luta sim, luta mais que a luta esta no fim
Cada negro que for, mais um negro vira
Para lutar com sangue ou néo

Com uma cancao também se luta irmao
Ouvir minha voz, lutar por nds

Luta negra demais ¢ lutar pela paz

Luta negra demais para sermos iguais
Tributo a Martin Luther King
(SIMONAL; BOSCOLI, 1967)°

Enquanto eu crescia nessa espécie de cegueira, em varias partes do mundo percebia-se
um avanco no que diz respeito ao processo de luta e resisténcia por parte do povo negro. No
continente africano varios paises lutavam por sua independéncia, alguns deles colonizados por
Portugal, assim como o Brasil. Nos Estados Unidos se consolidava um estilo musical conhecido
como Soul Music, que trazia em suas caracteristicas toda uma estética negra que se revelava no
ritmo dancgante, nas letras com apelo a vivéncia desse povo, nas roupas, nos cabelos volumosos
ao estilo Black Power. Essas informagdes chegaram ao Brasil e passaram a fazer parte dos
movimentos negros do pais e um exemplo dessa influéncia ¢ o chamado Black Rio que,
inspirado na Soul Music norte-americana, desencadeou uma mudanga profunda na musica e na
cultura negras.

A aparéncia era um apelo forte nesses movimentos do final dos anos 1970 muito
inspirados pelos slogans estadunidenses que diziam que “Black is beautiful”, “Black Power”
ou negro ¢ belo e poder negro, respectivamente em portugués. A esse respeito € muito
elucidativa a declaraco do ator Tony Tornado no documentério “1976 movimento Black Rio™®
transmitido em 16 de novembro de 2016 pelo canal TV da Rua, do YouTube:

Meu cabelo era terrivelmente grande e eu tinha que explicar para as pessoas
que ndo era sO estética, aquilo era uma afirmag¢do de raga mesmo, uma
afirmacao de negro, entende? Que ndo era para ficar bonito ndo, aquilo era pra
dizer eu sou preto, eu sou negro e eu sou bacana e eu sei. (TORNADO, 1976).

Como viviamos o periodo de ditadura militar, a convivéncia dos participantes desses
movimentos e autoridades do governo nao foi pacifica. A cor da pele e a estética que adotavam
de cabelos volumosos eram aparentes demais para que eles passassem despercebidos. Tanto

que um dos participantes do movimento, o jornalista e sociélogo Marcos Romao, em seu

5> A cangdo Tributo a Martin Luther King foi composta por Ronaldo Boscoli e Wilson Simonal e gravada por este
ultimo em 28 de fevereiro de 1967.
6 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QKtMezcTJol&t=591s. Acesso em: 18 dez. 2020.
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depoimento para o documentario ja citado, “1976 movimento Black Rio”, brinca referindo-se
aos penteados “Black Power” que eles eram estilo “freio de camburdo”, porque todas as vezes
que eles passavam um camburio freava. E muito triste o estigma que os negros carregam ¢ a
perseguicao que sofrem.

Para além dos aspectos culturais o final da década de 1970 registrou também o
surgimento e fortalecimento de varias organizacgdes de luta contra o racismo e de resisténcia, e
um dos mais representativos foi o Movimento Negro Unificado (MNU), que trouxe entre suas
liderangas nomes como os de Abdias do Nascimento e L¢lia Gonzales. Segundo Guimaraes,
(2001, p. 132), o MNU “politicamente, alinha-se a esquerda revolucionaria; ideologicamente,
assume, pela primeira vez no pais, um racialismo radical”. Observando-se as conquistas
alcancadas, podemos concluir que o modelo deu certo, pelo menos em varios aspectos, como
enuncia Guimaraes (2001):

O fato é que também o estado brasileiro foi agil em responder nesse diapasao,
através da criagdo de fundagdes culturais (a Fundacao Palmares, por exemplo),
criacdo de conselhos estaduais da comunidade negra, incorporagdo de
simbolos negros (como a transformacdo de zumbi em her6i nacional e o
reconhecimento oficial do 20 de novembro como o Dia do Negro);
desenvolvimento de legislacdo apropriada de combate ao racismo (a
Constituigao de 1988 ¢ as leis 7.716 ¢ 9.459, que regulamentam o crime de
racismo); modificacdo do curriculo escolar, em alguns municipios onde a
pressdo e a presenca negra sao mais forte, para permitir a multiculturalidade.
(GUIMARAES, 2001, p. 135).

Quando descrevo esses eventos quero demonstrar que, apesar da grande opressdo, parte
do povo negro jamais esteve apatico a situacao de exploracao e dominacao que lhe era imposta
e lutou contra isso e conseguiu vitdrias que se estenderam a maioria, em alguns aspectos. O fato
¢ que as noticias dessas lutas e conquistas nem sempre chegavam até nos para que pudéssemos

nos orgulhar, nos identificarmos e nos engajarmos também.

III Enquanto isso em Uberlandia

Nao sdo raras as narrativas orais, especialmente de pessoas mais velhas, que descrevem
Uberlandia como uma cidade onde os negros eram discriminados e vitimas de preconceitos em
tempos remotos. Entre as situagdes citadas esta o fato de as pessoas negras ser permitido que
elas andassem apenas em determinado lado da avenida Afonso Pena, uma das ruas principais
da cidade; falam sobre elas poderem utilizar s6 uma parte reservada no cinema Cine Teatro
Uberlandia e de ndo terem acesso permitido ao Praia, um clube bastante conhecido na cidade e

considerado de elite.
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Entre os alvos antigos dessa discriminacdo estd uma celebracdo centenaria que ¢ a festa
da congada. Nesse caso, a discrimina¢do e preconceito ainda persistem e, anualmente os
participantes t€ém que enfrentar as reclamacodes, inclusive formalizadas em documentos, com o
objetivo de impor restrigdes a forma e ao local onde a festa acontece. Foi para lutar contra essa
situacdo que, ainda no inicio do século XX, os congadeiros criaram a Irmandade de Nossa
Senhora do Rosario e Sdo Benedito dos Homens de Cor de Uberlandia e, conforme Barbosa
(2011, p. 70), essa organizacao foi “a pioneira da luta contra a segregacao religiosa e precursora
dos modos de organizagdo social no espago publico uberlandense”.

Como descreve Barbosa (2011), a organiza¢do politica da comunidade negra em
Uberlandia se deu por vias que a torna bem peculiar, pois ela surgiu a partir da vivéncia e
participacdo de pessoas negras em atividades como a congada, a militancia dentro da igreja
catolica e de uma festa popular como o carnaval. Como pontua o autor, a partir dos anos 1980
comecam a se formar organizagdes que irdo lutar pela inser¢do de politicas publicas de
promogao da igualdade racial em Uberlandia. Entre as organizagdes pesquisadas por ele estao
o Movimento Negro Uberlandense Visdo Aberta (MONUVA-1984), Grupo Unido e
Consciéncia Negra (GRUCON-1986) e Associacdo das Escolas de Samba de Uberlandia
(ASSOSAMBA-1991).

Diferente da Irmandade e da ASSOSAMBA, que surgiram por causa de manifestagdes
culturais como a congada e o carnaval, respectivamente, ou 0 GRUCON, que nasceu no seio da
igreja catodlica, a partir do recrutamento de fiéis que ja participavam de pastorais, o MONUVA,
afirma Barbosa (2011, p. 83), “teve sua formacdo motivada pela emergente tomada de
consciéncia politica que evoluiram para constitui¢do da luta sistematica contra o preconceito,
discriminacao racial e necessidade de politizar o debate na esfera publica”.

Ao fazer um balango das trés décadas (1980, 1990, 2000) que foram contempladas em
seu estudo sobre os modos de organizacao do movimento negro em Uberlandia, Barbosa (2011,
p- 121) considera que “empiricamente, no quesito participacdo politizada dentro de todos os
limites pudemos considerar satisfatoria a atuacdo do Movimento Negro Uberlandense”. Para
exemplificar ele cita algumas ac¢des afirmativas conquistadas dentro do periodo: sanc¢do e posse
aos membros do Conselho Municipal de Participagcdo e Desenvolvimento da Comunidade
Negra; aprovagao do artigo 165 da Lei Organica do Municipio de Uberlandia (1992); a secao
Afro-Brasileira vinculada a secretaria Municipal de Cultura (1993); a coordenadoria Municipal
Afro-Racial (COAFRO/2001); o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal
de Uberlandia NEAB-UFU/2006); a Comissdo da Igualdade Racial da Camara Municipal
(2009); e a articulagdo do Férum Municipal de Promog¢ao da Igualdade Racial (2009).
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Ao ler esses dados da pesquisa sobre o movimento negro uberlandense fico me
perguntando: o que eu estava fazendo naquele momento que ndo contribui pessoalmente para
o avanco dessa luta? Apesar de ndo ter tido uma participagdo politica nos movimentos sociais,
nao ter desfilado em escolas de sambas ou participado em ternos de congados, tive uma relacao
bem préoxima com manifestagdes populares de origem afro. Morava no bairro Saraiva e por
longos anos tive como vizinhos o grupo de congada Sainha, capitaneado por Senhor José Rafael
e D. Abadia, e da Escola de Samba Mocidade Independente. Meus sobrinhos participaram tanto
no grupo de congada quanto na escola de samba. Eu ficava na plateia, assistia as festas,
observava os bastidores, percebia as dificuldades pelas quais passavam, especialmente no que
diz respeito a recursos financeiros para realizar as festas e ao fato de terem que lidar com as
reclamagdes de alguns vizinhos sobre a movimentacdo propria do evento, em um bairro
residencial. Era um relacionamento de vizinhos proximos que se ajudavam e se respeitavam.
Aprendi sobre essas manifestacdes culturais afro-brasileiras na pratica. A minha atuacdo mais

efetiva na luta contra o racismo se daria um pouco mais tarde: nas salas de aula.

IV Mulher, negra, professora!

Na década de 1980 fiz a minha formagao profissional na area educacional. Fui aluna do
antigo magistério no ensino médio, entre 1980 e 1982.

Ao terminar o curso de Magistério e receber o diploma de professora de primeira a
quarta série de primeiro grau, acreditei que minha carreira de estudante se encerrava, afinal
poucas pessoas de minha familia haviam chegado tao longe e me dei por satisfeita, por ter
concluido o segundo grau. Essa decisao nao durou seis meses, quando decidi que queria cursar
uma faculdade e optei por Historia, a matéria que sempre me encantou. Além disso, era um
curso noturno que me permitia trabalhar.

Estudei por alguns meses em apostilas emprestadas e passei no primeiro vestibular.
Assim, no segundo semestre de 1983 ingressei na Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
como aluna do curso de Estudos Sociais — licenciatura curta. Sim, eu sou fruto desses cursos de
formag¢do que surgiram no Brasil a partir da lei nimero 5.692/71, periodo da ditadura militar,
contexto em que se passou a exigir uma formacdo rapida e generalista para atender a uma
demanda de professores.

Em 1984, quando eu ainda cursava Estudos Sociais, o curso foi extinto em sua
modalidade de Licenciatura curta e reimplantados os cursos de Geografia e Historia —
Licenciatura Plena, porém, aos alunos que ainda estavam cursando a modalidade curta, foi feita

uma consulta e eles poderiam escolher continuar a faculdade nos antigos padrdes ou fazer a
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escolha, naquele momento, por Geografia e/ou Histéria e ingressar na Licenciatura Plena,
cursando algumas matérias que ndo haviam sido oferecidas nos Estudos Sociais. Eu escolhi
continuar nos Estudos Sociais e concluir com a complementagdo em Historia. Esse periodo
ficou conhecido como transi¢ao e durou até que minha turma concluisse a graduagao e o curso
de Estudos Sociais fosse finalmente extinto, o que aconteceu em 1988.

Tanto o curso de magistério quanto o curso de Historia falharam no que diz respeito a
preparar os profissionais da educagcdo que formavam para combater o racismo, que sempre
existiu na sociedade brasileira, ndo havia nenhum conteudo curricular ou orientagcao
metodologica para que aprendéssemos a lidar com a diversidade que existe no Brasil e os
conflitos em torno das diferengas. Mas, apesar dessa deficiéncia, nessa época eu ja estava muito
mais atenta as questdes ligadas ao racismo. Concordo com Pereira (2008) quando afirma que a
formacgao ndo se esgota na graduagdo. Segundo a autora:

A pratica do ensino de histéria é o campo de atuagdo profissional que exige
ndo somente um conhecimento de conteudos e teorias genéricas, mas
fundamentalmente uma compreensdo de teorias e conceitos imersos na
realidade social em que se pratica a docéncia. (PEREIRA, 2008, p. 26).

Sempre trabalhei em escolas periféricas, sou originaria da periferia, mulher negra,
pobre, professora, conhecedora das dores e delicias de pertencer a um lugar onde a diversidade,
trago tao caracteristico da sociedade brasileira, estava presente o tempo todo.

Apesar de as escolas estarem localizadas em bairros periféricos e contar com um nimero
expressivo de alunos negros, atitudes e “brincadeiras” preconceituosas faziam parte do
cotidiano escolar, inclusive com as criangas menores, meus alunos nos primeiros anos como
professora. Nunca fiquei indiferente a essas atitudes que sempre considerei inaceitaveis, porém
as estratégias que usava para intervir nem sempre eram as melhores ou mais eficazes. Elas
ficavam na superficie de um problema com raizes bem profundas.

Quando, um pouco mais tarde, em 1991, j& atuando como professora de Historia em
turmas do Ensino Fundamental II (sexto ao nono ano, na nomenclatura atual, na época quinta a
oitava série), quase sempre passava rapido por conteudos curriculares que tratavam de temas
que ndao haviam sido aprofundados na faculdade, como por exemplo, “A colonizagdo e
descolonizagio da Africa”, inclusive porque os livros didaticos também trabalhavam esses
assuntos de forma superficial e, muitas vezes, de forma equivocada. Mal sabia que se desse o
tratamento adequado as questdes relacionadas a Africa e a cultura afro-brasileira estaria
contribuindo para desconstruir as relagdes preconceituosas existentes na escola.

Em 2002 assumi meu segundo cargo no Centro Estadual de Educacao Continuada

(CESEC), que atua na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A escola, apesar de estar situada
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naregido central de Uberlandia, recebe estudantes de todos os bairros da cidade, principalmente
os periféricos, por atender a um publico que ndo conseguiu terminar seus estudos no tempo
regular, na idade certa. Esses estudantes sao, em quase sua totalidade, negros e pobres.

No CESEC iniciei uma jornada bem diferente de tudo que ja havia vivenciado como
professora da educagdo basica. Os estudantes jovens e adultos trazem consigo uma bagagem
que nos levam a atuarmos de forma diferente da que apresentamos no ensino regular, quando
se trata de alunos mais jovens, criancas e adolescentes.

Eles chegam ao CESEC ja tendo passado por muitas exclusdes além da escolar, muitos
estdo desempregados ou subempregados, alguns alimentam o sonho de completar os estudos
para cursar uma faculdade ou ascender no emprego. Outros, especialmente os mais jovens, estao
ali por ndo se adequarem ao ensino regular e buscam acelerar os estudos para ndo terem que se
submeter por muito tempo a uma escola na qual se sentem oprimidos. Alguns foram impedidos
de concluir os estudos numa idade considerada a correta por varias circunstancias que a vida
lhes impds, por exemplo, a necessidade de trabalhar e ndo conseguir conciliar escola e trabalho;
outras pessoas, nesse caso especifico mulheres, foram proibidas por pais ou maridos autoritarios
de concluirem a escolaridade. Alguns estudantes nem escolheram estar ali, mas foram afastados
do trabalho por estarem doentes e quando essa licenga ¢ um pouco mais prolongada eles sao
encaminhados pelo Instituto Nacional de Servico Social (INSS) para realizarem cursos em
escolas profissionalizantes, como de informatica, ou ao CESEC, para concluirem a
escolaridade. Alguns estdo ali por terem cometido alguma infragdo, a maioria, menores, €
receberam uma determinacgdo judicial para se matricularem na escola. Existem também os
estudantes estrangeiros, muitos ndo falam nem entendem direito o portugués, mas alimentam o
sonho de concluir os estudos e procuram o CESEC. Enfim, sdo varios os motivos que levaram
os jovens e adultos a deixarem a escola em algum momento de sua vida como também sao
varios 0s motivos que os levam a retornar, dessa vez no CESEC.

Nessas quase duas décadas como professora de Historia e Filosofia no CESEC acumulei
muitas historias engracadas, exemplares, assustadoras. Porém as que eu mais gosto de contar
sdo as inspiradoras. Como ¢ o caso dos estudantes que chegam a escola atolados em dificuldades
e a conclusdo dos estudos se apresenta como a Unica tdbua de salvacdo possivel. Esses jovens
se juntam a outros em situacdo parecida e formam um grupo coeso, dispostos a terminar os
estudos no menor tempo possivel e decidem praticamente morar na escola, geralmente pela
inviabilidade de pagar uma condug¢do para ir e vir, ficando ali nos trés turnos e se alimentando,
basicamente, do lanche que a escola oferece. Por essa razao, o lanche que ¢ servido no CESEC

¢ uma refeicdo completa para possibilitar os nutrientes necessarios para um estudante que
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dificilmente teria dinheiro para comer nos restaurantes que ficam no entorno. E uma alegria
genuina quando esses estudantes chegam a porta da sala de aula para nos contar que finalmente
o sonho se realizou e concluiram os estudos. Infelizmente, como concluiram os autores das
dissertacdes sobre CESEC apresentadas no terceiro quadro (VER p. 29), um pouco mais a frente
neste texto, sdo poucos os que alcangam essa meta.

A minha relagdo com o tema sobre as relagdes étnico-raciais comecgou a mudar quando
eu tive contato com o conteudo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Passei a desejar aprender mais sobre a tematica para aprofundar esses assuntos com
os alunos e destacar a importancia da Africa e dos africanos a fim de entender nossa propria
histéria, como brasileiros e a histéria do Brasil. A partir da san¢do da referida lei, varios
materiais sobre o assunto foram publicados e, a medida que ia tendo contato com parte desse
material, ia mudando o meu olhar sobre a Africa, os africanos e a cultura afro-brasileira.

Fiz cursos sobre a tematica presencialmente e on-line, participei de palestras e debates,
li as indicagdes e, juntamente com outra colega da area, organizamos o setor afro na escola
municipal que trabalhdvamos, a época, e varios aspectos sobre o tema passaram a fazer sentido.
A partir de entdo, ao invés de passar rapidamente pelos temas relacionados a Africa e cultura
afro-brasileira, eu passei a explora-los de forma a esclarecer algumas generalizagdes e
equivocos como, por exemplo, a ideia racista e preconceituosa que associa o continente africano
apenas a miséria, guerras étnicas, fome e AIDS. Buscava possibilitar aos alunos estudos que
aprofundassem as consequéncias da colonizagao e a dificil reconstru¢ao do continente africano.
Promovia debates e reflexdes sobre a tematica do racismo, da discriminagdo e intolerancia.
Essas atividades aconteciam com relativa tranquilidade no ensino regular, com suas turmas
estabelecidas, a carga horaria semanal de trés aulas de cinquenta minutos cada, ja no CESEC a
historia era outra.

No CESEC, a propria estrutura do atendimento, na modalidade semipresencial, que
atualmente exige do aluno que ele cumpra apenas 16 horas de carga hordria presencial por
componente curricular e que consiga pelo menos 50% da nota, somando as duas avaliagdes
exigidas por cada moédulo que ele cursar (no total cinco modulos por disciplina), se apresentava
como um fator limitador.

Posso dizer que fazemos o minimo e o mais facil para atender a implementagao da Lei
10.639/03 no CESEC. Inserimos questdes sobre o assunto tanto nos planos de estudos (trabalho

avaliativo com consulta), quanto na avalia¢ao realizada presencialmente e sem consulta. Em
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novembro, por ocasido da Semana da Consciéncia Negra, desenvolvemos um projeto especifico
para trabalhar a tematica, do qual constam atividades como palestras proferidas por nos,
professores, ou por convidados, video-debates, rodas de conversa, entre outras.

A sensagao de estar fazendo o minimo me acompanha e incomoda, a0 mesmo tempo em
que me estimula a mudar a minha prética através da busca de alternativas que rompam com as
limitagdes e avancem no sentido de oferecer uma proposta de educagdo antirracista que
contribua com a formacao cidada critica dos estudantes do CESEC.

E desafiador pensar em mudancas em uma estrutura ja consolidada e com tantos
elementos limitadores, como ¢ o caso do CESEC-Uberlandia/MG. Entretanto perceber o quanto
o racismo esta imbricado na sociedade brasileira e como ele afeta de forma negativa as pessoas
negras, cotidianamente, ja ¢ motivo suficiente para abordar essa temdtica com a finalidade de
combater o racismo, o preconceito € a discriminagao, ndo s6 no ambiente escolar, mas em todos
os espagos. E, por fim, precisamos reconhecer os estudantes do CESEC como jovens e adultos
em suas particularidades (condigdes sociais, de género, de orientacdo sexual, étnico-raciais, de
geracdo, de classe) e capazes de interferirem na realidade em que vivem, e aplicar uma proposta
de ensino que contribua para sua formagao antirracista, dessa forma podemos té-los como

aliados nesta luta tdo urgente e necessaria.
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1 INTRODUCAO

A vis3o do Brasil como um paraiso racial, um pais onde negros e brancos convivem
pacificamente ainda persiste no imaginario de muitos brasileiros. O antropdlogo Gilberto
Freyre contribuiu bastante para difundir a ideia’ de “democracia racial” baseando-se sobretudo
na existéncia da miscigena¢do étnica como fator para tal harmonia. Essa perspectiva
socioldgica, de acordo com Bernadino Costa (2020, p. 252), exemplifica uma “sociologia
enlatada”, pois se esquivou da tarefa de refletir sobre a realidade nacional a partir da
intencionalidade e de categorias nacionais proprias, configurou como consules da expansao
cultural europeia e norte-americana no Brasil.

Segundo TADEI (2002), a mesticagem que ocorreu em larga escala no Brasil deve ser
analisada tendo em vista o projeto de coloniza¢do aqui desenvolvido pelos portugueses.
Portanto, ndo deve ser encarada como algo natural, mas como dispositivo de poder:

Na condigdo de dispositivo de poder, o dispositivo de mestigagem envolve um
conjunto heterogéneo de elementos: discursos, agdes, leis e programas de
institui¢des. De forma mais especifica, ele pode ser entendido como um
conjunto de saberes ¢ de estratégias de poder que atua sobre nossa identidade
nacional, tendo por objetivo integrar e tornar doceis as etnias que estdo na raiz
de nossa nacionalidade (no caso os indigenas do continente e os negros
africanos). E o dispositivo de mesticagem que dirige e comanda as agdes e
saberes numa determinada direcdo, com a intencdo de atingir seu objetivo
final: criar uma consisténcia entre todos estes elementos dispares, gerando
subjetividade doceis, mal delimitadas e manipulaveis. (TADEIL 2002, p. 3).

Ao examinarmos os diversos casos de racismo repetidos cotidianamente contra pessoas
negras ao longo da histéria do Brasil, constatamos que € falsa a ideia de democracia racial. Ao
contrario do que pregou Gilberto Freyre, em sua obra “Casa grande e senzala”, e seus
seguidores, a democracia racial ndo passa de um mito. A experiéncia escravocrata que perdurou
por séculos deixou marcas profundas na sociedade brasileira, entre elas estdo as atitudes racistas
e preconceituosas que atingem as pessoas negras cotidianamente e sdo apenas um dos aspectos
que precisam de enfrentamento urgente na sociedade brasileira.

Entre milhares de exemplos que poderiam ser destacados por revelarem marcas do
racismo no Brasil, destacamos o caso da crianga Miguel Otavio Santana da Silva, cinco anos,
que morreu apds cair do nono andar de um prédio no centro de Recife®. No momento do

acidente, sua mae, que ¢ empregada doméstica, passeava com os cachorros dos patroes, porém

7 Apesar do conceito de “democracia racial” ndo ter sido formulado nem expresso por Gilberto Freyre em Casa-

Grande & Senzala, alguns autores, entre eles o socidlogo Florestan Fernandes, identificam na obra a

sistematizagdo da ideia de “democracia racial” e a operacionalizacdo do conceito.

8 Sobre o caso Miguel informagdes disponiveis em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2021-
03/caso-miguel-ex-patroes-sao-condenados-pela-justica-do-trabalho. Acesso em: 06 nov. 2021.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2021-03/caso-miguel-ex-patroes-sao-condenados-pela-justica-do-trabalho
https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2021-03/caso-miguel-ex-patroes-sao-condenados-pela-justica-do-trabalho
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havia deixado seu filho aos cuidados de sua patroa, que no momento da queda da crianga, fazia
as unhas com uma manicure.

A tragédia ocorreu no dia 2 de junho de 2020 em meio a uma pandemia causada pelo
coronavirus. A medida para tentar conter a contaminagdo por esse virus ¢ o isolamento e
distanciamento social, associado ao uso de mascaras e higieniza¢do das maos com alcool em
gel. Mirtes, empregada doméstica, negra, mae de Miguel, ndo estava em isolamento social, ela
prestava servico na casa da primeira-dama de Tamandaré. Seu filho fora com ela para o
trabalho, porque nao tinha com quem deixa-lo, ja que em funcao da pandemia, escolas e creches
estavam fechadas.

Quantas mulheres negras, periféricas continuaram exercendo a fun¢do de doméstica em
lares brasileiros quando deveriam estar em situagao de isolamento social? Quantas dessas
mulheres levavam suas criangas por nao terem com quem deixa-las?

A morte de Miguel revela muito sobre o racismo existente no Brasil e o desprezo pelas
vidas negras, que sdo sistematicamente discriminadas e excluidas. O fato de estarmos, em 2020,
inseridos num contexto de pandemia, s6 fez aprofundar as desigualdades raciais e sociais ja
existentes e se revelam em aspectos como, por exemplo, na impossibilidade de parcela
significativa da populagdo negra de praticar o isolamento social e, também, de usufruir de
direitos considerados fundamentais como saude e educagido. Cabe lembrar que o ensino remoto
levado a cabo neste periodo de excecdo requer o uso de uma tecnologia nem sempre acessivel
a grande parte da populagao.

Um estudo publicado em 17 de junho de 2020 sobre a percepgao do brasileiro em relagdo
ao racismo, realizado pelo Instituto Locomotiva para a Central Unica das Favelas (CUFAS)°,
apontou que a populagdo negra tem menos oportunidades de ascensdo no trabalho, salérios e
cargos mais precarios e maiores chances de ser abordada de forma truculenta pela policia. Esses
dados ndo sdo novidade e a morte tragica de Miguel mostra que nem mesmos as criangas
escapam das estatisticas, que apontam o menosprezo pelo corpo negro.

Como ja foi dito, em 2003 foi aprovada a Lei 10.639, posteriormente alterada pela Lei
11.645/08, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia da Africa e culturas afro-
brasileira e indigena”. Essa lei € o resultado de muitas lutas do movimento negro para que, ao
se discutir as questdes ligadas a diversidade étnico-racial, fosse possivel a realizacdo de uma

educacdo mais democratica e plural, que refletisse na sociedade como um todo. Essas lutas do

9 Maiores informagdes sobre a pesquisa disponiveis em: https://www.cufa.org.br/noticia.php?n=NjEx. Acesso
em: 06 nov. 2021.
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movimento negro mostram que, apesar dos mecanismos de dominacdo e das sutilezas do
racismo estrutural presente na sociedade brasileira, a populacdo negra ndo ¢ tdo docil e
manipulavel como o esperado pelas elites dominantes.

A pesquisa que propomos localiza-se no campo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
e teve como cenario uma escola de Uberlandia, o Centro Estadual de Educacdao Continuada
(CESEC), que atende a essa modalidade de ensino. O recorte que fizemos foi em torno da
questao étnico-racial com o objetivo de elaborar uma proposta de ensino que tem como tematica
a Historia da Africa e cultura afro-brasileira, na perspectiva das relagdes étnico-raciais, que

possa contribuir na formagao cidada antirracista de estudantes jovens e adultos.

1.1 Levantamento das producdes sobre a ERER na EJA

Inicialmente realizamos uma pesquisa inspirada no Estado do Conhecimento em torno
da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na EJA, buscamos identificar o que os
pesquisadores estdo discutindo sobre o assunto e verificar possiveis lacunas. O recorte temporal
adotado foram os anos que vao de 2013 até 2020, por entender que a partir do ano inicial
estabelecido, a Lei 10.639/03 teria ja uma década desde sua promulgacdo, e a expectativa era
de que algumas questdes em torno do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira ja estariam
consolidadas.

Existem véarias bases de dados que reinem produgdes cientificas sobre o tema da
pesquisa, porém optamos por localizar as produgdes sobre o assunto dessa investigacdo na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Google Académico e o banco de
dissertagdes do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA). Para
direcionar a pesquisa recorremos aos seguintes descritores: “educa¢do para as relagdes étnico-
raciais”, “educa¢do de jovens e adultos” e “ensino de historia”.

Como critério de inclusdo entraram os estudos que investigaram a ERER na EJA nos
ultimos sete anos e que estivessem disponiveis na integra nas bases de dados consultadas.
Foram excluidas, apds leitura dos resumos, as publicagdes que nao se alinhassem ao contexto
do estudo.

Ao acessar as bases de dados buscamos, num primeiro momento, produgdes sobre
ERER realizadas especificamente nos Centros Estaduais de Educagdo Continuada (CESEC), o
que se mostrou infrutifero, pois ndo havia nenhum registro quando os dois descritores eram
utilizados em conjunto. Porém levando-se em conta as peculiaridades do ensino realizado no
CESEC (modalidade EJA semipresencial) mantivemos uma pasta com as producdes cientificas

mais recentes sobre essa institui¢ao de ensino. Analisar as informagdes sobre CESEC contribuiu
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tanto na elaboragdo da dissertacdo como no detalhamento do cenario da EJA, em Minas Gerais
e Uberlandia, e na elaboragdo da proposta de ensino.

A consulta a base de dados do PROFHISTORIA foi feita em 28 de janeiro de 2021.
Utilizando os trés descritores em conjunto na barra de busca o sife apontava que, num total de
288 registros, ndo havia nenhum que correspondesse as minhas palavras-chave. Porém ao
buscar apenas por educagdo de jovens e adultos foram encontrados 10 registros, desses um se
relacionava ao meu tema de pesquisa. Interessante observar que quando acessamos a
dissertacao la estavam os trés descritores que buscamos inicialmente, ou seja, existem algumas

imprecisdes nos resultados apresentados nos sites.

Quadro 1 — Dissertagdes relacionadas a educagdo para as relagdes étnico-raciais na EJA na
base de dados do Mestrado Profissional em Ensino de Historia — PROFHISTORIA

Autor(a) Titulo Tipo Ano IES
SANTOS, Carina | A educagao das relagoes | Dissertacdo | 2016 UDESC
Santiago dos étnico-raciais € 0 ensino (Programa de
de histéria na EJA da Mestrado
Rede Municipal de Profissional em
Floriandépolis  (2010- Ensino de
2015) Historia)

Fonte: https://profhistoria.ufrj.br/banco_tese. Acesso em: 28 jan. 2021. Quadro elaborado pela autora.

Em sua dissertacao, Santos (2016) buscou “apresentar uma compreensao dos desafios e
limites da articulacao da educagdo das relagdes étnico-raciais, a historia e cultura africana e a
Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal de Floriandpolis”. A partir dos estudos foi
elaborado um guia para orientar gestores e professores da EJA na implementacao da politica de
diversidade étnico-racial.

A organizagdo da EJA na rede municipal de educagao de Florianopolis difere em muito
do que acontece no CESEC — Uberlandia em todos os niveis de ensino (fundamental e médio),
que ¢ semipresencial com apenas dezesseis horas de carga horaria presencial. Na rede municipal
de educagdo de Floriandpolis a EJA ¢ organizada em forma de curso presencial, oferecido em
dois segmentos equivalentes aos anos iniciais e finais do ensino fundamental, tendo a pesquisa
como principio educativo. Sendo assim, a pesquisa em questdo nos interessa apenas no que diz
respeito a ERER.

No Quadro 2 sintetizamos as produgdes identificadas na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertagoes:


https://profhistoria.ufrj.br/banco_tese
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Quadro 2 — Dissertagoes relacionadas a Educagdo para as relagdes étnico-raciais na EJA na
base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

de educadores de um
Centro Integrado de

Autor(a) Titulo Tipo Ano IES
CORREIA, Articulagao entre | Dissertagao | 2013 Universidade
Rosimara Silva | questdes étnico e raciais Federal de

e a educagdo de pessoas Sao Carlos
Jovens e adultas em (Programa de
propostas pedagogicas Pés-graduagao
difundidas pelo site do em Educagdo)
Ministério da Educacgao
FERRAZ, Bruna | EJA e educagdo para as | Dissertagdo | 2016 Universidade
Rocha relagdes étnico-raciais: Federal de
uma proposta de Brasilia
pesquisa-agdo em uma (Mestrado em
escola do Guara/Distrito Educagao)
Federal
PEREIRA, Racismo e educagdo de | Dissertagdo | 2018 Universidade
Thamara Nayara | Jovens e  Adultos: Federal de Goias
Alves analise do ensino para as (Programa de
relagdes  étnico-raciais Pés-Graduagao
em uma escola EJA em Ensino ¢
Pesquisa aplicado
a Educacdo)
CARVALHO, A compartimentacao | Dissertacao | 2019 Universidade
Mirian Janaina | curricular na Federal de Juiz de
Conde implementagao da Lei Fora (Programa
10.639/03 em uma de Pos-graduagio
escola estadual de Ponte em Gestdo e
Nova - MG Avaliagao da
Educacao
Publica)
CARVALHO, Negritude na Escola: | Dissertagao | 2019 Pontificia
Mariana Avelino | compreensdes e praticas Universidade

Catolica de Sao
Paulo (Mestrado

Educagao de Jovens e em  Educagao:
Adultos em SP Psicologia da
Educagao)

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 28 jan. 2021. Quadro elaborado pela autora.

Em 29 de janeiro de 2021 entramos no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes e na barra de busca digitamos inicialmente as trés palavras-chaves, ja citadas, e

ndo obtivemos registros. Eliminamos a expressdao “ensino de historia” da busca, deixando as

outras duas palavras-chaves j& definidas e apareceram vinte e dois registros, dentre esses cinco

tinham a ver com a tematica da pesquisa, alguns deles apenas parcialmente.

Correia (2013) se dedicou a identificar e analisar nas propostas pedagogicas publicadas

no site do Ministério da Educacao sobre a EJA qual o papel ocupado pelas questdes étnico-
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raciais e no livro “Orientagdes e a¢des para a educacao das relagdes étnico-raciais” qual o papel
ocupado pela EJA. Quanto aos resultados, Correia (2013) concluiu que

nas propostas curriculares para o primeiro e segundo segmento, a tematica
étnica e racial € abordada de forma transversal com &nfase nas areas de estudos
da sociedade e historia e, na proposta pedagogica para a educagdo para as
relagdes étnico-raciais, a EJA ocupa um dos papéis de menor destaque no que
se relaciona a sugestdes de atividades para a efetivacdo da Lei 10.639/03.
(CORREIA, 2013, p. 8).

Apesar de considerar que as propostas apresentadas significam um avango para a
questoes étnicas e raciais e para a EJA, Correia (2013) concluiu que em ambos os eixos a ERER
ocupa um papel superficial.

Ferraz (2016) estabeleceu como objetivo responder a pergunta: como sdo produzidos e
reproduzidos os discursos de raga e racismo no espago cotidiano de uma escola de EJA? Apos
identificar os discursos sobre o negro, a autora trabalhou o tema com os alunos em dez oficinas.
Ferraz (2016, p. 16) “considerou que o processo interventivo realizado nas oficinas, propiciou
momentos dialdgicos e pedagdgicos que contribuiram para uma melhor compreensao sobre a
problematica do racismo”.

Borges (2018) buscou identificar e compreender a concepcao tedrica e a acdo pratica
dos professores na tematica do racismo, analisar a presenga ou ndo do racismo nas relagdes
étnico-raciais na escola e relacionar o racismo ao ensino de Historia. A pesquisadora aplicou
um questionario aos alunos e a partir das respostas elaborou uma sequéncia didatica centrada
na tematica racial. A atividade contou também com ideias sugeridas pelos professores através
de um questionario respondido por eles.

Carvalho (2019) analisou as dificuldades encontradas na implementagdo da Lei
10.639/03 de maneira interdisciplinar, entre os conteudos da matriz curricular do ensino médio
regular noturno e a EJA. Foram aplicados questionarios aos profissionais da escola -
professores, supervisor escolar e professor de biblioteca. Como proposta de intervencao foi
elaborado um Plano de Ag¢do Educacional com o objetivo de melhorar a implementagao
interdisciplinar da Lei 10.639/03.

Carvalho (2019) propde uma investigacao a respeito da compreensdo dos professores
de um Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA) sobre negritude e como isso
se manifesta em suas praticas. A pesquisadora realizou discussdes sobre a tematica racial com
professores e equipe gestora, atividade que ela denominou de encontros reflexivos e

intervengdes na forma de oficinas com dindmicas que depois os professores poderiam aplicar
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com os estudantes. A convite dos profissionais da escola, participou também de atividades
desenvolvidas com alunos.

A partir da leitura das produgdes podemos apreender as seguintes caracteristicas: trés
pesquisadoras se autodeclararam negras e a escolha do tema de pesquisa tem estreita relagao
com suas historias de vida (CORREIA, 2013; FERRAZ, 2016 e CARVALHO, Mariana, 2019).
Uma pesquisadora se autodeclarou parda (PEREIRA, 2018), mas registrou que frequentemente
¢ considerada branca por outras pessoas. Apenas uma pesquisadora ndo fez referéncia a sua
raga/cor (CARVALHO, Mirian, 2019).

A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa para todos os estudos € no caso da
pesquisadora Correia (2013) houve a combinacao de pesquisa de analise quantitativa quando
investigava o livro ja citado e pesquisa de andlise qualitativa em relacdo as propostas
pedagdgicas publicadas no site do Ministério da Educacdo. Com exce¢do da pesquisadora
Correia (2013), cuja pesquisa se realizou em site do Ministério da Educa¢do e em livro oficial,
todas as autoras apresentaram uma proposta de interven¢do que se materializou através de
sequéncias didaticas, oficinas ou planos de agdo. Ainda dentro da pesquisa qualitativa duas
pesquisadoras (FERRAZ, 2018 ¢ PEREIRA, 2016) adotaram a pesquisa-agao como método de
trabalho. Os estudos realizados em institui¢des de ensino, exceto o realizado por Correia (2013),
demonstraram que as turmas de EJA estdo estruturadas no ensino presencial, seriado e
compacto, ou seja, os estudantes fazem parte de uma turma, t€m a classica aula, e cada série ¢
cursada em um semestre, reduzindo o tempo necessario para conclusdo de cada nivel de estudos
pela metade. Bem diferente da realidade vivenciada no CESEC.

Em todos os estudos confirmou-se a ideia presente nos diferentes autores, que sao
referéncias nos estudos que relacionam os dois eixos, ERER e EJA, ou seja, o publico da EJA
¢ composto por pessoas majoritariamente negras. Os autores mais citados nas referéncias
bibliograficas foram Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Paulo Freire e Miguel Arroyo.

Na continuagdo da pesquisa inspirada no Estado do Conhecimento registramos no

quadro 3 as dissertacdes sobre o CESEC com base nos dados do Google Académico:
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Quadro 3 — Dissertacdes sobre CESEC pesquisadas na base de dados do Google Académico

Mirlene Rios Elias

nos componentes
curriculares da EJA: um
desafio para a gestdo
escolar do  CESEC
Formiga (MG)

Autor(a) Titulo Tipo Ano IES
TEIXEIRA, Abrindo gaiolas: estudo | Dissertagdo | 2017 Universidade
Priscila de de uma experiéncia Federal de Minas
Fatima Silva e | invisibilizada da EJA Gerais  (Mestrado
Lima Profissional em

Educagdo e docéncia
Faculdade de
Educagao)
MOURAO, A ndo | Dissertacdo | 2017 Universidade
Marilia permanéncia na educagéo Federal de Juiz de
de jovens e adultos em Fora (Programa de
um centro Estadual de Pds-graduacao
Educacdo  Continuada profissional em
(CESEC) do Estado de gestdo e avaliacdo da
MG educagdo publica)
SOUZA, Roselda Auséncia Dissertagdo | 2017 Universidade
Aparecida de prolongada dos alunos da Federal de Juiz de
EJA semipresencial: um Fora (Programa de
desafio a gestdo Pos-graduacao
profissional em
gestdo e avaliacdo da
educagdo publica)
PEREIRA, O baixo percentual de | Dissertacio | 2018 Universidade
Marlicio Edson conclusdo das etapas da Federal de Juiz de
educagdo basica: o caso Fora (Programa de
do Centro Estadual de Pos-graduacao
Educagdo Continuada de profissional em
Itamarandiba gestdo e avaliacdo da
educacao publica)
FERREIRA, O baixo indice de | Dissertacio | 2018 Universidade
Fabiane Rita | concluintes no ensino Federal de Juiz de
Bicalho Gongalves | médio do Centro Fora (Programa de
Ferreira Estadual de Educagao Poés-graduacao
Continuada em Betim profissional em
gestdo e avaliacdo da
educacao publica)
FERNANDES, A conclusiao do médulo I | Dissertagdo | 2018 Universidade

Federal de Juiz de
Fora (Programa de
Poés-graduacao
profissional em
gestdo e avaliacdo da
educacao publica)

Fonte: Google Académico (2021). Quadro elaborado pela autora.

Ja registramos neste texto a tentativa de investigagdo usando como descritores a sigla

“CESEC” e “educacao para as relagdes étnico-raciais”, cujos resultados foram negativos. Ainda

assim decidimos buscar apenas pela sigla e o resultado foram sete dissertacdes, uma foi

descartada porque o contetido fugia ainda mais de nossa temadtica, restando seis. Essa pesquisa

foi feita no dia 29 de janeiro de 2021. A leitura das dissertagdes demonstrou o quao util poderia
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ser voltar um olhar mais atento a esses estudos no decorrer do processo de pesquisa e escrita do
trabalho, mesmo elas ndo fazendo nenhuma referéncia a ERER.

Com excecao de Teixeira (2017), todas as dissertagdes foram realizadas por gestores
(as) dos CESECs, que participaram do Programa de Pos-Graduagdo Profissional em Gestao e
Avaliacdo da Educacao Publica (PPGP). De forma geral, os problemas das pesquisas gravitaram
em torno da ndo continuidade dos estudos pelos alunos da EJA e investigacao dos fatores extra
e intraescolares que conduzem a essa descontinuidade, a qual resulta em baixos indices de
concluintes nos niveis de estudo. As inquietagdes apresentadas nesses estudos também fazem
parte da realidade vivenciada por nés, profissionais atuantes no CESEC — Uberlandia.

Apesar de fazer parte da educagdo basica na modalidade EJA, o CESEC guarda
algumas caracteristicas que o aproximam, principalmente, das antigas escolas de supletivo,
onde ocorriam apenas a aplicagdo de provas para que o aluno conseguisse o certificado com a
conclusdo de um nivel de estudo. Atualmente, apés mudangas, os estudantes do CESEC
precisam cumprir dezesseis horas de carga horaria presencial e realizar duas avaliagdes para
cada um dos cinco mddulos que compdem cada componente disciplinar.

Considerando a dificuldade de achar estudos sobre o CESEC e relagdes étnico-raciais,
a op¢ao foi buscar dissertagdes que dialogassem com pelo menos um aspecto do projeto que
propomos. Nesse sentido, a dissertacdo apresentada pela pesquisadora Teixeira (2017),
“Abrindo gaiolas - estudo de uma experiéncia invisibilizada da EJA”, traz o uso de Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDICs) como ferramenta pedagégica. Nesse estudo
LIMA (2017) investiga os significados atribuidos aos CESECs por educandos e educadores na
perspectiva de constru¢do de saberes da sociedade em rede, considerando suas demandas
curriculares. Essa dissertacdo traz informagdes importantes sobre os Centros Estaduais de
Educacdo Continuada (CESECs) e apresenta uma possibilidade real de enfrentamento dos
elementos limitadores presentes nesse tipo de escola e que dificultam a aplicacdo de uma
proposta pedagogica, ou seja, como o uso das TDICs pode facilitar um trabalho com alunos da
EJA mesmo eles nao tendo a classica aula, nem fazendo parte de uma turma como no ensino
regular.

A partir dos aspectos da minha historia de vida, a entrada no Mestrado Profissional e o
levantamento das produgdes académicas, alguns questionamentos tornaram-se recorrentes: Que
adequagOes seriam necessarias realizar nos projetos pedagogicos e curriculares do CESEC a
fim de implementar uma proposta de estudo da Historia da Africa e cultura afro-brasileira com
abordagem antirracista que faca sentido aos sujeitos que dela participam? Como as TDICs

podem contribuir na superagao das limitacdes impostas pela estrutura de ensino oferecida no
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CESEC para ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimento relacionadas a educacdo
antirracista e favorecer a autonomia do estudante?

Nesse sentido o objetivo geral deste estudo consiste em produzir uma proposta de
ensino, que tem como tematica a Historia da Africa e cultura afro-brasileira na perspectiva das
relagdes étnico-raciais, que possa contribuir na formagdo cidada antirracista de estudantes
jovens e adultos do CESEC-Uberlandia. Como objetivos especificos elegemos: 1) aprofundar
os estudos sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Centro Estadual de Educagao
Continuada (CESEC), compreendendo suas especificidades a partir da pesquisa documental e
da legislagdo; ii) caracterizar o estudante que frequenta 0o CESEC-Uberlandia; iii) investigar os
sentidos e significados que esse sujeito atribui ao CESEC; iv) refletir sobre o ensino de Historia

e os desafios de romper com o eurocentrismo.

1.2 A perspectiva metodolégica

Neste estudo que trata do ensino de Histéria e da cultura afro-brasileira na EJA, a
perspectiva metodologica escolhida foi a pesquisa qualitativa, que se adequa bem ao proposito
de elaborar uma proposta de ensino que possa contribuir para a formagao cidada e antirracista
dos estudantes do CESEC. Como aponta Chizzotti (2003, p. 221) “o termo qualitativo implica
uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengao
sensivel”.

Ao analisar a evolugdo histdrica da pesquisa qualitativa, Chizzotti (2003) faz um breve
retrospecto delimitado em cinco marcos e acreditamos que, mesmo com as limitagdes que as
sinteses podem conter, € possivel apreender o quanto esse tipo de pesquisa representa um amplo
horizonte de possibilidades a ser explorado com inGimeras questdes a provocar oS
pesquisadores.

E interessante perceber, através dos marcos definidos por Chizzotti, as transformacdes
e as contribuicdes da pesquisa qualitativa, que desde o final do século XIX (primeiro marco) ja
apresentava estudos que descreviam como “as mazelas de vidas ignoradas ou exploradas
constituiam denuncias candentes das condi¢des vividas e preconizavam urgentes agoes
saneadoras das atividades reveladas” (CHIZZOTTI, 2003, p. 224).

Chizzotti (2003) prossegue com o segundo marco, quando a atividade de pesquisa
comega a se profissionalizar j4 na primeira metade do século XX. As contribui¢des do

historicismo alemao e o desenvolvimento de uma metodologia das ciéncias historico-sociais
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“abriam novas perspectivas analiticas para a investigacdo dos fatos humanos e sociais”
(CHIZZOTTI, 2003, p. 225).

Sao exemplos desse periodo os trabalhos etnograficos em varias partes do mundo e as
pesquisas empreendidas pela Escola de Chicago com seu “método interpretativo realista a partir
das narrativas orais de historia de vida cotidiana de pessoas comuns” (CHIZZOTTI, 2003, p.
226).

O terceiro marco (no ap6s Segunda Guerra Mundial até os anos de 1970) ¢ a fase aurea
da pesquisa qualitativa, apesar de ainda atrelada ao positivismo os pesquisadores qualitativos
contestam a neutralidade cientifica. Como pontua Chizzotti:

A pesquisa cientifica, neste periodo, expande-se gragas aos recursos
crescentes dos fundos publicos e se torna um programa politico dos paises
desenvolvidos, principalmente diante da competicao produzida, no periodo da
guerra fria, ap6s o langamento do Sputnik, em 1957, e a disputa entre Estados
Unidos e Unido Soviética, pela supremacia cientifica mundial. Criam-se
institutos e centros de pesquisa, reunindo pesquisadores em torno de
programas de pesquisa, areas de conhecimento ou temas especificos, gerando
um incremento grande da pesquisa cientifica. (CHIZZOTTI, 2003, p. 228-
229).

No quarto marco, que se da entre as décadas de 1970 e 1980, Chizzotti (2003) anuncia
que as pesquisas ja desvinculadas dos referenciais positivistas “tendem para o estudo de
questdes delimitadas, locais, apreendendo os sujeitos no ambiente natural em que vivem, nas
suas interagdes interpessoais € sociais nas quais urdem significados e constroem a realidade”
(CHIZZOTTI, 2003, p. 230).

Por fim, Chizzotti nos conduz ao quinto e ultimo marco, que se inicia a partir da década
de 90. O capitalismo reina. Citando Clough, 1994, Chizzotti (2003) nos ensina que as pesquisas

recorrem ao pdés-modernismo, como critica politica as relagcdes de classe,
género, raga, etnicidade, colonialismo e culturas, para desmitificar a
neutralidade e apresentar os multiplos focos de coer¢do e poder que uma
investigacdo acurada descobre. (CHIZZOTTI, 2003, p. 231).

Esta jornada na companhia de Chizzotti nos ajuda a fortalecer a op¢ao metodologica
para o estudo que empreenderiamos no CESEC, com o publico majoritariamente negro e pobre,
inseridos na sociedade racista em que vivemos. Esta pesquisa vai de encontro com a afirmacao
de que o distanciamento emocional, social e politico ¢ sempre favoravel para a pesquisa.
Concordamos com Kilomba (2019) ao afirmar que ser uma pessoa de dentro produz uma base
rica, valiosa na pesquisa.

Inicialmente realizamos uma analise documental sobre o ensino de Historia e a

Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e, em particular, em Minas Gerais. Constaram dessa
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analise documentos como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) 9.394/96; os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Historia; a Resolugdo CNE/CEB n°® 1/2000 —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao de Jovens e Adultos; Parecer CNE/CEB
11/2000 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos; o Parecer
CNE/CEB n° 23/2008 — Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos; a
Resolugdo n°® 444/2001 — que regulamenta o sistema estadual de ensino de Minas Gerais; a
Legislagdo que diz respeito ao CESEC como a Resolugao SEE n°2.943 de 18 de marco de 2016
que dispde sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nos CESECs e nos Postos de
Educacao Continuada (PECONS), os quais fazem parte da rede estadual de ensino da Secretaria
de Estado de Minas Gerais; e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do CESEC — Uberlandia.
Incluidas nessa lista para analise estao também as leis antirracistas, em especial a Lei 10.639/03,
alterada pela Lei 11.645/08, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e cultura
afro-brasileira e indigena” e outros marcos legais, tais como as Diretrizes Curriculares para a
Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, o Parecer CNE/CP n° 03/2004 ¢ a Resolugao CNE/CP n°® 01/2004.

Concomitantemente a pesquisa ¢ andlise de documentos realizamos a pesquisa
bibliografica de trabalhos que versavam sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e,
também, sobre a Historia da Africa e cultura afro-brasileira. Concordamos com Barros (2009)
ao afirmar que a revisdo bibliografica consiste em um bom ponto de partida para a realizagao
de uma pesquisa, pois coloca o pesquisador em contato direto com aquilo que ja foi realizado
relativamente ao seu tema em outros trabalhos ja empreendidos. Para o autor:

A ideia de uma Revis@o Bibliografica € enunciar alguns dos ‘interlocutores’
com 0s quais vocé travara o seu dialogo historiografico e cientifico. Estes
interlocutores constituirdo parte da riqueza de seu trabalho, e ndo convém
negligencid-los. Por outro lado, proceder a uma cuidadosa revisao da literatura
ja existente é evitar o constrangimento de repetir sem querer propostas ja
realizadas ou de acrescentar muito pouco ao conhecimento cientifico. A
revisdo da literatura ja existente sobre determinado assunto podera contribuir
precisamente para apontar lacunas que o pesquisador podera percorrer de
maneira inovadora, além de funcionar como fonte de inspiragdo para o
delineamento de um recorte tematico original. Ao se elaborar esta revisao da
literatura, a partir de um espirito critico, poderdo surgir ainda retificagdes,
contestagOes, recoloca¢des do problema. A revisdo bibliografica, enfim,
contribui para aperfeicoar uma proposta tematica inicial. (BARROS, 2009, p.
104).

Para contribuir com informagdes que auxiliem o didlogo com o perfil dos jovens e
adultos que estudam no CESEC e o tipo de educacdo que atenda as suas necessidades,

consideramos importante ler obras que abordassem as ideias e vivéncias de FREIRE (1987),
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que desenvolveu um pensamento pedagogico ligado a educagdo de adultos, que € politico, na
medida em que reconhece que ela se destina a corrigir ou resolver uma situa¢do de exclusao.
Perceber-se como oprimido e libertar-se dessa condig¢do ¢ a premissa que o autor defende e a
partir dela propde uma educacdo emancipadora. Boa parte do pensamento de Paulo Freire se
encontra no livro “Pedagogia do Oprimido” (1987), no qual propde uma nova forma de
relacionamento entre professor, aluno e sociedade, e que o autor chama de “pedagogia
dialogica” (FREIRE, 1987, p. 19).

Importante acrescentar no itinerario da pesquisa autores como ARROYO (2007) que,
como Paulo Freire, percebe os estudantes da EJA como sujeitos de direitos e entende que a
compreensdo do mundo do trabalho, suas lutas e seus desafios, ¢ essencial na construcao do
curriculo para a modalidade, ou seja, ¢ a vida concreta dos alunos que deve guiar as escolhas
pedagdgicas na escola. Haddad e Di Pierro (2000) nos conduziram na jornada que trata da
escolarizagdo de jovens e adultos no Brasil.

Para abordar questdes relacionadas a Historia da Africa e cultura afro-brasileira
recorremos a autores como GOMES (2008, 2012) e MUNANGA (2005, 2008) os quais,
notoriamente, tém contribuido com obras que discutem aspectos importantes como preconceito
e discriminagdo na escola e fora dela e que nos ajudam a compreender o racismo estrutural e
institucional da sociedade brasileira.

Silva Junior e Sousa (2017) propdem reflexdes das relagdes étnico-raciais a partir do
didlogo com estudos decoloniais. A partir do texto foi possivel compreender que o pensamento
colonizador - ainda hoje predominante no ambiente escolar - ndo responde as necessidades
educacionais do aluno da EJA. Um aluno que chega a escola marcado por varias situagdes de
opressao e exclusdo, que tem varios de seus direitos negados, dificilmente obtera sucesso num
processo educacional que o desvaloriza ainda mais, desconsiderando o saber popular que ele ja
traz consigo, fruto de sua experiéncia, para promover praticas educativas que privilegiam
apenas o aspecto cognitivo. Dessa forma, esta pesquisa se inspira na pedagogia decolonial,
levando em conta o sujeito (aluno jovem e adulto) e a sua capacidade de transformar sua
realidade. Nesse sentido apoiamo-nos em autores como Quijano (2008), Grosfoguel (2008),
Santos (2007), Candau (2013), entre outros.

A revisdo bibliografica nos permitiu entender melhor as ligagcdes existentes entre os
temas que fazem parte da pesquisa e ampliou nossa visdo sobre assunto tdo complexo e com
tantas ramificagdes.

Na pesquisa de campo levantamos dados quantitativos sobre os estudantes do CESEC

de Uberlandia/MG por meio de um questionario. Segundo Gil (2002) o questionario pode ser
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definido “como a técnica de investigagdo composta por um niimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL, 2002, p. 128).

O questionario aplicado ao universo dos estudantes matriculados no ensino médio do
CESEC possibilitou tragar o perfil desse alunado além de contar com algumas questdes abertas
que possibilitaram identificar o que eles sabem sobre a Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira. A partir desses dados foram construidos graficos registrando questdes tais como
sexo, raga/etnia, idade. Para viabilizar a utilizagdo do questionario recorremos ao Google
forms'®, um formulario respondido através da internet, em fungio do contexto de isolamento e
distanciamento fisico por causa da pandemia por coronavirus. Foi disponibilizado um /ink de
acesso ao questiondrio nas salas de aula virtuais de cada componente curricular, criadas na
Plataforma Moodle!!, apenas para os estudantes do ensino médio. A Plataforma Moodle foi a
escolha da equipe gestora do CESEC-Uberlandia como ambiente virtual de aprendizagem para
0 ano de 2021 em substituicdo ao Google sala de aula no contexto da pandemia por covid-19.
Solicitamos aos professores que divulgassem o questiondrio e pedissem aos alunos para
respondé-lo no periodo entre 07 de abril a 02 de maio de 2021. Computamos 264 respondentes
ao formulario em um universo de 2.121 (dois mil cento e vinte um) alunos matriculados no
ensino médio a época.

A analise desse questionario contribuiu para a producao de uma proposta de ensino que
podera ser desenvolvida com os estudantes da EJA em geral e ndo apenas do CESEC. O produto
desta pesquisa consistiu na produ¢do de um material didatico que podera ser utilizado tanto de
maneira presencial quanto on-line.

No processo de elaboracao da proposta de ensino (produto) consideramos a estrutura da
EJA semipresencial. Levamos em conta também o dominio das habilidades de leitura e escrita
dos estudantes jovens, adultos e idosos, que diferem muito entre eles. A proposta produzida
teve o formato de um curso digital disponibilizado em um ambiente virtual de aprendizagem
para que o estudante possa acessa-lo individualmente de qualquer dispositivo com acesso a

internet e possa interagir com o conhecimento ali disposto em diferentes formatos. Na produgao

190 Google Forms é um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usudrio pode produzir pesquisas de multipla
escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opgdes. A ferramenta ¢ ideal para
quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar inscri¢cdes para eventos, convites ou pedir avaliagdes.

" Moodle ¢ a sigla em inglés para Modular Object Oriented Dynamic Learning Enviroment, ou seja, Ambiente
de Aprendizado Modular Orientado ao Objeto, funciona como uma sala de aula online onde professores podem
disponibilizar material didatico e propor tarefas interativas. Informagao disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/noticias/2019/10/0-que-e-moodle-conheca-a-plataforma-de-ensino-a-
distancia.ghtml. Acesso em: 07 jun. 2021.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
https://www.techtudo.com.br/noticias/2019/10/0-que-e-moodle-conheca-a-plataforma-de-ensino-a-distancia.ghtml
https://www.techtudo.com.br/noticias/2019/10/0-que-e-moodle-conheca-a-plataforma-de-ensino-a-distancia.ghtml
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do material didatico recorremos a diferentes fontes e linguagens, tais como imagens, cangoes,
videos etc. Consideramos que, ao utilizar diferentes fontes e linguagens no processo de ensinar
Historia, € possivel fazer relacdo com a vida pratica, religar saberes e desenvolver a autonomia
intelectual. E importante considerar as especificidades de cada fonte utilizada. Nos inspiramos
também nos estudos decoloniais, 0s quais nos instigam a “contar outras histdrias”.

O curso foi intitulado: “Por uma educac¢do antirracista: um estudo sobre a Historia da
Africa, cultura afro-brasileira e relagdes étnico-raciais”. O curso foi composto por quatro
médulos: 1. Racismo; 2. Africa e africanidades; 3. Afrobrasilidades; 4. Representatividade e
identidade. A justificativa por iniciar o curso discutindo o racismo ¢ pelo fato de acreditarmos
que ensinar Historia a partir do presente mobiliza os estudantes, e assim ¢ possivel identificar
marcas do passado no presente. Para permitir que o maior niumero de estudantes tenha acesso
ao curso, pretendemos que ele seja oferecido semestralmente em periodos a serem estabelecidos

posteriormente com a equipe gestora e pedagogica do CESEC-Uberlandia.

1.3 A organizacio da dissertacao

Iniciamos a escrita da dissertagdo com um breve memorial da pesquisadora, que
intitulamos de “Palavras iniciais”. Na continuagdo da escrita, além da introducdo (Secdo I),
apresentamos outras trés segoes, as consideragdes finais e o produto em apéndice.

Na segunda sec¢ao, intitulada “O movimento historico da educagdo de jovens e adultos
no Brasil”, exploramos um historico da modalidade EJA no pais.

Na terceira se¢do caracterizamos os CESECs, institui¢des de ensino presentes no estado
de Minas Gerais, criadas para atender ao publico jovem e adulto, e procuramos tracar um perfil
dos estudantes que procuram os centros de estudos em Uberlandia.

Na quarta secdo registramos algumas conexdes entre o ensino de Historia e a ERER
com destaque para a importancia dos movimentos negros no avanco da legisla¢do antirracista,
instrumento necessario para combater esse mal presente na sociedade brasileira.

Por fim, registramos nossas consideracdes finais, as referéncias, em apéndice, o produto,
que consistiu em uma proposta de ensino intitulada “Por uma educacao antirracista: um estudo

sobre a Historia da Africa, cultura afro-brasileira e relagdes étnico-raciais”.
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2 O MOVIMENTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

Vocé também € responsavel
Entdo me ensine a escrever
Eu tenho minha méo domavel,
Eu sinto a sede do saber...!?
(DOM e RAVEL, 1970).

Com os trechos da can¢do da dupla Dom e Ravel iniciamos essa se¢ao ressaltando que
os versos da musica que abrem essa secdo aponta que “vocé€ também ¢é responsavel, entoada
pela dupla Dom e Ravel, foi considerada um hino que mexia com as emoc¢des dos brasileiros
na propaganda de divulgacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Veremos
ao longo do estudo, em diferentes momentos da historia do Brasil, a convocagdo de parte da
populacdo para a missdo de ensinar jovens e adultos. Isto possibilita perceber a intengdo de
responsabilizar a todos em torno do objetivo de acabar com o analfabetismo e avancar nos
niveis de escolarizagdo, vistos como entraves para o desenvolvimento do pais. Programas como
0 MOBRAL, no periodo militar e o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), no governo de
Fernando Henrique Cardoso, sdo exemplos de como alguns governos se desocupam da EJA e
aremetem a iniciativa privada e filantropia. Porém nao podemos esquecer que a educagdo como
direito, um bem social ao qual todos deveriam ter acesso, incluindo aquelas pessoas que, por
algum motivo, se viram fora do ambiente escolar sem ter concluido ou ter iniciado os niveis de
ensino, estd na Constitui¢do brasileira em seu artigo 205. Entretanto numa sociedade desigual
como a brasileira, a existéncia da lei ndo ¢ garantia de seu cumprimento, basta verificar o
numero de pessoas fora da escola, algumas delas sequer conseguem assinar o proprio nome.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), em 2019'3
a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6%, ou seja,
sao 11 milhdes de pessoas que ndo dominam as importantes habilidades de leitura e escrita. Se
tornarmos esses dados mais especificos utilizando critérios raciais, descobrimos que para as
pessoas pretas ou pardas (8,9%) a taxa de analfabetismo foi mais que o dobro da observada

entre pessoas brancas (3,6%). Esses numeros tdo altos nos fazem refletir sobre as falhas

12 Este fragmento faz parte da musica “Vocé também é responsavel” da dupla Dom e Ravel, irmdos cearenses
que foram sucesso na década de 1960 cantando cangdes de grande apelo emocional e ufanista. Esta cangao
especificamente foi usada como uma espécie de hino do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL),
na década de 1970.

13 Dados disponiveis em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-
completaram-o-ensino-medio. Acesso em: 22 maio 2021.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-%20noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-%20noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-%20noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio
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cometidas até aqui, as quais impediram que um problema tdo grave como o analfabetismo ainda
ndo tenha sido solucionado.

Tratando especificamente da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), além da Constitui¢ao
de 1988, ha todo um arcabouco legal que lhe da sustentagdao, como por exemplo, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDB 9.394, o Parecer CNE/CEB N° 11/2000, a
Resolucdo CNE/CEB N° 01/2000, o Plano Nacional de Educagao, lei 13005/2014. Nossa
experiéncia nos permite considerar que além do aparato juridico e financeiro € preciso um certo
cuidado com essa modalidade de ensino no que diz respeito as escolhas metodologicas e
curriculares, que devem estar em consonancia com o sujeito que aprende e o conhecimento que
adquiriu ao longo da vida. Mas nem sempre o profissional que trabalha na EJA esta habilitado
para atender essa demanda e permitir que o publico dessa modalidade se sinta estimulado a
prosseguir com os estudos. Na maioria dos casos a educagdo que se destina ao estudante jovem
e adulto tem como objetivo fazer com que o educando adquira apenas o suficiente para atender
a uma funcionalidade laboral. Os resultados sdo os incontaveis casos de abandono e evasao
escolar tao frequentes na EJA.

Esta secdo tem como objetivo apresentar um olhar sobre o processo historico da
educacdo destinada as pessoas jovens e adultas. Retomamos desde o periodo da colonizagao,
quando os jesuitas se langaram a catequizagao dos povos indigenas no inicio desse periodo no
Brasil que, conforme apontam Haddad e Di Pierro (2000, p. 108-109), pode ser considerada a
primeira experiéncia de educacdo para o publico adulto até a contemporaneidade. Buscamos
compreender o movimento, progressos € retrocessos representados pelas politicas nacionais

implementadas pelo Estado brasileiro para o publico jovem e adulto.

2.1 Um olhar sobre a educacao no periodo colonial e imperial: o colonialismo em ag¢ao

Segundo Maldonado-Torres (2020) o colonialismo pode ser compreendido como a
formagao historica dos territérios coloniais. Nesse contexto chegou as Américas ndo s6 um
modelo econodmico, mas uma estrutura enredada, 0 homem
heterossexual/branco/patriarcal/cristdo/militar/capitalista/europeu com suas varias hierarquias
globais enredadas e coexistentes no espago e no tempo (GROSFOGUEL, 2009, p. 122). Nesse
cenario a educagdo tinha um papel fundamental. No ato de educar um adulto sempre esteve
embutido outros interesses que nao levavam em conta o sujeito que aprende e as suas
peculiaridades.

Teriam sido os indigenas os primeiros estudantes jovens e adultos do Brasil? De certa

forma sim, se levarmos em conta a agdo educativa exercida pelos jesuitas junto a esses povos
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no periodo colonial brasileiro. Os povos indigenas foram submetidos ao que comumente
chamamos de catequizagdo, que incluia os ensinamentos do Evangelho e da religido catdlica,
mas nao apenas isso, os educadores da Companhia de Jesus também “transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial,
inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 109). Tratava-se, sobretudo, de colocar em pratica um projeto de submissdo dos povos
colonizados. SILVA (2010, p. 128) reconhece que sempre houve no projeto colonial uma
dimensao educacional e pedagogica relacionada as relagdes de poder:

Aqui, o que se tornava importante era a transmissdo, ao outro subjugado, de
uma determinada forma de conhecimento. A cosmovisdo “primitiva” dos
povos nativos precisava ser convertida a visdo europeia e “civilizada” de
mundo, expressa através da religido, da ciéncia, das artes ¢ da linguagem e
convenientemente adaptada ao estagio de “desenvolvimento” das populagdes
submetidas ao poder colonial. (SILVA, 2010, p. 128).

Os jesuitas, agentes da educacdo no Brasil no periodo colonial, foram expulsos em 1759
por conta das reformas empreendidas pelo Marqués de Pombal'*, provocando um hiato na area
educacional, o qual apenas seria preenchido oficialmente ap6s o Brasil ter se tornado nag¢ao, em
sua primeira Constituicdo de 1824. A Carta Magna outorgada pelo imperador D. Pedro I
declarava que “A instrucdo primaria ¢ gratuita a todos os cidadaos”. Mas quem era considerado
cidaddo em 1824? A Constituicio do periodo responde a essa questdo e no documento' fica
evidente que a cidadania no periodo se relacionava a liberdade e a propriedade. Assim os negros
escravizados, que compunham a maior parcela da populagdo e que nao tinha nenhum dos dois
atributos, estavam excluidos. Também estavam excluidos da cidadania as mulheres, os
analfabetos, os indigenas. Enfim, de maneira bem restrita, cidadao nesse periodo seriam aqueles
que podiam exercer o poder politico através do voto, ou seja, homens brancos maiores de idade,
ricos e alfabetizados.

A educagdo para todos que anunciava a Constituicdo de 1824 seguia na corrente do
discurso liberal que circulava na Europa e que defendia a igualdade, porém a promessa ndo se
cumpriu. A educagdo no império tinha um carater classista porque era acessivel apenas para a
elite, racista porque excluia os negros e ndo apenas os escravizados, e discriminatoria quanto
ao género porque excluia as mulheres, pois se preocupava, sobretudo, com a formagao de

homens que comandariam os rumos da jovem nagao.

14 Pombal tinha varios atritos com os jesuitas, que atuavam como uma forga cat6lica em Portugal e interferiam
em situagdes contrariando os interesses de Pombal que os acusava, entre outras coisas, de apoiarem o0s
indigenas na resisténcia contra a Metrdpole.

15 Para defini¢do sobre quem era cidaddo em 1824 vide Artigo 6° do documento disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/. Acesso em: 29 mar. 2021.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/
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Durante o império ndo se observou nenhum passo que pudesse denotar agdes concretas
em relacdo a educagdo dos jovens e adultos, até porque nesse periodo, no que diz respeito a area
educacional, o que se deu foi uma continuidade ao que acontecia no periodo colonial, ou seja,
a sociedade ainda mantinha as caracteristicas coloniais: escravocrata, elitista, excludente.
Foram poucas as mudancas educacionais empreendidas no periodo e nenhuma que
contemplasse os estudantes jovens e adultos.

Um dos primeiros atos do que podemos chamar de uma politica nacional para a
educacdo ¢ o decreto imperial de 1827'¢, que trazia em seu artigo primeiro a necessidade de
que todos os municipios, vilas e lugarejos do territorio brasileiro deveriam compor escolas de
primeiras letras para o processo de alfabetizagdo e estendia esse direito as mulheres, cujo
aprendizado se daria em escolas especificas para elas, conforme artigos 11 e 12 do referido
decreto.

Em 1834, um periodo de intensos conflitos regionais, ¢ colocado em pratica o Ato
Institucional que estabeleceu algumas mudangas em diversas areas, entre elas a educacional.
Esse documento pode ser considerado um marco na educagdo brasileira na medida em que
define as politicas de instrucdo elementar no Império. O Ato Institucional de 18347
desencadeou acdes descentralizadoras ao transferir para as provincias a tarefa de criar e
desenvolver os ensinos primario e secundério no Brasil. O ensino superior continuava sendo
responsabilidade do governo central.

Quando falamos de escolas de primeiras letras, elementar ou secundaria no século XIX,
ndo podemos perder de vista as caracteristicas do periodo. Nao havia interesse das autoridades
em disponibilizar recursos financeiros para constituir essas escolas tal qual as conhecemos na
atualidade com prédios, mobiliario especifico, materiais didaticos, equipe docente e gestora.
Muitas vezes, as escolas a que nos reportamos aqui € que servia a elite se limitava aos servigos
de um preceptor, um professor particular que usava um comodo da familia para ministrar aulas
aos seus membros (CASTANHA, 2012). O autor ressaltou as dificuldades que o Ato
Institucional de 1834 teve no periodo:

No Brasil do século XIX nao havia condi¢des historicas para resolver o
problema da escola publica. Nao havia condigdes econOmicas, politicas,
sociais, materiais ¢ humanas para difundir escolas por todo o territorio

160 Decreto de 1827 pode ser consultado na integra em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/LIM/LIM..-
15-10
1827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015¢20DE%200UTUBRO,lugares%20mais%20populosos%20d0%20Imp%
C3%A9rio.&text=1%C2%BA%20Em%?20todas%20as%20cidades,primeiras%20letras%20que%20forem%20
necess%C3%A Irias. Acesso em: 16 out. 2020.

!7 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim16.htm. A Lei n° 16 de 12 de agosto de 1834
pode ser conhecida através do link. Acesso em: 22 maio 2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LIM/LIM..-15-10%201827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015¢20DE%20OUTUBRO,lugares%20mais%20populosos%20do%20Imp%C3%A9rio.&text=1%C2%BA%20Em%20todas%20as%20cidades,primeiras%20letras%20que%20forem%20necess%C3%A1rias
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LIM/LIM..-15-10%201827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015¢20DE%20OUTUBRO,lugares%20mais%20populosos%20do%20Imp%C3%A9rio.&text=1%C2%BA%20Em%20todas%20as%20cidades,primeiras%20letras%20que%20forem%20necess%C3%A1rias
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LIM/LIM..-15-10%201827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015¢20DE%20OUTUBRO,lugares%20mais%20populosos%20do%20Imp%C3%A9rio.&text=1%C2%BA%20Em%20todas%20as%20cidades,primeiras%20letras%20que%20forem%20necess%C3%A1rias
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LIM/LIM..-15-10%201827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015¢20DE%20OUTUBRO,lugares%20mais%20populosos%20do%20Imp%C3%A9rio.&text=1%C2%BA%20Em%20todas%20as%20cidades,primeiras%20letras%20que%20forem%20necess%C3%A1rias
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LIM/LIM..-15-10%201827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015¢20DE%20OUTUBRO,lugares%20mais%20populosos%20do%20Imp%C3%A9rio.&text=1%C2%BA%20Em%20todas%20as%20cidades,primeiras%20letras%20que%20forem%20necess%C3%A1rias
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim16.htm
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habitado. Além disso, o interesse da populacdo pela instituigdo escolar era
muito pequeno, uma vez que o Brasil da época era basicamente rural, a
populagdo estava dispersa, com dificeis recursos de comunicagao e transportes
e tinha como base de organizacdo a escraviddo. A escola era uma instituicao
em processo de constituicao e, por isso, disputava espago com outras entidades
e outros interesses da populagdo. (CASTANHA, 2012, p. 191).

Percebemos que a quantidade de problemas a serem superados era enorme € 0 ensino
institucional, incipiente no periodo imperial, carregou consigo o elitismo de uma educagdo
excludente dos tempos de Brasil colonial. A preocupagao do poder central em todos os tempos
sempre fora o ensino superior, o que ficou mais evidente com o Ato Adicional de 1834. Morais
(2017, p. 131) expressa isso muito bem quando diz que “O poder central que pouco fazia no
campo da educacdo primadria, agora se servia das determinagdes do ato adicional como escudo
ético e legal para justificar a sua omissdo e transferir para outras instdncias essa
responsabilidade”.

Alguns anos adiante, em 1854, foi criada no Rio de Janeiro, entdo sede da Corte, a
primeira escola noturna do Brasil em fung¢io da Reforma Couto Ferraz'®. Porém, somente nos
anos finais do século XIX foi criado um decreto especifico voltado para a organizagdo de cursos
noturnos para adolescentes e adultos. Trata-se da Reforma proposta por Ledncio de Carvalho,
Ministro dos Negocios do Império, pasta a qual estava subordinada a Instru¢ao Publica. Ledncio
de Carvalho elaborou dois decretos-leis, um deles voltado para a educag¢ao de adolescentes e
adultos, é o caso do Decreto n° 7.031 de 06 de setembro de 1878'°, e o outro direcionado a
educacio de individuos mais jovens, Decreto n® 7.247 de 19 de abril de 1879%°.

As legislagdes propostas por Leoncio de Carvalho, inspiradas em grande parte nas ideias
liberais, de forma resumida abrangiam a criagcdo de jardins de infancia, bibliotecas e museus

escolares, subvengdo ao ensino particular, implantacio de escolas normais e de escolas

8 O Decreto nimero 1331 de 1854, conhecido como Reforma Ferraz Couto, estabeleceu o regulamento para a
reforma no ensino primario e secundario no Municipio da Corte, trata em seu Artigo 71 do seguinte: Quando
em uma escola do segundo grau tiver dois professores, serdo estes obrigados alternadamente, por més ou por
ano, a ensinar as matérias da instrugdo primaria duas vezes por semana, nas horas que lhes ficarem livres, ainda
que seja em domingos e dias santos, aos adultos que para esse fim se apresentarem. Em fungéo dessa reforma
foi criada na Corte, Rio de Janeiro, a primeira escola noturna no Brasil, em 1854. O decreto pode ser acessado
na integra em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-133 1-a-17-fevereiro-1854-
590146-publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso em: 03 abr. 2021.

190 decreto pode ser acessado na integra no Portal das CAmara dos Deputados.
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreo-703 1-a-6-setembro-1878-

54801 1publicacaooriginal-62957-pe.html. Acesso em: 03 abr. 2021.

20O decreto pode ser acessado na integra no Portal das CAmara dos Deputados:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html. Acesso em: 03 abr. 2021.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreo-7031-a-6-setembro-1878-548011publicacaooriginal-62957-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreo-7031-a-6-setembro-1878-548011publicacaooriginal-62957-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html

49

elementares para adultos e a obrigatoriedade da frequéncia escolar para pessoas entre 7 ¢ 14
anos.

Como esta pesquisa trata da educagao de jovens e adultos, nos detemos especialmente
ao Decreto 7.031 de 1878. O decreto contém quarenta e oito artigos que orientam, em detalhes,
o funcionamento das escolas noturnas. O artigo 5° define o publico-alvo das escolas noturnas,
“todas as pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14 anos”. O artigo 6° trata
das condig¢des para esse publico se matricular: precisavam ter sido vacinados e ndo podiam ter
moléstias contagiosas. Além dos ndo vacinados e portadores de doengas infecciosas também
estavam excluidos das escolas noturnas as mulheres e pessoas escravizadas, tragos tipicos de
uma sociedade patriarcal, machista, elitista e racista.

Os artigos 7° e 10° ao 20° trazem todo um sistema de puni¢des e recompensas, dando a
entender que os cursos noturnos tinham uma missao civilizatoria, de controle social pela ordem.
E quando chegamos ao artigo 42° essa missao se amplia:

Art.42.Terdo direito de preferéncia aos lugares de serventes, guardas,
continuos, correios, ajudantes de porteiro das reparti¢cdes e estabelecimentos
publicos e outros empregos de igual categoria os cidaddos que, reunindo os
demais requisitos precisos, apresentarem notas de aprovagdo plena obtida nos
exames finais de algum curso publico de instrugdo primaria de adultos.
(BRASIL, 1878).

Aos alunos aprovados e de comportamento exemplar dentro do cédigo disciplinar
estabelecido pelo funcionamento das escolas noturnas caberia como prémio um emprego. A
partir do Artigo 42 podemos afirmar que o objetivo era de formar um mercado de trabalho livre
e disciplinado.

O Decreto ntimero 7.247 de 1879 ficou conhecido como a “reforma do ensino livre”, o
que ja denota o tom liberal da proposta logo em seu primeiro artigo: “E completamente livre o
ensino primario e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império, salvo a
inspecao necessaria para garantir as condi¢des de moralidade e higiene”.

Relacionados especificamente a educagdao de adultos, o Decreto 7.247/1879, em seu
Artigo 2° § 2°, preconiza que “os meninos que atingirem a idade de 14 anos, antes de haverem
concluido o estudo das disciplinas sdo obrigados a continué-lo, sob as penas estabelecidas, nos
lugares onde houver escolas gratuitas para adultos”. E mais adiante, no Artigo 8°, item 4,
estabelece que o Governo podera, entre outras coisas, “criar ou auxiliar nas provincias cursos
para o ensino primario dos adultos analfabetos”. Lembramos que o governo central se incumbia
especialmente da educacdo superior, e que o ensino elementar, incluindo a educa¢ao de adultos,

ndo era prioridade, e muitas vezes esse governo preferia subsidiar institui¢des filantropicas ou
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particulares que prestassem esses servigos do que colocé-los sob sua responsabilidade. Como
observa Costa (2011, p. 64): “no tempo e no espago que sobrassem, o Estado poderia exercer
toda sua compaixao ao adulto analfabeto”.

E importante colocar esses debates e reformas educacionais em um contexto no qual
acontecem intensas discussdes que colocam em questdo o trabalho escravo, em que praticas
abolicionistas expressas em leis sdo gradativamente implantadas®! e o discurso liberal ganha
cada vez mais espago.

Os decretos de Leoncio de Carvalho, de 1878 e 1879, podem ser vistos como uma
tentativa de mudanca no cenario educacional que se apresentava no século XIX, porém muitas
dessas ideias ndo foram efetivadas até o final do império, consideradas avangadas, ndo foram

adotadas em sua totalidade restringindo sua eficacia.

2.2 Ensino publico, gratuito, laico e para todos: primeira constituicio da Republica

A primeira Constitui¢do da Republica mantém algumas caracteristicas do periodo
anterior em relagdo a educagdo, como por exemplo, a descentralizagao estabelecida pelo Ato
Adicional de 1834, que deixava a cargo das provincias, no governo republicano para os Estados,
a tarefa de criar seu sistema de ensino. Dessa forma, as iniciativas vindas do governo Federal
sdo pouco significativas nos anos iniciais da Republica.

As leituras feitas sobre a educac¢do que era oferecida para jovens e adultos deixam
entrever que ela servia muito mais ao sistema no qual estava inserida do que aos educandos que
dela participavam. Esse trago pode ser observado desde a catequizagdo dos indigenas pelos
jesuitas durante parte da colonizagdo, passando pelo periodo imperial quando as possibilidades
do fim do trabalho compulsoério de africanos escravizados se tornavam cada vez mais concretas.
Educar adultos se relacionava, especialmente, a formar o trabalhador disciplinado que a
sociedade de entdo necessitava. O fato de o Brasil ter se tornado um pais republicano em 1889
nao foi o suficiente para alterar as estruturas na area educacional, a qual prosseguiu, nessa nova
etapa da historia do pais, sendo caracterizada muito mais pela continuidade que pela ruptura,
pois os principios educacionais herdados dos periodos anteriores se mantiveram. Os ideais
republicanos que defendiam a educacdo como fator de progresso e modernizagdo e que
anunciavam a liberdade, laicidade e a gratuidade do ensino tinham seus limites, e a educagdo

seguia sendo um privilégio para poucos.

2! Lei Eusébio de Queiroz, com a proibicdo do trafico negreiro em 1850, Lei do Ventre livre que estabelece que
filhos de escravas seriam considerados livres a partir de 1871 e Lei dos sexagenarios (1885) que garante a
liberdade aos escravos a partir de sessenta anos.
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Nos primeiros anos de republica a educacdo para jovens e adultos permaneceu
estagnada. Entretanto varios acontecimentos no Brasil ¢ no mundo, como a Primeira Grande
Guerra (1914-1918), a Revolugdo Russa (1917) e, no Brasil, a reestruturagdo da forga de
trabalho com a incorporagdo de trabalhadores livres, entre os quais se encontravam os
imigrantes europeus, a industrializagdo incipiente, as greves operarias que foram deflagradas
em alguns centros urbanos, especialmente em Sao Paulo, todas essas transformacgdes tiveram
eco na educagao. O acesso a educacao passa a ser uma reivindicagdo num contexto em que a
ideia de ensino como direito publico esta fortemente presente.

Ainda assim o descaso com a educagdo popular persiste e, no que diz respeito a
educacdo para jovens e adultos, a ideia que vigora parece ser a de que para o governo ndo fazia
sentido ocupar-se com a educacdo das camadas populares num pais de economia agraria, cujo
trabalho ndo exigia que a mao de obra fosse sequer alfabetizada. O que aconteceu no periodo
foram experiéncias esparsas e de pouco folego, postas em pratica por entidades da sociedade
civil que, em alguns casos, disputavam as verbas publicas destinadas a educagao.

Nesse contexto ¢ possivel observar iniciativas de grupos como os anarquistas, membros
do Partido Comunista e fiéis da igreja catdlica assumindo a formagdo, especialmente a
alfabetizagdo de jovens e adultos, em um espaco ndo escolar, espaco nao formal. E juntamente
com o letramento, os educandos recebiam orientagdes politicas e religiosas.

Apesar da educagdo de jovens e adultos, aparentemente, ndo fazer parte das
preocupacdes governamentais, o que viria a acontecer de forma mais efetiva apenas a partir da
década de 1940, alguns acontecimentos iriam contribuir para transformar a forma como a
educagdo era vista até entdo. No Brasil o movimento que contribuiu para essa mudanga foi
denominado Escola Nova ou Escolanovismo, que chegou ao pais na década de 1920 e teve
momentos marcantes como a criagdo da Associacdo Brasileira de Educagao (ABE), em 1924,
e 0 Manifesto dos Pioneiros da Educa¢dao Nova, publicado em 1932. Menezes (2001) destaca
que “um aspecto importante e politico da Escola Nova ¢ a sua visao que liga a educagdo aos
processos sociais, ou seja, a escola deve atender aos desafios da sociedade e isso deve ser feito
de forma critica e dialogada”. Apesar de ndo se referir especificamente a EJA, esse aspecto
guarda estreita relagdo com a modalidade, ainda que ndo tenha se concretizado em nenhum

nivel de ensino.
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Comparada as Constitui¢des anteriores, a de 1934%2 apresenta alguns avangos na area
educacional no que diz respeito a responsabiliza¢do do governo federal com o setor. O artigo
5° estabelece que “compete privativamente a Unido”, no numero XIV: “tracar as diretrizes da
educagdo nacional”. Mais adiante, no Capitulo II, que trata da Educagdo e da Cultura, o Artigo
149 ressalta que “A educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida econdmica da Nagdo, e desenvolva
num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana”. O Artigo 150, que trata das
competéncias da Unido, traz na letra a “fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo do
ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados, e coordenar e fiscalizar a sua
execucdo em todo territdrio do pais”. E no mesmo Artigo, em pardgrafo Unico, letra a,
estabelece o “ensino primdrio integral e de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos”.
Finalmente uma referéncia a educagdo destinada ao publico jovem e adulto numa Carta
Constitucional, entretanto para sair da teoria e alcangar a pratica havia um longo caminho a ser
trilhado.

A educacdo para as pessoas jovens e adultas sempre foi marcada por idas e vindas € um
dos retrocessos veio pela Constituigdo de 19372, outorgada no periodo ditatorial sob o comando
de Getulio Vargas, o qual estabeleceu que a obrigatoriedade e gratuidade da educagdo se
manteria apenas no ensino primario conforme artigo 130. O Estado ndo tinha mais o dever de
oferecer educagdo para todos. Mais uma vez a educagdo de jovens e adultos ficou a deriva,
voltando a ocupar o segundo plano que ja era habitual.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e no contexto de Guerra Fria, Estados Unidos e
Unido Soviética disputavam as areas a fim de estender seus dominios ideoldgico, politico e
econdmico. O Brasil se alinhou do lado capitalista, liderado pelos Estados Unidos, o que
resultou na assinatura de varios acordos de cooperacdo e na presenga cada vez maior da
influéncia norte americana ndo s6 na economia, mas também em outros aspectos da sociedade
brasileira:

A onda desenvolvimentista que o pais mergulhou exigiu que o governo
brasileiro voltasse seu olhar para a educacdo escolarizada de adolescentes ¢
adultos com um propoésito bem definido, ou seja, formar trabalhadores para

22 O teor da Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil (de 16 de julho de 1934) pode ser
consultado em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao34.htm. Acesso em: 22 mar.
2021.

23 Sobre a Educagio e Cultura, na Carta Magna de 1937, podem ser consultados os artigos de nimero 128 ao
134, através do link: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/contistuicao37.htm. Acesso em: 03 abr.
2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao34.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/contistuicao37.htm
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preencher a necessidade de mao de obra capacitada que o mercado de trabalho
nacional requeria. (RIBEIRO, 2014, p. 33).

Mesmo antes da intensificacdo da industrializagdo, como observa Ribeiro (2014), o
analfabetismo de jovens e adultos era visto como um problema do ponto de vista capitalista,
porque teria que construir argumentos discursivos que conseguissem convencer o adulto
trabalhador a permanecer na escola. Contudo isso teria que ser feito sem deixar que o adulto
percebesse que a escola, assim como a fabrica, eram espagos onde as for¢as do capitalismo
tentariam exercer de varias formas o controle e a conformagao sobre forca de trabalho simples,
e que essa mercadoria pudesse ser vendida a valores cada vez mais baixos no mercado.

Dentro da perspectiva anunciada acima, o governo brasileiro passa a seguir algumas
recomendacdes para a area educacional de instituicdes como a Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Essas recomendacdes se materializaram em varias medidas tomadas no ano de
1947. Foi criado o Servi¢o Nacional de Educaciao de Adultos (SEA), a Campanha Nacional de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que pode ser considerada a primeira iniciativa
publica visando atender aos estudantes adolescentes e adultos, e o I Congresso Nacional de
Educacao de Adultos.

A ideia liberal que indicava a educagao como fator de desenvolvimento faz da educagao
de estudantes jovens e adultos tema de discussoes ao redor do mundo. A prépria UNESCO
patrocinou varios eventos com essa finalidade, dentre os quais se destaca a I Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA?*), realizada na Dinamarca em 1949. A
realizagdo de eventos dessa natureza demonstra que havia uma politica educacional
internacional que se relacionava ao ensino de adultos, e o Brasil, governo apds governo, se
inseria nesse contexto promovendo acdes para a educacao de jovens e adultos, mas com vista a
formar o trabalhador que o mercado de trabalho pedia. Nem mesmo o campo ficou fora dessas
deliberagdes, em 1952 foi implementada a Campanha Nacional de Educagdo Rural que,
segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 111), teve vida curta e pouco realizou.

Foi a partir da década de 1940 que o Estado passou se responsabilizar pela educagdo de
adolescentes e jovens de forma jamais vista na historia do Brasil. Essa atencao atendia a alguns

propositos, descritos assim por HADDAD e DI PIERRO:

24 CONFINTEA ¢ a sigla para Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos e desde o primeiro evento
realizado na Dinamarca, tem como objetivo produzir um documento que tratasse a problematica da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Até o momento foram realizadas seis CONFINTEA’s, sendo que a ultima teve
lugar no Brasil, em 2009.
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A extensdo das oportunidades educacionais por parte do Estado a um conjunto
cada vez maior da populacdo servia como mecanismo de acomodagdo de
tensdes que cresciam entre as classes sociais nos meios urbanos nacionais.
Atendia também ao fim de prover qualificagdes minimas a forga de trabalho
para o bom desempenho aos projetos nacionais de desenvolvimento propostos
pelo governo federal. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111).

No final da década de 1950 o cendrio educacional nao era nada animador. Segundo
Almeida e Corso (2014, p. 17) 55% da populagdo brasileira acima de 18 anos era analfabeta.
Esse nimero elevado demonstrava que a Campanha Nacional de Educagdo de Adolescentes e
Adultos, iniciada em 1947, ndo estava surtindo o efeito esperado. Em 1958 o Ministério da
Educagdo decidiu realizar o Segundo Congresso Nacional de Educagdo de Adultos. E
importante ressaltar que os anos que antecederam o Segundo Congresso, especialmente o final
da década de 1940 e anos iniciais da década de 1950, foram prodigos em debates em torno da
educacdo para pessoas jovens e adultas. Educadores em varios lugares do Brasil se mobilizaram
para, além das discussdes, colocarem em pratica um ensino para jovens e adultos que ia na
contramdo daquele modelo que era alvo das criticas, ou seja, acdes que desconsideravam o
sujeito que aprende (jovens e adultos) e simplesmente tentava transpor o que era caracteristico
na educagdo infantil. Como poderia ter éxito uma metodologia que via os educandos como um
ser ignorante e incapaz, que deveriam ser submetidos a uma educagdo compensatdria, a qual
iria preencher a lacuna deixada pela auséncia da escolarizacdo regular na infancia? ALMEIDA
e CORSO (2014, p. 16) assim descrevem o ensino que era oferecido a estudantes jovens e
adultos nas décadas de 1940 e 1950:

Aceitava-se que ensinar a adolescentes e a adultos era mais facil, mais rapido
e mais simples, logo qualquer pessoa podia desempenhar essa fungdo, ndo
seria necessario formar e qualificar um profissional especifico para tal. Se a
funcdo nao requeria qualificagcdo profissional, logo ndo seria necessaria uma
remuneracdo condizente, com um docente preparado. Néo foi por acaso que a
campanha procurou recrutar um grande numero de voluntariado. (ALMEIDA;
CORSO, 2014, p. 16).

Como era de se esperar, dentro do contexto em que foi realizado o Segundo Congresso,
os representantes das delegacdes estaduais ali presentes teceram severas criticas a educagdo
para o publico jovem e adulto e, especificamente, a Campanha (CEAA) e suas inadequagoes.
Entre os representantes se destacava Paulo Freire, integrante da delegagcdo de Pernambuco. Para
além das criticas ao ensino vigente, Paulo Freire propunha uma nova maneira de ensinar e
aprender, e ele articulava a alfabetizagdo ao que chamava de leitura do mundo, ou seja,
apreender a linguagem do mundo, traduzindo-o e representando-o. Aprofundando um pouco

mais essa concepc¢ao de alfabetizagdo na perspectiva freiriana, Pérez afirma que:
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Freire ao articular a leitura do mundo a leitura da palavra insere a pratica
alfabetizadora na perspectiva de uma politica cultural — cultura aqui entendida
como a relacdo do homem com seu entorno, que busca instrumentalizar o
educando a saber pensar o espago em que vive para nele se organizar na luta
contra a opressdo e injustica. Neste sentido o conceito de alfabetizacdo se
amplia e transcende o seu contetdo etimoldgico de lidar com letras e palavras
mecanicamente, passando a traduzir as relagdes do educando com o mundo,
mediada pela pratica transformadora. (PEREZ, 2007, p. 50).

Outras experiéncias que colocavam o estudante como parte do processo e buscavam
atender suas especificidades de ensino se espalhavam pelo Brasil. Alguns desses programas
eram patrocinados pelo proprio governo federal, como era o caso do Movimento de Educagao
de Base (MEB), promovido pela Conferéncia Nacional dos Bispos (CNBB), ou por governos
locais, como a Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”, da Secretaria Municipal
de Educacao de Natal.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 112-113) essa renovacdo pedagdgica deve ser
considerada dentro das condigdes gerais do pais, € mais adiante os autores concluem:

A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo cidadio
de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a a¢ao conscientizadora e
organizativa de grupos e atores sociais, a educagdo de adultos passou a ser
reconhecida como um poderoso instrumento de a¢do politica. Finalmente, foi-
lhe atribuida uma forte missdo de resgate e valorizagdo do saber popular,
tornando a educag¢do de adultos o motor de um movimento amplo de
valorizacao da cultura popular. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 112-113).

Os movimentos de alfabetizagdo que colocavam a educagao popular e o adulto aprendiz
no centro de todo o processo de ensino e aprendizagem teve Paulo Freire como protagonista. A
experiéncia que realizou em Angicos, Rio Grande do Norte, serviu como exemplo, replicada
em diferentes lugares do Brasil e chamou a atengdo de autoridades. Paulo Freire foi encarregado
por Jodao Goulart, presidente da Republica & época, de elaborar um Plano Nacional de
Alfabetizag¢do de Adultos. Entretanto o tipo de ensino “elevado a condi¢do de educacao politica
através da pratica educativa de refletir o social” (Haddad e Di Pierro, 2000) nao teria espago no
contexto politico que ja se avizinhava. Antes que o plano de alfabetizacdo encomendado a Paulo
Freire pudesse se concretizar, um golpe de estado perpetrado por militares com o apoio da elite

civil, em 1964, encerrou com todas as propostas que se relacionavam ao fortalecimento popular.

2.3 A educaciao de adultos no periodo militar
Nesse contexto destaca-se o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), Lei
n° 5.379 de 15 de dezembro de 1967, que aborda no Art. 1°, Paragrafo Unico, a alfabetizagdo

funcional e, principalmente, a educagdo continuada de adolescentes e adultos, essas atividades
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em sua fase inicial atingirdo os objetivos em dois periodos sucessivos de 4 (quatro) anos: o
primeiro destinado a adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo aos
analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. Apds esses dois periodos a educacdo
continuada de adultos prosseguira de maneira constante ¢ sem discriminacao etaria. Sobre o
MOBRAL, Ribeiro (2014) destaca:
Assim, 0o MOBRAL passou a executar parcialmente as politicas destinadas a
erradicacdo do analfabetismo e abandonou as perspectivas de aprofundamento
e continuidade. Esse movimento ndo conseguiu atingir todos os analfabetos
como havia proposto, pois concentrou suas atividades prioritariamente no
meio urbano; além disso empregava, em larga escala, o servico docente
voluntario que ao utilizar manuais produzidos pelo Estado reproduziam a
ideologia da classe dominante, representada naquele momento pelo governo

ditatorial civil/militar, que recebia o apoio da UNESCO. (RIBEIRO, 2014, p.
51).

Outra acdo do periodo ditatorial civil/militar foi a implementa¢ao do Ensino Supletivo,
modalidade na qual se insere 0 CESEC — Uberlandia. Talvez a maior novidade trazida pela Lei
n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, seja, como destaca Almeida e Corso (2014, p. 23), que “se
estabeleceu, pela primeira vez na historia, um capitulo especifico para a educagao voltada para
pessoas jovens e adultas”. Estamos falando do Capitulo IV sobre o Ensino Supletivo.

O Capitulo IV, Artigo 24, item a, expressa que a finalidade do ensino supletivo € “suprir
a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido
na idade propria”. O Artigo 25 estabeleceu que o ensino supletivo abrangera desde a iniciagao
no ensino até a formagao profissional. Esta registrado no paragrafo 1° que “os cursos supletivos
terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo
especial de aluno a que se destinam”. E no paragrafo 2° fica estabelecido que os cursos
supletivos serdo ministrados em classes mediante a utilizagdo de radios, televisdo,
correspondéncia®® e outros meios de comunicagio que permitam alcancar o maior nimero de
alunos”, ou seja, estabeleceu a possibilidade de a supléncia acontecer de forma presencial ou
através do ensino a distancia.

O Artigo 26 trata da finalidade maior do ensino supletivo, o qual se mantém ainda hoje,
que ¢ a certificacdo através dos exames para a conclusdo dos niveis de ensino. O Artigo 27
refere-se aos cursos de aprendizagem e de qualificagdo profissional, que vao ao encontro das

necessidades do pais pela formagao de trabalhadores.

25 O Instituto Universal Brasileiro (IUB), que iniciou atividades em 1941, dominou o mercado no pais no que diz
respeito a cursos por correspondéncia através de apostilas. Inicialmente oferecia cursos técnicos (datilografia,
eletrénicos em radio e TV) e, posteriormente, cursos supletivos de madureza ginasial e colegial (atualmente
Educagao Basica).
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Sobre a finalidade do ensino supletivo, Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) assinalam
que, na visao dos legisladores, “o ensino supletivo nasceu para reorganizar o antigo exame de
madureza, que facilitava a certificacdo e pressionava por uma pressao por vagas nos graus
seguintes, em especial no universitario”.

O ensino supletivo sobrevive até os dias de hoje, com algumas alteracdes em sua
estrutura de ensino que iremos detalhar um pouco mais adiante na secdo que trataremos dos
Centros Estaduais de Educacao Continuada (CESEC). J4 o MOBRAL foi extinto em 1985
através do Decreto 91.980 que, no mesmo ato, criou a Fundag¢ao Nacional para Educacao de
Jovens e Adultos (Educar). O Artigo 1° da referida lei registra apenas uma mudan¢a na
denominagdo das funda¢des de MOBRAL para Fundagdo Educar. E, vale destacar, aparece pela

primeira vez nos documentos oficiais a terminologia “Educacdo de Jovens e Adultos”.

2.4 EJA na redemocratizacao

Com o fim da ditadura civil militar se inicia um longo periodo de redemocratizagdo no
pais, no qual o debate mais critico em torno da educacao foi ampliado, assim como acontecia
em todos os setores da sociedade brasileira. Buscava-se uma democracia participativa. Nesse
processo de abertura politica, o primeiro governo federal pos-periodo ditatorial tinha um grande
trabalho pela frente, entre eles, lidar com a crescente divida externa, herdada dos periodos
anteriores, especialmente do conhecido como “Milagre Econdmico™. O pais passava por uma
crise econdmica materializada na estagnacao e recessao.

Nesse cendrio foi elaborada e promulgada a Constitui¢do de 1988, que iria substituir a
anterior, imposta, repleta de emendas autoritarias. Apelidada de “Constituigdo Cidada™ a Carta
Constitucional de 1988 trouxe alguns avangos na area educacional, como por exemplo no que
diz respeito a gestdo democratica do ensino publico (Artigo 206 item VI) e no estabelecimento
de um regime de colabora¢do entre municipios, estado e Unido na manuten¢do da rede escolar
(Artigo 211), entre outros aspectos que visavam melhorias na educagao.

Como em outros periodos da historia do Brasil, a educacdo sempre esteve atrelada ao
contexto de mudangas mundiais, inclusive no que diz respeito ao modelo produtivo adotado.
Cada reestruturacdo no processo de produgdo capitalista demandava uma adaptacdo na area
educacional que atendesse aos interesses do capital. Assim, a década de 1990 foi fértil na
promocao de debates em esfera mundial, que apontavam na dire¢do da educacao a servigo do
capital. Para fazer com que os paises aderissem a essas ideias, os organismos financiadores
ligados ao grande capital, tais como Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional,

vinculavam os empréstimos as adequacgdes que deveriam ser feitas em diferentes setores,
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incluindo a area educacional. Essas adequagdes tinham a ver com a politica neoliberal adotadas
pelos governos brasileiros naquele periodo.

Nesse contexto neoliberal, Almeida e Corso (2014, p.24 - 25) apontam algumas medidas
que podem ser consideradas como retrocessos na educagao de jovens e adultos, entre elas esta
a extincdo da Fundacdo Educar ja nos primeiros dias de governo de Fernando Collor (1990-
1992) e as reformas implantadas pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2003)
através das quais o governo se desocupa da EJA e a remete para a iniciativa privada e
filantropia. Como exemplo desse periodo podemos citar o Programa Alfabetizagao Solidaria
(PAS)*®.

Para ser posto em pratica, o PAS firmou parcerias com empresas, universidades e
municipios que eram as instancias que lidavam com as questdes operacionais tais como o
espago fisico para as aulas e lanche para os estudantes, além da convocatdria para os
participantes do programa.

A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) foi uma das instituigdes de ensino
superior (IES) parceira do PAS, responsavel pela formagdo de alfabetizadores e recebeu em
Uberlandia os professores de Granjeiros, cidade cearense, no periodo de 07 a 30 de julho de
1997, sob a coordenacao da professora Sonia Maria Santos Garcia. Esse projeto contava com a
participacdo das professoras que formavam a equipe do Projeto Correio—Educagio?’. A
Prefeitura de Uberlandia atuou como parceira da UFU e alguns profissionais da Rede Municipal
de Ensino foram convidados a participarem como capacitadores. A equipe do Projeto Correio
— Educacao ficou responsavel por desenvolver com os professores cearenses atividades em que
se utilizava o jornal em sala de aula com vistas a alfabetizacao.

Em relagdo a esse Projeto, Barreyro (2010) aponta como negativo o fato de tanto alunos
como alfabetizadores do PAS s6 poderem participar de um modulo do programa que durava
seis meses, apds esse tempo havia o revezamento, o que gerava uma inclusdo apenas

temporaria, além de ndo garantir uma alfabetizacao efetiva. Os alfabetizadores viajavam de seu

26 Programa desenvolvido pelo Conselho da Comunidade Solidéria do Governo Federal, criado em 1997, que
alfabetiza jovens e adultos nas cidades com maior indice de analfabetismo segundo o IBGE. Tem o status de
organizagdo nao governamental, com atuagdo reconhecida pela UNESCO que, em 1999, lhe concede o prémio
de “Iniciativas bem-sucedidas” na area de educagdo. Jovens na faixa de 12 a 18 anos sdo o principal alvo do
programa, que aceita adultos interessados em participar. Conforme, MENEZES, E.T. Verbete Alfabetizagdo
Solidaria. Dicionario Interativo da Educacao Brasileira — EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001.
Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/alfabetizacao-solidaria/. Acesso em: 03 maio 2021.

270 Projeto Correio-Educagdo foi uma parceria entre o Jornal Correio e A Secretaria Municipal de Educagio de
Uberlandia que estimulava o uso do Jornal local em sala de aula com fins educativos. Uma das atividades
desenvolvidas foram as oficinas com a tematica sobre o uso do jornal nas aulas de Historia e a produgao da
coluna chamada “Tudo tem Historia” que fazia parte do suplemento infantil Revistinha, encarte do Jornal
Correio aos sabados.
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local de origem para as cidades das IES, como foi o caso dos alfabetizadores do Ceara que
participaram da alfabetizacdo em Uberlandia, gerando um alto custo com viagens, cujos
recursos poderiam ser gastos no proprio municipio onde ocorreria a a¢ao alfabetizadora. E, por
fim, a autora aponta o baixo custo pago aos participantes do Programa, os quais recebiam uma
bolsa que girava em torno de R$120,00 a R$300,00. A respeito do PAS, Barreyro conclui:

Esse programa priorizou critérios de menor custo, empregabilidade
temporaria e filantropia. Também induziu subjetividades, diferentes daquelas
que definem os analfabetos como sujeitos de direito. Assim, recuperou tanto
o discurso assistencialista da ajuda quanto a tutela, por meio da adogdo de
adultos, e, finalmente, definiu os seus alunos como atendidos e banalizou a
figura do alfabetizador. (BARREYRO, 2010, p. 191).

Foi também no governo de Fernando Henrique Cardoso que foi decretada e sancionada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 9.394, em dezembro de 1996.
Ao se estabelecer um paralelo com a Lei anterior, a de n® 5.692 de 1971, ¢é possivel observar
algumas mudangas importantes no que diz respeito & EJA, como destacou Ribeiro (2014). Em
1971 o Capitulo IV dedicado ao Ensino Supletivo, que se destinava aqueles que nao tiveram
acesso a escolarizacdo em “idade propria”, continha cinco artigos para explicitd-lo. Em 1996
esse capitulo desapareceu e a parte destinada a EJA se resumiu a uma se¢do, a V, submetida ao
Capitulo II, composta por apenas dois artigos, o 37 ¢ o 38.

“A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na idade prépria”, assim preconiza
o Artigo 37. A Lei 13.632/2018 alterou a Lei n° 9.394/96 para dispor sobre “educacdo e
aprendizagem ao longo da vida”, alterando a redagdo do artigo 37, que também recebeu um
terceiro paragrafo, o qual estabeleceu que a “EJA deveria articular-se, preferencialmente, com
a educacdo profissional na forma do regulamento”.

O Artigo 38 reduziu a idade para cursar o supletivo fundamental de dezoito para quinze
anos, e para cursar o ensino médio a idade foi reduzida de vinte e um para dezoito anos, dando
a EJA um caréter de aceleracao do ensino regular. Nas palavras de Ribeiro (2014):

Deflagra-se assim um processo de politica de certificacdo e elevagdo da
escolaridade, desobrigando adolescentes € jovens a permanecerem por um
periodo maior no processo de escolarizagdo. Vale destacar que se trata
também de atender a necessidade de formacao de forga de trabalho simples e
de um exército industrial de reserva, além de levar a um barateamento dos
custos operacionais de manutengdo de cursos de Ensino supletivo, o que
favorece a expansdo da rede privada. (RIBEIRO, 2014, p. 63).

A educacdo no Brasil ndo ia bem. A EJA, em particular, estava pior ainda e havia tempo,

apesar da Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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(1996) terem definido os contornos sobre o direito de jovens e adultos a escolarizagdo. Como
um dos fatores desse diagndstico negativo sobre a EJA podemos citar a criagdo do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizagdo do Magistério
(FUNDEF?®), que vigorou entre 1988 e 2006, porém s6 cobria os gastos, por aluno, apenas do
ensino fundamental, excluindo dos célculos para o financiamento, os alunos da educagdo
infantil, do ensino médio ¢ da EJA. A situac¢do de desvalorizagdo saltava aos olhos e no ano de
1996 ocorreu uma movimentagao positiva em torno da EJA. Em varios lugares do Brasil,
pessoas envolvidas com essa modalidade de ensino debatiam e trocavam experiéncias em torno
da EJA para elaborarem o documento brasileiro que seria levado para a Conferéncia
Internacional de Educagdo de Adultos (V CONFINTEA), o qual aconteceria no ano seguinte
em Hamburgo, na Alemanha. Esses encontros ndo camuflaram a crise vivida pela EJA, ao
contrario, colocaram-na sob holofotes. Nas palavras de Machado:

Como muitos sujeitos envolvidos na EJA ja estavam mobilizados, desde os
debates do Forum em defesa da Escola Publica, no processo de discussio do
capitulo da educagdo na CF de 1988, e nos tramites dos projetos de lei que se
materializaram na Lei n® 9.394, de 1996, esses encontros foram a oportunidade
de trazer o contraditorio a luz do dia. O documento brasileiro elaborado nesses
encontros foi tdo verdadeiro da crise que vivia a EJA no Brasil, naquele
contexto de 1996, que nem o MEC o aceitou para apresentar na conferéncia
regional, que reenvia as contribui¢des dos paises da América Latina e Caribe.
(MACHADO, 2016, p. 439).

A V CONFINTEA aprovou a Declaragdo de Hamburgo, documento final da
Conferéncia, na qual os paises signatarios, entre eles o Brasil, se comprometeram a oferecer “a
homens e mulheres as oportunidades de educagdo continuada ao longo de suas vidas”. A partir
desse evento a expressao “educacdo ao longo da vida” passou a figurar em documentos oficiais
e extraoficiais®.

Os movimentos em torno da EJA, a partir da década de 1990, incluindo consultas,
debates, pesquisas, trocas de experiéncias e encontros regionais e nacional, ndo se esgotaram

apos a realizagdo da V CONFINTEA, pelo contrério, eles se potencializaram. Surgiram os

28 Espécie de “caixa central” que redistribui os recursos federais, estaduais € municipais destinados ao Ensino
Fundamental (antigo 1° grau) partilhando-os automaticamente entre os governos estaduais e Governos
Municipais de acordo com o niimero de alunos matriculados em cada regido. Conforme MENEZES, E.T de.
Verbete Fundef (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizagdo do
Magistério). Dicionario Interativo da Educag¢ao Brasileira-educaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001.
Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/fundef-fundo-de-manuntencao-e-desenvolvimento-do-ensino-
fundamental-e-de-valorizacao-do-magisterio/. Acesso em: 16 de abr. 2021.

29 Para saber mais sobre as conferéncias internacionais ver MELO e SILVA (2007): Caminhos a Hamburgo:
efeitos do movimento CONFINTEA V no Brasil nas lutas pelo direito de jovens e adultos a educagdo. Neste
artigo as autoras apresentam as CONFINTEAS conferindo especial atenc¢do a 5% Conferéncia.


https://www.educabrasil.com.br/fundef-fundo-de-manuntencao-e-desenvolvimento-do-ensino-fundamental-e-de-valorizacao-do-magisterio/
https://www.educabrasil.com.br/fundef-fundo-de-manuntencao-e-desenvolvimento-do-ensino-fundamental-e-de-valorizacao-do-magisterio/
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Encontros Nacionais de Educa¢do de Jovens e Adultos (ENEJA) e os Foruns Estaduais de EJA.
Como destaca Melo e Silva:

A preparacdo para a V CONFINTEA representou o inicio de um novo
continuo de revisdo das estratégias de garantia dos direitos a educacdo. A
literatura registra a importancia da V CONFINTEA na mobilizac¢ao nacional
no campo da EJA ao dar inicio aos féoruns de EJA e, posteriormente aos
ENEJAs. O mote dos foruns centrou-se em acompanhar as politicas publicas
para a efetivacdo do direito a educagdo de pessoas jovens e adultas em
consonancia com a Declaracdo de Hamburgo, documento da V. CONFINTEA.
(MELO e SILVA, 2017, p. 143).

A VI CONFINTEA foi realizada no Brasil, em Belém, no ano de 2009. E como nas
conferéncias anteriores, essa também foi precedida por varias reunides preparatorias e elaborou
um documento final, o Marco de Ag¢ao de Belém, aprovado no ultimo dia do evento. Nesse
documento se encontram as diretrizes internacionais que balizardo a educagdo de adultos e
aponta os problemas e desafios a serem enfrentados. Estabeleceu ainda recomendagdes e
compromissos com base em oito eixos voltados para alfabetizagdo de adultos, politicas,

governanga, financiamento, participacdo, inclusdo e equidade, qualidade e monitoramento.

2.5 EJA nos anos 2000

Ao olharmos para a historia e repassarmos em revista a educacdo que sempre foi
ofertada aos jovens e adultos, percebemos que até aqui ela se deteve em regulamentacdes que
muitas vezes a desqualificou, mantendo-a presa a ideia de supléncia, visando a certificagdo e
ignorando o processo ensino e aprendizagem. Consideremos que o desafio, no limiar do século
XXI, consista em romper com essa tradigdo da EJA como fun¢do compensatéria, cuja
responsabilidade era corrigir a escolarizacdo daqueles que a ela ndo tiveram acesso ou ndo a
conseguiram concluir.

Ainda no século XX foi decretada a Resolugio CNE/CEB n° 1, de 05/07/2000%°, que
juntamente com o Parecer CNE/CEB n° 11, de 07/06/2000, dispdem sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA3!' e aponta em seu Artigo 2° a EJA como “modalidade da
Educagdo Basica, nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, em especial dos seus artigos 4°, 5°, 37, 38 e 87, e no que couber,

da Educacao Profissional”.

30O documento pode ser conferido na integra em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01200.pdf.
Acesso em: 10 maio 2021.

31 O documento pode ser conferido na integra em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01200.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.pdf
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O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 descreve a EJA em suas fungdes reparadora,
equalizadora e qualificadora. Segundo o documento a EJA “representa uma divida social nao
reparada para com os que nao tiveram acesso a € nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela” (BRASIL, p. 5), portanto a funcao reparadora da EJA significa
“ndo so6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito
a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano” (BRASIL, p. 6).

Ao se referir a fungdo equalizadora da EJA o documento afirma que “a igualdade perante
a lei, ponto de chegada da fun¢do reparadora, se tornou um novo ponto de partida para a
igualdade de oportunidades”. Assim:

A funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram a
interrupcao forgada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condigdes adversas, deve ser saudada
como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢oes no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética ¢ na abertura de canais de participagdo.
(BRASIL, 2000, p. 9).

E, por fim, o documento trata da fun¢do qualificadora da EJA, que é de “propiciar a
todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida”. De forma mais detalhada o parecer
descreve assim a fun¢do qualificadora:

Mais do que uma fung@o, ela ¢ o proprio sentido da EJA (grifo do autor). Ela
tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacgdo pode se atualizar em quadros escolares e ndo
escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a educagao permanente e
criacdo de uma sociedade educada para o universalismo a solidariedade, a
igualdade e a diversidade. (BRASIL, 2000, p. 11).

Ribeiro (2014, p. 65-67) observa que em varios pontos o Parecer faz referéncia a
Declaracdo de Hamburgo, documento final elaborado na V. CONFINTEA e a outros eventos
promovidos em parceria com a UNESCO. Essas referéncias, afirma Ribeiro, sdo exemplos
sobre a forma como as ideologias dominantes vao se articulando entre organizagdes mundiais,
como a UNESCO e o Estado Brasileiro. A autora conclui dizendo:

Nao ¢ somente sob a forma de produgdo de documentos que aliangas vém se
estabelecendo no Brasil. Elas sdo também realizadas por meio de estratégias
da UNESCO, que desqualifica que a sociedade sozinha ¢ incapaz de cumprir
o dever constitucional com a sociedade civil, sugerindo que para resolver os
problemas gerados no campo da relagdo capital-trabalho (pobreza, violéncia,
desemprego, por exemplo) todos teriam que se envolver na busca de solugdes,
incentivando uma cidadania ativa. (RIBEIRO, 2014, p. 67).



63

No limiar do século XXI foi possivel observar o surgimento de agdes especificas para a
EJA, dentre as quais podemos destacar a criacdo da Secretaria Extraordinaria de Erradicacao
do Analfabetismo (2003); criagdo, em 2004, da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (SECAD); a realizagdo do Programa Brasil Alfabetizado (langado
em 2003); elaboragdo do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), em 2007; Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educagdo, Qualificacdo ¢ A¢cdo Comunitaria (PROJOVEM),
criado em 2005, atendendo a jovens entre 18 e 29 anos; e o Programa Nacional de Integragao
da Educacao Profissional a Educa¢ao Basica, na modalidade da Educacao de Jovens ¢ Adultos
(PROEJA), criado em 2006, voltado para a faixa etaria entre 15 e 29 anos. E uma lista
consideravel se levarmos em conta que a EJA, em nenhuma época figurou nas agdes prioritarias
de nenhum governante, porém concordamos com Almeida e Corso (2014, p. 29) quando dizem
que “estas agoes possibilitam afirmar que houve uma inflexdo, uma maior evidéncia a EJA, mas
ndo representaram politicas consistentes”. Isto se deve ao fato de que, apesar dos recursos
investidos nessas acdes representadas por tantas siglas, a baixa escolaridade da populacdo
jovem e adulta se mantém com indice elevado.

Ainda na primeira década do século XXI, um evento que potencializou o debate em
torno da EJA foi a realizacdo, no Brasil, em 2009, da VI CONFINTEA. Pela primeira vez na
histéria dessa conferéncia, um pais da América receberia o evento e, a exemplo do que ocorreu
na V CONFINTEA, a movimentacao se iniciou no ano que a precedia com os foruns e encontros
preparatorios.

O tema da VI CONFINTEA foi a “educac¢ao ao longo da vida”, e a versdo atualizada do
Documento Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos®?
(BRASIL, 2016) assim explicita essa visdo de educacao:

A EJA, na perspectiva de educagio popular de aprendizagem ao longo da vida,
extrapola a concepcdo de escolarizagdo pela qual vem sendo identificada e
assumida nas politicas publicas e se afirma como uma concepg¢ao mais ampla,
de que o aprender ¢ um movimento de formacdo humana que tem inicio no
nascimento e continua durante toda a vida, passando pela escola, mas também
incluindo as multiplas vivéncias dos sujeitos, tal como reconhecido na VI
CONFINTEA: “do bergo ao timulo”. (BRASIL, 2016, p. 71).

Retornando ao campo da legislagdo, em 2010 foram instituidas as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos através da Resolugado CNE/CEB n°

03/2010%, que trataram sobre questdes como duragdo dos cursos, idade para ingresso nos niveis

32 Este documento representa o registro da conjuntura dos debates sobre a questdo da EJA no Brasil. Esta
disponivel para download em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 10 maio 2021.
33 O documento pode ser acessado na integra em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 10 maio 2021.


http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/
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de EJA, exames ¢ certificagdes, ¢ a EJA desenvolvida através da educacgdo a distancia. De
maneira geral essas diretrizes mantém as formulagdes de pareceres e resolucdes anteriores,
como expressa o Artigo 3°:

A presente Resolugdo mantém os principios, os objetivos e as Diretrizes
formuladas no parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens ¢ Adultos, e quanto a
Resolucao CNE/CEB n° 1/2000, amplia o alcance do disposto no artigo 7°
para definir a idade minima também para a frequéncia em cursos da EJA, bem
como substitui o termo ‘Supletivo’ por ‘EJA’, no caput do artigo 8°, que
determina idade minima para o Ensino Médio em EJA, passando os mesmos
a terem, respectivamente, a redacdo constante nos artigos 4°, 5° e 6° dessa
resolugdo. (BRASIL, 2010, p. 2).

Em junho de 2014 foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo na forma da Lei
13.005. E importante recordar que na Constituiio de 1988, por meio do artigo 214, se
estabeleceu a exigéncia de se formular, a cada dez anos, os Planos Nacionais de Educacdo, que
tragariam metas para a area a serem cumpridas a cada decénio.

No que se refere as formulacdes para a EJA presentes no PNE/2014 tem-se a meta 8,
cuja proposta ¢ “elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste
plano”. A meta 9 propde “elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdao com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015 e até o final da vigéncia desse PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”. E a meta 10 prevé oferecer, no minimo,
25% das matriculas de educagdo de jovens e adultos nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagao profissional”.

Em um balanco realizado em 2019, sobre o PNE/2014, a Campanha Nacional pelo
Direito a Educa¢io** (Campanha), concluiu que “em cinco anos de vigéncia, apenas quatro das
vinte metas foram parcialmente cumpridas e as outras dezesseis ainda estdo longe de serem
cumpridas”. Para realizar o balanco sobre os cinco anos da PNE, o grupo se baseou na nota
técnica elaborada em 2014, na qual sdo apresentadas as atribui¢des e prazos relacionados as
vinte metas e suas estratégias a suas respectivas datas de cumprimento previstas no texto da lei.

Com relagdo as metas 8, 9 e 10, que tratam da EJA, no balanco realizado, concluiu-se
que até 2024, fim do periodo de vigéncia do PNE, ¢ improvavel que as metas se cumpram, ja

que os dados analisados demonstram que as metas estdo longe de serem alcangadas.

3% A Campanha surgiu em 1999 e segundo informagdes retiradas do site, com o objetivo de “somar diferentes
forgas politicas, priorizando agdes de mobilizagdo, pressdo politica e comunicagdo social, em favor da defesa e
promogao dos direitos educacionais.” O balanco sobre os cinco anos da PNE pode ser acessado em:
https://campanha.org.br . Acesso em: 10 maio 2021.


https://campanha.org.br/
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O Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagao
20203, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), divulgado em 02 de
julho de 2020, s6 corrobora o balango feito pela Campanha ao concluir que gastos com a
educagdo cairam e que resultados estao abaixo do esperado.

O documento mais recente (2017) no campo da legislagdo foi a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), que ja surgiu cercado de polémicas. No que diz respeito a EJA, o
debate gira em torno do fato dessa modalidade de ensino ndo ter sido contemplada no
documento.

A BNCC foi langada em trés versdes para o Ensino Fundamental. A primeira dessa série
ficou pronta em 2015 e a referéncia a EJA ficou limitada a informagao de que determinados
eixos e conteudos se aplicam a criangas, jovens e adultos. A informag¢@o ndo esta associada a
nenhum debate que trate das peculiaridades da EJA, tendo em vista o publico que atende. A
segunda versdo langada em abril de 2016 ndo avangou no debate ou reflexdo sobre a EJA, pelo
contrario, reforcou a ideia de desvalorizacdo na medida que a “inclusdo” se resumiu no
acréscimo da expressdo jovem e adulto. Dessa forma, a pagina 35, onde antes se lia “criangas e
adolescentes”, foi alterada para “criangas, adolescentes, jovens e adultos.” A terceira versao do
documento, divulgada em abril de 2017, assim como nas versdes anteriores, ndo existem
orientacdes especificas para a EJA.

Em defesa da BNCC, Maria Helena Guimaraes de Castro, secretaria executiva do
Ministério da Educacdao (MEC) entre maio de 2016 a maio de 2018, disse que o fato de ndo
tratar a EJA em separado teve o objetivo de “ndo estigmatizar o publico da EJA, retirando-o da
educacio regular”, conforme citado em artigo por Teodoro® (2019).

O debate se acirrou quando, em novembro de 2020, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE), por meio da Camara de Educagao Basica (CEB), disponibilizou para consulta publica
documento referente ao “Alinhamento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) as diretrizes
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apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?’. Varias criticas foram feitas ao

edital por professores, pesquisadores e organizagdes que atuam na EJA, sobretudo no que diz

35 O INEP elabora relatorios de monitoramento das metas, analises sobre os desafios especificos em cada
tematica, além de realizar estudos para subsidiar o0 monitoramento das metas do PNE. A publicago dos
relatorios ocorre a cada dois anos. O Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento se encontra disponivel para
download em: http://portal.inep.gov.br. Acesso em: 10 maio de 2021.

36 O artigo em que a pedagoga e pesquisadora Mariana Teodoro reflete sobre a proposta do Ministério da
Educagio de alinhamento da EJA a BNCC, pode ser acessado na integra em:
https://www.opcaopopular.com.br/post/a-educa%C3%A7%C3%A30-de-jovens-e-adultos-eja-na-base-
nacional-curricular-comum-bncc-uma-analise-cr%C3%ADtica. Acesso em: 10 maio 2021.

37 O parecer proposto e o respectivo projeto de resolugdes podem ser acessados no link:
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/audiencias-e-consultas-publicas. Acesso em: 10 maio
2021.


http://portal.inep.gov.br/
https://www.opcaopopular.com.br/post/a-educa%C3%A7%C3%A3o-de-jovens-e-adultos-eja-na-base-nacional-curricular-comum-bncc-uma-analise-cr%C3%ADtica
https://www.opcaopopular.com.br/post/a-educa%C3%A7%C3%A3o-de-jovens-e-adultos-eja-na-base-nacional-curricular-comum-bncc-uma-analise-cr%C3%ADtica
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/audiencias-e-consultas-publicas
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respeito ao curto espaco de tempo determinado para a elaboragdo e envio de propostas de
alteracdes, que seria entre 23/11/2020 a 01/12/2020, no contexto da pandemia. Entre as
expressdes contrarias as deliberagdes do edital de consulta, estd a Carta Aberta®® do grupo de
trabalho 18 (GT 18) da Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPED), publicada em 14 de dezembro de 2020, que em varios pontos demarcam sua posi¢ao
contraria ao documento, dentre os quais destacamos o seguinte:

A construcdo do documento ocorreu de forma aligeirada e ndo transparente,
pois ndo foram escutados os movimentos de EJA, as instituicdes de ensino
superior (universidades e institutos federais), as associa¢des cientificas,
especialistas e pesquisadores do campo, gestores, educadore(a)s e
educando(a)s, indicando que nao houve dialogo, o que fere a democracia e os
preceitos de uma gestdo democratica. (ANPED, 2020).

Outros pontos na carta justificando a posicao contraria do GT 18 contra o teor do edital,
citam ainda o fato do documento estar “alinhado as reformas neoliberais (...), subsumindo a
educagao as necessidades do mercado”, ‘“desconsiderar as DCNs da EJA n°® 11/2000, que
estabelecem as fungdes reparadora, qualificadora e equalizadora” e “desconsiderar o conceito
da modalidade EJA, que tem especificidades, finalidades proprias para o atendimento das
pessoas jovens e adultas que tiveram seu direito a educagao negado”.

Esse episddio que retrata o ndo lugar da EJA na BNCC s6 refor¢a o que tem sido
retratado ao longo deste estudo: a EJA segue sendo uma modalidade desvalorizada e

invisibilizada.

38 A carta com o posicionamento contrario ao edital de consulta, escrita por professor (a)s presentes na 14*
Reunido da Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao (ANPED) — Sudeste pode ser
acessada em: https://anped.org.br/news/carta-aberta-do-gt-18-sobre-edital-cne-sobre-eja-e-bncc. Acesso em: 10
maio 2021.


https://anpedórg.br/news/carta-aberta-do-gt-18-sobre-edital-cne-sobre-eja-e-bncc
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3 O CENARIO E OS SUJEITOS DA INVESTIGACAO: CENTRO ESTADUAL DE
EDUCACAO CONTINUADA (CESEC)

A partir da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692 de 1971 ficou estabelecido que a educagao
para pessoas jovens e adultas seria ofertada pelas instancias estaduais ou municipais através do
Ensino Supletivo, o que resultou na variedade de formatos de cursos destinados a esse publico.
O grande atrativo desse modelo de ensino eram as caracteristicas presentes nos diferentes
formatos, que apontavam para a possibilidade de conclusdo dos niveis de ensino em menor
tempo, e a flexibilidade que permitia ao estudante conciliar os estudos ao seu ritmo e
disponibilidade.

Esta secdo trata da EJA na modalidade semipresencial que, em Minas Gerais, ¢ realizada
através dos Centros Estaduais de Educa¢do Continuada (CESECs). Justificamos a importancia
de apresentar e refletir o cenario da pesquisa e o perfil dos sujeitos, jovens e adultos estudantes
do CESEC, por considerarmos fundamental para produzirmos a proposta de ensino, que tem
como tematica a Historia da Africa e cultura afro-brasileira. Lembramos Freire (1996) quando
ele afirma que nao ha docéncia sem discéncia. A proposta apresentada considera a realidade
vivenciada no CESEC, porém com o potencial de inspirar seu desenvolvimento em outras
institui¢des, realizando as adaptagdes necessarias.

Para desenvolver esse assunto a se¢do foi dividida em dois topicos: o 3.1 enfoca a EJA
através do trabalho que € realizado no CESEC — Uberlandia, estabelecendo as relagdes
necessarias com o contexto estadual e nacional no qual a escola esté inserida. Este estudo nao
ficaria completo se deixassemos de fora a abordagem sobre o Regime Especial de Atividades
ndo presenciais —- REANP*’, elaborado pela Secretaria de Estado de Educacio (SEE) de Minas
Gerais (MQ), para dar continuidade ao trabalho escolar a partir da suspensdo das aulas
presenciais em fun¢do da pandemia por coronavirus. O tdpico 3.2 apresenta um perfil dos
estudantes que procuram o CESEC — Uberlandia, realizado a partir da aplicagdo de um
questionario. Os estudos realizados para esta se¢ao trazem para o debate todas as peculiaridades
dos CESECs e sobre qual ¢ o espaco ocupado por essas unidades de ensino dentro da

modalidade EJA.

3 0 teor da Resolugdo SEE/MG ntiimero 4310/20 sobre 0 REANP pode ser acessado na integra em:
https://www2.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_gmgé&controller=document&id=24729-resolucao-
see-n-4310-2020?layout=print. Acesso em: 10 maio 2021.


https://www2.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_gmg&controller=document&id=24729-resolucao-see-n-4310-2020?layout=print
https://www2.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_gmg&controller=document&id=24729-resolucao-see-n-4310-2020?layout=print
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3.1 O CESEC em Uberlandia, MG, Brasil

Os atuais CESECs surgiram no periodo militar em um contexto histérico no qual uma
educagdo técnica que atendesse as demandas do mercado de trabalho e da vida social ja era
considerada o desejavel e suficiente. Era inicio da década de 1970 e o Ensino Supletivo foi
instituido pela Lei 5.692/71, em um capitulo exclusivo, o IV, para “suprir a escolarizagdo
regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria”
(BRASIL, 1971). Esse modelo de ensino se adequava perfeitamente ao periodo, pois o
estudante se inseria em um ambiente escolar que nao dava abertura para questionamentos.

Em 1974, em ambito nacional através do Ministério da Educagdo e Cultura, foram
criados os Centros de Estudos Supletivos (CES) com o objetivo de elevar o indice de
escolarizagdo entre as pessoas jovens e adultas, conforme preconizava a Lei 5.692/71, capitulo
IV, artigo 25. Os principais atrativos dos CES se relacionavam a flexibilidade, caracteristica do
regime semipresencial, que por ndo exigir presenca obrigatoria, possibilitava ao estudante
definir seu horario e ritmo de estudo.

Outra caracteristica do Ensino Supletivo instituido pela Lei 5.692/71 foi deixar a cargo
de cada estado da federacdo, por meio dos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE), a
regulamentacdo desse tipo de ensino, isso explica a diversidade organizacional e de
nomenclatura existente na oferta do Ensino Supletivo ainda nos dias atuais.

Em Uberlandia, o Centro Estadual de Educagdo Continuada (CESEC) iniciou suas
atividades em 1977 como Curso de Ensino Supletivo (CESU) e, como era comum na década
de 1970 em Minas Gerais, o0 CESU era subvencionado pela Prefeitura Municipal de Uberlandia
(PMU), Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Secretaria de Estado da Educagdo de
Minas Gerais (SEE/MQG).

A principio, como nas outras unidades de Ensino Supletivo, o CESU em Uberlandia
ministrava cursos preparatorios para exames de supléncia, conhecidos como exames de massa.
A partir da resolucdo do CEE — MG n° 260 de 20 de novembro de 1979, o CESU passou a
preparar os estudantes para os exames especiais de 1° e 2° graus, oferecidos pela SEE/MG
através do Departamento de Ensino Supletivo (DESU). As provas vinham de Belo Horizonte,
eram aplicados pelos profissionais dos CESUs, localizados nos diferentes municipios e
devolvidas para corre¢ao. Posteriormente o resultado da aprovagao e reprovagao dos estudantes
era enviado as unidades de CESU.

Em 1987 o CESU sofreu algumas mudangas em fun¢do da Resolucdo CEE n° 6163, que
definia que a unidade escolar passasse a exercer suas funcdes educacionais sob a inteira

responsabilidade da SEE/MG. Dessa forma, a UFU ¢ retirada e o convénio inicial se manteve
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apenas com a PMU, que continuava com a cessdo do espago fisico, a complementacido do
quadro de pessoal e colaboracdo no fornecimento de material. A complementacao do quadro de
pessoal se manteve até 31 de janeiro de 1997, quando os funcionarios cedidos retornaram as
escolas municipais de origem.

Em outubro de 1994 a SEE/MG, através da Portaria n® 14 de 14 de outubro e da instrugao
n°® 02, do mesmo ano, estabelece que ao CESU caberia a responsabilidade de elaborar, aplicar,
corrigir e emitir os resultados das avaliagdes especiais.

Em novembro de 1998 o CESU de Uberlandia obteve autorizacdo de funcionamento
permanente, regulamentado por meio da Resolucdo SEE/MG n° 9514, anexo 01, e a partir de
2000 passou a ser denominado Centro Estadual de Educacdo Continuada conforme
determina¢do da Resolu¢gdo SEE/MG n° 162. Percebe-se que a organizacdao e funcionamento
dos CESECs em Minas Gerais ¢ feita através de uma profusdo de resolugdes e pareceres. O
quadro abaixo possibilita compreender melhor a evolu¢do do CESEC — Uberlandia em relagao

a legislacao.

Quadro 4: CESEC/Uberlandia - Legislacoes

HISTORICO LEGISLACOES
Inicialmente, as Unidades de Ensino - Criagdo: Lei Municipal n° 2813
Supletivo funcionavam através de convénios com a de 09 de junho de 1978.

Prefeitura Municipal, ministrando seus cursos
preparatorios para os Exames de Supléncia (Exames
de Massa).

Autoriza, em carater experimental, para
ministrar exames supletivos especiais aos alunos dos
Cursos de Supléncia Preparatérios aos Exames
Supletivos Especiais de 1° e 2° graus oferecidos pela
SEE-MG/ DESU.

- Resolugdao CEE/MG n° 260 de 20 de
novembro de 1979
- Parecer CEE/MG n° 455/79

- Art. 30 da Lei n® 9381, de 18 de
Cria as Unidades Estaduais de Ensino | dezembro de 1986 e regulamentada pelo Art.

Supletivo. 82 do Decreto n° 26 515 de 14 de janeiro de
1987.
Instala o Centro de Estudos Supletivos de - Resolugdo SEE/MG n° 6163 de
Uberlandia (CESU) e autoriza ministrar curso 11 de margo de 1987.
especial de Supléncia de 1° e 2° graus, cursos de - Resolucdo CEE/MG n° 6363 de

Qualificagdo Profissional com avaliagdo especial, | 14/01/1988
ambos como experiéncia pedagogica e cursos de
Suprimento nos termos da legisla¢do de Ensino
Supletivo em vigor.
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Regulariza o funcionamento de Cursos
Estaduais e Municipais de Supléncia de 1° e 2° graus.

- Resolugao CEE / MG n° 363 de 22
de dezembro de 1987.

- Parecer CEE /MG n° 173 de 28 de
margo de 1989

Avalia o funcionamento dos Centros e
Unidades de Ensino Supletivo das redes estaduais e
Municipais de Ensino.

Parecer do CEE /MG n° 405 de 06
de junho de 1990

Descentraliza do Processo de Avaliagcao
Especial ficando a cargo de cada CESU e UES a
responsabilidade de elaborar, aplicar e corrigir as
avaliagdes especiais, bem como emitir seus
resultados.

- Portaria da Subsecretaria de
Desenvolvimento Educacional — SEE/MG n°
14 de 14 de outubro de 1994

- Instrugdo SEE/MG n° 02 de 1994

Prorroga a autorizacdo de funcionamento do
Curso Especial de Supléncia como experiéncia
pedagogica até 31 de dezembro de 1997.

Parecer do CEE n° 740 de 10 de
agosto de 1995.

Regulamenta o funcionamento dos Centros e
Postos de Estudos Supletivos como alternativa viavel
para a Educagdo de Jovens e Adultos e ndo mais
como experiéncia pedagogica.

Parecer CEE/MG n° 706 de 29 de
julho de 1998.

Regulamenta o funcionamento dos Centros e
Postos de Estudos Supletivos e autoriza o
funcionamento permanente do CESU de Uberlandia.

Resolucao SEE / MG n° 9514, de 17
de novembro de 1998.

Institui nova denominagdo para os Centros
Estaduais de Estudo Supletivos - CESUs, que passa
a ser Centros Estaduais de Educagdo Continuada -
CESECs.

Resolucdo SEE/MGn° 162 de 21 de
novembro de 2000,

Define critérios para a realizagdo de Exames
Especiais oferecidos nos CESECs

Resolucao SEE / MG n° 251 de 2002

Regulamenta a Educacdo de Jovens e
Adultos na Rede Estadual de Minas Gerais.

Resolucdo SEE / MG n° 171 de
janeiro de 2002.

Credencia os Centros Estaduais de Educacio
Continuada — CESECs para funcionamento da Banca
Permanente de Avaliacdo e define critérios para a
realiza¢do de Exames Especiais.

Resolucao SEE/MG n° 625 de 02 de
dezembro de 2004.
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Credencia os Centros Estaduais de Educacao
Continuada — CESECs para funcionamento da Banca Resolu¢ao SEE/MG n° 1774 de 23 de
Permanente de Avaliacdo e define novos critérios | outubro de 2010.
para a realizacdo de Exames Especiais

Dispde sobre a organizagdo e O
funcionamento do ensino nos Centros Estaduais de
Educagao Continuada (CESEC) de Minas Gerais.

Resolugdao SEE/MG n° 2250 de 28 de
dezembro de 2012.

Dispde sobre a organizagdo e o
funcionamento do ensino nos Centros Estaduais de
Educacao Continuada (CESEC) de Minas Gerais.

Resolucao SEE/MG n° 2943 de 18 de
marco de 2016

Fonte: Regimento Interno CESEC — Uberlandia (2020). Quadro organizado pela autora.

Minha atuagdo no CESEC — Uberlandia teve inicio em 2002 como professora
concursada de Historia, e a primeira surpresa veio com a rotina de trabalho totalmente diferente
daquela que conheciamos do ensino regular. Essa consistia em aplicar, corrigir provas e receber
alunos novos diariamente, além de esclarecer as duvidas dos estudantes em relacdo ao regime
semipresencial e ao conteido. Nesse periodo, em termos de legislagdo, ndo havia nenhuma
regulamentagdo que atendesse as especificidades dos CESECs. Dessa forma, cada unidade
funcionava adequando as praticas de ensino as necessidades e possibilidades oferecidas aos
profissionais que ali trabalhavam, tendo em vista as demandas dos estudantes. A realidade no
CESEC — Uberlandia refletia o que ocorria no restante do pais: nao havia um curriculo ou livros
especificos para a modalidade EJA semipresencial, nem formagao especifica aos profissionais
que atuariam nessa modalidade. Assim, ficava a cargo dos profissionais elaborarem apostilas,
que eram adaptadas de materiais didaticos utilizados no ensino regular para estudantes na faixa
etaria da infancia e adolescéncia.

Havia um mito construido em torno do CESEC, o qual fazia crer que os profissionais
ali atuantes nao trabalhavam, um equivoco, pois tinhamos que preencher as lacunas deixadas
pela auséncia de normatizagdo especifica e, também, a auséncia de material didatico produzido
para a modalidade semipresencial e o piblico jovem e adulto. Cada professor deveria atender
nos turnos matutino, vespertino e noturno, cinco vezes na semana. O atendimento ao aluno nao
tinha pausas, ele acontecia durante todo o ano civil, dessa forma a escola tinha que realizar um
rodizio entre os professores para que fosse possivel o atendimento em janeiro e julho, meses

comumente reservados as férias escolares.
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O primeiro documento normativo para os CESECs e PECONs* veio através da
Resolugdo SEE/MG n° 2250*!, de 28 de dezembro de 2012. Esse documento estabeleceu em
seu artigo 5° que, a partir de 2013, o calendario escolar do CESEC deveria “seguir todos os
indicadores fixos definidos em resolugao publicada anualmente pela Secretaria de Estado de
Educacdo”. Essa deliberagdo isentava os professores de submeterem-se ao escalonamento para
atender aos estudantes em janeiro e julho.

Na mesma resolucao, conforme artigo 14°, ficou estabelecido que:

A frequéncia diéria do aluno no CESEC ndo ¢ obrigatoria, entretanto, o aluno
deve comparecer aos plantdes ministrados pelos professores orientadores de
aprendizagem; aquele que ndo comparecer por um periodo de 60 dias letivos
consecutivos sera considerado evadido e tera sua matricula cancelada,
devendo ser efetuada nova matricula, caso o aluno retorne. (BRASIL, 2012).

Esse artigo, enquanto prevaleceu, foi um complicador dentro das realidades dos
CESECs. Por um lado porque, de certa forma, desconsiderava o que preconizava o artigo 4° da
mesma resolugdo, que esclarecia que a metodologia de ensino e aprendizagem do CESEC
“possibilitava o atendimento individualizado, a flexibilidade na organizacao do tempo escolar,
o respeito ao ritmo de aprendizagem do aluno e sua disponibilidade de tempo para os estudos”
(MINAS GERALIS, p. 1). Para o aluno jovem e adulto nem sempre os estudos ocupam um posto
prioritario em suas vidas. Em alguns momentos ele precisa se afastar por motivos familiares,
viagens, trabalho, por um periodo superior a 60 dias e o fato de ter que se submeter a burocracia
de uma nova matricula dificulta o seu retorno. Por outro lado, cada cancelamento de matricula
do estudante que se ausentava por 60 dias letivos, gerava instabilidade do quadro de pessoal e
a distribui¢do de recursos, que sdo contabilizados a partir do nimero de alunos matriculados
em cada unidade escolar.

Os artigos 19 e 20 introduzem uma novidade na avaliagdo da aprendizagem, que sdo
os planos de estudos compostos por atividades elaboradas pelo professor orientador de
aprendizagem®. Antes dessa resolugiio o processo avaliativo era composto por uma prova para
cada modulo no valor de 100 pontos. A partir da resolugdo, conforme o §1°, “Para cada
modulo serdo distribuidos 100 (cem) pontos, sendo 20 pontos destinados ao plano de estudos e

80 pontos a prova”.

40 Sdo Postos de Educagdo Continuada (PECONSs) atendem a Jovens e Adultos que nio cursaram ou nao
concluiram as etapas da Educa¢@o Basica comumente aos anos finais do Ensino Fundamental e vinculam-se
aos CESECs. Nao existem nenhuma unidade de PECON em Uberlandia.

41 As resolugdes podem ser consultadas em: https://www2.educacao.mg.gov.br/sobre/servicos-
18/lesgilacao/resolucoes. Acesso em: 10 maio de 2021.

42 Professor orientador da aprendizagem € a denominagdo dada aos docentes que atuam nos CESECs.


https://www2.educacao.mg.gov.br/sobre/servicos-18/lesgilacao/resolucoes
https://www2.educacao.mg.gov.br/sobre/servicos-18/lesgilacao/resolucoes
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Atualmente em Minas Gerais a EJA ¢ ofertada através de curso presencial®* e
semipresencial, caso dos CESECs, Bancas Permanentes de Avaliacio (BPA), Telecurso 2000**
e o Exame Nacional para certificagdo de competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA), que ¢
o exame oficial de certificacdo oferecido pelo Governo Federal. Para efeito desta pesquisa
centralizaremos nossa aten¢do no formato semipresencial.

O atendimento na EJA, através do sistema semipresencial, para conclusdo do ensino
fundamental e médio, ¢ feito por meio dos 103 CESECs espalhados por Minas Gerais. No que
tange a legislagdo, os CESECs tém, atualmente, sua organizagdo e funcionamento
regulamentados através da Resolugdo SEE/MG n° 2943 de 2016. Além dessa resolugdo cada
centro precisa elaborar seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e seu Regimento Interno (RI), os
quais tragam um caminho para a unidade de ensino, e ambos 0s documentos sdo elaborados a
partir das orientagdes presentes nas resolucdes ja mencionadas.

Em Uberlandia o CESEC funciona nos trés turnos, ofertando aos estudantes cursos de
forma semipresencial e, também, acesso a BPA para submeterem-se aos exames especiais.
Conforme o descrito no artigo 7° da Resolu¢do SEE/MG n° 2943/2016, o CESEC “possibilita
o atendimento individualizado, a flexibilidade na organizagdo do tempo escolar, o respeito ao
ritmo de aprendizagem do estudante e sua disponibilidade de tempo para os estudos”.

A resolucdo supramencionada estabelece que o aluno devera cumprir uma carga horaria
minima de 16 horas por componente curricular, no tempo presencial. Essa carga horaria
obrigatéria ¢ um dado novo dessa resolugdo, que orienta ainda sobre a necessidade de o
professor computar a presenga de cada estudante por meio de sua assinatura. Estabelece ainda
que, no tempo presencial, o professor ird orientar o estudante quanto ao plano de estudo
(MINAS GERAIS, 2016, p. 4). Outra mudanga apresentada pela resolugdo diz respeito a
distribui¢do de notas, que passa a ser 40 pontos para o plano de estudos e 60 pontos para a
avaliacdo. O estudante serd considerado aprovado em cada modulo se obtiver 50% na prova
especifica e um total de 50 pontos ao final do médulo.

O capitulo II da resolucdo trata exclusivamente da elaboracdo do Projeto Politico

Pedagdgico (PPP) e Regimento Escolar dos CESECs. Conforme o artigo 6°:

43 Na modalidade presencial, geralmente oferecida no periodo noturno, a EJA tem a carga horaria reduzida em
50% em relacdo ao ensino regular e a frequéncia escolar € obrigatoéria. Desta forma o ensino fundamental pode
ser concluido em quatro semestre e o ensino médio em trés semestres.

# Telecurso 2000 é mantido pela Fundagdo Roberto Marinho e transmite aulas com as matérias do ensino
fundamental e médio via programa de televisdo. Posteriormente, os estudantes que quiserem se submeter ao
exame de certificagdo do Telecurso precisam pagar uma taxa para a realizagao das provas. Esta tecnologia
educacional ¢ reconhecida pelo Ministério da educagdo e Cultura desde 1995.
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O Projeto Politico Pedagogico da escola deve observar os valores, principios
e finalidades previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental ¢ o Ensino Médio, na modalidade de Educa¢ao de Jovens e
Adultos e, ainda, contemplar:

I- Ambiente incentivador da curiosidade, do questionamento, do didlogo,
da criatividade e da originalidade;

II-  Organizagao curricular adequada aos jovens e adultos;

III-  Incentivar a participacdo dos profissionais da educacdo em atividades
de formagdo continuada para subsidiar o trabalho com jovens e adultos;

IV-  Utilizar metodologia e estratégias de aprendizagens diversificadas ¢
apropriadas as necessidades e interesses dos estudantes;

V- Aproveitar, em suas praticas educativas, os diversos espagos escolares
disponiveis, bem como dos territdrios da cidade e da comunidade local onde
0s CESEC estdo inseridos;

VI-  Recorrer aos recursos audiovisuais, laboratorios, biblioteca, tecnologias
de informagdo e comunicacdo como ferramentas facilitadoras e
potencializadoras do processo de ensino-aprendizagem;

VII- Adotar em seu processo avaliativo instrumentos que possibilitem ao
estudante formas de avaliacdo diagndstica e formativa, ao longo do processo
de ensino-aprendizagem e permitindo estratégias para a tomada de
consciéncia pelo estudante sobre suas conquistas, dificuldades, possibilidades
e necessidades, bem como propiciar ao professor a construgdo e a adequagao
de suas praticas pedagogicas e metodologias utilizadas;

VIII- Possibilitar aos estudantes situagdes de aprendizagem que
proporcionem ao estudante a aquisi¢do de conhecimento e o desenvolvimento
de habilidades socialmente significativas, visando formar o cidadao solidério,
auténomo, competente e responsavel;

IX- Valoriza os conhecimentos e habilidades adquiridas pelo estudante por
meios informais. (BRASIL, 2016).

O PPP de uma escola expressa o que se deseja alcangar com a agao educativa, como tem
sido a atuagdo dos sujeitos que ali estdo a partir daquela realidade, e quais transformacgdes
planejam para modificar tal realidade. O PPP “€¢ um instrumento tedrico-metodologico para a
interven¢gdo e mudanga da realidade educacional em que a escola se encontra” (CESEC-
UBERLANDIA, 2020, p. 1).

Esta definido no PPP do CESEC-Uberlandia, no marco situacional, que a institui¢do ira

promover o resgate social por meio de uma nova oportunidade educacional,
ofertando educagdo inclusiva de qualidade e com equidade para a EJA na
modalidade semipresencial, aos adolescentes e jovens e com distor¢do de
idade/ano de escolaridade e aos adultos e idosos que foram excluidos do
ensino regular, na idade prdpria, por motivos diversos. (PPP CESEC-
UBERLANDIA, 2020, p. 7).

No marco filosofico a institui¢do define como meta ser “referéncia para a cidade e regido
na educacdo de jovens e adultos, promovendo transformagao social através da formacao integral

dos estudantes” (PPP CESEC UBERLANDIA, 2020, p. 7).
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E, por fim, no marco operativo que se refere a operacionalizacdo, ou seja, as agdes
necessarias para se atingir a meta estabelecida no marco filosofico, a instituicao estabeleceu os

seguintes aspectos:

. Educagao inclusiva a todos os estudantes que nfo tiveram
acesso ou nao pdde continuar seus estudos na idade de direito;

. Valorizagdo ¢ utilizacdo dos conhecimentos sobre o mundo
fisico, social e cultural previamente adquirido e a serem construidos;

. Desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo;

. Promocgao do respeito a si, ao outro e aos direitos humanos;

. Acolhimento e valorizacao da diversidade sem preconceitos;

. Processo ensino-aprendizagem pautado na ética, democracia,

sustentabilidade e solidariedade. (PPP CESEC-UBERLANDIA, 2020, p. 7).

O CESEC-Uberlandia oferta a EJA na modalidade semipresencial, nos niveis da
Educagao Basica (anos finais do ensino fundamental e ensino médio), através de dois sistemas
diferenciados, que sdo o curso ¢ a Banca Permanente de Avaliagdo (BPA) para a realizacao dos
denominados exames especiais®.

No CESEC-Uberlandia existe a possibilidade de aproveitamento de estudos concluidos
em curso regular ou exames (supletivos, ENCCEJA, ENEM, Telecurso 2000, ou outros
equivalentes) e, conforme Regimento Interno (RI), o aluno deve ter acesso a essa informagao
no ato da matricula (CESEC-UBERLANDIA. 2000, p. 39).

Quanto a organizacao e normas de funcionamento no que diz respeito a matricula, o RI,
em consonancia com as resolucdes definidas pela SEE/MG, estabelece que a matricula ¢
gratuita, pode ser efetuada em qualquer época do ano e o aluno pode optar por cursar um ou
mais componentes curriculares. Independentemente do nimero de componentes curriculares
em que o aluno se inscrever ¢ registrada apenas uma matricula por aluno.

Quanto ao curriculo, o CESEC — Uberlandia, conforme o estabelecido na segao III do
RI, organiza o curriculo do curso nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio,
contemplando os componentes curriculares que integram a Base Nacional Comum, como
também a Lingua Estrangeira Moderna.

De acordo com o RI no artigo 86 “os Contetildos Basicos Comuns — CBC, publicados
pela Secretaria de Estado de Educagdo de MG, devem ser observados na organizagao curricular
dos cursos como parametros definidores dos componentes das areas do conhecimento” (RI

CESEC/UBERLANDIA, p. 39).

4 O funcionamento da Banca Permanente de Avaliacdo sé é autorizado em cidades onde existe uma
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), caso de Uberlandia, onde esta instalada a 40° SRE. As
avaliacdes, denominadas exames especiais, realizados pela BPA sdo oferecidos em qualquer época do ano civil
e sdo constituidos apenas de quatro provas correspondentes as grandes areas do conhecimento em que se
organizam os componentes curriculares e tem carater de terminalidade da Educagdo Basica.
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Os componentes curriculares sao estruturados por meio de médulos, no minimo cinco e
no maximo dez, por disciplina. No caso do CESEC-Uberlandia definiu-se por cinco mddulos
por disciplina.

Os componentes curriculares agrupados pelas areas de conhecimento para os ensinos
fundamental e médio estdo demonstrados nos quadros a seguir.

Quadro 5: Ensino Fundamental

Area do conhecimento Componente(s) curricular(es)
Linguagem e Redacao Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira Moderna
Arte
Educacao Fisica
Matematica Matematica
Ciéncias Humanas Geografia
Historia
Ciéncias da Natureza Ciéncias Naturais

Fonte: Curriculo CESEC. Quadro elaborado pela autora.

Quadro 6: Ensino Médio

Area do conhecimento Componente(s) curricular(es)
Linguagem e suas tecnologias Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira Moderna
Arte
Educacao Fisica
Matematica e suas tecnologias Matematica
Ciéncias Humanas e Sociais Geografia
Aplicadas Historia
Filosofia
Sociologia
Ciéncias da Natureza e suas Biologia
tecnologias Fisica
Quimica

Fonte: Curriculo CESEC. Quadro elaborado pela autora.

Ao analisarmos os documentos que regulamentam a organizagdo e funcionamento dos
CESEC:s foi possivel observar que eles incorporaram os debates ocorridos ao longo de décadas,
que buscaram retirar da educacdo oferecida aos estudantes jovens e adultos o estigma de
educacdo compensatéria, de segunda classe. Porém existe uma distdncia entre o que esta
proposto e o que, de fato, se realiza. Assim encontramos algumas incongruéncias e contradi¢des
entre teoria (resolugdes, PPP, RI) e pratica. Passaremos a comentar alguns desses aspectos.

Na secdo III, artigo 81, que trata dos curriculos da EJA para o ensino fundamental e

médio, encontramos no pardgrafo unico: “O CESEC devera oferecer o ensino da Lingua
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Estrangeira Moderna, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o
estudante, atendendo a Lei 11.161/2005” (RI CESEC/UBERLANDIA, 2020, p. 33). No
CESEC-Uberlandia ¢ ofertada a Lingua Inglesa, porém nao se respeita o carater facultativo, e
todos os estudantes matriculados t€ém que, necessariamente, cursar essa disciplina.

Algo parecido diz respeito a obrigatoriedade de oferta, pelos CESECs, do Projeto
Interdisciplinar. Esse projeto consta da Resolu¢do SEE/MG n°® 2943/2016, que define no § 6°
que o Projeto Interdisciplinar fara parte do Plano de Estudos e serd desenvolvido
semestralmente a partir de um tema ou uma proposi¢cdo-problema definidos pela equipe
pedagbgica. Entretanto no item X esclarece que “a participacdo do estudante no Projeto
Interdisciplinar ¢ facultativa, mas de oferta obrigatéria pelo CESEC”.

O artigo 82 do RI preconiza a Educagao Fisica como componente obrigatdrio do ensino
Fundamental e médio e conforme o § 3° do artigo 26 da Lei n® 9394/96, o componente curricular
sera facultativo apenas nas seguintes situagoes:

I- que se cumpra jornada de trabalho igual ou superior a 06 (seis
horas);

II- maior de 30 (trinta) anos de idade;

III- que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo
similar, estiver obrigado a pratica da educacgio fisica;

IV- amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;
V- que tenha prole. (R CESEC/UBERLANDIA, 2020, p. 44).

Mas e os estudantes que ndo estdo isentos de cursar educagdo fisica pelas situagdes
previstas acima? Para esses casos, os alunos sdo encaminhados para a Escola Estadual Antonio
Luiz Bastos, onde devem cursar 16 horas da disciplina com registro em diario de classe daquela
escola, e os documentos comprobatdrios desses registros sdo enviados pelo respectivo diretor
para o CESEC-Uberlandia. O aluno do CESEC tem que se submeter aos horarios das aulas
determinados pela escola onde vai cursar a disciplina.

Em consonancia com a resolucdo supracitada, o RI e o PPP, o CESEC-Uberlandia
desenvolve boas experiéncias que contemplam o aproveitamento em suas praticas educativas,
“os diversos espacos escolares disponiveis, bem como dos territorios da cidade e da comunidade
local onde os CESECs estdo inseridos”. E, também, possibilita aos estudantes situacdes de
aprendizagem que lhes proporcionem a aquisi¢do de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades socialmente significativas, visando formar o cidaddo solidario, auténomo,
competente e responsavel (RI CESEC-UBERLANDIA, 2020, p. 25-26). Essas atividades se
inserem na rede local de grupos e instituicdes que possibilitam a integracao escola-sociedade
através de parcerias com voluntarios de diversas instituicoes como Universidade Federal de

Uberlandia, Faculdade Pitdgoras, Universidade do Triangulo (UNITRI), Universidade de
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Uberaba (UNIUBE), Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), SEBRAE, Hemocentro, Servi¢o
Social do Comércio (SESC), Policia Militar, Policia de Meio Ambiente e Grupontapé de Teatro.
O quadro abaixo mostra algumas das atividades realizadas pelo CESEC-Uberlandia em

parcerias com outras instituigoes.

Quadro 07: Atividades desenvolvidas com instituicdes parceiras

Periodo Instituicao Atividades
2016 Curso de Letras com Projeto de Leitura e
dominio em Lingua Brasileira | Produgao de texto.
de Sinais (LIBRAS) - UFU

2017, 2018, 2019 Curso de Letras com Curso basico de
dominio em LIBRAS - UFU | LIBRAS para ouvinte.
2017 Servico Social do Projeto Cine SESC
Comércio (SESC) (exibicdo de filmes ndo
comerciais e debate);
2018 Exibicdo de curtas
2019 metragens;

Exposicdo de arte
com obras realizadas pelos

estudantes.
2018 Hemocentro Doacdo de sangue
2018 Grupo de Teatro Apresentacao de
Grupontapé pecas teatrais com rodas de
conversas.
2019 OAB Minicurso sobre
nog¢des de direito e cidadania.
2019 Curso de Palestra, afericdo de
Enfermagem - UFU pressdo, analise de IMC,

exame rapido de diabetes.

Fonte: PPP do CESEC (2020). Quadro elaborado pela autora.

Nas atividades realizadas em parceria com o SESC e Grupontapé de Teatro, alunos e
professores se dirigiam a pé até a sede das instituicdes citadas para participarem da
programacao, ja que elas se localizam no entorno do CESEC. A adesdo ¢ voluntaria e a
participagdo computava duas horas ou mais de carga horaria, que eram descontadas da carga
horaria presencial obrigatoria (16 horas) do componente curricular escolhido pelo aluno.

A doagdo de sangue foi realizada em um sabado letivo e o encontro foi marcado no
Hemocentro na parte da manha. Os minicursos (LIBRAS, nog¢des de Direito e produgdo de
textos) foram realizados na unidade do CESEC com duragao entre 20 e 40 horas.

As atividades acontecem sempre na primeira parte do tempo escolar para permitir que
o estudante esteja liberado para a aplicagdo da prova no segundo tempo.

No PPP do CESEC-Uberlandia também sdo retratadas as situacdes de indisciplina e

violéncia que ocorrem na instituicdo e as medidas tomadas para inibi-las. Por se tratar de escola
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que atende na modalidade da EJA essas situacdes sdo raras e ocorrem com mais frequéncia
envolvendo alunos menores, entre 15 ¢ 17 anos. Como exemplo de indisciplina na institui¢ao
estdo registradas no PPP (CESEC-UBERLANDIA, 2020, p. 23) as conversas paralelas, uso de
celulares que nao seja para estudos, mau uso dos banheiros, roupas inadequadas para o ambiente
escolar. Na escola procura-se trabalhar as situagdes de indisciplina pedagogicamente, “através
de aconselhamento individual, palestras, acdes de intervengdes, projetos extracurriculares, em
que os alunos sao levados a refletir sobre suas agdes enquanto estudante” (PPP, CESEC/
UBERLANDIA, 2020, p. 23).

Quanto as situacdes de violéncia, também consideradas raras, hé o registro de agressoes
verbais, vandalismo contra o patrimonio publico, roubos, porte ¢ vendas de drogas. Nesses
casos ¢ lavrada uma ata de adverténcia com a presenca dos envolvidos ¢ dois ou mais membros
da comunidade escolar, incluindo pais ou responsaveis se o infrator for menor de idade.
Segundo o PPP: “Os casos que ndo sdo resolvidos internamente sdo direcionados aos 6rgios

responsaveis” (PPP, CESEC/UBERLANDIA, 2020, p. 23).

3.1.1 Diversidade e inclusio na aprendizagem
O PPP do CESEC-Uberlandia dedica uma se¢do exclusiva para desenvolver os topicos
relativos a diversidade e inclusdo da aprendizagem e justifica essa op¢ao da seguinte forma:

Curriculo Referéncia de Minas Gerais € a BNCC nos convidam a olhar para a
educacdo do ponto de vista do desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para a formagdo de cidaddos conscientes e respeitosos. Neste
sentido, a formagao integral do cidaddo deve contemplar o respeito a si e aos
outros; a compreensdo da realidade constitutiva brasileira e das questdes
étnico-raciais que a permeiam, o desenvolvimento da empatia por meio do
conhecimento, a atencdo e o cuidado com meio ambiente que nos cerca. (PPP
CESEC-UBERLANDIA, 2020, p. 17).

Nessa parte do PPP, a se¢do 3.2.2 descreve como ¢ realizado no CESEC-Uberlandia o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto em varias legislacdes para permitir o
acesso ao conhecimento e a permanéncia na escola de pessoas com deficiéncia (PCD).

No CESEC, os casos mais frequentes de PCD que buscam concluir os estudos sdo as
pessoas surdas e, nesse caso, a escola tem em seu quadro de pessoal um intérprete de LIBRAS,
que faz a intermediacdo entre os estudantes surdos e o professor orientador da aprendizagem,
desde o esclarecimento de diividas acerca do contetudo até a aplicagdo de provas.

Outros casos de PCD sdo as pessoas cegas ou visdo subnormal e portadoras de
deficiéncia fisica e/ou cadeirantes, que ndo conseguem ter acesso ao piso superior da escola, o

qual ¢ feito exclusivamente por escada. Os estudantes cegos também sdo auxiliados pelo
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intérprete de LIBRAS, que faz a intermediacdo entre esses e os professores, lendo os textos e
transcrevendo as respostas dos planos de estudo e das provas, por exemplo. J4 as pessoas com
deficiéncia fisica, geralmente cumpre as horas presenciais e fazem provas na biblioteca da
escola, que fica no térreo, ¢ a bibliotecaria ou professor em uso da biblioteca (PEUB) faz a
intermediagdo entre estudante e professores. Sempre que necessario, o docente se desloca até a
biblioteca para esclarecer duvidas que o estudante possa ter.

Quanto a tematica das relacdes étnico-raciais, parte integrante de nosso objeto de
pesquisa, ela aparece duas vezes no PPP do CESEC-Uberlandia. A primeira vez esta inserida
na secdo 3.2.2: Diversidade e inclusdo na aprendizagem, que se refere a educacao das relagdes
étnico-raciais e expressa como a escola realiza o trabalho com a tematica nos seguintes termos:

A escola promove um ambiente democratico, cujas diversidades étnico-raciais
sejam contempladas, desde a organizagdo do curriculo até agdes efetivas
contra as praticas racistas, preconceituosas e discriminatdrias. Sendo assim, a
escola busca desenvolver conteudos relacionados a historia, a cultura africana
e afro-brasileira e, também, a histdria indigena através de projetos que visam
diversificar as experiéncias de aprendizagem, pautadas em situacdes
cotidianas que desmascaram mitos e preconceitos em relacdo a populacao
negra. (PPP CESEC-UBERLANDIA, 2020, p. 20).

A tematica aparece pela segunda vez no Eixo 3 do PPP: Gestdo democritica e
participativa, no item 3.3.1, que trata do impacto da violéncia nas expectativas de
aprendizagem. Nessa parte a temdtica aparece sob o titulo: Rela¢des étnico-raciais e direitos
humanos e ¢ abordada relacionando-a a indisciplina e violéncia. Conforme registro no PPP, “a
escola identifica praticas discriminatorias racistas ou de preconceito étnico-cultural no
ambiente escolar, mas nao identifica praticas de racismo institucional e/ou discriminag¢do racial
institucionalizada no ambiente escolar” (PPP CESEC - UBERLANDIA, 2020, p. 25), € mais
adiante justifica nestes termos:

A interferéncia de praticas discriminatorias, racista ou preconceituosa na
aprendizagem no ambito da escola, geralmente se da de forma sutil, através
de comentario sobre algum texto, sobre um tema ou observa¢do no
relacionamento entre as pessoas. Porém como nao existe a formagao de turmas
e os alunos sdo transitérios em cada componente curricular, esta situagdo nao
¢ muito frequente e ndo ocorre de forma sistematica. (PPP CESEC —
UBERLANDIA, 2020, p. 25).

Como no CESEC-Uberlandia nao existe formagao de turmas com os estudantes, nem a
aula tradicional tipica do ensino regular, no PPP estd informado que as praticas racistas,

discriminatorias ou de preconceito étnico-cultural sdo tratadas através de textos e questionarios
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(Planos de estudos e provas), no plano de agdo do Programa de Convivéncia Democratica*® e
de temas selecionados para os Projetos Interdisciplinares (PPP CESEC-UBERLANDIA, 2020,
p. 25).

Consideramos que o produto desta dissertacdo, que aborda questdes relacionadas a

Historia da Africa e cultura afro-brasileira, potencializara a formag¢ao de cidadaos antirracistas.

3.1.2 Regime especial de atividades nio presenciais (REANP)*’: CESEC-Uberlandia no
contexto de pandemia por covid-19

Uma crise sanitaria jamais vista teve inicio na China, no final de 2020, e em poucos
meses havia se espalhado por todo o mundo. Tratava-se de uma pandemia causada por
coronavirus, altamente letal para a humanidade. A organizagdo Mundial de Saude (OMS)
recomendou, como medidas para evitar que o virus se espalhasse, o isolamento e
distanciamento social e o uso de mascaras. Para evitar a aglomeragao, situagdo propicia para
propagac¢do do coronavirus, estabelecimentos comerciais, religiosos e escolares foram fechados
no mundo todo.

No Brasil houve a suspensdo das aulas presenciais e, em seguida, a nivel do governo
federal, varias medidas legais foram tomadas a fim de organizar o sistema de ensino no cenario
catastrofico de uma pandemia. Ainda no inicio da pandemia, entre marco ¢ abril, a legislagao
educacional se deu através da Portaria n® 343* do Ministério da Educagio (MEC), que dispos
sobre a substituicdo das aulas presenciais por meios digitais (BRASIL, 2020a), da Medida
Proviséria n® 934%° estabelecendo normas excepcionais sobre o ano letivo da Educagio Bésica
e do Ensino Superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situagdo de emergéncia

(BRASIL, 2020b), e o Parecer n® 05/2020%°, que trata da reorganizagdo do calendario escolar e

46 Programa langado pela SEE/MG através da Resolugdo n® 3685 de 30 de janeiro de 2018 que prevé a
elaboragdo dos planos de convivéncia democratica pelas escolas estaduais mineiras e o sistema de registro de
situa¢des de violéncias.

47 Resolucdo SEE N° 4310/2020 que dispde sobre as normas para a oferta de regime especial de atividades ndo
presenciais, e institui o regime especial de teletrabalho nas escolas estaduais da rede publica e de educagio
basica e profissional, em decorréncia da pandemia coronavirus (covid-19) para o cumprimento da carga
horaria.

4 O documento pode ser consultado na integra em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-
de-marco-de-2020-248564376. Acesso em: 10 maio 2021.

4 O documento pode ser consultado na integra em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-
2022/2020/mpv/mpv934.htm#:~:text=MPV %20934 &text=Estabelece%20normas%?20excepcionais%20sobre%
200,6%20de%20fevereiro%20de%202020. Acesso em: 10 maio 2021.

50O documento pode ser consultado na integra em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-cnselho-nacional-
de-educacao/85201-parecer-
cp2020#:~:text=Parecer%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%205,da%20Pandemia%20da%20COVID%2D19.
Acesso em: 10 maio 2021.
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da possibilidade de coémputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da pandemia (BRASIL, 2020c).

Estados e municipios, a partir da legislacao federal e no ambito de suas competéncias,
também tomaram medidas legais a fim de adequar o sistema de ensino sob suas jurisdi¢cdes ao
contexto da pandemia.

Em Minas Gerais, por meio da Resolugdo SEE n° 4310/2020, foi criado o Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais — REANP. O Projeto conta com trés frentes para
disponibilizar os contetdos, que sdo: 1. Plano de Estudo Tutorado (PET), que sdo apostilas com
atividades e orientagdes de estudos; 2. Programa de TV “Se liga na Educacdo”, com aulas
transmitidas pela Rede Minas, de segunda a sexta-feira, das 7:00 as 12:30; 3. Aplicativo digital
Conexao-Escola, aplicativo para celular através do qual os estudantes conseguem acessar ao
PET e as aulas da Rede Minas.

E importante ressaltar que todos os materiais citados nas trés frentes dizem respeito a
Educacao Infantil e Educacao Basica regular. Nada foi planejado para a EJA, nenhum material
didatico ou orientagdes pedagogicas que considerassem as especificidades dessa modalidade de
ensino e os sujeitos que dela participam. Posteriormente foi emitido um Adendo de Acréscimo
Regimental n° 01/2017 do ano de 2020, com efeito retroativo, estabelecendo as normas a serem
adotadas pelos CESECs.

As atividades presenciais no CESEC-Uberlandia foram suspensas em 18 de marco de
2020 para retornarem, de forma remota, na primeira quinzena de maio do mesmo ano. As
equipes gestora, pedagogica e docente do CESEC-Uberlandia tiveram que unir esfor¢os para
adequar o processo de ensino e de aprendizagem a essa nova realidade em que a interagao entre
docentes e discentes se daria através das tecnologias digitais de informacdo € comunicagao
(TDICs). A equipe gestora optou por utilizar no CESEC as ferramentas da plataforma Google
for Educacion’! . Podemos citar especialmente duas ferramentas que foram mais utilizadas na
unidade escolar: Google sala de aula®? e 0 Google Meet>>.

O periodo inicial de adaptagdo ao ensino remoto foi repleto de dificuldades, pois exigia
que, de uma hora para a outra, sem preparacdo prévia, estudantes e professores se inserissem

no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), desconhecido para muitos. E um equivoco

5! Plataforma educacional que permite que todo contetido didatico inserido possa ser acessado a qualquer
momento, de qualquer local a partir de um dispositivo conectado a internet.

2.0 Google Classroom ou Google sala de aula ¢ uma sala de aula virtual onde ficam armazenados todos os
recursos didaticos (provas, textos, questionarios, mapas, videos entre outros) necessarios no processo ensino-
aprendizagem.

53 Ferramenta de video conferéncia que permite reunides com até 100 participantes.
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pensar que as dificuldades seriam apenas por parte dos estudantes. No novo contexto de ensino
remoto, as dificuldades se apresentaram para todos, em maior ou menor grau: dificuldades para
acessar a internet, pois o pacote de dados contratado ndo suportava as atividades; dificuldades
com equipamentos que, muitas vezes obsoletos, requeria que professor e/ou aluno se
endividassem para adquirir outro, no caso de haver recursos financeiros para tal compromisso;
em alguns casos o docente pegava o equipamento emprestado na escola; condi¢des de trabalho
e estudos inadequados, pois a casa teve que se transformar em “sala de aula”; dificuldades com
as plataformas e ferramentas digitais, inseguranga ao usa-las, sensagao de estranhamento com
o ambiente on-line, pressdes, incomodos, adoecimento.

No CESEC-Uberlandia tivemos que criar um ambiente colaborativo para
implementarmos o ensino remoto com os profissionais que conheciam mais sobre o uso de
TDICs, ajudando os outros através de videochamadas, tutoriais € mensagens no grupo de
aplicativo, pois estdvamos isolados e distanciados, cada um em sua casa.

Com as salas virtuais criadas, recursos didaticos inseridos, estariamos prontos para o
ensino remoto?

Provavelmente nunca estaremos suficientemente preparados. Enfrentamos desafios
diariamente e cada um deles requer uma resposta diferenciada. Tinhamos dificuldades para
identificar os estudantes, pois muitos insistiam em utilizar e-mails que ndo tinham nenhuma
relagdo com seus nomes: “mamaedoruam”, “100limites”, “fulano e sicrana”, sao exemplos de
uma lista enorme. Escolhiam como imagem para o perfil o rosto de artistas, fotos de familia ou
casal, avatar ou ndo colocavam foto nenhuma. Havia estudantes com dificuldades reais, que
nao conseguiam sequer localizar trabalhos ou provas e que ndo conseguiam anexar 0s arquivos
com repostas aos questionarios. Apareciam trabalhos sem nome ou numero de matricula,
simplesmente anexados na pagina do estudante. Também havia estudantes que enviavam o
mesmo arquivo feito pelo colega sem ao menos se dar ao trabalho de mudar a letra, e estudantes
que jamais veriamos o rosto, pois nunca ligavam a camera.

Do lado de cé da tela, a distancia, isolados em nossas “salas de aula” improvisadas,
buscdvamos sanar as dificuldades e vencer os desafios. Solicitdvamos que os estudantes
alterassem fotos e e-mails, anotassem nome completo e nimero de matricula nos trabalhos
facilitando a identificagdo. Entravamos, através de videochamada, junto com os estudantes
explicando onde se localizavam as avaliacdes, como anexar arquivos. Anulavamos os trabalhos
com copias e solicitdvamos a substituicdo. Pediamos para ligar cdmera e microfone. Alguns

atendiam prontamente, outros questionavam as regras.
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Havia ainda aqueles estudantes que por algum motivo (auséncia de equipamentos
conectados a internet ou por ter uma deficiéncia que inviabilizava a participagao totalmente a
distancia) ndo conseguiam participar do ensino remoto oferecido pelo CESEC-Uberlandia. Para
esses casos existia a possibilidade, prevista na legislacao, de agendar o atendimento presencial
na unidade de ensino para que o estudante pudesse retirar o material impresso. Foram poucos
os casos de estudantes que utilizaram esse servigo.

Da mesma forma que houve estudantes do CESEC-Uberlandia que ndo mostraram o
rosto durante o atendimento, tivemos aqueles que abriram a camera e o coragdo € mostraram a
pessoa existente além daquele rosto. Somos testemunhas de relatos emocionantes que
explicavam os motivos que os fizeram deixar a escola ¢ os motivos que os fizeram retornar.
Pessoas que nos falavam das dificuldades encontradas para lidar com a tecnologia e da alegria
de conseguirem superar as barreiras. E, paradoxalmente, apesar de todas as criticas que possa
haver em torno do ensino remoto, varias pessoas nos falavam que s6 puderam retomar os
estudos porque o formato de ensino a distancia possibilitava.

Esse paradoxo pode ser observado também em relacdo ao corpo docente e equipe
gestora do CESEC-Uberlandia. Apesar da sobrecarga de trabalho, pressdao e desconforto para
atuar no AVA a partir de casa, entre outros fatores complicadores, os profissionais do CESEC
conseguiram, num esfor¢o coletivo, criar solu¢des que possibilitaram a continuidade do
processo ensino e aprendizagem num contexto totalmente adverso de uma crise sanitaria
mundial. Temos clareza dos limites inerentes a esse periodo que, compulsoriamente, nos inseriu
a todos num ambiente virtual de aprendizagem. Nao tivemos a condigao ideal, entretanto essa
foi a agdo pedagdgica possivel.

Na continuagdo desta secdo nos deteremos na apresentagdao do perfil dos discentes do
CESEC, pois foi pensando nesses sujeitos, tentando contribuir para uma formagao mais critica,
que possibilitasse a transformacdo, que produzimos a proposta didatica registrada na ultima

secao.

3.2 Os sujeitos da pesquisa: diferentes identidades

Ao adentrarmos uma sala de aula da EJA semipresencial o primeiro aspecto que
percebemos ¢ a diversidade geracional, ali se encontram pessoas de diferentes idades, a maioria
jovens, alguns sdo idosos. Se for o dia de atendimento aos estudantes matriculados no ensino
fundamental (anos finais) ou dia de atendimento misto, ensino fundamental e médio, a diferenca
geracional ¢ ainda maior, pois o atendimento se inicia na faixa etaria de 15 anos, ou seja,

adolescentes. Nesse caso, na maioria das vezes, alunos nesta faixa etaria, entre 15 ¢ 17 anos,
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estavam matriculados em escolas de ensino regular e, por serem considerados inadequados
naquela institui¢do de ensino, por algum motivo, foram convencidos, juntamente com a pessoa
responsavel por ele, a se retirarem daquela escola e se matricularem numa escola
semipresencial. Geralmente sdo alunos em defasagem de idade e série, considerados
indisciplinados, por vezes com dificuldades em assimilar o conteudo e, por isso, enquadrados
entre aqueles que atrapalham o andamento da turma.

A escola também recebe alunos dessa mesma faixa etaria que infringiram alguma lei e
foram encaminhados ao CESEC através de mandado judicial, sendo a frequéncia a escola
condi¢do para manterem-se livres na sociedade. Estudantes com ambos os perfis sdo os que
encontram maior dificuldade de adaptacao ao sistema de ensino oferecido no CESEC, estdo ali
por for¢a das circunstancias, matriculados pelos pais ou responsaveis, por serem menores.
Estudar em uma escola de EJA semipresencial requer muita disciplina, for¢a de vontade e
autonomia por parte do estudante para administrar o proprio processo de ensino e
aprendizagem, pois nessa modalidade ndo existe a tradicional aula do ensino regular, apenas
esclarecimento de duvidas. Na maioria das vezes o estudante dessa faixa etdria ndo atingiu a
maturidade suficiente para conduzir seus estudos de forma autonoma. Entretanto a grande
maioria dos estudantes estd no CESEC por escolha, considerando que s3o maiores de 18 anos,
tomaram a decisdo de se matricular na escola e enfrentar as dificuldades de retomar os estudos
na maturidade.

Entres os jovens, adultos e idosos que procuram o CESEC-Uberlandia estdo homens e
mulheres, pessoas LGBTQIA+*, estrangeiros, pessoas originarias do sistema prisional e em
liberdade condicional. No corpo discente ¢ marcante a presenca de negros. No CESEC estao
pessoas que foram excluidas ou abandonaram a escola por motivos diversos, muitos por serem
vitimas, cotidianamente, de violéncia simbolica, marginalizadas. O CESEC-Uberlandia recebe
a todos sem distin¢do, conforme orienta a resolucao 2943/2016, em seu artigo 16 §0nico: “Para
a matricula dos estudantes ¢ vedada qualquer forma de discriminagdo em especial aquelas
decorrentes de origem, género, etnia e cor”.

Grande parte dos estudantes que retomam os estudos através da EJA nao concluirdo os
niveis de ensino. O ciclo de abandono e retomada dos estudos parece se repetir infinitamente

na vida de muitos. Alguns porque diante dos dilemas da vida, sejam eles pessoais, familiares

34 LGBTQIA+ ¢ a sigla para Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexual, + que
representa o movimento politico e social que defende a diversidade e busca mais representatividade para a esta
comunidade. Conforme defini¢do acessada em: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/qual-o-
significado-da-sigla-lgbtqia. Acesso em: 10 maio 2021.


https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/qual-o-significado-da-sigla-lgbtqia
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/qual-o-significado-da-sigla-lgbtqia
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ou de trabalho, se tiverem que escolher um para o qual dedicar seus esforcos, a escola
dificilmente sera prioridade. Outros abandonam seguidamente a escola por ndo se adequarem
ao ensino que ¢ oferecido e que nao lhes contemplam.

A partir dessas consideragdes podemos evidenciar que o CESEC ¢ uma escola marcada
pela multiculturalidade. E nesse cenario, marcado pela complexidade, incertezas e diferengas
que abrem caminhos para pensar em um ensino aberto a grupos culturais étnicos plurais.
Concordamos com McLaren (2000) ao defender o multiculturalismo critico e revolucionario,
que compreende a representacao de raga, classe e género como resultado de lutas sociais. Para
isso, ressaltamos a importancia de aprofundar as reflexdes a partir da identificacdo desses

sujeitos. A primeira questao referia-se ao género:

Grifico 1: Sobre o género

Género
264 respostas

@ Feminino

@ Masculino
Prefiro nao dizer

@ Outro

Fonte: Questionario Google Forms.

Dos estudantes que responderam ao questionario, 74,6% sao mulheres. Esses dados
demonstram uma mudanga recente, até porque as mulheres, juntamente com os negros, fazem
partem dos grupos historicamente excluidos do processo de escolarizagao. No plano de estudo
do mddulo 1 do componente curricular Historia do Ensino médio, a ultima questao solicita que
o estudante produza um texto com sua historia de vida e entre os aspectos que sugerimos que
abordassem estdo os motivos que o fizeram deixar e, também, retornar aos estudos. Entre os
motivos elencados pelas estudantes estdo a gravidez precoce, o casamento e a necessidade que
se estabeleceu de se dedicar a rotina doméstica e a criacao de filhos, a dificuldade de conciliar
trabalho e estudos, cuidados com parentes doentes, problemas com a prépria satde, incluindo
problemas emocionais como depressao, inexisténcia de escolas no entorno de casa para atender

o seu nivel de ensino, proibicdo por parte de parentes para prosseguir com os estudos,
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dependéncia quimica. Tao variados quanto os motivos para o abandono da escolarizacdo sao,
também, as razdes para a sua retomada, que vdo desde o desejo de adquirir ndo s6 o
conhecimento mas, principalmente, a certificagdo para se inserir ou ascender no mercado de
trabalho, a necessidade de ajudar os filhos com as tarefas escolares, até motivos mais subjetivos
como se sentirem bem consigo mesmas, ter uma atividade que permita a socializacao,
estabelecer vinculos de amizade, especialmente quando se trata de alunas mais velhas. E,
paradoxalmente, algumas voltam a escola pelo mesmo motivo que levaram muitas desistirem
dela como, por exemplo, tentarem se curar de doengas emocionais. E possivel observar que
muitas situagdes ndo atingem igualmente os estudantes do sexo masculino, como casamento,
cuidado com os filhos, proibi¢des por parte de terceiros.

Nossa experiéncia mostra que a retomada ndo ¢ fécil para as mulheres. Muitas chegam
a escola trazendo suas criangas, algumas de apenas poucos meses, por nao terem uma rede de
apoio que lhes permita deixa-las enquanto estudam. Outras chegam atrasadas porque antes
tiveram que deixar sua crianca na escola e pedem para sair mais cedo a fim de dar tempo de
pegarem as criancas na institui¢do. Nesses casos, a postura da equipe pedagdgica e gestora €
tentar aplicar medidas que possibilitem a estudante dar continuidade aos estudos, como por
exemplo, autorizando a realizacdo da prova mais cedo ou permitindo a presenca da crianga na
sala de aula.

Buscamos identificar como os estudantes se autodeclaravam em relagdo a raga/etnia.
Utilizamos a atual classificagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que

traz as categorias: branca, preta, parda, amarela e indigena verificada através de autodeclaragao.

Grafico 2: Raga e etnia

8. Etnia/Raga/Cor:

264 respostas

@ Branca
® Preta
Parda
@ Amarela
@ Indigena
@ Negra
® Negra

Fonte: Questionario Google Forms.
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Por opgao politica incorporada pelos Movimentos Negros, adotaremos a denominagao
negros que se refere & soma dos estudantes autodeclarados pretos e pardos. Assim, como
podemos observar no grafico 2, a pesquisa apresenta um total de 58,4% de negros. Levando-se
em consideragao o racismo estrutural presente na sociedade brasileira e os nimeros expressivos
em relagdo a presenca de pessoas negras na EJA, percebe-se que a questdo étnico-racial e EJA
tém estreita relagao.

Na histoéria do Brasil, cujo passado escravagista deixou marcas indeléveis, o acesso dos
negros a escolarizagdo se deu de forma precaria. Varias foram as situagdes de interdicao e
exclusdo dos negros no processo educacional, isso ja sinaliza o grau de marginalizagdo vividos
por esse grupo e a importancia de se trabalhar as questdes relativas a raca e etnia nas escolas.

Os gréficos 2 e 3 reforgam o que afirmamos anteriormente: a multiculturalidade marca
o espaco escolar do CESEC. McLaren (2000) chama a atengdo para que a educacdo escolar va
além, para a necessidade de incorporar e ir além da diversidade. Conforme o autor, o discurso
da diversidade e da inclusdo ¢, muitas vezes, predicado com afirmagdes dissimuladas de
assimilagdo e consenso, que servem como apoio aos modelos democraticos neoliberais de
identidade, buscando assimilar as diferencas, tornando a diferen¢a semelhante. A educacgao
escolar, em particular as aulas de Historia, precisam problematizar a producao das diferencas.

De acordo com Silva (2000) o multiculturalismo que predomina nos documentos
oficiais apoia-se em um vago e benevolente apelo a tolerdncia e ao respeito para com a
diversidade e a diferenga. Na perspectiva da diversidade, a diferenga e a identidade tendem a
ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sao tomadas como dados ou fatos da vida
social diante dos quais se deve tomar posicao (posicao liberal). Para o autor, identidade e
diferenca sao resultados de atos de criagdo, nao sdao elementos da natureza, nao sao esséncias,
ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai a espera de serem reveladas ou descobertas,
respeitadas ou toleradas.

Na continuacdo dos dados apurados pelo questiondrio, buscamos conhecer a renda

familiar dos estudantes.
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Griafico 3: Renda mensal familiar

15. Qual a renda mensal de sua familia
264 respostas

@ Até um salario minimo (R$1.100,00)
@ Até dois salario minimos (R$2.200,00)
Até trés salarios minimos (R$3.300,00)

@ Até quatro salarios minimos
(R$4.400,00)

@ Até cinco salérios minimos (R$5.500,00)
@ Acima de cinco salarios minimos

@ Nao possui renda

® Nio sei

Fonte: Questionario Google Forms.

Mais da metade dos estudantes matriculados no CESEC-Uberlandia, no ensino médio,
que participaram da pesquisa, recebem no méaximo dois saldrios-minimos por més, o que
comprova o carater popular dessa modalidade de ensino, que geralmente atende as pessoas mais
vulneraveis do ponto de vista socioecondmico.

Entre os dias 03 (trés) e 18 (dezoito) de setembro de 2020, a SEE/MG realizou a
pesquisa “Conta ai, como vio seus estudos?>° para saber qual a percep¢io dos estudantes da
rede publica estadual sobre a realidade do ensino remoto durante a pandemia. Podiam participar
da pesquisa estudantes com mais de 12 anos de idade, matriculados nos anos finais do ensino
fundamental, médio regular e EJA. Posteriormente os resultados foram enviados as escolas para
que fossem desenvolvidas agoes a partir das ideias e percepgoes relatadas pelos alunos.

Tratando especificamente da EJA, os dados da pesquisa foram apresentados por Di
Pierro (2021, s. p) no Webinario EJA Novos Rumos>® e trouxe os dados a seguir:

e Foram ouvidos 5.661 estudantes da EJA, 5,7% dos 99 mil inscritos na modalidade;

e Maioria eram negros € mulheres;

e 55% tinham renda familiar mensal de até 1 salario-minimo;

35 Disponivel em: https://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/11006-conta-ai-como-vao-seus-
estudos-pesquisa-quer-ouvir-alunos-da-rede-estadual-sobre-ensino-remoto. Acesso em: 10 maio 2021.

36 O Webinario foi transmitido ao vivo em 17/03/2021 e os resultados da pesquisa “Conta ai, como vio seus
estudos?” relativos a EJA podem ser acessados em: https://youtu.be/c6YhnHOVOGI a partir do minuto 29:18.
Acesso em: 10 maio 2021.


https://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/11006-conta-ai-como-vao-seus-estudos-pesquisa-quer-ouvir-alunos-da-rede-estadual-sobre-ensino-remoto
https://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/11006-conta-ai-como-vao-seus-estudos-pesquisa-quer-ouvir-alunos-da-rede-estadual-sobre-ensino-remoto
https://youtu.be/c6YhnH9VOGI
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e Maioria eram trabalhadores, mas 43,2% estavam desempregados; 49% trabalhavam,
dentre os quais 13% por conta propria e 13% sem carteira assinada; ou seja, s6 36%
tinham protecdo trabalhista.

Esses dados se aproximam bastante dos que foram coletados através do questionario
aplicado aos estudantes do CESEC-Uberlandia, conforme graficos 1, 2 e 3.

Quanto ao REANP, a pesquisa apurou que 65% dos estudantes da EJA ndo tinham
computadores, e 0 meio predominante de acesso ao ensino remoto era o celular, embora uma
parcela ndo conseguisse usar para estudar, provavelmente devido ao limite do pacote de dados.

Questionamos os estudantes, sujeitos da pesquisa, sobre o local de acesso a internet. Os

dados foram registrados no grafico a seguir:

Grafico 4: Local de acesso a internet

Onde tem acesso a internet:
264 respostas

Celular 247 (93,6%)

Computador em casa 143 (54,2%)

Computador no trabalho
Lan house
Na escola

Néao tenho acesso

0 50 100 150 200 250

Fonte: Questionario Google Forms.

Conforme podemos observar no grafico 4, o uso do celular para os estudos ¢ a realidade
de 93,6% dos alunos do CESEC, que relatam vérias dificuldades para acompanhar o ensino
remoto por esse dispositivo, como por exemplo, ndo conseguirem baixar o livro que
disponibilizamos através de /ink na sala de aula virtual e ndo conseguirem assistir aos videos
sugeridos para resolucdes de questdes do plano de estudos.

Procuramos também conhecer o processo dos estudos dos estudantes realizados em
2020, se ja haviam sido reprovados em algum momento e o motivo que os levaram, em algum

momento, a abandonar os estudos. As respostas estdo apresentadas nos graficos 5,6 e 7.



Grafico 5: Situagao no ano interior

17. Sua situacéo no ano anterior

264 respostas

Gréfico 6: Reprovou em alguma série?

@ Aprovado

@ Reprovado

@ Abandono/ ndo concluiu
@ Nio frequentou escola

Fonte: Questionario Google Forms.

Reprovou em algum ano/série?
264 respostas

® Sim
® Nao
Fonte: Questionario Google Forms.
Grafico 7: Precisou parar de estudar?
20. Vocé precisou parar de estudar?
264 respostas
® sim
® Nao

Fonte: Questionario Google Forms.
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Os graficos 5, 6 e 7 revelam aspectos da EJA e seus sujeitos: a maioria abandonou ou
ndo frequentou escola no ano anterior, foi reprovada em alguma etapa da escolarizagdo,
precisou parar de estudar em algum momento da vida. Essas situacdes sdao facilmente
observaveis no CESEC: estudantes que se matriculam, iniciam os estudos, fazem algumas
avaliagdes e desaparecem, as vezes retornando alguns meses e até anos depois. Em alguns casos
por contingéncias da vida que os pressionam a fazer escolhas, e os estudos, quase sempre,
representam o aspecto de sua vida mais facil de ser deixado de lado. Também tém os estudantes
que deixam a escola porque o ensino ali ofertado nao faz sentido em sua vida. Essa situacao de
desinteresse ja era visivel no final do século passado em estudos realizados por Haddad e Di
Pierro (2000), que a expressam nos seguintes termos:

Os programas de educacdo escolar de jovens e adultos, que originalmente se
estruturaram para democratizar oportunidades formativas a adultos
trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na medida em que passam a
cumprir fun¢des de aceleracdo de estudos de jovens com defasagem série-
idade e regularizagdo do fluxo escolar. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
127).
A afirmacdo dos autores nos leva a refletir sobre o papel da EJA na formacgdo dos
sujeitos. Consideramos a importancia de problematizar o processo de ensino e aprendizagem
para a educacdo dos jovens e dos adultos. Em nosso questionério perguntamos o que os fez

procurar a continuagao de seus estudos no CESEC:

Grifico 8: O que o fez procurar o CESEC

O que fez vocé procurar o CESEC? (Pode marcar mis de uma opc¢ao)
264 respostas

48 (18.2%)

Por incentivo de outra pessoa

Por vontade propria 145 (54,9%)

Permite concluir os estudos mais
rapido

Aumentar a possibilidade de
conseguir trabalho

136 (51,5%)

Progredir no emprego atual
Vontade de subir na vida 132 (50%)

0 50 100 150

Fonte: Questionario Google Forms.
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O grafico 8 retrata aspectos bem particulares da EJA: os estudantes sdo sujeitos que
procuram um sistema de ensino que lhes permitam concluir o mais rapidamente possivel os
niveis de escolarizag¢do, pois ndo tém tanto tempo para gastar com as atividades escolares
extensas nessa altura da vida na qual se encontram. Eles atribuem a escola a capacidade de
inseri-los no mercado de trabalho ou de fazé-los progredir no trabalho e na vida, todos os
desejos relacionados a ideia de futuro. Nesse sentido Arroyo (2007) observa que “a educagao
sempre se vinculou a um projeto de futuro”. Porém, continua Arroyo, o presente incerto que os
jovens vivem nao traz perspectivas de futuro. Nesse contexto o autor propde uma mudanca no
discurso, especialmente da EJA:

Esta tende a apresentar-se aos jovens ¢ adultos como a ultima porta para o
futuro. No discurso da educagdo persiste o discurso das promessas de futuro
e, talvez, o discurso deveria ser da garantia minima da dignidade no presente.
Esta abordagem muda muito o foco do olhar. Com os jovens e adultos com
que trabalhamos, o que temos que fazer ¢ evitar discursos do futuro e falar
mais no presente. Intervir mais no seu presente do que prometer futuros que
nao chegardo. (ARROYO, 2007, p. 8).

Concordamos com o autor que o ensino deve fazer sentido na vida pratica dos sujeitos
aprendentes, pode ser um caminho de problematizar o presente e assim possibilitar a
transformagao.

Com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre os sujeitos da pesquisa questionamos
sobre o melhor horério, segundo os estudantes, para frequentarem a escola. Registramos as

respostas no grafico 9.

Grifico 9: Melhor horario para frequentar a escola

Qual o melhor horario para vocé frequentar a escola?
264 respostas

Manha 86 (32,6%)
Tarde

Noite 178 (67,4%)

0 50 100 150 200

Fonte: Questionario Google Forms.
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Apesar de estarmos no contexto de ensino remoto, o periodo noturno ainda ¢ o turno de
maior frequéncia dos estudantes no CESEC-Uberlandia. Lembramos que o aluno matriculado
pode transitar pelos trés turnos livremente. Até porque os alunos empregados formalmente
ocupam cargos nos estabelecimentos de comércio e servigos, que funcionam no chamado
horario comercial. Mesmo os alunos que tiram sua renda no trabalho informal, no subemprego
ou sobrevivem realizando os chamados “bicos”, também exercem suas atividades
principalmente durante o dia. Inclusive a resolugdo que regulamenta a organizagdo e
funcionamento dos CESECs em Minas Gerais estabelece o periodo noturno como aquele de

atendimento prioritario:

Art. 3° O CESEC funcionard em dois (2) ou trés turnos (3) turnos, sendo
obrigatoriamente o seu funcionamento no turno noturno,

Paragrafo unico. O CESEC que ndo apresentar o minimo de matricula exigido
para funcionar nos trés turnos, podera funcionar alternando o horario de
atendimento aos alunos: em alguns dias da semana atender no turno matutino
e em outros no vespertino, desde que garanta o atendimento em dois turnos
todos os dias da semana, sendo obrigatorio o noturno. Ressaltamos que esta
organizacdo devera ser autorizada pela direcdo da Superintendéncia Regional
de Ensino e ndo devera implicar em acréscimo no quadro de pessoal referido
na Resolugdo vigente. (BRASIL, 2016).

O estudo sobre a modalidade da EJA no CESEC revela que os estudantes possuem
autonomia no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, buscamos conhecer a
importancia do papel do professor na formacgdo, assim questionamos se os estudantes confiavam
nos professores. Registramos as respostas no grafico 10.

Grafico 10: Confia nos(as) professores(as) para ajudar a superar suas dificuldades de
aprendizagem?

Confia nos (as) professores (as) para lhe ajudarem a superar suas dificuldades de aprendizagem?
264 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Questionario Google Forms.
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O gréfico 10 expressa quase uma unanimidade em relagdo a confianga que os alunos
depositam nos (as) professores (as) e, também, nos traz uma preocupacdo: os assuntos do
componente curricular que os alunos jovens e adultos sdo desafiados a aprender, apesar da
dificuldade em assimila-los, fazem sentido em suas vidas? Ou como observou Arroyo (2007),
os curriculos embasados na centralidade do mundo do trabalho, para leva-los a universidade,
qualifica-los para um bom emprego, passar em concursos, mesmo que os estudantes da EJA
vivam, em sua maioria, a instabilidade do emprego informal, do subemprego e do desemprego,
tém razao de ser? Concordamos com Arroyo quando ele afirma que:

Nao se trata de ndo ter curriculos. Nao se trata de ndo ter conhecimento. Nao
se trata de negar o conhecimento, mas que conhecimento? E preciso muito
conhecimento para sobreviver nessa vulnerabilidade, tanto mais que para
sobreviver na seguranca do trabalho. Nao obstante, ainda, ndo inventamos
curriculos e conhecimentos e capacidades, saberes para essa vulnerabilidade,
para esse trabalho informal. Ndo seria essa uma tarefa nossa? (ARROYO,
2007, p. 10).

E tarefa nossa ensinar a transgredir! Transgredir no sentido de ir além! Uma educagao
transgressora ¢ aquela que possibilita transformar a realidade, especialmente sabendo da crenga
que os estudantes jovens e adultos tém de que a conclusio dos niveis de estudo pode contribuir
com uma mudanga positiva de vida, e da confianca que eles depositam em nossa atuagdo como
professores ajudando-os nessa travessia.

Percebemos com a nossa pratica docente no CESEC-Uberlandia que nem todos os
alunos tém o perfil necessario para estudar em uma escola que atende na modalidade
semipresencial. Muitos ndo conseguem se organizar sem a cldssica aula da modalidade regular,
na qual o professor faz o passo a passo do processo de ensino e aprendizagem: trabalha os
textos com os alunos, faz leituras, expde os conteudos, propde atividades, corrige. Na
modalidade semipresencial o professor propde e esclarece as duvidas que o aluno traz, mas no
geral, € o estudante que precisa ir atrds das repostas ao que € proposto, seja através dos materiais
de estudo que o professor sugere ou de outras fontes que o aluno pode encontrar.

Alguns alunos ndo conseguem se organizar, elaborar uma agenda em que a sua
disponibilidade de tempo esteja compativel com a oferta das disciplinas em dias e horarios
estabelecidos pela escola, estabelecer um limite para as matérias que conseguirdo concluir
simultaneamente de acordo com as suas caracteristicas pessoais de autodisciplina, dedica¢ao,
autonomia e esforco pessoal. Assim, frequentemente nos deparamos com alunos que trocam os
dias das matérias, se cadastram em mais matérias do que conseguem administrar, t€ém muitas

dificuldades em realizar as atividades sem a presenca constante do professor, e, numa atitude
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mais radical, alguns alunos interrompem, mais uma vez, os estudos por ndo conseguirem vencer
as dificuldades.

Muitos alunos nao tém o perfil para a modalidade semipresencial, mas podem adquirir
as habilidades necessarias com a nossa ajuda e com a de todos os profissionais que atendem na
EJA, desde o servidor que atende na secretaria da escola e ¢ responséavel pelo primeiro contato
até a equipe pedagogica e gestora. E uma alegria perceber a evolugdo e amadurecimento do
estudante que consegue superar as barreiras e concluir os niveis de estudo. Mas sera que
contribuimos sempre e com todos as pessoas jovens, adultas e idosas que se matriculam no
CESEC-Uberlandia ou para alguns somos parte dos motivos que os levam a desistir?

Nem todos os professores que atuam na EJA t€m o perfil que atenda a demanda dos
estudantes jovens e adultos, entretanto ¢ possivel se tornar esse docente com a experiéncia, com
a tomada de consciéncia de que as peculiaridades da pessoa jovem, adulta e idosa no processo
de ensino e aprendizagem também exigem do professor atitudes diferentes das demandadas na
educacdo de criangas e adolescentes. Outro fator importante para possibilitar a mudanga é o
investimento na formacao permanente do professor.

Paulo Freire (1966), em seu livro “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa”, afirma no primeiro capitulo que “ndo ha docéncia sem discéncia”, e que os
saberes que serdo trabalhados na escola “sdo saberes demandados pela pratica educativa em si
mesma”. Nessa mesma obra, Freire (1996) elenca os saberes necessarios ao docente, ndo apenas
para ensinar, mas também aprender, pois, como ressalta o autor, “ensinar inexiste sem aprender
e vice-versa” (FREIRE, 1996, p. 13).

Entre esses saberes explorados por Freire (1996) esta o de que “ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos”. Na discussado desse requisito, Freire faz o seguinte questionamento:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
¢ a constante e convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e
ideologicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
A ¢ética de classe embutida neste descaso? (FREIRE, 1996, p. 34).

Esse e outros questionamentos deveriam ser feitos por cada professor antes de selecionar
os conteudos e atividades a serem trabalhados com os estudantes da EJA.
Em outro subcapitulo do livro citado Freire (1996, p. 36-37) afirma que “ensinar exige

estética e ética”. Seres humanos que somos, seres historicos-sociais, apenas podemos nos tornar
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¢éticos quando temos a liberdade de aprender, comparar, escolher, decidir, aceitar ou recusar, o

que nos propicia a vida. Segundo o autor:
E por isso que transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo:
o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos
conteudos ndo pode dar-se alheio & formag¢ao moral do educando. Educar ¢
substancialmente formar. Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia ¢é
uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado. (FREIRE, 1996,
p. 36-37).

“Ensinar exige a corporeificagdo das palavras pelo exemplo” - nesse item Freire (1996)
trata do professor que diz uma coisa e faz outra. Essa contradi¢@o entre o discurso e a pratica
inviabiliza o vinculo de confianca e credibilidade tdo importantes entre professor e aluno. Os
alunos percebem essa contradi¢do, que as vezes esta implicita no olhar, no tom de voz, além da
acdo. E quando se trata de estudantes da EJA, que ja tém saberes e experiéncias acumuladas,
essa atitude pode desencoraja-los a se expressar e questionar, o que ¢ altamente prejudicial.

No subcapitulo 1.7 Freire (1996) preconiza que “Ensinar exige risco para aceita¢do do
novo e rejei¢do a qualquer forma de discriminagdo”. Ao adentrar uma sala de aula da EJA
somos expostos a diversidade de género, de classe social, de orientacdo sexual, étnica, racial,
geracional, cognitiva, entre outras. A humanidade ¢ marcada pela diferenca, por isso nao
deveria haver espacgo para o preconceito nas escolas e na sociedade. O preconceito, qualquer
que seja ele, ndo sé inviabiliza o conhecimento como impede a constru¢do de uma sociedade
democratica. O preconceituoso acredita ter sempre razao e que nada tem a aprender.

Detivemo-nos apenas em alguns saberes apontados por Freire como essenciais para
construir uma relacdo educativa transformadora, porém deixo registrado que o conjunto de
saberes propostos no livro citado precisam ser considerados na integra.

Ainda sobre o tema da diversidade, Arroyo (2007, p. 18) destaca que, hoje, os
movimentos sociais trazem a marca de afirmar os coletivos diversos, “De defender a
diversidade, de ndo querer anular suas diversidades em politicas de integracdo, em espacos
amorfos, sem rosto, sem cor”’. Nesse contexto o autor propde alguns questionamentos: “Que
projeto de EJA seria sensivel e daria conta de reconhecer os diversos? Ou ainda, serd que temos
um projeto em que o diverso aparece, em que somos todos iguais, em que todos somos filhos
de Deus, todos cidadaos, todos somos EJA?”

Temos o desafio de refundar a educacdo, ndo apenas reforma-la. No que se refere ao

ensino de Historia, tematica que sera aprofundada na proxima se¢do, ¢ recorrente, como

observam Silva e Meireles (2017, p. 9), a divisdo quadripartite consagrada em curriculos e
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livros didaticos, uma historia linear, por etapas e com caracteristicas evolucionistas, uma versao
eurocéntrica da historia.

Consideramos fundamental romper com essa abordagem tradicional do ensino de
Historia e, para isso, os autores decoloniais nos inspiram. GOMES propde:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacdo escolar. Muito
j& denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.
(GOMES, 2012, p. 102).

Na préxima secao abordaremos o ensino de Historia e a educacdo para as relagdes
étnico-raciais. Procuraremos responder a questdao sobre qual o lugar que o ensino de Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira ocupam no componente curricular de Historia e sobre qual
curriculo poderia contribuir, de fato, para a erradicagdo do racismo presente na sociedade

brasileira.
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4 O ENSINO DE HISTORIA E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

No processo desta pesquisa, inicialmente historicizamos a Educacdo de Jovens e
Adultos, em seguida conhecemos as especificidades dessa modalidade de ensino no CESEC e
identificamos e aprofundamos o conhecimento sobre os estudantes jovens e adultos do CESEC.
Todo esse processo buscou fundamentar nosso conhecimento para a producao de uma proposta
de ensino que possa contribuir para uma formacao antirracista. Mas, para isso, ainda falta
empreendermos estudos sobre uma disciplina fundamental: a Histoéria.

Em varios momentos neste estudo destacamos o quanto as marcas do passado colonial
escravista persistem ainda hoje na sociedade brasileira e configuram-se através de situagdes de
racismo, preconceito e discriminagdo vividas cotidianamente por parte da populacdo negra. E
apesar das instituigdes escolares muitas vezes reforcarem as atitudes racistas através do
curriculo que ¢ trabalhado, do material didatico utilizado e da atuagdo docente, paradoxalmente,
as escolas s3o pecas fundamentais de combate ao racismo.

A lei maxima da educacdo brasileira, a LDBEN®’, foi alterada por duas leis antirracistas,
a10.639 e a 11.645, promulgadas em 2003 e 2008, respectivamente, € originaram os artigos 26
A e 079 B. Esses artigos estabelecem o seguinte:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagéo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e
dos africanos, a Iuta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes & histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacao artistica e historia brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como o ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 1996).

O contetdo da lei define que a tematica relacionada as questdes étnico-raciais sera
ministrada no “ambito de todo o curriculo”, porém nas escolas onde a lei ¢ implementada

geralmente delegam a tarefa aos docentes que atuam com os componentes de Lingua

570 teor completo da LDBEN 9394/96 pode ser conferido em:
http:www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em 06 nov. 2021.
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Portuguesa, Artes e Historia. Nesta se¢do temos como objetivo refletir sobre o ensino de
Histoéria e os desafios de romper com o eurocentrismo.

A sec¢do esta organizada em sete topicos: historias do ensino de Histéria; um outro olhar
para a Historia: os estudos decoloniais; o lugar do ensino de historia da Africa e da cultura afro-
brasileira; qual histéria da Africa e da cultura afro-brasileira ensinar?; a sociedade muda
lentamente, e a escola, muda?; para aonde caminhamos?; construir um novo imaginario sobre
o continente africano, a populagdo negra e a cultura afro-brasileira; e buscando caminhos,

tentando construir conexoes.

4.1 Historias do ensino de Historia
A Historia como disciplina escolar surgiu no século XIX e tinha como objetivo ressaltar
os feitos “grandiosos” de homens, geralmente brancos, como demonstra Bittencourt:

O ensino de Historia, pelos primeiros projetos educacionais, era necessidade
social e politica, devendo estar presente nas escolas elementares e de nivel
médio. Para a escola elementar, nos seus primoérdios, entretanto, as propostas
curriculares tiveram um cunho mais conciliatorio com a Igreja, estabelecendo-
se uma Historia civil subordinada a moral religiosa. Os programas curriculares
propostos pelos legisladores de 1827 determinava que, além dos professores
ensinarem a leitura, escrita e rudimentos de aritmética, deveriam preocupar-
se em fornecer elementos de moral religiosa, segundo os preceitos da doutrina
catolica e introduzir leituras sobre a Constitui¢do do Império e a Historia do
Brasil. (BITTENCOURT, 2007, p. 195).

O Brasil de entdo era uma nagdo peculiar: tornara-se independente pelas maos de um
principe herdeiro portugués, milhares de negros escravizados faziam parte de sua populacio
juntamente com uma elite agraria dependente dessa mao de obra, num momento em que outras
nagdes ja haviam aberto mao desse tipo de trabalhador em nome da modernidade, isso sem
contar os homens livres, pobres e analfabetos, que também compunham a populagao brasileira.
Nesse cenario, um dos desafios era constituir uma identidade nacional.

E nesse contexto e com essa missdo que foi criado o Colégio Pedro II, escola ptiblica
que ja surge como modelo a ser seguido e foi em seu interior que a Histdria nasceu como
disciplina escolar, em 1838, mesmo ano em que foi criado o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB), com a missdo de produzir uma histdria nacional que deveria ser conhecida
por meio da escola (FONSECA, 2006, p. 46).

Pode-se pensar que esse afa de divulgar a historia nacional através da escolarizagdo se
estendia ao conjunto da populagdo, mas ndo era o que ocorria de fato. Segundo Bittencourt
(1993) a instrugdo escolar era concebida como meio de manutengdo de privilégios, como forma

de “ilustrar” parcelas selecionadas da populacao.
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Fora das escolas, grande parte da populagdo (negros escravizados, alforriados, mesticos,
brancos livres e pobres) também era excluida das decisdes que eram tomadas pelas elites, as
quais diziam ter respeito a vida desses excluidos, como por exemplo, a questdo do voto ¢ a
manuteng¢ao da escravidao. Dessa escola para poucos, essa populacao marginalizada participava
apenas como um dos elementos presentes na tentativa de se produzir uma narrativa histdrica
sobre a formag¢ao da nacionalidade brasileira a partir da mistura das trés racas capitaneada pela
branca (FONSECA, 2006, p. 46).

A Histéria como disciplina ndo tinha contornos muito definidos quando de sua
constitui¢do, apesar da missdo de formadora, tanto do aspecto moral como civico, que lhe era
atribuido. Dessa forma ia se transformando e se adequando conforme as caracteristicas da
classe dominante que estivesse em melhor posi¢ao € com maior poder de influéncia. Assim, nas
escolas brasileiras do século XIX, por um periodo existiu uma Histéria laica, porém em
consonancia com os principios da Igreja Catolica. Os primeiros passos da Histéria como uma
disciplina autobnoma comegaram a ser dados quando o Brasil entrou na era do regime
republicano e houve a separagdo do Estado e da Igreja. Uma Historia autdbnoma, porém nos
moldes do modelo francés, que sequer incluia o Brasil.

No outro lado da disputa estavam os intelectuais (todos professores do Colégio Pedro
IT), que discordavam dessa versdo francesa para a Historia e propunham o estudo de Historia
da América (que ndo teve um alcance consideravel) e, a partir da segunda metade do século
XIX, comecam a se delinear também algumas propostas de ensino que incluem a Historia do
Brasil, com os fatos dispostos em ordem cronologica, um convite 4 memorizagdo de nomes e
datas e ao culto de personalidades algadas ao papel de herdi, um modelo de ensino de Historia
que atendia perfeitamente ao objetivo de formar e fortalecer o sentimento de identidade
nacional.

Durante o periodo Vargas, duas reformas (1931 e 1942)* conferem a educagio escolar
em geral e ao ensino de Historia em particular o papel de consolidar a ideia de unidade nacional
e ser instrumento de formacao para a cidadania politica, conforme descreve Abud (1988). Uma
historia em cujos livros didaticos o Brasil era apresentado como originario de trés povos, em
cuja base estava o portugués, que nos presenteara com a lingua e a religido catolica. O indigena
e o negro apareciam de forma estereotipada, o indigena era apresentado como o “bom
selvagem”, personagens de varios romances indianistas, ja ao negro cabia o papel da mao de

obra necessaria para movimentar a economia do pais. Como apontavam pesquisas da época, o

58 Sobre as Reformas Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), ver Abud (1998) e Fonseca (2006).
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branco era numericamente predominante, mas negros ¢ indios, representados por uma
porcentagem infima, influenciaram a cultura brasileira na lingua, na culinaria e nas

supersticoes”, como os livros chamavam as religides de origem africana. Era uma Historia
elitista, no modelo tradicional branco, eurocéntrico e cristdo, com objetivos definidos, conforme
salienta Abud:

Todos os movimentos historicos que implicaram na expansao da dominacao
colonial portuguesa e na implanta¢do de uma unidade cultural fundamentada
na civilizagdo europeia eram apresentados de forma altamente positiva pelos
programas e textos didaticos, que deram alto valor e grandiosidade a obra de
bandeirantes que teriam estendido o territério muito além da linha de
Tordesilhas. Com isso, teriam sido criadas as bases do sentimento nacional
fundamentado na integridade territorial, mantida ap6s a independéncia.
(ABUD, 1988, p. 112).

E esse tipo de historia que favorece o culto de personalidades, ao longo do tempo,
pessoas que nao sao merecedoras do titulo de herdis que lhe sdo atribuidos nem de todas as
honrarias a elas conferidas em forma de monumentos, denominagdes em logradouros publicos,
destaques em narrativas historicas.

O caso de Tiradentes e como o uso de sua imagem foi mudando ao longo do tempo no
ensino de Historia, nos livros didaticos e nos atos publicos em torno de seu nome, foi o exemplo
escolhido por Fonseca (2006) para mostrar como se constroi um mito e as finalidades dessa
construcao.

A Conjuragdo Mineira, ou do ponto de vista do colonizador, a Inconfidéncia Mineira,
evento historico do qual Tiradentes participou, ja teve sua importancia minimizada ou ignorada,
porém passou a ter significado politico e pedagdgico a partir da segunda metade do século XIX,
com a propagacao das ideias republicanas. Fonseca (2006, p. 74-75) demonstra como a
Conjuragao Mineira foi elevada a simbolo da luta republicana e como foi possivel Tiradentes,
seu principal personagem, ser transformado em hero6i:

A sua aceitagdo como heroi republicano seria facilitada, numa sociedade de
forte formagao catolica, pela associagdo entre o sacrificio cristdo e o sacrificio
patridtico. Os manuais didaticos, até, pelo menos meados do século XX,
manteriam essas construgoes, parte importante das concepgdes educacionais,
de formacdo civica e moral dos jovens brasileiros desta época. Civismo e
moral estabeleciam o lago entre politica e religido, visivel também no discurso
politico do periodo. Tem-se ai um conjunto de representagdes em torno do
episodio Inconfidéncia Mineira e de seu principal personagem, apropriadas ao
longo do século XX por grupos politicos e sociais os mais diversos, em
diferentes momentos, com multiplos interesses ¢ objetivos. (FONSECA,
2006, p. 75).

Entre os varios problemas dessas narrativas historicas que ddao um rosto (heroi) a

determinadas conquistas € que, na maioria das vezes, acaba por apagar historias importantes de
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lutas que sdo coletivas. Como exemplo podemos citar a abolicdo da escravidao. Por muito
tempo os livros didaticos apresentaram a princesa Isabel como a responsavel pela libertagao
dos escravos e cometiam uma série de equivocos e generalizagcdes em torno da tematica.

Nesses livros, como explica Fonseca (2006), a responsabilidade pela escravidao era,
muitas vezes, atribuida sutilmente aos proprios africanos, pois ja teriam o costume de escravizar
seus proprios irmios na Africa. Esses africanos “maus” venderiam outros “bons”, aqueles que
viriam para o Brasil. Por isso os negros escravizados seriam vitimas de sua propria inferioridade
frente aos brancos (FONSECA, 2006, p. 93).

A partir dos anos 1980, apods o fim da Ditadura Militar, o ensino de Historia passou por
mudangas significativas, fruto de sucessivos encontros dos profissionais da area, pesquisas e
publica¢des que discutiam o tema, reformas curriculares, cursos de formacao de professores,
todo o conjunto convergindo para contribuir com a formagio de cidaddos criticos. E preciso
registrar também a inclusdo de novos contetdos, como por exemplo a Historia da Africa, cultura
afro-brasileira e indigena, através da Lei 10.639/03, posteriormente alterada pela Lei 11.645/08,
resultado de lutas sociais, especialmente dos movimentos negros.

Apesar de todos os avangos no ensino de Historia ainda existem varios desafios a serem
vencidos, como nos lembra Fonseca:

Ensinar historia no atual contexto sociopolitico e cultural nos conduz a
retomada de uma velha questdo: o papel formativo do ensino de historia.
Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da historia, ou seja, a historia
como saber disciplinar que tem papel fundamental na formac¢do do homem,
sujeito de uma sociedade marcada por diferenca e contradi¢des multiplas. Isto
requer assumir o oficio de professor como uma forma de luta politica e
cultural. A relacdo entre ensino e aprendizagem deve ser um convite € um
desafio para alunos e professores cruzarem, ou mesmo subverterem as
fronteiras impostas entre os diferentes grupos sociais e cultura, entre a teoria
e a pratica, a politica e o cotidiano, a historia, a arte e a vida. (FONSECA,
2003, p. 245).

E preciso transgredir a proposta tradicional da histéria oficial que traz as marcas do
colonialismo, ressaltando o modelo patriarcal, heterossexual, branco, cristdo, e abordar “outras
historias™ que foram historicamente silenciadas e ensinar historia considerando os saberes dos
estudantes, avancando a partir dai na producdo de conhecimentos e contribuindo para a
formagao critica desses sujeitos. Uma das possibilidades para efetivagdo desse ensino parte do
aprofundamento nos estudos sobre a Histéria da Africa e cultura afro-brasileira. Essa questio

sera abordada a seguir.
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4.2 Um outro olhar para a Historia: os estudos decoloniais

Os registros feitos até aqui demonstraram que o conhecimento histérico com a
onipresente abordagem eurocéntrica nao consegue dar conta da complexidade das experiéncias
humanas, especialmente se considerarmos o lugar de superioridade que esse saber,
autoritariamente, ocupa e o quanto de silenciamento ele contém. Contrapondo a essa visdo,
consideramos relevante a perspectiva decolonial.

Segundo Costa e Grosfoguel (2016), considerando o decolonial como rede de
pesquisadores, um projeto académico que busca sistematizar conceitos e categorias
interpretativas ¢ muito recente. Porém os autores afirmam que a decolonialidade consiste
também em uma pratica de oposi¢ao e intervencao. Sendo assim surgiu no momento em que o
primeiro sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial reagiu contra os designios
imperiais, que se iniciaram em 1492.

Para a compreensdo da proposta decolonial, os conceitos de colonialismo e
colonialidade precisam ser compreendidos. Segundo Grosfoguel (2009) usa-se a palavra
“colonialismo” para se referir a “situacdes coloniais” impostas pela presenca de uma
administracao colonial como € o caso do periodo do colonialismo cléssico; “colonialidade” para
se referir a “situagdes coloniais” da atualidade em que as administragdes coloniais foram
praticamente erradicadas do sistema-mundo capitalista; “situagdes coloniais” entende a
opressao/exploracao cultural, politica, sexual e econdmica de grupos étnicos/racializados
subordinados por parte de grupos étnico-raciais dominantes, com ou sem a experiéncia de
administra¢des coloniais.

Anibal Quijano, socidlogo peruano, apresenta o conceito de colonialidade do poder para
expressar um padrdo de dominagdo global que teve inicio com a exploragdo da América no
contexto de producdo capitalista. Quijano (2005), ao apresentar os acontecimentos historicos
na perspectiva da colonialidade do poder, expde todas as tensdes e conflitos que permeiam a
relagdo de dominacdao imposta aos povos colonizados e subalternizados. O poder imposto €
construido sobre bases tdo fortemente perversas que a perspectiva eurocéntrica em sua
racionalidade caracteristica se mantém ainda na atualidade no cotidiano das ex-colonias.
Grosfoguel (2008) ressalta que:

A expressdo “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturagdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial
global e com a inscri¢do de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-
racial das cidades metropolitanas globais. Os Estados-nagdo periféricos e os
povos nao-europeus vivem hoje sob o regime da ‘“colonialidade global”
imposto pelos Estados Unidos, através do Fundo Monetario Internacional
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(FMI), do Banco Mundial (BM), do Pentagono ¢ da OTAN. As zonas
periféricas mantém-se numa situacdo colonial, ainda que ja ndo estejam
sujeitas a uma administra¢do colonial. (GROSFOGUEL, 2008, p. 126).

Para o autor colonialidade e modernidade sao dois lados da mesma moeda. A
colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de dominagdo apos
o fim das administragdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do
sistema-mundo capitalista moderno/colonial.

Ramon Grosfoguel (2008) e Anibal Quijano (2005) fizeram parte do grupo
Modernidade/Colonialidade®® (M/C), que muito contribuiu para a elaboracio do pensamento
decolonial, o qual traz um ponto fundamental para o debate: a raga como categoria de analise.
Quijano (2005) afirma que com a América Latina inaugura-se o primeiro lugar da explora¢ao
colonial moderna, num sistema que impds controle sobre diferentes aspectos como economia,
autoridade, incluindo na lista a subjetividade dos povos colonizados. E esse novo sistema de
dominagdo, conforme nos aponta Quijano (2005), teve como elemento fundador a ideia de raga.
A raga utilizada como elemento de dominagdo ¢ os dominados passam a ser vistos como
inferiores, inclusive por eles proprios.

A vasta e plural historia de identidades e memorias (seus nomes mais famosos,
maias, astecas, incas, sdo conhecidos por todos) do mundo conquistado foi
deliberadamente destruida e sobre toda a populagdo sobrevivente foi imposta
uma unica identidade racial, colonial e derrogatoria, “indios”. Assim, além da
destruicdo de seu mundo historico-cultural prévio, foi imposta a esses povos
a ideia de raca, como emblema de seu novo lugar no universo do poder. E pior,
durante quinhentos anos lhes foi ensinado a olhar-se com os olhos do
dominador. (QUIJANO, 2005, p. 17).

Destacamos a questdo da raca, mas a situagcdo da colonialidade do poder ¢ bem mais
complexa, e Grosfoguel (2008) se utiliza do termo interseccionalidade para explicar o
fendmeno:

Indo um passo além de Quijano, conceptualizo a colonialidade do poder como
um enredamento, ou, para usar o conceito das feministas norte-americanas de
Terceiro Mundo, como uma interseccionalidade (Grenshaw, 1989; Fregoso,
2003) de multiplas e heterogéneas hierarquias globais (“heteraquias™) de
formas de dominagdo e exploragdo sexual, politica , epistémica, econdémica,
espiritual, linguistica e racial, em que a hierarquia étnico-racial do fosso
cavado entre o europeu e o nao-europeu reconfigura transversalmente todas
as restantes estruturas globais de poder. (GROSFOGUEL, 2008, p. 123).

39 Além de Anibal Quijano, o grupo Modernidad/Colonialidade foi composto em grande parte por autores latino-
americanos e entre eles estdo Ramon Grosfoguel, Walter Mignolo, Catherine Walsh, Arturo Escobar, Nelson
Maldonado-Torres, entre outros. O M/C foi responsavel pela conceituagdo e expansdo da teoria decolonial.
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Como essa critica a modernidade ocidental, da qual a colonialidade faz parte, realizada
pelos intelectuais latino-americanos, pode contribuir com a educacao brasileira, especialmente
no que diz respeito ao debate sobre questdes €tnico-raciais?

Em primeiro lugar abrir espaco para que o pensamento decolonial adentre os espagos
educacionais significa resistir, estar sempre alerta e fazer uma critica constante as caracteristicas
monocultural e monorracial do conhecimento imposto a partir da Europa.

Vérios autores contribuem com a perspectiva de ver e entender o mundo a partir de um
outro prisma que nao seja eurocéntrico. Apoiado em Walter Mignolo, Grosfoguel (2008, p. 138)
afirma que o “pensamento critico de fronteira € a resposta epistémica do sulbalterno ao projeto
eurocéntrico da modernidade”. Segundo o autor ao romper com a estrutura de poder trazida a
América pelo homem heterossexual, branco, patriarcal, cristdo, militar, capitalista europeu,
abre-se a possibilidade de ver e explicar o mundo, de viver e resistir.

Boaventura de Sousa Santos (2007) reflete sobre o porqué de haver, por um lado
conhecimentos dominantes, representados pelo que ele denomina por pensamento abissal,
ocidental, moderno, hegemonico, e do outro lado estdo as epistemologias do sul, conhecimentos
invisibilizados, excluidos, inexistentes, considerados, conforme Santos (2007, p. 5), “crengas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que na melhor das hipoteses,
podem tornar-se objetivos ou matéria-prima para a inquirigao cientifica”.

Para a superacao do pensamento abissal, Santos propde uma ecologia de saberes, ou seja,
0 pensamento pds-abissal, que significa a possibilidade de epistemologias alternativas,
aceitacdo da diversidade epistemologica.

Retomando a questdo sobre as possibilidades de confluéncia entre a perspectiva
decolonial e o ensino/debate das questdes €tnico-raciais temos a contribuig¢dao dos pesquisadores
Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau®. No texto “Pedagogia decolonial e
educacdo antirracista e intercultural no Brasil” (2010), os autores fazem uma breve analise das
ideias do grupo Modernidade-Colonialidade, situam o desenvolvimento de processos
educacionais a partir das no¢des de pedagogia decolonial e interculturalidade®® critica e, por

ultimo, propde o debate sobre as questdes raciais em educagdo no Brasil relacionando-as com

60 A partir de 2006 os autores desenvolveram a pesquisa “Multiculturalismo, direitos humanos e educagio: a
tensdo entre igualdade e diferenga” tendo como um de seus principais objetivos analisar a problematica da
educacao intercultural no contexto latino-americano. No percurso investigativo foi privilegiada a produgdo do
grupo Modernidade-colonialidade, por seu potencial critico para discussao das relagdes entre
interculturalidade, relacdes étnico-raciais ¢ educagdo no Brasil.

61 Os autores propdem a compreensio do termo interculturalidade “como algo inserido numa configuragdo
conceitual que propde um giro epistémico capaz de produzir novos conhecimentos e outra compreensao
simbdlica do mundo sem perder de vista a colonialidade do poder, do saber e do ser”. Oliveira e Candau (2010,
p- 27)
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as propostas da pedagogia decolonial e intercultural. E nessa tltima parte do texto de Oliveira
e Candau que nos deteremos.

Oliveira e Candau (2010) percorrem, em retrospectiva, as proposi¢oes legais antirracistas
na sociedade brasileira, tendo como ponto de partida a Constituicdo de 1988, especificamente
nos artigos 215 e 242%2, passando pelas reformas educacionais dos anos noventa e chegando
finalmente a Lei 10.639 de 2003, que provoca polémicas, mas que também estimula o debate
no meio académico e na midia e possibilita iniciativas como elaboracao de projetos, proposicoes
de cursos e publicagdes em torno da tematica.

Os autores destacam o quanto a Lei 10.639/03 e toda a movimentagdo originada a partir
de sua promulgacao foi um passo importante para a superacao do etnocentrismo eurocéntrico,
possibilitando a perspectiva da interculturalidade em educagao. Nas palavras dos autores:

Nos debates em torno da Lei 10.639/03 podemos observar algumas
semelhangas com as reflexdes sobre a colonialidade do poder, do saber ¢ do
ser ¢ a possibilidade de novas constru¢des teoéricas para a emergéncia da
diferenca colonial no Brasil e de uma proposta de interculturalidade critica e
de uma pedagogia decolonial. (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32).

Nesse mesmo texto os autores também refletem sobre as dificuldades para aplicar a lei,
tendo em vista a formagao e pratica da maioria dos docentes, que € baseada no eurocentrismo,
algo que vai na contramao do que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana. Cabe
destacar aqui que a limitacdo apontada por eles ainda persiste, apesar de alguns avangos, por
mais de uma década apds a publicacdo do texto. E, além da limitacao ja citada, no mesmo texto,
Oliveira e Candau (2010) apontam uma questdo que ainda nd3o superamos € que impoe aos
afrodescendentes uma luta decolonial ndo s6 de poder e de saber, mas também do ser, ou seja:

Para a grande maioria dos afrodescendentes no Brasil ainda estd presente o
mito da democracia racial, que postula a miscigenacdo como uma ordem
harmoniosa nas relac¢des raciais brasileiras e estabelece, silenciosamente, um
padrdo branco de identidade e a necessidade de ter referéncias eurocéntricas
para o reconhecimento social e cultural. (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 36-
37).

Apesar das dificuldades, concordamos com os autores quando dizem que a Lei
10.639/03 ¢ importante, pois a sua implantacdo “permite a visibilidade de outras logicas
historicas, diferentes da l6gica dominante eurocéntrica, além de por em debate a descolonizacdo

epistémica”.

62 Os artigos citados asseguram o reconhecimento da pluralidade étnico da sociedade brasileira e a garantia do
ensino das contribuigdes das diferentes etnias na formagdo do povo brasileiro.
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4.3 O lugar do ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira

Ja se passaram mais de 18 anos da promulgacao da Lei 10.639 e o fato de, ainda hoje,
algumas pessoas ignorarem a sua existéncia, infelizmente, continua presente. A lei em questao
altera a Lei nimero 9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
cultura afro-brasileira”. Essa lei ndo foi um presente, ¢ fruto de anos de luta dos movimentos
negros no Brasil e deveria fazer jus aos anos de esquecimento a que essa etnia foi relegada,
como fica claro em seu artigo primeiro, que diz:

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Histdria do Brasil. (BRASIL, 2003).

No texto, a Lei n°. 10.639 como fruto da luta antirracista do movimento negro, Santos
(2005) demonstra que essa lei € resultado de anos de luta de um movimento que, em suas pautas,
ao longo do século XX, ja pressionava por uma educag@o nao eurocéntrica e antirracista. Como
exemplo cita o I Congresso do Negro Brasileiro promovido em 1950 pelo Teatro Experimental
do Negro (TEN), no qual os participantes ja postulavam pela obrigatoriedade do ensino da
historia do continente africano, dos africanos, da luta dos negros no Brasil, entre outras
reivindicagdes. Enfim, mais de meio século se passou até que finalmente a Lei 10.639
contemplasse reivindicagdes tao antigas.

Segundo Santos (2005, p. 23), apds a abolicdo da escravatura, os negros perceberam que
“tinham que criar técnicas sociais para melhorar a sua posicao social e/ou obter mobilidade
social vertical”, e a escolarizag@o ¢ vista como instrumento para ascensao social. Porém, apesar
de perceberem a importancia e a necessidade da educacdo formal, o autor afirma que “a escola
ou a educacao formal ndo foi e nem € a panaceia para os negros brasileiros”, na medida em que
elas também sdo responsaveis pela perpetuacdo das desigualdades raciais. A percepgdo dessa
situagdo € que ira guiar a luta do movimento negro no campo educacional. Conforme Santos,

[....] ao perceberem a inferiorizagdo dos negros ou melhor, a produgdo e a
reproducdo da discriminagdo racial contra os negros seus descendentes no
sistema de ensino brasileiro, os movimentos sociais negros (bem como 0s
intelectuais negros militantes) passaram a incluir em suas agendas de
reivindicagdes junto ao Estado Brasileiro, no que tange a educagio, o estudo
da historia do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional
brasileira. (SANTOS, 2005, p. 23).
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Santos (2005) registra algumas conquistas do movimento negro ao longo do tempo:
1948 - jornal O Quilombo, dirigido por Abdias do Nascimento, traz em sua primeira edi¢cao
“lutar para que, enquanto nao for gratuito o ensino em todos os graus, sejam admitidos
estudantes negros como pensionistas do estado em todos os estabelecimentos particulares e
oficiais de ensino secundario e superior do pais, inclusive os estabelecimentos militares; 1978
- lutavam pela reformulagdo dos curriculos escolares, visando a valorizagdao do papel do negro
na Historia do Brasil e introducio de matérias como Historia da Africa e linguas africanas; 1986
- Convengao Nacional do Negro Constituinte: o processo educacional respeitara todos os
aspectos da cultura brasileira. E obrigatoria a inclusdo nos curriculos escolares de I, II e III
graus, do ensino da Histéria da Africa e da Histéria do Negro no Brasil; 1995 - Marcha Zumbi
dos Palmares contra o Racismo, pela cidadania e a vida: foi entregue ao entdo presidente,
Fernando Henrique Cardoso, o Programa de superacdo do racismo e da desigualdade racial.
Entre as reivindicagdes educacionais estavam o desenvolvimento de programas permanentes de
treinamento de professores ¢ educadores que os habilite a tratar adequadamente a diversidade
racial, identificar as praticas discriminatdrias presentes na escola e o impacto dessas na evasao
e repeténcia das criancas negras; Segunda metade da década de 1990 - revisdo de livros
didaticos ou mesmo a eliminacdo de livros didaticos em que os negros apareciam de forma
estereotipada; 2003 - implementagdo da Lei 10.639.

Ressaltamos a importancia de reconhecer o avanco representado por essa lei que
propdem o estudo e o resgate da histéria de um povo cotidianamente discriminado e exposto as
mais diferentes formas de preconceito, mas compreendemos que apenas a existéncia de uma lei
ndo garante a sua aplicagdo e a efetiva concretizacao de seus objetivos.

Da promulgagdo da lei até a sua efetivagdo o caminho foi longo. As professoras e os
professores sO tiveram contato com a lei anos depois de sua promulgagdo. Além disso, nao
sabiam como coloca-la em pratica, pois ndo tiveram essa experiéncia na formagao inicial.

Entendemos que a Lei Federal 10.639/2003 ¢, em si, um instrumento legal que define
a obrigatoriedade do cumprimento daquilo que ha muito tempo vinha sendo solicitado por
militantes do movimento negro, educadores e antirracistas no Brasil: a constru¢do de uma
educagdo antirracista por meio do combate a praticas discriminatorias contra negros e seus
descendentes no meio escolar e, de forma mais ampla, no contexto educacional brasileiro.

Porém, ante as resisténcias e dificuldades encontradas para a implementagdo dessa lei,
tal como a necessidade de estabelecer normas complementares para os sistemas de ensino, o
Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE) aprovou a Resolucao 1 de 17/03/2004, que instituiu as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino das relagdes étnico-raciais e para a cultura afro-
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brasileira e africana. A partir de entdo, as escolas da educagdo bésica passaram a ter um
documento legal que discute e aprofunda o teor da Lei 10.639/03, capaz até de orientar a pratica
pedagogica. No entanto esse documento levou tempo para ser discutido nas escolas.

No caso do CESEC a discussao sobre a aplicabilidade da lei s6 ocorreu a partir do ano
de 2007. Como se trata de uma escola que atende jovens e adultos na modalidade
semipresencial, sem a aula tradicional, o atendimento a lei se dava e permanece ainda hoje,
basicamente nas avaliagdes através de questdes abordando a temadtica e por ocasido da
celebracao do 20 de novembro, quando, por uma semana, realizamos um projeto com varias
atividades contemplando o tema, e os aluno participam por adesdo. Como se pode ver, a Lei
10.639 ja surgiu tendo que superar alguns desafios, dentre eles o de ser conhecida e,

principalmente, reconhecida.

4.4 Qual histéria da Africa e da cultura afro-brasileira ensinar?

Outro desafio que enfrentavamos a época da promulgacdo da lei era o despreparo da
maioria dos profissionais da educacdo para assumir a missao de explorar uma tematica que nao
esteve presente na formagdo docente da maioria dos professores ou quando aparecia era de
maneira simplificada, repleta de equivocos e generalizagdes. E o que dizer do livro didatico que
servia como o material didatico principal, quando ndo o tnico, e ditava o tom das aulas? Esse
material, na maioria das vezes, tratava o continente africano e a cultura afro-brasileira de forma
inadequada.

Gomes (2008), ao realizar um balango depois de 10 anos da promulgacao da lei, ainda
identifica que na trajetoria escolar aprendemos a ver a Africa e os africanos escravizados
mediante as representacdes dos pintores Debret e Rugendas, que destacavam criangas negras
brincando aos pés dos senhores, africanos escravizados recebendo castigos, instrumentos de
tortura, o navio negreiro, algumas dancas tipicas. Essas representacdes dos artistas ajudaram a
forjar o imaginario social sobre a nossa ancestralidade negra e africana. Nesse sentido,
dificilmente essas imagens possibilitariam a constru¢ao de subjetividades mais abertas ao trato
da diversidade.

Em seu livro “Histéria e ensino de historia”, Thais Nivia Fonseca (2006) chama a
atencao para essa questdo do ensino de Histéria em meados do século XX. Segundo a autora:

Nessa época, as referéncias a escraviddo no ensino de Historia eram apenas
pontuais, sendo ela apresentada, sobretudo, como elemento constituinte ¢
necessario da organizagdo da producdo agucareira no Brasil, efeito quase
inevitavel da montagem da colonizag¢@o portuguesa na América. Os autores
dos livros didaticos ndo deixavam, contudo, de mencionar o triste destino dos
negros tornados escravos no Brasil. “O tom dado aos textos, no entanto,
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aproximava-se muito mais de um discurso piedoso de fundo cristdo”.
(FONSECA, 2006, p. 92).

Mais adiante, no livro citado, Fonseca (2006) nos lembra que nesses livros didaticos ¢
atribuida a princesa Isabel a responsabilidade pela abolicdo da escraviddo no Brasil e,
sutilmente, atribuem aos proprios africanos a responsabilidade pela existéncia da escravidao,
“pois ja teriam o costume de escravizar seus proprios irmaos na Africa” (FONSECA, 2006, p.
93).

Nos livros didaticos e nas aulas guiadas por esse material, os negros escravizados,
constantemente, apareciam apenas como “pecas’ importantes para a vida econdmica do Brasil,
vitimas de inimeros sofrimentos. Fazia falta uma discussdo para além da escraviddo que
tratasse também da organizacdo e resisténcia do escravizado. Como apontam Prado e Fatima
(2016), o sistema educacional estimula o preconceito ¢ a discriminagao através da reproducao
do olhar branco eurocéntrico:

Nas escolas a discriminagdo ¢ ensinada de forma inconsciente, a historia dos
negros nos livros didaticos apresenta apenas um passado escravocrata, sem
cultura, sem costume. Aprendemos sobre subordinacdo do negro ao branco, o
relacionamento senhor e escravo, a supremacia do branco como padrdo de
referéncia social e o negro como incivilizado. (PRADO; FATIMA, 2016, p.
130).

Desde 1985, com a fundacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
governo brasileiro, através da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE), ¢ o responsavel
pela compra e distribui¢ao de livros didaticos para todas as escolas publicas no pais. Esse dado
pode ser interpretado como fator favoravel no que diz respeito a implementacao da Lei 10.639,
visto que o governo se valia de um edital de convocagdo do PNLD para definir algumas normas,
entre elas os critérios de avaliacdo da obra no que diz respeito ao conteido. Porém a relagao
ndo ¢ tdo direta assim, como nos mostra Mirian Garrido (2016) em artigo que reflete sobre
como o PNLD tem alterado a produgao didatica no Brasil no que circunscreve a Lei 10.639.

Para proceder a analise, que nesse caso restringiu-se aos livros do ensino médio, Garrido
(2016) selecionou dois autores e dois livros de cada autor, sendo um publicado antes das
avaliacdes do PNLD e outro publicado depois das avaliacdes, a fim de perceber a influéncia do
programa no processo de selecao de livros. As conclusdes a que ela chegou ndo sao animadoras.
As palavras de Mirian Garrido apontam a omissao no edital de convocagao no que diz respeito
a cobrar a incorporacao da tematica exigida na Lei 10.639:

Ao analisar livros do ensino médio, percebe-se que o negro ainda ¢ estudado
apenas enquanto escravo ¢ marginalizado da Historia, praticamente,
desaparecendo depois do 13 de maio de 1888. [...]. Quando o edital se omite
na cobranga da incorporagdo de conteudos e apenas afirma a necessidade de o
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manual do professor instruir o professor sobre as “possibilidades da
implanta¢io da Historia da Africa e dos afrodescendentes”, as perspectivas
apontam para o limite da renovacao dos livros do ensino médio. (GARRIDO,
2016, p. 267).

O desconhecimento ou o ndo reconhecimento da Lei 10.639 como legitima, livros
didaticos inadequados ou que incorporam as tematicas indicadas na lei de forma superficial,
gestores, equipe pedagogica e docentes que se recusam a implementar a lei, apesar de sua
obrigatoriedade, sdo alguns dos entraves que se colocam na luta por uma educac¢ao antirracista.

Todo racismo ¢ estrutural, segundo afirma Silvio Almeida (2018), na medida em que
representa um processo cujas condicdes de organizagdo da sociedade reproduzem a
subalternidade de determinados grupos que sao identificados racialmente. Aqui nao falamos
apenas de pessoas negras, até porque o racismo cria tanto a identidade negra quanto a branca,
a indigena e a asiatica. E importante destacar que essa identificagdo vem acompanhada de
estigma e preconceito quando se trata dos negros e, ao contrario, se materializa em forma de
privilégios quando se trata das pessoas brancas. Almeida (2018) define assim o racismo
estrutural:

O racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que constituem as relagdes politicas, econOmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um arranjo institucional.
O racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais
sdo derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e ndo excecao.
(ALMEIDA, 2018, p. 38).

Ter a consciéncia de que o racismo ¢ estrutural e estruturante das relagdes na sociedade
brasileira pode dar a falsa impressdo de que ndo € possivel combaté-lo, o que ndo ¢ verdade.
Kilomba (2019) ressalta trés caracteristicas do racismo, que estdo presentes de modo
simultaneo. A primeira € a construcao da diferenca, a pessoa € vista como “diferente” devido a
sua origem racial e/ou pertenca religiosa. A segunda ¢ que essas diferengas construidas estao
inseparavelmente ligadas a valores hierarquicos, a diferenga ¢ articulada por meio do estigma,
da desonra e da inferioridade. Por fim, afirma que ambos os processos sdo acompanhados pelo
poder.

Kilomba (2019) define “racismo estrutural”, “racismo institucional” e “racismo
cotidiano”. O racismo ¢ revelado em nivel estrutural, pois as pessoas negras estdo excluidas da
maioria das estruturas sociais e politicas. O racismo institucional implica que o racismo ndo ¢
apenas um fendmeno ideoldgico, mas € institucionalizado. O termo se refere a um padrao de
tratamento desigual nas operagdes cotidianas, tais como em sistemas e agendas educativas,

mercados de trabalho, justi¢a criminal etc. E, por fim, o racismo cotidiano, que se refere a todo
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vocabulério, discursos, imagens, gestos, acdes e olhares que colocam o Outro como outridade,
personificando aspectos reprimidos na sociedade branca (KILOMBA, 2019, p. 77-78).
Combater o racismo ¢ uma tarefa dificil que exige esfor¢os individuais e coletivos.
Alguns passos ja foram dados com a implementacdo de praticas antirracistas, varios exemplos
j& foram citados neste estudo, entretanto precisamos avangar muito tendo em vista que o

racismo ainda se faz presente.

4.5 A sociedade muda lentamente, e a escola, muda?

A educagdo basica e a universidade, nos ultimos anos do século XX e inicio do século
XXI, passaram por varias mudangas, a maioria delas fruto da mobilizacdo dos profissionais da
educacao em todos os niveis.

O livro “A disciplina Historia nos anos da ditadura militar” escrito por Eliane Mimesse
Prado, em 2014, trata sobre a realidade pedagogica do ensino escolar de Historia nas escolas
publicas paulistas, porém muito do que esta ali retratado faz parte do cotidiano vivenciado em
todas as escolas brasileiras. Nos anos 1980, periodo em que a ditadura militar se enfraquecia
cada vez mais, professores de todo o Brasil fazia greve e saiam as ruas se manifestando
publicamente sobre os baixos salérios, as condi¢des inadequadas de trabalho e a defesa pela
escola publica, gratuita e democratica. Observa-se nesse periodo um processo de reformulagao
dos curriculos, grande parte das discussdes estao centradas nos principios da pedagogia critica,
a qual “enfatizava que a educagdo deveria ser desenvolvida a partir da realidade dos alunos e
incentivava os professores a utilizar textos avulsos vinculados ao cotidiano em que estavam
situados” (PRADO, 2014, p. 22).

A autora cita ainda, como fator importante nesse processo de mudangas, os encontros
nacionais e regionais promovidos pela Associa¢do Nacional dos Professores Universitarios de
Historia (ANPUH), que possibilitavam ndo sé debates e reflexdes, mas também a elaboracao
de propostas que permitiriam aprimorar as praticas cotidianas dos professores.

Em 1996 foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Historia
para o ensino fundamental. Essas diretrizes sdo apenas referéncias curriculares, ndo leis, mas
podem ser adaptadas as peculiaridades locais. Uma das sugestdes dos PCNs ¢ a utilizacao de
diferentes linguagens, materiais audiovisuais e livros paradidaticos.

Porém todo esse movimento de debates, reflexdes e renovagdes nem sempre tem
repercussdo imediata nas salas de aulas no ensino de Historia. Concordamos com Fonseca
(2006) quando afirma que os alicerces do ensino de Histdria, construidos ainda no final do

século XIX, ndo se abalam facilmente:
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As préticas escolares ndo sdo um retrato fiel dos planejamentos. A disciplina
escolar Historia, nao obstante os movimentos na direcao de outras formas de
abordagem deste campo do conhecimento, ainda mantém, nas praticas, os
elementos mais remotos que a conformaram com tal. (FONSECA, 2006, p.
68).

Em 2004, como citamos anteriormente, foram instituidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagado das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e cultura afro-
brasileira e africana com o objetivo de atender a Lei 10.639/03. Martha Abreu e Hebe Mattos
(2008) escreveram um artigo com o objetivo de criar subsidios para o trabalho dos historiadores.
Na primeira parte do texto elas estabelecem um paralelo entre os PCNs do tema transversal
sobre pluralidade cultural, e na segunda elas discutem e apresentam alguns subsidios para a
implementagao das Diretrizes.

As autoras observam que os dois documentos foram produzidos por governos de
orientacdo politica distintas (1996, os PCNs, em 2004, as Diretrizes, nos governos de Fernando
Henrique Cardoso e Lula, respectivamente). Nos PCNs, sobre a pluralidade cultural, que nao
apresenta uma proposta especifica, a questdo das relagdes étnico-raciais aparece como pano de
fundo para o tema transversal, ja na Lei 10.639/03 e nas Diretrizes, essa questao ¢ o foco central.
Segundo as autoras: “Diferentemente dos PCNs, as novas medidas aprovadas ndo se referem
apenas a pluralidade cultural, mas se propdem desenvolver diretamente politicas de reparagao
e de acdo afirmativa em relagdo as populagdes afrodescendentes” (ABREU; MATTOS, 2008,
p. 8-9). Para as autoras fica explicito o tom mais politico das Diretrizes redigido por educadores
ligados aos movimentos negros. Um dos exemplos que elas utilizam nas Diretrizes ¢ a
autoidentificagdo, ou seja, € negra a pessoa que se identifica como tal. Nesse ponto as autoras
apontam um problema, conforme afirmam:

Nao ¢ possivel no Brasil, em termos historicos, separar de forma rigida negros
e brancos como se fossem, respectivamente, descendentes de senhores e
escravos. Muitos africanos e descendentes de africanos tornaram-se senhores
de escravos; as relagdes interétnicas e a chamada ideologia do branqueamento
tornaram brancos muitos descendentes de cativos. Por sobre eles, uma pratica
de silenciar a respeito das cores, ou de multiplica-las num quase arco-iris
descritivo, procurou também desconstruir o continuum hierarquico
branco/preto, herdado da experiéncia colonial. (ABREU; MATTOS, 2008, p.
11).

Quanto aos subsidios para implementar as Diretrizes, as autoras deram aten¢ao especial
aos limites e possibilidades de trabalhos com os conceitos de cultura afro-brasileira e identidade
negra. Nesse sentido, uma das sugestdes que elas fazem ¢é trazer para a escola manifestagdes
tradicionais da cultura negra como congadas, rodas de samba, maracatus, entre outras, mas

alertam que € preciso cuidar para que as manifestacdes, no presente, “sejam percebidas como
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manifestagdes culturais vivas, ligadas a lutas politicas e sociais atuais e, portanto, sujeitas a
transformagoes de significados ao longo do tempo” (ABREU; MATTOS, 2008, p. 16).

A escola muda? Acreditamos que sim! Varios pontos ja citados dao relevancia a essas
mudangas. Para ficarmos apenas nos aspectos que dizem respeito as questoes étnico-raciais,
observamos que, a partir da década de 2000, foram desenvolvidas a¢des afirmativas para a
populagdo negra, que sdo fundamentais para a corre¢ao de desigualdades historicas. Todas elas,
em maior ou menor grau, tém reflexo na educagdo escolar. Além das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, podemos citar o Estatuto da Igualdade Racial®® (EIR), Lei 12.288/2010) e a Lei
de Cotas no Ensino Superior (Lei 12.711/2012)%.

O EIR enumera uma série de direitos fundamentais para a populagdo negra, sdo artigos
que tratam de acesso ao mercado de trabalho e a terra, a liberdade de crenga e a politica de
saude, educagao, cultura, esporte, entre outras. No que diz respeito ao direito a educacao o EIR
determina, entre outros aspectos, que os contetdos sobre historia da Africa e cultura afro-
brasileira devem ser ministrados no curriculo da educa¢do basica, estabelece o dever do
fomento a formagao docente inicial e continuada, e a elaboragao de material didatico especifico.
Algumas criticas acusam o estatuto de ser mais simbdlico do que pratico, porém acreditamos
que para dar mais efetividade ao EIR a sociedade precisa avangar no sentido de eliminar o
racismo presente em sua estrutura. Vale lembrar ainda que o EIR ndo cria os direitos
fundamentais que sao tratados em seus artigos, cuja fonte € a Constituicao Federal, a fungao do
estatuto ¢ dar-lhes maior concretude.

A Lei 12.711/2012, que ¢ resultado de uma longa mobilizagdo dos movimentos sociais,
possibilitou o aumento da presenca negra no ensino superior, € caso i1Sso ocorra nos cursos de
licenciatura, pode acontecer, a longo prazo, a inclusdo de mais docentes negros na educagao
basica. A lei de cotas, de maneira geral, ¢ importante para possibilitar o ingresso de minorias a
educacdo superior e, consequentemente, minimizar as diferengas raciais e socioecondmicas que
sempre existiram no Brasil.

A escola mudou, porém os avangos ainda sao insuficientes, ainda ha muito o que fazer.

Para empreender uma educagdo antirracista ndo deveria haver lugar para improvisos, tendo em

63 0 EIR em seu artigo primeiro traz o seu objetivo que é “garantir a populagio negra a efetivagdo da igualdade
de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagao e as
demais formas de discriminagdo étnica.” O EIR pode ser consultado na integra através do link:
http://www.planalto.gov/ccivil_03/ ato2007-2010/1ei/12288.htm. Acesso em 06 nov. 2021.

64 As cotas sdo destinadas a alunos de escolas publicas, de baixa renda, e negros, pardos, indigenas e a partir de
2017, pessoas com deficiéncia. A lei 12.711/2012 garante que 50% das vagas nas Institui¢des de Ensino
Superior seja destinada ao publico citado. A lei 12.711/2012 pode ser consultada na integra neste link:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm. Acesso em 06 nov. 2021.


http://www.planalto.gov/ccivil_03/_ato2007-2010/lei/12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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vista os grandes desafios, ndo apenas na area da didatica, mas também desafios politicos e
epistemologicos a serem enfrentados, o que exige muito esfor¢o da gestdo escolar e do corpo
docente.

Os diretores escolares deveriam apostar em uma gestao voltada para a equidade racial,
com a elaboragdo de politicas e praticas de combate as desigualdades raciais, promocao de
debates relacionados a diversidade cultural e racial, assegurar que na unidade escolar a
transversalidade e interdisciplinaridade fagam parte do processo de ensino e aprendizagem da
historia da Africa e cultura afro-brasileira. O gestor deve preocupar-se em promover a educagio
antirracista através de atividades para um publico mais amplo, funciondrios, estudantes e
familiares ao longo do ano, proporcionando assim um ambiente apropriado para uma educagao
antirracista. Nesse sentido Bayo et al (2020) dizem o seguinte,

Com a mobiliza¢do da comunidade escolar, de uma maneira participativa, é
possivel promover formagdes e o compartilhamento de pesquisas,
estimulando uma paulatina percepgao da estrutura socio-historica excludente,
bem como uma reeducagdo ou abertura para saberes outros que repousam,
muitas vezes, corpos € mentes antes inviabilizados. O mapeamento da
presenca negra e indigena na comunidade, o foco nas relagdes raciais dentro
da institui¢do, a escolha cuidadosa de obras literarias, tedricas ¢ informativas,
a promocao de debates e atividades que percebam o corpo como repositorio
de conhecimentos ancestrais e presentes, a coletivizagdo de acdes e a
constru¢do de planos de intervengdo articulados permitem um curriculo
escolar plural e significativo para todos®. (BAYO et al, 2020, p. 13).

Outro investimento importante deve ser feito na formag¢ao docente na perspectiva de
uma educagdo antirracista, afinal ¢ o professor quem decide se ird implementar a Lei
10.639/2003, alterada pela Lei 11.64, e como o fard. Problemas na forma¢do docente
constituem-se em barreiras para que a lei se efetive de fato, por isso a importancia de preparar
os professores para trabalhar de forma adequada os temas previstos na lei supracitada.

Ja demos alguns passos, entretanto temos muito que caminhar!

4.6 Para aonde caminhamos?
A tematica contemplada pela lei 10.639/2003, especialmente a parte sobre cultura afro-
brasileira, de forma geral, continuou sendo trabalhada pelos professores principalmente como

tema transversal, em datas pontuais como 13 de maio e 20 de novembro, sem muita reflexao.

65 Esta citagdo se encontra no projeto “Por uma escola afirmativa: construindo comunidades antirracistas”
proposto em dezembro de 2020 por um grupo de onze editoras liderado pela Companhia das Letras. O objetivo
era propor agoes dedicadas ao tema do racismo e do antirracismo e incluia um ciclo de debates virtuais. O texto
completo pode ser acessado através do link:
https://www.companhiadasletras.com.br/salaprofessor/pdfs/PROJETO_PorUmaEducacaoAntirracista.pdf.
Acesso em: 06 nov. 2021.


https://www.companhiadasletras.com.br/salaprofessor/pdfs/PROJETO_PorUmaEducacaoAntirracista.pdf
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Porém nao podemos negar que existem experiéncias exitosas com maior aprofundamento,
embora sejam raras.

Em particular, no CESEC, ocorreram algumas mudangas na estrutura funcional como,
por exemplo, o acréscimo de 16 horas de carga horaria, que sdo cumpridas presencialmente, e
a incorporac¢do de mais uma atividade avaliativa, os Planos de Estudos, que sdo realizados com
consulta pelos alunos e ¢ pré-requisito para que o aluno faca a avaliagdo sem consulta,
comumente conhecida como “prova”. Para atender a Lei 10.639/03, colocamos questdes sobre
o tema nas avaliagdes e em novembro elaboramos um projeto explorando a temdatica em
atividades como palestras, exibi¢do de videos, rodas de conversa, entre outras.

Em 2020 vivemos um ano atipico por causa da pandemia por Covid-19, que trouxe,
como forma de prevencdo, o uso de mascaras, o isolamento e distanciamento social e, em
fungdo disso, as escolas deixaram de funcionar presencialmente.

No Brasil e no mundo, profissionais da educagio e alunos, estamos vivenciando o ensino
remoto com todas as complicac¢des que essa modalidade pode representar. Mas, por outro lado,
aumentou muito a oferta on-line de cursos, palestras, /ives ¢ mesas-redondas sobre todos os
assuntos, e nessa lista se incluem temas como Historia da Africa e da cultura afro-brasileira.

Apesar da atual oferta de materiais que possibilitam trabalhar os conteudos da Lei
10.639/03 com mais facilidade e propriedade do que na época de sua promulgacao, o impasse
inicial sobre colocar ou ndo a lei em pratica continua e, o que disseram Martha Abreu e Hebe
Mattos (2008) em artigo ja citado neste texto sobre o PCN transversal da pluralidade cultural e
as Diretrizes que visam atender a lei 10.639/03, resume bem essa questdo: “Na pratica , eles
serdo o que as escolas e os professores que os implementarem fizerem” (ABREU; MATTOS,
2008, p. 6).

Além desse impasse, observa-se outro problema que cresce atualmente no pais, que € o
revisionismo histérico com base na negagdo e na manipulagdo dos fatos. Um dos temas
favoritos desse negacionismo ¢ a escraviddo que existiu no Brasil. Assim se expressam as
autoras Mattos, Grinberg e Abreu (2018) sobre esse problema tao atual:

Testemunhando a ascensdo da direita mais extrema dos ultimos tempos,
estamos também presenciando as maneiras pelas quais seus defensores vém
tentando criar uma visdo sobre o passado que nega a brutalidade do passado
escravista e justifica o racismo. E nosso dever lutar contra essa narrativa.
Nosso passado escravista é central para o debate publico contemporaneo.
(MATTOS; GRINBERG; ABREU, 2018, p. 237).
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Concordamos com as autoras e consideramos que € nosso dever lutar contra essa
narrativa, ¢ nosso dever implementar a Lei 10.639/03, que tem o potencial de contribuir para
uma sociedade antirracista.

Enfim, para aonde caminhamos? A resposta a essa pergunta vai depender do olhar que
se lance a problematica do racismo na sociedade brasileira. Pode ser um olhar pessimista, se o
foco forem os discursos e algumas medidas tomadas pelo atual governo e sua equipe no que diz
respeito aos encaminhamentos dados em setores fundamentais como saude, educagao, cultura
e economia.

Virios registros em video demonstram de forma inequivoca, numa lista que cresce a
cada dia, as frases proferidas pelo presidente da Republica Jair Bolsonaro, repletas de
preconceitos e discriminagdo contra negros, mulheres, comunidade LGBTQIA+, indigenas,
japoneses, chineses, nordestinos. Discursos preconceituosos ndo sdo novidade na carreira
politica de Bolsonaro. Em um dos episédios mais conhecidos®® ele se refere ao povo quilombola
como pessoas acima do peso, “o afrodescendente mais leve 14 pesava sete arrobas” e
preguicosos, “ndo fazem nada! Eu acho que nem pra procriador ele serve mais”. O discurso
racista desumaniza e inferioriza os negros e sdo incompativeis com a dignidade, a honra e o
decoro que o cargo, seja de deputado ou presidente, exige. Gomes e Silva (FUNDACAO
PERSEU ABRAMO, 2021), em artigo®’ escrito para o site da Fundagdo Perseu Abramo,
refletem sobre como os discursos de 6dio possibilitam a perpetuagdo do racismo:

Uma das formas de o racismo se alicercar e ganhar espaco no cotidiano, nas
praticas e na politica € por meio da propagagdo dos discursos de 6dio racial.
O funcionamento discursivo produz, modifica, molda subjetividades. E ao
fazer isso, conforma identidades. Seja por meio de narrativas ou de gestos os
discursos de d6dio que afloraram, no Brasil, sobretudo apds a ascensdo da
extrema direita ao poder sdo, também, praticas sociais. Caminham junto com
o 6dio e a violéncia. (GOMES; SILVA, FUNDACAO PERSEU ABRAMO,
2021).

No artigo, as autoras demonstram ainda que esse discurso se transforma em estratégia
de destrui¢do das politicas de igualdade racial “quando inviabilizam que o combate ao racismo
seja uma politica de Estado. E uma das formas de realizagao desse intento ¢ retirando-o da pauta

do or¢amento”. Como exemplo, entre outros, elas citam o caso da atual Secretaria de Politicas

% As referéncias ofensivas aos quilombolas foram ditas em palestra proferida no Clube Hebraica, no Rio de
Janeiro, em 2017 quando Jair Bolsonaro ainda era deputado federal. O Ministério Publico Federal entrou com
acdo civil contra o entdo deputado por danos morais as comunidades quilombolas e a populacdo negra, porém
ele foi considerado inocente, em 2019 quando j4 era presidente.

7O artigo “Estratégias de destruicdo das politicas de igualdade racial” pode ser conferido na integra através do
link: https://fpabramo.org.br/focusbrasil/2021/04/19/estrategias-de-destruicao-das-politicas-de-igualdade-
racial/. Acesso em 06 nov. 2021.


https://fpabramo.org.br/focusbrasil/2021/04/19/estrategias-de-destruicao-das-politicas-de-igualdade-racial/
https://fpabramo.org.br/focusbrasil/2021/04/19/estrategias-de-destruicao-das-politicas-de-igualdade-racial/
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de Promocgao da Igualdade Racial (SEPPIR), criada em 2003 com o objetivo de promover a
igualdade e a protecdo de grupos raciais e €tnicos afetados por discriminagdo, com énfase na
populagdo negra. A SEPPIR, que ja teve status de ministério, atualmente faz parte do Ministério
da Mulher, Familia e Direitos Humanos sob o comando da advogada Damaris Alves, que
informa que a Secretaria “terd foco na dignidade da pessoa humana”.

Outra medida que provocou impactos tanto na EJA quanto na ERER, além de outros
setores, foi a extingdo, em 2019, da Secretaria de Educacao Continuada, Diversidade e Inclusao
(SECADI). Criada em 2004, o 6rgdo, em articulacdo com os sistemas de ensino, implementava
acdes, programas e politicas nas areas de alfabetizacdo e educagao de jovens e adultos, educagao
ambiental, educagdo em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena,
quilombola e educacao para as relagdes étnico-raciais.

O Portal “De olho nos planos”®®

entrevistou especialistas sobre os impactos que a
dissolugdo do 6rgao provocaria nas modalidades que atendia. Em relacdo a EJA, Silva (2021),
professora da UFMG, observa que “todas as agdes que envolvem os 88 milhdes de sujeitos da
EJA no pais eram desenvolvidas pela SECADI”. E cita como exemplo alguns programas e
acdes direcionados a EJA, como o Programa Brasil Alfabetizado, Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetiza¢ao de Jovens e Adultos, Educacdo em Prisdes, Medalha Paulo Freire
e Literatura para Todos. A professora lembra ainda o quanto as outras modalidades de
responsabilidade da SECADI estao relacionadas a EJA:

Nao da para falar de politica para pessoas com deficiéncia sem discutir a
educacdo de Jovens e Adultos. Ndo tem como discutir Educagdo do Campo,
Educacdo Indigena, educagdo para as relagdes étnico-raciais sem discutir
Educagdo de Jovens e Adultos. Porque uma parte significativa dos sujeitos da
EJA sdo indigenas, do campo, negros, mulheres. Da mesma forma ndo tem
como falar em Educagdo em Direitos Humanos e Cidadania sem discutir a
questdo da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que a grande maioria dos
jovens que estdo hoje na EJA sdo jovens e foram criangas que ndo tiveram
acompanhamento de frequéncia escola e isso, por exemplo, era fundamental
para a educagdo de qualidade social que a EJA exige. (SILVA; PORTAL DE
OLHO NOS PLANOS, 2021).

Sobre a Educacdo Indigena foi entrevistada a antropdloga e indigena Kaigang Josileia
Jagso (2021), que destacou as Conferéncias Nacionais de Educagdo Escolar Indigena realizadas
pela SECADI. Segundo a antropdloga a importancia das conferéncias estd no fato de elas serem
instancias participativas de tomada de decisdo que levam em conta a diversidade dos povos

indigenas. Em suas palavras:

% O post “Especialistas avaliam o impacto da dissolugdo da SECADI” publicado em 7 de margo de 2019, pode
ser acessado através do link: https://deolhosnosplanos,org.br/dissolucao-secadi/. Acesso em 06 nov. 2021.
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Quando se tem uma conferéncia com diversas vozes, ha a intengdo de
contemplar diferentes realidades. Um dos erros que ocorre bastante ¢ pensar
que a Educacdo Escolar Indigena tem que ser igual para todos os povos. E ndo
€. A realidade de alguns povos € muito distinta da realidade de outros. Por isso
as conferéncias foram bem importantes. Nelas, as comunidades puderam falar
e professores indigenas puderam pautar suas demandas. (JAGSO, PORTAL
DE OLHO NOS PLANOS, 2021).

Além dos relatos acima que nos informam sobre a importancia da SECADI ¢ importante
destacar que as agdes da secretaria extinta ainda contemplavam a formagdo de professores,
elaboracdo de material didatico e paradidatico, melhoria da infraestrutura fisica e tecnologica,
iniciativas educativas voltadas para a garantia da alfabetizag¢ao da populagado de jovens e adultos
e iniciativas voltadas para o acompanhamento da frequéncia escolar de estudantes em condigao
de vulnerabilidade social (MEC).

Esses episodios citados de maneira sintética ja possibilitam perceber o retrocesso que
representa, sobretudo na area da educagdo, o governo de Jair Bolsonaro. Um governo que traz
em seus discursos e agoes ataques sistematicos as universidades e a ciéncia, e a defesa de pautas
como o Homeschooling, Projeto Escola sem Partido, privatizacdo do ensino superior, entre
outras, com o mesmo cunho retrogrado e conservador.

Serd que nesse cendrio € possivel um olhar positivo sobre o lugar para onde nos
encaminhamos? Sim, € possivel! Se ndo fossem as acdes contrarias a todo esse conservadorismo
a situacao estaria pior. Este estudo esta repleto de exemplos de luta e resisténcia, e tantos outros
poderiam ser citados. O lugar para aonde caminhamos pode ser o avesso do que estd posto e se
materializa em desigualdades, discriminacdo e inferiorizagdo de parcela significativa da
sociedade. Alcancar esse lugar apenas serd possivel dependendo do numero de pessoas

dispostas a resistirem a essa ordem por mais desafiadora que possa parecer.

4.7 Construir um novo imaginario sobre o continente africano, a populacio negra e a
cultura afro-brasileira

E essencial que as escolas trabalhem as questdes étnico-raciais e que se compreenda que
essa a¢do pedagdgica ndo € benéfica apenas para os negros, mas para todas as pessoas. Uma
sociedade mais justa e humana s6 serd possivel com uma educacdo efetivamente antirracista.

Quando realizamos a pesquisa para estabelecer o perfil do estudante do CESEC-
Uberlandia, apresentada na se¢do anterior, incluimos trés perguntas abertas para aferir o
conhecimento prévio que os alunos tinham sobre a Africa e cultura afro-brasileira: 1. O que é

Africa? 2. O que vocé estudou sobre Historia da Africa e cultura afro-brasileira? 3. Vocé

conhece alguma manifestagao cultural de origem africana? E apesar da Lei 10.639/03 estar se
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aproximando de quase duas décadas de existéncia, de haver varias pesquisas em torno da
tematica e um aumento expressivo de materiais didaticos e paradidaticos sobre o assunto, ainda
permanecem alguns equivocos, generalizagdes, € a associacao do continente, seu povo e cultura
a aspectos negativos.

Quando perguntados sobre o que é Africa, muitos ainda confundem o continente com
um pais. Dos 264 respondentes, 134 disseram que a Africa é um continente, porém um nimero
expressivo composto por 100 estudantes respondera que € um pais. Trés estudantes nao
responderam a pergunta e 27 disseram néo saber o que é Africa.

A respeito do que estudaram sobre a Africa, a maioria (117 estudantes) deu respostas
imprecisas, utilizando expressdes como: “sd o basico”, “varias coisas”, “quase nada”, “ndo
cheguei nesta parte”, “ndo me lembro”; 31 estudantes se referiram a episédios como a
escravidao e o trafico; 6 estudantes citaram a descolonizacdo e o apartheid; 11 estudantes
citaram a palavra cultura sem se deter em nenhum aspecto em particular e 15 responderam com
as palavras dancga, comida, costumes; 55 responderam com palavras ou expressdes como
pobreza, animais, fome, dificuldades econdmicas, povo sofrido, a raga, os negros; outros ainda,
24 pessoas, se limitaram a responder utilizando a palavra “ndo”; 5 estudantes deixaram a
questdo sem resposta.

Em relagdo ao conhecimento do estudante sobre alguma manifestagdo cultural de
origem africana, a maioria dos respondentes (120 estudantes) disse ndo conhecer, alguns (61)
responderam utilizando apenas a palavra sim, porém ndo exemplificaram. Houve referéncias
ao carnaval (3), candomblé (23), capoeira (27), congado (21), samba (4) e, respondendo de
maneira geral, sem especificar, 5 estudantes se referiram as religides, dangas, comidas,
costumes e musicas.

Ao longo dos anos de 2007 e 2008 o Centro de Artes, Humanidades e Letras da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia realizou o projeto de pesquisa “A Africa nos

bancos escolares”®’

com o objetivo de analisar as construcdes imaginarias sobre historia
africana e da Africa por parte de estudantes dos ensinos fundamental e médio e professores em
escolas do Reconcavo Baiano. Apesar dos anos que separam as pesquisas com os estudantes
baianos e os estudantes do CESEC-Uberlandia, ¢ o modelo de questionario aplicado e a

estratégia utilizada diferirem, muitas respostas sobre a tematica coincidem. Ainda faz parte do

69 Sobre o projeto de pesquisa “A Africa nos bancos escolares” ver: OLIVA, A. R. A Africa ndo esta em nos: a
historia africana no imaginario de estudantes do Reconcavo Baiano. Fronteiras, [S.1.], v.11, n. 20, p. 73-91,
dez. 2009.ISSN 2175-0742. Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/FRONTEIRAS/article/view/625.
Acesso em: 30 jun. 20201.
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imaginario social coletivo associar a Africa a fome, ao candomblé, a capoeira e ao samba. Um
dado diferente observado no estudo realizado com os estudantes do Reconcavo Baiano, cuja
pesquisa registrou que 241 dos 333 respondentes da pesquisa associaram a AIDS aos africanos,
no CESEC-Uberlandia ndao houve nenhuma referéncia a AIDS. Provavelmente esse fato se
justifica porque atualmente ndo existe o destaque midiatico em torno da doenga no continente
africano, como houve com frequéncia na década de 1990 e inicio do século XXI.

Segundo Oliva (2009) essas ideias recorrentes sobre o continente africano sao
“produzidas e preservadas pelas referéncias mentais que circulam tanto no imaginario social
coletivo, como no imaginario escolar”, uma ideia da Africa que, segundo ele, ndo parece ser
muito otimista, positiva ou real. E prossegue:

Para alguns ela passou a confundir-se, justamente, com uma Africa intestinal
ao Brasil, contada pela memoria da escraviddo, das comidas “tipicas, das
religides africanas recriadas em solo americano e pelas ideologias e imagens
espelhadas pela invengdo da chamada “mama Africa”, mitica em suas origens
e perspectivas. Sobre a Africa historica, do outro lado do Atlantico, muito
pouco se sabe. (OLIVA, 2009, p. 74-75).

E possivel um ensino de Historia que ndo seja pautado no eurocentrismo? Se levarmos
em consideracdo os cursos de licenciatura em Historia, os curriculos e os livros didaticos
utilizados nas escolas, os cursos de formagao docente e, mais recentemente, a BNCC, a resposta
parece ser ndo.

O problema € que em uma sociedade racista como o Brasil, o ensino de Historia baseado
no eurocentrismo serve apenas para manter essa situagao intocada. Pessoas negras e indigenas,
quando aparecem em materiais didaticos, estdo associadas a um contexto ditado a partir da
histéria dos paises europeus.

Nem mesmo as escolas nas quais se acredita estar implementando a Lei 10.639/03,
posteriormente alterada pela 11.645/08, conseguem dar protagonismo adequado aos negros e
indigenas que aparecem como personagens em datas especificas, de forma estereotipada e
folclorica, como observam Silva e Meireles:

Tais projetos, muitas vezes, se prestam apenas a “incluir” determinados
“conteidos” e ndo sdo pensados e executados de forma global, sist€émica e
interdisciplinar, ainda que atendam, parcial e precariamente, a lei
11.645/2008, ndo atingem o objetivo de discussdo e de superagdo do racismo
em ambientes escolares e extraescolares, uma vez que induzem a
folclorizagdo, ao exotismo e a estereotipagem das historias e culturas
indigenas, africanas e afro-brasileira. (SILVA; MEIRELES, 2017, p. 11).

Como conceber uma educacdo antirracista a partir dos contedos do componente

curricular de Historia, que ndo reconhece e ndo valoriza a influéncia da historia da Africa e das
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culturas africanas e afro-brasileira? E como conceber a educagdo antirracista com todas as
limitacdes da EJA semipresencial?
As respostas dos pesquisadores que se enquadram na perspectiva decolonial apontam
para a descolonizagao dos curriculos. A historiadora Mayana Nunes (2019), em entrevista para
. 70 . A .
o site Lunetas’, se expressa nestes termos sobre a importancia do debate em torno da
descolonizag¢ao do curriculo:

7

O debate sobre a “descolonizacdo dos curriculos” ¢é resultado dos esforgos
teoricos e epistemologicos dos povos subalternizados/colonizados da América
Latina, Asia e Africa em mostrar que existe toda uma populacio de
conhecimentos historicamente invisibilizada em favor de uma ciéncia
europeia ocidental que se construiu como Unica capaz de produzir saberes
objetivos, neutros ¢ que se propdes enquanto universais. Alguns autores
definem esse processo de apagamento como resultado da colonialidade do
saber, ou seja, epistemologias e cosmologias das regides do mundo “nao
ocidentais” foram e sdo consideradas inferiores em relagdo ao conhecimento
produzido pela Europa. (NUNES, SITE LUNETAS, 2019).

Descolonizar os curriculos nao ¢ tarefa para ser enfrentada individualmente, necessita
reunir esforcos de docentes, discentes, gestores, enfim de toda a comunidade escolar, tamanha
¢ a empreitada. Este estudo, no qual apresentaremos uma proposta de ensino com abordagem
no ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira e educagdo para as relagdes étnico-
raciais para a EJA, serd como um compromisso selado com o CESEC-Uberlandia, um passo
para dar continuidade ao debate, que tem como objetivo promover na escola uma educagdo
antirracista que dialogue com a diversidade e com a interculturalidade e contemple o estudante

do CESEC.

4.8 Buscando caminhos, tentando construir conexoes

Nesta trajetoria de estudos temos aprendido que a educagdo antirracista passa,
necessariamente, pela inclusdo de grupos historicamente excluidos no centro da discussao
curricular, no planejamento de agcdes pedagogicas que possibilitem variados meios de interagao,
na necessidade de descolonizar as bases curriculares de modo que contribua no processo de
ruptura epistemologica e cultural da educacdo brasileira. Nenhum dos autores estudados
trouxeram formulas prontas, mas apontaram pistas que podem iluminar os caminhos.

Abreu e Mattos (2008) teceram consideragdes em torno das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-

brasileira e africana e problematizaram algumas sugestdes que o documento apresenta. As

70 A entrevista A descolonizagdo do curriculo e a escola foi postada em 20 de setembro de 2019 e pode ser
acessada em: https://lunetas.com.br/descolonizacao-do-curriculo/. Acesso em: 04 jul. 2021.
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problematizagdes nos fizeram refletir sobre as praticas que sio comumente praticadas em datas
pontuais, mas que nem sempre alcangcaram os objetivos almejados de construgdo de uma
sociedade com mais igualdade. Entre as proposicdes, Abreu e Mattos (2008, p. 16-17)
apresentaram as seguintes consideragdes: 1. Ao trazer para a escola manifestagdes culturais
como congada, maracatu, entre outras, “tal abordagem pode ser feita associada a grupos e
associagdes que desenvolvem essas manifestacdes hoje, de forma que elas sejam percebidas
como manifestagdes culturais vivas (...) sujeitas a transformagdes de significados ao longo do
tempo”’; 2. Quanto as varias datas atribuidas as comemoragdes civicas ligadas a luta contra o
racismo, as autoras propdem historicizar tais datas comemorativas, confrontando-as com os
documentos de época, relacionando-as com a memoria da experiéncia da escravidao e da
abolicdo e de suas mudancas na nossa historia recente; 3. Ao abordar o ensino de Historia da
Africa fazé-lo a partir de “uma perspectiva de nio vitimiza¢io do continente a ponto de negar-
lhe a capacidade de protagonismo historico”; 4. Ao trabalhar com biografias ndo cair na
tentacdo de heroicizar as personalidades negras. Por outro lado, observam as autoras, uma
abordagem critica das biografias “permitiria historicizar, através de exemplos concretos, as
formas diferenciadas de ser negro e de conviver com a presenca do racismo nos diversos
contextos da historia brasileira.

Com essas ligdes e tantas outras aprendidas nessa trajetoria de estudos € que elaboramos
uma proposta de ensino que sera colocada em pratica com os estudantes jovens, adultos e
idosos. A proposta estéd registrada no apéndice dessa dissertacdo, mas de forma alguma a missao
estard cumprida. Como nos alerta Gomes:

A descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes ¢
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagido
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias histéricas, economicas e visoes de
mundo. Nesse processo, a superagdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e
as educadoras, o curriculo e a formagdo docente. (GOMES, 2012, p. 107).

E necessério desaprender e reaprender, reforcar que a Africa tem uma histéria. O estudo
da Africa de ontem e hoje, em perspectiva historica, geogréfica, cultural e politica, podera nos
ajudar na superagao do racismo. Afinal, se um dos elementos que compdem o imaginario racista
brasileiro ¢ a inferiorizacdo da nossa ascendéncia africana e a redugdo dos africanos
escravizados a condi¢do de escravos, retirando-lhes e dos seus descendentes o estatuto de
humanidade, a desconstrugdo desses esteredtipos poderd ajudar a superar essa situacao. Nao se
trata de construir uma histéria-revanche, que relangaria a historia colonialista como um

bumerangue contra seus autores, mas de mudar a perspectiva e ressuscitar imagens



125

“esquecidas” ou perdidas. Torna-se necessario retornar a ciéncia a fim de que seja possivel criar
em todos uma consciéncia auténtica. E preciso reconstruir o cenario verdadeiro. E tempo de
modificar o discurso (KI-ZERBO, 2010, p. 32).

E nesse sentido que produzimos uma proposta de ensino que tem como objetivo
trabalhar a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira com foco nas relacdes étnico-raciais
inspirada nos estudos decoloniais. Na continuagdo da escrita apresentamos algumas

consideragoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Eu sou irmdo dos meus truta de batalha

Eu era a carne, agora sou a propria navalha
Tim tim, um brinde pra mim

Sou exemplo de vitorias, trajetos e glorias’!
(RACIONAIS MC’S, 2002).

Os estudos que empreendemos nos mostraram que tanto o tema educagao e relagdes
étnico-raciais quanto educacao para jovens e adultos sempre ocuparam lugar secundario nas
prioridades governamentais e, talvez por isso, transitaram entre avangos e retrocessos. Os
avancos foram impulsionados sobretudo pelas lutas e pressdes dos movimentos populares. O
trecho do rap que escolhemos para abrir esta parte do texto € bem representativo das conquistas
que se deram através de lutas e merecem ser celebradas. Os retrocessos podem ser
exemplificados nas exclusdes e interdi¢des citadas ao longo deste estudo e que foram impostas
as pessoas negras e aos adultos com baixa escolarizagdo tanto pela legislagdo quanto por
situagdes do cotidiano que, de forma escancarada ou sutil, foram empurrando essas pessoas
para um lugar de inferioridade, violéncia e subalternizacao.

Tratando especificamente das pessoas negras pudemos constatar que varios passos ja
foram dados no sentido de ampliar o espaco tradicionalmente reservado para a cultura afro-
brasileira e para essa etnia, ¢ essa constatacdo pode ser feita tanto no que diz respeito a
sociedade brasileira de maneira geral quanto as escolas em especifico. As transformacgdes
forjadas as custas de muitas lutas se iniciaram com a nao aceitacao passiva da escravizagao de
seus corpos e continuam, ainda hoje, com a resisténcia ao racismo estrutural, institucional e
cotidiano que compde a tessitura social no Brasil. As conquistas vieram lentas e gradualmente
e podem ser representadas através da formagdo de quilombos, simbolos de resisténcia e
coragem, da aboli¢do da escravidao, que apesar de alguns livros insistirem em dar protagonismo
desse fato a uma princesa branca, ele foi fruto principalmente da movimentacao da populagao
escravizada, que ndo se conformou ao contexto escravagista. As conquistas existem porque
houve pessoas como José do Patrocinio, Luiz Gama, Lélia Gonzales, os irmdos Rebougas,
Abdias do Nascimento, Maria Firmina, Luiza Mahin e tantos outros. As conquistas se deram
por atos e palavras divulgados em publicagdes que seriam agrupadas no que passou a ser
conhecido como Imprensa Negra, por causa de movimentos como a Frente Negra Brasileira, o
Movimento Negro Unificado, entidades como Unido dos Homens de cor e o Teatro

Experimental do Negro.

"' A cangdo Negro Drama faz parte do 4lbum duplo Nada como um dia ap6s o outro dia de 2002 do grupo de rap
Racionais MC’s.
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Atualmente colhemos os frutos de todas essas lutas que se materializaram, por exemplo,
nas legislacdes antirracistas como a Lei 7.717/89, conhecida como Lei Cao, as Leis 12.711/12
e 12.990/14, conhecidas como leis de cotas ¢ ja citadas neste estudo. Mas engana-se quem pensa
que apenas a existéncia das leis resolve as situacdes no contexto por elas abrangido. Pelo
contrario, ¢ necessario lutar para garantir que a legislagdo seja cumprida, na medida em que
essas leis ja surgem cercadas de polémicas e rejeicao. Sempre que pessoas com direito as cotas
raciais as utilizam em concursos para preenchimento de vagas de trabalho no servigo publico
OU acesso ao ensino superior ¢ comum ouvirmos argumentos de que somos todos iguais, que as
cotas ferem o principio da meritocracia e colocam em descrédito a capacidade de pessoas negras
e indigenas. Porém esses argumentos ndo permitem perceber o processo de exclusdo vivido
pelos cotistas e a impossibilidade de discutir mérito em uma sociedade onde nao existe
igualdade de oportunidades.

Quando se trata da Lei 10.639/2003 pudemos constatar, através das pesquisas, que ela
possibilitou romper com a visdo eurocéntrica de mundo que predominava nos curriculos
escolares, ao tornar obrigatorio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana e
desencadeou um movimento positivo de ampliagdo de produtos como materiais impressos €
virtuais, cursos de formagdo, mudangas nos livros didaticos ¢ realizagdes de debates em torno
da tematica proposta pela lei. Entretanto precisamos estar alertas e vigilantes para que a lei
cumpra, de fato, seu importante papel de ser um instrumento na constru¢do de uma sociedade
antirracista.

O ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira deve ser abordado em todo o
curriculo escolar. Outras dificuldades encontradas para a efetiva aplicacdo da lei podem ser
descritas na resisténcia de alguns docentes de coloca-la em pratica por considerd-la uma
imposi¢do ou por ndo enxergar o racismo como um componente estrutural da sociedade
brasileira. Existem também os docentes que tentam incorporar os contetidos previstos na lei em
sua pratica docente, porém encontra como barreira a fragilidade de sua formagdo inicial e
continuada. Um tema tdo complexo exige dos profissionais da educagdo (docentes, gestores,
pedagogos) estudos e reflexdes constantes que possibilitem uma abordagem problematizadora
e mais abrangente, permitindo ver os contetidos propostos pela lei 10.639/2003 de maneira
critica, sem estereodtipos, idealizagdes e mitificagoes.

Ao trazer os conteudos propostos na Lei 10.639 para as salas de aula da EJA,
trabalhando-os em todos os componentes curriculares, sobretudo em Histéria, nossa area de
atuacgdo, proporcionaremos a possibilidade de didlogo com a maior parte do publico que faz

parte dessa modalidade de ensino, que sdo os estudantes negros. Entretanto, ao enfrentar o
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desafio que ¢ combater o racismo, precisamos incluir a todos nos atentando para as variagdes
que compdem a EJA, ndo apenas de raca, mas também geracionais, de classe, de género e de
orientagdo sexual, todos sdo importantes nessas lutas. Nesse sentido, o ensino de Historia pode
desempenhar um papel fundamental, como ja apontamos varias vezes neste estudo. Pinsky e
Pinsky (2005) nos lembram que essa disciplina nos permite revisitar o passado e buscar pistas
para entender as inquietacdes e problemas que nos afetam no presente, possibilitando ao
estudante ndo apenas compreender a sociedade em que vive, mas contribuir na promogao de
mudangas positivas. O estudo do passado sem essa finalidade ficaria sem sentido. Porém essa
ndo ¢ uma tarefa facil. Apesar de todas as transformagdes pelas quais a disciplina ja passou,
principalmente apds o periodo da ditadura militar no Brasil e através da incorporag@o de novas
perspectivas historicas, como os estudos decoloniais, ensinar Histéria continua sendo um
desafio. Pinsky e Pinsky (2005, p. 28) demonstraram o nivel desse desafio ao afirmarem que
“O verdadeiro potencial transformador da Histdria é a oportunidade que ela oferece de praticar
a inclusdo historica”.

O efeito transformador do ensino de Historia através do desenvolvimento do
pensamento critico, da formagdo da consciéncia historica e da inclusdao histérica, para se
concretizar depende das escolhas que fardo professores e professoras que atuam na area. Exige
estudos, reflexdo, posicionamentos e compromisso. Quantos estariam dispostos a enfrentar esse
desafio?

Para aqueles que estdo dispostos a encarar o desafio, a pesquisa apontou que varios
documentos nos quais a EJA se fundamenta ja trazem em seu bojo o compromisso da
modalidade diante das desigualdades étnico-raciais e apontam caminhos, sugerem praticas
pedagdgicas antirracistas, guiam nosso olhar na busca por uma sociedade mais democratica.
Entre eles podemos citar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, o Documento Base Nacional Preparatério, a VI Conferéncia Internacional de
Educagao de Adultos (VI CONFINTEA), realizada no Brasil em 2009, o Relatorio Final do
XVI ENEJA, realizado em Belo Horizonte em 2019, e tantos outros que foram fontes de
pesquisa para este estudo. A EJA guarda uma estreita relacdo com as questdes étnico-raciais,
inclusive pelos sujeitos que fazem parte da modalidade, oriundos das camadas populares de
baixa renda, tantas vezes excluidos ou marginalizados, muitos deles negros, € ndo s6 o aluno
trabalhador, mas também jovens e adultos que participam de movimentos culturais e sociais.

Acreditamos que uma proposta que tem como tematica o ensino de Historia da Africa,
cultura afro-brasileira e das relagdes étnico-raciais, pode contribuir na formagdo cidada

antirracista dos jovens e adultos estudantes no CESEC-Uberlandia e outras instituigdes de
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ensino que atendem na modalidade EJA. Em nossa trajetoria através dos estudos realizados para
o mestrado, as descobertas que fizemos nos mostraram que, apesar de todas as contradi¢des que
a educacdo escolarizada encerra e a certeza de que ela sozinha nao ¢ suficiente para eliminar as
desigualdades sociais e raciais, ela ainda tem poder para a transformacgao social e potencial para
contribuir para a eliminacdo do racismo e outras formas de opressdo. Para isso ¢ fundamental
que o Projeto Politico Pedagogico da escola e o Regimento Interno registrem o combate ao
racismo como principio e missao e estabelegam estratégias de enfrentamento na perspectiva da
educagdo antirracista. Sao necessarios investimentos na formacao dos profissionais da escola,
principalmente docentes, mas ndo apenas esses. £ importante poder contar com profissionais
preparados para lidar com as especificidades tanto da modalidade EJA quanto da temética sobre
as relagdes étnico-raciais. Uma abordagem equivocada pode surtir o efeito contrario e ao invés
de combater fazer perpetuar o racismo. Quando se trata da EJA precisamos apostar na
capacidade de percepgao critica dos fatos que os estudantes jovens e adultos possuem, levar em
consideracdo sua vivéncia e seu conhecimento prévio, mobilizar para a participagdo e conferir
sentido ao aprendizado. Hé que se cuidar também para nao transformar um espago para o debate
de ideias em um ringue para acertos de contas, ja que muitos estudantes, nessa fase da vida,
podem trazer opinides cristalizadas.

Nao temos a inten¢do ou pretensdo de responder a todos os questionamentos ou esgotar
0 assunto em torno de temas tdo complexos quanto a ERER e a EJA. Dentro das inimeras
possibilidades de abordagem dos temas, o que apresentamos aqui € apenas um recorte.
Esperamos que esta pesquisa e o produto didatico proposto possam contribuir para mudancas
de atitudes diante de algo tdo perverso quanto o racismo € que possam inspirar ndo apenas

reflexdes, mas acoes efetivas.
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A educagdo das relagdes étnico-raciais no CESEC: perspectivas, desafios e
possibilidades

Pesquisador: Astrogildo Fernandes da Silva
Junior Area Tematica:
Versao: 3

CAAE: 39357620.3.0000.5152

Instituicao Proponente: Instituto de Histdria

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.567.601

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de resposta a pendéncias apresentadas no Parecer n. 4.430.337, de 1 de dezembro de 2020.

Nos termos da PB:

"0 corpus da pesquisa tem como tema a questdo étnico-racial, com o objetivo de saber qual o impacto
que um projeto de ensino, que tem como tematica a Histdria da Africa e cultura afro-brasileira, pode
ter na formacdo cidada antirracista de estudantes jovens e adultos do CESEC. Como a pesquisa sera
fundamentada em uma metodologia qualitativa, o corpus da pesquisa poderd sofrer alteracées ao
longo da investigacdao conforme novas questdes forem surgindo. O ponto de partida desta pesquisa se
constituird do estudo e analise de fontes como fichas de matriculas, Projeto Politico Pedagdgico do
CESEC, documentos que fundamentam as politicas publicas pertinentes a Educagao de Jovens e
Adultos no Brasil e em Minas Gerais e as leis antirracistas, em especial a Lei 10.639/03 alterada pela
Lei 11.645/08, a qual estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”.
Apds essa etapa, serdo aplicados questionarios de investigacdo que possibilitem tracar o perfil dos
sujeitos da pesquisa, alunos a partir de 18 anos matriculados no ensino médio do CESEC. Além do
questionario, serdo realizadas entrevistas com questdes sobre as percep¢des identitarias e étnico-
raciais do aluno.
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Pégina 01 de

Serd desenvolvido um roteiro para guiar as entrevistas que serdo registradas por audio com o
consentimento dos participantes por meio da assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido). Tanto os questiondrios como as entrevistas poderdo ser realizadas presencialmente ou
por meio de ferramentas digitais de comunicagdo a distancia. Todas as se¢bes de entrevistas serao
gravadas, transcritas e textualizadas. Apds esse processo, apenas serdo utilizadas as entrevistas que
forem aprovadas pelos entrevistados."

"Neste estudo que tratara sobre o Estudo da Africa, cultura afro-brasileira e relacdes étnico-raciais na
EJA, a perspectiva metodoldgica escolhida foi a pesquisa qualitativa, que se adequa bem ao propdsito
de compreender como uma proposta de ensino pode contribuir para a formacao cidada antirracista
dos estudantes do CESEC. A metodologia constara de algumas etapas e a primeira sera uma analise
documental sobre o ensino de Histéria e a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e, em particular, em
Minas Gerais. Na segunda etapa, para saber quem s3o os jovens e adultos que estudam no CESEC,
recorreremos as fichas de matriculas e aplicaremos um questiondrio (ver ANEXO A, p. 18) de
investigacdo abordando questdes que possibilitem tracar o perfil do sujeito da pesquisa. Além do
questionario, serdo realizadas entrevistas (ver ANEXO B, p. 23) com questdes sobre as percepcoes
identitarias e étnico-raciais do aluno. Serdo entrevistados os alunos que responderem ao questionario
e sinalizarem concordar em participar da mesma. Apds o levantamento das informacgdes, serao
desenvolvidos graficos e tabelas para melhor compreensdo dos dados coletados e para facilitar a
anadlise e interpretagdo dos dados a luz do referencial tedérico. Na terceira etapa, as leituras que me
permitirem dialogar com autores que escreveram sobre a EJA, a minha experiéncia de 18 anos como
professora no CESEC, as informacgGes obtidas através da andlise de documentos, as respostas ao
guestionario e a entrevista me servirao de guia na elaboracdo de um projeto de ensino para a educacao
das relacGes étnico-raciais que valorize os estudantes jovens e adultos e seus conhecimentos prévios.
A terceira etapa, inclui ainda analisar os resultados do projeto que, para se tornar vidvel, devera
promover uma combinagdo entre o ensino presencial e a proposta online, utilizando as TDICs
(Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo), o ensino hibrido, a fim de potencializar a
autonomia do aluno e otimizar o uso do tempo escasso da carga horaria presencial que se exige no
CESEC. Esperamos, com o estudo sobre a metodologia do ensino hibrido, poder imprimir uma
intencionalidade nessa a¢do que ja acontecia de forma despretensiosa e com muita dificuldade. Ainda
nessa linha de ensino hibrido e praticas educacionais inovadores, pretendemos colocar em pratica o
conceito de sala de aula invertida. Nessa metodologia, o professor propée um contetdo e os alunos ja
entram em contato com ele, em casa, por meio de videoaulas, podcasts, entre outros materiais, para
posteriormente,

em sala de aula explorar o tema com a media¢do do professor. Penso que essa metodologia serd muito
util no momento de propor as atividades sobre histéria da Africa, cultura afro-brasileira e relagdes
étnico-raciais que serdao desenvolvidas com os estudantes da EJA, levando-se em consideragdo a
estrutura do CESEC. Por fim, o processo desta jornada sobre como uma proposta desenvolvida com
alunos jovens e adultos pode contribuir para a formagdo cidada antirracista sera apresentada através
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de um produto midiatico, neste caso, um documentdrio, a ser divulgado, caso aprovado, no site do
Observatério de Ensino de Histéria e Geografia."

Objetivo da Pesquisa:

Nos termos da PB:
"Objetivo Primario:

Compreender qual o impacto que uma proposta de ensino, que tem como tematica a Histéria da Africa
e Cultura afro-brasileira, pode ter na formacao cidada antirracista de estudantes jovens e adultos do
CESEC Uberlandia.

Objetivo Secundario:

Aprofundar os estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Centro Estadual de Educacdo
Continuada (CESEC), compreendendo suas especificidades a partir da pesquisa documental e da
legislacdo; Caracterizar o estudante que frequenta o CESEC-Uberlandia e investigar os sentidos e
significados que este sujeito atribui ao CESEC; Elaborar e aplicar uma proposta de ensino sobre Histéria
da Africa, cultura afro-brasileira e relacdes étnico-raciais sob a perspectiva decolonial privilegiando os
conhecimentos prévios do estudante da EJA e a metodologia de ensino hibrido; Investigar o impacto
de um projeto de ensino na formacao antirracista dos estudantes do CESEC."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Nos termos da PB:
"Riscos:

Toda pesquisa envolve riscos. Geralmente o risco de pesquisas na area de Ciéncias Humanas é baixo
ou minimo. Nesse caso especifico, a possibilidade de riscos que os participantes podem sofrer é o de
serem identificados. Para que isso ndo ocorra, serao criados pseudénimos para citar depoimentos dos
participantes. Além disso, havera o compromisso da pesquisadora com o sigilo absoluto de suas
identidades, conforme declarado no termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Beneficios:

Os participantes da pesquisa irdo se beneficiar pessoalmente ao colaborarem com as reflexdes

acerca das questGes étnico-raciais na EJA, na medida em que serdo os destinatarios da proposta de
ensino que sera desenvolvida a partir deste estudo. O estudo trara qualificagdo ao ensino de Histdria
na medida em que contribuird com o combate a discrimina¢do e ao racismo."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa a ser realizada com 120 pessoas (minimo esperado 30).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Todos devidamente apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
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As pendéncias apontadas no parecer consubstanciado niumero 4.430.337, de 1 de dezembro de 2020,
foram atendidas.

De acordo com as atribuicdes definidas na Resolucdo CNS 466/12, Resolucdo 510/16 e suas
complementares, o CEP manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa proposto.

O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos
limites da redacao e da metodologia apresentadas.

Data para entrega de Relatdrio Final ao CEP/UFU: Marco de 2022.

* Tolerancia mdxima de 01 més para atraso na entrega do relatério final.

Considerac¢oes Finais a critério do CEP:

OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGAO DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:

segundo as ResolugBes CNS 466/12 e 510/16, o pesquisador deverd manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa;

poderd, por escolha aleatéria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatdrio e documentagao
pertinente ao projeto.

a aprovacdo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as

Resolu¢des CNS 466/12, 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica

do mesmo.

Orientag¢des ao pesquisador:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS
466/12 e 510/16) e deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na
integra, por ele assinado.

O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e
descontinuar o estudo somente apds andlise das razées da descontinuidade pelo CEP que o aprovou
(Res. CNS 466/12), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao

participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa



140

gue requeiram acdo imediata. ® O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos
relevantes que alterem o curso normal do estudo (Res. CNS 466/12). E papel do pesquisador assegurar
medidas imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em
outro centro) e enviar notificacdo ao CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria— ANVISA — junto
com seu posicionamento.

Eventuais modificacGes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também a mesma, junto com o parecer aprobatdrio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial

(Res.251/97, item Ill.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 21/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1648131.pdf 10:03:25
Projeto Detalhado / | Projeto.docx 21/12/2020 |Astrogildo Aceito
Brochura 09:58:30 Fernandes da Silva
Investigador Junior
Outros Atendimento_as_pendencias_b.docx 21/12/2020 |Astrogildo Aceito

09:57:04 |Fernandes da Silva
Junior
Outros Atendimentos_as_pendencias.docx 19/11/2020 |Astrogildo Aceito
10:55:13 Fernandes da Silva
Pégina 05 de
Outros Atendimentos_as_pendencias.docx 19/11/2020 |Janior Aceito
10:55:13
TCLE / Termos de TCLE.pdf 19/11/2020 |Astrogildo Aceito
Assentimento / 10:44:21 Fernandes da Silva
Justificativa de Junior
Auséncia
Outros matricula.pdf 15/10/2020 |Astrogildo Aceito
11:10:36 |Fernandes da Silva
Junior
Outros Links_Curriculo_Lattes.docx 15/10/2020 |Astrogildo Aceito
11:10:07 Fernandes da Silva
Junior
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Junior

Outros Entrevista.docx 15/10/2020 |Astrogildo Aceito
11:09:30 |Fernandes da Silva
Junior
Outros Questionario.docx 15/10/2020 |Astrogildo Aceito
11:09:07 |Fernandes da Silva
Junior
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 15/10/2020 |Astrogildo Aceito
11:07:59 |Fernandes da Silva
Junior
Outros Solicitacdo_de_retirada_de_participacdo| 14/10/2020 |Astrogildo Aceito
_em_pesquisa.doc 17:20:13 |Fernandes da Silva
Junior
Outros Termo_de_compromisso.pdf 14/10/2020 |Astrogildo Aceito
17:19:45 |Fernandes da Silva
Junior
Outros Outros.jpg 14/10/2020 |Astrogildo Aceito
17:17:45 |Fernandes da Silva

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

UBERLANDIA, 01 de Margo de 2021

Assinado por:

Karine Rezende de Oliveira

(Coordenador(a))
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A educagdo das relagdes
étnico-raciais no CESEC: perspectivas, desafios e possibilidades”, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Professor Dr. Astrogildo Fernandes da Silva Junior e mestranda Maria Joana
Costa Muniz de Resende.

Nesta pesquisa nds estamos buscando compreender qual o impacto que um projeto de ensino
que tem como tematica a Historia da Africa e Cultura afro — brasileira pode ter na formagao
cidada, antirracista de estudantes Jovens ¢ Adultos do Centro Estadual de Educag¢ao Continuada
— CESEC/Uberlandia.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Maria Joana
Costa Muniz de Resende e ocorrera antes da coleta de qualquer dado. Deixo claro que vocé tem
um tempo para decidir se quer participar da pesquisa conf. Cap. III da Resol. 510/2016.

Na sua participacao, vocé sera submetido a um questionario online enviado para vocé através
de e-mail, desta forma ¢ IMPORTANTE que vocé guarde em seus arquivos uma via do
documento de Registro de Consentimento e/ou garanta o envio de via assinada pelos
pesquisadores. Outra participagdo serd em uma entrevista que se realizard presencialmente.
Atendendo as orientagdes da Resolucao 510/16 (Capitulo VI, Art.28; IV, como pesquisadora
manterei os dados da pesquisa, inclusive GRAVACOES ORIGINAIS, mesmo depois de
transcritas, em arquivo, fisico ou digital, sob minha responsabilidade, por um periodo minimo
de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade serd preservada. Como pesquisadora reafirmo o meu compromisso
de divulgar os resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi
pesquisada (Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV).

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Cabe a mim
informar que toda pesquisa envolve riscos, entretanto o risco em pesquisas na area de Ciéncias
Humanas ¢ minimo. Neste caso especifico, a possibilidade de riscos que os participantes podem
sofrer € o de serem identificados. Para que isto ndo ocorra serdo criados pseudonimos para citar
depoimentos dos participantes. Além disso, havera o compromisso da pesquisadora com o
sigilo absoluto de suas identidades, conforme declarado no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). E importante dizer que os participantes da pesquisa serdo beneficiados
pessoalmente ao colaborarem com as reflexdes acerca das questdes étnico —raciais na EJA, ja
que serdo os destinatarios da proposta de ensino que sera desenvolvida a partir deste estudo. A
pesquisa trard qualificagcdo ao ensino de Histéria na medida em que informagdes e discussdes
advindas dele serdo utilizadas na constitui¢do de uma educagdo antirracista ¢ identificardo
novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe do CESEC.
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Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizacgdo através
das vias judiciais (Cddigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n°® 510
de 2016, Artigo 19).

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer duvida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com:

Maria Joana Costa Muniz de Resende — Telefone 34 99184-1860

Professora de Histoéria no Centro Estadual de Educacdo Continuada — CESEC Uberlandia e
mestranda no PROFHISTORIA - UFU

Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no
link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos Eticos
2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-
3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de oo, de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B — Termo de compromisso confidencialidade da equipe executora

TERMO DE COMPROMISSO CONFIDENCIALIDADE
DA EQUIPE EXECUTORA

Nos, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa intitulado "A
Educacgao das Relagdes étnicos — Raciais no CESEC: Perspectivas, Desafios e
Possibilidades" de acordo com a Resolugao CNS 466/12 elou 510/16 ¢ normas
complementares. Declaro cumprir com todas as implica¢des abaixo:

a) Que o acesso aos dados para fins da pesquisa cientifica sera feito somente apos
aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica;

b) Que o acesso aos dados sera feito por um membro da equipe de pesquisa, abaixo
assinado, que esta plenamente informado sobre as exigéncias de confidencialidade;

¢) Meu compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados
preservando integralmente o anonimato e a imagem do participante, bem como a sua
ndo estigmatizagao;

d) Nao utilizar as informag¢des em prejuizo das pessoas elou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio elou econdmico-financeiro;

e) Que o pesquisador responsavel estabeleceu salvaguardar e assegurar a
confidencialidade dos dados de pesquisa;

f) Que os dados obtidos na pesquisa serdao usados exclusivamente para finalidade prevista
no protocolo;

Declaramos ainda que os itens Objetivos, Riscos e Beneficios, Critérios de inclusdo e
exclusao e Metodologia, bem como Cronograma de execugdo e Or¢camento do Projeto de
Pesquisa (detalhado) anexado por nos, pesquisadores, na Plataforma Brasil possui conteudo
idéntico ao que foi preenchido nos campos disponiveis na propria Plataforma Brasil
(Informagodes basicas).

Portanto, para fins de andlise pelo Comité de Etica, a versao do Projeto que sera gerada
automaticamente pela Plataforma Brasil no formato PDF tera, nos itens acima mencionados,
o contetido idéntico a versao do Projeto anexada por nds, os pesquisadores.

Nomes e Assinaturas.
Astrogildo Fernandes da Silva Junior

Maria Joana Costa Muniz de Resende
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APENDICE C - Termo de retirada de consentimento e de dados de pesquisa

TERMO DE RETIRADA DE CONSENTIMENTO E DE DADOS DE PESQUISA

Venho por meio deste documento informar o meu desejo de ndo continuar a participar da
pesquisa “A Educagio das Relages Etnicos — Raciais no CESEC: Perspectivas, Desafios e
Possibilidades”, sob responsabilidade dos pesquisadores Astrogildo Fernandes da Silva Junior
e Maria Joana Costa Muniz de Resende. Quando assinei o TCLE fui esclarecido e estou ciente
que nao sofrerei nenhum prejuizo ou coacao por nao participar mais da pesquisa.

Solicito também a retirada dos meus dados da pesquisa e ndo concordo que eles sejam incluidos
em nenhuma publicag¢ao.

O presente Termo de Retirada do Consentimento serd assinado por mim e pela pesquisadora
Maria Joana Costa Muniz de Resende e devera ser anexado ao TCLE que assinei.

Estou ciente de que em nenhum momento fui e nem serei identificado por ter assinado o TCLE
em momento anterior e este documento de retirada de minha participagdo na pesquisa.

Uma via original deste Termo de Retirada do Consentimento ficard comigo e outra com o
pesquisador.

Uberlandia, ....... de .cooovrennnnnn, de 20.......

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura de um ou mais pesquisadores
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APENDICE D — Levantamento do perfil dos estudantes matriculados no CESEC-
Uberlandia/MG

LEVANTAMENTO DO PERFIL DOS ESTUDANTES MATRICULADOS
NO CESEC-UBERLANDIA/MG

Caro (a) aluno (a),

Contamos com a sua colaboragdo para responder a este questionario em que estamos

buscando tragar o perfil dos estudantes matriculados no ensino médio do CESEC — Uberlandia.

Esta investigacdo insere-se no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia da

Universidade Federal de Uberlandia e tem como objetivo compreender qual o impacto que uma

proposta de ensino, que tem como tematica a Historia da Africa e Cultura afro-brasileira, pode

ter na educacao cidada antirracista dos estudantes do CESEC.

Agradecemos desde ja a sua participagdo que serd essencial para o resultado deste

estudo. Lembramos que o questionario ¢ andénimo ¢ todas as informagdes recolhidas sdo

estritamente confidenciais e apenas serdo usadas no estudo em questao.

Maria Joana Costa Muniz de Resende

Dados pessoais:

1.

Sexo:

( ) Feminino () Masculino

Orientacao sexualidade / identidade de género (pode assinalar mais de uma opg¢ao
( ) Heterossexual ( )Homossexual ( ) Bissexual Transexual

( ) Travesti () Lésbica

Idade: ................

Estado Civil:

() Casado (a) () Vitvo (a)

() Separado (a) () Solteiro (a)

() Vive com companheiro (a) () Divorciado (a)

Tem filhos (as)?

( )Sim ( ) Quantos? ........ ( )Nao

Nacionalidade:

() Brasileiro (a) ( )Outra.Qual? .....ococvvieieeeieeeeeee e,

Municipio e Estado de nascimento: .........ccceeevveeeiieeeiieeeieeciee e
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8. Residéncia: Bairro.........cccoeveevveeiienieeiieeee, Municipio .......cceeevvenreeennnnne.
9. Etnia/Raga/Cor:
( )Amarela ( )Branca ( )Indigena ( )Negra ( )Parda
10. Possui alguma deficiéncia ou necessidade especial?
( )NA0 () SIM — QUAI?..eiiiiiiieeeeeee e
Condigoes de Acesso
11. Como vocé chega até a escola?
() Transporte publico com gratuidade
) Transporte publico meia tarifa
) Transporte publico integral
) Apé
) Moto

) Bicicleta

~ SN SN AN A

) Carro
() OULIOS i
12. Vocé vem para a escola:
() Direto do trabalho
() De casa
() Outro — QUal? ..cceeeiiiieeeeeee e
Dados Profissionais
13. Voce exerce atividade remunerada ou ja exerceu atividade remunerada?
() Sim estou trabalhando () Sim, ja trabalhei, mas nao estou trabalhando
() Nao, nunca trabalhei
Perfil socioeconéomico
14. Vocé mora
() Sozinho (a) () Com mae () Com pai () Com irmas e/ou irmaos

( )Emsituacdoderua () Emabrigo () Com companheiro ( ) Com filhos

15. Sua residéncia ¢é:
( )Propria  ( )Alugada ( ) Nao possuiresidéncia fixa ( ) Em pagamento

() Cedida () Outra situaCa0 ...cveeeeveeeereeeiriee e

16. Qual a renda mensal de sua familia?

() Até um salario minimo (R$ 1.045,00)
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() Até dois salarios minimos (R$ 2.090,00)
() Até trés salarios minimos (R$ 3.135,00)
() Até quatro salarios minimos (R$ 4.180,00)
() Até cinco salarios minimos (R$ 5.225,00)
() Acima de cinco saldrios minimos
() Nao possui renda () Nao soube responder
17. Na sua residéncia alguém recebe auxilio de programas governamentais? (Exemplo:
Bolsa familia)
()NA0 () SIM —QUAL? oot
Escolarizacao
18. Sua situagdo no ano anterior
( )Aprovado ( )Reprovado ( ) Abandono/nao concluiu
() Nao frequentou escola
19. Com que idade ingressou na vida escolar? ..........
20. Reprovou em algum ano/série? ( ) Sim ( ) Nao
21. Vocé precisou parar de estudar? () Nao
() SIM = POT QUE? ...ttt ettt ettt ettt e et et e et e e b e esbeensaesnaeenseennnas
22. Quantos anos ficou fora da escola? .............
23. O que fez vocé procurar o CESEC? (pode marcar mais de uma opgao)
() Por incentivo de outra pessoa
() Por vontade propria
() Permite concluir os estudos mais rapido
() Aumentar a possibilidade de conseguir trabalho
() Progredir no emprego atual
() Vontade de subir na vida e ter um futuro melhor
() OULTOS QUAL(IS) .. veeeereeeiieeeitiee et e ettt eetee et e e sttt eesebeeeseaeeesaeeensseesnsaeesnsneennseeenns
24. Tem disponibilidade de estudar:
() Todos os dias
() Somente alguns dias da semana — QUAIS: .......cccueerirriienieeiiienie e
25. Qual o melhor horério para vocé frequentar a escola?
( )Manha ( )Tarde ( )Noite
26. Vocé tem tempo e/ou consegue estudar em casa?

()SIM  ( )NAO = POT QUE? ..o



Sobre o CESEC
27. Confia nos professores para lhe ajudarem a superar suas dificuldades de
aprendizagem? ( )Sim ( )Nao

28. O que voce mais gosta na modalidade de ensino realizado no CESEC:

30. O tratamento que vocé recebe na escola motiva vocé a continuar estudando?

( )Sim ( ) Nao - Por qué?

Sobre a infraestrutura
31. Voce utiliza a biblioteca do CESEC? ( ) Sim () Nao
32. Ja frequentou o laboratério de informatica da escola para pesquisa ou estudo?
( ) Sim
() Nao — Motivo
33. Utilizou internet na escola para:
() Fazer pesquisa
() Responder questdes do Plano de estudo
() A escola ndo tem acesso a internet
() A escola tem acesso a internet mas ¢ muito lenta
() Nao utilizei internet na escola
Outros
34. Usa computador para:
( ) Lazer
() Realizar atividades relacionadas ao trabalho
( ) Pararealizagdo de atividade escolar
() Nao sei utilizar o computador

35. Onde tem acesso a internet?
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( ) Celular ( ) Computador em casa ( ) Computador no trabalho
( )Lanhouse ( )Naescola ( ) Nao tenho acesso
36. Participa de redes sociais?
() SImM — QUAIS? .eeeeiieeiie et
() Se sim, para qué?
( ) Nao
37. O que faz como atividade de lazer?
38. Quais meios se utiliza para se manter informado?
() Jornal e ou revista impressos () Televisdo ( )Radio  ( ) Internet
() OULIOS — QUAIS? ..ttt ettt ettt et e e eaeeas
39. Participa de algum movimento social?
() SIM — QUAL? .ottt eaa e e b tbeereeeeseenne
( ) Nao
Sobre o projeto que desenvolveremos no CESEC (Conhecimento prévio)
40. O que ¢é Africa?

Mais uma vez: muito obrigada!
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APENDICE E — Caderno pedagégico

CADERNO PEDAGOGICO

Por uma educacao antirracista: o
estudo da Historia da
Africa, cultura afro-brasileira e
relacoes étnico-raciais
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Apresentacao do curso

Prezado/a estudante, este curso tem como objetivo proporcionar reflexdes sobre a questdo do negro
no Brasil. Historicamente presenciamos um grande e constrangedor siléncio sobre o protagonismo da
populacdo negra no pais. Os livros diddticos de Histdria, por muito tempo registravam atos
empreendidos pela populagdo branca sobrepondo a imensa populacdo escravizada negra que viveu
no pais, desde meados do século XVI. Ainda sdo muito pouco mencionados os negros e negras que
vivenciaram o periodo do pds-abolicao.

O curso busca problematizar a questao do racismo, que é cotidianamente produzido, apresentar o
continente africano, ressaltando a riqueza e a diversidade desse continente, registrar a didspora
africana, momento em que foram trazidos para o Brasil na condi¢gdo de escravizados, evidenciar a
resisténcia dos/as sujeitos negros/as e registrar a diversidade cultural, histérias e imaginarios mais
diversos e plurais. Acreditamos que depois do Curso, vocés possam desenvolver outros olhares sobre
a populagdo negra.

O curso é composto por quatro (4) médulos: Reflexdes sobre o racismo, Africa e Africanidades,
Afrobrasilidades e Identidade e representatividade. Cada médulo traz textos, videos, imagens e outros
materiais que possibilitam que vocé reflita e se posicione em torno de situagdes racistas que ocorrem
cotidianamente na sociedade brasileira. Nos médulos também estdo presentes se¢des que buscam
informar sobre as leis antirracistas, tdo importantes para o combate a esse mal, e apresentam
conceitos essenciais para a compreensdo do racismo estrutural que é constituido por diferentes
facetas.

A intermediagdo acontecerd através dos enunciados que funcionardo como uma conversa entre nds,
estudante e professora, nos quais irei direcionar seu olhar e chamar a sua atengdo para aspectos
importantes. Tem também os questionamentos a partir do contetdo do material de estudo. Ao final
de cada mddulo, todos os questionamentos deverdo ser respondidos por escrito a fim de organizar
suas ideias e consolidar seu aprendizado.

Enfrentar o racismo é um desafio enorme e urgente ja que este mal compromete a concretizagdo da
democracia em nosso pais e vencé-lo é nossa responsabilidade.

Pronto (a) para iniciar a jornada?
Desejo bons estudos e boas reflexdes para todos/as

Professora Maria Joana Costa
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Modulo 1

Numa sociedade na qual as pessoas negras precisam lidar frequentemente com situagdes de racismo,
estudar conteldos e propor debates que abordem as relagbes étnico-raciais deveria ser um
compromisso para todos. Nas instituicdes de ensino este compromisso deveria ser ainda maior, afinal
nas escolas sdo reproduzidos muitos dos comportamentos racistas presentes na sociedade de maneira
geral.

E como se combate o racismo? Neste mdédulo traremos muitos elementos para vocé pensar a respeito
do assunto e, de preferéncia, se tornar uma pessoa antirracista. Vocé ja ouviu falar da Lei 10.639/2003,
alterada depois pela Lei 11.645/2008? Além de serem leis incorporadas a Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), estas leis antirracistas determinam a obrigatoriedade de incluir Histdria
da Africa e das culturas africanas, indigenas e afro-brasileira nas instituicdes de ensino, e podem
contribuir, juntamente com outras a¢des, no combate ao preconceito e discriminac¢do racial no Brasil.
Entdo, vamos comecar os estudos?

Objetivos:
Conhecer o contexto histérico da produgao do conceito de raga;
Reforcar que raga é um conceito ficticio;
Compreender os significados de racismo estrutural, racismo institucional e racismo cotidiano;

Dialogar sobre a importancia da luta por uma sociedade antirracista.
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Atividade 1:

Imagine uma pessoa muito importante,
linda, culta e elegante. Imaginou? Agora

\ descreva esta pessoa. Qual é a cor da pele,
I m a g ine a textura do cabelo, o peso da pessoa
uma pessoa
importante;
linda,

imaginada por vocé? como ela esta
vestida?

Este exercicio que propus pra vocé foi
inspirado em parte da campanha Dialogos
culta e elegante. contra o racismo, veiculada em 2004 e

‘ trazia o seguinte questionamento: “Onde
' vocé guarda o seu racismo?” O objetivo,
segundo o site da campanha foi de
“provocar as pessoas a se confrontarem
com o racismo oculto em suas atitudes e
crencgas, a fim de promover a reflexao e
mudanca de atitude.

Confira ao lado o cartaz que fez parte da
campanha e que inspirou o exercicio no
inicio do texto.

Repetindo a pergunta da peca publicitaria ao lado: Vocé pensou em uma pessoa negra?

Sobre o conceito de raca

Vocé sabia que raga é um conceito ficticio? Isso significa que nao é real, independente da nossa cor
de pele somos todos de uma mesma racga: a raca humana. Porém, é importante conhecermos a origem
desse conceito para compreendermos as origens do racismo.

O socidlogo peruano Anibal Quijano afirma que o conceito de “raga” tem relacdo com poder. Esse
conceito foi responsavel por estabelecer uma nova ordem, um novo padrdo de poder, que buscou
naturalizar as novas relagGes de poder impostas aos sobreviventes: a ideia de que os dominados sdo
0 que sdo, ndo como vitimas de um conflito de poder, mas sim como inferiores em sua natureza
material. Essa ideia de raga foi continuamente imposta ao longo dos séculos que ficou associada ndo
s6 a materialidade das relagGes sociais, mas a materialidade das préprias pessoas.

O conceito de raga surgiu para hierarquizar os diferentes sujeitos, de forma a justificar a dominacgao e
a exploracao de alguns sobre os outros. Nesse sentido, compreendemos o conceito de raca
relacionando diretamente com poder. Esse conceito foi utilizado, primeiramente, para inferiorizar
os/as indigenas e depois 0s negros e negras que vieram na condicdo de escravizados. O conceito de
raca deu origem ao “racismo” que ainda persiste em nossa sociedade. E fundamental trabalharmos
na desconstru¢do do racismo.
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A afro-portuguesa Grada Kilomba define trés tipos de racismo:

Racismo estrutural: é aquele que é revelado em um nivel estrutural, pois pessoas negras estdo
excluidas da maioria das estruturas sociais e politicas. Estruturas oficiais operam de uma maneira que
privilegia manifestadamente seus sujeitos brancos, colocando membros de outros grupos racializados
em uma desvantagem visivel, fora das estruturas dominantes (KILOMBA, 2019, p. 27).

Racismo institucional: O termo se refere ao padrdo de tratamento desigual nas operac¢des
cotidianas tais como sistemas e agendas educativas, mercados de trabalho, justica criminal etc. O
racismo institucional opera de tal forma que coloca os sujeitos brancos em clara vantagem em relagdo
a outros grupos racializados (KILOMBA, 2019, p. 27-28).

Racismo cotidiano: Refere-se a todo vocabuldrio, discursos, imagens, gestos, acdes e olhares
qgue colocam o sujeito negro como “outro”, como inferior ((KILOMBA, 2019, p. 28).

Atividade 2: (Responda em seu caderno)

Qual sua opinido sobre o racismo? Vocé conhece alguém racista? Como dialogar com uma pessoa
racista?

Atividade 3: Video: Onde vocé guarda seu racismo?

https://www.youtube.com/watch?v= P90OULrSutA

O video que exibiremos foi produzido em 2004 para a campanha “Onde vocé guarda o seu racismo?”
realizada pelos Didlogos contra o racismo, iniciativa que reuniu mais de quarenta (40) instituicGes da
sociedade civil na luta pela unido de pensamentos voltados para a igualdade racial no Brasil.”

Os depoimentos trazem situagdes reais de racismo vividas cotidianamente por pessoas negras. Assista
ao video:

Ja se passaram 17 anos desde que o video foi divulgado pela primeira vez.
O que mudou desde entdo? Responda em seu caderno:

a) uma mudanca:

b) uma permanéncia:

Vocé ja viveu ou conhece alguém que viveu algo parecido com as situa¢des retratadas no video?
Gostaria de relatar? Se preferir vocé podera citar uma situagdo de racismo que existe atualmente, mas
que nao foi retratada no video.

Falando nisto:

Vocé percebeu que logo no inicio do video Onde vocé guarda o seu racismo?” um participante disse
sempre ser questionado se nao deveria usar o elevador de servigo?

Vocé sabia que ndo deveria haver este tipo de discriminag¢do quanto as pessoas que utilizam os
elevadores? Veja o que diz o texto a seguir:


https://www.youtube.com/watch?v=_P9OULrSutA
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Baixe o PDF abaixo e faca a leitura.

» Discriminacao no acesso aos elevadores.

' Que alguns anos atrds empregadas e
‘ \ outros prestadores de servicos, eram

encaminhados para os elevadores de
servico, mesmo que ndo estivessem
carregando objetos? A maioria destas
pessoas eram negras.

Responda em seu caderno:

Qual a importancia das leis para regulamentar as relagdes em nossa sociedade e garantir os direitos
humanos?

“O inciso XLII do artigo 5°, promulgado pela Constituicdo
Federal de 1988, define que:

Art. 5°, XLII, CF — a prdtica do racismo constitui crime
inafianc¢avel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos
termos da lei.

Na prdtica, a criminalizagdo do racismo ¢ assegurada pela Lei
do Racismo (Lei n° 7.716/1989), a qual concretiza a previsdo
constitucional do Inciso XLII do artigo 5°.

Fonte: https://www.politize.com br/-5/criminalizacao-do-
racismo/

Atividade 4: O racismo estrutural presente na sociedade brasileira possibilita a reproducdo, em
alguns casos inconsciente, de um discurso racista, as vezes sutil, disfarcado de brincadeira e piadas.
Mas figuemos atentos para identificar e combater qualquer forma de racismo. Leia as frases com
atencao.


http://www.sigcondominios.com.br/blog/discriminacao-no-acesso-aos-elevadores/
http://www.sigcondominios.com.br/blog/discriminacao-no-acesso-aos-elevadores/
http://www.sigcondominios.com.br/blog/discriminacao-no-acesso-aos-elevadores/
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Baixe o PDF abaixo e faca a leitura.

».12 FRASES RACISTAS QUE TODO NEGRO JA OUVIU NA VIDA.

Marcos Ferreira publicou este artigo em 2015. Vocé concorda com a selegdo de frases e com as
justificativas elaboradas por ele? Qual frase mudaria ou retiraria? Explique o porqué. Vocé ja ouviu
ou falou alguma destas frases? Se sim, qual (is)?

No item 6 Marcos Ferreira traz para a discussdo os privilégios que uma pessoa branca tem. Muitos
pesquisadores tém estudado o tema sobre branquitude e privilégio branco. Veja abaixo como o
historiador e socidlogo Lourengo Cardoso, um dos principais estudiosos sobre o assunto, define o
termo branquitude:

“A branquitude significa a pertenca étnico-racial atribuida ao branco.
Podemos entende-la como o lugar mais elevado da hierarquia racial,
um poder de classificar os outros como ndo-brancos, colocando-os,

assim, como inferiores aos brancos. Ser branco se expressa na
corporeidade, isto €, a brancura, e vai alem do fenoétipo. Ser branco
consiste em ser proprietario de vantagens/privilégios raciais simbolico
e materiais.

Fonte: https:/ /brasil.elpais.com /brasil/2019-11-30 /lourenco-cardosotemos-potencial-para-abolir-o-racismo-e-todas-as-outras-
formas-de
-opressac.html acesso em: 27710/ 2022

Atividade 5: Muitas pessoas acreditavam que a pandemia por covid-19 iniciada em 2020 atingiria a
todos igualmente, sem distingdo de raga ou classe social. Ndo é verdade, basta observar algumas
situacBes para perceber o quanto o contexto de pandemia acentuou o racismo estrutural na sociedade
brasileira. E a populacio pobre que vive nas periferias, em sua maioria pessoas negras, que teve mais
dificuldade de fazer o isolamento social, tdo importante nos meses iniciais da pandemia, pois teve que
ir as ruas para garantir sua sobrevivéncia. Foi esta mesma populacdo que teve dificuldade de acesso a
saude basica, as estruturas sanitdrias e hospitalares.

O caso de Miguel, um menino de cinco (5) anos que morreu ao cair de um prédio em Recife, é um dos
mais emblematicos desta situagdo de desigualdades.

Vamos conhecer esta historia?

Baixe o PDF abaixo e faca a leitura.

» Miguel, menino negro e filho de empregada doméstica morreu por negligéncia da patroa branca.



https://www.buzzfeed.com/marcosf44bfd752d/12-frases-racistas-que-todo-negro-ja-ouviu-na-vid-1runk?utm_term=.keL3X5kOQ&ref=mobile_share#.ktLevgq71
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
https://ponte.org/miguel-menino-negro-e-filho-de-empregada-domestica-morreu-por-negligencia-da-patroa-branca/
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Anote em seu caderno:
a) SituacGes de desigualdades que aparecem na matéria jornalistica.

Exemplo: Mae leva filho de cinco anos para o trabalho pois as escolas estavam fechadas em fungdo da
pandemia e ela ndo tinha quem cuidasse dele em sua casa.

b) Se a patroa de Mirtes (mae de Miguel) tivesse que cuidar do filho de uma amiga vocé acha
gue ela teria o mesmo comportamento que teve ao cuidar do filho da empregada?
Justifique.

Q) E se, ao contrdrio, Mirtes se descuidasse e a tragédia ocorresse com o filho da patroa, em

sua opinido como se desenrolaria o caso?

d) Escreva um paragrafo descrevendo como o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira afeta a vida de pessoas negras.

Na histdria do pequeno Miguel a nocdo de interseccionalidade estd presente. Vocé ja ouviu esta
palavra antes?

“ O termo interseccionalidade é um conceito sociolégico preocupado
com as interacdes e marcadores sociais nas vidas das minorias. Através
dele é possivel enxergar que em nossa sociedade existem udrios

sistemas de opressdo — as de raca ou etnia, classe social, capacidade
fisica, localizacdo geografica, entre outras -, que se relacionam-se entre
si, se sobrepde e demonstram que o racismo, o sexismo e as estruturas
patriarcais sdo insepardveis e tendem a discriminar e excluir individuos
ou grupos de diferentes formas”

Fonte: https:/ /www.politize.com.br/interseccionalidade-o-que-e/Acessoem: 27/10/2021

Mirtes, a mae de Miguel, mulher negra e pobre que precisou levar o filho para o trabalho. Este caso
encerra os recortes de classe, género e raca. Sem a superacao deste tipo de injustica ndo serd possivel
a construcdo de uma sociedade justa e igualitdria.

Referéncia:

KILOMBA, G. Memérias da plantagao: episddios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Coboga, 2019.
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Consideracoes finais

Nesse mdédulo conhecemos a produgdo do conceito de raga e suas consequéncias: o racismo. Vimos
como a ideia de raga elaborada por cientistas no século XIX foi utilizada para algar os brancos ao lugar
de superioridade e para justificar as a¢Ges imperialistas de paises europeus, colonizando nacées,
dominando povos e culturas. Vale relembrar que apesar de alguns racistas insistirem nesta
classificacdo de superiores e inferiores para se referirem a pessoas brancas e negras, esta teoria ja
caiu por terra faz tempo. Afinal, o conceito biolégico de raca foi descontruido cientificamente, hoje
sabemos que fazemos parte da mesma espécie, a humana, apesar da biodiversidade genética
possibilitar que sejamos aparentemente tao diferentes.

No Brasil e no mundo ainda é recorrente casos de racismo em relacdo as pessoas negras, apesar de
elas serem mais de 50% da populagdo, no caso brasileiro. Até que ponto os esteredtipos negativos
sobre a Africa contribuem para o racismo estrutural? O que vocé j4 ouviu falar sobre este lugar? No
préximo mddulo vamos conhecer um pouco da histéria da Africa e entender o momento histérico em
gue os negros foram trazidos como escravizados para o Brasil.

Modulo 2

Qual Africa que se conhece? Porque sabemos tio pouco sobre Africa, apesar deste continente ser o
berco da humanidade e influenciar sobremaneira nosso modo de ser e estar no mundo?

Reverter as respostas a estas perguntas, que geralmente remetem a desconhecimento, equivocos e
generalizagdes, significa destacar e dar a devida atenc¢do a aspectos importantes da histéria da
humanidade. Afinal o status de berco da humanidade confere ao continente africano um vasto
patriménio sdcio-histérico e cultural que precisa ser conhecido e reconhecido. Reduzir a Africa a
escravatura e racismo retira do continente a sua rica contribuicdo a humanidade e o coloca,
injustamente, em um lugar de invisibilidade e subalternidade.
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Objetivo:

e Desconstruir a ideia do continente africano como um bloco homogéneo cujas caracteristicas
denunciam um amontoado de problemas politicos, econémicos e sociais;

Africanidade (substantivo feminino)

1. Qualidade propria do que é africano. )
2. Carater especifico da cultura ou da histéria da Africa.
3. Sentimento de amor ou de grande afeicao por Africa.

Fonte: https: /7 /wwvw.priberam.org /africanidacle

Atividades:

1. Quizz Qual Africa que se conhece?

Teste com dez (10) perguntas abordando os aspectos culturais, historicos, e geograficos do
continente africano.

Clique no link abaixo para comecar a jogar!

Link do Quiz

2. Jogo das imagens: Qual Africa que se conhece?

Dez (10) imagens com paisagens e pessoas para que vocé selecione aquelas que considera pertencer
ao continente africano.

Observe cada imagem e anote o numero daquelas que, para vocé, retratam pessoas e lugares da
Africa. Quantas imagens vocé marcou? Quais caracteristicas influenciaram em sua decisdo?

Clique no link abaixo para comegar a atividade

Link Jogo de Imagens (Conferir respostas no final do caderno pedagdgico — ver pagina 173)



https://wordwall.net/play/25563/956/884
https://www.canva.com/design/DAEwv5YoptY/2zNsAegvGUNWLaOPxrhAAw/watch?utm_content=DAEwv5YoptY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAEwv5YoptY/2zNsAegvGUNWLaOPxrhAAw/watch?utm_content=DAEwv5YoptY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAEwv5YoptY/2zNsAegvGUNWLaOPxrhAAw/watch?utm_content=DAEwv5YoptY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAEwv5YoptY/2zNsAegvGUNWLaOPxrhAAw/watch?utm_content=DAEwv5YoptY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAEwv5YoptY/2zNsAegvGUNWLaOPxrhAAw/watch?utm_content=DAEwv5YoptY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel
https://www.canva.com/design/DAEwv5YoptY/2zNsAegvGUNWLaOPxrhAAw/watch?utm_content=DAEwv5YoptY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=shareyourdesignpanel

162

Atividade 3:
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Fonte: www.baixarmapas.com.br

» O continente africano é formado por 54 paises onde se encontram todos os tipos de paisagens:
praias, rios, lagos, florestas, savanas, montanhas e desertos.

» A Africa é considerada o berco da humanidade porque foi nesse continente que nasceram os
primeiros humanos. Sim, a nossa espécie, a humanidade nasceu na Africal!

®* O quevocé ja ouviu falar sobre os paises africanos? Que tal uma volta pelo continente africano?

» Localize os paises citados abaixo:

» Além de ser o berco da humanidade, a Africa abriga o bergo das civilizagdes: o Egito, um grande

reino.

Na Africa existem paises que falam portugués. Eles fazem parte dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP). Sdo eles: Angola, Mog¢ambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e
Principe. Da mesma forma que o Brasil esses paises ja foram col6nias de Portugal no passado.

» Em outubro de 2019 um artigo publicado na revista cientifica Nature, afirmou que os primeiros
humanos surgiram na porg¢ao norte da Botsuana, pais ao sul do continente africano.

» A quarta descoberta é por sua conta. Pesquise e anote uma contribuigdo dos povos africanos
para o conhecimento cientifico e tecnoldgico mundial.
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Atividade 4:

As atividades 1, 2 e 3, de maneira ludica, nos deram algumas informacgdes sobre o continente africano,
entretanto elas sdo insuficientes para que possamos compreender que muitas dificuldades
enfrentadas pelo continente nos dias atuais se relacionam com as marcas deixadas pelo colonialismo.

O sistema colonial posto em pratica pelos europeus dividiu o continente em mais de cinquenta (50)
estados sem considerar como as comunidades étnicas organizavam sua prépria divisdo politica,
ignorou e destruiu o padrdo econGmico |4 existente e imp0s ideias de superioridade racial e cultural
dos europeus. Ndo podemos nos esquecer que a partir do século XV o trafico de africanos escravizados
se transformou em um negdcio de proporgdes gigantescas.

Apesar de independentes, os paises africanos continuam, de certa forma, dominados pelas antigas
nacOes colonizadoras e isto se reflete de diferentes maneiras, inclusive nas guerras e massacres
causados por diferengas étnicas, além das marcas deixadas na cultura, na economia e na politica.

Para avangarmos um pouco mais neste assunto propomos a leitura do texto “Africa: colonialismo,
racismo e morte” escrito pelo historiador Augusto César Buonicore.

Antes, porém, informe-se sobre um importante evento antirracista:

A III Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdancias

correlatas foi realizada em setembro de 2001, em
Durban, na Africa do Sul e contou com mais de 16
mil participantes de 173 paises. A conferéncia
resultou em uma Declaragcao e um Plano de Acdo
que expressam o compromisso dos paises na luta
contra os temas abordados.

Agora sim, vamos ao texto escrito pelo Historiador Augusto Buonicore e postado no site
celebrapaz.org.br em 27 de junho de 2010.

Africa: colonialismo, racismo e morte — Por Augusto Buonicore

http://pedagogia-da-imagem.blogspot.com/2010/09/africa-colonialismo-racismo-e-morte.htmI?m=1

1. Quais foram as reivindicacdes das nac¢des africanas apresentadas na Conferéncia?

2. 0O que vocé pensa a respeito dessas reivindicagbes? Vocé as considera justas? Justifique.

3. O historiador Augusto Buonicore cita o escravismo e o colonialismo como causa do
subdesenvolvimento do continente Africano. Cite uma das consequéncias do trafico

negreiro que vocé considere mais grave. Justifique.

4. Anote os argumentos que Buonicore utiliza para desconstruir dois mitos usados pelas
pessoas que tentam minimizar os efeitos da escravizacdo de africanos.


http://pedagogia-da-imagem.blogspot.com/2010/09/africa-colonialismo-racismo-e-morte.html?m=1
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a) Aescraviddo ja existia na Africa:

b)  Os africanos (cacadores de escravos) contribuiram para a escravizacdo de outros africanos:

A ESCRAVIDAO, ESTE MAL QUE TRANSFORMA SERES HUMANOS EM MERCADORIAS, EM
PROPRIEDADES, OBRIGADOS A TRABALHAR SEM REMUNERAQAO NAO ACONTECEU
APENAS NO BRASIL OU NA AFRICA. A ESCRAVIDAO FEZ PARTE DE TODAS AS
CIVILIZAGOES DA ANTIGUIDADE.

GRECIA E _ROMA SAO EXEMPLOS CLASSICOS DE CIVILtZA(;OES QUE PRATICARAM A
ESCRAVIDAO. POREM DIFERENTE DA ESCRAVIDAO MODERNA QUE ELEGEU UMA COR, A
NEGRA, E UM LUGAR, AFRICA, A ESCRAVIDAO NA ANTIGUIDADE SE BASEAVA EM
ALGUMAS SITUACOES. INDEPENDENTEMENTE DA COR DA PELE, SE TRANSFORMAVAM
EM ESCRAVOS, POR EXEMPLOS, PRISIONEIROS DE GUERRAS E PESSOAS ENDIVIDADAS,
ATE SALDAREM SUA DIVIDA COM SEU PROPRIETARIO.

NAO IMPORTA A EPOCA OU LUGAR, A ESCRAVIDAO
DESUMANIZA A PESSOA E E REPROVAVEL.

5. No século XIX as grandes poténcias europeias resolveram repartir e ocupar o continente
africano. Qual justificativa eles utilizaram?

6. O que realmente aconteceu com a divisdo e ocupagdo da Africa? Cite exemplos.

7. Asituacdo das ex-coldnias africanas melhorou apds a independéncia? Buonicore afirma que
a “ruptura com o colonialismo n3o significou a pacificagdo da Africa.” Anote exemplos que
demonstrem esta situagao.

8. Neste texto publicado em 2010, Buonicore apontava a divida externa como um dos grandes
problemas da Africa a época. Pesquise sobre o assunto e anote informagdes sobre a divida
externa nos dias atuais e como ela pode afetar o desenvolvimento dos paises do continente
africano.

9.  Se os paises europeus resolvessem indenizar as ex-colénias africanas, compensando pelos
prejuizos sofridos com os trabalhos forcados e divisGes étnicas poderia ser uma solucdo

justa?

Atividade 5:

O que é Africa para vocé? Se vocé realizou as atividades anteriores, possivelmente tera condi¢des de
responder a esta questdo sem a visdo contaminada por esteredtipos negativos tipica daqueles que
desconhecem o continente. Os esteredtipos criam uma histdria Unica e a consequéncia é que isto tira
da Africa e dos africanos a sua dignidade. E sobre isto que nos fala a escritora nigeriana Chimamanda
Adichie, nesta palestra de 2009, denominada “O perigo de uma histéria Unica”. Vamos assistir ao
video? (Clicar sobre a pergunta para abrir o video)


https://www.youtube.com/watch?v=D9Ihs241zeg
https://www.youtube.com/watch?v=D9Ihs241zeg
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Chimamanda demonstra como toda histéria pode ser contada de mais de uma forma. Vocé concorda?
Comente.

Consideracoes finais:

Em um pais que mais da metade da populacdo, segundo o censo do IBGE, se autodeclara como negra,
estudar a histdria e a cultura da Africa é no minimo se apropriar de conhecimentos que nos explicam
como povo e como nagdo. Africa e Brasil estdo unidos pela histéria e pela cultura.

Se a escola da espaco significativo para a histéria europeia, o0 mesmo tem que ser feito com o
continente africano, inserindo aspectos de sua histéria e cultura sem se restringir a uma
representagdo que aborda apenas os esteredtipos negativos.

Modulo 3

O Brasil tem a maior populacio de origem africana fora da Africa e, por isso, a cultura brasileira tem
tracos marcantes da cultura africana. Mas este fato ndo impediu que manifestagdes, rituais e
costumes originarios da Africa fossem vistos no Brasil como expressdes de atraso, supersticdes,
crendices. Algumas destas manifestacbes como a capoeira, por exemplo, ja foi proibida no Brasil
outras, como a umbanda e candomblé foram perseguidas pela policia. E esta visdo preconceituosa
ainda persiste em relagdo as religides e outras manifestacGes culturais afro-brasileiras.

Mais do que nunca é importante resgatar e valorizar aspectos da cultura brasileira que sdo distorcidos
e invisibilizados. Perceber a presenca africana no Brasil além da ética da escravidao, ou seja, vé-los
como responsaveis por contribuir com aspectos culturais que compdem a identidade brasileira.

O conhecimento sobre as questdes raciais é essencial no processo de enfrentamento ao racismo e das
violéncias (real e simbdlica) que ele provoca.
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Objetivos:

- Compreender a cultura trazida ao Brasil pelos africanos e que aqui se reconstruiu, compondo a
cultura afro-brasileira;

Reconhecer e valorizar a diversidade humana, partindo de um processo de conhecimento e respeito
de nossas identidades culturais, com o intuito de resgatar e fomentar atitudes individuais e coletivas
contra o preconceito e a favor do respeito as diferencas;

Reconhecer e valorizar a diversidade, que esta intrinsecamente ligada ao respeito ao outro, suas
crengas, credos e valores, superando assim, a intolerancia e a violéncia entre os individuos.

Atividades:

1. Vamos supor que uma equipe formada por brasileiros precise preparar uma apresentacdo
cultural para representar o Brasil em um pais estrangeiro. Que tipo de musica, danca, bebida,
comida, vocé imagina que iria compor a apresentacao do Brasil para os paises no exterior?
Faca uma lista.

2. Selecione 3 imagens retratando manifesta¢des culturais brasileiras de matriz africana. Ja
participou ou participa de alguma? Em sua cidade existe a tradicdo de celebrar alguma destas
manifestacdes? Se sim, anote informacdes que caracterizem esta celebracao.

Qual a importancia desta manifestacdo para vocé e para a cultura brasileira?

Atualmente algumas manifestagdes culturais de matriz africana sdo consideradas simbolos nacionais,
a capoeira, por exemplo, uma mistura de luta e danca, que em 2014 recebeu o titulo de Patriménio
Cultural Imaterial da Humanidade pela UNESCO. Mas ndo foi sempre assim, muitas destas
manifesta¢des ja foram alvo de perseguicdo policial. Inclusive a capoeira, hoje festejada, ja foi
considerada contravenc&o penal pelo Decreto n2 847/1890 do cédigo penal brasileiro.

Faca uma pesquisa e anote outras manifestagdes da cultura afro-brasileira que foram alvo de
perseguicdo. Escolha uma das manifestagGes culturais citadas por vocé e anote, resumidamente, suas
caracteristicas.

3. Assista o video: Resisténcia a escraviddo e cultura afro-brasileira (Clicar no titulo do video para
abri-lo)

Duragao: 3:47
Canal: luri Farias

Data da postagem: 16/01/2014

Descricao do video: Os escravizados africanos e seus descendentes usaram varias formas de
resisténcia a escraviddo. Desde fugas isoladas, passando pelo suicidio, assassinatos, rebeliGes,
abortos e revoltas organizadas contra os senhores. Mas, uma das formas mais eficazes de resisténcia


https://www.youtube.com/watch?v=U_C__3avmtE
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foi a preservagao de sua cultura. Mesmo sendo obrigados a abandonar seus costumes africanos e
viver de acordo com os costumes dos europeus, exerceram forte influéncia sobre a cultura popular
no Brasil. Neste video aprenda um pouco sobre a cultura afro-brasileira.

O video que propomos associa as manifestagdes culturais realizadas pelos escravizados e
afrodescendentes a resisténcia. Vocé consegue perceber esta associa¢cdo? O que tem de resisténcia
nas expressbes culturais de origem africana? Vocé ja conhecia o Jongo? O que achou desta
manifestag¢do cultural?

Diversidade cultural brasileira .

“Seria uma viagem perdida a Africa se se fosse buscar la as origens puras das religides de matriz
africana, ou dos ritmos, dangas e brincadeiras que atualmente existem na cultura popular
brasileira. O candomblé, a capoeira, a congada e ¢ maracatu sdo manifestacdes culturais nascidas

no Brasil, e tém fortes marcas da historia da escraviddono pais, da mistura de povos africanos que
ocorreu aqui e das relagdes que criaram entre si e com a sociedade local na Africa. Séo
encontradas algumas de suas bases, mas nunca sua forma original. Certamente, todas essas
manifestacdes tém profundas raizes africanas, mas sdo “africanamente brasileiras”. Portanto,
deve-se ter consciéncia de que nela serdo encontrados muitos conhecimentos para se entender
melhor a historia do Brasil — e do mundo -, mas ndo todas as chaves para compreender a
diversidade cultural brasileira” (SOUZA, 2014, p. 13)

Fonte: https:/ /www.faecpr.edu.br/site/documentos./relacoes_afro_sala_de_aula.pdf

4. O video a seguir ird lhe ajudar nas reflexdes e questionamentos propostos na questdo 4.
Video: Série Afrodescendentes — Episddio 3: A cultura

invisivel (Clicar no titulo do video para abri-lo)

Canal: BDT Filmes

Postado em: 08 de margo de 2017

Duragdo: 23:33

Vocé sabia que existe um Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa? A data foi instituida em
2007, através da Lei 11.635 e é celebrada no dia 21 de janeiro em homenagem a Yalorixa Gildaria dos
Santos, conhecida como M3ae Gilda, que foi vitima de diversas agressdes, fisicas e verbais, por conta
de preconceito a sua religido.

Por ser um pais laico, o Brasil ndo possui uma religido oficial e a Constituicdao Federal em seu artigo 59,
inciso VI assegura a todos o livre exercicio dos cultos religiosos. Além disto, a Lei n2 9.459/1997
considera crime a pratica de preconceito ou discriminagdo contra religiGes e prevé pena de um a trés
anos de reclusdo e pagamento de multa.


https://www.youtube.com/watch?v=-U2Z127agdU
https://www.youtube.com/watch?v=-U2Z127agdU
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As religides que possuem as suas raizes nos cultos de origem africana sdo as mais discriminadas e alvos
de preconceitos no Brasil. Nesse caso, além da intolerancia religiosa estd presente também o racismo
religioso.

Por que, apesar de todo este aparato legal, mesmo existindo mais liberdade e maior acesso a
informacao, casos de intolerancia ainda sao frequentes? Escreva sua opinido a respeito.

Qual a diferencga entre intolerancia religiosa e racismo religiosos?

Pesquise na internet e anote em poucas palavras um caso de racismo religiosos. Qual sua opinido a
respeito?

Vocé acredita que o conhecimento sobre outras culturas poderia diminuir o racismo religioso e a
intolerancia religiosa no Brasil?

2. Video 1: Os africanos — Raizes do Brasil (Clicar no titulo do video para abri-lo)

Diaspora africana
“Africanos e afrodescendentes foram espalhados pelo mundo, contra
sua vontade, retirados de suas aldeias, cidades, de suas familias e de sua

terra natal, ndo carregavam consigo nada além de si proprios — seus
corpos, suas tradicoes, suas memorias. Atualmente, culturas de matriz
africana se fazem presentes em diferentes sociedades no mundo.”
(SOUZA, 2014, p. 13)

FONTE: https:/ / www.faecpr.edu.br/site/documentos/relacoes_afro_sala_de_aula.pdf

Duragdo: 6:26

Canal: Enraizando
Postado em: 08 de novembro de 2016

Descricdo do video: O episddio contempla nossas raizes africanas e seu papel na formagdo da
identidade brasileira.


https://www.youtube.com/watch?v=fGUFwFYx46s
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Apds assistir ao video escreva um paragrafo sobre o papel das raizes africanas na formacdo da
identidade brasileira.

EM ALGUNS MOMENTOS DO VIiDEO O NARRADOR UTILIZA AS PALAVRAS ESCRAVO E
ESCRAVA PARA SE REFERIR AS PESSOAS QUE VIERAM, FORCOSAMENTE, DA AFRICA

PARA TRABALHAR NO BRASIL NO PERIODO DA COLONIZA(;AO. ATUALMENTE
PREFERIMOS UTILIZAR A PALAVRA ESCRAVIZADO(A) POIS ELA INDICA QUE FOI UMA
SITUACAO IMPOSTA QUE COLOCOU A PESSOA NESTA POSICAO, NAO FOI ALGO QUE ELA
ESCOLHEU PASSAR.

Referéncia:

SOUZA, M. Histéria da Africa: In: PEREIRA, A. A. (org.). Educagdo das relagdes étnico-raciais no Brasil:
trabalhando com histdrias e culturas africanas e afrobrasileiras nas salas de aula. Brasilia: Fundagado
Vale, 2014. p. 11-30.

Consideragoes finais:

Este mddulo ndo teve a pretensdo de esgotar um tema t3o vasto e rico como é o caso da cultura afro-
brasileira, porém é muito importante que vocé, estudante, amplie seu conhecimento sobre o assunto.
Apesar da existéncia da Lei 11.645/2008 que determina a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura africana e indigena nas escolas brasileiras, a tematica ainda é alvo de inUmeras controvérsias,
especialmente quando abordam as religides de matriz africana como a Umbanda e o Candomblé, por
exemplo. Ndo seria o caso de questionar o porqué de estudos escolares sobre a mitologia grega, a
catequizagdo dos indigenas pelos padres jesuitas, a reforma e a contrarreforma nao gerarem tanta
polémica? E obvio estarmos diante de situacdes de preconceito e racismo religioso quando se trata
de religiGes afro-brasileiras, concorda?

Ampliar nossos horizontes através do conhecimento sobre cultura afro-brasileira pode nos libertar do
preconceito e isto ndo se refere apenas a aspectos religiosos. Nosso jeito de ser e estar no mundo esta
impregnado de elementos da cultura africana e o conhecimento a este respeito pode possibilitar um
didlogo no combate ao racismo.

No ultimo médulo falaremos sobre a importancia da representatividade para a construgdo de
identidades positivas.
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Modulo 4

O racismo é uma das tristes herangas de um pais que viveu a escravizagdo, por isto a importancia de
os curriculos incluirem o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e refletirem sobre as diferentes
contribui¢des do negro para o pais. Quando isto acontece as pessoas negras se veem representadas e
podem sentir orgulho de seu pertencimento racial.

As pessoas negras precisam se sentir representadas nas escolas e na sociedade como um todo, tanto
no que diz respeito a sua aparéncia quanto a sua cultura para que possa consolidar a construgdo de
sua identidade de maneira positiva. Ndo se trata de sobrepor uma cultura em detrimento de outra,
mas de abrir espago para a diversidade e o respeito a diferencga.

Numa sociedade em que o fato de ser branco resulta em privilégios materiais e simbélicos, incluir o
estudo das relagOes étnico-raciais é essencial para a eliminacdo das discriminagdes e preconceitos.

Objetivos:

Demonstrar como a representatividade negra é importante na construcdo de identificacdo positiva
existencial.

Contribuir para resgatar a autoestima e criar novas perspectivas na forma do cidaddo negro enxergar-
se garantindo a sensagdo de representagdo/pertencimento.
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Representatividade “é a expressao dos interesses de um grupo (seja um
partido, uma classe, um movimento, uma nacdo) na figura do representante.
De forma que aquele que fala em nome do coletivo o faz comprometido

com as demandas e necessidades dos representados. Portanto, falar de
representatividade revela o sentido politico e ideologico por tras do termo.
A representatividade tem como fator a construcao de subjetividade e
identidade dos grupos e individuos que integram esse grupo.”

Fonte: https:/ /www.politize.com.br/representatividade

Vocé se sente representado(a) por alguma pessoa publica? Se sim, quem é esta pessoa e por quais
motivos ela te representa?

Atividades

1. Assista ao video que trata sobre a importancia da representatividade negra:
Video: Série Consciéncia Negra: Representatividade (Clicar no titulo para abrir o video)
Duragdo: 5:30

Canal: tvbrasil

Data da postagem: 22 de novembro 2019

Descricdao: O episddio fala sobre protagonismo e mostra como a representatividade negra vem
ganhando novos lugares e que a internet tem sido uma importante aliada ao debate e na construcao
de novas narrativas que transformam os rumos da nossa historia.


https://www.youtube.com/watch?v=BTJZ5C5zXAQ
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Como a internet, especialmente paginas das redes sociais, pode contribuir para a ampliacdo de
espacos para a representatividade negra?

Atividade 2: Leia abaixo a entrevista com o escritor, compositor e pesquisador das culturas africanas,
Nei Lopes:

Presenca maior de negros na midia tem ‘mais a ver com consumo do que representatividade', diz Nei Lopes

Apds ler a entrevista responda: Dos assuntos abordados por Nei Lopes qual Ihe chamou mais a
atencdo? Explique por qué.

3. Em 2019 a escola de samba Estacdo Primeira de Mangueira sagrou-se campea do carnaval do Rio
de Janeiro retratando na avenida os personagens, comumente, marginalizados da Histéria do Brasil:
pobres, negros e indigenas. O samba enredo da escola campea “Histdria pra ninar gente grande”,
alcou ao papel de protagonistas pessoas sub representadas nos espacgos publicos, pela midia e nos
livros de histéria. A representatividade trazida pelo samba enredo é um ponto importante na luta por
reconhecimento e reparac¢des de discrimina¢des, apagamentos e silenciamentos ao longo da histéria.

Surgiram varias interpretacdes para o samba enredo. Vamos apresentar para vocé a de Rafael Duarte
publicada na Agéncia Saiba Mais em 07/03/2019. Leia e reflita sobre os 25 versos e sobre a
interpretacdo proposta pelo samba composto por Deivid Doménico, Tomaz Miranda, Danilo Firmino,
Ronie Oliveira, Marcio Bola e Silvio Mama.

Histdria pra ninar gente grande: a Mangueira em verso e prosa

Vocé ja conhecia este samba? Agora que vocé teve acesso a letra e a uma interpretacdo do samba,
siga o roteiro para explora-lo um pouco mais.

3.1: O samba apresenta indigenas, pessoas negra e pobre como os verdadeiros herdis que deixaram
marcas importantes na histéria do Brasil.
Anote alguns dos exemplos retratados.

3.2: O samba questiona alguns personagens cristalizados pela histéria dita oficial como mitos. Quem
sdo eles?

3.3: Quais os personagens apagados da Histdria mas que o samba enredo da espaco e visibilidade?
Cite-os

3.4: Escolha dois destes personagens, pesquise e elabore uma minibiografia.

4. Que tal assistir na integra o samba enredo que levou para a passarela do samba e deu
representatividade a sujeitos antes subalternizados, excluidos, invizibilizados e marginalizados?
Aproveite! (Para abrir o video clicar na expressdo "samba enredo")


https://www.bbc.com/portuguese/geral-50482127
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50482127
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50482127
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50482127
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50482127
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.saibamais.jor.br/historia-pra-ninar-gente-grande-a-mangueira-em-verso-e-prosa/
https://www.youtube.com/watch?v=JMSBisBYhOE
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Consideragoes finais:

Qual a importancia da representatividade na construcao da subjetividade e da identidade negra
positiva? Se formos pensar em retrospectiva constataremos que vdrios fatores contribuiram para
invilibilizar e inferiorizar as pessoas negras que durante séculos foram escravizados e que mesmo apds
a abolicdo da escravatura o olhar depreciativo sobre essas pessoas ainda é frequente. Por isto é tao
importante debater sobre a identidade negra de forma positiva na escola e fora dela, para que a
populacdo negra se sinta valorizada e possa ter orgulho de seu pertencimento étnico.

Esperamos que o estudo deste mddulo Ihe inspire e estimule a ir além. Combater o racismo e tornar o
Brasil uma sociedade mais justa e democratica é responsabilidade de todos nés.
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Resposta da atividade da pagina 160 — Jogo das imagens

Resposta: Todas as imagens sdo do continente africano e expressam toda a diversidade ali presente.
Sao mais de mil linguas diferentes, sem contar os inimeros dialetos. O deserto do Saara ocupa um
terco do territdrio africano e representa uma das regiées mais aridas do planeta, por outro lado o Nilo
(o maior rio do mundo em extensdo) possibilita que em sua bacia se encontre as regiGes mais férteis
da terra. Percebeu o contraste?

O Continente africano possui varias etnias o que contribui para sua diversidade cultural. Outro aspecto
marcante do continente é a beleza natural presente no territério africano e a grande biodiversidade

representado pela fauna e flora.

Confira a identificacdo das imagens:

1.
2.
3.
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M3e e filho da Namibia, pais do sudoeste da Africa

Parte do deserto do Saara localizada no Marrocos

Cidade do Cabo (sede legislativa), uma das capitais da Africa do Sul que possui ainda mais duas
capitais: Bloemfontein (sede do judiciario) e Pretdria (capital administrativa)

Praia de Muizenberg na Cidade do Cabo — Africa do Sul

Bosquimonos, grupo de indigenas do sul de Africa.

Cairo no Egito

Beduino do Marrocos

Charlize Theron — atriz sul-africana

Nairdbi capital do Quénia

10. Zanzibar —ilha na Tanzania



