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RESUMO

CORPO, DEFICIENCIA, INCLUSAO ESCOLAR EM TESES NA EDUCACAO EM
CIENCIAS (2008-2018)

A tese ora apresentada estd vinculada a linha de pesquisa Educag¢ao em Ciéncias ¢ Matematica do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. As questdes
que balizaram a pesquisa foram: o que as teses com foco na Educacdo em Ciéncias abordam
sobre o corpo deficiente frente aos processos de inclusdo escolar? Qual(is) nogdes de corpo,
deficiéncia e inclusdao escolar foram mobilizadas nessas teses? O objetivo geral da pesquisa
consistiu em analisar a materialidade discursiva corpo, deficiéncia e inclusdo escolar, em teses de
doutorado defendidas no periodo de 2008 a 2018, em Programas de Po6s-Graduagdo no Brasil,
com foco na Educag¢do em Ciéncias. Nossos objetivos especificos foram: mapear os espagos ¢
tempos de constituicdo ¢ os desdobramentos discursivos sobre corpo, deficiéncia e inclusdo na
Educacdo em Ciéncias; localizar o contexto de produgdo das teses; evidenciar as condigdes de
emergéncia, as rupturas, tendéncias e continuidades dos discursos de corpo, deficiéncia e inclusao
escolar nas teses; e rastrear os vestigios das formas de governamento, disciplina e normalizacao
que atravessam os discursos da deficiéncia, do corpo e da inclusdo escolar, a partir dos dados
apresentados pelos/as autores/as das teses. A emergéncia dos trabalhos estd associada ao
movimento de reivindicagdes e lutas do corpo deficiente e da consolidagdo das politicas publicas
de inclusdo no Brasil, que se torna mais evidente a partir da década de 1990, com reverberagao de
programas e agdes das politicas de educacdo especial e inclusiva no campo da Educacdo em
Ciéncias. Os conceitos de biopoder, biopolitica, governamentalidade e norma, a partir de Michel
Foucault, foram mobilizados no exercicio de analise. As teses, foco desse estudo, em sua maioria
apontam para formas de ajustar, para os corpos deficientes, contetidos e praticas de ensino de
Ciéncias, apostando no funcionamento e na adaptacdo de metodologias de ensino e materiais
didaticos, e ndo na ruptura dos modelos educativos hegemodnicos centrados, exclusivamente, no
corpo dito normal pela modernidade. O corpo em sua complexidade objetivo-subjetivo, da
experiéncia, dos afetos, da cultura, dos desejos e das sensacdes ndo estd configurado nas teses
analisadas, nas quais tem centralidade a discussao da defici€éncia como falta, limita¢do e/ou como
compensa¢do. H4 um abandono da discussdo e problematizagdo da noc¢do de corpo uma vez que,
para muitos(as) autores(as), esta nocao esta implicita na nocao de deficiéncia eliminando, assim,
as diferencas entre os corpos. No entanto, ao ndo dizer sobre o corpo, este ¢ apagado e
marginalizado. Trata-se, ¢ a nossa tese, de considerar no/junto ao corpo deficiente as suas
multiplas conexdes, as diferentes formas de existéncia, os atravessamentos de tramas historicas e
as poténcias e potencialidades a ele inerente. Este corpo que nada mais ¢ do que um corpo que
pode sempre e muito mais na e pela Educa¢do em Ciéncias; na e pela Educagao.

Palavras-chave: Educa¢do, Educagdo em Ciéncias. Corpo. Deficiéncia. Inclusdo escolar.



ABSTRACT

BODY, DISABILITY, SCHOOL INCLUSION IN THESIS ON EDUCATION IN
SCIENCE (2008-2018)

The thesis presented here is linked to the research line Education in Sciences and Mathematics of
the Graduate Program in Education at the Federal University of Uberlandia (UFU). These were
the questions that guided the research: how do theses focused on Science Education approach the
disabled body in the face of schooling inclusive processes? Which notions of body, disability and
school inclusion were mobilized in these theses? The general objective of the research was to
analyze the body discursive materiality, disability and school inclusion, in doctoral theses
defended from 2008 to 2018, in Graduate Programs in Brazil, focused on Science Education. The
specific objectives of the study consisted of: mapping the spaces and times of constitution and the
discursive unfoldings of body, disability and school inclusion on Science education; locating the
context of the theses; highlighting the emergency conditions, ruptures, trends and continuities in
the discussion of body, disability and school inclusion in the theses; and tracing the vestiges of
the forms of government, discipline and normalization that cross the discussion of disability,
body and school inclusion in the analyzes and data presented by the authors of the theses.oThe
emergence of the works is associated with the movement of demands and struggles of the
disabled body and the consolidation of public policies of inclusion in Brazil which becomes more
evident from the 1990s, with the reverberation of programs and actions of special education
policies and inclusive policies in the field of Science Education. The concepts of biopower,
biopolitics, governmentality and norm, based on Michel Foucault, were mobilized in the analysis
exercise. The theses, the focus of analysis of this study, mostly point to ways of adjusting, for the
deficient bodies, contents and practices of Science teaching, focusing on the functioning and
adaptation of teaching methodologies and didactic materials, and not on the rupture of the
hegemonic educational models exclusively centered on the body considered normal by
modernity. The body in its objective-subjective complexity, experience, affections, culture,
desires and sensations is not configured in the analyzed theses, in which the central focus of the
discussion is disability seen as a lack, a limitation and/or a compensation There is not a
discussion and problematization of the notion of body since, for many authors, this notion is
implicit in the notion of disability, thus eliminating the differences among bodies. However, the
body is erased and marginalized, put aside by not even being mentioned. It is our thesis to
consider its multiple connections, the different forms of its existence, the crossings of historical
plots and the potency and potentialities in/with the disabled body. This body that is nothing more
than a body that can always take part and much more in and through Science Education; in and
for Education.

Keywords: Education, Education in Science. Body. Deficiency. School inclusion.
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APENDICES
APENDICE 1 - Quadro geral de apresentagio das 19 teses analisadas no periodo de 2008-2018



1. UM COMECO POSSIiVEL

O papel da escrita € constituir, com tudo o que a leitura constitui, um “corpo”. E
¢ preciso compreender esse corpo ndo como um corpo de doutrina, mas sim —
segundo a metafora da digestdo, tdo frequentemente evocada, como o prdprio
corpo daquele que, transcrevendo suas leituras, delas se apropriou e fez suas as
verdades delas: a escrita transforma a coisa vista ou ouvida “em forgas ¢ em
sangue” (FOUCAULT, 2006c¢, p. 152).

O comeco de tudo ¢ sempre um marco. E nessa busca pela origem, o mais dificil é
selecionar as palavras e os pontos mais significativos que conduziram o desenrolar de uma
historia. Como diria Saramago, mesmo que comecemos pelo principio, como se esse fosse a
ponta sempre visivel de um fio mal enrolado que bastasse ir puxando até chegarmos a outra
ponta, a do fim, “nunca teriamos as maos uma linha lisa e continua em que ndo havia sido preciso
desfazer nés nem desenredar estrangulamentos, coisa impossivel de acontecer na vida dos
novelos e [...] nos novelos da vida” (SARAMAGO, 1998, p. 12).

Assim, aponto que para a concretude dessa tese, € importante falar da vida, da historia, de
onde eu vim e o que me fez transformar as memorias, as experiéncias, os sentidos em palavras. E
no desenrolar desses novelos que eu me fagco e me construo. E por essa historia que realizo
grande parte deste trabalho. Creio ndo se tratar apenas da narrativa de pesquisa, mas, a0 mesmo
tempo, a continuagdo de uma trajetoria de vida, um desencadeamento formado a partir de retratos
da memoria que ao revelar um movimento de pensamento, faz aparecer na escrita “o seu proprio
rosto perto do outro”, tornando-a uma “escrita de si”, “uma constituicdo de si” (FOUCAULT,
2006¢, p. 156).

O corpo que Foucault revela na epigrafe dessa introdug¢do, materializado na escrita,
empreende a possibilidade de escrever sobre si, evocando for¢as que inquietam nossa alma,
desestabilizam nosso olhar e abalam nossos sentidos € pensamento. Ao mesmo tempo em que
envolve um duplo movimento de olhar para si, também busca revelar a/ao leitor/a o que nos
constitui, na tentativa de selecionarmos as melhores cores e tons para compor, de tal maneira, o
desejado cenario de pesquisa. Nesse caminhar ninguém esta sozinho/a pois ha um longo caminho

até que as palavras se materializem no quadro que se pretende revelar. Por isso, € preciso fazer
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entender no registro escrito das palavras as “particularidades das circunstancias que
determinaram seu uso” (FOUCAULT, 2006c, p. 151). E ¢ nesse momento que me junto ao
pensamento de outros autores e de outras autoras que me ajudam a olhar para si e, também, a
pintar esse quadro com as tintas das minhas experiéncias, de todas as palavras que me toca, de
tudo o que meus sentidos captaram até aqui.

Ao procurar as miultiplas percep¢des para pensar o corpo deficiente! na escola e sua
relagdo com a Educacao em Ciéncias, necessitei vasculhar a historia, enxergar a partir do campo
da experiéncia e de todas as memorias que me constitui. Essas memorias, vivéncias, ndo sao
apenas pessoais, mas aquelas que se entrelagam na relagdo com outros/as, na caminhada, na
construcdo de minhas objetivagdes e subjetivagdes. O que estd em jogo ndo ¢ somente uma
questdo terminoldgica, ou do campo epistemoldgico, mas a propria constitui¢do do olhar singular
do sujeito que observa e, ao mesmo tempo, sua constituicao, enviesada as tramas discursivas e
aos campos de saber-poder. Por essa razdo, me alio a Larrosa (2002, p. 20) para quem, tem
relevancia a nomeacdo do que fazemos, que pode ser entendida como praxis reflexiva ou como
experiéncia dotada de sentido, pois “as palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos,
0 pensamos, 0 que percebemos, ou 0 que sentimos, sao mais do que simplesmente palavras”.

Por todas essas razdes considero relevante expor o cenario dessa pesquisa como
mecanismo de explicitacdo (inclusive para mim mesma) das palavras e dos seus usos, dos
posicionamentos, dos olhares e dos jogos de forca que me possibilitou compd-la. A inclusdao do
corpo deficiente na escola do tempo presente? é o pano de fundo do quadro que pretendo mostrar
na tessitura dessa escrita, enredada aos enunciados e aos discursos projetados no campo da
Educagdao em Ciéncias, por meio de teses produzidas no periodo de 2008 a 2018. Para me
movimentar nesse cenario, proponho-me a pensar a inclusdo e a deficiéncia a partir de algumas

ferramentas conceituais foucaultianas; situando-as como dispositivos® da governamentalidade

' Ao longo do texto optei por utilizar a terminologia “corpo deficiente”, salvo excec¢des, quando se tratar de
documentos oficiais, terminologias de dada época ou expressando o sentido adotado em determinado trabalho/tese
foco deste estudo. O uso dessa terminologia ndo ¢ usual e, tdo pouco, esta contida nas politicas publicas brasileiras
que tratam da Educagdo Especial. No entanto, fizemos a opgdo de assumi-la no estudo dessa tese para demarcar a
questdo da diferenca como um fim em si mesma e também como uma representagio construida historicamente.

2 Por tempo presente estamos designando um certo regime de temporalidade que marca a modernidade, que nasce no
século XIX e que ao longo do século XX se estreitou, voltando-se para a analise das rupturas e permanéncias do
passado no presente. Este campo encontrou, no inicio do século XX, seus primeiros movimentos de
institucionalizagdo em paises como a Alemanha e a Franga, ap6s a Segunda Guerra Mundial.

3 O dispositivo para Foucault ¢ a rede de relagdes que podem ser estabelecidas entre elementos heterogéneos:
discursos, instituigdes, arquitetura, regramentos, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des
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neoliberal?, mecanismo de uma biopolitica> que opera com procedimentos e praticas de
normalizagdo® dos corpos. Parto do entendimento de que a inclusido escolar no contexto atual,
propagada nas politicas publicas, disseminada nos discursos e materializada nas praticas
escolares, é resultante de uma vontade de verdade’. A partir do discurso do direito de todos a
educagdo, a inclusio é proposta como um imperativo legal®. Um imperativo colocado em
funcionamento e atua, conjuntamente, sobre os sujeitos e sobre a populacao.

Assim, convido a todos/as que abrirem esse texto, a leitura das ideias que, aos poucos,
foram se tornando possiveis para mim: as palavras escritas, fruto da experiéncia, de olhares,
afetos, didlogos, silenciamentos, inquieta¢des, encontros e desencontros. Quis fazer deste
trabalho mais do que um texto com citagdes, mas um convite a questdes que um dia foram
absolutamente estranhas para mim, que hoje fazem parte de mim e que amanhd, quem sabe,
talvez existam de outras formas. Afinal, se as palavras determinam nosso pensamento, como diria
Larrosa (2002 p. 21) elas também tém a ver com “o modo como nos colocamos diante de nds
mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos”. E 0 modo como agimos em

relagdo a tudo isso € o que produz “sentido ao que somos € ao que nos acontece”.

filosoficas, morais, filantropicas, o dito e o nédo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se
pode estabelecer entre estes elementos. (FOUCAULT, 2006a p. 244).

‘E na relagio entre seguranga, governo e popula¢io, que Foucault (2006a, 2006b, 2008a), utiliza o termo
“governamentalidade” para referir-se ao objeto de estudo das maneiras de governar, de conduzir a conduta dos
individuos e das coletividades e, por outro lado, nas maneiras singulares mediante as quais os proprios individuos
dirigem e regulam suas condutas. Para ele, desde o século XVIII, vivemos na era da governamentalidade,
coincidindo a formagdo do Estado governamentalizado, com a formagdo da biopolitica. A formagdo do Estado
governamentalizado coincide com a formagao da biopolitica, com a racionalizagdo dos fendmenos proprios de um
conjunto de viventes constituidos como populagéo.

5 Biopolitica é o termo utilizado por Foucault (2005, 2006a, 2008a, 2008b) para designar a forma na qual o poder
tende a se modificar no final do século XIX e inicio do século XX. A biopolitica tem como alvo o conjunto dos
individuos, a populagdo. A biopolitica para Foucault (2008a) ¢ voltada para a gestdo do corpo-espécie da populagéo,
tomado como suporte de processos bioldgicos, tais como natalidade, mortalidade, morbidade, relacionados, por sua
vez, com as questdes de satide coletiva, as epidemias, as endemias e, também, a seguranga publica, a previdéncia
social etc. Este termo serd aprofundado na Sessédo I e I1.

® Normalizar vem de norma, conceito explicitado nos estudos de Michel Foucault. Em Os Anormais (2001), Foucault
destaca o surgimento, na sociedade moderna, das técnicas de normalizacdo ¢ os poderes de normalizagdo a ela
ligados, que se compde na conexdo entre o saber médico e o poder judiciario. O termo anormal foi utilizado nesse
periodo para denominar todos aqueles que escapavam a norma. O dominio da anomalia, a partir do século XVIII e
sua articulagdo com o saber médico no século XIX, sera tratada na sessdo 2 deste estudo

7 Para Foucault (1999b), na vontade de verdade, na vontade de dizer esse discurso verdadeiro, “o que estd em jogo é
o desejo e o poder”. Uma histéria da verdade, da vontade de verdade ou das politicas de verdade ¢ uma historia dos
jogos de verdade. Assim, Foucault entende que essa vontade de verdade estd sempre apoiada em um suporte € uma
distribuicdo institucional, “que tende a exercer sobre outros discursos uma espécie de pressio e um poder de
coer¢ao” (FOUCAULT, 1999b, p.18-20).

8 A ideia de inclusdo como um imperativo do Estado e/ou imperativo da lei é discutida por Lopes e Dal’igna (2007),
Lopes (2009), Veiga-Neto e Lopes (2011). Esses ultimos, colocam como uma preocupagdo a naturalizacdo da
inclusdo social e escolar e sua transformagado em imperativo legal, blindado a qualquer critica.
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A partir dessa compreensao, para situar a pesquisa realizada, exponho alguns retratos da
minha jornada cujo tragado se encontra nos caminhos que percorri antes de chegar até ao
doutorado; o campo conceitual, as questdes ¢ objetivos da pesquisa; e, alguns esbogos da minha

memoria e trajetoria pessoal, académica e profissional.
1.1 O tema, questdes e intencoes: entre fissuras, escolhas e aproximacgoes

Da minha relagcdo com a docéncia, com a Educagdo Especial e do meu compromisso com
a pesquisa, propus-me aprofundar nos estudos sobre deficiéncia, corpo e inclusdo escolar, no ano
de 2016, ao participar do processo seletivo para a Pos-Graduagdo em Educag¢do. A Linha de
Pesquisa pretendida foi “Educacdo em Ciéncias e Matematica”, interessando-me,
particularmente, pela investigacdo sobre corpo e deficiéncia. Aventurei-me nas incertezas de
adentrar um territério pouco conhecido para mim, o da Ciéncias da Natureza. Entretanto, avaliei
que o didlogo com as Ciéncias da Natureza era necessario, pois estou em dareas de fronteiras,
tanto quando me coloco na condi¢do de Pedagoga, quanto quando me coloco como uma
pedagoga que se interessa pela Educagdo Especial, pelo corpo e pela deficiéncia. Nessas
fronteiras existe um territorio vasto para muitos didlogos, questionamentos e articulacdes com o
contexto escolar e os multiplos desafios que dele (e nele) emergem.

Assim, apresentei inicialmente a Linha de Pesquisa, um projeto que procurava abordar a
relacdo entre deficiéncia, corpo e tecnologia assistiva’ no ensino de Ciéncias. Essa ideia foi sendo
acurada, aos poucos, com a consolidagdo das disciplinas e as reunides de orientagdo que
ampliaram meus horizontes sobre a relagdo do projeto com as pesquisas no campo da Educacao
em Ciéncias. Nesse periodo vinculei-me ao Grupo de Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade e
Educagdao (GPECS) como parte das atividades do meu doutorado no PPGED/UFU. No GPECS
pude me dedicar aos estudos sobre o corpo, embasado na perspectiva de autores/as do

denominado campo pos-estruturalista'’, de autores/as do campo dos Estudos Culturais da

% De acordo com Bersch e Tonolli (2006) essa expressdo ¢ utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e
servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover vida independente e inclusdo.

10 Essas leituras se referem aos autores pos-estruturalistas. O pos-estruturalismo é uma tendéncia a superacdo da
perspectiva estruturalista nas mais diversas areas do conhecimento. Sua emergéncia esta relacionada, sobretudo, aos
eventos contestatorios que marcaram a primeira metade do ano de 1968, em especial na Franca. No campo
propriamente filosofico seus principais representantes sdo: Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Jean-
Francois Lyotard, Judith Butler, Félix Guattari, entre outros. Silva (2000), em seu livro “Teoria Cultural e educacio”,
apresenta-nos, de forma sintética, o trabalho de algum desses autores.
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Educacdo e da Ciéncia e, a partir dai, comecei a pensar nas imbricagdes entre corpo, deficiéncia e
inclusdo escolar.

A reconfigura¢ao do projeto de ingresso e, consequentemente, do problema de pesquisa
comegou a me inquietar, na medida em que eu fui desafiada a articular o campo da Educagao
Especial com a 4rea das Ciéncias da Natureza'!. A inquietagdo foi produzida, especialmente, por
ser este o territorio de produgdo do corpo colado ao organismo bioldgico, e por ser a deficiéncia
estudada e marcada, historicamente, pelo campo biomédico. Tais imbricagdes se configuraram
como um interesse impar em minha trajetéria de professora, pedagoga e pesquisadora e
contribuiram para viabilizar uma retomada sobre questdes conceituais com as quais eu tenho
trabalhado no Curso e area da Pedagogia e na Educacdo escolar. Passei a analisar o quanto sao
cindidas, em certos campos das Ciéncias Humanas, as relagdes entre natureza e cultura.

E importante ressaltar o quanto o meu interesse pelo campo da deficiéncia e do corpo tem
articulagdo com as minhas experiéncias de vida. Ainda na infincia passei a conviver com
familiares diagnosticados com deficiéncia intelectual. Para a maioria das criangas ndo ha nenhum
impedimento no convivio com um corpo diferente do seu; nao ha dificuldades nas interacdes e
nas brincadeiras, a diferenca ndo ¢ compreendida como algo menor, que necessita ser corrigida
ou tolerada. No entanto, no campo biomédico, um corpo pode ser marcado com deficiéncia
intelectual'> quando este apresenta funcionamento cognitivo e comportamental (nos campos
sociais, do cuidado de si e de vida cotidiana, da comunicacdo e planejamento no cotidiano) que
ndo corresponde a média esperada, ou seja, que esteja abaixo do que € considerado “normal” na
idade cronologica. Essa compreensdo marca a deficiéncia, apaga o corpo como possivel e
minimiza o sujeito, que € lido como incompleto, incapacitado e dependente de outras pessoas.
Dessa categorizacao decorre a homogeneizacao e universalizagdo da norma e do desvio, e, assim,
corpos sdo enquadrados, sujeitados, anulados, silenciados em suas multiplas possibilidades de

interacdo e existéncia consigo mesmo, com o/a outro/a € com o/no mundo.

! Tal 4rea, tradicionalmente, no campo da Educagdo é configurada pelas disciplinas escolares Ciéncias (1* etapa do
Ensino Fundamental), Biologia, Fisica e Quimica (2* etapa do Ensino Fundamental e Ensino Médio).

12 A Organizagdo Mundial da Satde (OMS) define a deficiéncia intelectual como uma capacidade significativamente
reduzida de compreender informagdes novas ou complexas e de aprender e aplicar novas habilidades (inteligéncia
prejudicada). Ela € caracterizada, essencialmente, por alteragdes, durante o periodo de desenvolvimento, das
faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, isto é, das func¢des cognitivas, de linguagem, habilidades
motoras e capacidade social e que tem um efeito duradouro sobre o desenvolvimento (World Health Organization,
2010).
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Na adolescéncia desfrutei de uma experiéncia marcante, a amizade que perdura até os dias
atuais, com um corpo marcado pela deficiéncia fisica. O comprometimento do aparelho
locomotor restringiu esse corpo as quatro paredes de um quarto durante quase toda a sua infancia.
Para aquele corpo nao houve acesso facil a escola, ndo houve passeios, brincadeiras e/ou
amizades triviais, em grande parte de sua existéncia. As praticas de exclusdo aplicadas a ele eram
dificultadas por um ambiente familiar desprovido de condi¢des financeiras. Apenas na
adolescéncia, quando esse corpo consegue se acomodar e ser deslocado com o auxilio de uma
cadeira de rodas, ¢ que, finalmente, ele adentrou o espago escolar. Nesse espaco, ancorado em
praticas integracionistas que se somavam ao despreparo da formag¢do docente a época, esse corpo
deveria comprovar a sua capacidade de superar as barreiras fisicas, metodologicas e nas relagdes
ali existentes para ter sua presenga autorizada. Por consequéncia, essa permanéncia ¢€
inviabilizada por uma série de obstaculos que envolviam o seu deslocamento e a sua permanéncia
na escola'’, nio lhe restando outra op¢io a ndo ser acatar a sua expulsdo pela escola'®.
Dificuldades inumeraveis, esse corpo escondia por meio de um sorriso infinito. Em seu olhar
timido, os reveses de uma vida sofrida, que em seu modo de existir, diferente € Gnico, exerceu
grande influéncia em minha forma de olhar o mundo e, também, na definicdo do meu percurso
académico e profissional.

Em 2002 iniciei o meu contato com a comunidade Surda'® e, a partir desse momento,

pude perceber que os atentares e concepgoes da/sobre a deficiéncia, mesmo em suas formas mais

13 Esses relatos referem-se ao inicio da década de 1990 em Aguas Formosas, pequena cidade do interior de Minas
Gerais. O acesso a escola pelas pessoas com deficiéncia ainda era restrito, ancorado a um modelo de integracio
social, pautado apenas na ideia do acesso dos corpos deficientes que conseguiam se adaptar a curva de normalidade
vigente. Este modelo, alimentado pela politica assistencialista e conservadora, que garantia o direito pleno a
educagdo. Na época em questdo a cidade possuia uma precaria estrutura urbana e de saneamento basico. A periferia
da cidade, envolta por ladeiras, cuja maior parte das ruas e avenidas ndo eram pavimentadas - somente as vias
principais tinham calgamento de pedras. A pessoa que descrevo neste relato residia na parte mais ingreme da cidade,
em uma rua de terra, sem pavimentagdo. Sua familia ndo possuia veiculo proprio para seu deslocamento até a escola
e, na maior parte das vezes, sua mae, guiava sua cadeira de rodas em um percurso de aproximadamente 700 metros,
que adquiria proporgdes gigantescas quando consideramos as barreiras urbanas existentes. Em momentos restritos
essa familia pode contar com o deslocamento via transporte escolar da prefeitura.

14 Foram muitas as tentativas de acesso a escola comum na trajetoria de vida desse individuo. Entre idas e vindas no
espaco escolar, acabou por frequentar apenas a Apae (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) da cidade de
Aguas Formosas para participar da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Porém, o convivio com alunos/as com
outras deficiéncias, especialmente intelectual, acabou por ocasionar desmotivagdo para a permanéncia desse corpo
naquele espaco institucional; afinal, sua restricio era apenas de natureza locomotora, devido & auséncia de
movimento dos membros inferiores, ocasionada por uma paralisia infantil.

SA palavra Surdo com “s” maitsculo, serd utilizada para marcar uma comunidade/corpo que se identifica como
surdo a partir do reconhecimento, valorizagdo e uso da Lingua de Sinais e tracos especificos do cotidiano desse
grupo/corpo na sua forma de ser e se relacionar com o outro, tendo como marca uma cultura e identidade proprias.
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“invisiveis'®”, rotulam, segregam e excluem. Na perspectiva médico/biolégica a experiéncia do
sujeito Surdo no mundo ¢ ligada ao grau de perda auditiva, atrelada as dificuldades na aquisicao
da lingua oral e, recorrentemente, a uma limitagdo cognitiva. Esse modelo enuncia(va) sempre a
surdez em detrimento do corpo Surdo. Para Skliar (2001a), nessa proposi¢ao, o Surdo ¢
considerado uma pessoa que ndo ouve e, portanto, ndo fala, persistindo uma tendéncia nas
praticas escolares e sociais de tornar a sua vida a mais parecida possivel com a dos ouvintes.
Medicalizar a surdez significa orientar toda a atencdo a cura do “problema” auditivo, a correcao
de defeitos da fala, ao treinamento de certas habilidades menores, mais que a interiorizagao de
instrumentos culturais significativos, como a Lingua de Sinais.

Por meio dessas experi€éncias que me possibilitaram o convivio com diferentes corpos
deficientes, o interesse pela educacdo dessas pessoas foi se compondo como pratica pedagogica e
como projeto pessoal de formacdo, ao longo da minha trajetoria de vida pessoal, familiar,
académica e profissional. O fato de ser filha de professora, e, também sendo docente e
pesquisadora da area, propiciou-me a oportunidade de observar in locus, em instituicdes escolares
e na Universidade, o trabalho da Educacdo Especial no movimento da inclusdo escolar de seu
publico em especifico!’. Este movimento dentro de um contexto politico e econdmico neoliberal
exige de noés atencdo e cautela, pois apesar dos defensores deste sistema se mostrarem
preocupados e comprometidos com os sujeitos existe, nesse modelo, a predominancia dos
aspectos econdmicos em detrimento do individual, do social, do cultural etc.

Dessa conjuntura brotou a minha inquietude em problematizar as nog¢des de corpo e
deficiéncia entremeadas, no tempo presente, as condigdes de emergéncia das praticas de inclusio
escolar. E importante destacar aqui que o que margeia e, a0 mesmo tempo ancora o campo da

experiéncia, e da minha forma de olhar, ¢ fruto da minha compreensio e relagio com o “Outro'®”.

16 Refiro-me a surdez, metaforicamente, como uma deficiéncia invisivel, pois é uma condigdo biologica que nio esta
estampada no corpo desse sujeito, a ndo ser que este faca uso de aparelhos auditivos, implantes cocleares ou utilize a
Lingua de Sinais para se expressar. A maior parte das deficiéncias, muitas vezes, atrai olhares de estranhamento e
curiosidade devido a propria condigdo bioldgica desses corpos e/ou recursos da tecnologia assistiva que esses
utilizam.

70 Decreto n® 7611/2011 considera como publico-alvo da Educa¢do Especial os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao.

18A palavra “Outro” com inicial maiGscula serd utilizada para se referir alteridade humana. Entendemos que a
problematiza¢do em torno da noc¢ao do eu e do Outro se assenta em uma logica alterizada do pensamento colonialista
e ocidental, apontando, na maioria das vezes, para uma dualidade e dicotomizagdo que constantemente coloca um e
Outro em lugares e posi¢des distintas na sociedade e no discurso. Para Larrosa e Lara (1997), somos noés que
fabricamos o Outro e as imagens que criados dele funcionam classificando e excluindo aqueles que sao diferentes de
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O proposito de tencionar essas grandes temdticas ndo partiu simplesmente de uma vontade
propria, mas nasceu de um pensamento refletivo e de resisténcia frente a atual conjuntura escolar
nomeada inclusiva'®. Mais do que nunca o lema das lutas das pessoas com deficiéncia - “nada
sobre nos, sem nos” — esteve latente, me apontando uma dire¢do (ou muitas), por meio das
reivindicagdes que esses corpos sempre me mostraram — um corpo que quer dizer algo, que quer
participar plenamente de toda a histéria que diz sobre ele, de todo o discurso’! e de sua
materializagdo, de todas as decisdes e consequéncias que o envolve.

A partir desse movimento historico, minhas inquietagdes foram guiadas por leituras que
abordavam a histéria e seus sujeitos, ndo de uma forma particularizada e universalista, mas
narrando sua formacao subjetiva, sua constituicao coletiva e, ao mesmo tempo na trama historica,
tais como os trabalhos de Skliar (1999, 2003a, 2003b, 2006, 2017), Skliar e Larrosa (2011),
Skliar e Duschatzky (2011). Para Skliar (2006), por exemplo, a ideia do Outro liga-se sempre ao

negativo, ao mal, ao estrangeiro, tomado como carregado de imperfei¢des e que ndo se assemelha

noés. Dai a necessidade de serem enquadrados em determinados aparatos pedagogicos, assistenciais ou terapéuticos
para fazer o Outro entrar em nossa razao.

19 Nesse estudo ndo nos apropriamos da denominagio “educagdo inclusiva” e/ou “escola inclusiva”, com a intengdo
de apontar algumas preocupagdes e equivocos quanto ao uso dessas terminologias, especialmente no que tange a sua
redundancia e abrangéncia. Esta denominagdo sera usada salvo em citagcdes diretas ou indiretas para fazermos
prevalecer a ideia do(as) autores(as) ou quando estivermos nos referindo ao discurso da “educagdo inclusiva”,
materializado via politicas publicas nacionais. Legalmente, no Brasil, toda escola ¢ inclusiva, desde a Constitui¢ao
Federal de 1988. Atualmente, ndo se permite uma escola que ndo seja inclusiva, que ndo aceite a matricula e/ou
permanéncia de uma determinada pessoa em detrimento de suas condig¢des biologicas, religiosas, linguisticas, de
etnia, de género etc. Partimos, primeiramente, da premissa basica de que a inclusdo ndo envolve somente o publico
da Educagdo Especial (pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, surdez, cegueira, altas habilidades e superdotacao),
mas, todas as outras minorias que, historicamente, foram segregadas do direito a educagdo escolar em nosso pais,
como os povos negros e indigenas, entre outros.

20 Grifo nosso. Nesse estudo partimos de uma perspectiva em particular que nos desperta uma necessidade de
mudarmos a forma de pensar ¢ de fazer pesquisa. Geralmente, ao pesquisarmos, nos apoiamos na premissa de que
para pesquisar € preciso julgar, fazer a critica. Esse ponto de ancoragem conduz os nossos olhares a ver/dizer “sobre”
algo: a escola, seus sujeitos, suas praticas, seus problemas etc. Os julgamentos vorazes pouco apontam caminhos
para mudancas, mas se limitam a critica em si mesma, que geralmente, ndo apontam nenhuma estratégia ou
possibilidade de transformagdo. Uma critica esvaziada. Da mesma forma, do ponto de vista histérico, em varios
momentos os sujeitos foram silenciados, invisibilizados. Nao houve voz ou vez para esse corpo, apenas a retorica
“sobre” eles. Por isso acreditamos na urgéncia de outra forma de abordagem, na qual possamos fazer pesquisa a
partir dessas historias, desse contexto, desses sujeitos, junto a eles/elas e ndo “sobre” eles/elas.

2 A nogdo de discurso aqui empregada, fundamenta-se em Foucault (2014) na obra 4 Arqueologia do Saber.
Foucault apresenta a no¢do de discurso como um conjunto de enunciados provenientes de uma mesma formacao
discursiva. O sujeito € o conhecimento que dele se supoe ter sdo efeitos de uma produgdo discursiva. O discurso é,
portanto, constitutivo de relagdes de saber e de poder, pois sdo praticas que formam os objetos de que falam. Nesse
sentido, Foucault (2014, p. 55) afirma que analisar os discursos: “consiste em ndo mais tratar os discursos como
conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a conteudos ou a representacdes), mas como praticas que
formam sistematicamente os objetos de que falam”.
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ao “eu”, estabelecido antropologicamente como o positivo, o belo e o bom que precisaria ser
preservado na espécie humana.

E preciso ter cautela, como ressalta Skliar (2001b, p. 14) porque “ao mencionar
deficientes, deficiéncia, outros deficientes, alteridade deficiente, etc, ndo estamos nos referindo
aos sujeitos individuais, concretos, sendo a uma representagdo bastante difundida e hegemonica:
o modelo biologico da deficiéncia”. Temos ciéncia de que ndo sera a utilizacdo de uma ou de
outra terminologia que resolvera o “problema dos significados politicos” e a materializacdo que
ela assumird nos diferentes contextos nos quais ¢ pensada. A partir desse entendimento,
procuramos colocar sob suspeita as nog¢des de corpo que emergiram ao longo da historia,
centralizadas em uma visao médica da deficiéncia e na correcdo da anormalidade que se vincula

constantemente a uma “suavizacdo da linguagem?*”

para continuar governando a alteridade
deficiente?®. Por outros angulos, optamos por utilizar nesse estudo a denominagio ‘“corpo
deficiente”, ndo negando a existéncia de uma defici€ncia presente nesses corpos, mas, procurando
entendé-los no campo da diferenca, evidenciando a questdo da diferenga como um fim em si
mesma.

Com isso, ndo partimos de uma binaridade comparativa com o Outro “normal”,
“perfeito”, utilizando como referéncia o fator oposi¢do, mas partimos da ideia da invengdo
moderna do Outro. Em nossa leitura inspiradas em textos foucaultianos e deleuzianos, a diferenca

escapa aos enquadramentos normativos e classificatorios, centrando-se nas singularidades, nas

individualidades e na diferenca que se manifesta no proprio ser. Dessa forma, € preciso

22 Utilizamos essa expressdo para refletirmos sobre as nuances do discurso da anormalidade. Muitas nomenclaturas
foram utilizadas no decorrer da historia: idiota, aleijado, invalido, excepcional, pessoa especial, portador de
deficiéncia, portador de necessidades especiais e, mais recentemente, pessoa com deficiéncia, de acordo com a
Portaria n°® 2.344 de 03 de novembro de 2010 da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.
Entendemos que, apesar dos avancos em relagdo aos estudos no campo da deficiéncia, o estigma social que
acompanhou o corpo deficiente no decorrer da historia, vem se diluindo nas distintas terminologias utilizadas pelos
documentos normativos presentes em nosso pais. Percebemos que, apesar dos avangos no campo semantico
consolidado nas politicas publicas, o corpo deficiente, constantemente, ¢ colocado a margem, persistindo ainda, no
seio da modernidade, praticas sociais de discriminagdo, exclusdo e governamento desses corpos.

23 Neste estudo, apoiamo-nos em Skliar (2001b, 2003a), Larrosa e Pérez de Lara (1998) para pensarmos a alteridade
deficiente. A alteridade trata da contraposi¢do eu/outro, relagio a partir do qual o ser se constitui, isto é, é apenas a
partir do “outro” que o nos constituimos, mas ndo como uma mera copia. Consideramos que o reconhecimento da
diferenca ¢ a consciéncia da alteridade, do Outro ser como ¢, na concretude da sua diferenga e de sua singularidade.
Essa compreensdo envolve a nossa relagdo com o “Outro” na qual ele ndo seja transformado no Outro igual a nos,
que ele possa ser e estar no mundo em sua diferenca. A questdo do reconhecimento do Outro esta presente nos
debates académicos e na dimensao politica da luta por direitos, uma vez que as “minorias” reivindicam o direito de
terem suas diferencas reconhecidas para que seus direitos sejam assegurados. Nesse entendimento, temos que a
alteridade ndo diz respeito apenas ao outro individuo, mas, também, a nossa experiéncia de nos relacionarmos com o
Outro.
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evidenciar que apesar de optarmos pelo uso da denominagdo “corpo deficiente” no exercicio
reflexivo-analitico desse trabalho, ao pensar no sujeito individual e concreto ndo nos aportarmos
em visOes universalistas e limitantes que veem a deficiéncia como um problema centrado na
pessoa. O que queremos ¢ tentar compreender esse corpo a partir de uma construgdo historica,
social, cultural, ontologica que tem como pauta o fomento a manifestacio de multiplas
possibilidades de existéncia.

Ante o exposto, ao nos virarmos para o passado, focalizando o periodo que engloba o
século XVII até o XX, por meio dos estudos de Foucault (1997a, 2001, 2008), Corbin, Courtine e
Vigarello (2008), Mazzotta (2001) e Januzzi (2004)**, encontramos diversas evidéncias que
revelam como os sujeitos diferentes foram pensados, evidenciados, normalizados, segregados e
silenciados das mais variadas formas. O olhar curioso, pitoresco e especulativo sobre os corpos
anormais é quase tdo antigo quanto a historia da humanidade. A diferenca® ao longo da histdria,
até meados do século XIX, foi repudiada, marcada pela negacdo, inferiorizagdo e imperfei¢cdo. O
repudio aos corpos com algum tipo de deformidade e/ou patologia, acompanhado do estigma da
incapacidade e da doenca, retirou dessas pessoas o direito de revelar, em seus corpos, a diferenga

e a condicio de existir em multiplicidade?®. Nesse decurso, as subjetividades®’ foram,

24 As pesquisas de Mazzotta (2001) e Januzzi (2004) focalizam as relagbes entre as pessoas com deficiéncias e a
educagdo brasileira, analisando as variadas medidas educacionais para essa populagdo, desde aquelas de carater
eminentemente assistencial até as de educag@o escolar. Com um acurado registro dos principais fatos e momentos
histéricos, tragcam a evolugdo do atendimento educacional dos estudantes com deficiéncia no Brasil, bem como,
explicitam e discutem as ideologias presentes nas politicas publicas e nas a¢cdes governamentais nessa area.

25 A nogdo de diferenga nesse estudo serd abordada dentro dos estudos de Foucault (1999a, 2006a, 2013) e Deleuze
(2006), na qual ha a defesa de uma politica da diferenca. Enquanto Foucault faz uma critica a universalidade do
sujeito moderno, pensando os processos de subjetivagdo, Deleuze (2006), tematiza a diferenga em si mesma. Apesar
desses dois pensadores estarem dentro do mesmo campo epistemoldgico, sob grande influéncia da filosofia de
Nietzsche, existe entre eles, um modo particular de olhar para a diferenga. Em ambos, entretanto, a diferenca escapa
aos enquadramentos normativos ¢ classificatorios, centrando-se nas singularidades, nas individualidades e na
diferenga que se manifesta no proprio ser. Soma-se a filosofia da diferenga, os estudos de autores contemporaneos
como Larrosa (2002), Skliar e Larrosa (2011), Skliar e Duschatzky (2011), Veiga-Neto (2007), Gallo (2014, 2017),
que também serdo incorporadas as reflexdes tecidas nessa tese.

26 A multiplicidade, nesse estudo, € empregada no sentido compreendido por Deleuze (2006). A multiplicidade para
ele ndo se confunde com a variedade ou com a diversidade. A multiplicidade é a capacidade que a diferenga tem de
se multiplicar, para buscar as diferengas, as variagdes, que embora sejam expressdes do mesmo, nunca podem ser
unificadas. Para ele, ha apenas uma tnica voz do ser, que se multiplica e se diferencia em multiplas tonalidades, em
distintas perspectivas, em multiplos olhares.

27 Para Foucault a subjetivaciio é o processo pela qual se obtém a constituigdo de um sujeito ou de uma subjetividade.
Nessa compreensdo, a constituicdo do sujeito moral ndo existe sem “processos de subjetivagdo” ou sem “praticas de
si que o apoiem” (FOUCAULT, 1998, p. 28). Assim, para ele, 0 modo como nos tornamos sujeito envolve um modo
de vida, de fazer a experiéncia de si. Portanto, esses modos de subjetivacdo se encontram dentro de praticas de
saberes e poderes, construidas historicamente. A subjetividade entendida sob o olhar de Foucault, como expressdo de
nossa relagcdo com o mundo, seria impensada sem o corpo, uma vez que este ¢ o veiculo condutor, por meio do qual
tecemos nossa relagdo com o mundo. |
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constantemente, controladas por meio da objetivacdo®® dos corpos desses sujeitos, por meio do
saber-poder que lhes procura dominar, disciplinar e controlar.

Para Foucault (2008c), o surgimento do corpo medicalizado, aliado a pratica da
medicina®’ moderna, que se consolidou no século XIX, atrelou o corpo humano a novas formas
de conhecimento e praticas institucionais. Esse novo olhar da medicina abriu passagem para a
constitui¢do das ciéncias do homem como objeto de um saber positivo, materializado dentro do
projeto da modernidade. Nesse cendrio, o Estado Moderno, teve na medicina forte aliado, pois
precisava investir no corpo individual e social, como estratégia de gestdo das populagdes®, e,
utilizou para este fim técnicas médicas de objetivacdo da saude cujas praticas se disseminam em
diferentes espagos e institui¢des do todo social até os dias atuais.

Por conseguinte, na medida em que a medicina moderna se articulava a economia
capitalista, na forma de agenciamentos, as tecnologias de poder sobre a vida foram se fundindo
ao corpo. Primeiramente a fusdo ocorreu na operagdo corpo-maquina, por meio da disciplina e,
no decorrer do século XIX, atuando sobre o corpo-espécie, por meio de técnicas e processos de
normalizagdo. A insercdo controlada dos corpos no aparelho de producdo econdmico

materializou o biopoder’! como uma das configuragdes da governamentalidade e seu real objeto

28 Para Foucault objetivagdo e subjetivagio ndo podem ser vistas como independentes uma da outra. Esses processos
de constitui¢do do sujeito se desenvolvem de forma mutua e reciproca, “de acordo com o tipo de saber em pauta”
(2006, p. 235). Nas palavras de Castro (2009), a objetivacdo seria o processo em que o sujeito aparece como objeto
de conhecimento e poder, enquanto a subjetivacdo seria 0 modo como o individuo se transfora em sujeito.

2% Nio temos a intengdo de desvalorizar o exercicio das ciéncias médicas junto as questdes pertinentes & deficiéncia.
Também ndo se trata de criticar o processo de prevencao, reabilitagdo e até mesmo de cura que € papel da Medicina.
A questdo ¢ a prevaléncia da visdo médico-bioldgica na compreensdo da deficiéncia e sua agdo discursiva nos
diferentes espagos ocupados por esse sujeito. O sujeito com deficiéncia aqui ndo pode ser encarado unicamente pelas
suas “lesdes”, “perdas”, “incapacidades”, etc.

30 Para Foucault (2008b, p. 97-98), “a populagdo é um conjunto de elementos, no interior do qual podem-se notar
constantes e regularidades até nos acidentes, no interior do qual pode-se identificar o universal do desejo produzindo
regularmente o beneficio de todos e a proposito do qual pode-se identificar certo nimero de variaveis de que ele
depende e que sdo capazes de modifica-lo”. No caso da popula¢do tem-se algo bem diferente de uma colecao de
sujeitos de direitos diferenciados por seu estatuto, sua localizagdo, seus bens, seus cargos, seus oficios; tem-se um
conjunto de elementos que, de um lado, se insere no regime geral dos seres vivos e, de outro, apresentam uma
superficie de contato para transformagdes autoritarias, mas refletidas e calculadas.

31 Biopoder ¢ um termo utilizado por Foucault (1999c) para se referir a pratica dos Estados Modernos e sua
regulacdo dos sujeitos por meio da sujei¢do dos corpos e o controle de populagdes. Para Foucault (2005), os eixos
que configuram o biopoder sdo a disciplina e biopolitica, que concernem, precisamente, ao governo dos corpos e
governo das populacdes. Essa tecnologia de biopoder extrapola os limites do Estado, agindo em outras instancias
como a familia, as organiza¢des ndo governamentais, etc, “a biopolitica lida com a populagdo, € a populagcdo como
problema politico, como problema ha um s6 tempo cientifico e politico, como problema bioldgico e como problema
de poder” (FOUCAULT, 2005, p. 292-293). Segundo Castro (2009), a historia do poder em Foucault (2003, 2005,
2008a), busca mostrar como foi possivel a integragdo do poder pastoral, na forma juridica do Estado moderno. E nele
que se desdobram novas formas do poder pastoral, até chegamos ao aparecimento do biopoder, por meio da
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de poder, que ¢ a vida biologicamente concebida na modernidade, fazendo com que, “pela
primeira vez na historia, o bioldgico refletisse no politico” (FOUCAULT, 1999c, p. 133).

Os estudos foucaultianos apontam que as transformacgdes nas técnicas politicas passaram a
investir, cada vez mais, em nivel individual e coletivo, agindo sobre as condi¢des de vida, os
modos e os espacgos de existir dos corpos, fazendo emergir a importincia da atua¢io da norma’?,
que estabelece dominios de valor e de utilidade sobre a vida e as formas de governamentalidade a
elas ligadas. Os processos de normalizagdao foram se fundindo ao corpo para conduzir a conduta
dos cidadaos e gerir o exercicio de sua liberdade. Dessa forma, a norma, a partir de um padrao de
um modelo geral prévio, serve como um parametro, como um mecanismo que objetiva identificar
o normal e o anormal em diferentes curvas de normalidade cuja finalidade ¢ incluir o Outro - o
diferente, o estranho, o desviante, o anormal, o deficiente — para que suas diferengas sejam
contidas, administradas, homogeneizadas e, por fim, governadas.

A partir desse enquadramento, ao nos movimentarmos com as ferramentas foucaultianas,
dirigindo nossos olhares aos conceitos de corpo, biopolitica, governamentalidade e normalizagao,
é possivel estabelecermos uma relagdo destes com a educagio escolar®® que localizada dentro do
cenario atual de uma politica neoliberal de Estado, tem se constituido como pratica disciplinar de
normaliza¢do, de controle e de governamento do social, por meio de diferentes mecanismos e
dispositivos de poder. A produgdo de pesquisa no campo educacional no Brasil, que se alicerca
no pensamento foucaultiano, tem como alguns de seus/as expoentes: Carlos Skliar (1999, 2001b,
2003a, 2003b), Alfredo Veiga-Neto (2000, 2001, 2007), Alfredo Veiga-Neto e Clarisse
Traversini (2009), Maura Corcini Lopes (2007, 2009), Alfredo Veiga-Neto e Maura Corcini
Lopes (2007, 2011), Lazara Cristina da Silva (2009), Maura Corcini Lopes ¢ Morgana Hattge

formacdo das disciplinas modernas e da biopolitica. O biopoder, assim define, o verdadeiro objeto do poder
moderno, isto €, a vida biologicamente considerada.

32 As discussdes de Foucault acerca da norma tém influéncia indiscutivel nas reflexdes de um de seus mestres,
Georges Canguilhem (2009) e sua obra “O normal e o patologico”. Canguilhem foi orientador de Foucault em sua
tese “Historia da Loucura”, no ano de 1961.

33 E importante salientar que Foucault ndo tratou diretamente sobre a biopolitica, a governamentalidade e a educagao.
Suas reflexdes sobre as questdes relativas a educagdo estdo contidas em sua obra “Vigiar e punir” (FOUCAULT,
1999a), na qual aborda o conceito de disciplina, em diferentes institui¢des (exército, a escola, a policia, etc) para
retratar um enquadramento temporal que envolve a educagio até o século XVIII. E somente a partir do século XIX
que a instituicdo escolar passa a lidar com a populacdo, entremeada a preocupagdo do Governo em inserir o sujeito
na sociedade capitalista. No entanto, conforme aponta Gallo (2014), a obra de Foucault foi apropriada por
pesquisadores do campo da Educacdo, dando origem a uma prolifica produ¢ao, que no Brasil, por via estudos
culturais ganhou repercussao no campo da Educagdo, conforme veremos no estudo desenvolvido nessa tese.
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(2011), Maura Corcini Lopes e Eli Henn Fabris (2013), Eli Henn Fabris ¢ Rejane Klein (2013),
Silvio Gallo (2014, 2017), Pedro Pagni (2015, 2017, 2019a), dentre outros/as pesquisadores/as.

Nessa espiral de questdes que se encontra imerso o corpo deficiente na escola
contemporanea, pensar uma escola que, de fato, garanta condi¢des de aprendizagem, de uma
abordagem de ensino que trabalhe a partir das diferencgas, e ndo unicamente o direito de estar
nela, configura-se como uma questdo paradoxal e/ou mesmo contraditoria. Contudo, ndo ¢ mais
do que um convite urgente, e quase tardio, que nos convoca a problematizar a/s nogao/es que
emergem do projeto inclusivo nacional imerso em uma légica de Estado neoliberal.

Assim, da inconformidade com o olhar sobre o Outro, diferente de mim, mas, como eu, 0
Outro humano e multiplo, frutificou o desejo em investigar como o corpo deficiente ¢
apresentado pelos estudos no campo da Educacdo em Ciéncias. Nessa busca, desejamos rastrear
as possiveis imbricacdes e/ou fissuras entre o biologico e o cultural, assim como perceber a
existéncia (ou nao) de diferentes condi¢des de possibilidades; de entender a relagdo corpo-
deficiéncia-inclusdo escolar na producdo da Educa¢do em Ciéncias. Fizemos tal movimento
porque defendemos ser indispensavel a criacdo de espacos de didlogo e a producdo de sentidos
entre areas de conhecimentos que t€m dito sobre os corpos, sobre a inclusao e, a0 mesmo tempo,
tém ensaiado pensar em a educacao cientifica como espaco e lugar de apresentagdo da linguagem
e das formas pelas quais se produz conhecimento e explicacdo sobre o mundo, sobre os corpos e
sobre o humano.

Ao buscarmos pelas conexdes entre Educacdo em Ciéncias, corpo e deficiéncia,
entendemos que era preciso considerarmos que esta area de conhecimento esta relacionada
diretamente a producdo e a compreensao do corpo humano, do mundo, da natureza e de suas
transformagdes, bem como da inser¢ao do sujeito na sociedade. A Educacdo em Ciéncias,
portanto, lida com corpos multiplos, plenos de possibilidade, com direito de existirem, de serem,
de aprenderem e participarem de todos os espagos sociais. Nessa perspectiva, emergiu 0 nosso
questionamento sobre o que as pesquisas que produzem as interconexdes entre Educagdo em
Ciéncias e inclusdo escolar tém dito sobre os corpos deficientes.

Olhar a inclusdo escolar de outros angulos € apenas uma dentre as varias possiblidades de
pensar a escola sob a égide do discurso “da educacdo para todos e todas”. Essa possibilidade ndo
foi repentina e displicente porque foi constituido nos encontros com o Outro: no seio familiar, no

cotidiano da escola, nos corredores e salas de aula da universidade, nos encontros e discussoes de
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orientacdo, nas reunides e producdes do grupo de pesquisa, em espacos multiplos de
silenciamento e (in)visibilidade do corpo deficiente. Esse olhar ¢ um posicionamento, uma
escolha que, a partir de estranhamentos e inquietagdes, esta entrelagada a ferramentas analiticas
tangenciais para potencializarmos a fundamentacdo dessa discussdo, como o0s conceitos
foucaultianos de biopoder, biopolitica, governamentalidade ¢ norma com as quais podemos
vislumbrar modos diferentes de olhar e pensar o corpo deficiente cingido as politicas e praticas de
inclusdo escolar.

Desta maneira, anuncio as questdes que construimos na elaboragdo e execugdao da
pesquisa, considerando o recorte temporal de 2008 a 2018: o que as teses produzidas com
enfoque na Educagdo em Ciéncias abordam sobre o corpo deficiente frente aos processos
inclusdo escolar? Qual(is) no¢des de corpo, deficiéncia e inclusao escolar foram mobilizadas em
teses desenvolvidas com foco na Educagao em Ciéncias?

Demarcados os questionamentos, foi possivel, no momento da qualificacdo do nosso texto
de tese, afirmarmos que criamos uma sobreposi¢do de trés campos distintos de conhecimento,
fundamentais para as nossas interlocugdes de pesquisa, seus tensionamentos € atravessamentos:
(a) a inclusao na escola comum, no que diz respeito ao corpo deficiente; (b) os estudos sobre o
corpo € suas narrativas ao longo da historia e na contemporaneidade; e (c) os estudos sobre
Educagdao em Ciéncias e seus olhares para a escolarizagao do corpo deficiente e para a inclusdao
escolar*,

A partir dessa contextualizagdo, destacamos como objetivo geral analisar a materialidade
discursiva corpo, deficiéncia e inclusdo escolar, em teses de doutorado defendidas no periodo de
2008 a 2018, em Programas de Pos-Graduagdo no Brasil, com foco na Educagdao em Ciéncias.
Nossos objetivos especificos foram: mapear os espacos e tempos de constituicdo e os
desdobramentos discursivos sobre corpo, deficiéncia e inclusdo na Educacdo em Ciéncias;
localizar o contexto de producdo das teses; evidenciar as condi¢des de emergéncia, as rupturas,
tendéncias e continuidades dos discursos de corpo, deficiéncia e inclusdo escolar nas teses; e,
rastrear os vestigios das formas de governamento, disciplina e normalizacdo que atravessam os
discursos da deficiéncia, do corpo e da inclusdo escolar a partir dos dados apresentados pelos/as

autores/as das teses.

34 Esta consideragdo foi realizada pelo Prof. Dr. Mércio Danelon, examinador de nosso texto de tese no momento do
Exame de Qualificagdo, a quem agradecemos a leitura e interlocugao.
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1.2 A constituicdo, pertencimento e posicao da autora da pesquisa

Nasci em uma pequena cidade do norte de Minas Gerais, Aguas Formosas. Sou filha de
uma professora ¢ de um musico, ambos muito admirados em minha cidade. Minha mae, com a
formagdo advinda do curso de Magistério e, meu pai, com apenas 0 curso primario, sempre me
motivaram a estudar, mesmo em meio as dificuldades financeiras. Vivenciei a escola publica em
toda a minha trajetéria académica e, talvez, por isso, tanto a defendo e a valorizo. A educacgdo
sempre foi, a meu ver, uma alternativa para um futuro digno e, tendo vindo de uma familia
simples, essa também fora a unica op¢do apresentada para almejar a formacdo profissional e
consequentemente, o acesso ao mercado de trabalho. Com isso, quero afirmar que o ingresso ¢
proposicao de uma pesquisa na area de educagdo revela a minha implicagao pessoal e profissional
com ela.

Cresci tendo meu pai e minha mde como grandes exemplos e um quintal cheio de terra e
mato para brincar, além de trés irmaos mais velhos para me incentivarem a ‘“seguir a rota”
proposta pelos nossos pais: “estudar e ser alguém na vida”. Fiz da escola onde minha mae
lecionava minha segunda morada, a extensdo do meu quintal. O pequeno quadro de madeira
improvisado e o giz que ela trazia davam asas a minha imaginagdo. Na escola Cesario Matias de
Almeida, aos pés de uma frondosa amendoeira, comecei a me interessar pelo “poder
transformador” da educagao.

A minha vida escolar’” teve inicio aos sete anos quando fui matriculada no pré-escolar.
Encantei-me a primeira vista pela escola e pela professora. Meus pais sempre me ajudaram nas
tarefas de casa, especialmente meu pai, que era autdbnomo, € passava mais tempo em casa.
Estredvamos uniformes novos, mas o material escolar tinha que durar o ano letivo inteiro e a
pasta, pelo menos, uns quatro anos. O melhor de tudo ¢ que o aprendizado e as descobertas
continuavam apos o tocar das sirenes, no caminho a pé de volta para casa.

Nesse periodo o ensino foi pautado na pedagogia tradicional, de carater enciclopedista,
separado da experiéncia dos/das estudantes e de suas realidades. Ao(2) professor(a) cabia o papel

de transmissor(a) de conteudos, repassados a nos como verdades absolutas. A aprendizagem era

37 Fui matriculada no entdo denominado pré-escolar, com sete anos de idade. O pré-escolar era uma realidade para
poucas criangas em minha cidade, pois este existia apenas uma escola, que ndo conseguia atender toda a demanda
local. A educacdo infantil nessa época, ainda ndo fazia parte da educagdo basica.
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baseada na memorizacdo, de forma repetitiva e mecanica, ¢ a avaliacdo da aprendizagem era
habitualmente utilizada como forma de punir quem nao conseguia aprender ou ainda quem nao se
comportava adequadamente. Os conteudos disciplinares, especialmente na area Lingua
Portuguesa e Matematica, pareciam sem sentido e totalmente desvinculados da nossa realidade
social.

A maior parte dos meus colegas era de origem muito simples. Quando eu digo isso estou
me referindo a criangas que tinham a escola como o melhor ou, talvez, o Unico espaco de lazer e
de alimentacdo de qualidade. Ouvia de alguns colegas que eles ndo entendiam porque estavam
ali, se continuariam na mesma condi¢do em que seus pais se encontravam. Lembro de um colega
questionando sobre o porqué estudar se o seu destino seria “pegar a enxada” para ajudar seu pai
nos trabalhos da roga. Muitos simplesmente desapareciam de uma série para a outra. Muitas
vezes os encontrava nas ruas vendendo verduras, apanhando areia, quebrando pedras para o
calcamento, fabricando tijolos ao sol forte da olaria. Nesses momentos eu me sentia
desconfortavel em ver que muitos deles realizavam esses trabalhos para complementar a renda de
suas familias, em situa¢do financeira precdria. Entretanto, naquela época eu ndo conseguia
perceber as relacdes que estdo afetas ao processo educativo que aquelas pessoas vivenciavam, ou
mesmo os determinantes de seus contextos sociais atrelados a logica do mercado capitalista. A
escola cabia o papel de continuar fabricando sujeitos para assumirem determinados papéis
sociais, alguns mais ou menos validos, mais ou menos dignos, dentro das relagdes de poder-saber
estabelecidas na logica do sistema capitalista.

Todavia, a compreensdo sobre os contingenciamentos do contexto socioecondmico e
politico que dirigia a escola, especialmente apos a década de 1990, envolvia compreensdes que
extrapolavam os limites do entendimento infantil. Mesmo dentro da 16gica homogeneizante de
ensino, marcada pelo determinismo e conformismo das praticas escolares, esse espago, para mim,
com todas as suas normas, regras e sua tentativa de padronizar e/ou negar as diferengas, ainda
assim representava uma possibilidade de troca de experiéncias, de alegria e de parcerias nas
relagdes de amizade tecidas com meus colegas e professoras/es.

Nesse sentido, para ndés € importante considerarmos as diferencas e as multiplas
realidades, que sdo entendimentos basilares em qualquer pesquisa, tomando tal compreensdo
enquanto constru¢do historica e cultural. Assim, o conceito de diferenca adotado neste estudo nao

¢ utilizado em sindnimo de diversidade, termo comumente utilizado pelo discurso liberal para se



34

referir a pluralidade de identidades como uma condicdo natural da existéncia humana.
Reconhecer a diversidade humana se faz necessario, mas ¢ preciso tomar a diferenca em si
mesma. Ao recorrermos ao conceito de diferenca em Deleuze (2006), entendemos que ela nao
carrega o mesmo sentido que o diverso, assim como também ndo somos um Eu universal, com
caracteristicas universais que nos homogeneizam. Cada pessoa ¢ diferenca e ndo uma copia da
outra e, por isso, simplesmente nos diferimos uns dos outros em relacdo a nossa propria condigdo
de existir em nossa singularidade. O convite deleuziano para pensar a diferenga nos alcanga em
razdo da exigéncia de pensarmos “a diferenga em si mesma e a relagdo do diferente com o
diferente, independente das formas da representagdo que as conduzem ao Mesmo e as fazem pelo
negativo” (DELEUZE, 2006, p. 16).

Em 1999, apos finalizar o Ensino Fundamental (EF), meus pais decidiram que o melhor
seria dar continuidade aos meus estudos na cidade de Uberlandia-MG, devido a inexisténcia de
cursos superiores em minha cidade. A familia da minha mae jé residia em Uberlandia, juntamente
com meu irmd@o e minha irma, que também vieram para esta cidade trabalhar e estudar. Foi uma
mudanga extremamente dificil para os meus pais, ja que eu era a Ultima filha a sair de casa para
estudar a 1.300 quilometros de distancia de onde residiam. Nesse mesmo ano meus irmaos
deixaram de morar com meus tios e conseguimos alugar uma casa de colonia®®. Ndo foram
tempos faceis, devido a pouca condi¢do financeira da nossa familia, mas conseguimos suprir
nossas principais demandas de sobrevivéncia.

Estudei em duas escolas publicas da rede estadual em Uberlandia, tradicionalmente
conceituadas pela boa qualidade do ensino®® para ter condi¢des de participar, ao longo do periodo
de 1999 a 2001, do Processo Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior (PAIES)* da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Este programa tinha como objetivo proporcionar a
estudantes do Ensino Médio (EM) uma sistematica de avaliagdo seriada, por meio de um

processo que ocorria ao longo das 1%, 2* e 3% séries do EM com vistas ao ingresso no Ensino

38 Terreno onde eram construidas duas ou mais residéncias, geralmente acomodagdes pequenas.

390 1° e 2° ano do Ensino Médio foi realizado na Escola Estadual José Inacio de Souza e o 3° ano na Escola Estadual
Messias Pedreiro. A adjetivagdo de escolas mais conceituadas tradicionalmente era concedida as escolas devido ao
forte entrelagamento com a quantidade de alunos/as que, ap6s o término do Ensino Médio, conseguiam passar nos
vestibulares da UFU.

40 Em 1997 a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) implantou o Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino
Superior (PAIES). Este Programa do Governo que visava proporcionar aos alunos do Ensino Médio uma sistematica
de avaliagdo seriada, por meio de um processo a ocorrer nas 1%, 2% e 3 séries, com vistas ao ingresso no Ensino
Superior. Desse modo, o candidato deveria realizar as avaliagdes em trés etapas, ou seja, ao final de cada uma das
séries do Ensino Médio.



35

Superior. Somente na 3* série do EM consegui realizar um cursinho preparatdrio noturno, apos
conseguir uma bolsa de estudos e, em 2002, ingressei no Curso de Pedagogia da UFU, via
PAIES.

Eu, que venho de uma familia simples, de uma pequena cidade do interior, muitas vezes,
pensei que estudar em uma universidade publica, e usufruir de suas possibilidades, era
inalcancavel. Amigos mais proximos me desencorajaram de cursar Pedagogia, alegando que este
curso nao me traria conforto financeiro. No entanto, a afinidade pela atividade docente ¢ o meu
encantamento com a educacao ocorreu por pensar na possibilidade de, por meio dela, lutar por
melhores condi¢des de vida e de existéncia.

Nos primeiros semestres do curso de Pedagogia senti as varias lacunas da minha formacao
— faltava conhecimento em Historia, Filosofia e Sociologia, campos considerados relevantes.
Pelas disciplinas e vivéncias em diferentes contextos na UFU, entrei em contato com a afirmacao
de que a escola era uma instituicao reprodutora dos valores e ideologias dos grupos dominantes e,
a avaliagdo da aprendizagem, funcionava como instrumento de exclusdo social. Fiquei surpresa
ao constatar que, paradoxalmente, no curso que realizava havia praticas e avaliagdes excludentes;
que havia distanciamento entre alguns/as professoras/es e estudantes.

Durante a realizagdo do curso de Pedagogia participei de diversos projetos de ensino,
Iniciacdo Cientifica e de extensdo, como bolsista, e desenvolvi um estudo monografico que
descrevo nas proximas linhas. Em 2003, participei do projeto “Laboratorio Pedagdgico:
ampliando as condigdes didatico-pedagégicas para o curso de Pedagogia*”, onde realizei
atividades que incluiam a organizagdo de palestras, cursos e eventos de formacao continuada para
professoras/es da Educagdo Basica, do Ensino Superior e para estudantes de cursos de
licenciatura da UFU*. Neste mesmo ano matriculei-me em um curso de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), promovido por uma escola da rede ptblica municipal, considerada, a época, polo
de atendimento as criangas e jovens surdos. Queria aprender sobre a realidade sociolinguistica
das pessoas surdas para que pudesse me comunicar com elas sem o intermédio de intérpretes.

Nessa escola desenvolvi meu estudo monografico intitulado: “No siléncio dos sons: musica e

41 Este projeto foi coordenado pelas Profas. Dra. Lazara Cristina da Silva e Silvana Malusd (FACED/UFU), como
parte do Programa Institucional de Bolsas do Ensino de Graduagao — PIBEG, no ano de 2003.

42 Alguns destes cursos eram realizados em parceria com o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em
Educacdo Especial (CEPAE), onde tive a oportunidade de participar de variados eventos sobre a Educacdo Especial,
que me ajudaram a conhecer mais sobre a realidade, as dificuldades e as ansiedades dos profissionais que atuam
numa area que sempre me despertou fascinio e interesse.
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surdez, construindo caminhos” (MOURAO; SILVA, 2007), cujo objetivo foi o de fomentar
discussodes acerca da possibilidade de utilizacdo da musica na vida de criangas Surdas. A relagdo
musica e surdez foi proposta como direito de todas/os se aproximar e usufruir dessa linguagem
artistica. Pensar o corpo Surdo e seu potencial musical e criativo foi fundamental para
avancarmos na compreensdo das dimensdes da comunicagdo e da aprendizagem das pessoas
Surdas.

De 2005 a 2006, participei como bolsista no projeto “A inclusdo educacional na UFU:
acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos”, Programa Incluir*® do Ministério da Educacio
(MEC), desenvolvido pelo CEPAE/UFU, cuja finalidade era a de contribuir para a criagdo de
politicas de promocao da inclusdo e de ac¢des afirmativas para pessoas com deficiéncia e para a
discussdo das reformas curriculares dos cursos de formacao de professoras/es da UFU. Com o
projeto entendi, na pratica, a existéncia das lacunas no processo educacional de estudantes Surdos
e a precaria formagdo docente para o trabalho pedagoégico com e a partir das diferengas. As
atividades de ensino que acompanhava e/ou eram relatadas, em sua maioria, ndo envolviam as/os
educandas/os com deficiéncia. Percebi, entdo, que havia um sujeito na sala de aula que passava
pelas aulas sem o aprendizado que lhes ¢ de direito, revelando existir “uma separagdo entre
sujeito e corpo”, com corpo ausente, conforme alude Tuchermann (1999), mas que se fazia
presente de forma silenciosa, ou apagada, ao longo de todo um processo educativo ‘“dito
inclusivo”. O aprendizado com o projeto foi o de que para o trabalho com estudantes Surdas/os ¢
preciso considerarmos suas diferengas. No caso da comunidade Surda, a diferenca linguistica €
parte da sua constituicdo e ndo ha processos inclusivos, apenas afirmando que todos sdo iguais,
pois o processo de ensino e aprendizagem de iguais ndo existe. E pertinente nos preservarmos da
pseudo igualdade que, nas malhas discursivas, oculta a incapacidade de trabalhar com as
diferencas e singularidades dos sujeitos nos cenarios educativos.

Ainda em 2005, participei do Programa de Extensdo “Integracdo UFU/Comunidade
(PEIC)”, que objetivou propiciar as/aos professoras/es da educacdo basica da rede publica de
Uberlandia espagos de reflexdo sobre sua pratica, por meio do projeto “Ciéncia, Diversao e Arte”,

desenvolvido pela Faculdade de Fisica (FAFIS) em parceria com a FACED. Esse projeto me

43 Esse projeto foi proposto e coordenado pela Profa. Dra. Lazara Cristina da Silva. Ocorreu no periodo de margo de
2005 a marco de 2006, por meio do Programa Incluir criado pelo MEC para incentivar e financiar os processos de
inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, nas Institui¢des Publicas de Ensino Superior
do pais.
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oportunizou a participar da divulgacdo do conhecimento cientifico, com uso de linguagens
artistica e ludica, por meio da realizagdo de experimentos e atividades interativas na area de
Fisica.

Em paralelo a realizagdao do curso de Pedagogia, trabalhei como professora na Educacao
Infantil. Esta primeira experiéncia na docéncia foi permeada de muitas angustias e
questionamentos que diziam respeito desde a condugao do processo de ensino e aprendizagem de
criancas at¢ ao modo como realizar praticas capazes de afetar/tocar as criancas em suas
individualidades e diferencas. Eles ainda se fazem presentes em minha vida e tém sido
(des)construidos nas maneiras de me relacionar com os Outros e no meu exercicio profissional.
No final de 2005 conclui a graduacdo em Pedagogia e nesse curso pude encontrar pessoas
primorosas, colegas e professoras/es, que influenciaram diretamente na constituicdo do que sou
hoje. Trilhei, de forma intensa e inquieta, os caminhos da graduacdo e as minhas indagac¢des sdao
ainda maiores do que aquelas que eu tinha na ocasido do meu ingresso no curso. Defendo que ¢
preciso juntar as maos, olhares, ideias, reflexdes e experiéncias para retirar ou amenizar os
entraves para a consolidacdo da educacdo como direito, e ndo como privilégio de grupos que
possuem muitas vantagens em relagdo a outros.

De 2005 a 2007 atuei como pedagoga no desenvolvimento de cursos na modalidade de
educagdo a distancia em uma empresa da cidade que focava no ensino de Libras com o uso das
ferramentas da internet (Librasnet). Um Curso ofertado em parceria com a UFU. Em 2007, eu e a
Profa. Dra. Lazara Cristina da Silva submetemos ao Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria
de Educacdo Especial (SEESP), o projeto intitulado “Professor e Surdez: cruzando caminhos,

produzindo novos olhares**”

com proposta de uso do “Librasnet”. Este foi aprovado no segundo
semestre de 2007 e a UFU passou a fazer parte das 25 Instituicdes de Ensino Superior (IES)
selecionadas para ministrar cursos via EaD na area de Educacgao Especial.

Em 2007 ingressei no curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduag¢do em Educacdo da
UFU, com um projeto cujo objetivo consistia em analisar as contribui¢des do projeto referido na
formacdo continuada de professoras/es da rede publica de ensino, que ja atuavam, ou desejavam

atuar, com a educagdo de pessoas Surdas. A proposta do mestrado consistiu na oferta de um curso

“ Este projeto foi elaborado por meio do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagio
Especial (Cepae) e da Pro-reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis (Proex) pela Prof’. Dra. Lazara
Cristina da Silva e Marisa Pinheiro Mourdo. Ele foi aprovado no segundo semestre de 2007 e a UFU passou a fazer
parte da rede de formacdo de professoras/es em Educag¢do Especial do MEC/SEESP. Os resultados do projeto
encontram-se em Silva, Mourdo e Dechichi (2009), em formato de livro.
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a distancia, mediado pela internet, para a formacao de 500 professores da rede publica, em carater
de extensdo. As concepcdes de surdez expressas pela maioria dos participantes indicaram a
dificuldade na compreensao do sujeito Surdo, produto de uma visdo clinico-terapéutica,
preocupada com a reabilitacdo da audi¢do e com o desenvolvimento da fala. A compreensao da
Libras como uma lingua, dotada de regras e gramatica propria na comunicacdo das pessoas
Surdas, ainda era novidade para muitas/os professoras/es naquela época. Alguns profissionais que
ja desenvolviam trabalhos com estudantes Surdos/as, demonstraram conhecimento sobre as
peculiaridades implicadas na educagao desses sujeitos, tal como o uso da Lingua de Sinais como
primeira lingua, e, também, de uma concep¢do pedagdgica mais proxima a abordagem
socioantropoldgica® a qual entende, substancialmente, a surdez como uma diferenca linguistica,
aliada a uma dimensao politica, visual, identitaria e ontoldgica.

As experiéncias do mestrado foram enriquecedoras, uma vez que articulei pesquisa,
ensino e extensdo em um unico projeto que envolveu linhas de agdo paralelas, incluindo o
desenvolvimento de um curso, a formacdo das/dos profissionais*® e a participagio de
professoras/es de diferentes regides do pais. A coleta e a organizagdo dos dados foram arduas,
mas os frutos do aprendizado foram extremamente importantes para a minha formacdo. O
mestrado me proporcionou novas escutas, olhares desconfiados para as ‘“verdades”
inquestionaveis oferecidas pela racionalidade herdada do pensamento moderno, da visao sobre a
deficiéncia, sobre a Educacdo Especial e inclusiva. O mestrado consolidou o meu desejo em
continuar os caminhos da docéncia, e abrir, cada vez mais, horizontes de transforma¢des no meu
modo de pensar, de fazer pesquisa, de ser professora e, também, de existir.

Em 2009, comecei a lecionar no Ensino Superior privado, em um curso de Pedagogia, as
disciplinas Libras, Educagdo Especial e Educagao Infantil. Para a atuacdo na Educagao Infantil eu
encontrava respaldo em meu curso de formacao inicial; porém, para o trabalho com a docéncia no
Ensino Superior, senti muitas dificuldades que o saber da experiéncia para além da formagao

inicial me ofereceu suporte. As lacunas envolviam a fragilidade da formac¢ao académica inicial,

45 Para Skliar (2001), no modelo socioantropoldgico, a surdez ¢ tratada como uma diferenga que se constitui histérica
e socialmente, caracterizada por uma experiéncia visuo-gestual. Essa abordagem possibilitou um novo olhar sobre a
educacdo de surdos e principalmente valorizou o uso da Lingua de Sinais, oportunizando o acesso da crianca surda a
essa Lingua o mais precoce possivel, preocupando-se com o desenvolvimento de suas estruturas cognitivas e
linguisticas, tomando por referéncia os seus potenciais e ndo a sua ‘deficiéncia’, proporcionando-lhes autonomia e
independéncia social, econdmica e pessoal.

46 O projeto envolvia um quantitativo consideravel de atores, sendo 500 professoras/es de 20 cidades do pais e 38
profissionais para atuarem na sua oferta, dentre eles tutores presenciais e a distancia, professoras/es formadores e
pesquisadores, coordenador geral e de tutoria.
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advinda da educagdo basica e a auséncia de formagao cientifica e pedagdgica mais consolidada
para a pratica docente. O mergulho no mundo do ensino superior significou um momento de
rupturas, de novas dinadmicas, posturas, exigéncias e responsabilidades. Tive duvidas quanto a
compreensdo do meu papel como docente e dos desdobramentos para académicos/as, mas nao
titubeava quanto ao caminho escolhido e aos desafios que ainda enfrentaria no exercicio
profissional.

Em meados do ano de 2009 vinculei-me ao Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas e
Praticas em Especial e Inclusdo Educacional (Gepepes*’), que retine professoras/es do ensino
superior, da educacao basica e estudantes de graduagdo e pds-graduacdo, do qual participo até os
dias atuais, cujo objetivo ¢é realizar estudos na area da Educacdo Especial, da inclusdo
educacional, envolvendo politicas publicas, formag¢ao docente, metodologias de ensino, Lingua
Brasileira de Sinais etc. Naquele mesmo ano participei de um concurso publico na UFU e
concorri a vaga de professor na area de Novas Tecnologias da Comunica¢do e Informagdo e
Educacdo (Educagdo a Distancia) da Faculdade de Educag¢do da UFU — FACED, no qual fui
aprovada*®,

No periodo compreendido entre 2009 e 2014 trabalhei de forma intensa com a EaD na
UFU®, que desde 2008 estava inserida no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB), em
uma iniciativa do governo federal com a finalidade de expandir, democratizar e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educagdo superior no pais. O trabalho na coordenagdo de tutoria
do curso de Pedagogia foi um grande desafio e oportunidade. Acompanhei a equipe de tutores e
professoras/es do curso, no ambiente virtual, nos encontros presenciais de formag¢do na UFU e
nas visitas realizadas aos polos de apoio presencial. Atuei em vdarios os cursos de
aperfeicoamento de formagdo da equipe e orientagdo na elaboracdo de material didatico no
ambito da UFU mas, cabe aqui destacar a minha participagdo nos cursos de aperfeicoamento em

“Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado” e “Educacdo Especial e

47 CNPQ: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4906220744074959, sob coordenagdo da Prof* Lazara Cristina da Silva.

4 Em 19 de novembro de 2009 tomei posse. Inicialmente, minha carga horéria foi dividida entre a Faced e o Centro
de Educacao a Distancia (CEaD). Na Faced assumi as disciplinas de Estagio Supervisionado e Educacéo Especial no
curso de Pedagogia, Libras e Didatica Geral nas licenciaturas, além de assumir a coordenagdo de tutoria do curso de
Pedagogia na modalidade a distdncia. No CEaD, ocupei-me das atividades especificas para a desenvolvimento da
EaD da UFU, tais como a orientagdo e o acompanhamento do setor de produ¢do de materiais € a coordenacdo dos
cursos de formagao de tutores e professoras/es autores para atuarem na EaD.

4 A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é uma das integrantes da UAB, recebendo em 2008, mediante a
Portaria n°® 1.262 de 16 de outubro, o credenciamento do MEC para ofertar cursos superiores na modalidade a
distancia.
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Atendimento Educacional Especializado para pessoas surdas”, ofertados no periodo de 2009 a
2014, em dez edigdes, pela Faced/CEPAE. Cada um destes cursos atendia, a cada oferta, 1.000
professoras/es da rede publica de ensino que atuavam junto as/aos estudantes com deficiéncia no
AEE. Esses projetos resultaram na organizagdo e participacdo em seis livros originarios da
colecdo “Educacdo Especial e Inclusdo Escolar: politicas, saberes e praticas”, publicados pela
Editora da UFU, escritos em parceria com as/os professoras/es pesquisadoras/es dos cursos.

Em 2012, iniciei o trabalho de elaboragio de um material da disciplina® Libras para
suprir a demanda de oferta oriunda dos cursos de licenciatura da UFU na modalidade de EaD.
Este material foi produzido pela equipe de professoras/es do Nucleo de Libras e Educacao

Especial®!

da Faced, composto por mim, por uma professora Surda e por dois professores Surdos,
em parceria com o CEPAE e o CEaD. Era impensado para mim elaborar um material de Libras
sem a participacdo de pessoas Surdas e sem o aval da comunidade surda®, que foi consultada ao
longo do processo de elaboragdo do material, e contou com uma equipe multidisciplinar formada
por web designers, programadores e intérpretes de Libras.

Ap6s sua finalizagdo, a disciplina foi ministrada nos cursos de Pedagogia, Matemadtica e
Letras (Inglés e Espanhol), que faziam parte do Plano Nacional de Formagdo de Professoras/es
(PARFOR). Mesmo sendo uma disciplina cujo objetivo era a compreensao dos principios basicos
da Libras, tivemos receio de que as/os estudantes nao conseguissem resultados satisfatorios,
considerando as dificuldades de ensino de uma lingua visual e gestual a distancia. Para nossa
surpresa, dos 484 estudantes que participaram da disciplina, 94% foram aprovados e alguns deles
deram prosseguimento ao estudo da Lingua de Sinais em cursos presenciais. E importante relatar
que nessa disciplina tivemos uma discente cega do polo de Uberaba. Inicialmente o Colegiado do
curso de Pedagogia EaD e os proprios surdos que ajudaram na elaboragdo do material
imaginaram ser inviavel a realizagdo desse componente curricular por essa estudante. Ressalto,
nesse ponto, que ndo podemos duvidar em nenhum momento do que pode um corpo pois a

estudante em questdo ndo s6 conseguiu concluir a disciplina Libras, na modalidade a distancia,

50 Participaram da parte pratica do material da FACED, a professora Aparecida Rocha Rossi e os professores Kleyver
Tavares Duarte Paulo e Sérgio de Jesus Oliveira.

51 O Nucleo de Libras e Educagdo Especial ¢ um dos nucleos tematicos da FACED/UFU e tem como atribui¢do
principal orientar, supervisionar e coordenar projetos de pesquisa ou de extensdo de uma determinada area de
conhecimento. Esses nucleos também sdo responsaveis pelo planejamento e oferecimento das disciplinas nos cursos
de graduacao e pos-graduacgdo vinculadas a respectiva area de conhecimento.

52 A comunidade surda foi representada por meio da Associagdo de Surdos de Uberlandia-ASUL.
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como ficou entre aquelas com mais alto desempenho. Posteriormente ela realizou um curso de
Libras presencial na Associa¢io de Surdos de Uberaba®>.

Em 2013, por meio do CEPAE, submeti o projeto de um curso de Aperfeicoamento em
Libras (180 horas), na modalidade EaD, a Secretaria de Formacao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). O objetivo era o de contribuir com a rede de formacao
continuada de professoras/es em educagdo especial do MEC/SECADI, formando professoras/es
em todo o pais para a educagao de pessoas surdas. Tal projeto foi aprovado no segundo semestre
de 2013 e conseguimos o financiamento para a oferta de trés turmas de mil cursistas cada.

A experiéncia que a EaD me oportunizou na area de Educacdo Especial e Libras me
possibilitou conhecer as caréncias e lacunas com as quais as/os profissionais da educagdo se
deparam em sua formacao e atuacdo, no contato com professoras/es de diferentes regides do pais.
Foi possivel também constatar o quanto a visdo clinico-teraputica opera sobre 0s corpos
deficientes a qual tem como preocupagao central reabilita-los e normaliza-los. O estigma de que o
corpo deficiente é incompleto, dependente e incapaz, ainda fazia parte da compreensdo de
muitas/os profissionais da educacao e, até mesmo, daqueles que trabalhavam diretamente com
estudantes com deficiéncia, conforme os dados coletados por meio dos curso de formagao
oferecidos pela UFU. Skliar (2001 p. 10) afirma que se o critério para afirmar a singularidade
educativa desses sujeitos € o de uma caracterizacdo excludente a partir de uma deficiéncia que
possuem; entdo, nao se esta falando de educagdo, mas de uma intervengdo terapéutica: “se se
acredita que a deficiéncia por si mesma ¢ o eixo que define e domina a vida desses sujeitos;
entdo, ndo se estard construindo um verdadeiro processo educativo, mas um vulgar processo
clinico”.

Em minha experiéncia, pela atuacdo na disciplina “Educacdo Especial” e no Curso de
Especializagao em Educacao Especial na UFU, com a disciplina “Tecnologia assistiva: conceitos,
praticas educacionais e Atendimento Educacional Especializado”, também constatei que
muitas/aos professoras/es com tempo considerdvel de carreira, compartilhavam da visao clinico-
terapéutica. Dai decorre praticas empobrecidas e baixa expectativa pedagogica no trabalho junto

as/aos estudantes com deficiéncia.

33 A discente realizou a avaliagdo final da disciplina que foi aplicada presencialmente. Nesse momento contou com
um profissional intérprete que realizava a Libras tatil. As questdes em forma de texto da prova foram
disponibilizadas em um cd-rom, na qual a discente pode utilizar o computador e um software de leitura de texto.
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Mas quem ¢ esse sujeito com deficiéncia presente na realidade educativa brasileira? Por
que a compreensao sobre o corpo deficiente ¢ constantemente pensada desse modo? Se pensamos
a compreensao do corpo como uma producdo discursiva, como Foucault nos sugere, na qual
existe uma infinidade de formas possiveis de narra-lo, entendé-lo e de nos relacionarmos com ele,
porque continuamos estereotipando-o como incompleto, incapaz, imperfeito, anormal,
fracassado? Apostamos que o processo de interpretacdo do Outro, do corpo deficiente, ¢ o
resultado do que Skliar (2003) assinala ser a naturalizagdo que foi instituida para a deficiéncia: o
problema da deficiéncia ¢ o deficiente, deslocando-o para aquilo que se configurou como campo
do anormal. “Esse outro deficiente que foi, e ainda ¢ inventado, produzido, fabricado,
(re)conhecido, olhado, representado e institucionalmente governado”, cujo corpo, mente,
comportamento, aprendizagem, mobilidade, sensacdo, pensamento, sexualidade, sonhos, etc.
“parece encarnar, sobretudo, ¢ diante de tudo, nosso mais absoluto temor a incompletude, a
incongruéncia, a ambivaléncia, a desordem, a imperfeicdo, ao inominavel, ao dantesco”
(SKLIAR, 2003, p. 152).

Ao longo da trajetéria docente e do mergulho em textos e leituras, em eventos
académicos, na escuta sensivel para a qual fui convidada a realizar a discussdo relativa a
Educagdo Especial e as praticas de inclusdo escolar, compreendia que tais discussdes eram (e
ainda sao) viabilizadas apenas pela disciplina Educagdao Especial e em iniciativas isoladas de
colegas com interesse na tematica, constatacdo preocupante e pungente. Enquanto a palavra
inclusdo for pensada de forma isolada por alguma area de conhecimento, ou usada de forma
redundante para garantir apenas acesso € presenca na escola comum, permanecera as margens a
formacdo dos/as docentes e profissionais de diversas areas para trabalhar com e partir das
diferencas dos estudantes, nio somente daqueles com deficiéncia. Para Silva (2009)** essa
discussdo ndo ¢ vista como sendo parte de uma politica institucional ou mesmo dos projetos
especificos dos cursos, cabendo apenas a/ao professor/a que ¢ pesquisador/a, e/ou possui insercao

na area, a responsabilidade em desenvolver um trabalho académico envolvendo essa discussao,

54 A tese de Lazara Cristina da Silva (2009) analisa o campo empirico do discurso nos projetos institucionais € nos
curriculos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Letras com habilitagdo em Lingua
Portuguesa, Pedagogia e Matematica e dos Programas de Pos-Graduagao Stricto Sensu nestas areas nas instituigoes
publicas federais: UFG, UFMS, UFMT, UnB e UFU. Para Silva (2009) essa discussdo ndo ¢ vista como sendo parte
de uma politica institucional, ou mesmo dos projetos especificos dos cursos, ficando restrita a alguns/as
professores/as pesquisadores da area a responsabilidade em promover reflexdes e produgdes académicas na area,
isentando os demais de também se envolverem, aprenderem e de compreenderem as demandas para a promogao
coletiva de um trabalho que de fato vise a inclusdo educacional e promova uma mudanca do olhar.



43

isentando os demais de também se envolverem, aprenderem e de compreenderem suas demandas
para a promogao coletiva de um trabalho com as diferencas.

Todas as minhas atividades de ensino, extensao e pesquisa sempre estiveram ligadas a
area da formacao de professoras/es, educagao especial, educacao a distancia, Libras e tecnologias
assistivas. Paralelamente, trabalhei com a orienta¢do de estudantes da graduacao e especializacao
em seus trabalhos e/ou monografias de conclusdo de curso nas mesmas areas. Alguns/as deles/as
deram prosseguimento as pesquisas ingressando em cursos de mestrado de Programas de Pos-
Graduacao em Educacao.

Das experiéncias advindas como professora da disciplina Educagdo Especial e Estagio
Supervisionado no curso de Pedagogia, percebi, de forma recorrente, as alegrias e, a0 mesmo
tempo, as angustias das/dos académicas/os, bem como das/os profissionais em relacdo a inclusao
do corpo deficiente na escola comum. A maior parte das/os estudantes do curso de Pedagogia
participava das discussdes sobre deficiéncia e inclusdo com olhares receosos, romanticos e ainda
caritativos. A mesma percepcdo sobressaia apoOs visitas as escolas campo de estagio e em
conversas com os profissionais que ali atuavam, que pareciam aguardar que, de alguma dire¢do,
surgissem indicios e/ou respostas do que fazer (ou ndo) com “os ditos deficientes”.

Mediante os elementos apresentados sobre minhas vivéncias pessoais, profissionais e
académicas, que se mesclam constituindo minha trajetéria, defendo que elas ofereceram um
aporte, que no didlogo com a minha orientadora, deram sustentacdo para essa pesquisa de
doutorado. As dificuldades, os obstaculos, os encontros, as afetividades, as trocas e parcerias
estabelecidas, enfim, os caminhos trilhados ao longo da minha histéria de vida e do meu percurso
formativo-investigativo, contribuiram com o processo de constituicdo da pesquisadora que me
apresento: implicada com o campo de pesquisa, localizada no tempo e no espago com as questdes
delineadas para pesquisa e comprometida ético-politicamente com um modo de fazer pesquisa
em que a diferenca tem centralidade. Outros tantos atravessamentos teoricos me ajudaram a
tragcar uma forma de olhar e pensar a mim mesma e as questdes de investigacdao, conforme
destaco nas subsecdes que seguem.

A composi¢do desse relatdrio de pesquisa estd organizada em cinco segdes, além desta
introdugdo. Na primeira, As bordas do (in)visivel: entre politicas, discursos e praticas de
inclusdo escolar, discutimos a escola moderna, a partir de nogdes tomadas de Michel Foucault.

Interessou-nos discutir o modo como a escola moderna foi se constituindo no discurso da “escola
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para todos”, por meio dos dispositivos biopoliticos da governamentalidade neoliberal; também
problematizamos a emergéncia do discurso da inclusdo escolar e sua interpretagdo como vontade
de verdade no tempo presente. Na segunda secao, O governo do corpo deficiente: que corpo cabe
na ‘“escola inclusiva”? pensamos a relacao corpo e deficiéncia e buscamos: contextualizar o
momento em que, especialmente na racionalidade moderna, o corpo se torna objeto do saber-
poder de distintos campos de conhecimento; apresentar o enquadramento do corpo deficiente aos
dispositivos biopoliticos da governamentalidade, como objeto da normalizacao nas praticas de
educagdo inclusiva. Na terceira secdo, Educagcdo em Ciéncias: rupturas, avangos e ressonancias
no contexto escolar, apresentamos discussoes sobre a Educagdo em Ciéncias, nos ultimos anos, ¢
seus entrelagcamentos com os dispositivos biopoliticos ¢ da governamentalidade. Na quarta secao,
Os (des)caminhos da pesquisa: movimentos iniciais, deslocamentos e rotas investigativas,
evidenciamos nosso trajeto tedrico-metodoldgico de produgdo da pesquisa e apresentamos o
delineamento do escopo desse estudo, apresentando as fontes de andlise. Na quinta secdo, A
materialidade discursiva na realidade educativa: o que dizem as pesquisas sobre Educagdo em
Ciéncias sobre corpo, deficiéncia e inclusdo escolar?, apresentamos os movimentos de pesquisa,
a partir das escolhas tedrico-metodologicas, de modo a revelar o modo como fomos operando a
leitura, quanto com as ferramentas que adotamos no processo analitico. Assim, a partir da leitura
das teses de doutorado, frutos de pesquisas realizadas com foco na Educagdao em Ciéncias e no
corpo deficiente, detectamos os espagos e tempos de constituicdo e concretude delas, bem como,
os desdobramentos em diferentes proliferagdes discursivas. Por fim, apresentamos As

(in)conclusoes como um convite ao recomego e a frutiferas reflexoes.
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SECAO I - AS BORDAS DO (IN)VISIVEL: ENTRE POLITICAS, DISCURSOS E
PRATICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

O projecto de wuma escola para todos corresponde ao
aprofundamento histérico do esfor¢o do Estado-nagdo para a
expansdo ilimitada dos instrumentos e dos mecanismos de controle
social. Nesses termos, tanto o figurino institucional quanto as
categorias identitarias que a instituicdo escolar pds a circular, desde
finais do século XIX, sdo produtos e instrumentos de um estilo
liberal de governo das populacdes que ndo tem cessado de fundir a
dimensio politica com a ética (O, 2009, p. 97).

Compreender como as praticas escolares legalmente denominadas “inclusivas” se
constituem no nosso tempo ¢ o que move a discussdo pretendida nessa se¢dao. Delimitaremos
nossos olhares para a inclusao do corpo deficiente na escola comum e sobre as praticas da
Educacdo Especial no cenario nacional. No entanto, para entendermos as margens constitutivas
da escola contemporanea, faz-se necessario realizarmos uma breve narrativa da escola, pois ¢ a
escola moderna, que emerge no século XVIII, que se torna o lugar da populagdo e € pelo estatuto
da modernidade que a escola se abrira para educar a todos ¢ a todas, pela via da biopolitica e da
governamentalidade.

A partir desse quadro, nos dedicamos a possibilidade de pensar educacao especial de uma
forma mais critica®, problematizando-a como uma inven¢do moderna, o que nos impulsiona a
sair do lugar comum, de perceber sua construcdo historica como parte das ciéncias do homem e
sua articulagdo com o tempo presente. Os conceitos foucaultianos de biopoder, biopolitica,
governamentalidade e norma sdo tomados como ferramentas analiticas com as quais podemos
vislumbrar modos diferentes de olhar as politicas e praticas inclusivas pois esses nos fornecem
meios para pensa-las como uma produgao historica, cultural e discursiva, a medida que propomos
nos distanciar de julgamentos essencialistas e universalizantes. Cabe nesse ponto os seguintes
questionamentos: em que bases estdo assentadas o discurso da inclusdo escolar contemporaneo?
Quais os desdobramentos desses discursos no campo educativo e na escolarizacdo das pessoas

com deficiéncia?

35 A atitude critica nesse estudo é entendida com base no pensamento de Foucault (2000b, 2010), cujo fio condutor é
a problematica da verdade e os limites e possibilidades do sujeito do conhecimento. Sob esse ponto de vista a critica
se assenta nos questionamentos das condigdes para a existéncia e/ou criagdo de enunciados verdadeiros,
questionando a neutralidade da “verdade”, da legitimidade inerente ao poder, arraigada a razao moderna. No entanto,
Foucault esclarece que mesmo que nos movimentemos de modo a questionar a verdade, ndo o fazemos fora das
relagdes de poder.
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Cabe destacar, nesse momento, a importancia do olhar’® em dire¢do as pesquisas de
Foucault (1997a, 1999, 2008c) e no que envolve o seu dominio sobre as instituigdes emergentes,
a partir do século XVIII e XIX. E este olhar que permitiu a objetiva¢io e subjetivagdo do corpo
nas diferentes institui¢des emergentes a partir do século XVIII e XIX, que permitiu o surgimento
de uma nova linguagem que se processa pela observagdo dos sujeitos e pela inquisicdo de suas
condutas: na escola, na clinica, na fabrica, nas prisodes, etc. O olhar disciplinador (FOUCAULT,
1999a), o olhar clinico (FOUCAULT, 1997, 2008c), estabelecem uma relagdo com o corpo: o
corpo vigiado, o corpo docil, o corpo util, o corpo organico, o corpo espécie, 0 corpo anatomo
politico, o corpo controlado, esquadrinhado, medicalizado, etc. Todos esses olhares, em seus
pormenores, alcangam o saber escolar, em diferentes tempos, com propdsitos educativos
diversos, objeto de interesses politicos e econdmicos.

Os olhares que Foucault nos apresenta, a partir de seus escritos, faz parte de um projeto
amplo de critica as estruturas politicas e epistemologicas que presidem a racionalidade do mundo
contemporaneo. Nao se trata de um processo de desvelar o que estd oculto, uma vez que ndo ha
nada escondido a espera para ser descoberto mas, sim, a necessidade de considerar que “por tras
de todo saber, de todo conhecimento, o que esta em jogo ¢ uma luta de poder. O poder politico
ndo esta ausente do saber, ele ¢ tramado com o saber” (FOUCAULT, 2003, p. 51). Assim, a
producao desse discurso gerador de poder ¢ organizada e distribuida por procedimentos cuja
fungdo ¢ eliminar todo tipo de ameaca a sua permanéncia.

Diante da “provocativa” de olhares Foucaultianos assumimos o desafio de enxergar as
praticas inclusivas de um angulo um tanto distante do costumeiro, “Aquele” habituado com as
verdades prontas do discurso politico e consensual, com a massificacdo das praticas de ensino,
com o conformismo da escola e de seus atores, considerando o saber como perspectivo. Talvez
essa outra forma de olhar nos permitird construir outras “visibilidades e outras dizibilidades”
sobre a inclusdo. Afinal, conhecer ¢ “também uma questdo de localizacdo, de colocacdo em um
dado lugar, da abertura de um dado espago para o pensamento” (ALBUQUERQUE-JUNIOR,
VEIGA-NETO E SOUZA-FILHO, 2008, p. 10).

5 O olhar em Foucault tem inspiracdo nietzschiana. A filosofia de Nietzsche aparece de forma marcante nas
reflexdes foucaultianas, sendo utilizadas algumas de suas ferramentas para pensar os problemas da modernidade,
abrindo possibilidade para novas formas de interpretacdo, para multiplos olhares. Na verdade, Foucault utiliza certos
elementos do pensamento de Nietzsche para construir um trabalho diferencial, adaptando-o a seu modo particular de
pensar a historia e a filosofia.
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1.1 Educacio, biopolitica e governamentalidade: olhares foucaultianos para a escola

moderna

A ideia de instituicdo escolar, tal como conhecemos hoje, ndo se fez sozinha. Ela esta
associada a um movimento “aparentemente” natural da historia mas, que, de fato, ¢ costurada no
tecido de um discurso que foi tomando forma ao longo da historia da humanidade, imbricada as
nogdes de sujeito, de educagio, de sociedade e de modernidade. E na materialidade dessa escola
contemporanea que temos a necessidade de evidenciar algumas tensdes, rupturas e
(des)continuidades, buscando respaldo no pensamento foucaultiano € em outros autores que
problematizam o surgimento da escola moderna e os atores congéneres a ela. Ao ficcionarmos o

passado, o fazemos com a inten¢do de

[...] nos dotarmos de uma contramemoria, de uma memoria que ndo confirma o
presente, mas que o inquieta; que ndo nos enraiza ao presente, mas que nos
separa dele, de forma a agir contra a seguridade que o presente nos oferece [...] a
nossa questao ndo ¢ a nostalgia nem a esperanca, mas a perplexidade. E ¢ o
presente que nos ¢ dado como incompreensivel e, a0 mesmo tempo, como aquilo
que nos da o que pensar (LARROSA; SKLIAR, 2011, p. 07).

Essa escola, em seu carater universal, obrigatério e emancipatério, instituida na
modernidade, se consolidou como um lugar de verdade e de fabricagdo de um tipo de sujeito
civilizado, disciplinado, normalizado, cidaddo, em sinergia com uma sociedade onde a ordem e a
seguran¢a devem vigorar. Essa forma de pensar a escola, desde seu nascimento, vem exercendo
influéncia profunda no campo educacional brasileiro, determinando ndo s6 o nascimento da
educacdo publica, mas requerendo novos parametros de tempo, de espago e de agrupamento dos
corpos no ambiente escolar. A abertura da escola para a educacao das massas ainda ¢ recente e,
até pouco tempo atras, ela era destinada a uma parcela minima da populagao.

A partir do método genealdgico, de inspiragdo foucaultiana, Varela e Alvarez-Uria®’
(1992), narram a histéoria da instituigdo escolar, mostrando-nos que este nascimento
“aparentemente” natural ndo ocorreu com a escola, tampouco com a sua universalidade,
evidenciando que os modos de educacdo que lhe sdo proprios encontram-se ancorados por

multiplas configuragdes de saber e sutis relagdes de poder. Dai a necessidade de determinarmos

57 Este artigo a “Maquinaria Escolar” compds inicialmente o livro “Arqueologia de la escuela” dos mesmos autores,
em Madri, no ano de 1991. O livro narra a func¢ao social das institui¢des educativas da Espanha na idade Moderna
até o final do século XX. Em 1992, o artigo foi publicado na revista Teoria e Educacdo, com a tradu¢do de Guacira
Lopes Louro.
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as condicoes historicas de existéncia dessa institui¢ao no interior de nossa formacao social, de
forma a conhecer como as pecas que possibilitaram sua constitui¢do foram se modificando ao

longo do tempo e

a escola primdria, enquanto forma de socializacdo privilegiada e lugar de
passagem obrigatdria para as criangas das classes populares, ¢ uma institui¢do
recente cujas bases administrativas e legislativas contam com pouco mais do que
um século de existéncia. De fato, a escola publica, gratuita e obrigatoria foi
instituida por Romanones em principios do século XX, convertendo os
professores em funcionarios do Estado (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.
69).

Estes mesmos autores argumentam que a escola moderna, constituida a partir do século
XVI, despontou frente a ideias catdlicas e protestantes, de salvagdo da alma dos fiéis, chamando-
nos a aten¢do para o surgimento da pedagogia jesuitica®® e sua disseminagio pela Europa. A
Igreja Catdlica, assim como as protestantes, passaram a investir na ideacdo de sujeitos fiéis as
suas doutrinas, priorizando criangas de tenra idade, que poderiam ser moldadas com mais
facilidade e eficacia, tornando-se “aptas para serem objeto de inculca¢do e de moralizacao”
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 71). Nessa conjuntura, a instituic¢do escolar reuniu e
instrumentalizou uma série de dispositivos de intervencdo, assentados sobre algumas instancias
fundamentais que, concretizadas no século XX, possibilitaram o aparecimento da escola nacional,

tais como:

1. a defini¢do de um estatuto da infancia.

2. a emergéncia de um espaco especifico destinado a educagao das criangas.

3. o aparecimento de um corpo de especialistas da infancia dotados de
tecnologias especificas e de “elaborados” codigos teoricos.

4. a destruicdo de outros modos de educacéo.

5. a institucionalizagdo propriamente dita da escola: a imposicdo da
obrigatoriedade escolar decretada pelos poderes publicos e sancionada pelas leis.
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 70).

38 No final daquele século, em 1599, foi publicado por um padre italiano, o Ratio Studiorum que viria a ser o manual
educativo “oficial” dos jesuitas, adotado em todos os seus colégios. Lingua, literatura, poesia, historia, retorica,
légica, combinados com matematica, geografia, filosofia ciéncias naturais e outras disciplinas religiosas compunham
um documento curricular bem organizado e detalhado. Nele também havia a orientagdo da metodologia, a
distribui¢do de prémios que deveriam ser dados aos melhores alunos, assim como os castigos. Alias, como bons
cristdos, ndo eram muito afeitos aos castigos corporais e preferiam estimular as boas atitudes do que punir os erros.
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Dentre os principios mencionados anteriormente, a emergéncia do estatuto da infincia®

na idade moderna, surge em meio as praticas familiares, aos modos de educagdo, bem como as
classes sociais. A institui¢dao social da infancia, amarrada as reformas religiosas, fez com que as
criancas fossem convertidas em “alvos privilegiados de assimilagdo as respectivas ortodoxias”,
devido a sua “propria fragilidade bioldgica e seu incipiente processo de socializagdo” (VARELA;
ALVAREZ-URIA, 1992, p. 71). Essa etapa da vida até¢ o século XVI ndo possuia uma
delimitagdo cronologicamente definida.

E importante salientar que ao pensarmos a infincia, ndo estamos nos referindo apenas a
uma demarcacdo temporal, mas a todo um conjunto de fatores que materializam as diversas
formas de olha-la e concebé-la como a familia, a escola, os grupos sociais, entre outros.
Depreendemos dessa ideia que essa etapa da vida, percebida aqui como uma inven¢ao moderna, a
constatacdo de que desde o século XVII até os dias atuais, novos conceitos € modelos de infancia
vém sendo pensados em conformidade com os contextos de diferentes sociedades.

Como nos mostram os trabalhos de Philippe Ari¢s (1986), a percepcao e a periodizacao da
infancia sdo ideias construidas social e culturalmente, apontando-nos que na modernidade
europeia houve uma intensificagdo do sentimento de infancia, diferente de todos os periodos
anteriores da historia. Até por volta do século XVII e XVIII, as criangas conviviam pouco tempo
com as suas familias pois, tdo logo se tornavam independentes fisicamente, passavam a fazer
parte do mundo adulto, assumindo ocupacgdes e trabalhos sem distingao de idade. Nao havia, até
entdo, uma percepcao diferenciada sobre o periodo da infincia e a fase adulta.

Outro ponto importante destacado por Aries (1986) ¢ que a socializacdo das criangas
durante a Idade Média ndo era controlada pela familia, sendo a educagdo garantida pela
aprendizagem por meio de tarefas realizadas no convivio com os adultos. No entanto, com o
surgimento das sociedades industriais, a crianca e a familia passam a assumir novos lugares e
papéis. A partir do fim do século XVII, a escola substituiu a aprendizagem como meio de
educagdo, o que quer dizer que a crianga deixou de ficar misturada aos adultos e de aprender a
vida diretamente por meio do contato com eles. Essa separacao das criangas pode ser interpretada

como uma das faces do “grande movimento de moralizagdo dos homens promovido pelos

% Varela & Alvarez-Uria (1992) apontam que no século XVI ainda estdvamos longe de sua delimitacdo
cronologicamente precisa enquanto etapa da infancia. O que havia era uma distingdo do mundo adulto, que era
denominada “juventude” ou “mocidade”. Havia também, entre os pensadores da época, divergéncia a respeito do
momento mais apropriado de inserir as crian¢as no mundo das letras. No entanto, uma igual preocupagdo em de que
desde muito cedo elas iniciassem na aprendizagem da fé e dos bons costumes.
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reformadores catdlicos ou protestantes ligados a Igreja, as leis ou ao Estado” (ARIES, 1986 p.
11), que nio teria sido possivel sem o sentimento de afeicdo por essa fase que passou a existir nas

familias.

A crianca foi separada dos adultos e mantida a distdncia numa espécie de
quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio.
Comegou entdo um longo processo de enclausuramento das criangas (como dos
loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias e ao qual
se da o nome de escolarizagdo (ARIES, 1986, p. 11).

E importante destacar que interligado ao nascimento desse novo sentimento de infincia®,

o interesse do Estado em formar o carater das criangas aumenta e a educacdo passou a ter
importancia primaria para as familias, sobretudo nas camadas mais nobres da sociedade. A escola
desponta nesse cenario como uma institui¢do encarregada de cuidar e dar educacdo a essas
criangas, separando-as e isolando-as do mundo adulto. Ariés (1986) ressalta que toda a educagao
moderna foi inspirada por esse sentimento de infancia que nasce entre os moralistas e os
educadores do século XVII, tanto na cidade como no campo, na burguesia, como no povo. Surge,
nessa mesma época, um interesse psicologico atrelado a preocupacdo moral sobre esse periodo da
vida, com a finalidade de “penetrar na mentalidade das criangas para melhor adaptar a seu nivel
os métodos de educacdo” (ARIES, 1986, p. 163). Fica evidente, nesse periodo, a criacdo de
instituigdes educativas com o objetivo de atender as classes sociais de forma diferenciada.
Portanto, de um lado da histéria temos a educacdo das classes populares, com as institui¢des
assistenciais e de caridade e, do outro, a educacdo das elites, sobretudo do género masculino®'.
Nas pesquisas de Aries (1986) e de Varela e Alvarez-Uria (1992), podemos constatar que
a partir da modernidade, a institui¢do escolar se engendrou como uma maquinaria de governo na
infancia, com produtividade social e educativa, fazendo funcionar complexos dispositivos de

poder sobre as criancas, os jovens e seus corpos. Era fundamental que desde muito cedo as

% Em relagdo sentimento da infancia, Ariés (1986, p. 157) explica que apesar do mesmo nfo existir na sociedade
medieval, isso ndo significa dizer que as criangas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. Ele se referia
a consciéncia da particularidade infantil que distingue essencialmente a crianga do adulto e do jovem. Por essa razdo,
assim que a crianga tinha condi¢des de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua ama, ela ingressava na
sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais deste.

1 Varela e Alvarez-Uria (1992) apontam que nos sistemas escolares que se consolidaram durante a modernidade, foi
notdria a exclusdo das meninas e mulheres, durante um longo periodo. Em Vigiar e Punir (1999a), Foucault, também
revela que nas instituicdes educativas existiam diferenciagdo do disciplinamento dos corpos, segundo a camada
social e aos géneros. Aponta, nesse sentido, que nas instituicdes assistenciais e educativas voltadas para as camadas
mais populares, a disciplina sobre o corpo se revelava de forma mais rigida, envolvendo as puni¢cdes por meio de
castigos corporais.



51

criangas iniciassem na aprendizagem da fé e dos bons costumes pois a infancia era uma etapa
proficua para o corpo e mente serem moldados, havendo a necessidade de um governo especifico,
que se daria por meio de dispositivos institucionais concretos para a moralizagdo e
disciplinarizagdo da infancia.

Em seu texto “Sobre a Pedagogia”, Kant (1999, p. 20) discorre que “entre as descobertas
humanas ha duas dificilimas, quais sejam: a arte de governar os homens ¢ a arte de educa-los”.
Para o autor a disciplina ¢ de suma importancia na formag¢ao do individuo, alertando-nos que ao
nascer este ndo traz consigo os limites necessarios para viver em sociedade, sendo estes
adquiridos por meio da educagdo porque, afinal, “o homem ndo pode tornar-se um verdadeiro
homem sendo pela educagdo (KANT, 1999, p. 15). Esta ultima, por sua vez, submete o individuo
as leis da humanidade e, por isso, desde bem cedo ““as criangas sao mandadas a escola, ndo para
que ai aprendam alguma coisa, mas que ai se acostumem a ficar sentadas tranquilamente e a
obedecer” (p. 12). A educacgdo, portanto, cuidard da formagao, instru¢do, moralidade e disciplina
dos individuos, sendo sua fun¢do elevar o individuo ao maximo de sua perfeicao. Tal objetivo
requer dos sistemas de ensino, para além de oferecer cultura e instru¢ao, “domar a animalidade
que prejudique o carater humano”, tanto no ambito individual quanto social.

No decorrer da obra Kantiana € possivel perceber a correlacdo da educagdo com a politica,
entendida como parte do desenvolvimento da historia da humanidade, apresentando a disciplina
como condi¢do para que o homem se torne um sujeito moral. A educacdo também deve cuidar
“para que o homem se torne prudente, que ele permanega em seu lugar na sociedade, que seja
querido e tenha influéncia” (KANT, 1999, p. 26). Tal aspiracdo requer que a educagdo escolar
assegure uma comunhdo de ideias e sentimentos, cabendo-lhe formar individuos que sejam
déceis e que se conformem com os lugares e papéis sociais. Essa compreensdo exige, para Kant,
coragem para que aos individuos se acostumem a privagdo, a recusa e a resisténcia, em um
constante autoexame de suas condutas. O processo educacional, nesse sentido, serd a base para a
formac¢do do individuo, responséavel por conduzi-lo a moralidade e a cultura em geral, por meio
da disciplina, ao trabalhar corpo e mente e utiliza-los da melhor forma.

Assim como Kant, os estudos de Durkheim (2007), também apontam para o principio da
educacdo moral. No entanto, enquanto para Kant a educag¢do ¢ vista por uma dimensdo
individual, Durkheim defende que ¢ o fator social que determina a educacao porque acreditava

que o sujeito ¢ totalmente moldado pela sociedade e que todas as suas acdes e fungdes sdo
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marcadas por tragos caracteristicos do local onde vive. Nesse entendimento a concep¢ao de
educacdo estd atrelada a preparacdo das geracdes mais jovens para a vida social realizada pelas
geragdes adultas, demonstrando que “sem a civilizagdo, o homem nao seria mais do que um
animal” (p. 14). As criangas sdo vistas, nessa conjuntura, como ‘“uma tabua quase rasa sobre a
qual é necessario comegar a construir de novo. E necessario que, pelas vias mais rapidas, ao ser
egoista e a-social que acaba de nascer, ela junte um outro, capaz de levar uma vida social e
moral” (DURKHEIM, 2007, p. 15).

A visdo da crianga e da escola, na perspectiva durkheimiana, também esta atrelada aos
interesses do Estado no processo educativo, na qual a educagdo deve se manter comprometida
com a manuten¢do da ordem social. Nesse entendimento os sistemas de ensino devem satisfazer
os interesses e as necessidades sociais de seu meio e, somente desse modo podera se alcancar
uma sociedade melhor. Para Durkheim (2007, p. 52), a sociedade s6 pode subsistir se existir entre
os seus membros uma homogeneidade suficiente, sendo funcdo da educagdo “perpetuar e reforcar
esta homogeneidade, fixando com antecedéncia na alma da crianga as similitudes essenciais que a
vida coletiva exige”. Nesse sentido, Durkheim (2007, p. 47) ressalta que ndo adianta crer que
podemos educar nossos filhos como quisermos, sabendo que “ha costumes aos quais temos que
nos conformar; se os infringirmos, eles se vingam nos nossos filhos”.

Conceber a educagdo como um fator social implica entender um conjunto de influéncias
que a natureza e seus atores podem exercer sobre a inteligéncia e a vontade humana. Logo,
Durkheim (2007) esclarece que existe em cada época e em cada sociedade, um tipo regulador de
educacdo que nos fixa, da qual ndo podemos nos desligar sem abalar as resisténcias que
reprimem aqueles que dela discordem. O papel do Estado, nessa compreensao, aparece como um
disseminador de principios essenciais que devem ser ensinados em todas as escolas
(DURKHEIM, 2007, p. 62), reforcando o carater homogeneizador dos sistemas de ensino.

Ainda em sua visdo, ¢ fundamental que a moralidade seja almejada na educacdo, sendo
que o espirito de disciplina, de abnegacao e de autonomia sdao elementos essenciais para que este
fim seja alcancado. Tais elementos sdo basilares para o professor trabalhar e moldar as criangas,
pois € a escola que cumprird com o papel de relevar suas potencialidades, interligando individuo
e sociedade na qual a educacdo e sociedade comungam interesses reciprocos. Nesse sentido, €
preciso compreender o carater de autoridade da educacdo e seus métodos de acdo que se

concretizardo por meio da autoridade moral do educador. De modo igual, a crianca deve ser
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“acostumada a reconhecer a autoridade na palavra do educador e a respeitar a sua superioridade.
Esta ¢ a condicdo para que mais tarde ela a reencontre sem sua consciéncia e acate o que ela
prescrever” (DURKHEIM, 2007 p. 72).

Podemos perceber, por meio desses breves recortes historicos, que a educacdo estd
intimamente relacionada as tradigdes, aos habitos, aos costumes, as regras de determinada
sociedade, sendo possivel observar diferentes tipos de ensino no contexto das institui¢des sociais.
A génese do processo educativo escolar estd enredada a um modelo ideal de homem e sociedade,
cuja formagao deve ser util para o bem comum, evidenciando o idedrio que move a sociedade a
conceber um determinado tipo de educagdo e ndo outro. Assim, vemos na escola medieval e do
inicio da modernidade, sob forte influéncia da Igreja, um projeto de formagdo do homem, do
sujeito disciplinado cujo foco da educacdo era a socializagdo e a moralidade. Decorre, desse
ponto, a importancia atribuida aos aparelhos de Estado na organizacao do sistema de ensino pois,
a escola caberia a fun¢do de diferenciar e homogeneizar as criangas e jovens, sendo necessaria
sua gestao por parte do Estado, de acordo com os ideais e os valores reclamados pela sociedade.

E possivel notar que junto com a emergéncia da escola de massas vai surgindo um
conjunto de saberes em torno da fase infantil e juvenil do papel da educacido na formagao dos
sujeitos. A crianga passa a ter mais destaque na sociedade e, consequentemente, nascem
preocupacdes com 0 seu corpo, com a sua instrucao e com o seu desenvolvimento, demandando a
organizacdo de espacgos destinados a sua educacdo. Nessa perspectiva, a escola moderna surge
como um grande espago institucional no qual passam a coexistir ideias da educa¢do com a
finalidade de preservar a inocéncia infantil e de proteger a crianga das influéncias negativas de
seu meio, bem como outros objetivos de carater corretivo e disciplinar, que viam, nos corpos
livres e “indisciplinados™ das criancas e jovens, uma ameaga ao progresso € a ordem social. A
partir desse periodo, as caracteristicas da educagdo escolar enquadram-se em uma visdo da escola
como institui¢do produtora de sujeitos comprometidos com a reproducado social.

Neste momento ¢ importante recorrermos a Foucault para entendermos como a descoberta
do corpo, a partir da época classica, “como alvo e objeto de poder” (1999), passa a exercer
influéncia sobre a infancia e a instituicao escolar, entremeado as relagdes de saber e de poder que
lhes sdao intrinsecas. Essas rela¢des atravessam toda a modernidade, atuando em diferentes
instancias, por meio de dispositivos legais, desdobrando-se em um conjunto de técnicas

minuciosas de processos e de saber que, na visdao de Foucault (1999, p. 167), consistia em um
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investimento politico e pormenorizado e, a0 mesmo tempo, “uma consciéncia politica dessas
coisas pequenas para o controle e a utilizagdo dos homens”.

A grande reinvengao da escola estatal, segundo Foucault (2001), que ocorre a partir do
século XVIII, traz a ideia de uma educagdo que ndo deveria ser feita no espago duvidoso da
familia, e sim, no espago de instituicdes especializadas, controlado pelo Estado. Os grandes
estabelecimentos educacionais que se desenvolveram em toda a Europa pediam que os pais
confiassem seus filhos a essas grandes instituigdes, compartilhando uma preocupacao comum —
“necessitamos, como vocés também necessitam, que esses filhos sejam normalmente formados.
Logo, confiem-nos a nds para que os formemos de acordo com certa normalidade”
(FOUCAULT, 2001, p. 325). O Estado ao pedir que as familias abrissem mao do corpo dos seus
filhos, ocorre um processo de troca — “mantenham seus filhos bem vivos e bem fortes,
corporalmente sadios, doceis e aptos, para que possamos fazé-los passar por uma maquina
que vocés nao controlam, que serd o sistema de educagdo, de instrucdo, de formacao do Estado”.

Na obra “Vigiar e punir”, Foucault (1999), discorre sobre o poder disciplinar®® que age em
diferentes institui¢des modernas (exército, a escola, a fabrica, etc), possibilitando-nos pensar seu
funcionamento, os mecanismos e os dispositivos que as regulam. Apesar de ndo se ocupar em
desenvolver uma teoria da educacdo, da infincia ou da instituicdo escolar, hd nas obras de
Foucault ferramentas com as quais podemos vislumbrar modos diferentes de pensar o surgimento
e as finalidades da escola para todos/as, com a presenca de corpos multiplos e diversos em seus
espacos. Nessa obra Foucault revela que foi a partir do fim do século XVII e, especialmente no
inicio do século XIX, que as tecnologias disciplinares foram se tornando “férmulas gerais de
dominag¢do”, em harmonia com o crescimento de uma economia capitalista.

Nessa conjuntura o poder disciplinar constréi uma sociedade disciplinar, uma escola
normalizadora, que deve produzir coletivamente corpos individualizados. Essas novas formas de
atuacdo do poder passam a se concentrar, cada vez mais, na fabrica¢do de individuos “ddceis e
uteis” (FOUCAULT, 1999a, 2006b), de moralizar suas condutas, direcionar seus
comportamentos, de modo a fazer com que seus corpos entrem em uma maquinaria economica. A
disciplina, como uma tecnologia politica do corpo, constitui-se em uma dimensao fundamental e

caracteristica das relagdes de poder que se concretizaram durante a modernidade, funcionando

62 A nocdo de disciplina em Foucault (1999a), assume dois usos distintos, porém, inter-relacionados. A disciplina na
ordem do saber (forma discursiva de controle da producao de novos discursos) e na do poder (o conjunto de técnicas
em virtude das quais os sistemas de poder tém por objetivo e resultado a singularizacdo dos individuos.
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como um poder que se exerce sobre os individuos no “triplice aspecto do panoptismo® -

vigilancia, controle e correcao” (FOUCAULT, 2003, p. 103). Ao funcionar como uma tecnologia

de poder que se aperfeicoa na modernidade para gestao dos homens, a disciplina

ndo pode se identificar com uma instituicdo nem com um aparelho; ela € um tipo
de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicacdo, de alvos;
ela é uma “fisica” ou uma “anatomia” do poder, uma tecnologia (FOUCAULT,
1999a, p. 189).

Nesse enquadramento, cada vez mais a escola moderna passa a estudar a distribui¢do dos
sujeitos em um espago homogéneo, classificatorio, combinatorio, ofertando um ensino coletivo,
simultaneamente em uma distribui¢do espacial minuciosamente organizada. Varela e Alvarez-
Uria (1992, p. 78) registram o espaco fechado como o grande dispositivo institucional da escola
moderna. Para acontecer a moralizacdo das criancas e jovens®, era necessario um espaco de
isolamento que separasse completamente as geragdes jovens do mundo e de seus prazeres. Essa

forma de organizacao serial se concretizou na escola moderna

[...] ao atribuir lugares individuais, possibilitou o controle de cada aluno ¢ o
trabalho simultdneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de aprender,
mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar (FOUCAULT, 1999a, p.
112).

Para Foucault (1999a, p. 126), a sala de aula formaria um grande quadro vivo no qual o
olhar do professor poderia percorrer, cuidadosamente, demarcando lugares e posi¢des, de modo
“a garantir a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo e dos
gestos”. Nesse contexto, o olhar disciplinador, esmiugador do mestre, passa a orientar as praticas
pedagbdgicas por meio de diferentes instrumentos: vigilancia, distribuicdes, exames,

classificagdes, premiacdes, hierarquizac¢des, controle do tempo, do espago, entre outros. A

% Foucault (1999a), utilizou o termo pandptico, dispositivo pandptico ou panoptismo, inspirado em Jeremy
Bentham, para designar uma tecnologia de poder que se impde ao longo do século XIX. O panoptico ¢ um local
privilegiado para possibilitar a experimentagdo sobre os homens, uma maquina, em uma torre central onde os
individuos sdo totalmente vistos, sem nunca perceberem, representando, assim, o modelo, por exceléncia, utilizado
nas prisoes, fabricas, escolas, hospitais, etc. Esse dispositivo automatiza e desindividualiza o poder; os sujeitos
passam a se comportar mesmo sem uma autoridade fisica ao seu lado e, no caso da escola, mesmo sem a presen¢a do
professor.

64 Os autores destacam que os dispositivos eram aplicados de maneira distinta para a infincia rica, que era preparada
para assumir fungdes de governo, enquanto a infancia pobre, além de ndo receber tanta atencdo, recebia castigos
mais severos, sendo os hospitais, os hospicios e outros espagos de correcao os primeiros centros-piloto destinados a
modelé-la.



56

difusdo do olhar do mestre aperfeigoa o exercicio do poder nos espacos da escola, na sala de aula,
no patio, etc, exercendo uma vigilancia permanente sobre os individuos. A existéncia de olhares
em todas as partes, disseminados com o panoptismo, pde em marcha multiplos processos
disciplinares, revelando-se de forma muito produtiva e pouco dispendiosa para a economia
capitalista crescente.

A vigilancia, nessa moldura foucaultiana, sucedeu-se de forma progressiva e generalizada,
na qual os corpos deveriam ser fixados em diferentes instituigdes e suas atividades controladas
por meio do rigor do tempo medido (FOUCAULT, 1999a, 2006b). Na fabrica o operario deveria
dar conta de executar todo o trabalho dentro do tempo controlado, incorrendo o risco de sangdes.
Na institui¢ao escolar o controle do tempo era imposto de forma semelhante: horarios de entrada
e saida, controle da presenca e auséncia, dentre outros, na qual o corpo precisaria se manter
aplicado ao exercicio, sem desviar sua atencdo em outros gestos e/ou atividades porque, afinal,
“um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto eficaz” (FOUCAULT, 1999a, p. 129).

Deste modo, € possivel constatar que o poder disciplinar ndao age exclusivamente por meio
de sangdes, punigdes e repressoes, mas, por meio de coergdes sutis, espalhando-se em uma rede
de micropoderes. Trata-se de uma modalidade de poder produtivo que para Foucault, a partir do
século XVII, ndo ¢ apenas repressivo mas algo relacional que esta intrinseco aos sujeitos e suas
acoes. As relacdes de poder que passaram a operar nos aparelhos de Estado, conforme Foucault
(2006a p. 15), instauraram uma nova economia do poder, fazendo circular efeitos de poder de
forma “continua, ininterrupta, adaptada e ‘individualizada’ em todo o corpo social”, de forma
muito mais eficaz e menos dispendiosa.

A escola moderna, fixada sobre a disciplina e a normalizacdo, “torna-se o local de
elaboragdo da pedagogia” (FOUCAULT, 1999a, p. 153), na qual ha uma constante permuta de
saberes entre o mestre e o aluno, extraida por meio do exame, que fornece ao mestre um campo
de conhecimentos sobre esse individuo. A escola examinadora marca, deste modo, “o inicio de
uma pedagogia que funciona como ciéncia”. E a partir do século XVIII que a educagio voltara
seus esforcos para a formacao do individuo para o trabalho, preocupando-se com os papéis que
este representard dentro da sociedade. Desde entdo, os procedimentos normalizadores,

operacionalizados na institui¢do escolar, encarregar-se-do de diferenciar os normais e o0s
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anormais, os corrigiveis e os incorrigiveis, de acordo com sua distincia ou proximidade da
norma®, em favor de um projeto de fortalecimento da economia capitalista.

Desde a época cléssica até meados do século XX, contemplamos, entdo, a forte premissa
de modelagao do comportamento dos individuos, que caracterizou a sociedade disciplinar, tendo
a vigilancia como o meio operacional mais eficaz, que agia, substancialmente, no espago fechado
das institui¢cdes disciplinares, incluindo a escola. As institui¢des até essa época ndo tinham como
alvo a populagdo, mas o individuo e seu corpo, submetido a tecnologia do poder disciplinar, em
uma constante relagdo de docilidade-utilidade. No entanto, Foucault (2005, 2006a) sinaliza que
diferentemente dos séculos XVII e XVIII, quando as técnicas de poder disciplinares eram
centradas no corpo individual, a partir da segunda metade do século XVIII o poder assume
diferentes formas de dominacdo e sujeicdes para o ajuste constante do individuo ao seu meio, na
intencdo de conduzir, controlar ¢ manipular a multiplicidade humana. A analitica foucaultiana
(2005, 2006a, 2008a, 2008b) pde em evidéncia a questdo dos micropoderes exercidos por uma

imensa rede de relagdes, e ndo exclusivamente, partindo da centralidade do poder representado

pelo Estado. Assim, trata-se de

[...] captar o poder em suas extremidades, 14 onde ele se torna capilar; captar o
poder nas suas formas e instituigdes mais regionais e locais, principalmente no
ponto em que, ultrapassando as regras de direito que o organizam ¢ o delimitam,
ele se prolonga, penetra em instituigdes, corporifica-se em técnicas e se mune
de instrumentos de interven¢do material, eventualmente violentos (FOUCAULT,
20064, p. 182).

Para Foucault (2005, 2006a, 2008a, 2008b), as relagdes de poder precisavam se expandir
para além das institui¢cdes fechadas e cobrir todo o corpo social. O crescimento de uma economia
capitalista no século XVIII demandou o nascimento de novos dispositivos funcionais para
assegurar a ordenacdo das multiplicidades humanas no século XIX, no contexto de
desenvolvimento das cidades. A partir desse cendrio as andlises de poder em Foucault voltam-se
para o homem como corpo-espécie, ao ser vivo, aos processos biologicos de nascimento e
mortalidade, ao crescimento populacional, satde, longevidade, etc, cujo exercicio seria muito
mais produtivo e educativo. Todos esses processos comecam a ser foco dos olhares do Estado e
devem ser controlados, e regulados, por meio de uma biopolitica das populacdes. Assim, essa

nova tecnologia de poder que se constitui como uma biopolitica, um biopoder, trata-se

%Em sua analise sobre o poder disciplinar, Foucault (2001) explicita o poder da norma, especialmente quando
analisa os processos de penalizac¢do e a medicalizagdo da loucura a partir do século XVIII.
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De um conjunto de processos como a propor¢ao dos nascimentos e dos Obitos, a
taxa de reproducgdo, a fecundidade de urna populacgdo, etc. S3o esses processos
de natalidade, de mortalidade, de longevidade que, justamente na segunda
metade do século XVIII, juntamente com uma porgao de problemas economicos
e politicos, constituiram os primeiros objetos de saber e os primeiros alvos de
controle dessa biopolitica (FOUCAULT, 2005, p. 290).

O capitalismo precisaria, entdo, aliar-se aos grandes aparelhos do Estado, por meio de
técnicas de poder presentes “em todos os niveis do corpo social e utilizadas por instituicdes bem
diversas: a familia, o exército, a escola, a policia, a medicina individual ou a administragcdo das
coletividades”, garantindo, assim, “relacdes de dominagdo e efeitos de hegemonia”
(FOUCAULT, 1999c, p. 131). Esses novos procedimentos de poder funcionam “ndo pelo direito,
mas pela técnica, ndo pela lei, mas pela normalizacdo, ndo pelo castigo, mas pelo controle”
(FOUCAULT, 1999c, p. 85). O corpo humano vai sendo tomado como objeto da biopolitica e
todos os processos bioldgicos a ele atrelados passam a ser alvo da Medicina e da Psiquiatria
moderna e, por volta do século XIX, passa, cada vez mais, a ser tomado como estratégia de
gestdo das populacdes pelo Estado moderno para a administragdo da satde, das questdes
sanitarias, da relagdo vida-saude, doenga-morte.

Deste modo, ao nos movimentarmos no campo dos estudos foucaultianos, podemos inferir
que diferentes formas de poder sdo amalgamadas nos territorios da modernidade - a disciplina e a
biopolitica - eixos que configuram o biopoder e que agem, sincronicamente, sobre 0s corpos e
sobre as populagdes, objetivando a producdo de individuos normais, saudaveis e produtivos. O
biopoder sendo uma das configura¢des da governamentalidade, transforma a vida em objeto de
poder. A biopolitica, por sua vez, como uma politica da vida, age como uma nova tatica de
exercicio do poder, uma nova tecnologia que se instala e se dirige a “multiplicidade dos homens,
ndo na medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao
contrario, uma massa global afetada por processos de conjunto que sdo proprios da vida”
(FOUCAULT, 2005, p. 289).

A governamentalizacdo do Estado, como uma das tltimas formas de desenho do Estado

Moderno® colocadas por Foucault (2008b), esta entrelagada com a formacdo da biopolitica. A

% Para Foucault o Estado Moderno é a forma politica de poder, cuja entrada na politica assinala, em fins do século
XVI, séculos XVII-XVIII, o limiar do Estado moderno, quando “a governamentalidade se torna efetivamente uma
pratica politica calculada e refletida” (FOUCAULT, 2008b, p. 219). Essa forma de governo assimilou novas
tecnologias de poder, manifestando um enorme interesse pela vida — biopoder, diferente daquele presente na
soberania. A formagao do Estado governamentalizado coincide com a formacao da biopolitica, com a racionalizacao
dos fendmenos proprios de um conjunto de viventes constituidos como populagao.
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biopolitica, por sua vez, coloca em evidéncia o interesse do Estado pelo saber econémico e pelo
“governamento” das condutas da populagcdo, uma forma de exercicio do poder que depende
estreitamente dos mecanismos do poder e do saber se sustentam e se reforcam mutuamente. No
entendimento de Fimyar (2009, p. 38), ao “fundir o governar (gouverner) ¢ a mentalidade
(mentalité) no neologismo governamentalidade, Foucault enfatiza a interdependéncia entre o
exercicio do governamento (praticas) e as mentalidades que sustentam tais praticas”. Essa arte de
governar, denominada governamentalidade, pode ser descrita como uma politica de vida, de
controle dos corpos, como esfor¢o de criar sujeitos governdveis, por meio de varias técnicas
desenvolvidas de controle, normalizagdo e moldagem das condutas das pessoas.

Isto posto, a andlise da governamentalidade abarca, em um sentido amplo, o que Foucault

672>

(2008b) denomina de “artes de governar®”” que funcionam em diferentes campos de aplicacao

como

[...] o conjunto constituido pelas instituigdes, procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas, que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem como alvo principal a
populagdo, por principal forma de saber a economia politica e por instrumento
técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo lugar, por
“governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de for¢a que, em todo o
Ocidente, ndo parou de produzir, ¢ desde ha muito, para a preeminéncia desse
tipo de poder que podemos chamar de “governo” sobre todos os outros -
soberania, disciplina - e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda
uma série de aparelhos especificos de governo (e por outro lado), o
desenvolvimento de toda uma série de saberes (FOUCAULT, 2008b, p. 143-
144).

Nessa tessitura, ha todo um investimento em uma escola da populacdo, que emerge o
projeto de formar o homem cidaddo, saudavel, economicamente produtivo e, portanto,
governado. Nessa biopolitica que busca incluir a todos e todas, ¢, pois, objetivo do Estado abarcar
o maximo de individuos para que eles possam, efetivamente, inserir-se no mercado neoliberal do

capital e do consumo. Assim, no campo educativo, diferentes estratégias sao operacionalizadas

67 Para Foucault, essas maneiras de governar incluem, em sua méaxima extensdo, o estudo do governo de si (ética), o
governo dos outros (as formas politicas da governamentalidade) e as relagdes entre o governo de si e o governo dos
outros. Dessa forma, o estudo das formas de governamentalidade implica, entdo, a andlise de formas de
racionalidade, de procedimentos técnicos, de formas de instrumentaliza¢do. Trata-se, nesse caso, do que se poderia
chamar de “governamentalidade politica”. Nesse campo, estariam incluidos: o cuidado de si, as diferentes formas da
ascese (antiga, cristd), o poder pastoral (a confissdo, a direcdo espiritual), as disciplinas, a biopolitica, a policia, a
razdo de Estado, o liberalismo (CASTRO, 2009, p. 188-192).
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por meio das praticas escolares que tém como foco o governamento® das condutas e a construgio
de subjetividades que atendam aos principios da eficiéncia e produtividade da

governamentalidade neoliberal.

Como instituicdo gestada na modernidade, a escola comprometeu-se, e ainda se
compromete, com o projeto de constituicdo de cidadaos regulados e assujeitados
ao discurso neoliberal. Sdo sujeitos parceiros com uma aparente liberdade de
escolha - liberdade que ndo diz respeito somente a questdes financeiras, mas que
também descentraliza o poder aparente sobre a vida dos sujeitos. No entanto,
liberdade, no Estado neoliberal, nao dispensa controle, regulagio e
governamento (SANTAINA, 2013, p. 204).

Depreendemos, nessa trama historica, que todas essas estratégias politicas com suas
regras ¢ seus mecanismos de agdo foram disseminadas por meio de varios dispositivos em
diversas instituigoes disciplinares que atuam como instdncias de normalizacdo, tal como o
exército, o hospital, a fabrica, a escola, etc. Nesses espacos, muitas vezes coexistem uma
multiplicidade de dispositivos, operados a todo instante com o intuito de corrigir o Outro, de
aproxima-lo, cada vez mais, do aceitdvel, do normal, da média. Dessa forma, para Foucault
(2008b), em cada momento histdrico esses dispositivos se potencializam a servigo da ordem
social. Portanto, “ndo ha a era do legal, a era do disciplinar, a era da seguranga”. Os mecanismos
de seguranca ndo tomam o lugar dos mecanismos disciplinares, nem dos mecanismos juridico-
legais. “O que mudam sdo as proprias técnicas que vao se aperfeicoar” (FOUCAULT, 2008b, p.
11).

Diante desses olhares, eis que agora temos alguns pontos-chaves para pensar a
escolarizag¢do do corpo deficiente na escola contemporanea e suas relagdes com a biopolitica e a
governamentalidade neoliberal. Enxergar essa instituicdo pedagogica e suas praticas como uma
criacdo moderna requer compreender sua constru¢do histérica como parte das ciéncias do
homem, dos modos de constitui¢do do sujeito moderno e também de todos os mecanismos e
dispositivos que sdo colocados em operagdo para disciplinar, normalizar e governar seus corpos.

Assim, entendemos que o surgimento de uma escola para todos e todas esta alicercado em sélidas

8 Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 952) sugerem o uso da palavra governamento, e ndo governo, para designar todo o
conjunto de agdes de poder que objetivam conduzir (governar) deliberadamente a prépria conduta ou a conduta dos
outros. Ja a palavra governo seria utilizada para designar tudo o que diz respeito as instancias centralizadoras do
Estado e governamento para designar todo o conjunto das agdes - dispersadas, disseminadas e microfisicas do poder
— que objetivam conduzir ou estruturar as acdes. Nessa tese assumo a compreensao/utilizacao desses dois conceitos.
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bases historicas, efeito de uma vontade de verdade discursiva que ndo pode ser deslocada de

analises que envolvam as questdes de ordem econdmica, social e politica.
1.2 A inclusio escolar como vontade de verdade: possiveis leituras no tempo presente

A partir das margens constitutivas da escola contemporanea ¢ possivel realizarmos
algumas leituras do tempo presente para compreendermos, por outros angulos, como as praticas
escolares, legalmente denominadas “inclusivas”, alcancaram o estatuto de verdade em solo
nacional. Ancorados no pensamento foucaultiano, olhamos a inclusdao como um discurso, como
um saber, uma vontade de verdade sobre as minorias® que historicamente foram excluidas em
todos os ambitos sociais, em especifico, neste estudo, do processo educativo escolar. Pelo viés de
um discurso democratico, a partir da década de 1990, esses corpos sdo convidados a adentrar a
“maquinaria escolar” na condi¢do de “cidaddos” regidos pela governamentalidade e pela
biopolitica. Nesse enquadramento, temos, pois, que a governamentalidade neoliberal ¢ a
“racionalidade que vai operar e acionar o imperativo da inclusdo. Sob esse imperativo todos
devem ser incluidos no mesmo espago e viver cada vez mais essa condigdo de seguranca,
evitando o risco social” (LOPES; FABRIS, 2013, p. 82).

Embora o debate sobre a inclusdo ndo se limite as questdes da deficiéncia e a Educagao
Especial, em diversos aspectos historicos e culturais esses discursos se entrelagam, evidenciando
que a inclusdo escolar alcanga expressdo na mesma propor¢do em que diferentes grupos e/ou
comunidades lutam pela “inclusdo como condicao de vida, pelo direito de autorrepresentacao,
participagdo e autonomia; por praticas sociais, culturais, educacionais e de saltde, entre outras”
(LOPES; FABRIS, 2013, p. 117). A expressividade dessas lutas também foi incorporada por
grupos dominantes, a partir da constatacdo de que essas minorias poderiam ser uteis ao modelo
politico e econdomico em desenvolvimento no pais. Portanto, nessa 6tica, analisar o movimento
inclusivo ndo circunscrevendo apenas as discussdes relativas a educagdo especial, ¢ essencial
para compreendermos as dimensdes epistemologicas que remetem a inclusdo como principio

1deoldgico em defesa da igualdade de direitos de todas as pessoas.

% Nesse estudo entendemos por minorias os grupos marginalizados que podem sofrer opressdo e exclusdo dentro de
uma sociedade devido a diferentes aspectos, tais como: bioldgicos, étnicos, politicos, econdmicos, sociais, culturais,
religiosos, linguisticos, de género, etc. Estes grupos ndo tiveram ou ainda ndo tém a plenitude de seus direitos
basicos garantidos.
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Iniciamos, entdo, o desenrolar desse novelo discursivo, a partir da compreensdo do
conceito de vontade de verdade. Considerando o saber como perspectivo, encontramos no amago
da filosofia de Nietzsche o conceito de “vontade de verdade” do qual Foucault faz uso na
intencdo de compreender as origens e implicagdes da produgdo discursiva, no interior das
subjetividades, como vontade de conhecer as verdades do discurso. Para Nietzsche (2007), o que
se chama de verdade ¢ uma ideia que a sociedade impde como uma condi¢do de sua propria
existéncia, ligada a uma convengdo estabelecida por aqueles que exercem o poder. Assim, “a
vontade de verdade ¢ a crenga, que funda a ciéncia, de que nada ¢ mais necessario que o
verdadeiro. Necessidade ndo de que algo seja verdadeiro, mas de que seja tido como verdadeiro.
A questdo nfio é propriamente a esséncia da verdade, mas a crenca na verdade” (MACHADO,
1999, p. 75).

E possivel vermos que o modo como a verdade se relaciona com o humano, tanto em
Nietzsche, quanto em Foucault, perpassa a no¢do de vontade de verdade sob o prisma de

J4

exercicio do poder. O conhecimento ndo € neutro, justo, desinteressado; ele parte de

3

‘uma
necessidade de dominagdo, na qual cada um possui sua perspectiva que gostaria de impor como
norma a todos os outros” (MACHADO, 1999, p. 96). Nesse sentido, a verdade vai se construindo
como instrumento de dominacdo, a partir de um jogo de forcas e de poder. Inspirado no

pensamento nietzschiano, Foucault entende por verdade

o conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um pronunciar
enunciados que serdo considerados verdadeiros. Nao ha absolutamente instincia
suprema. Ha regides onde os efeitos de verdade sdo perfeitamente codificados, onde o
procedimento pelos quais se pode chegar a enunciar as verdades sdo conhecidos
previamente, regulados (FOUCAULT, 2006b, p. 233).

um conjunto de procedimentos regulados para a produgdo, a lei, a reparti¢do, a
circulagdo e o funcionamento dos enunciados. A “verdade” esta circularmente ligada a
sistemas de poder, que a produzem e apoiam, ¢ a efeitos de poder que ela induz e que a
reproduzem. “Regime” da verdade. Esse regime ndo ¢ simplesmente ideoldgico ou
superestrutural; foi uma condigdo de formagdo e desenvolvimento do capitalismo
(FOUCAULT, 20064, p. 10).

Frente a esses breves esclarecimentos sobre o conceito de verdade em Nietzsche e
Foucault, deteremos nossos olhares, de forma mais especifica, para o século XIX, periodo a partir
do qual Foucault (2011, p. 52) aponta um “deslocamento da no¢do poder-saber para a no¢ao do

governo pela verdade”. A arte de governar se liga, cada vez mais, a verdade que “ndo pode ser

70 A obra de Machado (1999) — Nietzsche e a Verdade, apresenta a sintese das principais reflexdes nietzschianas em
torno da moral e da ciéncia, abordando os conceitos de verdade, vontade de verdade, conhecimento e interpretacao.
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dissociada do poder e dos mecanismos de poder, pois sdo eles que tornam possiveis as producdes
de verdades” (FOUCAULT, 2006b, p. 229). E possivel notar, a partir de entdo, pelo exercicio de
mecanismos sutis, que ndo mais os repressores € proibitivos das sociedades disciplinares, que o
poder vai se articulando ao conhecimento e também, a invencao da realidade. Assim, o que faz
com que o “poder se mantenha e que seja aceito ¢ simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso” (FOUCAULT, 20064, p. 08).

Na esteira desse entendimento as institui¢oes, as leis, as a¢des estatais necessitam de uma
verdade para justificar sua existéncia e finalidades no bojo de um sistema de economia
capitalista. Todas elas estdo assentadas em um discurso de verdade que projetam, a partir delas
proprias, “uma verdade que seria riqueza, fecundidade, for¢a doce e insidiosamente universal”
(FOUCAULT, 1999b, p. 20). Nesse entendimento, Foucault nos instiga a procurar o lugar em que
se forma o saber e sua relagdo com o poder, posto que, “somos for¢ados a produzir verdade pelo
poder que exige essa verdade e que necessita dela para funcionar; temos de dizer a verdade,
somos coagidos, somos condenados a confessar a verdade ou a encontra-la” (FOUCAULT, 2005,
p. 29).

A partir desse quadro, a interrelacdo entre o conhecimento-saber-poder passa a funcionar
a partir do momento em que a racionalidade’! moderna opera nas institui¢des e na conduta das
pessoas como principio de organizagdo dos saberes e de ordem no mundo. Podemos pensar nos
dominios cientificos de produgdo de verdade e de onde eles se originam no seio da sociedade
moderna, como regides por exceléncia de produ¢do de verdade. Nesse quadro, Foucault (2006a)
sinaliza que em nossas sociedades a “economia politica” da verdade tem cinco caracteristicas

historicamente importantes pois

a “verdade” ¢ centrada na forma do discurso cientifico e nas institui¢des que o
produzem; estd submetida a uma constante incitagdo econdmica e politica
(necessidade de verdade tanto para a produgdo econdmica, quanto para o poder
politico); é objeto, de varias formas, de uma imensa difusdo ¢ de um imenso
consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de informacdo, cuja extensao no
corpo social ¢ relativamente grande, ndo obstante algumas limitagdes rigorosas);

"I Esse estudo compreende a racionalidade no interior do pensamento foucaultiano como “o que programa e orienta o
conjunto da conduta humana” (FOUCAULT, 2006, p. 319), a partir de relagdes de poder que pdem em movimento
multiplas formas de racionalidades, de modos de agir e governar as a¢cdes humanas. Cada uma delas relacionada a
um sistema de praticas historicas, as logicas singulares de praticas institucionais historicas construidas num contexto
determinado. Essas praticas podem ser praticas administrativas, juridicas, penais, médicas, pedagdgicas, éticas, etc.



64

¢ produzida e transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de
alguns grandes aparelhos politicos ou econdmicos (universidade, exército,
escritura, meios de comunicacdo); enfim, ¢ objeto de debate politico e de
confronto social (as lutas “ideologicas”). (FOUCAULT, 2006a, p. 11).

Dessa maneira, ¢ possivel depreender que a vontade de verdade, na analitica foucaultiana
(19990, p. 17) “apoia-se sobre um suporte institucional: ¢ ao mesmo tempo refor¢cada e conduzida
por todo um conjunto de praticas como a pedagogia, o sistema dos livros, a edi¢do, as bibliotecas,
os laboratorios, as universidades, as prisoes, a clinica, etc. Nas sociedades ocidentais as diferentes
institui¢des tém se organizado em torno do saber da ciéncia, que formula e transmite o discurso
cientifico, tomado como verdade e direcionador da ordem social. Apoiada por este suporte ¢
distribuicdo institucional, a vontade de verdade dessa forma ¢é refor¢ada e conduzida pelo modo
como o saber ¢ aplicado em cada sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido e, de certo
modo, atribuido. Foucault entende que essa vontade de verdade “tende a exercer sobre outros
discursos uma espécie de pressdo ¢ um poder de coercdo” (FOUCAULT, 1999b, p.18). Assim
sendo, o discurso cientifico para Foucault (2006a) possui efeitos de poder centralizadores que
estdo ligados as instituigdes, mas que nao emanam diretamente delas, espalhando-se por todo o
aparelho politico.

Eis que, a partir desse ponto, embasados na questdo da verdade, advinda do pensamento
de Nietzsche e Foucault, entrelagamos o conceito de vontade de verdade ao discurso da inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia, materializada por meio de praticas e servigos de apoio no
processo educativo. Este idedrio manifesta-se no cendrio nacional, por meio de um contexto
politico-econdmico-cultural, reflexo das politicas publicas brasileiras consolidadas a partir da
década de 199072, cuja preocupacio central é a existéncia de uma escola para todos/as, com base
nos principios da democratizacdo do ensino e da igualdade de oportunidades, conforme disposto

a seguir: Politica Nacional de Educagao Especial PNEE (1994), Lei de Diretrizes ¢ Bases da

2.0 termo “educagdo inclusiva” emergiu no inicio da década de 1990, especialmente apds ter sido utilizado na
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Detemo-nos aqui, aos principais documentos normativos e orientadores
consolidados no periodo 1990-2015 que articularam e definiram caminhos para a Educagdo Especial no Brasil, a
saber: Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990); Politica Nacional de Educagdo Especial (1994);
Declaragdo de Salamanca (1994); Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9394 (1996); Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001); Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006); Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008); Decreto
n® 6.571/2008, que dispde sobre Atendimento Educacional Especializado, Decreto n° 7.612, que institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite (2011); Decreto n® 7.611/2011, que revogou o
Decreto n° 6.571/2008 sobre o AEE, Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 - Lei n 13.005 (2014) e Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei n® 13.146 (2015).
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Educacdo Nacional LDBEN n° 9394 (1996), Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica DCNEE (2001), Decreto n° 5.296/2004, Decreto n°® 6.571/2008, que dispde
sobre Atendimento Educacional Especializado - AEE, Decreto n® 7.612, que institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite (2011); Decreto n°
7.611/201173, Plano Nacional de Educagio PNE 2014-2024 - Lei n° 13.005 (2014) e Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei n® 13.146 (2015)74.

Por meio desses dispositivos legais, o acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia na escola comum tornam-se direitos constituidos no contexto de um movimento
global de universalizagdo do acesso a educacdo basica. No cenario nacional ¢ possivel detectar a
influéncia de organismos internacionais nos encaminhamentos da educagdo para todos e todas,
especificamente no que tange aos processos de formulacdo de politicas educacionais e a
organizagdo e funcionamento do ensino junto aos estudantes com deficiéncia, foco deste estudo.
A escola e a classe comum passam a ser, entdo, o /ocus da educacdo do corpo deficiente. Nessa
logica, a escola agora torna-se uma institui¢ao de todas/os e para todas/os, por meio da criagdo de
politicas e de diferentes servigos de apoio para viabilizar a inclusdo do corpo deficiente na escola
comum.

A ideia de uma “escola inclusiva”, de uma educagdo para todas e todas, foi se
estabelecendo, pela via do discurso e nas politicas publicas, como a verdade instituida no tempo
presente. A verdade estd posta e revestida de uma armadura que dificilmente se abrira para
revelar seus reais objetivos, para que a verdade do discurso se revele, tal como ela foi constituida
dentro de uma racionalidade politica, econdmica e social. No entanto, ¢ necessario termos
consciéncia dos mecanismos e engrenagens fundidos a arte de governar moderna e suas ligagdes
entre a manifestagio da verdade e o exercicio do poder. E necessario questionarmos, mudarmos o
angulo do olhar para entendermos as justificativas que fazem o discurso da “educacdo inclusiva”
se concretizar como vontade de verdade em nosso pais.

O desejo de olhar a inclusdo escolar por outros angulos, encontra suporte em Lopes e

Fabris (2013) que, inspiradas no pensamento Foucaultiano, nos convidam a olhar para o “foco da

3 Revogou o Decreto 6.571/2008 sobre o AEE.
4 Esses documentos sdo colocados em destaque no contexto desse estudo, pois sdo basilares no que diz respeito a
organizagao e funcionamento da Educacdo Especial e da inclusdo escolar no Brasil.
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17> as praticas que a constituem. Nessa

experiéncia” da inclusdo e a fazermos uma “critica radica
conjuntura as autoras nos instigam a entender as condi¢des de sua emergéncia no presente € no
campo da educagdo, por meio de ferramentas que possibilitem conhecer e problematizar as
tramas discursivas e ndo-discursivas’® que inventaram a inclusdo como uma necessidade
primordial do nosso tempo, agindo tanto como um “imperativo do Estado” quanto uma
“estratégia educacional” para que tal imperativo entre em operagcdo. Nessa Otica as autoras
entendem que para analisarmos a inclusdo nao basta mapearmos o presente a partir da coleta de
politicas publicas, regulamentos, estatisticas, histérias de vida, etc. Para entendermos sua
emergéncia, ¢ necessario “olharmos o passado, buscando estabelecer relagdes entre
acontecimentos, aparentemente desconexos, mas que sdo capazes de nos fazer entender aquilo
que nos tornamos, lutamos e acreditamos no presente” (LOPES; FABRIS, 2013, p. 19).

E fundamental, nesse sentido, percebermos que os processos sociais de elabora¢io da
proposta educativa inclusiva, no campo das politicas publicas e/ou no das praticas pedagogicas,
requerem uma compreensdo das condig¢des histdrico-culturais nas quais estas se concretizaram.
Assim, ¢ necessario considerar que o discurso que emerge desse cenario ¢ a expressdo de
conflitos, interesses e de forcas politicas que tendem a se definir no embate econdmico, politico,
social e cultural. Interessa-nos trazer a tona, a partir de “olhares” foucaultianos, como essas
politicas de Educagdo Especial’’ no Brasil se materializam fora do aparelho de Estado, “em seus
mecanismos finos” que se organizam “em torno da circulagdo de um saber” (FOUCAUL, 2008b,
p. 40) em diferentes institui¢des sociais e na sociedade em seu todo.

Entendemos que a elaboracdo dessas politicas ¢ reflexo de demandas originarias das lutas
das minorias e diversos grupos que historicamente foram e/ou sdao excluidos, que se encontram a
margem de todos os processos de vida coletiva, como o direito a educacdo, a saude, ao trabalho,

etc. Provém dai a necessidade do Estado atender demandas e/ou reivindicagdes desses grupos, em

75 O conceito de “critica radical” utilizado por Foucault é inspirado na tradigdo kantiana do sujeito de conhecimento,
por meio da analise das condi¢cdes do exercicio da razdo. A critica radical serve para romper as falsas evidéncias,
para sacudir a inércia dos habitos. Para ele, o papel do intelectual ndo € o de propor reformas, mas, o de contribuir,
com seu trabalho, para a transformacao da sociedade (FOUCAULT, 2010, p. 354-358).

76 Para Foucault (1999b) o ndo discurso diz respeito a condigdes sociais, econdmicas, histricas e politicas, etc. Todo
o conjunto de institui¢cdes, acontecimentos politicos, praticas e processos econdmicos estdo relacionado as formagdes
discursivas e nao discursivas e seus regimes de funcionamento podem ou ndo estar ligados aos sistemas nao
discursivos, amalgamando arranjos entre o discurso e as condi¢des nao discursivas.

77 Nio ¢ a nossa intengdo realizarmos uma analise dos enunciados das politicas de Educagdo Especial vigentes em
nosso pais, mas, problematizar a “escola inclusiva” que se desmembra a partir dessas politicas publicas educacionais
a comecar por uma série de técnicas e procedimentos disciplinares, reguladores, normalizadores e de seguranga.
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diferentes épocas e contextos, tomando-os como coletivos populacionais que necessitam ser
governados para manutencdao da ordem social, por meio da “suposta” conquista de direitos legais
provenientes da caracteristica da sociedade da lei ou do Estado de justica presente nos estudos de
Foucault (2008b). E importante destacar que no contexto dos estudos foucaultianos esses
movimentos reivindicatorios sdo permeados pelas relagdes de poder que atravessam os corpos
por meio de uma série de técnicas e procedimentos disciplinares, reguladores, normalizadores e
de seguranga que funcionam como apoiadores materiais do regime de verdade que se quer
produzir.

E para nds relevante perceber “quais dispositivos sio colocados em circulagdo para
legitimar ou para produzir, desde os regulamentos legais que instauram, algumas praticas ditas
inclusivas na institui¢do escolar” (PAGNI, 2017, p. 258). Assim, buscamos um entendimento do
discurso da educacao inclusiva, de forma a apreendé-lo, em um todo mais coerente e
compreensivel, considerando, de antemao, as congruéncias e/ou divergé€ncias existentes entre o
ideario da inclusdo escolar e os interesses de uma biopolitica de mercado neoliberal. Nos
discursos presentes nas politicas educacionais existe todo um conjunto de artificios que nos
fazem desconsiderar os espagos de luta e de poder que nao se encontram explicitados nesses
documentos, mas que ndao podem ser desconsiderados em nossa analise.

E preciso considerar que os dispositivos legais que regem o funcionamento da inclusio
escolar em nosso pais foram concebidos no interior de um quadro politico e econdmico

neoliberal’®

, produzindo, consequentemente, efeitos em todos os corpos que, de forma direta ou
indireta, estdo entrelacados a essa trama, sujeitos as condi¢des objetivas e subjetivas do sistema
capitalista que norteia e regula o grande projeto da educagao do nosso pais. Os trabalhos de Silva
(2009), Pereira (2016), Verger (2019), Jesus e Silva (2019), evidenciam que na conjuntura

contemporanea as politicas nacionais resultam da parceria do Estado com 6rgaos internacionais”.

78 A racionalidade neoliberal é entendida nesse estudo como um modelo politico ¢ econdmico que prioriza a
diminuicdo do Estado do bem estar social e sua progressiva substituicdo por um Estado minimo, cujas
responsabilidades do Estado para com os cidaddos sdo reduzidas para fortalecimento dos interesses de mercado. A
biopolitica neoliberal gera as formas de vida inseridas em uma economia, guiando, conduzindo os individuos para
que estes participem do jogo econdmico, como cidaddos de direito, de consumo, etc.

7 Tais como a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Banco Mundial € o
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), entre outros. O organismo de cunho assumidamente
econdmico, influente nos rumos da educacao latino-americana ¢ o Banco Mundial, que atua em conjunto com o FMI
(Fundo Monetario Internacional), ambos possuem como meta principal manter os paises centrais e/ou dominantes
livres de qualquer prejuizo causado pelo aumento descontrolado da pobreza. Tais organismos foram criados para
manter a dominagdo e acumulagdo de capital. Gentili (2001) ao se referir a tais organismos, afirma que esses nao se
limitam a desempenhar as tarefas proprias de simples agéncias de crédito, mas exercem atualmente uma fungao
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Nesse panorama, Verger (2019) aponta que atualmente as politicas de educagdo estdo
sendo aplicadas em muitas partes do mundo, em locais de cultura e economia diversas,
originando reformas educacionais semelhantes. Tais reformas sdo resultantes de programas de
politicas educacionais como pedagogias centradas na crianga, maior autonomia de gestao escolar,
modelos de accountability’®, parcerias publico-privadas, ou esquemas de transferéncias
condicionais estdo sendo discutidos e implementados em todos os lugares, ao ponto de terem
adquirido o status de “politicas educacionais globais”.

A partir de 1990, de forma mais acentuada, Pereira (2016) assinala que o Estado
capitalista de corte neoliberal passou a compartilhar com as organizagdes internacionais e com
atores do mercado a governanga da educagdo. O principio da governancga estd ancorado na defesa
de decisoes compartilhadas entre Estado, mercado e sociedade civil que influenciam diretamente
o campo educacional. Em paralelo, as acdes de outros organismos internacionais, como o Banco
Mundial e a Unesco, apostam na governanga, ou nova gestdo publica, como um novo modelo de
gestdo no Estado capitalista que assume multiplas feicdes em consonancia com as determinagdes

do sistema. Algumas caracteristicas desse modelo sdo:

a) terceirizacdo e privatizacdo dos servigos/setores publicos; b) gestdo por
resultados; c) eficiéncia e eficacia do setor privado como parametros para o setor
publico; e d) prestagdo de contas e responsabilizacdo como instrumentos de
vigilancia, regulacdo e financiamento das politicas sociais (PEREIRA, 2016, p.
106).

A partir desse periodo, ainda de acordo com as ideias de Pereira (2016), os organismos
internacionais incluem a educag@o em suas agendas, como, por exemplo, a Unesco que realiza a
Conferéncia Mundial Educagdo para Todos, em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, ao qual
resulta em diversos relatorios e documentos orientadores aos paises signatarios dos resultados da

Conferéncia. Tais documentos sdo: A educagdo para todos (1990); A educagdo ao longo da vida

politico-estratégica fundamental nos processos de ajuste e reestruturagdo neoliberal que estdo levados a cabo em
nosso pais.

8 Nfo existe uma palavra em portugués que traduz accountability, mas sim uma dezena de termos que tentam
conceitua-la, tais como controle, fiscaliza¢do, responsabilizagdo, prestacdo de contas, compromisso, proatividade e
transparéncia. Para Fonseca (2016), a nogdo de accountability, tanto na esfera publica, privada ou pessoal, ¢ uma
cultura na qual um sujeito ou institui¢do exerca o “papel de dono”, tomando a responsabilidade para si, dos processos
no qual estd inserido. Na pratica, accountability na administracao publica parte do principio de que existe alguém ou
alguma organizagdo responsavel por fazer a gestdo de decisdes que impactam a sociedade — os 6rgdos publicos e
seus gestores — que deve deixar esse processo o mais transparente possivel, prestando contas a populacdo e a outros
orgaos das suas agodes, gastos e politicas, aumentando a responsividade dos gestores publicos e o poder de controle
da sociedade.
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(1993); e, ainda, Educacao, um tesouro a descobrir (DELORS et al, 1998). Este ltimo preconiza
quatro pilares para a educagdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser.

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990) ¢ considerada neste estudo como
um marco que inaugura uma politica educacional global, assentada no paradigma da educacdo
para todos e todas. Nessa reunido, convocada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para
Educagdo, Cultura e Ciéncia (Unesco), Fundo das Nag¢des Unidas para Infancia (Unicef),
Programa das Nagdes Unidas para o desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BM), estavam
representados os paises mais pobres do mundo e nela foram negociados financiamentos em troca
de indices elevados de aprovagao e permanéncia na escola de criangas, jovens e adultos.

Em 1994 a Conferéncia Mundial de Educa¢do Especial, realizada em Salamanca na
Espanha, conta com a representacdo de 88 governos e 25 organizagdes internacionais € como
objetivo definir principios politicos e praticos para assegurar que a educacdo de pessoas com
deficiéncia fosse parte integrante do sistema educacional dos paises participantes. Nessa reunido
foi defendido o direito de as “pessoas com necessidades educacionais especiais®! terem acesso a
escola regular, acomodé-las dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a
tais necessidades” (SALAMANCA, 1994, p. 01).

O documento originario desta Conferéncia defende que escolas comuns com orientacao
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, destacando
que os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o desenvolvimento de
escolas inclusivas. Nesse sentido, também indica que o “progresso em dire¢do a inclusdo deveria
ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento de estatisticas capazes de revelar o
numero de estudantes portadores de deficiéncias que se beneficiam dos recursos [...] bem como o
nimero de matriculas nas escolas regulares” (SALAMANCA, 1994, p. 08).

O documento salienta que uma missdo prioritaria das organizagdes internacionais ¢ a
facilitagdo do intercambio de dados e informagdes e resultados da implantagao da educacao
inclusiva em diferentes paises. Assinala, dessa forma, que os indicadores de progresso devem ser
socializados e comparéveis a respeito da educagdo inclusiva e sua relagdo com o mercado de

trabalho, devendo se tornar parte de um banco mundial de dados sobre a educacdo. Nesse

81 Terminologia utilizada até entdo (1994), no contexto da Conferéncia e nos documentos dela resultantes.
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esquadro, as agdes no cenario local devem ser fortalecidas e estendidas a campos tais como
politica, programacao, treinamento de pessoal e avaliacdo.

Impulsionada pelas orientagdes dos Organismos Internacionais (OI’s), o macrodiscurso
politico-educacional da inclusdo comeca a reverberar de forma intensa em solo nacional a datar
da década de 1990, posto que, a partir das discussdes originarias de pautas globais, reforca-se
mundialmente o entendimento do acesso a escola como um direito de todos as pessoas. A
educagdo assume centralidade perante tais organizagdes € as politicas educacionais comegam a se
organizar, cada vez mais, a partir de uma agenda global. O paradigma da “educagdo para todos”
se atrela ao desenvolvimento econdmico do pais, impulsionado por pressupostos neoliberais e
pelas orientagdes dos OI’s.

Por conseguinte, ao analisarmos o percurso historico da educacdo inclusiva no Brasil ¢
possivel percebermos uma série de tensdes se materializando. Os reflexos das orientacdes
decorrentes dos OI’s, consolidados por meio da criagdo de medidas politicas para garantir
condi¢des de acesso a escola comum por parte de grupos minoritarios, revelam uma dualidade
funcional relacionada a ideia de inclusido e exclusido. Em um modelo neoliberal de educacao,
paradoxalmente, segundo Coraggio (2003), as politicas educacionais ndo visam a superacdo das
condi¢gdes de exclusdo e, no seu conjunto, acabam contribuindo para aprofundar ainda mais o
fosso existente entre aqueles que participam das condi¢gdes minimas para competir no mercado,
daqueles que estdo a margem do processo. Essas politicas educacionais ndo promovem a
melhoria das condi¢des de escolarizacdo, no sentido de ampliar, concretamente, as possibilidades
desse grupo de marginalizados de galgarem uma ascensdo econdmica, social e cultural, restritas
a0 minimo necessario a sua manutencao como classe consumidora. No méximo, essas politicas
educacionais lhes possibilitam a competi¢do entre si por um posto no mercado de trabalho, posto
este que lhe ¢ reservado.

Nessa conjuntura, Pereira (2016), esclarece que a partir da década de 1970 acentua-se a
globaliza¢do politico-econdmica e ganha contornos que impulsionam transformagdes nos
Estados-Nagdo, ancoradas nos pressupostos neoliberais que diluem as barreiras econdmicas entre
os paises e incutem a padronizacdo de agdes para remediar a crise estrutural do capital,
reconfigurando o papel do Estado no processo de transi¢do hegemonica do capital industrial

para o capital financeiro. Nesse contexto, os investimentos educacionais ocupam papel
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secundario no enfrentamento da crise e sua eficiéncia e eficacia ganham stafus preponderante nas
politicas dos paises.

E importante destacar que, além da ONU, a Organizacdo para Cooperagdo Econdmica e o
Desenvolvimento (OCDE), exerce, em nosso pais, um papel decisivo na formulagdo das politicas
e dos programas educacionais locais. Esta ultima, “aperfeicoa seu foco de atuagdo, passando a
priorizar a constru¢do de indicadores sobre os sistemas educativos, que permitam comparar o
nivel de desenvolvimento da educacao e seu potencial de contribuigcdo para o enfrentamento dos
dilemas advindos da crise do capital” (PEREIRA, 2016, p. 96).

No inicio dos anos 1960, a OCDE ja engloba mais de dois ter¢os da producdo mundial de
bens e quatro quintos do comércio internacional, conforme aponta Pereira (2016). Sua fun¢ao ¢é
“auxiliar os paises-membros com estudos comparativos e analises internacionais sobre os temas
que afetam o desenvolvimento econdmico e social dos paises ao redor do mundo” (PEREIRA,
2016, p. 54). Apesar de ndo ser membro desse organismo internacional, o Brasil recebe os
impactos das recomendagdes politicas que sdo disseminadas por essa organizagdo, cuja difusdo

politico-ideologica estd em consonancia com os interesses do capital. Nesse sentido,

[...] a OCDE atua e age na construgdo de principios, critérios € normas a serem
implementados em decorréncia do projeto hegemodnico-conservador que
representa. Seu funcionamento estd comprometido politico-ideologicamente
com uma economia de mercado livre, que pressupde intervencdo em todas as
areas da sociedade consoante com demandas que emanam das prioridades de
reproducdo do capital, em um contexto de globalizacdo economica (PEREIRA,
2016, p. 64).

Assim, ao trazermos a tona o comprometimento politico-ideologico atrelado as pautas de
educagdo global, bem como os desdobramentos dessas politicas globais em uma anélise local da
legislagdo brasileira referente a “educagdo especial na perspectiva na educagdo inclusiva”,
podemos observar que mudangas fundamentais foram efetuadas. Norteadas pela intencdo de
retirar do Estado o seu carater de primeiro responsavel pela educacao do cidadao, Silva (2009)
aponta algumas manobras discursivas peculiares realizadas de forma a conduzir as mudancgas
substanciais, mas de forma sutil e camuflada. Nesse sentido, destaca que o Brasil alterou na
legislagdo educacional o principio relativo a educagcdo como direito subjetivo de todo cidadao
para um dever em primeira instancia da familia, deixando o Estado como segunda instincia para
a promocgao da educacdo. Este fato pode ser observado na Constituicdo Federal de 1988, em seu

artigo 205: “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
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incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. No entanto, na
LDBEN/9394/1996, observa-se a presenca de uma alteracdo fundamental, que em seu art. 2°
estabelece: “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Portanto,

[...] identifica-se nessa alteracdo de ordem e de perspectiva de direito para
dever, um primeiro passo para que o oferecimento da educagdo publica, gratuita
e de qualidade, deixe de ser um dever do Estado e passe a ser um direito, no
minimo, compartilhado com a familia, cuja obrigacdo para a realizacdo de tal
prerrogativa legal aparece como primeira instdncia. Assim, de acordo com a
legislacdo educacional, cabe a cada familia assumir a educacdo de seus novos
membros, arcando com o seu financiamento educacional (SILVA, 2009, p. 103).

Apesar de ser considerada um marco referencial sobre as discussdes e avangos da
educacgdo inclusiva no cenario nacional, o contexto relacionado a elaboragdo da LDBEN/1996,
para Bollmann e Aguiar (2016), foi permeado por disputas de projetos diferenciados de
sociedade. De um lado, setores organizados elaboram uma proposta que refletia a defesa de
principios éticos voltados para a busca de igualdade e de justica social, explicitando concepgoes
de ser humano, de mundo, de Estado, de sociedade, de democracia, de educagdo, de autonomia,
de gestao, de avaliagdo, de curriculo. Do lado oposto, encontra-se a 16gica do papel do Estado
para o fortalecimento da concep¢do mercantilista da educagdo, que deveria estar diretamente
“relacionada a crescente reducdo de suas obrigacdes como agente financiador desse direito social
- redugdo do publico em beneficio do privado” (BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 420).

Nos bastidores de aprovagao dessa Lei, encontram-se os setores sociais hegemonicos que
procuram manter, por meio dessa Lei, a 16gica perversa e excludente, subordinada aos interesses
do capital, tal como a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), que entende a educacdo como
uma mercadoria, cujo valor agregado depende, como qualquer outro produto, das oscilagcdes do
mercado. O texto, entdo aprovado em 1996, ¢ fruto de interesses de grupos privilegiados,
representados no legislativo, e ndo com os setores da sociedade organizada e participantes de
todo o processo.

A Lei n°® 9.394, de 1996, referenciada em uma concepgdo neoliberal de Estado

que define os principios e fins da educacgdo nacional, base de toda a LDB, pode
ser considerada uma lei enxuta e limitada, que, além de ndo contemplar
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diretrizes para a construgdo de uma educagao publica, gratuita, laica, universal e
de qualidade, excluiu dezenas de artigos antes contemplados nos PL% [...].
(BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 421)

A partir desse marco politico-institucional nacional, a LDBNB/1996, as ag¢des politicas
globais, cada vez mais conquistam terreno no campo da educagdo, constatacdo esta que, na visao
de Pereira (2016), favorece a adocao da légica e da politica de competéncias e habilidades,
conforme pode ser percebido na criacdo dos Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais, na
LDBEN/1996 ¢ no Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), mesmo sob a resisténcia dos
movimentos estudantil e docente, aliados a entidades de pesquisa cientifica, como a Associa¢do
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) e a Associagdo Nacional pela
Formagao dos Profissionais da Educagdo (Anfope). Na correlagdo de forgcas prevalecem
proposituras de interesse do campo hegemonico local — que combina intelectuais organicos e
tradicionais dos governos, federal, estadual e municipais, e de instituigdes académicas, partidos
politicos e setores empresariais.

Sob esse mesmo impacto politico-ideoldgico, pode-se inscrever toda a legislacdo
brasileira destinada a implantacdo do idedrio inclusivo, a partir da década de 1990, conforme
legislagdes citadas no inicio dessa sessdo, que conclamam a necessidade de uma mobilizacao
discursiva e ideoldgica para que o processo de inclusdo escolar se concretizasse em nosso pais. A
partir da leitura dos enunciados dispersos nos documentos das politicas publicas, afirmamos a
inseparabilidade do objeto a sua trama linguistica. Em outras palavras, podemos compreender,
recorrendo a Foucault (2014), que o discurso desses documentos tenta produzir seu proprio
objeto. Seu esfor¢o consiste em nos fazer acreditar no que ¢ dito.

Do mesmo modo, ao tomarmos as concepgdes € 0s objetivos elencados nesses
documentos, temos que considerar, conforme Silva®® (2002), que um discurso nfio se restringe a
apresentar uma coisa que seria ela propria, como o curriculo, as politicas, uma teoria, etc. O

objetivo do discurso desses documentos ¢ produzir uma nogao particular que, ndo ¢, portanto, o

82 Segundo as autoras, O PL n. 1.258-A possuia 172, o PL n. 1.258-C contemplou 127 € o substitutivo Darcy Ribeiro
foi aprovado com 92 artigos, ou seja, um pouco mais da metade dos artigos apresentados nos projetos defendidos
pelo destacando os principios defendidos pelas forgas progressistas da area da educagdo para o projeto educacional
das entidades académico-cientificas, sindicais e estudantis integrantes do Forum Nacional em Defesa da Escola
Publica (FNDEP). A desvalorizagdo do trabalho do FNDEP, que a midia nacional incorporou, utilizava um discurso
reducionista, para o qual a LDB do Forum era corporativista e detalhista, razdo pela qual o numero de artigos foi
radicalmente reduzido. Diante disso, restava ao FNDEP defender o que ficou e fazer valer e recuperar os principios
amplamente definidos nesse espaco politico de proposi¢do de uma lei nacional.

8Tomaz Tadeu da Silva (2002) traz a problematiza¢do do discurso para as teorias do curriculo. Aqui, ampliamos
essa analise as politicas publicas e aos documentos normativos como um todo.
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que verdadeiramente ¢ ou se almeja. Compreendido por esse angulo, a no¢do de discurso teria
uma vantagem adicional: “ela nos dispensaria de fazer o esfor¢o de separar [...] asser¢des sobre a
realidade de asser¢des sobre como deveria ser essa realidade, uma vez que essas tém efeitos de
realidade similares” (SILVA, 2002, p. 13).

Na esteira desse entendimento, Garcia e Michels (2011) destacam que as proposigdes e
reformas politicas para a Educacgdo Especial, a partir dos anos de 1990, mostram-se ambiguas. Se
por um lado, o Governo Federal tragou politicas que objetivaram a inclusao das pessoas com
deficiéncia, por outro, delegou aos Estados, Municipios e as ONGs, as medidas que assegurariam
tal politica. As reformas ocorridas a partir desse periodo favoreceram uma situacdo que ja estava
naturalizada para a Educacdo Especial, qual seja a relagdo publico/privado na execugdo do
atendimento educacional. As instituicdes privado-assistenciais assumem o atendimento de
Educagao Especial, recebendo financiamentos publicos, que podem servir para a estrutura fisica,
o transporte escolar e mesmo para a sustentacdo do quadro de professores.

O discurso politico-educacional da inclusdo foi difundido e materializado nas politicas e
nos programas sociais e de inclusdo criados, substancialmente, durante os governos de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) e de Luiz Inacio Lula da Silva (2002-2010), “transformando-se
em um imperativo do Estado brasileiro”, “como uma verdade articulada e proclamada” (LOPES,
RECH, 2013, p. 210). Ambos os Governos trabalham para inscrever o Brasil entre os paises
desenvolvidos, bem como para consolidar certas praticas inclusivas, principalmente dentro dos

campos econdmico, social e educacional.

No decorrer do governo FHC, a proposta de inclusdo ganhou diferentes espagos
e transcendeu os muros escolares. Os diversos programas sociais abriram-se para
a criagdo de uma pratica assistencialista que culminou com a distribui¢do de
bolsas [...].

O governo Lula, sem romper com os principios de democratizagdo dos acessos a
educagdo e ao dar continuidade as politicas de inclusdo — sempre associando
educacdo e assisténcia social — iniciadas no governo FHC, refor¢ou a relagdo
entre capitalismo e acdo social de inclusdo [...]. (LOPES; RECH, 2013, p. 213).

As autoras citam o Plano Plurianual 2004-2007, na qual ¢ possivel perceber a inclusdao
social colocada como uma estratégia do Estado para modificar o quadro social e econdmico que
caracteriza economicamente a populacao brasileira. Neste documento consta, como estratégia de
longo prazo, a “inclusdo social e desconcentragdao de renda com vigoroso crescimento do produto

e do emprego [...]; dinamizado pelo mercado de consumo de massa, por investimentos, € por
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elevagdo da produtividade [...].; e fortalecimento da cidadania e da democracia (BRASIL, 2003,
p. 10). Lopes e Rech (2013) salientam que no conjunto das estratégias previstas pelo referido
documento, a educagdo ¢ vista como um setor capaz de mobilizar, potencializar e concretizar
parte fundamental das necessidades para a inclusdo social, posto que além de a educagao poder
capacitar o sujeito para o mercado, ela propicia a difusdo de valores sociais e a formacao de tipos
humanos compativeis com o desenho de Nagdo que se almeja.

E importante destacar que o movimento de inclusdo escolar, conforme descrito em grande
parte dos documentos normativos nacionais € internacionais, ganha propor¢ao no Brasil no
periodo do Governo Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011) e no Governo Dilma Rousseff (2011-
2016). O marco inicial foi o lancamento do programa “Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade” em 2003. A partir de entdo, ocorre uma intensa mobilizacdo do Poder Executivo
com a criacdo de programas governamentais em prol da inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia articulados pela extinta Secretaria de Educagdo Especial (SEESP/Ministério da
Educacio), sobretudo voltados a Educagdo Basica, entre os quais: “Escola Acessivel”, “Programa
Incluir” e o “Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2007),
entre outros. No entanto, ¢ possivel notar que desde o governo de Fernando Henrique Cardoso ja
se articulavam as propostas de redefinicdo do papel do Estado em relagdo a educagdo, assim
como dos padrdes e prioridades do gasto publico, dando énfase ao ensino primario, considerado
essencial para o desenvolvimento sustentavel e para a melhoria do quadro de desigualdade social,
orientados pelos preceitos do Banco Mundial.

Durante a gestdo do presidente Lula e de Dilma Rousseff, politicas importantes pautadas
no direito a educacdo e inclusdo social de criancas e adolescentes foram implementadas,
conforme aponta o estudo de Jesus e Silva (2019), tais como o Programa Bolsa Familia (PBF) e o
Programa Mais Educacdo (PME), que possibilitaram o acolhimento de setores historicamente
excluidos do sistema educacional. Entretanto, também se observa a permanéncia de politicas
educacionais de cunho gerencial que tiveram seu apice nas reformas neoliberais dos anos 1990,
visando a eficiéncia dos gastos e eficacia dos resultados educacionais. A autora analisa o Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), criado em 2007, para aferir a qualidade da
educacdo brasileira, a partir da observa¢do do rendimento escolar (taxa de aprovacdo e
reprovacao) e desempenho dos alunos na Prova Brasil (avaliacdo externa). A partir dessa analise,

constata-se que a criagdo do Ideb ocorre
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[...] dentro de um contexto de reforma transnacional de educagdo que tem
priorizado a eficacia e a performance dos sistemas educativos, conforme a
orientacdo de organismos internacionais, como a OCDE, observando, ainda, a
influéncia de grupos empresariais brasileiros, como o Todos pela Educagdo, na
sua elaboracdo; enquanto o PME teria nascido no interior da Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizacdo ¢ Diversidade (Secad), criada em resposta
a pressdao de Movimentos Sociais como uma politica positiva de enfrentamento a
pobreza e de valorizagdo da diversidade cultural brasileira (JESUS; SILVA,
2019, p. 9).

Pelo viés das politicas de inclusdo escolar, ao trazermos o caso especifico da Educacgdo
Especial, pensada em uma perspectiva empresarial, entendemos que “existe uma estratégia de
reducdo dos custos em relagdo aos beneficios” (SKLIAR, 2001, p. 16). Sob essa odtica, Silva
(2009, p. 101) destaca que no campo da Educacdo Especial a inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos sistemas comuns de ensino “serve ao modelo de Estado Minimo, que transfere as
suas responsabilidades para outras esferas da sociedade e/ou reduz investimentos financeiros na
area”. Incluir esse grupo de pessoas na escola comum ocasiona, entdo, uma economia
significativa de recursos financeiros para o setor publico que ndo mais investe em escolas
especiais de alto custo, como as escolas especiais, por suas pesadas engrenagens de carater
clinico. As escolas comuns ja existem e a insercao destes alunos no seu interior, com a proposta
inclusiva, ndo onera o or¢amento do Estado; pelo contrario, gera uma significativa economia.
Nessa roupagem ocorre uma inversao de valores pois essa “conquista” do grupo de excluidos s
foi possivel, neste momento, por ser compativel com os interesses maiores do proprio sistema
politico e econdmico.

Nesse cenario, Foucault (2008a) apresenta a regra da ndo-exclusdo como ponto comum
entre o econdmico e o social apontando, assim, caminhos para percebermos a inclusdo como um
imperativo neoliberal para a manutencdo de todos nas redes de mercado. Com olhares mais
atentos iremos perceber que “ha uma verdadeira inflagdo legal, inflagdo do cddigo juridico-legal
para fazer esse sistema de seguranca funcionar”, de tal maneira que “o conjunto das medidas
legislativas, dos decretos, dos regulamentos, das circulares que permitem implantar os
mecanismos de seguranca, ¢ cada vez mais gigantesco” (FOUCAULT, 2008b, p. 11).

As politicas de inclusdo escolar, por esse angulo, de acordo com Veiga-Neto e Lopes
(2007, p. 949), “independentemente do seu eventual cardter humanista ou progressista”
funcionam como um “poderoso e efetivo dispositivo biopolitico a servigo da seguranga das

populagdes” ou, contidas no plano discursivo, “a inclusdo escolar tem em seu horizonte a
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diminui¢do do risco social”. Ou seja, ¢ preciso incluir, trazer para si (0 Governo) todos esses
corpos que antes se encontravam excluidos da esfera educativa e das redes de mercado, pois isso
representa um risco a economia nacional do pais e, consequentemente, enfraquece a sua imagem
e inser¢do em uma escala global. Devido a isso consideramos o fato dos investimentos em
relacdo a educagdo se constituirem uma preocupacao prioritaria dos organismos internacionais,
associada a racionalidade politica neoliberal, na qual impera o principio da concorréncia e, com
ele, hd todo um investimento para que todos/as possam participar, competir ¢ dar sua parcela de
contribuicao ao Estado.

Para Silva (2009), aliada a essa situagdo, constrdi-se e se fortalece o discurso da educagio
como um bem destinado a todas as pessoas, assumido como modelo inclusivo. Esse discurso
inclusivista prega o direito de todas as pessoas ndo somente de frequentarem a escola, mas ainda,
sugere que, pela escolarizacdo, elas assumam seus lugares sociais pela via do ingresso no
mercado de trabalho. Na realidade, entretanto, esse mercado ndo consegue garantir, de fato, essas
possibilidades de usufruto dos bens sociais advindos da profissionalizacdo decorrente da
escolarizagdo. Assim, o sistema busca uma forma de justificar essa situacdo apresentando para a
sociedade em geral as desigualdades como resultantes da individualidade de cada cidadao.

E nessa conjuntura que a educagio compreendida pelo viés do Estado
governamentalizado traz consigo estratégias biopoliticas mobilizadas para acionar as engrenagens
para que o discurso contemporaneo da inclusdo seja disseminado nessa rede continua e multipla
de relagdes, fazendo funcionar a inclusdo como forga de Lei e como um imperativo do Estado. A
preocupagao do Estado, na ordem da biopolitica, é construir agdes direcionadas a vida de todos e
de cada um com o objetivo de “salvar, proteger (de perigos internos e externos),
educar/disciplinar, ordenar, vigiar, acompanhar, assegurar, gerir um a um, tendo como alvo o

conjunto da populac¢ao” (LOPES, 2011, p. 9). Por conseguinte,

[...] politicas de inclusao podem ser entendidas como
manifestagdes/materialidades da governamentalidade do Estado moderno. O que
tais politicas almejam ¢ atingir o0 maximo de resultados junto a populag¢do que se
quer governar ou junto a populacdo que esta sob o risco (calculado) da exclusdo,
a partir de um esfor¢o minimo de poder (biopoder) (LOPES, 2011, p. 9).

Para Lopes (2007), a inclusdo como uma invencdo engendrada e proclamada como a
conhecemos hoje, ganha status de verdade quando comeca a ser produzida nas narrativas, quando

comega a circular em diferentes grupos como uma bandeira de luta, quando comega a ganhar
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forca de lei a se desenvolver em diferentes mecanismos de vigilancia e de controle. Ela nasce da
vontade de um coletivo, origindrio da sociedade disciplinar, que objetiva “incluir” a todos e
todas, ndo a favor do bem comum, mas ancorada em uma ldgica perversa que trabalha com o
desaparecimento do sujeito e com o aparecimento da pessoa — individual e individualista — na
tentativa de manuten¢do das condi¢des individuais por empregabilidade, atualizagdo permanente,
empreendedorismo etc. As narrativas que sustentam essa logica estruturante da vida em tempos
de globalizagao
[...] confundem-se, pois ora proclamam um coletivo, defendendo o direito de
cada sujeito dentro do grupo e nos grupos sociais, ora proclamam, apoiadas em
teorizagdes que voltam seus olhares para o sujeito, capacidades individuais de
aprendizagem e de desenvolvimento. Nessa segunda linha estruturante, visto
com muita for¢a na argumentagdo de professores, os ndo-incluidos sdo aqueles
que sdo “merecedores” de estar compartilhando espagos com os mais aptos, mais

capazes, normais, ou ndo estdo na fase de desenvolvimento que os possibilita
acompanhar os demais (LOPES, 2007, p. 16)

Inclusdo e exclusdo, nesse contexto, para Lopes (2007, p. 12) “estdo articuladas dentro de
uma mesma matriz epistemoldgica, politica, cultural e ideologica”. Como invengdes de nosso
tempo, inclusdo e exclusdo sao completamente dependentes e necessarias uma para a outra.
Argumentam Lopes e Fabris (2013, p. 76) que com as condi¢des movedicas do presente para
apontarmos o incluido e o excluido, o termo in/exclusdo® parece ser uma boa alternativa para
continuarmos com as lutas politicas e pesquisas no campo da educagdo, por este abarcar tanto a
ambiguidade e a ambivaléncia existente entre os termos integracdo e inclusdo quanto o
“escorregadio conceito de exclusdo, ora entendido como desfiliagdo, ora como estar emocional e
psicologicamente ausente ou ter sua presenca ignorada mesmo corpo presente”. Dentro de uma
racionalidade neoliberal, a inclusdo tem sido potencializada visando minimizar os prejuizos e as
inimeras exclusdes geradas pelas praticas que exploram e discriminaram segmentos da

populacdo ao longo da histéria, que foram marcados e silenciados pelo proprio Estado.

8 Nesse estudo, a expressdo in/exclusio é ancorada nos estudos realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Inclusdo (GEPI/Unisinos). Essa expressdo, utilizada pelo grupo desde 2007, no livro intitulado “In/Exclusdo: nas
tramas da escola” (LOPES & DAL’IGNA). Tais palavras, assim imbricadas, t€ém o desejo de apresentar a inclusdo e
exclusdo como invengdes de nosso tempo, que guardam em si uma relacdo de dependéncia que inscreve os sujeitos
em tramas sociais desenhadas por distintas praticas no tempo e no espago (LOPES & FABRIS, 2013 p. 19). Esse
termo sustenta que tanto a inclusdo quanto a exclusdo fazem parte de uma mesma logica, em que uma palavra
adquire sentido e poténcia a partir da outra. A discussdo sobre in/exclusdo também esta presente em Skliar (2001b),
Veiga-Neto & Lopes (2007), Lopes (2007).



79

Nesse panorama, podemos ver que no tridngulo — seguranga, populagdo e governo —
consolida-se uma biorregulacdo pelo Estado que age sobre a multiplicidade de sujeitos que se
quer governar. O que nos chama a atengao ¢ que para essa gestao da populagdo, os mecanismos
de controle social vao se fundindo as tecnologias de seguranga, cujo funcionamento ocorre em
um meio especifico, que aparece como um campo de intervencdo, como as diferentes instituigdes
de normalizacdo, dentre elas a “escola inclusiva”. Progressivamente, os dispositivos de seguranca
tornam-se “instrumentos técnicos essenciais” (FOUCAULT, 2008b p. 143) e sdo esses que
integrados a governamentalidade, irdo prevenir os riscos sociais e fixar o que ¢, ou ndo, aceitavel.

Dessa forma, sdo eles que vao

[...] dizer as coisas de maneira absolutamente global, inserir o fenomeno em
questdo [...] numa série de acontecimentos provaveis. Em segundo lugar, as
reacdes do poder ante esse fenomeno vao ser inseridas num calculo que ¢ um
calculo de custo. Enfim, em terceiro lugar, em vez de instaurar uma divisao
binaria entre o permitido ¢ o proibido, vai-se fixar de um lado uma média
considerada 6tima e, depois estabelecer os limites do aceitavel, além dos quais a
coisa ndo deve ir. E, portanto, toda uma outra distribuicdo das coisas e dos
mecanismos que assim se esboca (FOUCAULT, 2008b, p. 9).

A partir dos estudos foucaultianos, Rech (2013, p. 40) argumenta que os dispositivos de
seguranca sao utilizados junto a populacdo, a fim de “alimentar a economia do pais, aumentar os
indices educacionais e, consequentemente, diminuir o risco social”. A inclusdo nesse quadro ¢€,
assim, articulada na contemporaneidade como uma estratégia biopolitica de fluxo-habilidade pois
temos a necessidade de abarcar e proteger uma massa global que precisa ser conduzida,
primeiramente pela escola, para que possa conquistar novos espagos sociais €, assim, ser
(re)conduzida de outras formas. Com as estratégias biopoliticas, obtendo-se, desse modo, a
relagdo direta da politica com a vida, ¢ possivel impetrar formas eficientes para se conhecer a

fundo a massa que se quer conduzir.

As fronteiras da exclusdo aparecem, desaparecem e voltam a aparecer, se
multiplicam, se disfarcam; seus limites se ampliam, mudam de cor, de corpo, de
nome e de linguagem. Curiosamente, os governos e governantes, instituigoes
oficiais e organismos ndao governamentais insistem com obsessdo em que
ninguém tem direito de desistir da aldeia global, de viver em supostas margens
ou periferias. Ninguém pode negar-se a estar dentro do mundo global, ainda que
seja de uma forma parcial, incompleta, ineficiente ou deficiente. (SKLIAR,
1999, p. 16).
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Depreendemos diante desse cendrio que o discurso inclusivo produziu, por meio das
politicas, programas e projetos do Governo, uma forma de conduzir as condutas dos sujeitos e da
populacdo por meio da mobilizacao social. Nessa tentativa de moldar o pensamento dos sujeitos,
na conduta de si e na conduta dos Outros, o Governo articula suas intengdes por meio das
politicas publicas para garantir a todos, e a todas, o direito de estarem na escola, procurando
evidenciar uma preocupacgdo com cada individuo e com a populacdo. No entanto, tais politicas
acionam estratégias e efetivam praticas que regulam nossos modos de ser e de viver na
atualidade. Para Frohlich (2018) as politicas de inclusdao nao afetam somente seus sujeitos
especificos — como por exemplo, as pessoas com deficiéncia. As politicas de inclusdo gerenciam
e regulam toda uma forma de vida na atualidade. As politicas geram efeitos na populagdo como
um todo; alias, essa premissa € que torna as politicas tdo eficazes pois sua agao € na coletividade,
uma vez que as politicas de inclusdo fazem sua interven¢do na populagcdo em geral.

Ligadas aos interesses neoliberais, as agdes do Governo, muitas vezes, “camuflam” suas
intengdes pelas vias do discurso, pois, de fato, “o mercado é que vai fazer que o bom governo ja
ndo seja somente um governo justo” (FOUCAULT, 2008a, p. 45). Acrescenta que para ser
considerado um “bom governo”, precisara funcionar com “base na verdade”, que necessita ser
dita em relacdo a sua propria pratica governamental. Dessa forma, o discurso inclusivo precisa
ser disseminado como algo bom para todos, transmitindo uma sensagdo de seguranga e de
conquista de direitos ao preconizar que “todos e todas” precisam estar na escola, pois € 14 que
efetivamente sdo fabricadas as promessas modernas de educagdo como “caminho transformador”,
como “mudancga de vida”, como “emancipagdo social”, entre tantas outras semelhantes “vontade
de verdade” atribuidas a escola. Tais promessas, sob o viés biopolitico, também estdo articuladas
a vida da populagdo como

[...] 2 promessa da mudanca de status dentro de relacdes de consumo — uma
promessa que chega até aqueles que vivem em condigdo de pobreza absoluta —,
articulada ao desejo de mudanca de condigdo de vida, sdo fontes que mantém o

Estado na parceria com o mercado e que mantém a inclusdo como um
imperativo do proprio neoliberalismo (LOPES, 2009, p.167).

O vinculo entre a inclusdo escolar que nos ¢ apresentado, € o conhecimento que temos
sobre ela ¢ um processo arbitrario, eminentemente politico, e, por essa razao, Foucault (2006a)
define como fundamental saber que “a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder”. Cada

sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade isto ¢, os tipos de discurso
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que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos € as instancias que permitem
“distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que sao valorizados para a obtengao da verdade; o estatuto daqueles
que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro” (FOUCAULT, 2006a p. 10).

Abre-se, aqui, com as ferramentas foucaultianas, uma porta para que a escola das massas,
a escola para todos/as, a escola inclusiva que temos hoje, seja analisada “como pratica politica de
governamentalidade” (VEIGA-NETO; LOPES, 2007 p. 97; LOPES, 2009, p. 154). A institui¢ao
escolar, como uma forma de organizagdo social, na qual a educagdo ¢ instituida como uma
responsabilidade do Estado, em uma fung¢ao estatal consolidada pela oferta da educagdo publica,
tem relacdo direta com a expansdo das tecnologias de poder e de governamento. O saber
pedagdgico, as questdes educativas, o conhecimento escolar, ndo apenas tiveram implicagdes
dessas diferentes tecnologias, como também passaram a se estruturar em torno de necessidades
politicas, econdomicas e sociais.

A partir da otica foucaultiana, a escola moderna e o ideario da “escola inclusiva”
despontaram no contexto de uma governamentalidade neoliberal, fazendo circular uma série de
procedimentos e dispositivos disciplinares e normalizadores. Essas diferentes técnicas objetivam
a regulacdo escolar dos seus estudantes, cujo projeto embrionario, desde entdo, foi o de “gerir os
homens, controlar suas multiplicidades, utilizd-las ao maximo e majorar o efeito util de seu
trabalho e sua atividade” no interior de um Estado governamentalizado (FOUCAULT, 2006a, p.
15). Essa institui¢do, a partir do século XVIII, fundamentada como objeto da técnica de governo,
passara a ser regida por uma economia politica, “que tem na populagdo seu alvo principal e nos
dispositivos de seguranca seus mecanismos essenciais (FOUCAULT, 2006a, p. 289).

O modelo neoliberal assim se estrutura na logica inclusivista, procurando nao deixar
nenhum de seus sujeitos fora da sua tutela, uma vez que a liberdade se tornou um direito dos
cidaddos e com essa liberdade, caminham os desejos, as lutas, as bandeiras reivindicatérias. Um
Estado de direito, democratico, que se pauta na liberdade para justificar o mercado como
regulador e distribuidor da riqueza e da renda, ndo pode sustentar uma populacdo descontente,
uma vez que ela pode causar desarmonia em todo o organismo social que ¢ a sociedade. Entdo, ja
que todas essas minorias estdo dentro, todo esse coletivo de corpos deficientes, precisamos evitar
que eles facam movimentos sociais para reivindicar coisas, movimentos estes que podem causar

desequilibrio, desordem social. Se o que essas pessoas reivindicam ¢ o direito a educacdo, o
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Estado fornece a elas a escola. Ao trazé-las para dentro do sistema, mesmo que de forma
rudimentar, o Governo enfraquece e/ou elimina qualquer tipo de reivindicagdo. Entdo, segue a
logica: negligenciar, excluir e oprimir gera revolta; mas, ao incluir, esse regime governamental
traz a todos(as) para si e, assim, governa. Incluir para governar, governar para normalizar,
normalizar para utilizar suas for¢gas a0 maximo.

Afinal, para Foucault (2006a, 2008b), se a qualidade de vida da populagdo se tornou tao,
ou mais importante do que o acimulo de riquezas, seria preciso fornecer acesso a medicina, a
educagdo, ao lazer, ao trabalho a todos os individuos, para gerir os riscos sociais, assegurando um
crescimento das cidades dentro da ordem. No interior dessa economia politica, que tem como
principal alvo a populagdo, os dispositivos de seguranca se constituiram como instrumento
técnico essencial para que o Estado garantisse a seguranca desses fendmenos naturais que sao os
processos intrinsecos a populagdo. Nessa conjuntura, todo o conjunto legislativo foi colocado em
pratica para implementar os mecanismos de seguranca, na ordem ‘“das medidas legislativas, dos
decretos, dos regulamentos, das circulares” (FOUCAULT, 2008b, p. 11) para administrar a
liberdade que se tornou um direito dos cidaddos. E, por conseguinte, a norma serd acionada para
dirigir a populacdo, “em procedimentos, processos, técnicas de normalizagdo” (FOUCAULT,
2008b, p. 74). E o que esmiugaremos na Sessdo 2 desse estudo, ao tratarmos do corpo deficiente e
sua presenca na escola comum, enredado ao exercicio do poder que emana da

governamentalidade e da biopolitica.
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SECAO II - O GOVERNO DO CORPO DEFICIENTE: QUE CORPO CABE NA
“EDUCACAO INCLUSIVA”?

O homem, para as ciéncias humanas, ndo € esse ser vivo que tem
uma forma bem particular (uma fisiologia bastante especial e
uma autonomia quase unica); € esse ser vivo que, do interior
da vida a qual pertence inteiramente e pela qual ¢ atravessado em
todo o seu ser, constitui representagdes gragas as quais ele vive ¢ a
partir das quais detém esta estranha capacidade de poder se
representar justamente a vida (Foucault, 2000a, p. 486).

Nessa se¢do pretendemos abordar a relagdo corpo e deficiéncia, da qual nos ocupamos em
identificar as narrativas do corpo ao longo da histéria moderna e na contemporaneidade, quais
sejam: (a) o enquadramento do corpo aos dispositivos biopoliticos da governamentalidade; e (b) o
corpo deficiente nas praticas escolares denominadas inclusivas como objeto da normalizagdo. O
corpo nao cessa de ser descoberto, de ser olhado, e vasculhado, pelas marcas que traz consigo,
que sdo também alvo e objeto do poder, conforme encontramos embasamento nos estudos de
Foucault (1999a, 2000a, 2006a, 2008a), especialmente na racionalidade moderna, quando o corpo
se torna objeto do saber-poder.

Na articulagdo do homem com a historia, seu corpo ¢ tomado como ‘“‘superficie de
inscricdo dos acontecimentos” (FOUCAULT, 2005a, p. 267). Ele ¢ produzido em um
determinado estado de forgas, na proliferagdo das praticas discursivas, de poder e de subjetivagao
por meio das quais foi se constituindo. Na confluéncia histérica dos discursos provenientes do
campo de distintas ciéncias, foram se constituindo as relacdes de saber-poder sobre o corpo,
sobre a vida. Visto por esse angulo, podemos inferir que para Foucault ndo € possivel existir uma
neutralidade e imparcialidade do olhar sobre e para o corpo, alheio as relagdes de poder. Todo e
qualquer olhar sobre o corpo ¢ uma forma de interpretacao.

Isto posto, ao recorrermos a histéria do corpo, podemos observar que ao longo dos séculos
os sujeitos vém sendo examinados, classificados, ordenados, nomeados e definidos pela pele que
habitam, por seus corpos, ou melhor, pelas marcas que sdo atribuidas a eles, consoante ao que €
destacado nos estudos de Louro (2003, 2004). A determinacdo das posi¢des dos sujeitos no

interior de uma cultura, remete-se, usualmente, a aparéncia de seus corpos. “Os significados dos
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corpos deslizam e escapam; eles sdo multiplos e mutantes e escapam ndo apenas porque sao

alterados, mas porque sdo objeto de disputas” (LOURO, 2003, p. 58).

Diz-se que corpos carregam marcas. Poderiamos entdo perguntar: onde elas se
inscrevem? Na pele, nos pelos, nas formas, nos tragos, nos gestos? O que elas
“dizem” dos corpos? O que significam? Sdo tangiveis, palpaveis, fisicas?
Exibem-se, facilmente, a espera de serem reconhecidas? Ou se insinuam,
sugerindo, qualificando, nomeando? H& corpos ‘“ndo-marcados”? Elas, as
marcas, existem, de fato? Ou sdo uma invengdo do olhar do outro? (LOURO,
2004, p. 75).

Nessa conjuntura entendemos que esse status quo imbuido aos corpos deficientes vem, ao
longo dos séculos, atribuindo papéis sociais e sancionando sentengas aos individuos considerados
anormais. Ao determos nosso olhar, mais especificamente para a virada do século XIX, vemos o
despontar do corpo, na analitica foucaultiana (2000a), como objeto de saber, entendendo que,
teoricamente, o século XX fabricou o corpo que, em tempos anteriores, exercia tdo somente um
papel secundario na historia dos seres vivos. Ao ser plasmado no campo das Ciéncias da
Humanidade, esse corpo também se articula as relacdes de saber-poder, estrategicamente, ao
longo da historia, entrelacando-se as tramas discursivas e nao discursivas. Existe, portanto, nesta
histéria, um governo do corpo e sobre o corpo, com profundas relagdes com os modelos
econdmicos adotados em cada sociedade e com a pratica da medicina moderna.

E pois, a partir desse modo particular de olhar o corpo, de seus objetos e de seus
discursos, produzidos no aparato da governabilidade moderna, que vemos por um determinado
angulo de interesse, onde sdo criadas as condi¢des objetivas, e subjetivas, que dao forma a todo o
projeto educacional de uma nagdo. E esse olhar que permite as classificagdes, as conceituacdes,
que estabelece as fronteiras entre o “normal e o patoldgico” (CANGUILHEM, 2009), que define
qual corpo pode, ou ndo, habitar a escola, assim como todos os outros espagos. E esse olhar que
molda todos os corpos! Este corpo que emerge na escola, que aparece na escola, que se torna o

objeto do nosso olhar entrelagado a educacdao em Ciéncias.
2.1 Olhares historicos para o corpo: o discurso que materializa o (in)visivel

Todo o saber construido sobre os sujeitos com deficiéncia, as diferentes formas de
governo, de normalizagdo, de corpo classificado e subjetivado, somente fazem sentido no escopo

do conceito de vontade de verdade, no qual esse processo de interpretagdo do Outro, desse corpo
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anormal, necessita ser compreendido a partir de uma reflexo genealégica®®, de sua proveniéncia
e emergéncia. A genealogia, compreendida por Foucault (2005a, 2006a), ndo se opde a historia,
mas sim, a interroga, procurando romper com a sua linearidade, continuidade, sua busca
incessante pelas origens e semelhancas das coisas e suas relacdes causais entre os
acontecimentos. A genealogia “tem a necessidade da histoéria para conjurar a ilusdo da origem”
(FOUCAULT, 2005a p. 264), ela se atenta a dispersdo, aos acidentes, aos abalos, aos desvios, as
intensidades, as descontinuidades, as completas inversdes, aos calculos erréneos, “porque € o
corpo que sustenta, em sua vida e sua morte, em sua for¢a e fraqueza, a san¢cdo de qualquer
verdade e de qualquer erro” (FOUCAULT, 2005a p. 267).

A decifragdo do corpo na perspectiva foucaultiana percorre a historia, em diferentes
culturas e civilizagdes, na qual a vontade de verdade ¢ uma interpretagdo. Essa interpretagao
opera por dois campos — da proveniéncia e da emergéncia. Sob essa Otica, Foucault (2005a)
elucida que a investigacdo da proveniéncia se relaciona com o corpo porque “ela se inscreve no
sistema nervoso, no humor, no aparelho digestivo [...], no corpo débil e vergado” (p. 266), enfim,
a sua anatomia e morfologia. Mas o corpo também “¢ o lugar onde se encontra o estigma dos
acontecimentos passados” (p. 267), ¢ lugar de desejos, de fraqueza e forca, de luta, de insuperavel

conflito. Em Foucault encontramos, entdo, o corpo como

[...] superficie de incri¢do dos acontecimentos (enquanto a linguagem os marcam
e as ideias os dissolvem), lugar de dissociacao do Eu (ao qual ele tenta atribuir a
ilusio de uma unidade substancial), volume em perpértua pulverizacdo. A
genealogia, como analise da proveniéncia, esta, portanto, na articulagdo do corpo
com a historia. Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado pela historia, e a
historia arruinando o corpo (FOUCAULT, 2005a, p. 267).

A emergéncia do corpo €, pois, “o lugar de confronto”, o seu “ponto de surgimento” e este
¢ o corpo que ¢ produzido “em um determinado estado de forcas”, no jogo causal das
dominagdes. Nesse jogo, evidencia-se “a luta de uma forca contra as outras”, o “salto pelo qual
elas passam dos bastidores ao palco” (FOUCAULT, 2005a, p. 268-269). Foucault nos mostra,

nas linhas a seguir, como o corpo passa de simples ser vivo ao palco da historia, como objeto de

85 Para Moraes (2018), Foucault encontrara no projeto genealdgico de Nietzsche, o uso dos conceitos de proveniéncia
e emergéncia, voltados a problematizacdo da origem das coisas. A analise da proveniéncia refere-se a articulagao
entre corpo e historia, pois € no corpo, segundo Foucault, que os acontecimentos sdo inscritos. A emergéncia, por sua
vez, trata dos acontecimentos, da maneira como se associam suas significagdes com as relagdes de poder; sua analise
procura determinar, na descontinuidade dos acontecimentos, os diferentes e sempre cambiantes sistemas de
submissdo a que as coisas estdo associadas, tendo em vista que aquilo que emerge nos acontecimentos, € sua
significagdo, dependem do estado das for¢as em determinado momento.
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conhecimento. Interpelado pelo discurso proveniente de diferentes campos do saber, notadamente
pelas Ciéncias Humanas, o corpo € percorrido por olhares, interpretado e regido por uma vontade
de verdade. Nos olhares foucaultianos a proveniéncia do discurso sobre o corpo €, originalmente,
da Medicina, da Biologia, que requeridamente nomeia, conceitua, classifica, disseca, expde. A
emergéncia ¢ essa tensdao que se opera nos diferentes grupos, no conflito, no jogo de poder, para
que essa (ou aquela) intepretagdo sobre o corpo se torne hegemodnica e condescende no tecido
social. O corpo ¢ entdo, compreendido nessa reflexao genealdgica, de proveniéncia e emergéncia,
em que tudo ¢ interpretagdo. Para Courtine (2013, p. 80), ndo ha “nenhuma historia do corpo que
ndo seja uma arqueologia dos discursos e uma genealogia dos olhares”.

Courtine (2008, p. 7), ao partir da questdo: “Como ¢ que o corpo se tornou, em nossos
dias, um objeto de investigagdo historica?”, volta seu olhar para o corpo por um viés onde se
misturam histdria, cultura e antropologia. Dentro de uma tradi¢do filosofica cartesiana, tudo
contribui para atribuir ao corpo um papel secundario, até¢ fins do século XIX. No entanto, na
virada do século, restaura-se e aprofunda-se a questdo do corpo animado e a relagdo entre o
sujeito e seu corpo passa a ser definida em outros termos, apagando a linha divisoria do ‘corpo’ e
do ‘espirito’, encarando a vida humana como espiritual e corporea, sempre apoiada sobre o
corpo®®.

As diferentes mutagcdes do olhar sobre o corpo, mais detidamente no século XX, sao
analisadas por Courtine (2008, 2013), por meio de representacdes que mostram seu uso € seu
desgaste, sua exploragdo e seu culto, a estética e o espetaculo. Essas mutagdes profundas,
sentidas na carne, constituem igualmente mutagdes no olhar que se depositou sobre o corpo. Sao
alguns dos paradoxos e contrastes no centro dos quais se constitui a relacdo do individuo
contemporaneo com seu corpo: o deslocamento das relagdes entre saude e doenga, entre corpo
normal e corpo deformado; a vida e a morte em uma sociedade medicalizada cada vez mais
especializada; a legitimidade atribuida ao prazer ao mesmo tempo em que hd a emergéncia de
novas normas € novos poderes biologicos e politicos; a busca do bem-estar individual e a extrema
violéncia da massa; o contato da pele na vida intima e a saturacao do espaco publico pela frieza
dos simulacros sexuais. Para ele, “jamais o corpo humano conheceu transformac¢des de uma
grandeza e de uma profundidade semelhantes as encontradas no decurso do século que acaba de

terminar” (COURTINE, 2008, p. 10).

8 Courtine desenvolve essas ideias apoiado em Merleau-Ponty.
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O exercicio arcaico e cruel do olhar curioso sobre os corpos anormais, que ocorria na
visita a feira de monstros, no século XIX, ¢ relatado por Courtine (2008), como banalidade
rotineira dos divertimentos familiares, cujos olhares faziam um inventario sem limites do corpo
humano e suas deformagdes. Por volta de 1880, a exibi¢do do anormal se torna um elemento
central de um “conjunto de dispositivos que fazem da exposi¢cdo das diferengas, estranhezas,
deformidades, enfermidades, mutilagdes, monstruosidades do corpo humano o suporte essencial
dos espetaculos da industria moderna de diversdao em massa” (COURTINE, 2008, p. 256). Todos
esses corpos anormais confundidos na monstruosidade estao envoltos por dispositivos materiais
que os inscrevem em um regime particular de visibilidade, a historia das ficgdes que os
representam e das emogdes sentidas a vista dessas “deformidades” humanas. Assim, o seu poder
de difusao entre as representagdes do anormal parece ilimitado, pois coloniza, além de corpos, o
universo das representacdes. Esse corpo anormal é o que Foucault (2001, p. 73) chama de
“monstro empalidecido e banalizado, o anormal do século XIX também ¢ um incorrigivel, um
incorrigivel que vai ser posto no centro de uma aparelhagem de corre¢ao”.

Assim, recorreremos a uma historia do olhar sobre o corpo que, desde o final do século
XIX, atrela-se a uma produgdo discursiva, a uma ordem do discurso, constituindo-se em um
indicador de verdade. Ao retomarmos o processo de interpretacdo que aparece nas reflexdes
foucaultianas (1997b), vemos que a partir do século XIX, o mundo comeca a se revelar de modo
mais profundo aos olhos do homem e, sob o olhar de Freud, Marx e Nietzsche, amplia-se o
horizonte das interpretacdes. Nessas novas técnicas de interpretacdo, Foucault (1997b) explicita
ndo se tratar apenas de perceber o sentido da producdo da linguagem, da escrita, dos discursos
mas, como ele esta inserido em um sistema, de um conjunto de praticas que objetivam construir
verdades sobre os sujeitos, seus corpos, seus desejos, etc. A vida ganha espaco e profundidade
para ser discursivamente olhada, vasculhada e analisada, em todas as suas angulagdes.

Para Foucault (1997b, p. 23), “uma interpretagcdo ja €, em si mesma, um objeto que diz
algo”. As mesmas palavras dispostas em um texto, uma mesma imagem, diferentes jogos de
poder, produz diferentes interpretacdes. Nessa paisagem, quem olha interpreta, e quer possuir a
verdade, em uma pretensa imparcialidade do olhar. Assim acontece com o olhar que percorre o
corpo, desde o ultimo século objeto histérico e teérico de diferentes campos de saber-poder. E
também neste sentido que Foucault retoma Nietzsche ao lembrar que “as palavras foram sempre

inventadas pelas classes superiores” (FOUCAULT, 1997b, p. 23), elas ndo indicam um
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significado, mas, sim, impdem uma interpreta¢ao; afinal, um olhar para o corpo é sempre uma
interpretagdo sobre ele. Eis que aqui esse olhar interpretativo “ndo ¢ mais redutor, mas fundador
do individuo em sua qualidade irredutivel. E, assim, torna-se possivel organizar em torno dele
uma linguagem racional” na qual o “objeto do discurso passou a ser um sujeito” (FOUCAULT,
2008c p. XV).

A emergéncia histérica do homem na modernidade aparece na obra foucaultiana quando
seu corpo se torna objeto das Ciéncias humanas (FOUCAULT, 2000a). O campo epistemologico
que percorre os saberes advindos desse campo nao foi prescrito anteriormente aos séculos XVII e
XVIII, uma vez que nao existia, qualquer que fosse, nenhuma observagdo do corpo humano, de
sua sensacdo, da sua imaginacao ou de suas paixoes; pois, até o final do século XVIII, o0 homem
ndo existia (assim como a vida, a linguagem e o trabalho). As Ciéncias da humanidade entdo
aparecem, sob um efeito de um racionalismo iminente, quando decidem situar o homem no
campo dos objetivos cientificos na cultura ocidental. Depreendemos, assim, que a entrada do
homem na histéria, do seu corpo, “¢ um acontecimento na ordem do saber” (FOUCAULT,

2000a, p. 476). E esse acontecimento produziu-se, por sua vez,

[...] numa redistribuicdo geral da episteme: quando, abandonando o espago da
representagdo, os seres vivos alojaram-se na profundeza especifica da vida, as
riquezas no surto progressivo das formas da produgdo, as palavras no devir das
linguagens. Nessas condi¢des, era necessario que o conhecimento do homem
surgisse, com seu escopo cientifico, como contemporaneo e do mesmo
veio que a biologia, a economia e a filologia, de tal sorte que nele se
viu, muito naturalmente, um dos mais decisivos progressos realizados, na
historia da cultura europeia, pela racionalidade empirica (FOUCAULT, 2000a,
p. 476).

Ao articularmos as diferentes formas de interpretar o homem com a vontade de verdade
nos estudos foucaultianos, tomamos o enunciado sobre o corpo como suporte discursivo basilar
que se articulam aos jogos de poder e de verdade sobre o sujeito moderno. As
variadas enunciagdes de verdades sobre o corpo, conduzidas pelo olhar, ¢ que permitem
materializar o corpo em cada momento da historia: o corpo docil, o corpo util, o corpo organico,
0 corpo espécie, o corpo anatomo politico, o corpo medicalizado, o corpo individual, o corpo
social. Na analitica foucaultiana, a curva do século XVIII para o século XIX produz uma grande
ruptura na epistemé moderna ligada a descoberta da vida, & natureza finita do homem e,
consequentemente, ao seu trabalho, sua linguagem e seu corpo, que lhe atribui lugar de sujeito e

objeto de conhecimento no quadro da historia. Nesse cendrio, os gestos, as palavras, os olhares
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médicos sdo fundamentais para a constituicdo das Ciéncias do homem com objeto de saber
positivo, possibilitando que o individuo seja “a0 mesmo tempo sujeito e objeto de seu proprio
conhecimento” (FOUCAULT, 2008c, p. 227).

E nesse sentido que Foucault (2000a) nos mostra que as formagdes discursivas em torno
da vida, do homem, do seu corpo, do seu trabalho, vao se fundindo a racionalidade moderna, aos
saberes cientificos e aos processos de subjetivagdo que lhes sdo imputados. Objeto de pesquisa de

diferentes ciéncias®’

, 0 corpo vai se construindo enquanto um dominio proprio na produgao do
conhecimento, diferentemente dos olhares que se inscrevem na Epoca Classica, que o concebiam
no quadro de taxinomia classificatéria da diversidade da vida no planeta. A profusdao do saber nos
séculos XVII e XVIII era voltada para a ordenacdo dos diversos seres vivos da natureza,
dispostos entre géneros, espécies, reinos, classes, com o intuito de oferecer representagdes sobre
o mundo em sua multiplicidade de formas e seres. Até o século XVIII a vida do homem nao
existia. Havia apenas seres vivos que formavam uma, ou antes, varias classes na série de todas as
coisas do mundo. Falava-se da vida “somente como de um carater — no sentido taxiondmico da
palavra — na universal distribuicao dos seres” (FOUCAULT, 2000a, p. 221).

A partir de uma reconfiguragdo discursiva, no limiar da modernidade, um novo olhar
comega a percorrer o corpo, em suas “linhas, superficies, formas e relevos” (FOUCAULT,
2000a, p. 181), dando-lhe uma amplitude e uma precisdo até entdo insuspeitadas as Ciéncias da
vida, como uma categoria distinta € em sua natureza finita. O campo de visibilidade do homem,
tal como se constitui no pensamento moderno, desde o século XIX “serve de solo quase evidente
ao nosso pensamento - €, sem davida, decisivo para o estatuto a ser dado as ciéncias humanas, a
esse corpo de conhecimentos, a esse conjunto de discursos, que toma por objeto o homem no que
ele tem de empirico” (FOUCAULT, 2000a, p. 475). A datar desse momento, Foucault (2000a)
nos explicita que a experiéncia do homem ¢ dado um corpo. O modo de ser da vida ¢ concebido,
fundamentalmente, no seu corpo que se articula ao modo de ser do seu trabalho, do seu tempo, de
sua linguagem, do seu desejo, agindo sobre as determinacdes de sua existéncia. Descobre-se aqui,

no fundamento de todas as positividades empiricas, a sua finitude como limite concreto a sua

87 Oriundas dos diversos saberes emergentes a partir do século XVIII, tais como a Antropologia, a Sociologia, a
Psicologia, a Psiquiatria, a Medicina, a Biologia, as Ciéncias Sociais, a Economia, a Demografia, o Direito, a
Economia, a Higiene, a Politica, etc.
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existéncia, que se aloja “ndo mais no interior do pensamento do infinito®, mas no coragdo mesmo
desses conteudos que sdao dados, por um saber finito, como as formas concretas da existéncia
finita” (FOUCAULT, 2000a, p. 435).

O que vemos emergir, a partir da analitica foucaultiana, ¢ que a partir do século XIX o
campo do saber ndo pode mais dar lugar a uma reflexdo homogénea e uniforme em todas as suas
questdes e problemas porque afinal “o saber, em sua positividade, muda de natureza e de forma”
(FOUCAULT, 2000a, p. 345) e “tudo o que era dado ao olhar assume doravante um modo novo
ser” (FOUCAULT, 2000a, p. 362). Nesse entrelacamento de ideias, Foucault (2000a) nos mostra
que o proprio saber como modo de ser prévio e indivisivel entre o sujeito que conhece e o objeto
do conhecimento mudou, radicalmente, na curva do século passado. A vida humana, o corpo dos
individuos fez aparecer novos objetos, novos conceitos ¢ novos métodos. Nesse quadro o
aparecimento de novos conceitos, de diferentes campos do saber, ndo ¢ atribuido somente ao
progresso das ciéncias e a racionalidade que lhe ¢ peculiar. “Trata-se de modos fundamentais do
saber que suportam em sua unidade sem fissura a correlagdo segunda e derivada de Ciéncias e de

técnicas novas com objetos inéditos” (FOUCAULT, 2000a, p. 346). Nessa conjuntura

[...] cada forma de positividade tem a “filosofia” que lhe convém: a economia, a
de um trabalho marcado pelo signo da necessidade, mas destinado
finalmente a grande recompensa do tempo; a biologia, a de uma vida marcada
por essa continuidade que s6 forma os seres para os desfazer, achando-se
com isso liberada de todos os limites da Historia? E as ciéncias da linguagem,
uma filosofia das culturas, de sua relatividade e de seu poder singular de
manifesta¢do? (FOUCAULT, 2000a p. 385).

De mera categoria de classificagdo entre os seres vivos, o corpo do homem foi inserido na
ordem do discurso e conjurado para a producdo de novos saberes. A emergéncia de variados
conceitos e dizeres sobre o seu corpo revelaram como as redes discursivas dos saberes das
ciéncias humanas se distribuiram e fizeram dele objeto do olhar, evidenciando transformagdes

epistemologicas sujeitas a diferentes campos de relagdes. Ao estudar as regras de formagao dos

8 Foucault (2000a, p. 434-435) nos mostra que o pensamento até o século XVIII era de uma finitude que constrangia
o homem a viver uma existéncia animal, a trabalhar com o suor de seu rosto, a pensar com palavras opacas; era
essa mesma finitude que o impedia de conhecer de modo absoluto os mecanismos de seu corpo, os meios de
satisfazer suas necessidades, o método para pensar sem o perigoso auxilio de uma linguagem toda tramada de habitos
e de imaginagdes. Como inadequagdo ao infinito, o limite do homem explicava tanto a existéncia desses contetidos
empiricos quanto a impossibilidade de conhecé-los imediatamente. E, assim, a relacdo negativa com o infinito - quer
fosse concebida como criagdo, ou queda, ou ligagcdo da alma e do corpo, ou determinag@o no interior do ser infinito,
ou ponto de vista singular sobre a totalidade, ou liame da representagdo com a impressao - dava-se como anterior a
empiricidade do homem e ao conhecimento que dela ele pode ter.
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objetos do discurso, Foucault (2014) destaca a relevancia de demarcar as superficies primeiras de
sua emergéncia; de descrever suas instancias de delimitagdo (tal como a medicina, a economia, o
direito, etc); e, por fim, analisar suas grades de especificacdo. Essas grades de diferenciagao

foram, no século XIX,

[...] a alma, como grupo de faculdades hierarquizadas, vizinhas e mais ou menos
interpenetraveis; o corpo, como volume tridimensional de 6rgaos ligados por
esquemas de dependéncia e de comunicagdo; a vida e a histéria dos individuos,
como sequéncia linear de fases, emaranhado de tracos, conjunto de reativagdes
virtuais, repeticdes ciclicas; os jogos das correlacdes neuropsicoldgicas como
sistemas de projecdes reciprocas e campo de causalidade circular (FOUCAULT,
2014 p. 47).

Nao obstante, todas essas regras ainda ndo eram suficientes para revelar os objetos que o
discurso das distintas ciéncias carregavam sobre o sujeito moderno, uma vez que “o discurso ¢
algo inteiramente diferente do lugar em que vem se depositar e se superpor, como em uma
simples superficie de inscri¢ao” (FOUCAULT, 2014, p. 49). Todos esses novos objetos do saber
que emergem no século XIX, tal como o individuo e seu corpo, ndo podem ser atribuidos
somente ao nascimento da sociedade burguesa, do sistema policial e penal, da industria, etc, mas
devem ser pensados no conjunto de relagdes® determinadas, pois sdo elas que permitiram a
formag¢do de todo um conjunto de objetos diversos. Com isso, Foucault (2014) nos mostra que
ndo se pode falar de qualquer coisa em qualquer época; ndo basta tomar consciéncia para que
novos objetos logo se iluminem, uma vez que para sua visibilidade/dizibilidade € preciso que

estes se encontrem sob as condi¢des positivas de um feixe complexo de relagoes.

Essas relagdes s@o estabelecidas entre instituigdes, processos econdmicos e
sociais, formas de comportamentos, sistemas de normas, técnicas, tipos de
classificagdo, modos de caracterizacdo; e essas relagdes ndo estdo presentes no
objeto; ndo sdo elas que sdo desenvolvidas quando se faz sua analise [...] Elas

8 Foucault (2014, p. 49), parte do exemplo do desenvolvimento do discurso da psicopatologia, na qual reconhece
suas diversas categorias, tais como a “doenca, alienacdo, anomalia, deméncia, neurose, psicose, degenerescéncia”,
procurando indagar o que fez a loucura ser tomada como objeto do discurso. Para encontrar essa possivel resposta, as
relagdes devem ser pensadas, tais como: as categorias penais e os graus de responsabilidade diminuida, e planos
psicologicos de caracterizagio; relagdo entre a instancia de decisdo médica e a instancia de deciso judicidria; relagdo
entre o filtro constituido pela interrogagao judiciaria, as informagdes policiais, a investigagdo e todo o aparelho de
informagdo juridica, e o filtro constituido pelo questionario médico, os exames clinicos, a pesquisa dos antecedentes
e as narragdes biograficas; relagdo entre as normas familiares, sexuais, penais, do comportamento dos individuos, € o
quadro dos sintomas patologicos e doencas de que eles sdo os sinais; relagdo entre a restricdo terapéutica no
meio hospitalar (com seus limiares particulares, seus critérios de cura, sua maneira de delimitar o normal e o
patolédgico) e a restricdo punitiva na prisdo (com seu sistema de castigo e de pedagogia, seus critérios de boa conduta,
de recuperacao e de libertagado).
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ndo definem a constitui¢do interna do objeto, mas o que lhe permite aparecer,
justapor-se a outros objetos, situar-se em relacdo a eles, definir sua diferenca,
sua irredutibilidade e, eventualmente, sua heterogeneidade; enfim, ser
colocado em um campo de exterioridade (FOUCAULT, 2014, p. 51).

Nesse cenario a relagdo entre corpo e sujeito foi se materializando no campo das Ciéncias
Humanas, enquanto a linguagem foi se transformando em um discurso racional, como o discurso
cientifico, em franco crescimento. No inicio do século XIX, mais do que “a relagdo entre o
visivel e o invisivel, necessaria a todo saber concreto, mudou de estrutura e fez aparecer sob o
olhar e na linguagem o que se encontrava aquém e além de seu dominio” (FOUCAULT, 2008c,
p. XI). O saber sobre o individuo, conforme revela Foucault (2008c), havia permanecido, durante
muito tempo, como o “invisivel visivel”, como um iminente segredo, quando, finalmente, pode se
oferecer a uma percep¢do cientifica, que entrelaca a linguagem e a morte. “A velha lei
aristotélica, que proibia o discurso cientifico sobre o individuo, desapareceu quando a morte
encontrou na linguagem o lugar de seu conceito” (FOUCAULT, 2008c, p. 195). Por conseguinte,
o conhecimento da vida fez aprimorar a percep¢ao da morte na vida. O espago, entdo, ofereceu ao
olhar a forma diferenciada do individuo que ndo era mais a forma inicial em que a vida se
apresentava. Agora, sob a trama andtomo-patoldgica, a organizacdo de uma medicina positiva
“liga 0 homem moderno a sua finitude originaria” e, assim, “o pensamento médico, implica de

pleno direito, o estatuto filos6fico do homem” (FOUCAULT, 2008c, p. 288).

O lugar em que se forma o saber ndo ¢ mais o jardim patologico em que Deus
distribui as espécies; ¢ uma consciéncia médica generalizada, difusa no espaco e
no tempo, aberta e movel, ligada a cada existéncia individual, mas também a
vida coletiva da nagdo, sempre atenta ao dominio indefinido em que o mal trai,
sob seus aspectos diversos, sua grande forma (FOUCAULT, 2008c p. 35).

O corpo ja era foco de olhares de historiadores, como sede de processos fisiologicos e de
metabolismos, que tentavam interligar aspectos historicos com o0s processos bioldgicos da
existéncia humana. Contudo, a partir da época classica sdo inaugurados novos métodos de
controle minuciosos do corpo, como objeto de poder, por meio de uma vigilancia e coercao
continuas. Os métodos disciplinares objetivam controlar a0 méximo seus movimentos, o tempo e
0 espago por ele ocupados, para treina-lo e fazé-lo obedecer, tornando-o docil e 1til, em termos
econdmicos e, a0 mesmo tempo, diminuindo suas forcas, numa relacao de obediéncia. Associada
aos imperativos econdmicos e politicos necessarios ao desenvolvimento da sociedade industrial

capitalista que se instala, as diferentes instituicdes fechadas como prisoes, fabricas, hospicios,
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escolas, conventos, oficinas se estruturam em torno de uma logica de funcionamento que se
baseia em técnicas oriundas deste processo de disciplinarizagdo dos corpos. De modo
consequente, € possivel perceber que nesta conjuntura se articula uma nova relagdo entre o poder

e 0s corpos, como expoe Foucault:

O momento histérico das disciplinas ¢ o momento em que nasce uma arte do
corpo humano que visa ndo unicamente ao aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formacdo de uma relacdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais util, e
inversamente. Forma-se, entdo, uma politica das coer¢des que sao um trabalho
sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de
seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula ¢ o recompde. Uma “anatomia-politica”: que ¢
também igualmente uma mecanica do poder, estd nascendo [...] A disciplina
fabrica, assim, corpos submissos, exercitados, corpos ‘doceis’ (FOUCAULT,
1999a, p. 129).

O corpo se torna, desde a época classica, uma representacdo ideoldgica para o bom
funcionamento da sociedade, ao mesmo tempo em que ¢ fabricado pelo poder disciplinar e
normalizador. Esses poderes se estruturam em espagos fechados nos quais o corpo ¢
permanentemente fiscalizado e vigiado por olhares sempre atentos. Desse observatério pandptico
decorre o sucesso do poder disciplinar, em razdo da utilizacdo de instrumentos simples: “o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combinacao num procedimento que lhe € especifico, o
exame” (FOUCAULT, 1999a, p. 143). Nesse quadro, Foucault (1999a) nos mostra que essa
visibilidade plena e irrestrita ¢ empregada para controle dos corpos que podem estar sob os
efeitos dos dispositivos disciplinares, independente da presenga de algum tipo de autoridade
investida de poder, uma vez que a vigilancia se torna produtiva sem necessariamente o Uuso
ostensivo da violéncia. H4 uma objetivacdo minuciosa dos corpos € dos seus comportamentos
individuais que se ddo mediante um jogo do olhar que esté alerta e em todas as partes. O corpo
docil internaliza suas obrigacdes e reproduz as normas estabelecidas por uma espécie de
disciplina social que, ao apropriar-se das for¢as dos corpos, as multiplica para utiliza-las em sua

maxima eficiéncia.

Mas o corpo esta também diretamente mergulhado num campo politico; as
relagdes de poder operam sobre ele um efeito imediato; investem-no, marcam-
no, controlam-no, supliciam-no, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a
cerimonias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta ligado,
segundo relagdes complexas e reciprocas, a sua utilizagdo econdmica; em boa
parte é como forca de produgdo em que o corpo ¢ investido de relagoes de poder
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e de dominio; mas, em contrapartida, a sua constitui¢do como forga de trabalho
so € possivel se estiver integrado num sistema de sujeicao (em que a necessidade
¢ também um instrumento politico cuidadosamente organizado, calculado e
utilizado); o corpo sé se torna forga util se for simultaneamente corpo produtivo
e corpo submetido (FOUCAULT, 1999a, p. 30).

O corpo humano €, entdo, mergulhado, sob a dtica foucaultiana, em uma “anatomia
politica” e igualmente em uma “mecanica do poder” que investe sobre ele toda uma maquinaria
disciplinar que o controla e sujeita para a sua melhor utilizacdo econdmica. Essa tecnologia
politica de dominag¢do do corpo atravessa todo o tecido social, exercendo uma microfisica do
poder na qual os aparelhos de Estado e suas institui¢des podem “ter dominio sobre o corpo dos
outros, ndo simplesmente para que facam o que se deseja, mas para que funcionem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determinam”. (FOUCAULT, 1999a, p.
118).

Para Foucault (1999a) a invengao dessa nova anatomia politica que dissocia o poder do
corpo potencializa micropoderes que agem como técnicas e controle de si sobre as condutas e
comportamentos dos corpos dos individuos. Aos poucos essas técnicas vao compondo um novo
objeto que lentamente vai substituir o corpo-mecanico, o corpo composto de sdlidos e afetado por
movimentos. Este novo objeto “¢ o corpo natural, portador de forcas e sede de uma duragdo; ¢ o
corpo capaz de operagdes especificadas, manipulado pela autoridade. Ao tornar-se o alvo de
novos mecanismos do poder, o corpo oferece-se a novas formas de saber” (FOUCAULT, 1999a,
p- 130).

Nesse cenario, o desenvolvimento do pensamento cientifico favorece o desbloqueamento
epistemologico a partir de um aprimoramento das relagdes de poder. Em consequéncia da
formacgdo de novos conhecimentos, que se articulam a uma rede de saberes estratégicos, surge
uma nova forma de acesso ao corpo. Estes conhecimentos sdao advindos da Medicina Clinica, da
Psicologia, da Pedagogia, da Higiene Publica, da Criminologia, entre outras Ciéncias que
adquirem uma parte cada vez maior dos poderes de controle e de san¢do sobre o corpo. O poder
disciplinar, a normalizagdo, a articulagdo entre verdade e poder, as estratégias e taticas de
controle do tempo e do espaco, encontravam-se “fortemente enquadrados por uma Medicina ou
por uma Psiquiatria que lhes garantiam uma forma de “cientificidade”, que se apoiavam em um
aparelho judiciario, que, direta ou indiretamente, lhes dava a caucao legal” (FOUCAULT, 1999a,
p. 259).
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A partir do momento em que a Psiquiatria comega a funcionar como saber e poder, no
século XIX, no interior do dominio geral da higiene publica da prote¢do do corpo social, comega
a procura do nucleo da loucura em todos os individuos que podem ser perigosos para a sociedade.
Foucault (2001) nos mostra essa operagao psiquiatrica, no interior dos manicomios, como sendo a
operacgao pela qual se vincula qualquer diagnostico de loucura a percepg¢ao de um perigo possivel,
assim como fora das instituigdes manicomiais, procurando detectar o perigo que a loucura traz

consigo. Logo,

Para se justificar como intervengdo cientifica e autoritaria na sociedade, para se
justificar como poder e ciéncia da higiene publica e da protecdo social, a
medicina mental tem de mostrar que é capaz de perceber, mesmo onde nenhum
outro ainda pode ver, um certo perigo; e ela deve mostrar que se pode percebé-
lo, € por ser um conhecimento médico (FOUCAULT, 2001, p. 151).

Ao estudar a representa¢do da loucura como fendomeno historico e social, analisada do
ponto de vista das representacdes sociais, Foucault (1997a), procura mostrar as imagens da
loucura no século XVII e XVIII. Porém, antes de situar a compreensao da loucura na época
moderna, ele remonta as praticas de exclusao da Idade Média com o exemplo dos leprosarios,
evidenciando que, ao final desse periodo, a lepra desaparece do mundo ocidental. No entanto, as
estruturas de exclusdo dos corpos doentes, loucos, anormais, permanecem “frequentemente nos
mesmos locais e os jogos da exclusdo serdo retomados, estranhamente semelhantes aos primeiros,
dois ou trés séculos mais tarde” (FOUCAULT, 1997a, p. 10). Nesse quadro, ¢ sabido que o
século XVII cria vastas casas de internamento e que, a partir de Pinel, Tuke, Wagnitz, os loucos
sdo postos sob o regime desse internamento durante um século e meio. Todos os desviantes
comecam a ser internados, misturando-se a toda uma populagdo com a qual se lhes reconhece
algum parentesco, por meio de um olhar de condena¢do médica da ociosidade, que associa a
loucura a todas as formas de inutilidade social. “Internar alguém dizendo que € um ‘furioso’, sem
especificar se ¢ doente ou criminoso, ¢ um dos poderes que a razao classica atribui a si mesma, na
experiéncia que teve da loucura” (FOUCAULT, 1997a, p. 125).

Nessa obra, Foucault (1997a) também destaca o nascimento de um novo olhar médico, na
segunda metade do século XIX, no qual os loucos se tornam uma preocupagao social, tomando a
loucura ndo como um “crime”, mas como uma “doenca” na qual a Gnica solugdo para tratamento
passa a ser confiada a Medicina. Irrompe dessa brecha o mito de que hd um “homem normal”,

anterior a doenca, e, de forma anéloga, o “louco” ¢ tomado como um “doente” que precisa ser
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curado. A loucura passa a ser percebida sob outra perspectiva, da monstruosidade moral das
condutas criminais, na qual a Medicina se presta a dois usos - conforme ela seja considerada no
contexto do direito ou conforme deva se pautar pela pratica social do internamento. “A doencga
mental, que a medicina vai atribuir-se como objeto, se constituira lentamente como a unidade
mitica do sujeito juridicamente incapaz ¢ do homem reconhecido como perturbador do grupo”
(FOUCAULT, 1997a, p. 147).

A constituicdo da Medicina moderna no bojo da governamentalidade alcanga todos os
processos biologicos atrelados ao corpo. Para Foucault (2005), a experiéncia médica do século
XIX, como a Medicina e a Psiquiatria, marca a soberania do olhar médico que passa a utilizar
técnicas médicas de objetivagdo da saude, cujas praticas classificatorias se propagam em
diferentes espacos e instituigdes do todo social. Nesse cenario consolida-se a importancia da
Medicina para a constituicdo das Ciéncias do homem como objeto do saber positivo, implicando
o que Foucault (2008c p. 228) denomina de “reconhecimento da finitude do homem”®”. Ao
mesmo tempo os fendmenos’' proprios a vida passam a ser objetos de intervencio de uma

biopolitica, voltando-se para a populagdo como um problema politico.

Sao esses fendmenos que se comeca a levar em conta no final do século XVIII e
que trazem a introducdo de uma medicina que vai ter, agora, a fungdo maior da
higiene publica, com organismos de coordenacdo dos tratamentos médicos, de
centralizacdo da informacao, de normalizagdo do saber, e que adquire também o
aspecto de campanha de aprendizado da higiene e de medicalizacdo da
popula¢do (FOUCAULT, 2005, p. 291).

E possivel perceber por esse enquadramento historico e politico do corpo, especialmente
pelos estudos de Foucault (1999¢, 2005, 2006a, 2008c¢), o poder da ciéncia médica e a construgao
do seu status de autoridade no decorrer da implantagdao de uma economia social pelo Estado. Para
Foucault (2006a) a medicalizagdo das cidades, a partir do final do século XVIII, ocorre por
intermédio da medicina social urbana, que se consolida no funcionamento geral do discurso e do
saber cientifico, tendo como foco o individuo e seu meio, suas condi¢des de vida e seus meios de

existéncia. O olhar médico vai se dissipando em diferentes instituicdes de poder, instalando-se

% Compreendemos a ideia de finitude como limite da a¢do do sujeito empirico, ndo apenas no que se refere a questdo
da morte, mas também, quando da impossibilidade de exercer o direito a vida e/ou as a¢des que dela seria possivel se
efetivar.

TFoucault (2005 p. 290) discute que ja no inicio do século XIX, na era da industrializacdo, a biopolitica passa a se
atentar aos acidentes, as enfermidades e a anomalias diversas. E é a partir desses fendmenos que surgirdo nao
somente um grande nimero de instituigdes de assisténcia, mas mecanismos muito mais sutis, economicamente mais
produtivos, como os seguros de todas as espécies, poupangas coletivas e individuais, etc.
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nas estruturas administrativas do Estado Moderno, fortalecendo-se como uma estratégia
biopolitica para gestdo das populagdes.

Nesse cendrio Foucault coloca que o corpo dos individuos € o corpo das populacdes
baseiam-se na relacdo de maior ou menor utilidade/produtividade, fazendo com que os seus
“tracos biologicos se tornam elementos pertinentes para uma gestdo econdmica, de forma a
organizar em volta deles um dispositivo que assegure ndo apenas sua sujei¢do, mas o aumento
constante de sua utilidade” (FOUCAULT, 2005, p. 198). O desenvolvimento do capitalismo no
final do século XVIII e inicio do século XIX,

[...] socializou um primeiro objeto que foi o corpo enquanto for¢a de produgdo,
forca de trabalho. O controle da sociedade sobre os individuos ndo se pesa
simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas comega no corpo, com o
corpo. Foi no bioldgico, no somaético, no corporal que, antes de tudo, investiu a
sociedade capitalista. O corpo como uma realidade biopolitica. A medicina ¢
uma estratégia biopolitica (FOUCAULT, 20064, p. 80).

Dessa maneira, fica evidente que o0 modo como o poder se inscreve ¢ incide sobre o corpo
dos individuos nos estudos foucaultianos (1997a, 1999a, 2001, 2008¢), de forma mais incisiva, a
partir da modernidade, passa pelo saber médico, pela anatomopatologia clinica e pelo poder
psiquiatrico. Ao centrar-se na analise do exame psiquiatrico e sua relagdo com o diagndstico da
loucura e dos delinquentes, no final do século XIX, Foucault (2001) nos mostra como a
institui¢do médica toma o lugar da instituicdo judicidria. O exame médico-legal, a justica e a
psiquiatria se dirigem a um objeto proprio que € o corpo dos individuos anormais, “na gradagao
do normal ao anormal” (FOUCAULT, 2001, p. 52). O poder de normalizagdo que emana desses
trés campos de saberes sobre o corpo passa a se constituir como instancia de controle do anormal,
na relagdo de poder existente entre os corpos normais € anormais, € seus desdobramentos nos
diferentes locais de poder a favor da hegemonia da norma.

A ciéncia médica, historicamente, entende a doencga, a patologia e a anormalidade com a
mesma conotacdo, conforme adverte os estudos de Canguilhem (2009). A concepgao destes
termos indica um unico estado, enquanto que, por oposicao, a normalidade significa saude. A
vida €, assim, polaridade e, por isso mesmo, posicdo consciente de valor, uma atividade
normativa. A partir desse angulo se abre, imediatamente, um caminho para consideragdes

psicopatologicas que consideram que



98

[...] € pela anomalia que o ser humano se destaca do todo formado pelos homens
e pela vida. E ela que nos revela o sentido de uma maneira de ser inteiramente
“singular” e o faz primitivamente, de um modo muito radical e impressionante.
Essa circunstancia explica porque o “ser doente” niao esgota absolutamente o
fenomeno da alienag@o, impondo-se a nds s6 o angulo de ser de modo diferente
no sentido qualitativo da palavra (CANGUILHEM, 2009, p. 89).

E a esse corpo que a ciéncia médica que se instalou a partir do século XIX se reporta.
Primeiramente, como uma estrutura anatomo-fisiolégica suscetivel, em sua generalidade, e, em
segundo lugar, pela manipulacdo, de interferéncia técnica, orientada para principios regulares e
repetitivos, corregdes e transformacgdes, procurando identificar suas patologias e restaurar sua
saude. Para isso sdo colocadas em pratica “toda uma série de técnicas de vigilancia dos
individuos, de diagnostico do que eles sdo, de classificacdo da sua estrutura mental, da sua
patologia propria” (FOUCAULT, 2008b, p.11).

No escopo da biopolitica, Foucault (2006a) discorre que a Medicina, como técnica geral
de satde, assume um lugar cada vez mais importante nas estruturas administrativas e na
maquinaria de poder, como ponto de apoio aos grandes inquéritos médicos sobre a saude das
populagodes. Essa ascendéncia politico-médica sobre a populagdo se enquadra em uma série de
prescri¢des que dizem respeito ndo s6 a doenga, mas as formas gerais da existéncia e do
comportamento dos individuos. “Comega-se a conceber uma presenga generalizada dos médicos,
cujos olhares cruzados formam uma rede e exercem em todos os lugares do espago, em todos os
momentos do tempo, uma vigilancia constante, mével, diferenciada” (FOUCAULT, 2008c, p.
34). O olhar médico logo difunde-se de forma soberana e autonoma em vdrias diregdes,
atravessando e penetrando inteiramente a existéncia individual, constituindo-se em uma anatomo-
politica®® do corpo e, também, a vida coletiva, pela via de uma biopolitica da populagio.

Todos esses fluxos entre a rede de invengdes sobre o corpo interligados a um biopoder, a
diferentes campos de saber, a instdncias normativas, na racionalidade da capitalista, expde o
“corpo como obra de arte em perigo” (LE BRETON, 2013, p. 9). Em seus estudos, este autor
demonstra o quadro perigoso de um corpo que se transforma cada vez mais em corpo-maquina,
sem sujeitos, nem afetos, ou seja, um corpo como objeto imperfeito, um rascunho a ser corrigido,
um entrave no qual a sua “carne ¢ a parte maldita sujeita ao envelhecimento, a doenga e & morte”

(LE BRETON, 2013, p. 14). Assim, Le Breton expde o corpo no discurso contemporaneo como

92 Para Foucault (1999c) a anatomo-politica refere-se aos dispositivos disciplinares encarregados do extrair do corpo
humano sua forga produtiva, mediante o controle do tempo e do espago, no interior de institui¢des como a escola, o
hospital, a fabrica e a prisdo.
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isolado do homem, um objeto de curiosidade, “uma matéria indiferente, um simples suporte da
pessoa” (LE BRETON, 2013, p. 15). Ao mesmo tempo esclarece que a obsolescéncia do corpo ¢é
certamente um absurdo. Felizmente continuamos a ser carne ¢ o abandono a densidade do corpo
nos faria perder o saber do mundo.

Desses incessantes movimentos do olhar depreendemos que a historia do corpo revela,
também, a historia dos discursos que o circundam e o perpassam, cujo foco de observacio e
desejo envolve diferentes ciéncias e distintas perspectivas. Em suas demarcagdes, fixacoes,
classificagdes, polarizagdes, esse corpo foi moldado a partir de uma vontade de verdade que
carrega consigo a intencdo de marcar suas diferencas, oscilando entre o desejo de revelar a
alteridade, ou para evidenciar o0 medo do estranho, do Outro desconhecido, do anormal, do
desviante, daquele que ndo ¢ igual a nds. Nessa conjuntura, o Outro sempre serd objetivado,
analisado e interpretado, tendo o seu corpo como um estranho objeto a ser minuciosamente
investigado, classificado e estudado, “instaurado em um saber” (FOUCAULT, 2000a p. 450). No
entanto, conforme Sant’Anna (2000, p. 52), tal como em outros momentos da histdria, este corpo

sempre se mostrara paradoxal, “sempre redescoberto, nunca completamente revelado”.
2.2 O triunfo da norma na inclusio escolar e o governo do corpo deficiente

No rastro da obrigatoriedade da educag¢do escolar moderna, foco de nossos olhares,
amparada por mecanismos legais € econdmicos, instaura-se a ideia de uma “escola para todos e
todas”, cujo discurso ganhou for¢a no Brasil nos ultimos trinta anos. A datar do século XIX, pelo
viés de um Estado governamentalizado, a educagdo escolar torna-se uma aliada da biopolitica na
administracdo das coletividades e, ancorada a légica da inclusdo do tempo presente, passa a
operar, simultaneamente, com “dispositivos disciplinares e de seguranga” (FOUCAULT, 2008b).
A partir desse cenario emerge a ideia da escola que deve formar o cidaddo de direitos —
trabalhador, produtivo, politicamente participativo — do qual o Estado precisa governar para
poder incluir em um sistema capitalista e sua forma de governamento neoliberal, para, assim,
garantir “relagdes de dominagao e efeitos de hegemonia” (FOUCAULT, 1999¢ p. 131).

E neste quadro que problematizamos a inclusio escolar, mobilizando os conceitos de
biopoder, governamentalidade e normalizagdo, para pensarmos a emergéncia do corpo deficiente
na escola para todos e todas, que se encontra, nas ultimas décadas, “for¢ado a existir no campo da

Educagao Especial” (SKLIAR, 2001a). Com a governamentaliza¢cdo do Estado, a partir do século
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XVIII, as técnicas de governo se tornam uma questao politica fundamental e o espago real da luta
politica. “Sao as taticas de governo que permitem definir, a cada instante, o que deve ou ndo
competir ao Estado, o que ¢ publico ou privado do que ¢ ou ndo estatal, etc.; logo, o Estado, em
sua sobrevivéncia e em seus limites, deve ser compreendido a partir das taticas gerais da
governamentalidade” (FOUCAULT, 2006a, p. 286).

Portanto, foi somente em meio a este momento histdrico que a vida passa a ser
biologicamente considerada como objeto do poder moderno. Nessa conjuntura, diversas
institui¢des, dentre elas a escola, foram acionadas pelo Estado para “a administragdo dos corpos e
pela gestdo calculista da vida” (FOUCAULT, 1999c, p.130). Para Foucault (2005, p. 302), ao
tomar posse da vida, no século XIX, o poder consegue “cobrir toda a superficie que se estende do
organico ao bioldgico, do corpo a populagdo, mediante o jogo duplo das tecnologias de
disciplina, de uma parte, e das tecnologias de regulamentagdo, de outra”. Desta maneira, este
poder sobre a vida passa a ser exercido pelos Estados Modernos para obter a sujeicao dos corpos
e o controle das populagdes por meio de uma biopolitica do corpo-espécie e da populagdo que se
quer governar.

E, pois, na escola que se trata da populagio, que emerge o projeto de uma escola
inclusiva, que esta aberta para todos/as e onde todos/as possam estar juntos. Nessas novas formas
e modalidades de poder, que marcam os individuos na contemporaneidade, o corpo deficiente ¢
convidado a adentrar o espaco escolar e a conviver junto aos “normais”. Enxergamos por este
angulo a nocdo de biopolitica se articular ao idedrio inclusivo no escopo das praticas
educacionais correlacionadas a um projeto Estatal de “controle social”, de “gerenciamento de
risco” (FOUCAULT, 2006a, 2008b). Na perspectiva da modernidade, a escola desponta,
portanto, como mais um lugar institucional onde sdo colocados em pratica procedimentos,
processos e técnicas de conducdo e normalizagdo dos corpos, organizados, frequentemente, em
termos de “in/exclusdo” (SKLIAR, 2001b, VEIGA-NETO e LOPES, 2007; LOPES, 2007).

Ao pensarmos na questdo especifica da inclusdo do corpo deficiente na escola comum,
temos, no cenario nacional, o seu lugar situado nas praticas de Educagao Especial, que desde a
década de 1950 passam a se configurar como parte da politica educacional, conforme apontam
Mazzotta (2001) e Jannuzi (2004). Essas pesquisam demonstram que a partir da década de 1960 ¢é
possivel identificar praticas de institucionalizagdo do sujeito anormal, & medida que a educagao

escolar primaria vai ganhando impulso no Brasil, conclamando o Estado a pensar na organizagao
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das primeiras escolas para o “individuo anormal®*”

. A exemplo do que ocorre com a educacao
geral, torna-se evidente a relacdo existente entre a educabilidade desses corpos e o modo de

organizacao e reproducao social.

Enquanto era possivel e conveniente, os deficientes eram segregados da
sociedade, ao passo que, mais tarde, a defesa da educagdo dos anormais foi
sendo feita em virtude da economia dos cofres publicos ¢ dos bolsos dos
particulares, pois assim se evitariam manicomios, asilos ¢ penitenciarias, tendo
em vista que essas pessoas seriam incorporadas ao trabalho (JANNUZZI, 2004,
p- 49).

Os estudos de Sardagna (2008) sinalizam a virada do século XIX para o XX com o
surgimento do campo da Educagdo Especial como pratica na educagdo do sujeito anormal, com
objetivos didatico-pedagogicos que se ocupam da educagdo do aluno considerado anormal. Mas
as condicdes para a emergéncia desse campo de conhecimento vao sendo engendradas desde que
a Medicina passa a se interessar pelos doentes mentais, no inicio da Modernidade, quando
aparecem as primeiras experiéncias educativas com os anormais. E no inicio do século XX que os
regimes de verdade dos saberes, principalmente da Medicina e da Psicologia, vao dar sustentacdo
ao surgimento do campo da Educacgdo Especial. Esses saberes, engendrados com outros campos,
como o da Estatistica e da Politica, vao ao longo dos anos criando as condigdes para a Educacao
Especial, tal como ¢ entendida hoje, traduzida pelos discursos da inclusdo escolar.

E possivel constatar, por intermédio desses estudos, que desde o seu surgimento torna-se
patente o estreito relacionamento entre a Educacdo Especial dentro de uma concepgao clinico-
terapéutica. Até meados da década de 1990, essa corrente epistemoldgica recebeu forte
assentamento nas escolas brasileiras. Tal concep¢do em suas praticas objetiva normalizar a
deficiéncia, tida como um problema, abordando-a como algo que precisa ser usurpado da vida do
sujeito, para que este possa, enfim, passar a existir € ocupar um espaco na vida social e familiar.
Marca-se a deficiéncia e minimiza-se o sujeito que ¢ visto como educativamente incompleto,
incapacitado, fragilizado e dependente de outras pessoas.

Essa perspectiva educativa, segundo Skliar (2001a) ¢ aliada a pratica e ao discurso da

Medicina, sendo utilizada uma pedagogia corretiva, de reeducagio’ ou compensacio, onde o

93 Expressdo utilizada pelos autores no contexto da década de 1950/1960 no Brasil.

%4 Educagdo é um ato intencional que se inicia com o nascimento e acontece ao longo de toda a vida. Assim, é um
processo continuo com diferentes rotas a serem seguidas, o que nao significa possibilitar ou incorrer na necessidade
de fazer de novo, mas de continuar fazendo, agora, com novas rotas e perspectivas, mas educando-se continuamente.
Portanto, o prefixo “re”, utilizado na area reflete esse entendimento clinico-terapéutico, no qual ao tratar da
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objetivo da escola ¢ a correg¢do e a normalizacdo dos sujeitos. Percebe-se, aqui, que a deficiéncia
¢ fabricada pelo poder e o saber da inven¢do de uma norma. O sujeito anormal ¢ excluido pois
pensa diferente da norma, age diferente, tem ritmos diferentes em relacdo a normalidade. E a
norma se articula sempre a uma pedagogia corretiva, a um modelo clinico-terapéutico, que busca
normalizar o corpo deficiente e amenizar, ou apagar, as dificuldades dessas pessoas para se
tornarem Uuteis a normalidade vigente.

Os estudos de Canguilhem (2009) apontam que a ciéncia médica, no século XIX e seus
métodos de racionalizagdo cientifica sdo, essencialmente, focados na clinica e na terapéutica, isto
¢, na técnica de instauragdo e restauragdo do normal. O normal biologico s6 é revelado por
infracdes a norma, ¢ que ndo ha consciéncia concreta ou cientifica da vida, a nao ser pela doenca.
Por esse angulo, o normal ¢ um julgamento de valor que define a capacidade maxima de todos os
corpos, sendo o interesse dos médicos o diagnostico e a cura, fazer o corpo voltar a norma. Nesse
sentido, Canguilhem (2009, p. 95) indica que a norma, por intermédio da etimologia, suporta o
peso do sentido inicial dos termos norma e normal, “¢ normal, no sentido mais usual da palavra, o
que se encontra na maior parte dos casos de uma espécie determinada, ou o que constitui a média
ou 0 mddulo de uma caracteristica mensuravel”.

Para Canguilhem (2009), normal € o termo pelo qual o século XIX vai designar o
prototipo escolar e o estado de saude organica. A norma, em sua defini¢do, ndo se define somente
como uma lei natural, mas pelo papel de exigéncia e de coer¢cdo que ela € capaz de exercer em
relagdo aos dominios a que se aplica. Por conseguinte, a norma ¢ portadora de uma pretensao ao
poder, que estd sempre ligada a uma técnica positiva de intervengdo e de transformagao. Nesse
sentido, tanto a reforma hospitalar como a pedagodgica exprimem uma exigéncia de
racionalizacdo que se manifesta também na politica, como se manifesta na economia, sob a
influéncia de uma normalizacdo. Toda a normalizacdo dos meios técnicos da educacao, da saude,
da industria militar, etc, expressam exigéncias coletivas cujo conjunto define as estruturas de
cada sociedade e o modo de se relacionar com aquilo que ela considera como sendo seu bem

particular, mesmo que nao haja uma tomada de consciéncia por parte dos individuos.

deficiéncia se abre espagos para fazer novamente, o movimento de habilitacdo e educagdo do sujeito as acdes e
praticas corriqueiras pertencentes a sua realidade social e cultural, ndo considerando, portanto, as complexidades e a
dinamicidade desses processos marcados pela continuidade e pelas demandas da vida social, politica, econdmica e
cultural das diferentes pessoas para estarem e se relacionarem no mundo.
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Em todos os quatro casos, o que caracteriza um objeto ou um fato dito normal,
em referéncia a uma norma externa ou imanente, ¢ poder ser, por sua vez,
tomado como ponto de referéncia em relacdo a objetos ou fatos ainda a espera de
serem classificados como tais. Portanto, o normal é, ao mesmo tempo, a
extensdo e a exibi¢cdo da norma. Ele multiplica a regra, ao mesmo tempo que a
indica. Ele requer, portanto, fora de si, a seu lado e junto a si, tudo o que ainda
lhe escapa. Uma norma tira seu sentido, sua fungdo e seu valor do fato de existir,
fora dela, algo que nao corresponde a exigéncia a que ela obedece
(CANGUILHEM, 2009, p. 107).

Inspirado nos estudos da norma em Canguilhem (2009), Foucault (2001) destaca o
surgimento, na sociedade moderna, das técnicas de normalizacao e dos poderes de normalizagao
a ela ligados, que se compdem na conexdo entre o saber médico e o poder judiciario. O termo
anormal passa a ser utilizado a partir desse periodo para denominar todos aqueles que escapam a
norma. A Psiquiatria, nesse contexto, “sera essencialmente a ciéncia e a técnica dos anormais,
dos individuos anormais e das condutas anormais” (p. 205), agindo entre a descri¢do das normas,

das regras sociais e a analise médica das anomalias.

A grande familia indefinida e confusa dos “anormais”, que amedrontara o fim do
século XIX, ndo assinala apenas uma fase de incerteza ou um epis6dio um tanto
infeliz na historia da psicopatologia; ela foi formada em correlagdo com todo um
conjunto de institui¢des de controle, toda uma série de mecanismos de vigilancia
e de distribuicao; e, quando tiver sido quase inteiramente coberta pela categoria
da “degeneracdo”, dara lugar a elaboragdes tedricas ridiculas, mas com efeitos
duradouramente reais (FOUCAULT, 2001, p. 413).

Com as praticas normalizadoras da modernidade, nasce também uma ciéncia, a
Pedagogia, que se preocupa com a formacao dos individuos, em atribuir papé€is que assumirdo na
sociedade, para o trabalho, preocupando-se com o seu comportamento para melhor viver em
sociedade. Este status cientifico dado a Pedagogia s se torna possivel gracas ao fato de o proprio
corpo dos individuos ter se tornado alvo e objeto cientifico. A emergéncia de uma Pedagogia,
enquanto ciéncia da educagdo, por meio de um conjunto de técnicas e intervengoes, investe em
um modelo de formagdo que se pretende universal, homogenizador e ordenador do mundo. Tendo
em vista o lugar e papel de destaque ocupado pela escola contemporanea, ela entdo, torna-se um
terreno produtivo e promissor como uma instituigdo engajada na manutencao da ordem social,
onde, de forma natural, e inquestiondvel, serdo concretizados diferentes dispositivos e estratégias
de “controle dos excluidos” (FOUCAULT, 2001, p. 60).

Os estudos foucaultianos (1999a, 2001, 2008a, 2008b), permitem-nos inferir que nas

situacdes escolares, a partir do século XVIII, foi-se naturalizando a necessidade de formacao de
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um determinado tipo de individuo, um modelo de cidadao civilizado e produtivo para o Estado.
Desde a Epoca Classica, na qual Foucault (2001, p. 60) discorre sobre a relagio da sociedade com
0s anormais, “passou-se de uma tecnologia do poder que expulsa, que exclui, que bane, que
marginaliza, que reprime”, a um poder que ¢ um “poder positivo, que fabrica, que observa, que
sabe e que se multiplica a partir de seus proprios efeitos”. Esse poder, segundo ele, “ja ndo age
mais por exclusdo, mas, sim, por inclusdo densa e analitica dos elementos”, que ja ndo age pela
separacao em grandes massas confusas, mas, por distribui¢ao, de acordo com “individualidades
diferenciais”.

Esse processo de individualizagdo ocorre por meio da observagao vigilante dos corpos,
que resulta em sua modelagem e adestramento, pela universalidade constante da norma, que faz
valer toda espécie de diferenciacdo entre os individuos, submetendo-os ao exame constante.
Dessa forma, as técnicas de normalizacdo agem para que os individuos que ndo sdo
compreendidos dentro da norma passem por dispositivos de correcdo e de intervencdo para
modelagem de seus corpos. Assim, as relagdes de poder disseminam-se em novas formas
invisiveis de dominagdo, deixando visiveis os individuos, ao “prendé-los num mecanismo de

objetivacdo” (FOUCAULT, 1999a, p. 167). O normal, assim, estabelece-se como

[...] principio de coer¢do no ensino com a instauragdo de uma educagio
estandardizada e a fundacdo das escolas pedagogicas; estabelece-se para
organizar um corpo médico e um enquadramento hospitalar da nagdo capazes de
fazerem funcionar normas gerais de saide; estabelece-se na regularizagdo dos
procedimentos e dos produtos industriais. Tal como a vigilancia e com ela, a
normalizag@o torna-se um dos grandes instrumentos de poder no fim da época
classica (FOUCAULT, 1999a, p. 176).

Ao pensarmos no campo da educacdo, o Estado, assim, transfere-a para os suportes
institucionais como a escola, suas técnicas de poder e de governo, tais como: o governo das
criancas, dos loucos, dos pobres, dos operarios, dos deficientes, etc. Cabe, entdo, a escola, por
meio do poder a ela concedido, trazer todos esses corpos para o seu seio, o que lhe permite a
acumulacdo de um saber sobre estes, que se deu por uma série de dispositivos e de mecanismos
que asseguram a sua normaliza¢do. A condi¢do de funcionamento e eficacia do aparelho escolar
tem em seu cerne “mecanismos disciplinares”, cuja funcdo ¢ normalizar seus sujeitos,
comumente denominados escolares, discentes, estudantes, alunos, aprendentes, ajustando seus

corpos a um espago homogéneo, cada vez mais imobilizador e ordenador. “A escola torna-se um
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aparelho de aprender, onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se forem bem combinados,
sdo permanentemente utilizados no processo geral de ensino” (FOUCAULT, 1999a, p. 132).

E nesse quadro que a educagdo se entrelaca aos saberes da ciéncia médica, junto a
infancia que desponta com a escola moderna, junto ao corpo dos trabalhadores nas fabricas, junto
aos deficientes que precisam ser corrigidos, junto a todas as outras minorias que precisam ser
incluidas, normalizadas, reguladas. Todo esse conjunto de individuos que necessitam de politicas
de governamento do corpo precisa ser incluido para ser melhor controlado, utilizado e governado.
Nesse escopo, a medicina social, especialmente a Psiquiatria, se infiltra e se dilata, “numa
posicdo subordinada a outras instancias de controle, como a familia, a escola, as clinicas de
correcdo”, que se tornam alvo de sua intervencao. Portanto, a Psiquiatria reitera essas instancias,
as atravessa, as transpde, as patologiza” (FOUCAULT, 2001, p. 189).

Tal configuracdo da escola, que se legitima em torno desse poder normalizador dos
corpos, segundo Foucault (1999a), encarrega-se da reparticdo dos individuos na ordem escolar,
com o objetivo de definir padrdes e, por meio do exercicio constante do exame, fornece dados
para hierarquizacdo das classes/faixas etarias, sucessao das matérias ensinadas, das questdes
tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E, nesta série de alinhamentos
obrigatorios, cada sujeito € objetivado, segundo a sua idade, desempenho, comportamento,
“movimento perpétuo em que os individuos se substituem uns aos outros, num espago marcado
por intervalos alinhados” ocupando um lugar nos niveis escolares (FOUCAULT, 1999a, p. 121).

Para Foucault (1999a, p. 129), o comportamento passa a ser regido por um esquema
anatomico-cronoldgico, ao permitir que “o tempo penetre o corpo e, com ele, todos os controles
minuciosos do poder”, perante um olhar atento do mestre, que percorre os gestos € os corpos dos
alunos, normas temporais sdo impostas, controlando-lhes seus movimentos, com o objetivo de
acelerar o processo de aprendizagem e ensinar a rapidez com uma virtude. Assim, por meio desta
técnica de sujeicao,

[...] compde-se um novo objeto; que lentamente, vai substituir o corpo mecanico
— o corpo composto de solidos e afetado de movimentos, cuja imagem
assombrara durante muito tempo aqueles que sonhavam com a perfei¢ao
disciplinar. Este novo objeto é o corpo natural, portador de forcas ¢ sede de uma
duracgdo; € o corpo capaz de operagdes especificadas que tém a sua ordem, o seu
tempo, as suas condi¢des externas e os seus elementos constituintes. Ao tornar-

se o alvo de novos mecanismos do poder, o corpo oferece-se a novas formas de
saber (FOUCAULT, 1999a, p. 130).
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O desbloqueamento epistemoldgico que decorre a partir do elemento disciplinar, tais
como a Medicina Clinica, a Psiquiatria, a Psicologia Infantil, a Psicopedagogia, a racionalizacao
do trabalho, ¢ o que permite, segundo Foucault (1999), a organizacao de um poder-saber sobre os
individuos, no qual a normalizagcdo encontra seu espaco de materializagdo. Na escola moderna, a
disciplina encontra espago e a torna aparelho de objetivacdo e instrumento de normalizacdo dos
corpos. A especificacdo do controle que se exerce simultaneamente entre o conhecimento e o
poder, processa-se na pratica escolar que normaliza a for¢a o comportamento dos desviantes, dos
anormais, do corpo deficiente e a todos os outros que resistem a normalizagao.

Para Foucault (1999a, p. 212), a norma “tem uma penalidade perpétua que atravessa todos
os pontos e controla todos os instantes das institui¢des disciplinares: compara, diferencia,
hierarquiza, homogeniza e exclui”. O poder da normaliza¢do obriga a homogeneidade, dentro de
um “jogo de graus de normalidade, que cria sinais de pertenga a um grupo social homogéneo”,

. e : ) .. o

permitindo, assim, “avaliar os desvios, os determinar os niveis, fixar as especificidades e tornar

uteis as diferencas, ajustando-se umas as outras” (FOUCAULT, 1999a, p. 213). Vemos, a partir

desse angulo, que os dispositivos disciplinares produzem uma “penalidade da norma”, uma

norma que poe em pratica cinco operagoes distintas que ndo se pautam nem na repressao, nem na

expiacdo, a saber
[...] relacionar os atos, os desempenhos e os comportamentos singulares com um
conjunto que ¢, simultaneamente, campo de comparagdo, espaco de
diferenciagdo e principio de uma regra a seguir. Diferenciar os individuos
entre si ¢ em funcdo dessa regra de conjunto — que deve funcionar como um
limiar minimo, como média a respeitar ou como ponto 6timo a que se deve
aproximar. Medir em termos quantitativos e hierarquizar em termos de valor as
capacidades, o nivel, a natureza” dos individuos. Fazer funcionar, através dessa
medida “valorizadora”, a coagdo de uma conformidade a realizar. Por ultimo,

tracar o limite que definird a diferenca relativamente a todas as diferencas, a
fronteira externado anormal (FOUCAULT, 1999a, p. 176).

Deste modo, a partir dessa conjuntura, ¢ preciso considerar que a no¢ao de disciplina e
norma apoiam-se mutuamente, na medida em que as institui¢des disciplinares operam como
instdncias de normalizagdo. Assim, o regime do poder disciplinar age por meio da sangdo
normalizadora que faz funcionar a disciplina pelo estabelecimento da norma. Com isso,
compreendemos que a norma opera nos individuos uma comparagao e diferenciacdo por meio de
uma média de suas condutas e de seus comportamentos, objetivando hierarquiza-los em termos

de valor e utilidade.
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Esses lugares e posi¢des serdo definidos a partir do normal, da média, de uma medida
comum, que institui sobre o corpo individual e social seus valores e utilidades. Nesse sentido, “o
normal ¢ que € primeiro, e a norma se deduz dele, ou € a partir deste estudo de normalidades que
a norma se fixa e desempenha seu papel operatorio” (FOUCAULT, 2008b, p. 83). Enquanto nas
sociedades disciplinares em relagdo ao adestramento efetuado pela norma era possivel distinguir
o normal do anormal, por meio de comparagdes e classificagdes, nas sociedades da seguranga, ao
contrario, se partira do normal para se deduzir a norma em diferentes curvas de normalidade, e
“[...] a operagao de normalizagdo vai consistir em fazer essas diferentes distribuicoes de
normalidade funcionarem umas em relacdo as outras ¢ em fazer de sorte que as mais
desfavoraveis sejam trazidas as que sdo mais favoraveis” (FOUCAULT, 2008b, p. 83).

Tal apontamento ¢ basilar para pensarmos os mecanismos de seguranc¢a, sendo pertinente,
segundo Foucault (2008b), fazermos uma distin¢do entre “normac¢ao” e “normaliza¢do”. Assim,
esclarece que “[...] normagdo ¢ o efeito de enquadramento gerado por mecanismos disciplinares
ao buscarem adequar individuos a modelos previamente estabelecidos, isto €, a uma norma a que
os homens devem se submeter” (FOUCAULT, 2008b, p. 2). Por sua vez, as tecnologias de
seguran¢a atuam por meio de normalizacdes, identificando padrdes na realidade, dos quais

resultard uma curva de normalidade

[...] pode-se dizer que o elemento que vai circular entre o disciplinar e o
regulamentador, que vai se aplicar, da mesma forma, ao corpo e a populagio,
que permite a um s6 tempo controlar a ordem disciplinar do corpo e os
acontecimentos aleatdérios de uma multiplicidade bioldgica, esse elemento que
circula entre um e outro ¢ a “norma”. A norma ¢ o que pode tanto se aplicar a
um corpo que se quer disciplinar quanta a uma populagdo que se quer
regulamentar. [...] A sociedade de normaliza¢do é uma sociedade em que se
cruzam, conforme uma articulagdo ortogonal, a norma da disciplina ¢ a norma da
regulamentacdo (FOUCAULT, 2005, p. 302).

Assim, a norma passa a conduzir os individuos, as populagdes, que ja ndo agiam
unicamente pela lei ou pelo castigo, mas guiados pela acdo permanente dos processos de
normaliza¢do. A Medicina moderna amplia suas fronteiras, penetra todo o campo social, dilata
seus olhares e a sua capacidade de intervencdo. Todos os fendmenos da vida cotidiana, as
diferentes institui¢des disciplinares e de normalizacdo, tornam-se objetos de interesse e da
intervengdo médica. “Os métodos da andlise, o exame clinico e até a reorganizagdo das escolas e
dos hospitais pareciam dela receber sua significagdo” (FOUCAULT, 2008c p. 141), em

constantes processos de intervengdes, registros e anotacdes, como parte de um exercicio
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biopolitico de “medicalizacdo geral dos comportamentos, dos discursos, dos desejos”
(FOUCAULT, 2006a p. 183). Para Foucault (1999c), o controle social passa a ser regido pela
normalizagdo e pela patologizacdo de toda a conduta desviante, sendo o individuo objeto de
tecnologias corretivas que passam a operar sobre o corpo que se quer controlar.

A escola coube, entdo, a atribuigdo de reforgar o papel de normalizagdo que a educagio
moderna almeja. Para Veiga-Neto e Larrosa (2011, p. 210), “a modernidade converte a diferenca
em problema e a escola tenta oferecer solugdes educacionais e corretivas para tal problema”,
incumbindo, assim, de normaliza-la, ajusta-la ou apaga-la. Assim, tal instituicdo se configura e se
transforma, nas diversas relagdes intersubjetivas estabelecidas entre os profissionais que nela
atuam, junto aos/as estudantes e suas familias, junto as instituicdes que ofertam os servigos de
apoio especializados e, por fim, na sociedade em seu todo. O ambito escolar e as praticas
pedagbgicas sdo organizadas de modo a fazer funcionar os efeitos de sentido e de verdade
produzidos pelo discurso inclusivo, que atua na eliminagdo das diferengas constitutivas do
sujeito-aluno/a, trazendo-o/a para as diferentes varia¢des da curva da normalidade. Temos a partir

dessa compreensao, o sentido de inclusao dos corpos deficientes na escola, como

[...] um primeiro passo numa operagdo de ordenamento, pois & preciso a
aproximag¢ao com o outro, ara que se d€ um primeiro (re)conhecimento, para que
se estabelega algum saber, por menor que seja, acerca desse outro. Detectada a
alguma diferenca, se estabelece um estranhamento, seguido de uma oposigdo por
dicotomia: o mesmo néo se identifica com o outro, que agora ¢ um estranho. E
claro que aquele que opera a dicotomia, ou seja, quem parte, “¢ aquele que fica
com a melhor parte”. Nesse caso, a melhor parte ¢ do mesmo ou, talvez seja
melhor dizer: € o proprio mesmo. (LARROSA, 2011, p. 113).

Nessa trama historica a producao da “alteridade deficiente” para Skliar (2003, p. 153),
representa um modo particular de producdo do Outro. Ao realizar uma inversdao epistemologica
da anormalidade, situando o “paraiso da normalidade” na mesmidade, este pesquisador nos alerta
sobre o perigo de que essa mesmidade olhe cegamente para si mesma e se torne hostil contra esse
Outro, até deixa-lo inerte ou tornd-lo “um hospede hostilizado pela norma”. Em seus
apontamentos destaca que existe um Outro que ao longo de todo esse percurso historico do olhar
foi, e ainda ¢ pensado como um corpo amorfo, incontrolavel e perigoso, revelando nosso mais

absoluto temor a incompletude, a imperfei¢ao, ao inominavel.

Um outro cujo todo e cada uma de suas partes se tornaram objeto de uma
obscena e caridosa curiosidade, de uma inesgotivel morbosidade, de uma
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pérfida etnografia do mesmo, de um sonho ideal de completamento do outro, de
perfectibilidade do outro, de correcdo do outro, de normalizacdo do outro
(SKILIAR, 2003, p. 152).

Para Skliar (2006), a compreensao da alteridade por essa linha de pensamento reproduz a
ideia de que a diferenca ¢ uma constru¢cdo do mal, do negativo, do desprezavel. Devido a essa
alteridade que nos parece ingovernavel, uma ameaga, precisamos normalizar o Outro, administrar
suas diferengas e, para isso, precisamos condena-los a viver em uma “porta giratéria”, na qual ele
esta sempre dentro e fora, in/excluido. Dessa maneira, o “outro da educagdo foi sempre um outro
que deveria ser apagado, anulado”, de tal modo, que as atuais reformas pedagdgicas se dirigem a
sua captura para que “a escola fique ainda mais satisfeita com a sua missao de possuir tudo dentro
do seu proprio ventre” (SKLIAR, 2003, p. 27).

A partir das ponderacdes de Skliar (1999), tomamos a nogdo da deficiéncia como uma
retorica cultural e ndo unicamente como uma questdo bioldgica. Para este autor sdo os processos
sociais, historicos, econdmicos e culturais que regulam e controlam a forma acerca de como sao
pensados e inventados os corpos ¢ as mentes dessas pessoas: “a deficiéncia nao ¢ um problema
dos deficientes e/ou de suas familias e/ou dos especialistas; ela esta relacionada a ideia de norma,
de normalidade e a sua historicidade” (p. 18).

Percebemos, assim, que a forma de olhar e interpretar os “sujeitos especiais” e seus
corpos anormais estd entrelacada ao sentido e significado da Educagao Especial, que assume, em
uma perspectiva politica, a adjetivagao inclusiva. Toda essa populagdo, esse publico-alvo que a
Educagdo Especial alcanga, situa-se em um espago atravessado por diferentes saberes e poderes,
que tem como fundamento historico o “controle social” (FOUCAULT, 2008b), de regulacdo da
conduta da populagdo, neste caso, mais detidamente o coletivo de corpos que sdo vistos como
uma ameaca a manuten¢do da ordem escolar que, consequentemente, se nao disciplinados e
normalizados, constituem um risco para a ordem social.

Ao trazer a populacdo para a escola, o Estado, por meio da atuacdo de todos esses
mecanismos e dispositivos, faz o corpo alvo de poderes e lhes impde o regime da norma, por
meio de condi¢des, imposi¢des € obrigagdes. Esses diferentes instrumentos t€m como objetivo,
além de socializar, moralizar e instruir as criangas, homogeneizar seus corpos. O Outro diferente
precisaria ser trazido para a curva de normalidade, cujo fim, para Foucault (1999a), seria a
classificagdo, a hierarquizacdo e a distribuicdo em diferentes niveis dentro de um corpo social

homogéneo. Nesse sentido
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[...] o poder de normalizacdo obriga a homogeneidade; mas, individualiza, ao
permitir avaliar os desvios, determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar
uteis as diferencas, ajustando-as umas as outras. Compreende-se que o poder da
norma funcione facilmente no interior de um sistema de igualdade formal,
porque, no interior de uma homogeneidade que € a regra, introduz, como um
imperativo util e o resultado de uma medida, toda a grada¢do das diferencas
individuais. (FOUCAULT, 1999a, p. 177).

Para a escola examinadora tudo o que afasta a regra, a norma, ao corpo disciplinado ¢
considerado um desvio que, por meio da medi¢do permanente das agdes dos individuos, age de
um certo modo pela diferenciagdo e, também, pela individualizagao, separando os/as alunos/as
entre muito bons, bons, maus, segundo suas aptiddes e comportamentos. Dessa maneira, aquele
tomado como diferente se aproxima das figuras apresentadas por Foucault (2001, p. 73) “do
monstro, do individuo a ser corrigido e de todas as figuras da anormalidade”. Ao retomarmos os
estudos de Canguilhem (2009, p. 109), vemos que a norma age para retificar, para endireitar e s
poderia ser estabelecida por meio de uma medida, de um valor. O que acontece, neste caso, ¢ que
a acdo de normalizar se propde, entdo, a “impor uma exigéncia a uma existéncia”, como algo que
soa estranho, desfavoravel, contrario. Assim, &, pois, fun¢do da norma ser “um modo possivel de
unificar um diverso, de reabsorver uma diferenga, de resolver uma desavenga”.

Nesse quadro, em torno do individuo anormal vai se desenhando todo “o eixo da
corrigibilidade incorrigivel” que serve de suporte a todas as instituicdes especificas para
anormais, atrelados aos objetivos da “medicina social” (FOUCAULT, 2008a, 2008c). Para
Foucault (1999a, 2001), ao anormal, isto €, ao que se situa a margem da norma, sdo destinados
instrumentos de corre¢do, os quais se pautam, sobretudo, em mecanismos de exclusdo, o que vale
dizer que ¢ preciso incluir para tratar, consertar, normalizar a anormalidade do individuo. Tais
procedimentos normalizadores objetivam a transformagdo dos sujeitos em corpos doceis, o que €
demasiado interessante as pretensdes de governamentalidade dos individuos.

Ao pensarmos nas ferramentas foucaultianas de governamentalidade, biopolitica e
normalizac¢do, podemos perceber que a educag¢do do corpo deficiente, materializado por meio de
praticas e servigos de apoio a inclusdo escolar e a Educacao Especial em nosso Pais, possibilita
colocar em operacdo processos e estratégias de normalizagdo, empresariamento e
governamentalidade dos sujeitos com deficiéncia, conforme discutem as pesquisas de doutorado
de Lunardi-Lazzarin (2003), Sardagna (2008), Lockmann (2013), Hattge (2014), Menezes
(2011), Machado (2015), Rech (2015), Rigo (2017) e Frohlich (2018). Esses estudos tensionam a
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compreensdo da inclusdo com base no pensamento Foucaultiano e partem do pressuposto que as
politicas de inclusdo fabricam um determinado tipo de sujeito/corpo, em consondncia com a
racionalidade neoliberal, mediante a consolidagdao de estratégias de normalizagdo dos sujeitos
com deficiéncia nas praticas cotidianas da inclusdo escolar.

As préaticas normalizadoras que vao interpelando os sistemas de ensino, as institui¢cdes e
os “ditos especiais”’, sdo apresentadas no trabalho de Sardagna (2008). Ao discutir sobre a
institucionalizagdo do anormal, a autora apresenta que a partir das décadas de 1950 e 1960,
evidenciam-se técnicas que funcionam nos mecanismos de normalizagdo enredados nas politicas
educacionais voltadas a institucionalizagdo do anormal, no sistema regular de ensino, cujos
discursos sdo engendrados pela ideia de corre¢dao e por uma terapéutica do corpo do anormal.
Para essa operagao sdo colocados em pratica saberes especializados, que incidem no territorio da
educacdo moderna, tal como a Psiquiatria e a Psicologia. Os saberes especializados, por
intermédio do corpo de especialistas, avaliam, comparam e classificam, posicionando o individuo

em relacdo a norma na rede discursiva.

As préticas de normalizagdo estdo sempre referenciadas em uma média, a partir
da qual os sujeitos sdo posicionados em lugares especificos, como nas “classes
de aprendizagem lenta” e nas “classes especiais” [...]. Nesse processo, a norma ¢
uma medida padrio que se constitui em uma média e opera na propria
classificagdo, inclusdo e exclusdo dos individuos, que, quando comparados e
aproximados, sdo posicionados. A média, portanto, é capaz de excluir, incluir e
controlar (SARDAGNA, 2008, p. 35)

No cenario nacional, a Educa¢do Especial veio se estruturando, desde 2008, vinculada a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma pratica de apoio para a
escolariza¢do do corpo deficiente na escola comum. As a¢des mobilizadas pelo AEE tém por

3

funcdo disponibilizar “um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente”, organizados de forma a “complementar a formacao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente
e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais”
(BRASIL, 2011). Nesse quadro vemos o funcionamento da Educagdo Especial se vinculando,
cada vez mais, a escola comum, por meio da publicacdo de politicas educacionais especificas,
que associam o aprendizado desse grupo de estudantes na escola comum, a oferta do AEE, que se

estrutura, especialmente, nas salas de recursos multifuncionais



112

[...] a despeito da ampliacdo da quantidade de matriculas dos educandos da

educacdo especial, para a garantia do direito & aprendizagem com adequada
participacdo e sucesso na trajetoria escolar, ¢ preciso ampliar e efetivar o
atendimento especifico a esses educandos nos sistemas de ensino — papel
cumprido em grande medida pelo Servico de Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 2020, p. 21).

A pesquisa de Frohlich (2018) parte do conceito de normaliza¢do Foucaultiano e defende
que as politicas publicas, a partir da década de 1990, objetivam criar as condi¢des para a
manuten¢do dos/das estudantes com deficiéncia a escola comum. Para este fim, todo um conjunto
de praticas de apoio a inclusdo escolar ¢ organizado para colocar em funcionamento processos de
normalizag¢do das pessoas com deficiéncia. Essas praticas, segundo a pesquisadora, “parecem ser
uma condicionalidade para que a inclusdo ocorra” (FROHLICH, 2018, p. 55) ao passo que por
meio de servigcos de apoio terceirizado, sdo constituidas normalidades diferenciais nos sujeitos
com deficiéncia. Essa individualizagdo estd relacionada com a racionalidade neoliberal que
organiza as agdes do Estado de forma a promover e a potencializar competéncias individuais,

bem como produzir modos de ser adaptaveis e flexiveis.

Cada profissional que compde a rede de servigos produz um diagndstico
segundo suas competéncias técnicas com informacgdes que chegam a escola. Na
escola as informag¢des produzem uma individualizagdo das intervengdes
educativas, com o objetivo de desenvolver aprendizagens. Conclui-se que as
praticas de apoio terceirizadas operam com processos de normalizacdo que ndo
apenas visam a correcdo, mas também fragmentam o sujeito com deficiéncia,
indicando capacidades para a aprendizagem (FROLICH, 2018, p. 55).

De modo precipuo, podemos dizer que a institui¢do escolar e o funcionamento da
Educagao Especial, vem exercendo papel fundamental na disciplinariza¢do e normalizagdo dos
corpos deficientes. Tais mecanismos, em conjunto ao longo da historia moderna, entrelagam-se a
conducdo da educagdo, submetendo os sujeitos escolares constantemente ao exame, a
comparagdo, a classificacdo e a a regulacdo. A escola entdo, como espaco de socializacdo de
saberes, encarrega-se de distribuir papéis, nos quais aqueles que detém maior conhecimento se
encarregam de conduzir os “mesmos” e os “outros” - todos esses que hoje estdo no mesmo barco:
os estranhos, os iguais, os diferentes, os anormais, os normais. Nessa configuragdo de educacao,
fruto da modernidade, onde se articulam em um fluxo continuo as relacdes saber, poder e
verdade, instaura-se a ideia de uma escola que se encontra ancorada em praticas de inclusdo, de

normalizagdo e, consequentemente, de exclusao.
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Apoiada na nocdo da governamentalidade foucaultiana, Rech (2010) sinaliza que o
movimento que se delineia no territorio das politicas de educagdo inclusiva faz da norma seu
gradiente, de maneira a torné-la flexivel para outros enquadramentos que fogem da dicotomia
“normal/anormal”. Assim, o objetivo ¢ fazer com que o sujeito seja normalizado pela
naturalizagdo da sua presenca e se enquadre em uma das distribuigdes permitidas pela curva de
normalidade. Dessa forma, é necessario que o “anormal” ocupe um lugar nessa curva, a fim de
permitir o seu reconhecimento frente a sociedade. Para que esse reconhecimento aconteca de
maneira “natural”, a populacao precisa ser educada para reconhecer esse dito “anormal” e
conviver com ele sem estranhamento. O objetivo € tornd-la apta para aceitar a sua presenca. De

tal forma

[...] ainclusdo e a exclusdo acontecem no dmbito da norma; e, na medida em que
esta ¢ tida como natural, aquelas operagdes de ordenacdo — aproximagdo,
comparacdo e classificacdo e atendimento das especificidades — parecem
naturalmente necessarias. Deriva de tal naturalizacdo a propria justificativa
epistemologica e ética do ordenamento. Em resumo, a norma acaba funcionando
como uma matriz de inteligibilidade na qual as politicas e as praticas de inclusao
fazem sentido e sdo justificadas (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 959).

Desta maneira, a partir das reflexdes tecidas sobre a materializa¢do da norma nas praticas
de inclusdo escolar ¢ que nos colocamos a problematizar a questdo da in/exclusdo que margeia a
presenca do corpo deficiente na escola comum. E, pois, a partir dessa concep¢io que olhamos
para as praticas da Educacdo Especial do tempo presente, mesmo diante de um discurso diferente,
e aparentemente inovador, em torno do corpo deficiente, subjaz um desejo persistente de
normalizacdo e de governamento da populagao.

Toda essa discussdo necessita ser pensada, como sinaliza Veiga-Neto (2005, p. 67) “no
plano da ordem epistemologica, cultural, da politica e da vida”. Para este autor, as praticas
pedagdgicas atuais ndo podem entender a diferenca pelo discurso da igualdade e da normalidade.
E necessario, sim, uma educagio que inclua, mas que ndo homogeneize, que acolha todos os
mundos sem reduzi-los a um s6 mundo, compreendendo que as diferengas se ddo num mundo de
lutas, posicoes e significados. Nesse sentido, o corpo deficiente, na perspectiva da politica da

diferenca, ndo precisaria ser capturado’, disciplinado, normalizado e governado, pois o que

%5 Utilizamos o termo “captura” no sentido empregado por Foucault (1999a), na qual a escola, assim como os
manicomios, hospitais, prisdes, etc, funcionam como “instituicdes de sequestro”, encarregadas de atuar sobre os
sujeitos, educando-os e disciplinando-os, a fim de que pudessem viver em sociedade. Para Foucault, entre as
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deveria estar em pauta ¢ o sujeito e nao sua deficiéncia, recorrentemente acompanhada de uma
necessidade de normalizagao.

Temos a ciéncia que ndo ¢ tarefa facil compreendermos uma escola que se constituiu
historicamente obedecendo a processos de in/exclusdo, sustentada em uma légica binaria de
corpo deficiente/perfeito, a/normalidade, in/sucesso, aprovagdo/reprovacao, entre tantas outras
dualidades presentes na retorica escolar. Toda a produgdo histérica e linguistica ligada ao Outro
da educacdo, ao corpo deficiente, ¢ fabricada desde a retdrica legal até o discurso dos atores
escolares e mobiliza, no territorio da Educacdo Especial e nas praticas inclusivas, a ideia de
normaliza¢do. Ao olharmos para este lugar institucional que ¢ a escola, sob a otica da
governamentalidade e da biopolitica, acreditamos que por meio de diferentes angulos focalizados
sobre essa mesma “paisagem inclusiva”, seja possivel pensar de outro modo a presenca do corpo

deficiente na escola contemporanea.

instituicdes de sequestro, a escola foi a que mais se mostrou produtiva na vigilancia e no controle dos individuos,
bem como na preparagdo de cada um para viver em sociedade.
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SECAO III - EDUCACAO EM CIENCIAS: RUPTURAS, AVANCOS E RESSONANCIAS
NO CONTEXTO ESCOLAR

Seria possivel dizer, entdo, que, apesar dos textos académicos associarem
usualmente a ciéncia a método, descoberta, criagdo e ao mito do
encontro da verdade e da realidade, na midia, a ciéncia é muitas outras
coisas! Ora um poderoso e rentavel empreendimento produtivo, que até
pode tornar-se calamitoso, ora instrumento para a descoberta, registro e
encontro do inesperado e até do incontrolavel! Ora instrumento politico
para promover o desenvolvimento, permitir a punigdo, ou a salvagdo e,
ainda, a (re)inscri¢@o de sujeitos na normalidade (WORTMANN, 2008, p.
3).

Na ultima metade do século XX muitas foram as producdes e inovagdes nas areas de
ciéncia e tecnologia. Produgdes e inovagdes promissoras para o avango do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, de forma que para muitos de nds, ¢ impossivel pensar a formacao
humana a margem do saber cientifico, considerando a forte relacdo estabelecida entre Educacdo
em Ciéncias e a formacao de sujeitos e cidaddos/as. Para Veiga-Neto e Wortamnn (2001), nesse
mesmo periodo proliferam inumeras e diferentes formas de conceber o conhecimento, e os seus
modos de producio nas Ciéncias estabelecidas’®. Algumas dessas Ciéncias vinculam-se a vérios
movimentos sociais, tais como étnicos, feministas, anti-colonialistas, decoloniais, ambientalistas,
entre outros, que construiram posi¢des e formas alternativas de pensar o mundo e a vida.

Desde entdo, a ciéncia tem sido pensada por diferentes segmentos da sociedade
contemporanea, mediante multiplas perspectivas - sociais, politicas, econdmicas, éticas, culturais,
estéticas — que divergem em seus interesses e aplicagdes. E dentro desse espago-tempo,
compreendido na contemporaneidade, que procuramos entender quais bases sustentam a
Educacdo em Ciéncias, bem como de que maneira as condi¢des historicas e politicas, suas formas
e relagdes de forgas, vém contribuindo para a producdo desse campo/area de conhecimento até
fazé-lo chegar as instituigdes escolares, por meio de numerosas estratégias e técnicas, resultado
das relagdes de saber-poder e verdade.

Primeiramente esclarecemos que os “olhares” que conduziram as nossas ponderagdes

sobre a Educagdo em Ciéncias’’ envolvem concepgdes, rupturas, avangos e continuidades nessa

% Ciéncias Humanas, Sociais, Fisicas ou Naturais.

97 Nesse estudo adotamos o termo “Educacdo em Ciéncias” por este envolver desde a difusdo de conhecimentos
gerais sobre a ciéncia e a tecnologia, como fendmenos sociais € econdmicos, até a formagdo nos contetidos
especificos de determinadas disciplinas, que perpassam toda a Educagdo Bésica e o Ensino Superior. Estamos
falando de uma formagdo geral sobre ciéncias e da formagdo nas ciéncias especificas, envolvendo as questdes
relacionadas ao ensino e aprendizagem das disciplinas vinculadas as Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisica, Quimica
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area de conhecimento e suas implicacdes na materialidade discursiva no espago e producdo do
conhecimento escolar e do curriculo da disciplina escolar Ciéncias. Tais olhares estdo articulados
aos conceitos foucaultianos de biopolitica, governamentalidade e normalizagdo que, mais uma
vez nos levam a horizontes de possibilidades de estranhamentos, de desnaturalizagdo, de um
retorno a nds mesmos € ao questionamento das “verdades” essencialistas e totalizantes que,
muitas vezes, criamos em torno das Ciéncias.

Encontrando-nos imersas nessa conjuntura de forgas politicas que se concretizam na
biopolitica e na governamentalidade, como escapar do discurso cientifico e pedagogico enredado
em tecnologias de governo, em dispositivos de normalizagdo e de controle que atuam e forjam o
conhecimento escolar, o curriculo, estudantes e mesmo as concepgdes de Ciéncia nas escolas?
Seria possivel pensar em condi¢des de possibilidade capazes de transformar grades de conteudo
forjadas por um curriculo determinista? Questionar as relacdes de saber-poder imbricadas a um
modelo educativo neoliberal? Possibilitar uma pratica diferente do discurso hegemodnico da
modernidade? Priorizar o pensamento critico que se abra a multiplicidade que marca, os corpos, a
natureza e a sociedade contemporanea? E, por fim, seria tudo isso uma quimera quando tomamos
o conhecimento escolar?

Essas sdo problematizagdes que ja assinalam o ponto de partida para pensarmos na
emergéncia da Educa¢do em Ciéncias nas praticas contemporaneas. Para chegarmos a ela, ¢
preciso retomarmos aspectos historicos que configuram a sua materializagcdo no presente. Embora
seja recente, esta drea de conhecimento disciplinar no modo como ela se apresenta a partir da
década 1970 na organizagdo escolar, muitos sdo os seus desdobramentos sobre a propria
concepeao de educacao, conhecimento escolar, curriculo, formagao docente e, também, de sujeito
e de sociedade que se forjaram. Nesse movimento olhamos para a ciéncia’® como uma producio
discursiva na ordem do saber vigente em nossa sociedade. No entanto, recorremos a Foucault
(2014 p. 28) quando este afirma que “[...] ndo ¢é preciso remeter o discurso a longinqua presenca
da origem; € preciso tratd-lo no jogo de sua instancia”. Nao se trata, pois, de recusar as formas
prévias de continuidade da histdria e da ciéncia, mas, definitivamente, de “sacudir a quietude com

a qual as aceitamos”. Utilizando-nos do recurso da imitagdo, ¢ importante sacudirmos a quietude

e areas relacionadas. Embora a expressdo mais comum empregada nessa area ainda seja “Ensino de Ciéncias”,
entendemos que para esse estudo a denominacdo “Educagdo em Ciéncias” seja mais coerente com os objetivos e
discussao propostos.

% Neste estudo, particularmente, para as ciéncias da natureza.
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com as qual se aceita como dada uma forma particular de educagdo - a Educacdo em Ciéncias.
Ela tem historia e esta ¢ alinhada a transformacgdes sociais, politicas, economicas muito relevantes

na produc¢do do que foi o século XX e do que esta sendo desenhado neste século — o XXI.
3.1 Os contornos para balizar a Educaciao em Ciéncias nas tramas do contemporineo

Recorrermos a estudiosas e estudiosos do Ensino de Ciéncias para apresentarmos os
argumentos por meio dos quais elas e eles contaram e ajudaram a construir esta drea que, muitas
vezes, ¢ indicada com sentido similar a Educacdo em Ciéncias. A consolidacao das Ciéncias
como disciplina escolar, em ambito nacional, foi ocasionada por uma pressao desenvolvimentista,
resultado de interesses sociais, econdmicos e pelas discussdes sobre a funcdo da Ciéncia para a
educacdo e para a sociedade. Myriam Krasilchik (2012, p. 18) a esse respeito indica que “[...] a
Segunda Guerra Mundial foi para o ensino de Ciéncias, assim como para o resto, um divisor de
aguas”. O marco da Segunda Guerra vincula-se ao intenso processo de industrializagdo,
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico em todo o mundo. No entanto, a autora adverte que, a
expansdo do conhecimento cientifico ainda ndo havia sido incorporada nos curriculos escolares e
as denominadas “grandes descobertas da ciéncia” permaneciam distantes dos/das estudantes das
escolas e das universidades. A inclusdo, no curriculo, do que havia de mais moderno na Ciéncia,
tornara-se urgente “pois possibilitaria a formacao de profissionais capazes de contribuir para o
desenvolvimento industrial cientifico e tecnoldgico” (KRASILCHIK, 2012, p. 19).

Destaquemos que o imperativo da incorporagdo dos saberes das Ciéncias da Natureza —
Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Astronomia, Saude, etc, na escola ¢ relatada por
Krasilchick de modo ndo desarticulado dos interesses politicos, econdmicos, cientificos € mesmo
das guerras na era Moderna. A respeito do mesmo movimento de ampliacdo da inser¢ao dos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza na escola e dos interesses a que se aliam, Attico Chassot
(2004) chama a atengiio para os efeitos do langamento do Sputnik® em 1957, no curriculo das
escolas norte-americanas, e, por conseguinte, nos curriculos das escolas no Brasil. Para Chassott,
o lancamento deste primeiro satélite artificial estabelece um “antes e depois” que influencia

profundamente o que se tornaria o ensino de Ciéncias no mundo ocidental.

90O Sputnik 1 foi o primeiro satélite artificial da Terra. Foi lan¢ado pela Unido Soviética em 4 de outubro de 1957
na Unidade de teste de foguetes da Unido Soviética.
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Cabe relembrar que o contexto mundial em que se vive, no periodo de langamento do
satélite pela Unido Soviética, ¢ o da Guerra Fria e a grande arma dela ¢ o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico para a conquista ndo mais o espago geografico, mas do espago no
Universo. Chassot assinala para as relagdes entre acontecimentos e contexto mundial com as
defini¢des do que deveria comportar a educagdo escolar brasileira. Dessa maneira, o pesquisador
ao indicar as consequéncias do langamento do Sputnik na sociedade, inclui nestas as
transformagdes curriculares definidas para a educagao escolar na década de 1960.

Ao nos apresentar a historia da criagao da disciplina escolar Ciéncias, Chassot (2004)
igualmente revela como fez parte dela e como as suas proprias concepcdes pedagodgicas
foram construidas e alcangaram novos rumos, especialmente no que concerne a interpretagdo dos
modelos cientificos propostos. Ele argumenta que mesmo os projetos vindos de fora do pais, e
mesmo que apenas apresentados como experiéncias alternativas, se comparados com o que se
realizava como ensino de ciéncias aqui, estes chegavam a ser vistos como revoluciondrios, apesar
de serem, amplamente, criticaveis. Dessa maneira, a proposi¢do de alteracdo dos curriculos de
Ciéncias nos sistemas educativo brasileiro, cuja principal consequéncia foi a inser¢do da
disciplina escolar Ciéncias naquilo que hoje ¢ denominado ensino fundamental e médio, a partir
da década de 1960, tem como pano de fundo as intervengdes das decisdes e politicas
internacionais nos projetos nacionais de educacao.

Desse modo, foi a corrida armamentista e a guerra os grandes motores para as alteragoes
curriculares que contribuem para a criagdo do espaco-tempo curricular da disciplina Ciéncias tal
como a conhecemos atualmente (século XXI): disciplina obrigatdria nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, com a designacdo Ciéncias, e, no ensino médio, com as designagdes
Biologia, Fisica e Quimica. Dessa maneira, alteram-se os pressupostos curriculares da educagao
escolar que passa a ser espago de disseminacdo e formagdo de uma educagdo cientifica de carater
desenvolvimentista. A noc¢do de desenvolvimento que fundamenta a sociedade capitalista
vincula-se a producao cientifica e tecnologica. Dessa maneira, a educagdo escolar e a formagao
cientifica escolar sdo atravessadas pelo “[...] entendimento corrente € que a ciéncia se materializa
em tecnologia e que essa tecnologia traz embutido um conceito de desenvolvimento” (MACEDO,
2002, p. 167). Para a autora a tecnologia ¢ preponderantemente descrita nos documentos
curriculares como aplicagdo da ciéncia e ai reside a relevancia da andlise das consequéncias

provocadas pela concepcao universalista de ciéncia para a defini¢do do que ¢ tratado, tanto como
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tecnologia, quanto como desenvolvimento. Nessa compreensao, “o conceito de desenvolvimento
que acompanhou o progresso da ciéncia e da tecnologia tem sido pautado pela ideia de
crescimento econdmico associado a maior produtividade e ao aumento do consumo”
(HARDING, 2000 apud MACEDO, 169). Embora refletindo valores locais da Europa e dos
EUA, Elizabeth Macedo evidencia que o modelo de desenvolvimento foi apresentado como
op¢do a pobreza e, portanto, como algo que necessitava ser almejado pelo mundo,
desconsiderando os valores “éticos, politicos, estéticos e espirituais”. (p. 169).

Observemos que a no¢do de Educagao em Ciéncias serd marcada pelas nogdes de
desenvolvimento, progresso e consumo em voga no contexto da industrializacdo e
desenvolvimentismo. Se trouxermos para o campo da Educagdo, neste mesmo contexto, ¢ a
educagdao das massas o que também se alia a tal contexto, tanto em ambito mundial quanto
nacional. Desse modo, observar a rede de interconexoes entre os interesses de desenvolvimento e
progresso do Ocidente coincide com as propostas e formulagdes educativas escolares; com o
projeto de Escola Moderna que visa a formagao das massas com fins de producao do sujeito nao
apenas disciplinado e consumidor, mas controlado e endividado, como aprendemos com Foucault
(2014), Deleuze e Guattari (2011).

Como participantes das propostas de disseminacao dos conhecimentos cientificos da area
das Ciéncias da Natureza, encontramos a defesa de inumeros cientistas, homens e mulheres, que
se organizam e, politicamente defendem tal feito. Sem duvida alguma que a escola, como
instituicdo social responsavel pela formacgdo das criangas, era e € espago disputado por estes/as
cientistas que se organizaram em Associacdes Cientificas. Quanto a estas organizagdes temos, no
Brasil, a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), criada em 1916; a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1948; a Sociedade Brasileira de Fisica, em 1966; a Associagao
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC) e a Associacdo Brasileira de
Ensino de Biologia (SBEnBio), criadas em 1997 e a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica —
(SBEnQ), criada em 2016. Associagdes similares a estas existem em todo mundo ocidental, e,
organizagdes multilaterais também destinam grandes esforcos para formulagdes e proposicdes
quanto a educacdo cientifica/educacdo em ciéncias, a exemplo da Unesco - Organizagdo das
Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Se por um lado € possivel pensarmos na perspectiva da formagdo e escolarizacao de um

sujeito com condi¢des de aproximacao das intensas reformulagdes e revolugdes produzidas pela
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ciéncia e tecnologia, de outro, igualmente, ndo é possivel desconsiderarmos os interesses de
forma¢do de uma massa produtiva e produtora de guerras contemporaneas: as guerras
tecnologicas e bio-fisico-quimica. E a Educacao em ciéncias, a formagao cientifica das criangas,
jovens e adolescentes passa a interessar a este grande consércio desenvolvimentista e produtivo
que se consolida ao longo do século XX: o século dos genocidios e das guerras cientifico-
tecnoldgicas em todas as esferas da vida.

Seguindo nosso escrutinio, as décadas de 1960 e 1970 foram marcadas pelo amplo
fomento de propostas de reorganizacdo em torno da Educagdao em Ciéncias na escola. Estas
propostas, decorrentes, principalmente, do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS),
colocam em pauta questionamentos a respeito da neutralidade dessas areas de conhecimento e do
modelo de progresso, como pode ser evidenciado nas pesquisas de Auler e Bazzo (2001),
Cachapuz, Praia e Gil-Perez (2002, 2004) e Auler e Delizoicov (2006). A consideragdo do
movimento CTS apresenta, na década de 1960, fortemente influenciado pelo Movimento
ambientalista, uma visdo critica sobre o paradigma de ciéncia como produto descolada do
processo e efeitos de sua producdo vigente na sociedade e na escola até a década de 1980, e
provoca um deslocamento das discussdes técnico-cientificas para o nivel politico e social. Essas
ponderacdes sdo, posteriormente, ampliadas para debates sociais, culturais e econdmicos, até
serem incorporadas, mesmo que apenas no discurso, a formulagdo de propostas pedagdgicas no
campo educativo, impactando as formas como eram pensados o conhecimento escolar, o
curriculo, a formagdo de professores, as concepcdes e metodologias de ensino e,

consequentemente, o ensino de Ciéncias.

Em linhas gerais, o movimento CTS repercutiu em contextos em que as
condi¢des materiais da populacdo estavam razoavelmente satisfeitas.
Contrariamente, na quase totalidade dos paises da América Latina, conjunto
significativo da populagdo ¢ afetada por caréncia material. Além disto, ou
melhor, vinculado a isto, a maioria destes paises tém um histérico de passado
colonial, cujas marcas se manifestam, por exemplo, naquilo que Paulo Freire
denominou de “cultura do siléncio”, caracterizada pela auséncia de participagao
do conjunto da sociedade em processos decisorios (AULER; DELIZOICOV,
20006, p. 2).

Ao ter incorporado a educagdo escolar a relacdo CTS, o movimento ganha expressao nos
textos escolares dos documentos oficiais da escola brasileira, sobretudo no p6s-LDB 1996,
contrapondo-se a apresentacdo tradicional de uma ciéncia neutra, asséptica e capaz de resolver

todos os problemas da humanidade e, contrapondo-se, também, a no¢do de curriculo limitada a
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selecdo de conteudos, que privilegia a transmissdo de conhecimentos como produtos prontos e
acabados a serem simplesmente memorizados pelos estudantes. No entanto, ainda existem
condicionantes que podem dificultar a compreensao da Ciéncia e de sua responsabilidade nas
aplicagdes e implicagdes de natureza cientifico-tecnologica na sociedade, tais como o proprio
contexto escolar, orientado por proposi¢des de curriculo, formacdo e praticas docentes calcadas
na visdo acritica da Ciéncia e retroalimentadas pelos interesses do mercado neoliberal.

De fato, um dos objetivos centrais do Movimento CTS consiste na reivindicacdo de
decisdes democraticas, nas quais os conhecimentos basicos sobre a ciéncia e a tecnologia
deveriam ser incorporados a cultura escolar e a cultura da populacdo em geral. A partir das ideias
desse movimento a sociedade e o ambiente ndo sdo meros cenarios da aplicacdo do conhecimento
cientifico, mas, antes, pelo contrario, sao ponto de partida de sua produgdo, conforme aponta
Cachapuz (1999). Nessa perspectiva, a educagdo para a cidadania necessitaria ir além dos
objetivos centrados nos contetidos ¢ nos processos da Ciéncia marcados por “epistemologias
internalistas”. As orientagdes para o Ensino das Cié€ncias, consequentemente, para a Educa¢do em
Ciéncias, seriam resultado de atos de pesquisa e de uma ligacao aprofundada entre o terreno onde
ocorre o seu desenvolvimento e os problemas com que a pratica docente se defronta, nao se
reduzindo a construcdo de conceitos isolados nem a meros processos de transmissao dos
conteudos produzidos por outrem.

Nesse sentido, Cachapuz, Praia e Gil-Perez (2004) apresentam reflexdes sobre a
construcdo epistemologica da Educagdo em Ciéncias como area interdisciplinar que integra, por
apropriagdes e transposi¢coes educacionais, campos relevantes do saber, nomeadamente a
Filosofia, Historia, Sociologia da Ciéncia e a Psicologia Educacional. A questdo que norteia as
reflexdes dos autores citados encontra-se pautada no entendimento que eles tém da pergunta:
“para qué e para quem se pensar e realiza a Educa¢do em Ciéncias?” Ancorados em argumentos
de natureza curricular e de politica educativa, eles argumentam que um debate sobre o estatuto
epistemologico da Educagdo em Ciéncia s6 tem real sentido educacional se estiver articulado
com a questao da justificativa social desta, questdo que se encontra, em muitos casos, marcada
por profundas consequéncias, uma vez que ¢ no entendimento da pergunta referida que se faz a

separacgdo entre Educacdo em Ciéncias e cidadania.

[...] a questdo nuclear passa por termos de rever respostas sobre o para qué e ndo
s6 sobre o qué (questdo ligada aos curriculos) e o como (questdo ligada as
estratégias de trabalho), como quase sempre sucede e, apesar de tudo,
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requerendo respostas bem menos comprometedoras. Grande parte das
convulsdes de muitos sistemas educativos, nos ultimos anos, passa por aqui (em
particular no que respeita ao ensino secundario, isto €, questionando para que ele
serve). Se ndao formos capazes de encontrar novas respostas adequadas nao so
ndo seremos capazes de entusiasmar mais jovens para estudos cientificos como
também a compreensdo e utilidade social do esfor¢o cientifico/tecnoldgico
ficardo prejudicadas. O fosso entre as elites cientificas e cidaddos
cientificamente analfabetos alargar-se-a (CACHAPUZ; PRAIA; GIL-PEREZ,
2004, p. 366).

Os autores realizam tal debate assentados em uma perspectiva da defesa da ciéncia para
todos e todas, dos marcos de uma educacdo democratica e das proposigdes construcionistas do
ensino ¢ da Educacdo em Ciéncias. Neste sentido, eles colocam em debate o para qué e para
quem, discutindo muito enfaticamente sobre os cidaddos analfabetos, de classes sociais e
econdmicas desfavorecidas econdmica e educacionalmente. Com estes autores chegamos a defesa
democratica da distribui¢ao dos saberes da ciéncia e dos seus modos de produgdo, da nogao de
cidadania, pela via da educagao em Ciéncias, e da discussao da identidade social e de classe.

Na esteira do que os autores supracitados argumentam localizamos no documento da
Declaracdo de Budapeste e de Santo Domingo!?’ (UNESCO, 2003) a defesa das bases para uma
nova visdo € uma estrutura operacional da ciéncia para o século XXI e para o uso do
conhecimento cientifico. No documento estd discutida a dimensdo ética da ciéncia e da
tecnologia, ao afirmar que a ciéncia precisa ser entendida como um bem comum da humanidade e
suas aplicagdes necessitam servir a propositos humanitarios. A Declara¢do enfatiza que ter acesso
continuo a educagdo, desde a infincia, ¢ um direito humano e que a educacdo cientifica ¢
essencial ao desenvolvimento humano. Segundo o documento “o principal foco da ciéncia
aplicada de hoje deve ser o de reduzir a pobreza e auxiliar a erguer todos os niveis da sociedade

mundial a padrdes de vida decentes” (UNESCO, 2003, p. 8).

Para alcancar esses objetivos, ¢ necessdrio um novo compromisso de
cooperacdo entre o setor publico, as empresas de bens e servigos, os diversos
atores sociais, bem como cooperag¢do internacional na area da ciéncia e da
tecnologia, através, principalmente, do aumento dos recursos a serem
alocados nas atividades de C&T e do aumento da demanda por conhecimentos
cientificos e tecnologicos gerados pelas atividades predominantes na regidao
(UNESCO, 2003, p. 11).

100 Egsa declaragdo ¢ resultado das “Conferéncia Mundial sobre Ciéncia, Santo Domingo, 10-12 mar, 1999” ¢ na
“Declaracdo sobre Ciéncias e a Utilizagdo do Conhecimento Cientifico, Budapeste, 1999.
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As preocupagdes e recomendagdes contidas no documento da declaragio sdo reafirmadas
as bases nas quais devem ser destinadas a aplicagdo do conhecimento cientifico a humanidade.
Ha que se considerar, no documento, um debate alinhado com o discurso democratico sobre a
producao e o uso do conhecimento cientifico e o alerta de que as aplicagdes da Ciéncia nem
sempre sdo traduzidas em beneficios para a populagdo, ao colocarem a tona, por exemplo, as
questdes ambientais, bioéticas, culturais ou de saide no contexto politico neoliberal. Nao
podemos esquecer o fato de que uma grande parcela da populagdo mundial se encontra excluida
do direito as condi¢cdes minimas de dignidade e de existéncia humana proporcionadas pelo
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Tal situacdo esta fortemente evidenciada na situagao
de um contingente muito grande da populagdo mundial que ndo tiveram acesso aos mecanismos
da ciéncia e tecnologia no enfrentamento a pandemia da COVID 19 que assola o mundo desde
inicio do ano 2020.

Uma das consideragdes da UNESCO (2003 p. 59) no documento referido ¢ a de que “para
que um pais tenha a capacidade de atender as necessidades basicas de sua populacdo, a educacao
em ciéncia e tecnologia ¢ um imperativo estratégico”. Entendemos que ao tomarmos a ciéncia e a
tecnologia como um imperativo estratégico, ndo podemos desconsiderar os mecanismos e
engrenagens que se articulam para a manutencdo do modelo de economia neoliberal que também
toma a Educa¢do em Ciéncias na escola contemporanea como estratégia de sua proliferagdo. Sob
esse viés ¢ preciso atentarmos-nos para as Ciéncias como um “empreendimento” de interesse
global, conforme aponta Alice Casimiro Lopes (1999, p. 116-117), “como uma producao social, e
como tal, sujeita aos processos de divisdo social do conhecimento, as lutas pelo lucro, aos
conflitos e as disputas por poder das demais institui¢des sociais”. A autora segue aludindo que
precisamos evidenciar o fato de que (1) “as ciéncias ndo sao um empreendimento neutro, puro e
inocente. Mas, igualmente, (2) ndo sd@o meros cumplices servis dos poderes” (p. 116-117). Nos
fatos apontados pela autora entendemos existir duas vias de materialidade e de condigdes de
possibilidade importantes e diversas para a Educagao em Ciéncias e suas implicagdes.

Admitindo o funcionamento da Educacdo em Ciéncias na primeira via, no campo
educacional, os reflexos das politicas, do curriculo e das praticas escolares, sdo resultantes de um
modelo de orienta¢des oriundas dos mecanismos internacionais que, segundo Corragio (2009), e
podem ser percebidos no fortalecimento das condigdes de acesso e permanéncia de grupos, até

entdo excluidos, da educacao bésica. Nessa perspectiva a formagao dos “sujeitos escolares” passa



124

a ser entendida como uma mercadoria que se adquire, conforme suas condigdes econdmicas,
deixando de ser um bem de direito, assim como a sua cidadania. Logo, as condigdes de
participacdo e exercicio dos direitos de cidadania ocorrem em consonancia com os bens
econdmicos que os sujeitos possuem, pois esta e a participacdo social sdo exercitadas e/ou
regidas, tendo como referéncia o poder de compra e venda, em suma, as leis do mercado
financeiro.

Tais consideragdes potencializam as reflexdes em dire¢do as implicagdes que se colocam
no cotidiano escolar articuladas a ideia de governamentalidade. As praticas de ensino de
Ciéncias, nesse cenario, ndo escapam a essa grade de inteligibilidade. A énfase no discurso de
que a ciéncia ¢ o meio para que os estudantes compreendam seu contexto social, atuando como
individuos € como cidaddos €, constantemente, evocada nos documentos normativos nacionais €
nos curriculos escolares mais gerais ou do ensino de Ciéncias. Na escola a governamentalidade e
o biopoder se fazem visiveis em uma série de avaliagdes em larga escala'®! do governo federal, e
em uma diversidade de dados estatisticos visibilizados por meio de artigos cientificos e na midia
publicitaria, que ora proclamam a precariedade da educagdo em Ciéncias, ora exaltam o seu
poder salvador.

Teixeira, Nardi de Lima (2017), ao analisarem os resultados divulgados pelo Programa
Internacional de Avalia¢io de Estudantes (PISA!?%), afirmam que estes nio permitem a afirmacio
da precariedade da educacdo em Ciéncias pois o discurso de precariedade € envolto por viés
ideologico, baseado na meritocracia, ou seja, nas aptiddes individuais, no esfor¢o e no
desempenho de cada individuo, diminuindo, assim, as a¢des do Estado e o historico do processo

colonizador e excludente da ciéncia como é o caso brasileiro!??. Tal discurso também ¢é utilizado

191 podemos citar como exemplos de avaliagdo em larga escola: o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb),
composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e pela Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), também conhecida como Prova Brasil; a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA); o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), que ¢ aplicado em nivel
superior.

102 A avaliago ¢ realizada em paises membros da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e nagoes convidadas, entre elas o Brasil. A OEACD ¢ responsavel pela realizagdo do PISA que possibilita a
construgdo de dados para compor posigdo entre os mais de 60 paises avaliados. Os dados nas ultimas pesquisas,
procuram evidenciar que os estudantes brasileiros t€ém ocupado os postos mais baixos de desempenho de ensino de
Ciéncias do Mundo, no que se refere ao nivel de Letramento Cientifico em relagdo as Ciéncias da Natureza. Em 2012
o Brasil ocupou o 39° lugar entre os 40 paises pesquisados e em 2015, na 63* posi¢do em relagdo as 70 nagdes onde o
exame foi realizado, conforme dados disponiveis em: https://www.oecd.org/pisa/PISA-2015-Brazil-PRT.pdf Acesso
em: 24 jun. 2020.

193 Nio nos esquecamos que mulheres, negras/os, indigenas, pessoas com deficiéncia foram sumariamente
impedidos/as de acessarem os bancos das escolas brasileiras por longo periodo. De outra parte, mesmo as meninas
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como estratégia para implementar no sistema escolar brasileiro recomendagdes de instituicdes
internacionais, assim como para justificar a introdugdo de amplas reformas no sistema formal de
ensino, tal como a recente implementacao da “Base Nacional Curricular Comum™ (BRASIL,
2019). A finalidade da institui¢ao escolar, nesse contexto, encontra-se articulada aos interesses
econdmicos, cuja func¢do principal estd na formacdo para o mercado de trabalho, na ideia de
produtividade e meritocracia, portanto, distante de uma perspectiva que prime pelas diferencas.

Acerca dos numeros do PISA, o modo como eles se expressam revelam realidades,
constituem informacgdes por exceléncia, conforme explica Senra (2005). Depois de produzidas as
estatisticas, elas sdo divulgadas e disseminadas, ¢ tém a poténcia de provocar diferentes
significagdes naqueles que as recebem, conformando, assim, informagdes diversas e distintas.

No entanto, a poténcia real das estatisticas em corretamente desencadear significados
diferentes ndo estd apenas nos numeros, mas, também, e, sobretudo, nos processos de sua
concepgdo, produgdo, divulgacdo, disseminagdo que ndo sdo, em principio, armazenaveis e
processaveis eletronicamente. “A estatistica como um conhecimento cientifico torna-se
indispensavel a um bom governo” (TRAVERSINI; BELO, 2009, p. 142). Diante dos fatos
expostos, depreendemos que a informacao estatistica significa um saber essencial ao exercicio do

poder, como capacidade transformadora de intervir em eventos para muda-los.

Ora, exerce-se poder sobre pessoas e sobre coisas distantes; e, por estarem
distantes, fica muito dificil (se ndo mesmo impossivel) promover ou estimular
acoes que as mudem, de modo que sera preciso, essencial mesmo, aproximar
essas pessoas ¢ essas coisas (sem faz€-las presente), ou seja, quer-se revelar
o distante, mas deseja-se manté-lo a distancia pois, a informagao estatistica tem
a capacidade de aproximar o distante, fazendo-o objetivamente. Assim, pessoas
e coisas distantes sdo trazidas a presenca dos decisores (as suas mesas) na forma
de poucas tabelas (quica também expressas em cartogramas). Vale dizer que
toda uma populagdo, em toda sua complexidade, nos é revelada por inteiro (em
alguns de seus aspectos) em poucas folhas de papel (o mundo se faz um mundo
de papel!), de modo a permitir que agdes sejam promovidas e estimuladas, que
decisdes sejam tomadas. Pelas estatisticas fazem-se discursos de verdade!
(TRAVERSINI; BELO, 2009, p. 121)

Nessa articulag@o, ao pensarmos o contexto escolar, conforme indaga Wortmann (2004) -
da forma como a ciéncia ¢ delineada no cenario contemporaneo, ¢ possivel que ela ndo seja

deturpada, desfigurada e descaracterizada; que ela ndo seja desprovida das qualidades que a

brancas tiveram acesso a conhecimentos cientificos das areas das Ciéncias da Natureza e Matematica limitados. Para
tanto basta passearmos pelas propostas sexistas de curriculo escolar no Brasil.
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elevaram a posicdo de uma das mais importantes criagcdes de nosso tempo? Ou como sinaliza
Lopes (1999) ao problematizar o curriculo - serd que existe na escola possibilidade de criacao de
algo novo ou apenas se reelabora o que se produz em outros espacos? E, por fim, como destaca
Cicillini e Silva (2012) - que tipo de proposta de formagdo favorece a compreensao, por parte dos
professores de Ciéncias, das diversas relagdes e dimensdes que explicam o funcionamento do
mundo e da natureza? E possivel pensar em um corpo que expresse suas maltiplas possibilidades
de existéncias dentro das discussoes da Educagao em Ciéncias?

Na tentativa de tencionar essas questdes, encontramos respaldo nos Estudos Culturais da
Ciéncia'™, que emergem no Brasil, em meados da década de 1990, por meio das produgdes de
Veiga-Neto e Wortmann (2001), Wortmann et. al. (2007), que buscam, nas praticas culturais, de
sentidos e significados pensar a Educacdo em Ciéncias, a partir de novos mapas culturais e de
novas configuracdes sociais. Por estes mapas e configuragdes eles apontam para os modos como
a ciéncia e a tecnologia passaram a caracterizar as sociedades modernas desde o final do século
passado — o XX. Sdo investigacdes que se aproximam de enfoques ora mais socioldgicos, ora
mais historicos, ora mais antropologicos para discutir e problematizar as Ciéncias e a Educacao
em Ciéncias.

Nesse seguimento, ao destacarem que a educagdo seja refletida em uma dimensao ampla,
nao se atendo apenas a educacdo formal e a escola, Wortmann et. al. (2007) defendem que a
escola, o curriculo e a ciéncia sdo produgdes culturais. Para elas e eles ¢ fundamental que sejam
problematizadas situacdes, procedimentos e compreensdes sobre temas e principios
organizadores da educacdo e da Educacdo em Ciéncias em suas diferentes especificacdes,
discutindo/tensionando os discursos e as praticas das ciéncias que circulam na escola € em uma
vasta gama de instancias culturais.

E interessante destacar que no campo dos Estudos Culturais da Ciéncia “[...] estdo,
sempre e necessariamente, implicadas e problematizadas as relagdes assimétricas de poder, forca,
dominagdo, controle e prestigio” (VEIGA-NETO; WORTMANN, 2001, p. 21). O que interessa,
para eles, ¢ conhecer, questionar, desmontar, modificar as relagdes assimétricas de poder, forca,

dominacgdo, controle e prestigio produzidas pela ciéncia e pela tecnologia, mesmo que isso cause

194 Desde o final da década de 1990, o campo Estudos Culturais da Ciéncia tem se destacado no interior da linha de

pesquisa Estudos Culturais em Educag¢do do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da UFRGS, por meio de
pesquisas e publicagdo de professores e estudantes vinculados a linha. Esses pesquisadores encontram-se reunidos no
Grupo de Estudos em Educacdo e Ciéncia como Cultura (GEECC).
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incomodo e embaraco. Outro ponto importante ¢ que este campo nio concede, aos proprios
participantes da Ciéncia, o privilégio de debater e problematizar sobre aquilo que eles mesmos
fazem, mesmo sabendo que eles podem e precisam fazé-lo. O que ¢ questionado ¢ a
exclusividade, cujas ferramentas analiticas que buscam discutir e problematizar a pratica e o
conhecimento cientifico “ndo estdo nem no ambito das préprias Ciéncias, nem, muito menos, no
ambito do que se pode denominar saberes intuitivos, triviais ou vulgares” (VEIGA-NETO;

WORTMANN, 2001, p. 23).

3.2 Disputas e (des)continuidades da educacio em Ciéncias na escola contemporinea

A escola de hoje se constitui nos rastros da histéria moderna, territdrio no qual o exercicio
do saber-poder vem atuando por meio da combinagdo de mecanismos de disciplina, vigilancia e
normaliza¢do, exercendo diferentes formas de governo da populacdo. Nesse sentido, ¢
fundamental entendermos as invengdes e reinvengdes dessa instituicao, especialmente no que diz
respeito aos aspectos curriculares, voltados a Educa¢do em Ciéncias, em que sdo propostos pelas
instancias oficiais de educagao, diante dos desafios do mundo contemporaneo ¢ da comunidade
na qual a escola se insere e se constitui.

O modelo de conhecimento com o qual a escola oficial estd comprometida ¢ aliado ao
pensamento moderno, cujos alicerces estdo centrados no racionalismo, no antropocentrismo, na
separagdo entre o sujeito e objeto de conhecimento, assim como na ideia da existéncia de uma
verdade absoluta. Este modelo de pensamento influencia, sobremaneira, a forma como o
conhecimento cientifico ¢ tratado no espaco escolar e a que interesses ele se presta. Lopes (1999)
revela que ainda persiste um cientificismo que presta um desservigo a ciéncia com a visao de que
ela se constitui de um conjunto de discursos obscuros, embasados em uma racionalidade

irrefutavel.

O senso comum ainda tende a interpretar o conhecimento cientifico como
equivalente a todo conhecimento objetivo, verdadeiro em termos absolutos, ndo-
ideologico por exceléncia, sem influéncia da subjetividade e, fundamentalmente,
descoberto e provado a partir dos dados da experiéncia, adquiridos por
observagdo e experimentagdo (LOPES, 1999, p.106).

Diante da preocupacdo com o senso comum, Lopes (1999), ao tratar do conhecimento
escolar, ciéncia e cotidiano, nos convida a entender como o conhecimento cientifico é difundido

na escola e pelos/as professores/as; que peculiaridades ele assume na dindmica educativa e como
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este se relaciona com as diferentes produgdes culturais. A autora ainda destaca a importancia da
compreensdo da educagdo como fendmeno social mais abrangente, considerando o conhecimento
escolar e suas inter-relacdes com o conhecimento cientifico € o conhecimento cotidiano. A partir
dai, ela aponta como necessario “analisar as contradi¢des engendradas pela apropriacao do
conhecimento cientifico no espago escolar e o entendimento do conhecimento escolar como uma
instancia propria de conhecimento” (p. 14). A educacdo em Ciéncias nesse cendrio ¢

compreendida como

[...] eminentemente um campo de politicas culturais, terreno de acordos e
conflitos em torno da legitimacdo ou ndo de diferentes saberes, capaz de
contribuir na formagdo de identidades individuais e sociais. Na medida em que a
escola ¢ compreendida socialmente como tendo por principal fungdo ensinar,
transmitir conhecimento e cultura, de forma a tornar publico um conhecimento
privativo de determinados grupos sociais, apresentam-se como extremamente
relevantes as questdes referentes ao conhecimento escolar (LOPES, 1999, p. 18).

Nesse sentido, as discussdes sobre/e na Educagdo em Ciéncias nas escolas podem abrir
espacos, cada vez mais potentes, para a compreensdo de que a logica da verdade atual da ciéncia
ndo ¢ a logica da verdade de sempre, posto que “as verdades sdo sempre provisorias” (LOPES,
1999, p. 112). A ciéncia, portanto, ndo ¢ um objeto natural, dado, mas, ao contrario, ¢ uma
producdo cultural, um objeto construido e produzido nas e pelas relagdes sociais e de poder. Por
outro lado, a ciéncia ndo ¢ uma produgdo cultural como qualquer outra, justamente por ter relagdo
diferenciada com a questdo da verdade, por possuir uma pretensao de verdade, conforme salienta
Lopes.

Por meio da concretude da Educagao em Ciéncias na realidade escolar sdo indicados e
explicitados os conceitos considerados validos (ou mais validos que outros) e o tipo de sujeito
que cabe no espago e na educagdo escolar. A materializagdo desse ensino € sempre interpelada
por discursos que colocam (ou nao) sob suspeita a responsabilidade do que a escola (e do/a
professor/a) faz com que o sujeito alcance (ou ndo) uma posicdo no sistema, o que dificulta as
condicdes de possibilidade para que as praticas escolares absorvam tematicas que considerem
contextos mais amplos da educagdo, que digam respeito a realidade e aos interesses dos/as
estudantes do tempo contemporaneo.

Corazza (2001) a partir dos conceitos de governamentalidade e subjetiva¢do de Foucault,
cria ferramentas para problematizar a moral do curriculo nacional, entendido como uma forma de

governamentalizagdo de cada individuo e da populacdo; operada pela racionalidade politica do
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Estado brasileiro, aliada a expertise da técnica empresarial, para atingir fins sociais e politicos. O
curriculo é tomado por ela como uma linguagem'®, no dominio metaférico; como um dispositivo
de saber-poder-verdade e, nessa perspectiva, também ¢ concebido como modo de subjetivacgao,
uma vez que precisamos analisar seus ‘“conhecimentos, linguagens, formas de raciocinio,
ciéncias, tipos de experiéncia, técnicas de normativas, enquanto vinculadas as relagdes de saber e

poder que atravessam 0s corpos para gravar-se nas consciéncias” (p. 57).

Preparado, escrito, editado e divulgado pelo Estado brasileiro, o curriculo
nacional é uma das formas privilegiadas de controle e regulacdo, funcionando
como principio e método para racionalizar as proprias praticas governamentais.
Principio e método, que fazem dos infantis, a0 mesmo tempo objetos da acao
governamental, bem como parceiros voluntarios de seu governo (CORAZZA,
2001, p. 81).

No contexto desses apontamentos, para problematizarmos a Educacdo em Ciéncias na
atualidade, ¢ preciso que o discurso dominante de uma politica educacional seja trazido a tona,
conforme aponta Burbules (2003 p. 161), ao exemplificar sobre a centralidade do ensino norte-
americano, cuja énfase, ha décadas, tem sido “no que toda pessoa instruida deve aprender, deve
saber e deve ser capaz de fazer”. Essa énfase surge, em parte, de um espirito democratico,
igualitario, de um desejo de oferecer a todos os estudantes a oportunidade de participar das lutas
que se travam, na sociedade, em torno de civismo e do emprego. Mas, também surge de
interesses e necessidades educacionais comuns que, depois de um exame mais atento, “ndo se
mostraram capazes de servir a todos os grupos de forma equitativa” (BURBULES, 2003, p. 162).

Ao partirmos de tais colocagdes, assinalamos para o modo como os documentos oficiais
que direcionam a Educacdo em Ciéncias no Brasil explicitam a relacdo escola-sociedade,
procurando conhecer qual perfil de sujeito se almeja formar pois sdo estes que apontam para as
escolas de todo o Pais; sdo os eixos para a organizacdo de contedos, metodologias, bem como
estratégias de avaliacdo e orientagdes didaticas. Assim, temos como principais referéncias para a
organizacao do curriculo escolar, nesse campo de estudos, os Parametros Curriculares Nacionais

(BRASIL, 1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) e, mais recentemente, a

105° Ao concebermos o curriculo como linguagem, conforme discute Corazza (2001, p. 9), podemos identificar
significados, sons, conceitos, falas, lingua, posi¢des discursivas, representacdes, fluxos, invengdes, etc, assim como o
“dotamos de um carater eminentemente construcionista”. Ao atribuir essa condi¢do a um curriculo, dizemos que a
natureza de sua discursividade € arbitraria e ficcional, pode ser historica e socialmente construida.
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Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019)'%, que apresentam a 4rea Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias.

Dentre os objetivos gerais de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, definidos nos
PCNs (BRASIL, 1997, p. 31), estd a preocupagdo com que o/a estudante desenvolvesse “[..]
competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como cidadao,
utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica”. Nesse contexto a/o professor/a,
ao conduzir o processo de ensino e aprendizagem, tem a tarefa de “orientar o caminhar do aluno,
criando situagdes interessantes e significativas, fornecendo informagdes que permitam a
reelaboragdo e a ampliacdo dos conhecimentos prévios, propondo articulagcdes entre os conceitos
construidos” (BRASIL, PCNs, 1997, p. 28), para organiza-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados. Dentro da proposta, o conhecimento escolar, o curriculo e o trabalho docente sao

propostos na seguinte perspectiva:

[...] mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao
do mundo e suas transformagdes, para reconhecer o homem como parte do
universo ¢ como individuo, € a meta que se propde para o ensino da area na
escola fundamental. A apropriagdo de seus conceitos ¢ procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicacdes acerca dos fendmenos da natureza, para a compreensdo e valoragao
dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdao dos recursos tecnologicos que realizam essas mediagdes, para a
reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagdes entre Ciéncia, Sociedade e
Tecnologia. (BRASIL, 1997, p. 21)

Tais objetivos podem ser confirmados nas primeiras competéncias elencadas na BNCC
(BRASIL, 2019 p. 321) para essa area de ensino: “a compreensao das Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano e o conhecimento cientifico como provisoério, cultural e histérico”. Tal
documento destaca que a sociedade contemporanea estd fortemente organizada com base no
desenvolvimento cientifico e tecnologico e que este mesmo desenvolvimento, que resulta em
novos ou melhores produtos e servigos, também pode promover desequilibrios na natureza e na
sociedade. Nesse sentido, a BNCC enfatiza o compromisso dessa area de ensino tem “com o

desenvolvimento do letramento cientifico!”’, que envolve a capacidade de compreender e

196 Esses documentos apresentam os principios, fundamentos e procedimentos na Educagio Basica que orientam as
escolas na organizagao, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas.

197 No contexto brasileiro a defini¢do conceitual ligada a propria seméntica desse termo ora se divide em adeptos ao
uso do “letramento cientifico”, ora a “alfabetizag@o cientifica”. Chassot (2000, 2003) utiliza o termo “alfabetizacao
cientifica” e aponta que ele esta ligado a um propoésito de potencializar alternativas que privilegiam uma educagao
mais comprometida, que contribua com a formagao do sujeito, oferecendo-lhe um entendimento adequado sobre a
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interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico) e, também de transforma-lo com base nos
aportes teoricos e processuais das Ciéncias”. Nessa perspectiva, aprender ciéncias envolve o
desenvolvimento da capacidade de atuacao no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da
cidadania.

Estes documentos ddo formas e contornos a Educacdo em Ciéncias e as propostas
curriculares das escolas brasileiras. Compreendé-los, dentro do contexto histérico em que foram
produzidos, nos possibilita reunir elementos significativos para aproximagao da area do ensino de
(Educagao em) Ciéncias com a area da Educagdo, e, que respondam a questdes complexas, para
além do processo de ensino e aprendizagem dos conteudos escolares. A materialidade que tais
documentos assumem, por meio da proposicao de curriculos escolares, nos leva a reflexdes que
transcendem ao arranjo linear dos conteudos disciplinares, pois nos permitem alcangar as noc¢oes
de educacdo, de formagdo de sujeitos e de projeto de sociedade em disputa. Tais reflexdes
requerem que olhemos para diferentes questdes - culturais, politicas e sociais, dentro de um
campo de lutas e conflitos que ndo € expresso, explicitamente a professoras/es e alunos/as, nos

percursos enunciativos do curriculo de Ciéncias. Nessa perspectiva temos a compreensao de que

[...] ndo existe nenhum curriculo neutro e imparcial, nem tampouco um
conhecimento escolar absoluto e imutavel. Grupos e classes dominantes atuam
no sentido de valorizar suas tradi¢des culturais como conhecimento, excluindo
tradi¢des culturais de grupos e classes subordinadas. Em vista disso, estudiosos
em curriculo passam a compreender o processo de criagdo, selecdo, organizacao
e distribui¢do do conhecimento escolar como estreitamente relacionado com os
processos sociais mais amplos de acumulagdo e legitimagdo da sociedade
capitalista (SILVA, 1992, p. 78).

Ao partirmos dos enunciados dispostos nos documentos normativos anteriores, ¢ possivel
afirmar que todos eles trazem na centralidade de seus discursos a importincia que a area da
Educagdo em Ciéncias possui para a formacdo de sujeitos cientificamente capazes, destacando o
papel destes na transformacdo da sociedade, ressaltando o papel da escola, sobretudo do/a
docente neste processo. E necessario, no entanto, entendermos que o processo de fabricagdo dos

enunciados desses documentos normativos ¢ muito complexo pois nessa representa¢do iniumeros

ciéncia, a tecnologia e a sociedade, funcionando como um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura critica do mundo onde vivem. Ja o “letramento cientifico” € apresentado por Cunha (2017
p. 175), em analogia ao sentido de “letramento” proposto por Magda Soares. Assim como no ensino de lingua
materna, ¢ na aquisicdo da escrita, ndo basta apenas aprender a ler e a escrever (ser alfabetizado), mas sobretudo
fazer uso efetivo da escrita em préaticas sociais (ser letrado); o ensino de Ciéncias também precisa preocupar-se, entre
outras coisas, com as implicagdes sociais da ciéncia e da tecnologia, com os riscos € os beneficios de cada avango
cientifico ou tecnoldgico — e ndo apenas de forma secundaria, mas considerando a sua devida importancia.
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objetivos pessoais e coletivos s3o concretizados, em meio a diferentes campos de interesse
politico, econdmico, ideologico etc. A produgao discursiva da Ciéncia ocorre nesse processo,
inscrita a inumeras articulagdes e relagdes de poder. Nesse exato ponto, ¢ importante retomar
Foucault (2006a) que nos ajuda a argumentar que o discurso ndo descreve simplesmente objetos
que lhe sdo exteriores: o discurso “fabrica” os objetos sobre os quais fala. Essa fabricacdo pode
ser facialmente percebida ao tracarmos um paralelo entre a teoria/discurso articulada/o nos
documentos oficiais e nas propostas do Governo com o cotidiano escolar, pois nos possibilita
vislumbrar os interesses em circula¢ao na educagao.

No entanto, ao consideramos as multiplas possibilidades que emergem do terreno
educativo escolar, podemos entender que esse discurso fornece apenas uma, dentre as tantas
maneiras de formular e de interpretar o mundo, de lhe atribuir sentidos, conforme sinaliza
Corazza (2001). Depreendemos, nesse sentido, que o curriculo como linguagem “€¢ uma pratica
social, discursiva e ndo-discursiva, que se corporifica em instituicdes, saberes, normas,
prescrigdes morais, regulamentos, programas, relagdes, valores, modos de ser sujeito”
(CORAZZA, 2001, p. 10). De fato, se um curriculo fala, ele “sempre quer”, mas a linguagem ¢
tudo o que ele dispde para imputar alguma vontade aos outros. Sendo assim, ele nunca ¢ “amo e
senhor do que diz, nem do que faz. Cativo de sua propria linguagem, um curriculo € incapaz de
vé-la como seu maior problema” (p. 11). Ao falar ele ¢ levado para além de si proprio pois o
sentido do que diz encontra-se na linguagem de sua época e lugar, na qual esta enredado.

Para Macedo (2002) uma das mais fortes tradicdes do campo do curriculo a partir dos
anos 1990 envolve a sua compreensdo como texto politico. Desse modo, ele necessita ser
contextualizado politica, econdmica e socialmente, e tem por horizonte uma utopia - a formagao
do cidaddao emancipado, capaz de alterar as condi¢cdes concretas de classes injustamente
desfavorecidas.

Aliados ao conjunto de pesquisas que substanciam a compreensdo do conhecimento
escolar, do curriculo, do conhecimento cientifico e de seus desdobramentos na Educacdo em
Ciéncias, € preciso pensarmos a “realidade” em que esses discursos se materializam, como aponta
Veiga-Neto e Wortmann (2001), como uma constru¢do processada culturalmente; processada
principalmente pelos docentes, pelo sistema escolar e pelas propostas e teorizagcdes pedagogicas.
Compreender essa realidade ndo se restringe a uma problematizagio sobre ela. E necessario mais

do que isso, problematizar antes ou por baixo do que vemos como sendo a realidade, o que
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requer, de nossa parte, “questionar constantemente as condi¢des de possiblidades (sociais,
culturais, representacionais) e examinar as circunstancias (historicas, econdmicas, discursivas),
“que permitem a cada momento, a emergéncia dos significados que damos” (VEIGA-NETO e
WORTMANN, 2001, p. 114).

A Educagao em Ciéncias, nesse contexto, demanda praticas educativas atentas a temas
que tratem de aspectos da realidade capazes de impulsionar questdes acerca dos modos de
constituicdo de estudantes e professores/as, enquanto sujeitos sociais e corpos, articulando-os/as
ao entendimento das Ciéncias com as suas realidades. A concretude dessas praticas requer que
consideremos a Ciéncia como uma atividade humana, construida social e historicamente,
assumindo que o conhecimento cientifico ndo € neutro, inquestionavel e pleno de si, mas que esta

em permanente processo de construcdo, assim como o proprio sujeito. Diante do exposto

[...] pensa-se uma defesa para o Ensino de Ciéncias que crie estratégias de
existéncias, que reivindique a trama de teorias e praticas, em meio a um
conjunto de possibilidades mutantes, como a que esta disposta no panorama
atual, operando os contetidos cientificos na e com a sociedade, sendo possivel ter
formas outras de ser e viver na contemporaneidade, produzindo coletivamente,
sem deixar a capacidade de cada sujeito menosprezada. E importante que a
homogeneidade padega diante da singularidade, capaz de minimizar as mazelas
vividas neste cenario (CHNORR; RODRIGUES, 2017, p. 73)

Nesse sentido, para se aprender ¢ preciso haver uma mudanca de cultura e de
racionalidade, mudancga essa que, por sua vez, € consequéncia inerente ao aprendizado cientifico.
Nessa logica ndo € possivel se adquirir nova cultura por incorporacdo da mesma aos tragos
remanescentes das praticas incrustadas, no conhecimento e verdades sobre as ciéncias e sobre o
humano e ndao humano ndo questionadas. Cabe, assim, praticas na Educacdo em Ciéncias que
problematizem o dado, a naturalizacdo e a normalizagdo. Praticas e Educacdo em Ciéncias
capazes de produzir reviravoltas no pensamento e no modo de concebermos o Outro, aquele
Outro criado em nome ou pelas ciéncias dos/as cientistas e pela Educagao em Ciéncias da escola.

Nesse contexto cabe a compreensdo do conhecimento cientifico implicado social, politica

e culturalmente, pois ele ¢

[...] é socialmente construido por meio das praticas da comunidade cientifica em
resposta as demandas, necessidades e interesses de uma comunidade mais ampla
que a financia e rodeia. Ademais, os procedimentos da ciéncia sdo baseados em
convencdes que sao elas proprias constructos humanos (BENITE et al., 2015, p.
86).
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Desse modo, por meio do didlogo da Educagdo em Ciéncias com vdarias areas de
conhecimento e na sua articulagdo com as realidades, com as experiéncias culturais de nossas
criancas e adolescentes, estariamos aproximando o conhecimento escolar de contextos mais
amplos de debates, da vida, do cotidiano, do sensivel, contribuindo para a percepcao de que os
contetidos abordados no curriculo de Ciéncias também estdo no mundo. “Caberia, assim, a
Educacdo em Ciéncias promover este reconhecimento e revelar os modos de leitura
(conhecimentos e saberes) que existem no mundo e que a leitura e o saber da Ciéncia ¢ apenas
um, dentre varios outros modos de ler e saber desse conteido” (SILVA, 2011, p. 32).

Ancorados nessas reflexdes sobre as complexidades que permeiam a escola - o
conhecimento escolar, a tarefa do/a professor/a, a organiza¢ao do espago-tempo, o conhecimento
cientifico, entre tantas outras demandas do contexto educativo, ¢ que trazemos a tona a
problematizacdo da Educacdo em Ciéncias frente a realidade educativa e as questdes que
envolvem a deficiéncia nas tramas do tempo presente. E notério que o discurso da educagio
inclusiva e da Educacdo Especial no Brasil trouxe para o campo de estudos da Educagdo e da
Ciéncias a necessidade de realizar reflexdes questionando as concepcdes de educacdo, modelos
de formacao e estratégias de ensino que assumam, paulatinamente, os desafios de trabalhar com e
a partir das diferencas, na medida em que substancie e materialize aos/a estudantes com
deficiéncia, o acesso ao conhecimento que lhes ¢ de direito, levando em conta suas multiplas
condi¢des de existéncia e suas necessidades especificas de aprendizagem.

Para que essas reflexdes sejam tecidas no didlogo entre diferentes campos do saber,
precisamos sair da caixa disciplinar dos conhecimentos, que abriga a Educagdo em Ciéncia
cristalizada, neutra, desvinculada da realidade, desobrigada do compromisso educativo e social.
Essa compreensdo potencializa a funcdo da escola, da Educagdao em Ciéncias e do papel do
professor como “docente da diferenga” (CORAZZA, 2009'%%), na qual o professor atravessa os
limiares do sujeito, formas e fungdes e ¢ tomado em processos de desejo, evidenciando o seu
proprio potencial de variagdo continua e critica, desencadeado a partir de devires multiplos
(estudar, aprender, ensinar, compor, cantar, I€, escrever, pesquisar, etc). O docente da diferenca ¢

r

aquele que se distingue dos outros, por meio de um conjunto de tracos que o diferenciam. “E,

198 Corazza (2009) escreveu o artigo “O docente da diferenga” para pensar (com Gilles Deleuze e Gilbert Simondon)
numa Teoria da subjetividade (ou Teoria da individuagdo), que comporte singularidades pré-individuais e pré-
pessoais (e suas poténcias de transfiguragdo), de modo a exterminar o Sujeito ja constituido (desde Descartes, no
século XVII).
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assim, a propria individualidade de um docente que o subtrai de toda possivel defini¢do”
(CORAZZA, 2009, p. 95).

Assim, a concepgao ¢ a forma-docente para atender aos novos desafios e demandas
origindrias de uma escola que tenha como pauta “deixar entrar, permanecer e viver todos e
todas”, requer primeiramente uma nova compreensdo do conceito e forma da materialidade
in/exclusiva, que mais do que estar junto, deve conceber a existéncia do ser que atravessa os
limiares do sujeito. Esses olhares para a “inclusdo escolar” exigem de nds a necessidade de
pensarmos em outras perspectivas e caminhos da/para a formacdo docente, para além de atos
normativos, de marcos legais e/ou de triviais adaptagdes curriculares encomendadas pela 16gica
mercantil de carater corretivo, mas buscando, sobretudo, enxergar o corpo deficiente na escola,
trabalhar com e a partir dele, de suas diferengas e necessidades.

A discussao sobre outros modos de pensar a Educagdao em Ciéncias ndo se encerra por
aqui, mas prossegue no sentido de “desterritorializar”, de evidenciar o compromisso da Ciéncia
com a escola e tudo o que ela toca e pode tocar, questionando sempre o lugar da verdade
imputada a Ciéncia e de suas inumeras representagdes pelas vias do discurso. Cabe a nos,
educadores/as, educandos/as, professores/as, pesquisadores/as, cientistas, gestores, a todo/a e
qualquer cidaddo/a planetario, escolher quais lentes e angulos guiardo nossas praticas € modos de
pensar. Afinal, como sugere Wortmann (2004, p. 1) - a Ciéncia pode ser todas essas coisas! “Ora
¢ esperanca, ora um poderoso e rentavel empreendimento produtivo (mas que também se pode
tornar calamitoso), ora instrumento de salvacdo, ora de cuidado, ora de assombro, ora de

expectativa e de tensdo, ora de registro e de encontro do inesperado e do incontrolavel!”
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SECAO 1V - OS (DES)CAMINHOS DA PESQUISA: MOVIMENTOS INICIAIS,
DESLOCAMENTOS E ROTAS INVESTIGATIVAS

As e-vidéncias sdo o que todo mundo vé, o que ¢é indubitavel para o olhar,
0 que tem que se aceitar apenas pela autoridade de seu proprio aparecer.
Uma coisa ¢ evidente quando im-pde, sua presenga ao olhar com tal
claridade que toda duvida ¢ impossivel. Es o que ndo vés?! Sim, ai estd,
olha, ¢é assim, ai o tens, ... ¢ evidente! S6 um louco ou um cego ndo o
veria! Grande ¢, sem duvida, o poder das evidéncias. Mas Foucault
empenhou-se em mostrar a contingéncia das evidéncias e a complexidade
das operagdes de sua fabricacdo. O que todo mundo vé nem sempre se viu
assim. O que ¢ evidente, além disso, ndo € sendo o resultado de uma certa
disposicdo do espago, de uma particular ex-posi¢do das coisas ¢ de uma
determinada constituicdo do lugar do olhar. Por isso, nosso olhar,

inclusive naquilo que € evidente, ¢ muito menos livre do que pensamos.

(LARROSA, 2002, p. 83)

O tema desta pesquisa foi influenciado por um caminho que temos percorrido ha algum
tempo. Foi neste caminhar que os horizontes foram revelados, revirados e, muitas vezes,
pareciam inalcangaveis, obrigando-nos a parar e a buscar novos angulos, contornos e diregdes. As
palavras que tomamos de Larrosa (2002), na epigrafe desta secdo, nos possibilitam explicar os
(des)caminhos dessa pesquisa no dificil exercicio da escrita. A escrita, por uma via de mao dupla,
concede forma ao pensamento, as nossas inquietagdes e incertezas e nos faz sair do lugar comum
de meros observadores de angulo Unico. Existe aqui um discurso vivo, que nasceu muito antes
desse texto, que o precede e o atravessa.

Assim, Larrosa (2002), em seus escritos sobre “As tecnologias do eu e educa¢dao” nos
convida a enxergar “para além das evidéncias”, mostrando-nos como o nosso olhar esta
constituido por todos os aparatos que nos fazem ver de uma determinada maneira. O jogo
pensamento-escrita, a0 mesmo tempo que se constitui como um duplo beneficio, pode implicar
um duplo risco. “E que ocorre que se joga as vezes com dois baralhos: com o baralho da
estratégia analitica, aqui a obra de Foucault, € com o baralho das convencdes, dos interesses e das
possibilidades de um campo de estudo, a educacdo, neste caso” (LARROSA, 2002, p. 35).

Entdo, Larrosa (2002 p. 83) nos indaga: “que se propde um autor que pretende romper as
evidéncias, mostrando a trama de sua fabricagdo, suas condi¢cdes de possibilidade, suas serviddes,
aquilo que esta oculto pela poténcia mesma de sua luminosidade?”” Talvez nos ensinar que nosso
olhar ¢ também mais livre do que pensamos. E isso porque o que o determina nao € tao

necessario nem tao universal quanto acreditamos. O que determina o olhar tem uma origem,
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depende de certas condicdes histdricas e praticas de possibilidade e, “portanto, como todo o
contingente, estd submetido @ mudancga e a possibilidade da transformacao. Talvez o poder das
evidéncias ndo seja tdo absoluto, talvez seja possivel ver de outro modo” (LARROSA, 2002 p.
83).

Qual deveria ser, portanto, o ponto de partida dessa rota investigativa a partir desse
movimento de olhar que Larrosa (inspirado em Foucault e Nietzsche) nos apresenta? Como
escrever algo que vai além de uma compreensao singular e envolve, também, as relagdes que
tecemos, as pessoas e seus modos de existéncia? Como escrever uma tese que tentasse fugir de
uma possivel tecnologia de governamento? O mapa do caminho a ser trilhado ndo estava pronto,
mas era preciso comegar, mesmo que a partir de olhares simples e provisorios, onde o duvidar e o
questionar funcionariam como os ponteiros de uma bussola. Afinal, no itinerario aqui
intencionado, como lembra Costa (2002, p. 16), “ndo importa o método que utilizamos para
chegar ao conhecimento; o que de fato faz diferenca sdo as interrogacdes que podem ser
formuladas dentro de uma ou outra maneira de conceber relagdes entre poder e saber”.

Recorremos, entao, ao pensamento atribuido ao fildsofo Socrates - “so sei que nada sei” -,
na busca pelas reflexdes dessas inquietagdes. Assim, nos destituimos de titulos e das falsas
certezas (do campo da experiéncia, da ciéncia positivista) que poderiam ser pedras de tropeco
para a construcao desse trabalho. Confessamos a inseguranga de nos enveredar pelos estudos
foucaultianos e correr o risco de utilizar leituras e ferramentas equivocadas, mas nos fortalecemos
na esperanca que langou a frente a sensa¢do de que nossos olhares ndo estavam sendo suficientes
para compreender e conceber diferentes formas de existir em seu exercicio de liberdade.

Por fim, nesta se¢do apresentamos as bases e trajetorias metodoldgicas que fomos
constituindo na formulagdo da nossa pesquisa. Afirmo nossa porque ela ¢ resultante do intimo
didlogo com a minha orientadora e com a base tedrico-epistemoldgica que elegemos para situar e
sustentar nosso trabalho. Com isso, nas subse¢des que seguem situamos o modo como essa
atividade da pesquisa foi realizada, apresentando alguns indicadores taticos, bem como as

ferramentas metodologicas que elegemos no processo de produgao da pesquisa.
4.1. O dificil exercicio de pensar e pesquisar: em busca de alguns indicadores taticos

Depreendemos de nossas inquietagcdes que a discussdo sobre a inclusdo escolar do corpo

deficiente e suas relacdes com a Educagdo em Ciéncias necessitaria de um exercicio de olhar, de
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inspiracdo nietzschiana (2008, 2011, 2012) e foucaultiana (1997a, 1999, 2008c), aliado a
proposi¢ao de uma “critica radical” (FOUCAULT, 2010), na tentativa de superarmos a critica
vulgar e irrefletida, bem como o inconformismo das praticas e dos discursos prontos sedimentado
a ideia de inclusdo escolar. Raramente discutimos a historia, as (des)continuidades, as rupturas e
as asfixias do nosso campo de interesse, procurando, a partir de uma critica refletiva, por
indagacdes que nos direcionem a pensar sobre os “artigos de f6”'% que governam o nosso olhar.

E preciso, nesse sentido, abandonar a premissa que para pesquisar é preciso julgar, como
alguém que fala “sobre” a luz da ciéncia e de métodos prontificados, em busca de uma pretensa
solugdo, afinal, nossa intencdo ndo é, nem nunca foi mostrar que existe uma forma de
olhar/pensar ideal para nos movimentarmos em torno da inclusdo escolar e dos corpos que nela
habitam. E preciso sim, retomarmos a historia, observarmos as rupturas, as continuidades e
descontinuidades no tempo presente para refletirmos sobre o porqué das coisas serem vistas ¢
pensadas apenas por um determinado angulo, e ndo de outro. Eis que temos alguns desafios, ndo
tao faceis, mas muito provocativos.

Assim, mesmo entendendo que os olhares estdo sujeitos a uma certa perspectiva,
seguimos com a sugestdo pratica dada por Nietzsche de “aprender a ver”, na tentativa de
acostumar os olhos a quietude, a paciéncia, a aguardar atentamente as coisas; “protelar os juizos,
aprender a circundar e envolver o caso singular por todos os lados”. [...] “Uma aplicagdo do ter-
aprendido-a-ver: & medida que nos tornamos um destes que aprende, nos tornamos em geral
lentos, desconfiados e resistentes” (NIETZSCHE, 2006, p. 7).

Nas palavras de Nietzsche (2006, p. 24), necessitamos sim, recusar “a tarefa de julgar em
todas as questdes principais, assumindo para si a objetividade como mascara”. No entanto,
Nietzsche nos alerta sobre o cuidado de ndo creditarmos ao conhecimento objetivo dos fatos
passados a falsa crenca de sermos mais justos/as do que pessoas e fatos de épocas passadas,
tomando as opinides do presente como dogmas de verdade. Para além do uso da histéria que
critica, de forma unilateral, ¢ importante compreendermos que a objetividade nietzchiana ndo se

consegue buscando um unico ponto de vista, “mas se aprende multiplicando as perspectivas,

109 Nietzsche faz uso da expressio “artigos de fé” em sua obra “A gaia ciéncia” (2012), para se referir ao
Cristianismo dogmatico que degenera a pratica cristd. O “ser-cristdo” para Nietzsche estd em oposi¢do ao
Cristianismo, que reduz o ser-cristdo a dogmas, cuja vida é pretensamente determinada pelo que se acredita, por

artigos de fé, pela verdade revelada.
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aumentando o numero de olhos, utilizando formas afetivas de olhar, dando a uma visdo uma
maior pluralidade, uma maior amplitude, uma paixao mais forte” (LARROSA, 2009, p. 28).

A tentativa de escrever sem utilizar mapas e trajetorias retilineas nos fez perceber que era
possivel criar fissuras e encontrar angulos incomuns para enfrentar as fronteiras fixas da
racionalidade e transgredir com a habitual domesticacdo do olhar. Assim, arriscamos a revisitar
territérios cristalizados em nosso pensamento, nos quais os conceitos de deficiéncia, corpo e
inclusdo estavam bem acomodados sob um regime de codigos e convengdes, que estabilizavam,
ndo sO o nosso olhar (e pensar), mas, sobretudo, a concretude das nossas praticas. Em meio as
leituras encontramos, sob forma de texto, uma entrevista que Foucault concedeu a Didier Eribon,
intitulada “E importante pensar?”, da qual extraimos alguns fragmentos que nos fornecem pistas

para tecer reflexdes e problematiza¢des nesse trabalho:

a) Uma critica ndo consiste em dizer que as coisas ndo sdo bem como sdo. Ela
consiste em ver em que tipos de evidéncias, de familiaridades, de modos de
pensamento adquiridos e ndo refletidos repousam as praticas que aceitamos; |...]
A critica consiste em cagar esse pensamento e ensaiar a mudanga: mostrar que as
coisas nao sdo tdo evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita
como vigente em si, ndo o seja mais em si. Fazer a critica € tornar dificeis os
gestos faceis demais (FOUCAULT, 2010, p. 356-357).

A partir dessa compreensdo Foucault (2010) nos orienta a tentar, cada vez mais, a nos
liberarmos da sacralizacdo do social como a Unica instancia do real e a pensarmos de um modo
diferente do que pensamos, para além e aquém dos sistemas e dos edificios do discurso. Para isso,
o filosofo nos sugere fazermos uma critica radical, que se origina de uma transformacgao real nas
maneiras de pensar e das tensdes, dos conflitos, das lutas que dela decorrem. A partir do
momento em que se comega a ndo mais poder pensar as coisas como se pensa, a transformagao se
torna, a0 mesmo tempo, muito urgente, muito dificil e ainda assim, possivel. Entdo, nao ha um
tempo para a critica € um tempo para a transformacao (FOUCAULT, 2010, p. 356-357). Nesse

sentido,

[...] a critica ndo ¢ da ordem de um transcendente que paira sobre uma realidade,
mas ¢ proveniente das crises que fazem desencaixar elementos que constituem
uma dada racionalidade. Ndo sendo algo que se faz a partir de uma pretensa
exterioridade, quem critica esta implicado as proprias questdes que analisa e
produz. Nessa perspectiva, a critica pode e deve voltar-se até sobre si mesma,
sobre os fundamentos em que se apoia para se exercer como critica (VEIGA-
NETO; LOPES, 2011 p. 124).
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Como consequéncia desse movimento pulsante, de exercicio da critica, desencadeado a
partir das ideias de Foucault e de autores(as) do campo critico e pds-critico, passamos a nao nos
satisfazer mais pensando/escrevendo sobre corpo, deficiéncia e inclusdo com a visdo engessada
de fragmentos de contextos historicos, recortes de politicas publicas, de praticas assistencialistas
e de relatos (in)conformados que emergiam por meio do contato com o cotidiano escolar € com
as praticas na universidade. Propusemo-nos desterritorizalizar''®, desestabilizar olhares,
desemoldurar o quadro dos conceitos e praticas da Educacao Especial e pensar de outros modos a
inclusdo e o corpo deficiente. Nesse incerto momento, trocamos as lentes tedrico-metodologicas e
decidimos problematizar, tensionar os conceitos, abaixar os “estandartes das nossas crencgas” e
nos desapossar dos “clichés representacionais”, a partir da compreensao sobre o “perigo do tipo
de uso a que se prestam, na sua serventia ao senso comum”, conforme nos alerta Silva, Corazza e
Zordan (2004, p. 17).

Ao recorrer as teorizagdes foucaultianas'!! (1999¢, p. 13), fomos impelidas a “pensar
diferentemente do que se pensa e perceber diferentemente do que se vé, para continuar a olhar e
refletir” a questdo fulcral desse estudo - a inclusao do corpo deficiente na escola. A partir desse
movimento de olhar, percebemos trés consequéncias primarias para este trabalho:

1) ndo nos sentiamos confortaveis em fazer um movimento contririo, retornar ao
pensamento anterior, estatico, ingénuo, que olhava para a deficiéncia e para a inclusao,
confiando nas verdades discursivas apresentadas pelas politicas publicas e pelos
programas do Governo. Nessa logica, colocamos sob suspeita as certezas que julgdvamos
possuir, uma vez que, a critica que Foucault nos apresenta “estd sempre pronta a voltar

contra si mesma para perguntar sobre as condigdes de possibilidade de sua propria

110 Territorializagdo, desterritorializacdo, reterritorializagdo sdo termos centrais utilizados por Gilles Deleuze e Félix
Guatarri. Esses termos sdo entendidos como processos concomitantes, fundamentais para compreender as praticas
humanas, constituindo-se em importantes ferramentas para o entendimento ndo somente das questdes filosoficas,
mas, também, das praticas sociais. Assim, eles nos convidam a entendermos como ocorre a construcgdo, a destrui¢ao
e/ou abandono dos territorios humanos, quais sdo os seus componentes, seus agenciamentos, suas intensidades na
construgdo de um projeto politico de libertagdo dos desejos, dos corpos, da criagdo e da produgdo de subjetividade.
O conceito de “desterritorializacao”, por exemplo, consiste em adotar um chamado “olhar estrangeiro” para as coisas
anossa volta (DELEUZE; GUATTARI, 2011).

1 Veiga-Neto (2007, p. 18) propde falarmos em “teorizagdes foucaultianas”, ao invés de uma “teoria foucaultiana”.
Falar em teorizacdes - e ndo em teoria - ajuda a prevenir um tipo de conduta que ndo tem sido muito rara na pesquisa
educacional em nosso pais. A isso ele se refere as tentativas de “usar Foucault” para qualquer problema de
investigacdo ja posto, antes mesmo de assumir uma perspectiva foucaultiana para constituir aquilo que se pensa ser
um problema de investigagdo. Ha ai um duplo equivoco e uma conduta intelectual inadequada.



141

existéncia, sobre as condi¢des de sua propria racionalidade” (VEIGA-NETO, 2007, p.

24),

2) a rigor, nao existe um método foucaultiano, a menos que se tome a palavra “método”

em um sentido bem mais livre, que lhe conceda o pensamento moderno, “algo como um

conjunto de procedimentos de investigagdo e andlise quase prazerosos, sem maiores
preocupagdes com regras praticas aplicaveis a problemas técnicos, concretos” (VEIGA-

NETO, 2007, p. 17);

3) por fim, adotar uma perspectiva analitica de inspiracao foucaultiana significa usarmos

uma “fidelidade infiel” ao seu pensamento, com a possibilidade de usar as “por¢des” de

pensamento que nos forem mais “uteis”, sem que necessariamente o objetivo seja supera-

lo ou ultrapassa-lo (VEIGA-NETO, 2007, p. 21 e 78).

Nesse volver de pensamentos, percebemos que esse era um tipo de horizonte/paisagem
dificil de se enxergar, mas possivel, a partir do exercicio de pensamento de que “as linhas de um
territorio sdo tragos diagramaticos maledveis, que se dobram e se desdobram, fazendo com que o
que estd do lado de fora passe para o lado de dentro e vice-versa” (SILVA; CORAZZA;
ZORDAN, 2004, p. 14). Nesse entendimento encontramos sentido na propicia brecha para correr
riscos e, também, as consequéncias de assumi-los, de pensar em um modo para construir
diferentes olhares sobre a mesma paisagem, ainda que selecionando as mesmas lentes que outros
observadores-caminhantes ja tinham utilizado. Com a inten¢do de ndo engessar o estudo a uma
perspectiva de investigagdo homogénea e essencialista, encontramos asilo nas palavras de

Foucault:

[...] o imperativo que embasa a analise tedrica que se procura fazer - ja que tem
que haver um, - eu gostaria que fosse simplesmente um imperativo condicional
do género deste: se vocé quiser lutar, eis alguns pontos-chave, eis algumas linhas
de forga, eis algumas travas e alguns bloqueios. Em outras palavras, gostaria que
esses imperativos ndo fosse mais do que indicadores taticos (FOUCAULT,
2008b p. 6).

Assim, para deslocarmos por esse terreno investigativo, decidimos exercitar a escrita
seguindo a “linha da bruxa”, conforme os caminhos sugeridos por Silva; Corazza; Zordan (2004
p. 129): “uma escrita que seja um agenciamento com a multiplicidade intensiva do que se

compde aquela metade do mundo que € puro movimento, puro devir, puro fluir; ndo escrever
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sobre, mas escrever junto”, colocando em evidéncia o corpo daquele que ¢ foco nesse estudo, e

neste caso, o corpo deficiente.
4.2 Territorio investigativo: olhares, desejos e escolhas tedrico-metodologicas

Ao pensarmos sobre os multiplos caminhos e itinerarios para a construcao dessa tese, foi
preciso nos acercar de perspectivas teoricas que pudessem, na medida do possivel, fornecer-nos
as ferramentas para trabalhar com esse deslocamento do olhar sobre as margens do
objeto/paisagem desse estudo. Albuquerque-Junior, Veiga-Neto e Souza-Filho (2008, p. 9)
sinalizam em “Uma cartografia das margens”, como uma das contribuicdes trazidas por Foucault,
justamente esse “deslocamento do olhar daquilo que sempre foi considerado como central,
nuclear, essencial para se entender o funcionamento da sociedade das institui¢des, para aquilo
que era descrito como periférico, marginal, menor, fronteiri¢o”.

Nessa perspectiva, os contornos dessa pesquisa tomam forma no deslocamento do nosso
olhar para as bordas constitutivas do campo da Educacdo em Ciéncias e os processos de
escolarizagdo do corpo deficiente na escola comum, nas suas possiveis imbricacdes e/ou
distanciamentos. Neste momento, retomamos as principais indagagdes que margeiam esse estudo
0 que as teses produzidas com enfoque na Educacdo em Ciéncias abordam sobre o corpo
deficiente frente aos processos inclusao escolar? Qual(is) no¢des de corpo, deficiéncia e inclusao
escolar foram mobilizadas em teses desenvolvidas com foco na Educagao em Ciéncias?

Entendemos que ao formular um objeto/problema de pesquisa, criamos, também, uma rota
singular para partirmos em busca de possiveis compreensdes € modos de pensar. Essa rota que
vamos tornando realidade “ndo ¢ um dado externo a ser acessado pela razdo, mas €, sim, o
resultado de uma constru¢do interessada” (VEIGA-NETO, 2007, p. 50). Com Foucault esse
caminho nunca serd seguro, nunca nos levard a entendimentos inquestionaveis, mas podera ser
um labirinto de aventuras, desconfortos, dire¢des impensadas ou até mesmo sem saida. Esse
labirinto nada mais ¢ do que um convite as nossas infindaveis formas de subjetivacdo, abertura e
transformacao.

Dessa forma, movimentamos ferramentas analiticas que nos permitiram o seguinte
movimento: pensar e problematizar a partir do (e sobre) o tempo-espago de onde falamos-

escrevemos, sempre considerando as diferentes maneiras de pensar as relagdes teoria-pratica no
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horizonte das paisagens moventes. Considerando ainda a metafora da “caixa de ferramentas!'>”

proposta por Foucault (2006d) servimo-nos de suas ideias, de suas andlises, de seus livros.
Assim, assumimos, nesse trabalho, que utilizarmos “por¢des” de pensamento e teorizacoes
foucaultianas como conceitos-ferramenta para nos ajudar a conjecturar outras formas de pensar
nosso tema-problema de pesquisa, estimuladas a rompermos com os modos hegemonicos de

pensar o corpo, a deficiéncia e a Educagdo em Ciéncias na escola.

Todos os meus livros seja Histéria da Loucura, seja outros, podem ser pequenas
caixas de ferramentas. Se as pessoas querem mesmo abri-las, servirem-se de tal
frase, tal ideia, tal analise como de uma chave de fenda, ou uma chave-inglesa,
para produzir um curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas de poder,
inclusive, eventualmente, os proprios sistemas de que meus livros resultam, pois
bem, tanto melhor! (FOUCAULT, 2006d, p. 52).

O pensamento de Foucault!!® ndo desarticula a teoria da pratica; nem apresenta grandes
narrativas explicativas e universalizantes. O autor defende a necessidade de concebermos novas
maneiras de pensar as relagdes teoria e pratica, mediante o entendimento de que a teoria ¢ uma
pratica; teoria e pratica estdo implicadas uma na outra. Assim, ao se definir um objeto, a teoria
também o produz e, de forma concomitante, o objeto também ¢ produto dos discursos que se
enunciam sobre ele. “E por isso que a teoria ndo expressara, ndo traduzird e ndo aplicara uma
pratica; ela € uma pratica”. E como diria Deleuze em uma conversa com Foucault intitulada Os
intelectuais e o poder: “nenhuma teoria pode se desenvolver sem encontrar uma espécie de muro
e € preciso a pratica para atravessar o muro”. Surge, dai, novamente a metafora da teoria como
uma “caixa de ferramentas: “¢ preciso que sirva, € preciso que funcione. E ndo para si mesma [...]
A teoria ndo totaliza; a teoria se multiplica” (FOUCAULT, 2006a p. 41-42).

Tal compreensdo traz consequéncias imediatas para os “olhares” sobre o objeto dessa

investigagdo, a partir da concepcdo foucaultiana de discurso, como uma pratica que forma a ideia

"2 Em uma conversa entre Foucault e Deleuze, eles discorrerem sobre uma tentativa de uso das pesquisas pelos
movimentos sociais e nas lutas setoriais, diante das quais o intelectual ndo deveria desempenhar um papel como
protagonista, mas, inserir-se como o intelectual especifico em oposicdo ao intelectual universal. Assim, eles nos
apresentam também a ideia de visualizarmos as relacdes de uma forma mais parcial e fragmentaria e, a teoria, de
forma mais local, regional e ndo totalizadora (FOUCAULT, 2006a, p. 41-42).

113 Referimo-nos ndo s6 aos grandes livros publicados, mas, também aos Cursos realizados no Collége de France
(que originaram a coletanea “Ditos e Escritos™), aos seminarios, aos artigos, as conferéncias, bem como as
entrevistas concedidas por Foucault.
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de objeto/mundo, derivada de “uma combinacdo flutuante entre olhares e enunciados'!*, entre
visdo e palavra, entre formacdes nao-discursivas e discursivas” (VEIGA-NETO, 2002, p. 33).
Essa ideia, inicialmente, estd interligada a uma concepgao especifica de sujeito. O que importa,
entdo, nao ¢ somente saber se ha ou ndo pesquisas com esse foco — corpo, deficiéncia, inclusdo
escolar e Educacao em Ciéncias - mas entender suas (des)continuidades, em que bases estdo
assentadas, em que circunstancias historicas e sociais emergiram, bem como compreender os
desdobramentos dos discursos conceituais que esses trabalhos trazem para o cenario educativo
das pessoas com deficiéncia.

As ideias apresentadas nos conduziram a pensar com cuidado o corpus de nossa analise.
Nos atentamos a adverténcia de Fischer (2002) de que o corpus de uma pesquisa ndo ¢ uma
realidade muda, sobre a qual, o trabalho de interpretagdo e analise desperta e revela os sentidos
escondidos, palavras talvez nunca faladas, orientadas por uma certa iluminagao tedrica definidora
do que realmente seriam os ditos. Desse modo, nos debrugcamos sobre os textos das teses
selecionadas para estudo, na procura de “[...] sua materialidade pura e simples de coisas ditas em

um determinado tempo e lugar, associados a inimeras praticas sociais.” (FISHER, 2002, p. 149).

[...] trata-se ndo de buscar o indizivel, ndo de revelar o oculto, de dizer o nao-
dito, mas de captar, pelo contrario, o ja dito; reunir o que se pode ouvir ou ler, e
isso com uma finalidade que nada mais é do que a constituigdo de si
(FOUCAULT, 2006b, p. 149).

Sem duavida, efetuamos escolhas dentro de multiplas possibilidades, procurando pelos
sentidos, posicionamentos constituidos, as condi¢des de producdo das nog¢des corpo, deficiéncia e
inclusdo nas teses. Assim, para o nosso movimento de analise consideramos a no¢ao de discurso

t!5 e de que o discurso possui uma fun¢io normativa e reguladora e coloca em

em Foucaul
funcionamento mecanismos de organiza¢do do real por meio da produgdo de saberes, de

estratégias e de praticas.

114 O discurso designa, em geral, para Foucault, um conjunto de enunciados que podem pertencer a campos
diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a regras de funcionamento comuns. Essas regras ndo sdo somente
linguisticas ou formais, mas reproduzem um certo numero de cisdes historicamente determinadas.

15 A nogdo de discurso aqui empregada se fundamenta no conceito apresentado por Foucault (2014), entendido
como praticas que instituem os objetos e as realidades ao lhes atribuir um sentido. Em suas palavras: “os discursos
ndo sdo tratados como conjunto de signos (elementos significantes que rementem a contetidos ou a representagdes),
mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de
signos; mas o que fazem é mais do que utilizar esses signos para designar coisas. E esse “mais” que ¢ preciso fazer
aparecer e que ¢ preciso descrever” (FOCAULT, 2014, p. 60).
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Tomamos ainda a no¢do de problematizagdo apresentada por Foucault (2006c, p. 242)
“como o conjunto das praticas discursivas ou nao-discursivas que faz qualquer coisa entrar no
jogo do verdadeiro e do falso e a constitui como objeto para o pensamento (seja sob a forma da
reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da analise politica etc.”). Esse modo de
problematizar ocupa-se, essencialmente, com a maneira pela qual se constituem os problemas
para o pensamento e quais estratégias sdo desenvolvidas para respondé-los, tendo claro que varias
compreensdes podem ser dadas para um mesmo conjunto de dificuldades. “Ora, o que ¢ preciso
compreender ¢ aquilo que as torna simultaneamente possiveis; € o ponto no qual se origina a sua
simultaneidade; é o solo que pode nutrir umas as outras, em sua diversidade e, talvez, a despeito
de suas contradi¢des” (FOUCAULT, 2006c, p. 232). A partir desse esfor¢o de problematizar, de
exercicio de pensamento, para a qual ha diversas solu¢des para um mesmo problema, o foco do

olhar seria

[...] encontrar na origem dessas diversas solugdes a forma geral de
problematizacdes que as tornou possiveis — até em sua propria oposicao; ou,
ainda, o que tornou possiveis as transformagoes das dificuldades e obstaculos de
uma pratica, em um problema geral para a qual sdo propostas diversas solucdes
praticas (FOUCAULT, 2006c¢, p. 233)

Como consequéncia dessa ideia, mesmo em se tratando de um olhar singular (ligado e
enredado por diferentes olhares), no exercicio reflexivo desse trabalho, procuramos tensionar e,
ao mesmo tempo, estabelecer didlogos com diferentes campos do saber com a tentativa de
ampliar as possibilidades de reflexdo, procurando distanciar dos mecanismos de dominacao e de
imposicdo de sentidos, que tém nos mantido “atrelados a discursividades cujas agendas ndo
comportam compromissos com a heterogeneidade”. Em tempos de globalizagdo e exclusao, esse
tipo de exercicio podera contribuir para “subverter as politicas de verdade vigentes” (COSTA,
2002, p. 9).

A partir desse entendimento, utilizando as contribuicdes tedricas trazidas nos trabalhos de
Foucault, os conceitos de biopolitica, governamentalidade, normaliza¢do sdo tomados como
ferramentas para circunscrever os “olhares” que conduzirdo o exercicio analitico desse trabalho.
Nossa intencao ¢ compreender de que forma e com quais dispositivos a Educagao em Ciéncias
aborda o corpo deficiente frente aos processos de inclusdo escolar, respaldando-nos nas
producdes discursivas que emergem das pesquisas em teses, que dao visibilidade econdmica,

politica, social e cultural as praticas inclusivas atuais na realidade educativa brasileira.



146

Esses conceitos/ferramentas sdo basilares e se engendram, ndo apenas para pensar o
corpus de analise desse estudo, mas, também, as sessdes que constituem a sua fundamentagao
tedrica, trazidas como base para a ampliacao de conceitos e de discussdes que se encontram na
problematizagdo dos dados, momento em que as discussdes se expandem e podem trazer novos
sentidos e olhares para o foco dessa pesquisa. Outros conceitos/ferramentas, imbricados a esses
surgem no decorrer das andlises e serdo discutidos conforme as ferramentas principais forem
apresentadas, como o conceito de poder, biopoder, disciplina, corpo, entre outros tantos

entrelagados a essa discussao.
4.3 Situando a materialidade da pesquisa

Na tentativa de reunir os elementos para compor a tematica da pesquisa, buscamos
pesquisas com foco na Educacao em Ciéncias e no corpo deficiente para a demarcagdao do nosso
cenario investigativo. O primeiro passo dado em dire¢do a construcao do corpus investigativo foi
o rastreamento de teses e dissertacdes. Nesse itinerdrio iniciamos o movimento na busca por
publicagdes disponibilizadas online, a saber: o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES!!¢
(BTC) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)!!7.

O recorte temporal definido para esta pesquisa foi delimitado entre os anos de 2008 a
2018, periodo em que houve um aumento exponencial dos programas de pds-graduagdo no
Brasil, com uma intensificagdo das pesquisas tanto na area de Educacdao em Ciéncias quanto da

118

Educagdao Especial. Ha, também em 2008, a publicagdo do documento '° sobre a Politica

116 Em julho de 2002 a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) disponibilizou o
catalogo de teses — CT com referéncias e resumos das teses/dissertagdes defendidas em programas de pos-graduagéo
do pais, com o objetivo de facilitar o acesso a estas informagdes. As informagdes bibliograficas das dissertagdes de
mestrado e das teses de doutorado publicadas sdo fornecidas diretamente a Capes pelos programas de pds-graduagao
de todo o pais, que se responsabilizam pela veracidade dos dados. A ferramenta de busca permite a pesquisa por
autor, titulo, instituigdo, nivel, ano de defesa do trabalho, resumo, palavras-chave, biblioteca, linha de pesquisa, area
de conhecimento, programa, agéncia financiadora, nivel e, caso deseje, a possibilidade de pesquisar em todos os
campos. Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br//> Acesso em: 30 set. 2018.

7O Instituto Brasileiro de Informagio em Ciéncia e Tecnologia (Ibict) desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), que integra os sistemas de informagdo de teses e dissertagdes existentes
nas institui¢oes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a publicagdo de teses e dissertagdes
em meio eletronico. A BDTD, em parceria com as institui¢oes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a
comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas teses e dissertagdes produzidas no pais e no exterior, dando
maior visibilidade a produgao cientifica nacional. Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br//> Acesso em: 30 set. 2018.

18 O documento sobre a PNEE foi elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada
pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educag¢do em 07 de janeiro de 2008, cuja discussdo envolveu a
participagdo de diversos pesquisadores/as da area de diferentes Estados e a equipe da Secretaria de Educagdo
Especial do MEC a época (Claudia Pereira Dutra - Secretaria de Educacao Especial; Claudia Maffini Griboski -
Diretora de Politicas de Educacdo Especial; Denise de Oliveira Alves - Coordenadora Geral de Articulagdo da
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Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva - PNEEP (DUTRA et al,
2008), cujos impactos no crescimento dos nimeros da Educag¢do Especial veremos na sessdo de
analise desse estudo.

O levantamento das teses e dissertagdes ocorreu entre os meses de julho a dezembro de
2018, cuja busca concentrou-se em pesquisas produzidas em Programas de Po6s-Graduagdo no
Brasil, com foco na Educac¢do em Ciéncia e no corpo deficiente. O foco do levantamento foram
os trabalhos que abordassem o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio,
nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, tendo como objeto de estudo a tematica da inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia.

Ao acessarmos as bases de dados fizemos uso dos seguintes descritores entre parénteses:
“educagdo em ciéncias” AND “inclusdo” e/ou “inclusiva”, “educagdo em ciéncias” AND
“deficiéncia” e/ou “deficiente” e/ou “necessidades especiais”, “educagao em ciéncias” AND
“educacdo especial”. As buscas se ampliam com a utilizagdo dos descritores “ensino de ciéncias”,
“ciéncias da natureza”, “ciéncias bioldgicas”, “ensino de biologia”, “ensino de fisica”, “ensino de

quimica”, somados aos mesmos descritores citados anteriormente.

Tabela 1 - Sintese do numero de pesquisas encontradas nos principais Bancos de Dados Nacionais 2008-

2018

Buscadores CAPES'"? | AF | BDTD'® | AF'?!
“educagdo em ciéncias” AND “inclusdo” 255 42 121 38
“educagdo em ciéncias” AND “inclusiva” 145 27 40 22
“educagdo em ciéncias” AND “deficiéncia” 119 38 33 17
“educagdo em ciéncias” AND “deficiente” 42 16 11 12
“educacdo em ciéncias” AND “necessidades especiais” e/ou 08 06 03 01
“necessidades educacionais”

“educacdo em ciéncias” AND “educacdo especial” 76 45 10 03
“ensino de ciéncias” AND “inclusdo” 563 49 279 49
“ensino de ciéncias” AND “inclusiva” 143 31 207 35
“ensino de ciéncias” AND “deficiéncia” 176 62 229 43
“ensino de ciéncias” AND “deficiente” 72 16 45 23
“ensino de ciéncias” AND “necessidades especiais” e/ou 19 07 30 05

Politica de Inclusdo nos Sistemas de Ensino; Kétia Aparecida Marangon Barbosa - Coordenadora Geral da Politica
Pedagogica da Educagio Especial).

119 Estes nimeros se referem ao niimero bruto de teses e dissertagdes defendidas no periodo de 2008 a 2018.

120 Estes nameros se referem ao niimero bruto de teses e dissertagdes defendidas no periodo de 2008 a 2018.

21 AF - Numero de registros de trabalhos encontrados “Apos Filtragem” realizada pela pesquisadora. Nessa
filtragem foram excluidos todos os trabalhos com mais de uma entrada ou aqueles que ndo condiziam com a tematica
de ensino procurada, ou com a semantica pretendida neste estudo, como € o caso das palavras inclusdo, deficiéncia,
deficiente, especial, corpo, que em grande parte das pesquisas encontradas sdo usadas de maneira genérica.
Posteriormente comparamos se os trabalhos encontrados a partir dos descritores utilizados na pesquisa seriam os
mesmos.
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“necessidades educacionais”

“ensino de ciéncias” AND “educacgdo especial” 52 26 60 19

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em todos os bancos de dados, a pesquisa foi realizada utilizando a ferramenta “busca
avancada” e/ou “refinar meus dados”, na qual foi realizada uma varredura em todos os campos
dos trabalhos (titulo, autor, resumo, palavras-chave, assunto e programas de pesquisa), a partir
dos recortes delimitados para essa tese. As pesquisas nos bancos de dados indicaram um nimero
significativo de produ¢des advindas do campo da Educagdo em Ciéncias e/ou da Educacao
Especial, isoladamente. Porém, ao procurarmos o entrelagamento das produgdes da Educagdo em
Ciéncias com a inclusdo escolar do corpo deficiente, o numero de registros diminuiu
consideravelmente.

Como exemplo podemos citar as pesquisas encontradas somente sobre a tematica
“Educacdo Especial” e/ou apenas sobre a “Educacdo em Ciéncias”, mas também aquelas
pesquisas que foram separadas para andlise e, posteriormente, descartadas, nas quais o buscador
“deficiéncia” e/ou “deficiente” ¢ empregado ndo no sentido pretendido dessa tese, mas, sob o
ponto de vista quantitativo, deficitario, insuficiente, incompleto”. Outro exemplo ¢ o caso do
buscador “inclusdo”, que aparece na entrada de diversas pesquisas em seu sentido genérico, ou
para se referir a inclusdo em outros contextos que ndo os escolares e/ou a outros grupos
minoritarios. Outro ponto que merece ser destacado foi que o termo “Educagdo em Ciéncias”
apareceu, na maior parte dos casos, restrito ao campo “Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
em Ciéncias”. As imagens a seguir, das duas fontes de pesquisa consultadas, demonstram o

grande numero de trabalhos encontrados anteriormente a selegao realizada nessa tese.
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BEVILACQUA, GABRIELA DIAS. Cigncias e Lingua Portuguesa no 5° ano do ensino fundamental: uma
perspectiva interdisciplinar de ensino e aprendi: destas disciplinas' 10/07/2017 141 f. Doutorado em
ENSING EM BIOCIENCIAS E SAUDE Instituigdo de Ensino: FUNDACAD OSWALDO CRUZ (FIOCRUZ), Rio de Janeiro
Biblioteca Depositéria: Biblioteca de Ciéncias Biomédicas/ ICICT / FIOCRUZ - R]

Detalhes

FERNANDES, SOLANGE HASSAN AHMAD ALI. Das experiéncias sensoriais aos conhecimentos matematicos:
uma analise das préticas associadas ao ensino e aprendizagem de alunos cegos e com visao subnormal
numa escola inclusiva' 01/10/2008 274 f. Doutorado em EDUCAGAO MATEMATICA Instituicao de Ensino
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAQ PAULO, SAD PAULO Biblioteca Depositaria: PUC/SP

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Santos, André Luis Tato Luciano dos. MATERIAL DE EQUACIONAMENTO TATIL PARA USUARIOS DO SISTEMA
BRAILLE' 01/05/2009 83 f. Profissionalizante em ENSING DE CIENCIAS E MATEMATICA Instituigdo de Ensino
CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAQ TECN. CELSO SUCKOW DA FONSECA, RIO DE JANEIRO Biblieteca Depositaria
Biblioteca Central do CEFET/R]

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

ANTONIQ, DALIANA CRISTINA DE LIMA. Educacao e Inclusae Digital: os usos do computador e da internet
numa lanhouse de um bairro de Maringé-Parana' 01/04/2009 145 f Mestrado em EDUCAGAO PARA A CIENCIA E
O ENSINO DE MATEMATICA Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, MARINGA Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da Universidade Estadual de Maringa

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/ Disponivel em: 28 set. 2019.
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Cabe informar que as buscas no Banco de Dados da Capes ndo apresentaram dados

precisos, uma vez que este ndo realizava uma delimitagdo minuciosa dos termos, de modo a

direcionar os descritores para o resumo, titulo e/ou palavras-chave, por exemplo. Também nao foi

possivel exportar nenhum tipo de tabela com o resultado das pesquisas, de forma a possibilitar

uma possivel organizacdo dos dados, o que requereu, de nossa parte, uma navegagao manual,

pagina por pagina, dos resultados dos registros do Banco de Dados.

122 Descrigdo da Figura 1. Imagem da captura de tela do Portal Capes, contendo a exemplificagdo da busca por
assunto. Nesta imagem utilizamos o buscador “ensino de ciéncias” somado ao buscador “inclusdo”. Delimitamos a
busca pelo periodo de 2008 a 2018. Aparece nesta imagem a relagcdo de 563 trabalhos (teses e dissertagdes) com o

uso desses dois buscadores.
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Figura 2'?* - Portal da Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes
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600000
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o por Ferreira, Lurnio Antonio Dias Data de Defesa 2012
Repositorio

I

Repositario Institucional da € “... na estrutura curricular do ensino de ciéncias, foi elaborado um material didatico de aplicabilidade tanto..”
UTFPR [ Obter o texto integral

Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/ Disponivel em: 28 set. 2019.

Ja na pesquisa realizada no BDTD, cujo portal também integra os sistemas de informacao
de teses e dissertagdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, foi possivel
fazer uma busca mais refinada e precisa, por meio da utilizagdo da “busca avangada”. Essa opcao
apresentou varios campos de busca e em cada um deles foi possivel digitar descritores,
relacionando-os a determinado metadado como, por exemplo, o titulo, o autor, a instituigao, etc,
tornando a pesquisa mais precisa. Além disso, foi possivel delimitar os anos de defesa das
produgdes a um periodo, como por exemplo entre os anos de 2008 a 2018, ndo necessitando
marcar todos os anos, um a um, conforme o site da Capes.

Os resultados encontrados, pelas buscas iniciais, revelaram ser necessario diversificar os
descritores para garantir que a maior parte das pesquisas com foco na Educacao em Ciéncias e no
corpo deficiente fossem contempladas pois, a medida que fomos localizando as teses e

dissertacdes, verificamos que o foco do estudo que desejdvamos investigar ndo estava sendo

123 Descri¢do da Figura 2. Imagem da captura Portal da Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes, contendo
a exemplificacdo da busca por assunto. Nesta imagem utilizamos o buscador “ensino de ciéncias” somado ao
buscador “inclusdo”. Delimitamos a busca pelo periodo de 2008 a 2018. Aparece nesta imagem a relagao de 279
trabalhos (teses e dissertagdes) com o uso desses dois buscadores.
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contemplado. Assim, acrescentamos outros termos de busca/descritores: “surdo”, “surdez”,
“educacdo de surdos”, “libras”, “lingua brasileira de sinais”, ‘“cegueira”, “surdocegueira”,
“deficiéncia visual”, “baixa visao”, “tecnologia assistiva”, “deficiéncia intelectual”, “deficiéncia
mental”, “deficiéncia fisica”, “deficiéncia multipla”, “transtorno global do desenvolvimento” e
“necessidade educacional especial”.

Deste modo, localizamos 60 dissertagcdes advindas de pesquisas stricto sensu (excetuando
os mestrados profissionais) e 19 teses (Apéndice 1), que correspondiam ao foco tematico Ensino
de Ciéncias associado a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Chegamos a estes niumeros, apos
efetuarmos a exclusdo dos trabalhos em duplicidade e/ou daqueles que ndo seguiam os
parametros de delimitagdo definidos para nossa pesquisa.

Optamos por circunscrever nosso corpus analitico a 19 teses, devido ao tempo superior
implicado para a realizagao e conclusdao de uma pesquisa de doutorado, o que abriria caminho
para um aprofundamento teérico maior e, hipoteticamente, poderia apresentar grande nimero de
elementos conceituais/discursivos para a realizacao da analise.

Apo6s o levantamento realizado na primeira busca, todos os documentos foram lidos e, a
partir de critérios de sele¢dao, fomos elegendo apenas aqueles em que apareciam os descritores
supracitados no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chave, sendo excluidos todos aqueles em
duplicidade e, também, aqueles cujo foco de discussdao ndo correspondia a tematica pretendida na
tese.

Para uma melhor compreensdo das informagdes veiculadas nas teses de doutorado, foco
deste estudo, procedemos a leitura delas em sua integralidade para evitar que a analise fosse
realizada apenas com base na leitura dos resumos, em funcdo da fragilidade que estes
apresentam, especialmente quanto as descri¢des das informagdes relativas as problematicas
investigadas e aos referenciais tedrico-metodoldgicos que permeiam cada trabalho. Entendemos
que somente a leitura do texto integral de cada uma das teses poderia assegurar acuidade no
processo de analise.

Esclarecemos que as partes extraidas dos trabalhos foco dessa tese sdo apresentadas no
texto de duas formas: excertos longos, acima de trés linhas, sdo apresentados em paragrafo
recuado 2,5 cm e em fonte Comic Sans MS, tamanho 11; e excertos curtos, no proprio corpo do
texto, entre aspas e em italico. Utilizamos tais recursos para proporcionar fluidez a leitura dos

excertos, por considerarmos a importancia da identificacdo rapida e precisa do que envolve
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diretamente os trabalhos analisados e os discursos veiculados por eles, das citagdes de autores(as)
que balizam esse estudo.

A proxima sessao ¢ destinada a apresentagdo e a analise das pesquisas foco deste estudo
composto por 19 teses com foco na Educacao em Ciéncias, no periodo compreendido entre 2008
e 2018, cujo fundamento tenha sido a abordagem do processo de escolarizagdo do corpo
deficiente. Conceitos foucaultianos de biopolitica, governamentalidade e normalizagdo foram
utilizados como ferramentas para circunscrever nossos olhares para as leituras realizadas.
Pretendemos, por meio da analise desses trabalhos, dar visibilidade aos movimentos discursivos
que se delineiam no entrelagcamento do corpo deficiente e da educagdo em Cié€ncias na pratica

escolar contemporanea.
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SECAO V - A MATERIALIDADE DISCURSIVA NA REALIDADE ESCOLAR
INCLUSIVA: O QUE DIZEM AS PESQUISAS EM EDUCACAO EM CIENCIAS SOBRE
CORPO E DEFICIENCIA?

Nao ha porto seguro onde possamos ancorar nossa perspectiva de analise,
para, a partir dali conhecer a realidade. Em cada parada no maximo
conseguimos nos amarrar as superficies. E ai construirmos uma nova
maneira de ver o mundo e com ele nos relacionarmos, nem melhor bem
pior do que outras, nem mais correta nem mais incorreta do que outras
(VEIGA-NETO, 2002, p. 33).

Eis que chegamos ao cerne da questdo: o desafiante e instigante exercicio analitico. E aqui
que ndo podemos esmorecer, deixar perder, a beira do caminho, o desejo e a vontade de saber que
sustentaram a nossa caminhada. Convicgoes, enquadramentos, olhares, evidéncias, experiéncias,
tudo isso poderia ser simplesmente jogado por terra ou trazido a superficie quando nos
deparamos com as formacgdes discursivas e ndo-discursivas e, ao mesmo tempo, com as
experiéncias e vivéncias de tantos corpos, vozes e gestos que a elas se entrelagam. Assim,
consideramos que os escritos advindos das teses com foco na Educagao em Ciéncias € no corpo
deficiente, objeto desse estudo, necessitam ser olhados como um “jogo estratégico de agdo e
reacdo, de pergunta e de resposta, de dominacdo e de esquiva, como também de luta”
(FOUCAULT, 2003, p. 9).

Nessa perspectiva, a analise empreendida afastou-se da correspondéncia direta entre “as
palavras e as coisas”, como nos ensina Foucault, (2000), pois entendemos que os enunciados
discursivos pertencem a um jogo retérico concebido e transformado em meio as estratégias de
saber-poder. Para o filésofo citado, o discurso envolve um conjunto de enunciados provenientes
de uma mesma formacao discursiva, na qual o sujeito e o conhecimento, que dele se supde ter,
sdo efeitos de uma producao discursiva. O discurso €, portanto, constitutivo de relacdes de saber
e de poder. Dessa forma, ao analisi-lo, nio podemos mais trata-lo como conjuntos de signos'**
mas, como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos fazem mais do que utilizar signos para designar coisas ¢ “¢ esse mais que 0s torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse ‘mais’ que é preciso fazer aparecer e que ¢ preciso

descrever” (FOUCAULT, 2014, p. 55).

124 Elementos significantes que remetem a contetidos ou a representagdes.
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Nesse viés cada campo de saber carrega e produz discursos de sujeito; produz verdades
particulares, sendo amalgamado em relagdes de poder-saber. Em cada campo existem praticas
(discursivas e nao discursivas), procedimentos e técnicas, que atuam sobre os sujeitos moldando
suas maneiras de existir, suas condi¢des e possibilidade de existéncia, de desejo, em diferentes
tempos e espacos. No campo da educagdo escolar ndo haveria de ser diferente. Para Foucault
(19990, p. 45), “todo o sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes € os poderes que eles trazem consigo”.

Dito desse modo, afirmamos que os discursos sobre o corpo e sobre a deficiéncia sao
produzidos por campos diversos de conhecimento e eles tém desdobramentos e implicagdes na
proposicao e instauracao da estrutura e organizagao da institui¢do escolar. Eles sdo materializados
na forma de conjecturar e legislar sobre os corpos, sobre os corpos deficientes, tendo em vista
que estes sdo, constantemente, objetivados e subjetivados por meio de jogos de poder e de saber.

Analisar a trama discursiva da produgdo do corpo e da deficiéncia, do corpo deficiente,
requer a compreensdao das relagcdes historicas e politicas, das praticas que se mantém vivas, de
tudo aquilo que venha ameagar o lugar ocupado pelas verdades estabelecidas e lidas
tranquilamente como “verdades verdadeiras!*>” (VEIGA-NETO, LOPES, 2011, p. 123). Veiga-
Neto e Lopes aliam-se a formula¢des de Foucault (2014) quando este define que “o discurso nao
¢ uma estreita superficie de contato, ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o
intrincamento entre léxico e uma experiéncia” (p. 54). O filésofo aponta ainda, por meio de
exemplos precisos, que, ao analisarmos os discursos “vemos se desfazerem os lacos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras,
proprias da pratica discursiva” (p. 54).

Assim, a partir da leitura das teses de doutorado, frutos de pesquisas realizadas com foco
na Educacdo em Ciéncias e no corpo deficiente, detectamos os espagos e tempos de constitui¢do
e concretude delas, bem como, os desdobramentos em diferentes proliferacdes discursivas.
Levamos em consideracdo as suas proliferacdes para localizarmos o contexto na realidade
educativa em que estdo localizadas. Dessa forma, ao nos atentarmos para as condigdes de
emergéncia dos trabalhos, seguimos em busca das evidéncias de suas rupturas, tendéncias e
continuidades no contexto historico do qual fazem/fizeram parte. Percebemos que ndo

poderiamos desvincular os enunciados, que dessas pesquisas emergiam, sobre o corpo deficiente,

125 Termo utilizado por Veiga-Neto e Lopes (2011 p. 123).
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pois todas elas expressam as visdes e interpretagdes para e sobre ele consolidados no que se
apresentam como praticas de inclusdo escolar.

Apoiados nesse entendimento, os conceitos foucaultianos de biopolitica,
governamentalidade, normalizacdo foram tomados como ferramentas para conducao do nosso
exercicio analitico. Consideramos, nesse ponto, que embora muitas vezes nao seja explicitado nos
trabalhos que elegemos como corpus de nossa pesquisa, as relagdes conceituais e praticas, com as
contingéncias de ordem politica, econdmica, social e cultural, ndo pudemos desconsiderar, com
as escolhas teodricas que realizamos, a existéncia de espacos de luta e de poder que se articulam
ao discurso politico e pedagogico da deficiéncia, da inclusdo escolar e da educacdo em Ciéncias.
Nossos olhares, recorrentemente, se voltaram para as relagdes politicas e econdmicas, face aos
mecanismos € engrenagens que se articulam para a manutencdo do modelo de producdo
capitalista, que também se entrelaga aos processos de escolarizagdo e produgdo do corpo
deficiente.

Considerando o objetivo principal desse estudo, que foi o de mapear as teses no campo da
Educacdo em Ciéncias, no periodo compreendido entre 2008 e 2018, com enfoque no processo de
escolarizagdo do corpo deficiente no que diz respeito ao ensino de Ciéncias, o exercicio analitico
desse estudo foi sistematizado e aqui serd apresentado em quatro partes, conforme descrevemos a
seguir:

1. Na primeira parte apresentamos o contexto de emergéncia, localiza¢do e autoria

das teses defendidas no campo da Educacdo em Ciéncias;

2. Na segunda, mostramos os principais focos tematicos, as questdes mobilizadoras,
a area/subdrea de conhecimento, o tipo de deficiéncia, os niveis de ensino e os
espacos de realizagdao dos trabalhos, bem como os principais referenciais tedricos
utilizados;

3. Na terceira, nos debrucamos sobre a compreensdo de “educagdo inclusiva” que
margeia as discussoes nas teses analisadas;

4. Na quarta e ultima parte, tencionamos as relagdes corpo e deficiéncia, em meio ao
discurso da educagcdo inclusiva, buscando pelos atravessamentos e
in(visibilidades) que emergem das teses do campo da Educagdo em Ciéncias.

A partir desse tragado, deixamos claro ao/a leitor/a que no itinerario de pesquisa

escolhido, inspirando-nos em Foucault, € em outros(as) autores(as) que com a obra deste filésofo
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dialogam, multiplos foram os questionamentos e as problematizagdes que emergiram das leituras
que realizamos e sobre a nossa propria experiéncia. Ao pensarmos no corpus de andlise, a
intencao nao foi esgotar o que eles apresentavam, mas procurar pelas regularidades discursivas e
pelos olhares interpretativos neles circunscritos. A intencdo foi de problematizar discursos,
analisar praticas e seus mecanismos de operacao, além da considerac¢do aos avangos consolidados
em prol dos direitos das minorias, em especial, do corpo deficiente, considerando suas lutas e
conquistas, principalmente aquelas travadas no campo da educagdo. Sobretudo, procuramos
provocar rupturas, fissuras, deslocamentos, buscar novas leituras, outros olhares e multiplas
possibilidades para pensar a inclusdo escolar ¢ a Educagdo em Ciéncias; o corpo deficiente, suas

diferengas e suas multiplas possibilidades de existir.
5.1 Emergeéncia, localizacio e autoria das teses de doutorado — fontes de nosso estudo

A partir da demarcacdo do cendrio analitico-investigativo desse estudo, demos o primeiro
passo em dire¢do a construgdo do corpus de analise. Nos detivemos em dezenove teses de
doutorado, com foco na Educagdo em Ciéncias e no corpo deficiente, com recorte para o Ensino
Fundamental e Médio, nas disciplinas Quimica, Fisica e Biologia, como ja situamos na se¢ao
metodoldgica. A evolugdo dessa producdo, bem como os seus titulos e autoras(es) estdo
elencados na Figura 3, evidenciada, a seguir, por meio da qual apresentamos a distribuigao

temporal das teses, seus respectivos titulos e autoria.
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Figura 3'?° - Distribui¢do temporal das teses com foco na Educag¢do em Ciéncias e no corpo deficiente no
periodo de 2008 a 2018
002 Modos de conhecer e os sentidos do apre{e)nder: um estudo sobre as condigbes de produgso do conhecimento I ANDRADE, loana De Jesus |
p A Libras no ensino de leis de newton em uma turma inclusiva de ensino meédio COZENDEY, Sabrina Gomes

Mindware semittico-comunicativo: campos conceituais no ensino de fisica para deficientes visuais utilizando
uma interface cérebro-computador

Estudo, Capacitagdo e Ensino de Ciéncias para Jovens Surdos
A Ciéncia quebra o siléncio entre cientistas, professores e a comunidade surda

Ensino de fisica e deficiéncia visual: possibilidades do uso do computador no desenvolvimento da autonomia
de alunos com deficiéncia visual no pr de inclusa it

ok Espago de Ciéncias para Alunos Surdos do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental

“w Produgdo e avaliacio de materiais acessiveis no processo ensino-aprendizagem de Ciéncias e Biotecnologia
para deficientes visuais

A interagdo social dentro de uma escola com perspectivas inclusivas: andlise do ensino de ciéncias para alunos
i surdos

A sala de aula de Quimica: um estudo a respeito da educacio Especial e Inclusiva de alunos surdos
Admiravel mundo novo a Ciéncia para surdos
Atividades multissensoriais para o ensino de fisica

Metaforas Criativas: Processo de Aprendizagem de Ciéncias e Escrita da Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua pelo Estudante Visual (Surdo)

0 ensino de Fisica na perspectiva da educagdo inclusiva: uma atividade participativa

O processo ensino aprendizagem de fisica em turmas do ensino médio que possuem alunos com deficiéndia intelectual

- Ensino de quimica para pessoas com deficiéncia visual: um estudo por meio da revis3o sistemdtica

2017
O Ensino de Ciéncias para Surdos: Criagdo e Divulgagdo de Sinais em Libras

v Estudos sobre a configuragio da sala de aula no ensino de ciéncias para surdos

2018 [~
Y

Método dialégico, descritivo e acessivel DDA: uma estratégia pedagogica para adaptagio de material didatico
no ensino de ciéncias na perspectiva da escola inclusiva

Fonte: Compilag@o da propria autora

VIVEIROS, Edval Rodrigues

PINTO-SILVA, Flavio Eduardo

ALMEIDA, Regina Célia N.

CARVALHO, Jiilio Cesar Q.

FLORES, Ana Claudia F.

MACHADO, Sidio Werdes S.

HENCKLEIN, Fabiana
Aparecida

BUSATTA, Camila Aguilar

RUMIANEK, Jilia B. Dodd

| SANTOS, André Luis Tato L.

DUARTE, Anderson Simdo

AZEVEDO, Samara 5. Morett

SILVA, Pedro Paulo 5.

TOLEDO, Juliana Barretto de
WINAGRASKI, Erika

MENDONGA, Nislaine
Caetano Silva

LAVORATO, Simone Uler

O recorte temporal definido para a producao desta tese envolve um intervalo de dez anos -

2008 a 2018, periodo em que houve um aumento exponencial das pesquisas vinculadas ao campo
da educagdo especial no Brasil. Esse movimento de crescimento esta associado ao processo de
expansdo e diversificagdo dos programas de pods-graduacio, conforme sinalizam os trabalhos de
Saviani (2000), Macedo e Sousa (2010), verificado nos ultimos trinta anos em nosso pais. De
uma forma geral, a producdo académica brasileira, em especial as teses e dissertagoes,

acompanharam um movimento mundial e, também, no que diz respeito, entre outras coisas, da

126 Descri¢do da Figura 3. Imagem com a distribui¢do temporal das teses com seus respectivos titulos e nomes
dos(as) autores(as).



158

necessidade de propostas de formacdo docente e formulacdo de politicas educativas que
considerem o sujeito deficiente como sujeito escolar.

Sem duvida, a expansdo desses programas em nosso Pais comega a se delinear, de forma
mais intensa, aliada a outros marcos como a Carta Constitucional Brasileira (1988), também
denominada Carta Cidada. No momento que a nossa Carta Constitucional ¢ promulgada, todo um
conjunto discursivo ganha for¢a no Brasil, de modo a forjar no cendrio politico nacional a
consolidagdo da ideia de que a todos/as cidadaos/as devem ter assegurados/as seus direitos sociais
e civis. Dentre estes direitos, o direito a educagdo escolar, conforme aponta o artigo 205 da nossa
constitui¢do: “a educacdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia'>””. E na esteira da
ideia de amplia¢do do espectro de direitos que, em 1996, a LDB n° 9394 define que o Estado
deve garantir a oferta da educacdo escolar publica, que ocorrerd mediante a garantia do ensino,
aos educandos com deficiéncia, por meio de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades. No capitulo dedicado a Educacao
Especial, Art. 58, esta ¢ definida como “modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2013, p. 19 )!%8,

No p6s-LDB ocorrem no Brasil tanto iniciativas governamentais e¢ das instituigdes de
ensino para a oferta de cursos e agdes de formac¢do quanto a producdo de pesquisas envolvendo a

1'% e a Educagiio em Ciéncias'*’. Esse periodo ¢ coincidente com a criagio de

educagdo especia
novos cursos de pos-graduacdo, alguns dos quais especificos para a area da Educacdo Especial e
para o Ensino de Ciéncias, potencializando a pesquisa dessas subareas, como o programa de Pos-

Graduagdo em Educacdo Especial (PPGEEs!'?!), oferecido pela UFSCar, que tem inicio em 1977

127 Na LDB n° 9394/1996 houve uma alteragdo no art. 2°, estabelecendo que “a educagdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Desloca-se, assim, a responsabilidade da educacédo para as familias, que aparece como primeira instancia cumpridora
desse direito e nao mais, em primeira via, o Estado.

128" A redagdo original da LDB/1996 foi alterada pela Lei n® 12.796, de 2013. O texto da LBD/1996 trazia a
terminologia “educandos portadores de necessidades especiais”, que foi substituida por “educandos com
deficiéncia”.

129 As discussdes sobre a produgdo académica da Educagio Especial podem ser encontradas nos trabalhos de Nunes
et al., (2004), Jannuzzi (2004), Bueno (2008), Marques (2008), Manzini (2011a, 2011b).

130 As discussdes sobre a produ¢do académica da Educagdo em Ciéncias podem ser encontradas nos trabalhos de
Megid Neto (1998, 1999, 2007, 2014), Nardi (2007), Delizoicov, Slongo & Lorenzetti (2013), Teixeira & Megid
Neto (2017).

1310 PPGEEs da UFSCar foi o primeiro Programa de Pos-Graduagido em Educacdo Especial implantado no pais, e
desde entdo se constitui no unico programa especifico na area. Na atualidade existem varios outros programas de
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e o Programa de Pés-Graduacio Interunidades (PRPG'3?) em Ensino de Ciéncias da Universidade
de Sao Paulo (USP), que oferece os cursos de Mestrado e de Doutorado académicos stricto sensu
desde 1973. Ha também o programa de Pds-graduagcdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica
da UFMT, que funciona desde 2011, e ¢ destinado a formagdo de professores da area e esta
inserido no ambito da REAMEC, composto por 19 IES do pais.

Em ambas as areas essa emergéncia decorreu de mudangas epistemologicas, politicas,
curriculares e, consequentemente, da forma de conduzir os processos de ensino e aprendizagem,
dentro de uma ldgica estrutural de Governo neoliberal. Podemos perceber que ao longo dessas
ultimas décadas (século XX-XXI) as modificagcdes no contexto politico, econdmico e social
resultaram em transformacgdes das politicas educacionais, reflexos de transformacgdes da politica e
da economia, tanto em ambito nacional como internacional. Ao acompanhar o movimento de
globalizacdo mundial, as reformas educativas que se consolidaram em nosso pais, nos ultimos
anos, submeteram-se, cada vez mais, a pauta global de organismos internacionais.

Lippe e Camargo (2009) apontam que anteriormente a década de 1990, a area de Ensino
de Ciéncias no Brasil ndo abordava temas ligados a Educa¢do Especial. Os trabalhos publicados
até a década de 1990 se preocupavam em assinalar as discussdes ¢ demonstracao de atividades
que qualificassem a pratica de sala de aula mediante exemplos da producdo de subsidios
didaticos, evidenciando, principalmente problematizar discursos, analisar praticas e seus
mecanismos de operacdo a preocupagdo com O que ensinar € como ensinar aos/as estudantes
genéricos/as. Essas eram as questdes centrais que mobilizavam a comunidade cientifica até este
periodo, ao passo que a partir dos anos 2000, em meio aos movimentos politicos-educativos,
verifica-se a emergéncia das pesquisas no campo do Ensino de Ciéncias que se voltam a

Educagao Especial.

pos-graduacdo, particularmente na area de Educacdo, que constituiram eixos tematicos, nucleos ou linhas de
pesquisas dedicados a Educag@o Especial. O Programa ja habilitou 659 mestres e 233 doutores até dezembro de
2020, o que representa um contingente substancial de recursos humanos para atender a demanda da Educacéo
Especial. Disponivel em: https://www.ppgees.ufscar.br/pt-br/o-ppgees/historia Acesso em: 02 fev. 2021.

132 0 Programa de Pos-Graduagio Interunidades em Ensino de Ciéncias foi criado pelo Instituto de Fisica e pela
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo em 1973. A partir de 1998 o Instituto de Quimica passou a
integra-lo e, a partir de 2005, também o Instituto de Biociéncias. O objetivo central do Programa ¢ contribuir para o
desenvolvimento da educagdo cientifica no Brasil, em particular focalizado nos campos do saber especificos da
Fisica, da Quimica e da Biologia, por meio da formagdo de recursos humanos de exceléncia para o trabalho de
pesquisa na area de Ensino de Ciéncias. Disponivel em: <https://www.prpg.usp.br/pt-br/faca-pos-na-usp/programas-
de-pos-graduacao/595-ensino-de-ciencias>. Acesso em: 02 fev. 2021.
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E inegavel que as lutas das pessoas com deficiéncia, como sujeitos de direitos, alcangaram
maior visibilidade, ao tomarmos como base o movimento politico-discursivo, sobretudo a partir
da década de 1990. No campo educativo essas pessoas passaram a reivindicar, entre outras
questdes, a necessidade de melhores condigdes de ensino, de novas formas de pensar os
curriculos, as metodologias e os recursos didaticos que contemplassem as suas diferengas. Tais
reivindicagdes que emergem dessas lutas e dos desafios do cendrio escolar, colaboram para a
emergéncia de novos objetos de pesquisa e, consequentemente, para a produgdo de pesquisas em
diferentes campos de conhecimento, voltados a Educagao Especial com o ideario de uma escola
para todos/as.

Outros aspectos importantes a respeito da emergéncia das pesquisas que envolvem a
Educacdo em Ciéncias e o corpo deficiente sdo os lugares institucionais de sua producdo. As
instituicdes de origem, a distribui¢do geografica, os/as autores/as, os/as orientadores/as, o nivel
de ensino no qual a pesquisa se desenvolveu, os sujeitos das pesquisas, sdo informacgdes
relevantes para a demarcagao da distribuicdo e dos modos de a formagdo e dos corpos marcados
pela deficiéncia, e, ainda, para refletirmos sobre os alcances e efeitos de tais produgdes nos
sistemas escolares e na escola. Desse modo, apresentaremos nos paragrafos que seguem dados
sobre os aspectos referidos.

Em relagdo as IES onde se desenvolveu a producdo das teses ao longo do periodo de
2008-2018, localizamos 13 institui¢des diferentes, de natureza publica'®?, sendo 8 mantidas pelo
governo federal e 5 por governos estaduais. Para Teixeira (2008), tais informacdes sdo
importantes para confirmar o papel das institui¢des publicas no desenvolvimento da Pesquisa, da
Ciéncia e da P6s-Graduagdao no pais — acontece, de fato, em instituigdes publicas de ensino. O
desenvolvimento cientifico e tecnologico concentra-se nessas instituicdes. O campo da pesquisa
em Educagdo ndo ¢ excegdo a essa realidade e, como se nota pelas informacdes aqui aventadas, a
area da Educag¢do em Ciéncias também ndo. A producdo das teses ¢ originaria de diferentes
programas de Pds-Graduacao que, em sua maioria, sdo especificos do campo da Educagdo em

Ciéncias, conforme pode ser visualizado na Figura 4 a seguir:

133 A partir do estudo exploratorio, constatamos 50% das pesquisas de doutorado analisadas, os/as pos-
graduandos/das receberam algum tipo de financiamento, principalmente na forma da concessdo de bolsas de estudo.
A CAPES e o CNPq aparecem entre as agéncias de fomento a pesquisa que vém apoiando historicamente os
programas de mestrado e doutorado.
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Figura 43 - Distribui¢do das teses do campo da Educacdo em Ciéncias e da Deficiéncia por IES e
Programa de Pos-Graduagao (2008-2018)
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Destacamos aqui um ponto que ¢ a emergéncia de pesquisas relacionadas ao processo de

ensino e aprendizagem do corpo deficiente, em unidades académicas e programas especificos,

como Quimica, Quimica Biolédgica, Ciéncias e Biotecnologia, assim como em uma das unidades

da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), no Rio de Janeiro, por meio do Programa de Ensino de

Biociéncias e Saude. A nosso ver, isso demonstra uma preocupacdo com 0 ensino antes nao

134 Descrigdo da figura 4. Representacdo da distribuicdo das teses por Institui¢do de Ensino Superior e Programa de
Pos-Graduacdo e autores(as). A UFRJ possui 4 teses advindas do Programa de Quimica Bioldgica, a saber:
FLORES, PINTO-SILVA, ALMEIDA e RUMJANEK. A UFSCar aparece com uma tese no Programa de Educagao
Especial (COZENDEY) e de Quimica (TOLEDOQO). Na UNESP encontramos o Programa de Educagdo para a
Ciéncia, com os trabalhos de VIVEIROS e HENCKLEIN e no Programa de Educagdo, com a tese de ANDRADE. A
USP possui dois trabalhos no Programa de Ensino de Ciéncias (CARVALHO e SANTOS).
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percebida com facilidade na academia, principalmente quando consideramos faculdades, centros
e institutos ndo vinculados as areas de Ciéncias Humanas, Educagdo e Ensino de Ciéncias. Nardi
(2007) destaca o papel importante dos programas de pds-graduacao em Educagdo no processo
histérico de formacdo da area do ensino de Ciéncias, por meio de sua contribuigdo com os
referenciais teéricos € no apoio a formagdo de doutores, sobretudo em relagdo aos primeiros
pesquisadores da area, que, “impossibilitados de se capacitarem nos institutos de origem, por
supostas incoeréncias de objetos de estudo, recorreram e ainda recorrem as faculdades de
Educagao para cursar seus mestrados e doutorados sobre o ensino das Ciéncias”.

Quanto a distribui¢do geografica, ilustrada na Figura 5 a seguir, detectamos uma forte
concentragdo nas regides Sudeste e Centro-Oeste. Juntas elas perfazem 90% as pesquisas de
doutorado que envolvem a Educa¢do em Ciéncias e a Educagdo Especial no periodo analisado. O
Sudeste aglutina a maior parte dos trabalhos, totalizando 70% da producdo. Encontramos
trabalhos em oito unidades federativas, incluindo o Distrito Federal. Os estados com a maior
incidéncia de pesquisas sdo: Sao Paulo: 07 trabalhos (35%); Rio de Janeiro: 07 (35%); Goias 02
(10%); e os estados do Mato Grosso (20%), Rio Grande do Sul e Para, com um trabalho em cada

(5%).
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Figura 5'% - Distribui¢do das teses com foco na Educagdo em Ciéncias e no corpo deficiente (2008-2018)
por regido brasileira

oo

ooo

B Norte
B Nordeste
B Centro-Oeste
B Sudeste

Sul

Fonte: Compilagdo da propria autora

A partir do mapa ¢ possivel afirmar que a regido Sudeste ja se destaca, historicamente, no
cenario nacional no conjunto das pesquisas em Educagdo e, no caso da regido Centro-Oeste, a sua
posicdo de destaque se justifica pois desde 2011 a UFMT, por meio do PPGECM, esta inserida
no ambito da REAMEC, composta por 19 Institui¢des de Ensino Superior do pais. Estudos como
0o Megid Neto (2008, 2014), Delizoicov, Slongo e Lorenzetti (2013), Teixeira e Megid Neto
(2017) demonstram que a centralizagdo da producdo académica nas regides Sul e Sudeste
refletem uma desigualdade na distribui¢do do conjunto de Programas de Pds-Graduacdo nas
diferentes areas, assim como a desigualdade social e economica entre as diferentes regides
brasileiras. No entanto, o cenario da pesquisa no campo do Ensino de Ciéncias expandiu de forma
consideravel a partir de meados da década de 1990, com a criagdo de programas especificos de

pos-graduacio e a criacdo, na CAPES, da area de avaliagdo do Ensino de Ciéncias e Matematica,

135 Descri¢fo da Figura 5. Imagem do mapa do Brasil, representado por diferentes cores e distribuido por regides. Na
regido Sudeste, encontram-se 70% das teses do campo da Educacdo em Ciéncias ¢ da Educagdo Especial, seguido
pela regido Centro-Oeste (20%), Sul (5%) e Norte (5%).
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nos anos 2000. Desde entdo, programas de Mestrado e de Doutorado foram criados em
instituicdes do Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Em relagdo as condigdes institucionais em que as teses foram desenvolvidas, foi possivel
identificar, por meio da busca de informacdes nelas contidas que os/as pos-graduandos/as
receberam alguma forma de financiamento e/ou apoio para o desenvolvimento de seus trabalhos.
Verificamos que 50% dos trabalhos receberam apoio de agéncias de fomento, principalmente na
forma de concessdo de bolsas de estudo e/ou de financiamentos parciais ou integrais para os seus
respectivos projetos de pesquisa. A CAPES e o CNPq aparecem entre as agéncias de fomento a
pesquisa que vém apoiando, historicamente, os programas de Mestrado e Doutorado, destacando-
se no conjunto das teses que sdao foco deste estudo. Outras agéncias de fomento também
apareceram como a Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) e a
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP).

E relevante para nés sabermos se houve alguma forma de apoio a pesquisa na area da
Educacdo Especial e da Educa¢do em Ciéncias no periodo estudado nessa investigagdo (2008-
2018), uma vez que consideramos que as politicas de fomento a pds-graduagdo e a concessao de
bolsas de estudo sdo essenciais para a sustentacdo dos programas e apoio ao desenvolvimento de
pesquisas na area e aos discentes. Teixeira (2008) destaca que informagdes a esse respeito sao
relevantes, visto que o campo de pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, historicamente
recebe menor fomento por parte das agéncias e outros 6rgaos governamentais de financiamento a
pesquisa. Além disso acreditamos que ¢ por meio da ampliagdo do fomento a pesquisa que a pos-
graduacgdo terd condi¢des de melhorar a qualidade de seus programas, assim como oferecer aos
seus discentes a possibilidade de se dedicarem com mais afinco as pesquisas.

Em nosso movimento de busca pela origem, pelo que motivou a realizacao dos estudos e
em que circunstancias eles surgiram, ele foi realizado com a intengdo de observarmos a
proveniéncia e a emergéncia, além de nos atentarmos ao que e como foi escrito. Perguntarmos
pela autoria, por quem escreveu, em quais contextos, em quais instituicdes e a partir de quais
interesses contribui para pensarmos nos discursos que sao colocados em circulagdo tanto na
educacdo especial quanto na Educacdo em Ciéncias. Dessa forma, procuramos conhecer as(os)
autoras(es) das teses que constituem o conjunto de documentos analisados, ndo sé a partir das
histérias de vida que seus textos apresentam mas, também por meio de consultas aos seus dados

na Plataforma Lattes do CNPq. O mergulho nesta Plataforma nos permitiu localizar informacdes
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sobre a formacdo inicial, projetos e campos de atua¢do destes/as autores/as. Eles/as sdo
identificados(as) pelos seus nomes completos e também conforme citagdes bibliograficas e o ano
de publicacao de suas teses.

No que tange a formacdo inicial desses(as) pesquisadores(as) vimos que 85% possui
formag¢do inicial diretamente relacionada a area das Ciéncias Naturais: Biologia ou Ciéncias
Biolodgicas (7); Fisica (6), Quimica (4) e 15% possui formag¢do em outras areas (Pedagogia,
Psicologia e Medicina). A maioria dos/as autores/as possuem envolvimento com pesquisas no
campo da Educacao Especial e da Educacdo em Ciéncias. Nos paragrafos subsequentes
detalhamos a formagdo e a atuagdo de alguns/as desses/as pesquisadores(as) que se destacam nas
pesquisas relacionadas a Educacdo em Ciéncias e a deficiéncia pelo desenvolvimento de projetos
e acdes envolvendo a educagdo cientifica junto aos estudantes com deficiéncia.

Regina Célia Nascimento de Almeida (2013) ¢ professora de Biologia do Colégio de
Aplicacdo do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES) desde 1980. Como registrado em
seu Curriculo Lattes, em 1987, ela apresenta projetos na area de educacdo cientifica com a
Fundagdo Roberto Marinho e, em 1995, como coordenadora pedagdgica do projeto “Sinais de
Vida”, realizado na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) em parceria com o INES,
ela volta suas agdes para a area da educagdo em saude com foco na comunidade surda. Em 2004
cria o Nucleo de Orientagdo a Saude do Surdo, que coordena até os dias atuais, € um programa de
educagdo em saude, com o objetivo de contribuir com a inclusdo, a acessibilidade e a promocgao a
saide. Atualmente coordena, pelo INES, o projeto inclusdo do surdo pela constru¢do do
conhecimento cientifico em Biociéncias desenvolvido pelo Instituto de Bioquimica (IBqM) da
UFRIJ. Coordena a equipe de professores surdos e ouvintes que produz material didatico e
informativo em Libras, grafico e em multimidia, com o objetivo de promog¢do a saude, em
especial na teméatica da prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis.

André Luis Tato Luciano dos Santos (2016) ¢ professor da educacdo basica, na area de
ensino de Fisica em uma instituicdo federal com tradicdo no trabalho com a Educacdo Especial,
referéncia no cenario nacional. Também coordena, na mesma instituicdo, o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que tem por objetivo mediar o
processo educacional dos estudantes que sdo publico-alvo da Educacdo Especial, sendo
responsavel pela articulacdo com a equipe pedagdgica e as familias dos processos de inclusdo.

Também ¢ colaborador do Programa de P6s Graduagdao em Educacao Profissional e Tecnologica
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do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, participando de bancas
e disciplinas voltadas para o ensino de Fisica e a Educagdo Especial. Desde 2006 participa de
pesquisas e acdes envolvendo o desenvolvimento de didaticas especificas para inclusao de
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas classes regulares e de acdes extensionistas com
0 objeto de propagar praticas de inclusdo escolar por meio de oficinas e atividades culturais
envolvendo roboética, teatro, astronomia, etc. Possui publicagdes de artigos em periddicos
nacionais, capitulos de livros e participagdes em eventos com trabalhos completos relacionados a
producao de materiais acessiveis junto a alunos cegos e surdos.

Fabiana Aparecida Hencklein (2016) ¢ professora da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Metodologia de Ensino
e Educagdo Inclusiva, atuando principalmente com a formacdo de professores, Educagdo
Especial, ensino de Ciéncias, Biologia ¢ Educacdo Ambiental. Em 2012, juntamente com o
professor Eder Pires de Camargo, desenvolveu o projeto “A interacdo social dentro de uma escola
com perspectivas inclusivas: analise do ensino de Ciéncias para alunos surdos”, cujo objetivo foi
o de investigar as circunstancias ideais e reais, entre atores e setores de uma escola em suas
relacdes comunicativas auxiliares a aprendizagem de contetidos cientificos por alunos surdos. O
projeto também buscou analisar o papel do interlocutor de Libras e do professor na comunicagao
de estudantes surdos e ouvintes presentes na sala de aula.

Julia Barral Dodd Rumjanek (2016), desenvolve um projeto envolvendo a educacao de
surdos em biociéncias desde 2007. Vem atuando na producdo de um glossario cientifico em
Libras para facilitar a educagdo da comunidade surda na area de biociéncias. Faz parte da Rede
Nacional de Educagdo e Ciéncia: Novos Talentos da Rede Publica e ¢ membro da Associacao
Brasileira de Diversidade e Inclusdao (ABDIn). Em 2005 participou do Surdos-UFRJ, projeto que
visava a inclusdo do jovem surdo por meio do conhecimento cientifico em uma série de agdes
como cursos experimentais de curta duragdo, estdgios em laboratorios de pesquisa, visitas a
Museus e Reservas Biologicas, formacdo de mediadores surdos etc. Em 2020 participou do
projeto “Surdos em Museus de Ciéncia”, com o intuito de criar um prototipo na Baixada
Fluminense no Museu Ciéncia e Vida em parceria com a UFRJ. Também acumula publicagdo de
artigos, capitulos de livros e participagdo em eventos com apresentacao de trabalhos relacionados

ao ensino de Ciéncias e a educagdo de pessoas surdas.
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Outro aspecto que destacamos refere-se aos(as) pesquisadores(as) que ao longo do
periodo analisado neste estudo vém orientando trabalhos de investigacdo que partem do didlogo
do campo da Educacao em Ciéncias com a escolarizacao do corpo deficiente. Nesse quesito foi
possivel identificar 21 pesquisadores(as) diferentes, destacando em maior numero de orientagdes
concluidas o professor Eder Pires de Camargo e as professoras Vivian Mary Barral Dodd

Rumjanek e Anna Maria Canavarro Benite!3¢

. Apenas dois trabalhos foram desenvolvidos em
regime de coorientagdo, um deles do professor Eder Pires de Camargo e coorientacdo de Gérard
Vergnaud (VIVEIROS, 2013) e outro sob a orientacao das professoras Helena Carla de Castro e
Cristina Maria Carvalho Delou (WINAGRASKI, 2017).

O professor Eder Pires de Camargo, como docente e pesquisador cego no ensino de Fisica
e nas disciplinas da area da Educagdo em Ciéncias, ¢ um precursor das pesquisas envolvendo esse
campo de estudos e a Educacdo Especial no Brasil. Suas pesquisas sdo divulgadas em uma
diversidade de artigos publicados em periddicos nacionais e internacionais e em seis livros que
retratam o ensino de Fisica e Ciéncias para estudantes com deficiéncia visual. O professor Eder
também escreveu a primeira tese envolvendo a tematica intitulada: Ensino de Fisica no contexto
da deficiéncia visual: elaboragdo e conducdo de atividades de ensino de Fisica para alunos
cegos e com baixa visdo, no ano de 2005, pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
sob a orientacao do professor Dirceu da Silva.

Desde o ano de 2006 faz parte do quadro de docentes em ensino de Fisica e Quimica da
Unesp (Campus de Ilha Solteira). Atua junto ao Pés-graduagdo em Educacdo para a Ciéncia da
Faculdade de Ciéncias da Unesp de Bauru e no Programa de Interunidades em Ensino de
Ciéncias da USP. Coordena o grupo de pesquisa Ensino de Ciéncias e Inclusdao Escolar da Unesp
e ¢ socio efetivo da Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC) e
da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF). Desde o ano de 2006 vem desenvolvendo diversos
projetos, considerando a area de Ciéncias da Natureza a partir de pressupostos da educagdo
inclusiva. Possui 9 orientagdes de doutorado e 11 pesquisas de mestrado concluidas envolvendo
trabalhos relacionados ao ensino de Ciéncias e a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagao

Especial, principalmente no que tange ao ensino de Fisica a pessoas com deficiéncia visual.

136 Por meio da pesquisa realizada sobre os/as orientadores/as das teses, foi possivel identificar que a professora Ana
Maria Canavarro Benite possui varias orientacdes concluidas e/ou em andamento com foco na Educagdo em Ciéncias
e no corpo deficiente. Porém, a maior parte delas ndo foi objeto de nossa anélise por serem realizadas no Ensino
Superior e/ou serem voltadas para a formagdo de professores.
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Atribuimos papel fundamental as pesquisas académicas produzidas pelas proprias pessoas
com deficiéncia, construidas a partir de compreensdes e necessidades singulares a estes corpos e
as suas formas de ser e estar no mundo. A existéncia de um sujeito cego no ensino de Fisica, faz
emergir, no cenario nacional, um caminho investigativo para a Educacdo em Ciéncias ¢ a
deficiéncia. Esse fato colaborou para que novos objetos de interesse surgissem em diferentes
areas da Ciéncia da Natureza, que comegaram a abarcar outras deficiéncias por outros
pesquisadores. E fundamental, nesse sentido, nos despirmos da ideia sobejamente que coloca em
davida a poténcia criativa e estética do corpo deficiente. Aqui cabe apresentar o livro
autobiografico, langado por Camargo em 2018, intitulado Estrangeiro, no qual relata suas
historias de superagdo, fracasso, amor, humor e as dores de uma pessoa cega, posicionando-se
contra a ideia da deficiéncia como um defeito, uma fragilidade ou inferioridade. Trabalhos de
autorrepresentagdo como esse, no qual sujeitos com deficiéncia falem sobre si, contribuem para
romper com discursos e concepgdes da deficiéncia centrados unicamente em condigdes
biologicas ou patologicas, que resultaram, ao longo da histéria, em processos excludentes de
segregacio e discriminacdo!®’.

A professora Vivian Mary Barral Dodd Rumjanek!*® (UFRJ), pesquisadora sénior do
CNPq, destaca-se na sua area de atuago, pela sua reconhecida produgio cientifica. E membro
titular da Academia Brasileira de Ciéncias e Cientista da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ). Foi coordenadora de pesquisa no Instituto Nacional do
Cancer. Foi uma das fundadoras do Programa de Oncobiologia da UFRJ em 2000. Desde 2005
também pesquisa e atua no ensino de ciéncias para Surdos e ¢ responsavel pelo Projeto Surdos-
UFRJ. Faz parte da Rede Nacional de Educacdo e Ciéncia - Novos Talentos da Rede Publica da

qual foi Coordenadora e ¢ agora Presidente da Associagdo da Rede Nacional Leopoldo de Meis

137 Nos Estados Unidos da América as conquistas dos movimentos sociais € os avangos nas politicas publicas foram
acompanhadas pela emergéncia dos estudos da deficiéncia no meio académico (Disability Studies and Deaf Studies).
Esse contexto colaborou para a consolidagdo de um compromisso politico com a denuncia da segregagdo social pelas
proprias pessoas com deficiéncia, que por meio de suas historias e alteridades, nos apresentam como lutar para a
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva. Ver trabalhos de Davis, Lennard. The Disability Studies Reader, New
York: Routledge, 1997; Laborit, Emmanuelle. O voo da gaivota. Sdo Paulo: Best Seller, 1996; STROBEL, Karen.
As imagens do outro sobre a cultura surda. Floriandpolis: UFSC, 2008.

133 Em 16 de agosto de 2011 Rumjanek ministrou uma palestra intitulada “A Ciéncia ‘VISTA’ pelo surdo” no
Instituto de Fisica da UFScar, por meio da qual explica como se interessou pela questdo da educagdo cientifica por
parte das pessoas surdas e da sua Lingua de Sinais. Disponivel em: <https://ciencial 9h.ifsc.usp.br/ciencial Shwp/a-
ciencia-vista-pelo-surdo/> Acesso em: 18 ago. 2019.
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de Educacado e Ciéncia. Entre os anos de 2011 a 2016 orientou 5 trabalhos de doutorado e 4 de
mestrado relacionados a educagdo de pessoas surdas e ao ensino de Ciéncias.

O que levou Rumjanek, uma Bioquimica Médica, a se interessar pela questao da educagao
dos surdos e suas problematicas foi a questdo da invisibilidade do corpo surdo, que
diferentemente da maioria das deficiéncias, ndo ¢é perceptivel, incorrendo a possibilidade de ter
suas necessidades desconsideradas. A pesquisadora relata que a partir de uma viagem, na década
de 1970, para um congresso em Pequim, na China, sentiu-se completamente perdida e
impossibilitada de se comunicar em um Pais cuja lingua lhe era desconhecida. Foi a partir dessa
situacdo que ela comegou a pensar na sensagao que deveria ter o sujeito surdo e como seria
importante para ele ter a sua comunicacdo visual respeitada. A caminhada dessa professora e
pesquisadora rumo a um entendimento das questdes relativas a educagdo de pessoas surdas a
levou a desenvolver diversos projetos, envolvendo mais de 200 criangas surdas no Rio de Janeiro,
por meio de atividades cujo objetivo fora o de proporcionar o acesso a ciéncia e a tecnologia.

Outra pesquisadora que também orienta e desenvolve estudos entre o ensino de Ciéncias e
a educacdo de pessoas surdas e/ou cegas ¢ Anna Maria Canavarro Benite (UFG), com trabalho de
orientacdes de dissertacdes e teses, publicacdo de artigos, textos e livros que se dedicam a
reflexdes a partir desse dialogo. Entre os anos de 2010 e 2020, foi responsavel por 10 orientacdes
de pesquisas de mestrado (6) e doutorado (4) com esse foco tematico. Na UFG Benite coordena o
Laboratorio de Pesquisas em Educacao Quimica e Inclusdao (LPEQI) desde 2006 e ¢ lider do
Grupo de pesquisa registrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq. Em 2009 constituiu
o Coletivo CIATA - Grupo de Estudos sobre a Descolonizagdo do Curriculo de Ciéncias, cujas
acoes desenvolvidas renderam-lhe, em 2013, diploma de reconhecimento pela luta, defesa,
promogao e protecao dos direitos humanos em Goias. Também atua como coordenadora da Rede
Goiana Interdisciplinar de Pesquisas em Educagdo Inclusiva (RPEI), ¢ membro da Associacio
Brasileira de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, assessora da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do
Estado de Goids e pesquisadora do Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (NUPEC) da
UFG, com financiamento do CNPq e do FINEP.

No entanto, mesmo havendo diversas pesquisas ao longo da ultima década, como relatado
na primeira parte de nossa analise, acreditamos que o debate em torno das questdes educativas do
corpo deficiente ndo esta ainda consolidado na area da Educacao em Ciéncias, considerando o

numero de teses e dissertagdes encontradas, face a demanda da educacao inclusiva e a quantidade
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de Programas de Pos-Graduacao existentes no Pais. Por meio da analise empreendida, ¢ possivel
afirmar que as pesquisas na darea vém sendo realizadas em instituicdes especificas,
majoritariamente pelos mesmos grupos de pesquisa, considerando a concentracdo de grande parte
das teses sob a orientagdao de autores(as) com tradicdo de pesquisa envolvendo essas duas areas,
como Carmargo, Rumjanek, Mol e Benite. Esse fato indica também a necessidade de agdes com
vistas a ampliagdo de grupos de pesquisas que enfocam os estudos sobre a deficiéncia e a
inclusdo no ambito da Educacao em Ciéncias em outras regides do pais.

Ressaltamos que embora a escolarizacao das pessoas com deficiéncia suscite o interesse
de diversos(as) pesquisadores(as), essa tematica ainda aparece de forma generalizada no cenario
nacional, perfazendo uma discussdo mais ampla sobre o processo de inclusdo desses estudantes
na escola comum, sem se ater a disciplinas ou areas de conhecimento especificas. E necessario e
pressuroso pensarmos as diversas questdoes que ultrapassam o conhecimento escolar, que dizem
respeito ao proprio corpo desses sujeitos e suas necessidades fisicas, psicologicas, culturais,
sociais, econdmicas, de género, entre tantas outras que sao invisibilizadas pelo curriculo escolar.

De modo geral, os dados relativos a orientacdo sinalizam um grande interesse e
envolvimento dos(as) orientadores(as) e pesquisadores(as) pelo didlogo do campo da Educacao
em Ciéncias em pesquisas voltadas aos processos de escolariza¢do do corpo deficiente. De modo
efetivo acreditamos ser de grande relevancia que pesquisas envolvendo o dialogo entre o campo
da Educagdo em Ciéncias e da Educacdo Especial tenham nomes de referéncia e
pesquisadores(as) reconhecidos(as), como vimos aqui, geralmente coordenadores e/ou
responsdveis pela consolidagdo de grupos e linhas de pesquisa, pois esse ¢ um sinal de
interesse, de producdo e, ao mesmo tempo, de continuidade e ascensdo desse campo de

investigacao.

5.2 Os espacos e tempos de constituicio das pesquisas de doutorados: entre olhares e

objetos de interesse

Nos debrugcamos sobre cada tese, procurando mapear o que seus/suas autores/as queriam
saber, 0 que os/as impulsionou para a realizagdo da pesquisa, quem sao eles/as e qual o
envolvimento ja possuiam (ou ndo) com o didlogo entre a Educa¢do em Ciéncia € com o corpo

deficiente. Nesta operagdo procuramos desmonta-las para, mais adiante, remonta-las, pincando as
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areas/subareas de conhecimento, o tipo de deficiéncia, os niveis de ensino, os focos tematicos e
as perguntas/questdes mobilizadoras das pesquisas que descrevemos a seguir.

Por meio da produg¢do da Figura 6, apontamos para os campos de producdo de
conhecimento, o tipo de deficiéncia e os niveis de ensino sobre os quais se debrucaram os

trabalhos de doutoramento que recortamos para analise.

Figura 6'%° - Esquema da caracteriza¢do geral evidenciada nas teses com foque na Educagio em Ciéncias e
na Deficiéncia (2008-2018)

‘ Campos de Produgdo de |

Geral

Biologia
10%

Fonte: Compilacdo da propria autora

Do ponto de vista da abordagem metodologica 90% dos trabalhos se pautam na
abordagem qualitativa, por meio da metodologia de pesquisas de intervencdo. Nas discussdes
realizadas, os/as autores/as explicitam a preocupagdo com os modos de ensinar determinados
contetidos disciplinares das Ciéncias, no Ensino Fundamental e M¢édio. Os(as) autores(as)
discutem a educagao inclusiva e, a partir de uma determinada disciplina escolar - Ciéncias, Fisica,
Quimica ou Biologia, propdem tanto a producdo de recursos didaticos pedagodgicos quanto
procedimentos de ensino considerando a presenca de alunos surdos, cegos e/ou com deficiéncia
intelectual e/ou fisica. Do conjunto das teses destacamos a tese de Toledo (2017) cuja escolha

metodoldgica, para problematizar o ensino de Ciéncias, foi pela revisdo de literatura, analise de

139 Descrigdo da Figura 6. Imagem contendo os Campos de producdo de conhecimento abordados nas teses
analisadas, a saber: Ensino de Ciéncias (45%), Ensino de Fisica (30%), Ensino de Quimica (15%) e Biologia (10%).
A deficiéncia auditiva (48%) apareceu na maioria dos trabalhos, seguida da Deficiéncia visual (38%), da Deficiéncia
Fisica (9%) e intelectual (5%). O Nivel de Ensino que mais se destacou foi o Ensino Médio, em 59% das teses. A
segunda etapa do Ensino Fundamental apareceu em 18% dos estudos, seguida dos trabalhos realizados em espacos
ndo escolares, 9%. A primeira etapa do Ensino Fundamental 1 apareceu somente em 5% dos trabalhos.
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projeto pedagdgico e praticas escolares. A autora fez uso de entrevistas com estudantes surdos e
ouvintes, professores(as) e intérpretes de Libras, para investigar como acontecia o processo de
ensino e aprendizagem e o acesso aos conteudos cientificos por parte dos estudantes surdos.

Em relacao aos campos de produgdo das teses, sobressai-se o Ensino de Ciéncias em nove
trabalhos (45%) cuja centralidade esta na primeira e segunda etapas do EF. Esses trabalhos estdao
relacionados ao ensino de Ciéncias, envolvendo diferentes contetdos disciplinares, tais como
microorganismos, insetos, alimentos, DNA, cancer, fertilizacdo e embriogénese, corpo humano,
orgdos e sistemas, coagulacdo, células, biociéncias, virus, bactérias, aids, microcefalia, dengue,
zica, chikungunya, angyosperma, ciclo menstrual, polui¢do urbana, entre outros contetidos que
também apareceram nesse contexto e foram trabalhados em espagos ndo escolares, como
sustentabilidade, planetas, biodiversidade, borboletdrio, passado geoldgico da terra e Mata
Atlantica.

Pesquisas que envolvem o Ensino de Fisica aparecem em seis dos trabalhos investigados
(30%), destacando conteudos disciplinares relacionados as Leis de Newton, ondas e pulsos,
Optica, conversdo entre escalas termométricas, camera escura de orificio, reflexdo e imagens
conjugadas em espelho plano, dilatagdo linear, superficial e volumétrica, unidades de medida,
ordens de grandeza, simbolos matematicos e robdtica.

Nas investigagdes envolvendo o campo do Ensino de Quimica, encontramos trés trabalhos
(15%). Em dois deles foi possivel identificar os conteudos abordados que envolveram alguns
conceitos quimicos como matéria/material, substdncia e misturas (homogéneas e heterogéneas),
elementos da tabela periddica, teor de alcool na gasolina e corantes artificiais em alimentos.
Houve, também, dois trabalhos associados ao ensino de Biologia (10%), um deles abordando
conteudos referentes a doencas relacionadas a helmintos e insetos (zoonoses)'*’ e outro
relacionado a reproducdo e perpetuacdo da espécie: sistema reprodutor masculino, testiculos:
glandulas masculinas que produzem espermatozoides, bem com o sistema reprodutor feminino,
utero e ovario.

Outra caracteristica evidenciada ¢ o fato de que a deficiéncia auditiva (48%) e visual
(38%) foram as mais enfocadas nos trabalhos. Juntas elas somam 86% do foco de interesse das

autoras e autores das teses. E importante destacar, a partir desse dado, que pelo ultimo Censo

140 Dentre as doengas relacionadas a Helmintos a tese abordou: Fasciola hepatica, Anisakis simplex, Taenia solium e
Taenia saginata e para doencas relacionadas a insetos: Malaria, Febre Amarela, Leishmaniose e Doenca de Chagas.
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realizado pelo IBGE em 2010, praticamente um quarto da populagdo brasileira possui algum tipo
de deficiéncia, em maior ou menor grau'*!. A deficiéncia visual apresentou-se em maior
ocorréncia, seguida pela deficiéncia motora e, posteriormente, pela deficiéncia auditiva. Outro
dado que recolhemos do Censo Escolar/2018'*? ¢ que o numero de alunos com deficiéncia
matriculados(as) na escola comum chegou a 1.2 milhdes em 2018 evidenciando, também, uma
porcentagem relevante de estudantes com deficiéncia visual e auditiva que frequentam a
Educagao Basica. Acreditamos que esses numeros, de certa forma, podem justificar o interesse da
area da Educagao em Ciéncias para esses dois grupos de deficiéncia. Também podemos atrelar a
este interesse 0 modo como a educacdo de surdos passa a ser referéncia, via oferta da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como componente curricular obrigatdrio, nos curriculos dos Cursos
de Licenciatura e Formacao de professores/as, a partir da aprovagao do Decreto n® 5626 no ano
de 2005, além do fato do atendimento da oferta de processos de escolarizagdo para pessoas surdas
e cegas, em institui¢des publicas e privadas, ter sido iniciado no Brasil desde meados do século
XIX. A exemplo disso podemos indicar o INES e o Instituto Benjamin Constant, institui¢des
federais, que, respectivamente, foram criadas'*® para o atendimento a esse publico referido.

Outro fator que indicamos estar relacionado ao maior nimero de pesquisas envolvendo a
deficiéncia auditiva e a visual diz respeito ao proprio envolvimento dos(as) autores(as) das teses
com a educacdo desse grupo de pessoas, decorrentes de projetos de pesquisa anteriores e da
propria experiéncia de alguns(mas) deles(as) como docentes da Educagdo Bésica no trabalho

junto aos(as) estudantes com deficiéncia. Explicitamos esta relagdo via Figura 7 a seguir.

141 'O Censo de 2010 incluiu a questdo sobre o grau de severidade da deficiéncia no que se refere ao

comprometimento das atividades basicas do dia-a-dia. Em relagdo a esta questdo, o Censo procurou saber se a pessoa
possuia “grande dificuldade”, “alguma dificuldade” ou “ndo consegue de modo algum”, com por exemplo, se
locomover, ouvir, ver. Das 45.606.048 de pessoas com deficiéncia, 35.791.488 mil possuem algum tipo e grau de
deficiéncia visual, deficiéncia motora 13.273.969 mil, deficiéncia auditiva 9.722.163 mil e deficiéncia intelectual
2.617.025 mil pessoas.

142 De acordo com o Censo Escolar/2012, a rede publica contemplava 454.927 matriculas de estudantes com
deficiéncia. Por meio do Censo Escolar/2018, podemos ver um crescimento de mais de 100% do numero de
alunos(as) com deficiéncia matriculados(as) na escola comum. Esse aumento foi influenciado pelas matriculas de
Ensino Médio que dobraram durante o periodo.

143 Essas duas institui¢des surgem por intermédio de Dom Pedro II, respectivamente, em 1854 ¢ 1857.
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Figura 7'* - Esquema do foco de interesse de orientadores/as e autores/as das teses analisadas (2008-
2018) por tipo de deficiéncia

Autoras(es)

|
FLORES, Ana Claudia F. |

Orientadoras(es) Deficiéncia MENDONGA, Nislaine C. . |
1 = ] ALMEIDA, Regina Célia N. |
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- HENCKLEIN, Fabiana A.
| BENITE AnnaM.C. "
: Al.ldﬂ]\lﬂ WINAGRASKI, Erika |
COSTA, Maria Piedade. R. | ] -
T [ COZENDEY, Sabrina Gomes
DEL PINO, José Claudio PINTO-SILVA, Flévio Eduardo |
| MOL, Gerson 5. 1““"_?‘_-“‘“' BUSATTA, Camila Aguilar
— |
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SANTOS, André Luis Tato L. ‘
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AZEVEDOQ, Samara 5. Morett |

CARVALHO, Jilio Cesar Q. ‘

Fonte: Compilacdo da propria autora

Por meio do esquema apresentado na Figura 7, destacamos na cor amarela os(as)
orientadores(as) que vém realizando, hd mais de uma década, trabalhos envolvendo praticas
escolares com sujeitos com deficiéncia e a inclusdo escolar. Podemos citar, de forma mais

evidente, os trabalhos de Rumjamek, Camargo, Benite, Mol, Hardoin, Delou e Castro. Os(as)

144 Descrigdo da Figura 7. Imagem contendo as deficiéncias foco das teses estudadas e o nome dos(as)
respectivos(as) autores(as) e orientadores(as). Nove autores(as) voltaram suas pesquisas para a Deficiéncia auditiva:
FLORES, MENDONCA, ALMEIDA, HENCKLEIN, WINAGRASKI, COZENDEY, PINTO-SILVA, BUSATTA,
RUMIJANEK, DUARTE. SILVA, analisou a deficiéncia intelectual ¢ VIVEIROS, a deficiéncia fisica ¢ visual. As
pesquisas de DUARTE, VIVEIROS, MACHADO, LAVORATO, ANDRADE, SANTOS, TOLEDO, AZEVEDO ¢
CARVALHO analisaram a deficiéncia visual.
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orientadores(as) indicados na cor verde s3o aqueles(as) que ndo possuem uma tradi¢ao de
pesquisa nas areas e orientaram, de forma esporadica, trabalhos envolvendo o campo da
Educagdo em Ciéncias e da Educagdo Especial. E possivel perceber, de igual maneira, que
pesquisadores(as) como Rumjanek e Benite t€ém se dedicado, de forma particular, as questdes
relativas a educacdo de pessoas surdas no que se refere ao ensino de Ciéncias, enquanto
Camargo'® e Smolka ja se dedicam mais aos estudos relativos a deficiéncia visual. E possivel
notar também que a maior parte dos orientadores(as) que ja possuem uma imersao nas pesquisas,
envolvendo esses dois campos de estudo, orientam projetos envolvendo mais de uma deficiéncia.
Ressaltamos que, sem duvida alguma, o pesquisador Eder Pires de Camargo centra-se na
deficiéncia visual por ser ele uma pessoa cega.

Como o recorte da nossa pesquisa foi delimitado a Educagao Bésica, destacamos que ha
trabalhos discutindo questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias de modo geral, restringindo-se a
primeira e/ou segunda etapa desse nivel escolar ou envolvendo os dois niveis conjuntamente. Os
estudos que analisam problematicas relativas ao EF2 (6° ao 9° ano), focalizaram,
preferencialmente, os anos finais dessa faixa de escolarizacdo, onde se alojam os conteudos das
Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e Quimica) quando ja comecam a ser segmentados em termos
de organizag¢do curricular.

O Ensino Médio foi o que mais se destacou, apresentando-se em 59% de pesquisas
realizadas. Nessa etapa a Educacdo em Ciéncias se materializa via disciplinas especificas como
Quimica, Fisica e Biologia. A tendéncia em privilegiar esse nivel de ensino decorre do perfil de
formacgdo e atuagdo profissional dos(as) autores(as) das teses. Quanto a esse perfil, ressaltamos
que apenas trés pesquisadores(as) possuem formacdo inicial em Pedagogia, sendo um em
Psicologia, um em Medicina e dezessete na area das Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e
Biologia).

Apenas o trabalho de Flores'*® (2015) teve como foco de interesse a educacio de surdos

na primeira etapa do Ensino Fundamental. No conjunto da produgdo analisada ndo ha nenhum

145 No caso do professor Camargo, como docente cego, sio destacadas em seu curriculo diversas orientagdes de
trabalhos envolvendo a deficiéncia visual. No entanto, seu envolvimento com a tematica da inclusido escolar e da
deficiéncia, tem apontado orientagdes concluidas e em andamento, envolvendo o publico-alvo da Educacao Especial
em seu todo.

146 De acordo com Flores (2015), o objetivo do trabalho foi o de criar o espaco de Ciéncias voltado para estudantes
do 5° ano do EF, no INES, cuja finalidade foi a de promover atividades utilizando os moldes da metodologia
experimental e incentivar o desenvolvimento do pensamento cientifico. Os resultados sugeriram que o impacto desse
trabalho foi muito positivo indicando que a proposta deveria ser ampliada para outros anos e segmentos de ensino.
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trabalho cujo objeto de pesquisa se volte para questdes que envolvam a Educacdo em Ciéncias no
contexto da Educacdo Infantil. Este dado nos permite inferir que essa ¢ uma lacuna a ser
contemplada por pesquisas futuras.

Quanto aos focos de interesse das teses analisadas, conforme pode ser melhor visualizado
na Figura 8, sdo diferentes os temas de pesquisa no contexto da Educacdo em Ciéncias, o que
revela a abrangéncia ou a dispersdo de assuntos abordados. Apontamos ser este um indicador
fundamental para entendermos as tendéncias da producdo académica que coloca em didlogo a
Educagao em Ciéncias e a Educagdo Especial, o que nos permitiu tecer uma reflexdo sobre os
temas e problemas que tém recebido maior aten¢do por parte dos(as) pesquisadores(as) no

periodo compreendido de 2008 a 2018.

Figura 8 - Esquema dos principais focos de interesse descritos nas teses analisadas (2008-2018)
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Descrigao da Figura 8. Imagem contendo esquema dos principais focos de interesse descritos nas teses analisadas
(2008-2018) por autores(as), a saber: ALMEIDA, Cursos de curta duragdo no Ines, envolvendo 117 alunos surdos
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Em linhas gerais os trabalhos se originaram da preocupagdo com o contetido-método e/ou
recurso didatico, e buscaram refletir sobre a relagdo entre o ensino de Ciéncias Naturais ¢ a forma
como o conhecimento cientifico € (ou deve ser) ensinado na escola. Desse modo, sao propostas e
avaliadas a aplicagdo de métodos de ensino e recursos didaticos junto aos(as) estudantes com
deficiéncia em contextos inclusivos e/ou em instituicdes especializadas. Os objetivos norteadores
vinculam-se a investigacdo dos impactos dos usos desses recursos/metodologias na escolarizagdo
de estudantes com deficiéncia e a andlises de como esses sujeitos conhecem e produzem
conhecimento.

Para o alcance desses objetivos, foram utilizados diferentes procedimentos metodologicos
cursos de curta duragdo e longa duragdo; técnicas enquiry, handson e minds on; entrevistas com
professores, estudantes, intérpretes; recursos didaticos acessiveis; jogos e atividades ludicas;
atividades multissensoriais; Linguagem Latex; ambientes de aprendizagem informais; Mddulos
de Atividades; Atividades de experimentacao; Metaforas Criativas; Método Dialdgico Descritivo
Acessivel; Abordagem semiotica; Interface cérebro-computador; Glossario Cientifico Libras;
Oficinas termos cientificos Libras; maquetes tateis visuais; modelos tateis bi e tridimensionais;

simposios divulgadores de Sinais, conforme indicado na Figura 10. Os(as) alunos(as) publico-

com diferentes conteudos cientificos. Curso de Extensdo em Biociéncias de 800h com 6 alunos surdos. FLORES,
Moédulos de atividades para aprendizado de metodologia experimental de Ciéncias com estudantes surdos do 5° ano
EF. Ambientes informais de educagdo em Ciéncias. MENDONCA, Configuragdo especifica da sala de aula e
intervencdes pedagdgicas com materiais instrucionais adaptados com o objetivo de ensinar conceitos quimicos a
alunos surdos. HENCKLEIN, Conjunturas existentes entre atores escolares com o objetivo de possibilitar o acesso
aos conteudos cientificos para alunos Surdos e ouvintes. WINAGRASKI, Criacdo e divulgagdo de sinais em Libras
em relagdo ao ensino de Ciéncias para surdos com estudantes de Ensino Médio do Ines. COZENDEY, Videos
educacionais bilingues que visam auxiliar a compreensdo de conceitos relacionados as Leis de Newton no ensino de
Fisica junto a estudantes surdos. PINTO-SILVA, Deficiéncias basicas de conhecimento cientifico de estudantes
surdos - Curso de extensdo em Biociéncias a 7 alunos surdos do 3° ano do EM do Ines. BUSATTA, Uso de jogos e
atividades ludicas no Ensino de Quimica e atividades de experimentagdo junto a estudantes surdos. Analise do
Projeto Pedagdgico e das Praticas Escolares. RUMJANEK, Desenvolvimento de um fasciculo cientifico em Libras
com a tematica Fertilizacdo e Embriogénese junto a estudantes surdos do Ines. DUARTE, Uso de metaforas criativas
para trabalhar saberes cientificos formais e informais ligados a Biologia junto a estudantes surdos. CARVALHO,
Linguagem LaTeX e a diminui¢@o de barreiras no uso do computador, na leitura e resolucdo de problemas em aulas
de Fisica por alunos com deficiéncia visual. TOLEDO, Revisdo sistematica da literatura com foco na educagéo
quimica para alunos com deficiéncia visual. SANTOS, Atividades experimentais multissensoriais voltadas para o
ensino de Fisica em sala e atividades de transposi¢do da linguagem audiovisual para tatil. LAVORATO, Método
Dialogico Descritivo Acessivel voltado a adaptagdo e produgdo de material didatico de Ciéncias para alunos com
deficiéncia visual. SILVA, Metodologia de ensino para o processo ensino aprendizagem de Fisica que atenda alunos
com Deficiéncia Intelectual. VIVEIROS, Adequagdo de tecnologia assistiva (interface-cérebro-computador) para
contribuir com o processo de conceitualizagdo em aulas de Fisica (Deficiéncia visual e fisica). MACHADO,
Materiais acessiveis e avaliacdo de seus efeitos no processo ensino-aprendizagem de Ciéncias e Biotecnologia para
alunos com Deficéncia visual. ANDRADE, Ensino de Ciéncias em contexto especifico junto a criangas baixa visao
visando novos entendimentos sobre o processo de apropriagdo do conhecimento. AZEVEDO, A¢ao participativa de
alunos do curso Normal com estudantes com DV explorando o uso de maquetes tatil-visuais para o ensino de Fisica.
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alvo das pesquisas sdo estudantes com deficiéncia auditiva (48%), visual (38%), fisica (9%) e

intelectual (5%).

Figura 9'*® - Esquema dos principais recursos € metodologias descritos nas teses analisadas (2008-2018)

| Metodologias e ‘ f Aiitoiag(es) W
. Recursos J
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Fonte: Compilacdo da propria autora

A pesquisa de Silva (2016), cujo objeto foi o ensino de Fisica, privilegiou atividades
experimentais multissensoriais com vistas a diversificagdo sensorial em sala de aula regular e
proposicao de atividades de transposi¢do da linguagem audiovisual para tatil visual. O trabalho
de Azevedo (2016) propde o desenvolvimento de maquetes tatil-visuais para o ensino de Fisica

confeccionadas pelos(as) alunos(as) do curso Normal de formagdo de professores, em nivel

148 Descrigdo da Figura 9, imagem contendo a relagdo dos principais recursos e metodologias descritos nas teses
analisadas (2008-2018), a saber: cursos de curta duracdo e longa duragdo; técnicas enquiry, handson e minds on;
entrevistas com professores, estudantes, intérpretes; recursos didaticos acessiveis; jogos e atividades ludicas;
atividades multissensoriais; linguagem Latex; Ambientes de Aprendizagem informais; Modulos de Atividades;
Atividades de experimentacao; Metaforas Criativas; Método Dialdgico Descritivo Acessivel; Abordagem semiotica;
Interface cérebro-computador; Glossario Cientifico Libras; Oficinas termos cientificos Libras; Maquetes tateis
visuais; Modelos tateis bi e tridimensionais; Simposios divulgadores de Sinais.
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médio, junto a um estudante com deficiéncia visual do 1° ano do Ensino Médio e também junto a
uma instituicdo especializada para alunos cegos. Contemplando também o ensino de Fisica, a
pesquisa de Viveiros (2013) discutiu a aplicacdo de uma interface cérebro-computador para
compor uma tecnologia assistiva para estudantes com deficiéncia visual, a partir do conceito de
multissensorialidade, utilizando o Kit de robdtica LEGO Mindstorms NXT 2.0'4°.

Na pesquisa de Carvalho (2015) ¢ discutido, como obstaculo, a utilizacao da linguagem
Matematica para o ensino de Fisica junto a estudantes com deficiéncia visual. A forma de
representacao desta linguagem, bidimensional e essencialmente simbolica, ¢ natural para quem
v€, mas, para quem ndo vé€, esse tipo de leitura é praticamente impossivel. A partir dessa

0 associada a ferramentas de

argumentacdo, o autor propds a utilizacio da linguagem Latex!’
interface auditiva, na mediagao de processos ativos de leitura e resolugdo de problemas de Fisica,
por meio do uso do computador, com estudantes cegos.

O trabalho de Duarte (2016) descreve diversas intervengdes pedagogicas para trabalhar o
conteudo das Ciéncias Bioldgicas junto a estudantes surdos, utilizando materiais instrucionais
adaptados e metaforas criativas'®! para trabalhar saberes cientificos formais e informais. A autora
explica que o uso de metaforas ¢ uma forma de chamar a atengdo para algo, como uma figura de
linguagem. Em seu trabalho buscou construir novos enunciados no processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa, tendo como instrumento facilitador os saberes do campo das Ciéncias
Biologicas.

A pesquisa de Lavorato (2018) propde um Método Dialdgico Descritivo Acessivel (DDA)

voltado a adaptacdo e producao de material didatico de Ciéncias para alunos(as) com deficiéncia

visual, para ser utilizado por leitores de tela ou ledores. A preocupagdo no desenvolvimento desse

14 No manual do Lego consta a seguinte definicdo para este Kit: este material proporciona aos estudantes a
descobrirem a Ciéncia, Tecnologia, Engenharia ¢ Matematica de uma forma divertida, engajada e pratica. As equipes
de estudantes podem desenhar, construir, programar e testar robds. Ao trabalharem juntos em projetos de engenharia
guiados e sem limite de tempo, os membros da equipe desenvolvem habilidades de criatividade e resolugdo de
problemas, juntamente com outros conhecimentos importantes de Matematica e Ciéncias. Disponivel em:
http://mz.pro.br/Engenharia_Processo/04-Manual MindStorms Portugues.pdf Acesso em: 04 set. 2020.

130 Carvalho (2015) explica em sua pesquisa que a linguagem Latex € um sistema de composigdo tipografica que
inclui recursos destinados a produgdo de documentos que simplifica a digitagdo dos textos, especialmente de
caracteres matematicos.

51 Duarte (2016) define as metéforas criativas como um recurso linguistico produzido pelo aprendiz visual (surdo),
em que o professor também ¢ aprendiz; logo, necessita dialogar com o estudante visual ao perceber a presenca das
metaforas de acordo com as experiéncias vivenciadas por cada sujeito criador. Esse recurso pode ser amplamente
utilizado em todas as interagdes sociais com o0s outros colegas participantes € com o professor, assim como
participante e aprendiz. Além disso, a autora explicita que as metaforas criativas passeiam pelo campo da criagao, da
elaboracdo linguistica e artistica, no esfor¢o da materializa¢do do discurso interior em palavras.


https://www.greelane.com/link?to=what-are-figures-of-speech-1690858&lang=pt&alt=https://www.thoughtco.com/what-are-figures-of-speech-1690858&source=what-is-creative-metaphor-1689940
https://www.greelane.com/link?to=what-are-figures-of-speech-1690858&lang=pt&alt=https://www.thoughtco.com/what-are-figures-of-speech-1690858&source=what-is-creative-metaphor-1689940

180

método vem ao encontro da premissa de que o material didatico ¢ um dos principais meios de
orientacdo dos percursos de aprendizagem dos estudantes. Por isso, ao propor esse método, de
autoria propria, a autora elege a tematica sustentabilidade para desenvolver um caminho, com a
defini¢do de atitudes a serem adotadas para desenvolver um material didatico com linguagem
dialdgica, descritiva e acessivel ao educando.

Mendonga (2018) desenvolveu intervencdes pedagdgicas com materiais instrucionais
adaptados junto a estudantes surdos, privilegiando o referencial funcional da visdo com o
objetivo de ensinar alguns conceitos quimicos. O objetivo da sua pesquisa versou em propor uma
configura¢do especifica da sala de aula, para o ensino de Ciéncias, por meio do trabalho em
conjunto de um professor de Quimica e um intérprete, ambos professores de Ciéncias. Busatta
(2016) privilegiou o uso de jogos e atividades ludicas como jogos de tabuleiro, ludo, super

trunfo'>?

, como forma de avaliacdo da aprendizagem relacionada a tabela periddica. Além dos
jogos, foram utilizadas atividades experimentais nas quais os(as) estudantes puderam observar
alguns fendmenos quimicos, como a determina¢do do teor de alcool na gasolina e o juri
quimico'*3, abordando conceitos sobre a utilizagdo de corantes artificiais em alimentos.

Os trabalhos de Almeida (2013), Pinto-Silva (2013) e Flores (2015) foram desenvolvidos
com estudantes surdos do Ines, em parceria com o Laboratorio Didatico de Ciéncias para Surdos
(LaDiCS) da IBM/UFRYJ, inaugurado em 2009. Flores (201 problematiza a oferta de modulos de
atividades e cursos experimentais para surdos, focalizando aspectos biologicos e a construcao de

relagdo com os sistemas do corpo humano. Seu trabalho também envolve outros ambientes de

aprendizagem'>* que promovem a educagdo em Ciéncias. Ja nas pesquisas de Almeida (2013) e

152 O material para o desenvolvimento desta pratica foi obtido por meio do Portal Positivo, com distribuigdo gratuita
do material em pdf. O jogo é composto por 80 cartas com diferentes elementos quimicos e as suas propriedades
periodicas como: nimero atdmico, massa atdmica, raio atdmico, energia de ionizacdo, eletronegatividade, ponto de
fusdo e ponto de ebuli¢do, contendo imagens que se associavam a dos elementos em questdo. Salienta-se que o
ganhador deste jogo serd o aluno que possuir 0 maior nimero de cartas e, por esse motivo, este jogo necessita que 0s
alunos tracem estratégias a fim de derrotar os seus colegas, precisando para isso conhecer os elementos quimicos e as
suas propriedades periodicas.

153 Essa atividade é semelhante a um jari simulado. Busatta (2016) explica que o intuito de sua utilizagdo foi
proporcionar aos estudantes a oportunidade de exercitar a argumentagéo e o debate, a partir do emprego de um caso
em que os estudantes deveriam assumir uma posi¢do em relagdo a utilizagdo de corantes artificiais em alimentos,
decidindo se 0os mesmos iriam ou ndo continuar sendo utilizados.

154 Os ambientes de aprendizagem comtemplavam os seguintes temas e locais, Planetas (Museu de Astronomia),
Biodiversidade (Parque Guinle), Borboletario (Museu da Republica), Sensa¢des do Passado Geoldgico da Terra
(Casa da Ciéncia), Exposi¢ao Internacional Tridimensional do Corpo Humano (Norte shopping), Experimentos e
demonstragdes do Corpo Humano (Reitoria da UFRJ), Desenho do Corpo Humano no estilo Manga (IBqM - UFRJ),
Filme do EspCiel - Corpo Humano (Othon - FestINES), Casa da Descoberta (Experimentos Interativos do Instituto
de Fisica UFRJ) e Mata Atlantica (Plantas da Mata Atlantica no INES).



181

Pinto-Silva (2013) ¢ pormenorizada a oferta de cursos de curta e longa durac¢do, contemplando
diferentes temas e contetidos cientificos, especialmente ligados ao ensino de Biologia e o curso
de Extensdao em Biociéncias, com duragdo de um ano ¢ meio. Em todas essas acodes privilegiou-se
atividades experimentais, organizadas em protocolos com foco em posturas ou condutas da
metodologia cientifica, explorando a observacdo, o questionamento, o trabalho em equipe, a
interpretagdo de dados e a importancia do registro.

Em relacio aos espacos e ambientes'>

em que as pesquisas de doutorado foram
desenvolvidas, encontramos 50% das investigagdes envolvendo questdes relacionadas ao ensino
de Ciéncias em escolas e classes comuns com a presen¢a de estudantes com deficiéncia. A outra
metade dos trabalhos ocorre em instituicdes especializadas e, como exemplo, podemos citar a
pesquisa de Andrade (2008), o qual explicita um projeto voltado ao ensino de conceitos da
Ciéncia com as criancas com baixa visdo, realizado no Centro de atendimento a pessoas com
deficiéncia visual e auditiva (Cepre!®) da Unicamp. A pesquisa de Mendonga (2018) foi aplicada
no Centro Especial Elysio Campos, escola inclusiva mantida pela Associacdo de Surdos de
Goiania-GO, em uma turma de 9° ano do EF, onde todos os(as) alunos(as) eram surdos. De igual
modo, a pesquisa de Lavorato (2018), ocorreu em uma instituicdo especializada (Centro de
ensino especial de deficientes visuais), vinculada a rede publica de ensino, que atende estudantes
com deficiéncia visual e cegueira total.

O trabalho de Azevedo (2016) foi desenvolvido em uma instituicdo escolar comum e
junto aos(as) alunos(as) do Educandario'>’ para cegos de Sdo José Operario em Campos de
Goytacazes — RJ, com o objetivo de identificar dificuldades enfrentadas pelos mesmos no

processo de aprendizagem. Houve também o trabalho de Viveiros (2013), desenvolvido no

155 No trabalho de Toledo (2017) ndo houve observagdes, intervengio e/ou coleta de dados em campo, uma vez que
ela problematizou a educagdo Quimica para estudantes com deficiéncia visual por meio de uma revisdo sistematica
da literatura.

136 O Cepre - Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagio Professor Dr. Gabriel Porto, ¢ um centro vinculado a
Faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp-Campinas/SP. No referido centro sdo desenvolvidas atividades
direcionadas a area de ensino, pesquisa e assisténcia de pessoas que apresentam algum grau de deficiéncia visual
e/ou auditiva.

157 O Educandario é conveniado com a Prefeitura de Campos e atende a 173 pessoas com deficiéncia visual e/ou
multiplas deficiéncias, por meio de mais de 20 servicos, como atendimentos com facilitadores para baixa visdo,
escrita cursiva, estimulacdo precoce, orientagdo e mobilidade, atendimento pré-Braille, Sistema Braille de Ensino,
Soroban, AEE, Educagdo Ambiental com jardim sensorial, biblioteca, danga e experimentag¢do corporal, informatica
adaptada, aulas de bateria e percussdo, modelagem em argila, atendimento psicologico, entre outras.
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Centro de Ensino Especial de deficientes visuais no Distrito Federal (Ceedv'*®). Os trabalhos de
Pinto-Silva (2013), Almeida (2013), Rumjanek (2016), Flores (2015) e Winagraski (2017) foram
desenvolvidos no Ines'>, 6rgao do MEC, que atende estudantes surdos da Educagio Infantil até o
Ensino Médio, além de oferecer ensino profissionalizante e estagios remunerados para que estes
sejam incluidos no mercado de trabalho.

Apenas o trabalho de Rumjanek (2016) envolveu, como parte da pesquisa, espagos nao
formais de educacao para o ensino de Ciéncias, com o objetivo de que estes contribuissem para a
criacdo e disseminacao de novos sinais da Libras e para a popularizagao da Ciéncia junto a alunos
surdos. Foram realizadas visitas guiadas a Reserva Bioldgica da Unido e a diversos museus e
centros culturais, a saber: Casa da Ciéncia — UFRJ, exposicdo Nos no Mundo; Museu de Arte
Moderna de Sao Paulo; Museu de Astronomia e Ciéncias Afins em Sao Cristovao; Museu da
Vida (Fiocruz); Museu da Geodiversidade da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR); Oi
Futuro; Museu Ciéncia e Vida — Fundacdo Centro de Ciéncias ¢ Educagdo Superior a Distancia
do Estado do Rio de Janeiro (Cecierj); Museu de Arte Naif; Centro Cultural Banco do Brasil
(CCBB); e Casa Daro e Espaco do Instituto Alberto Luiz Coimbra de Pos-Graduagao e Pesquisa
de Engenharia da UFRJ (COPPE - Miguel de Simoni). A autora relatou que por meio das visitas
a estes espacos foi possivel notar o quanto eles estdo pouco preparados para receber os sujeitos
surdos e/ou com outras deficiéncias, destacando uma auséncia de cultura museal'®.

Por meio desses dados foi possivel identificar que 50% das pesquisas foram
desenvolvidas em contextos escolares e/ou espagos ndo formais de educagdo que atendem
prioritariamente sujeitos com deficiéncia visual e/ou auditiva. Apesar dos espacos citados como

instituicdes especializadas contarem, muitas vezes, com a participagdo de professores(as)

158 O Ceedv é uma institui¢do que fornece atendimento complementar a estudantes com deficiéncia incluidos em

escolas regulares, com o proposito de formar e desenvolver cada individuo em questdes culturais, sociais e cognitivo.
Este espago conta com professores e consultorias pedagogicas para ajudar no desenvolvimento dos(as) alunos(as)de
e na formagdo de principios e valores, por meio de propostas extracurriculares, como oficinas pedagogicas de
Educagio Fisica; Danga; Musicoterapia; servigo de orientacao ao trabalho etc.

159 Os trabalhos de Pinto-Silva, Almeida, Rumjanek e Flores tem inspiragdo no modelo de cursos experimentais de
curta duragdo desenvolvidos pelo Prof. Dr. Leopoldo de Meis, desde 1985, fundamentados no método cientifico,
tendo como objetivo geral a democratizagdo da Ciéncia. Posteriormente a professora Vivian Rumjanek e o professor
Meis, ambos cientistas do Instituto de Bioquimica Médica da UFRJ, dedicaram-se a difusdo do conhecimento
cientifico para alunos e professores da Educagdo Basica, com especial atenc@o as populagdes excluidas, entre elas, a
comunidade de estudantes surdos.

160 Como resultado dessa constatagdo foi coorganizada pela Profa. Vivian Rumjanek, Profa. Djane Cavalcanti e pela
autora desta tese, uma Mesa Redonda na Casa da Ciéncia-UFRJ em que foram convidados varios representantes dos
museus do Rio de Janeiro para se discutir os problemas e as adaptagdes necessarias para a frequéncia de surdos em
museus. Estiveram presentes 109 participantes representantes de varios museus e centros culturais.
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especialistas e de materiais e linguagens acessiveis, realidade que ndo se faz presente em todas as
escolas nomeadas inclusivas no Brasil, a dificuldade de compreensdo dos conceitos da Ciéncia
por parte do grupo de estudantes surdos e cegos foi unissona nas justificativas apresentadas
pelos(as) autores/as na proposi¢ao de suas pesquisas..

O ultimo ponto observado, e ndo menos importante, diz respeito aos referenciais tedricos
utilizados nas teses foco de nossa andlise. Destacamos que juntamente com a emergéncia das
pesquisas no campo da Educacdo em Ciéncias, os olhares desse campo se cruzam com o
construtivismo social'®! (MORTIMER, 1995; NARDI e GATTI, 2005), teoria epistemologica'®?
que enfatiza que o conhecimento ¢ construido baseado em experiéncias e ambientes que
estimulem a interagdo social, em um processo ativo. O construtivismo ganha for¢a no cenario
educacional, a partir da década de 1980, como uma teoria educacional que oferece suporte para
explicar a produ¢do de conhecimento de forma geral e, mais especificamente, na Educa¢do em
Ciéncias como pressuposto para organizagao e ensino do conhecimento cientifico a ser aprendido
em contextos educativos.

As investigacdes que se sustentam nessa corrente tedrica se contrapdem ao modelo de
ensino centrado na transmissao de conhecimentos por parte do professor ¢ no descrédito dos
conhecimentos prévios dos estudantes. Como situam os trabalhos de Mortimer (1995) e Nardi e
Gatti (2005), essa corrente ja vinha sendo utilizada e promovido influéncia nas investigacoes e
producao de conhecimento no campo do Ensino e da Educacao em Ciéncias, desde a década de
1980. E ela seguiu inspirando os trabalhos deste campo, quando este passou a considerar a
aprendizagem e o ensino de sujeitos com deficiéncia, em outros termos: 0 corpo cego, 0 corpo
surdo, o corpo deficiente intelectual, e tantos outros que comecam adentrar o espaco da escola
inclusiva a partir da década de 1990.

Nessa perspectiva, 45% do total de trabalhos analisados apontam o uso de referenciais do

campo construtivista, como apontado nas pesquisas de Andrade (2008), Cozendey (2013),

161 Desenvolvida a partir dos estudos de Jean Piaget, na Suica, no inicio do século passado e das pesquisas de Lev

Vygotsky, na Russia, esta teoria de aprendizagem preconiza uma flexibilizagdo no ensino, fazendo com que o aluno
possa aprender com os erros € acertos, estimulando as suas capacidades a partir da constante interagdo com o mundo
ao seu redor.

162 Compreendemos que a aplicagio dessa teoria epistemoldgica no meio educacional ndo tem um cardter
homogéneo, pois suas aplicacdes podem se dar em diferentes contextos e fungdes, como o socio interacionismo de
Vygotsky, as contribui¢cdes da epistemologia genética, da Sociologia, da Filosofia das Ciéncias, da Psicologia, da
Pedagogia, das Artes etc. As aplicagdes sdo diversas e dependem dos pensadores que influenciam os trabalhos
propostos, da maneira como sdo pensados e, principalmente, da visdo que os pesquisadores(as) possuem do processo
educacional e do ensino de Ciéncias, de modo mais especifico.
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Carvalho (2015), Hencklein (2016), Busatta (2016), Santos (2016), Silva (2016), Mendonga
(2018) e Duarte (2018). Estes autores/as sustentam suas discussdes assinalando para a Teoria
Historico-Cultural, a Significagdo e Elaboracao Conceitual e a Defectologia de Lev Vygotsky. O
trabalho de Viveiros (2013) informa que fez emprego da abordagem de Jean Piaget e de
Vygotsky. Por meio dessas abordagens, o ensino de Ciéncias € proposto nesses estudos, por meio
de estratégias problematizadoras, contrapondo-se a compreensdo do conhecimento cientifico
como neutro e irrefutdvel, mas que deve ocorrer via articulacio de saberes e contextos
disciplinares diversos. Valoriza-se, nesse entendimento, as nogdes prévias dos estudantes, que
também acontecem em relacdo dialdgica, por meio de trocas de experiéncias. Na esteira da
perspectiva construtivista hd trabalhos que apontam para a perspectiva da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel e para as nog¢des obstaculo epistemologico e ruptura, de Gaston
Bachelard, como Andrade (2008) e Cozendey (2013).

Viveiros (2013) indica ter se pautado pela Teoria dos Campos Conceituais, de Gérard
Vergnaud, que supde que a conceitualizagao ¢ a base essencial do desenvolvimento cognitivo. O
autor faz um paralelo com o conceito de normalizacdo, apresentado por Georges Canguilhem,
que designa o patoldgico a partir da ideia do normal, vinculando-se a falta de satde, ao disturbio,
ao déficit etc. O trabalho de Andrade (2008) também faz uso das teorizagdes de Canguilhem, para
tratar dos conceitos normal e patologico e da obra de Michel Foucault, para pensar a nog¢ao de
discurso e o corpo dos sujeitos como alvo e objeto do poder, especialmente o poder das Ciéncias
Médicas.

A circunscricdo desses referenciais tedricos também envolveu outras Dbases
tedricas/filoséficas, como no trabalho de Silva (2016), que se respaldou no materialismo
histérico-dialético de Karl Marx e Friedrich Engels, embora a pesquisa apresente uma maior
énfase na teorizagdo socio-historica de Vygotsky. Os trabalhos de Viveiros (2013) e Santos
(2016) fundamentaram-se na Didatica Multissensorial de Miguel-Albert Soler (1999),
argumentando sobre a importancia de atividades experimentais multissensoriais voltadas a
diversificacao sensorial de estudantes com deficiéncia visual e fisica. O trabalho de Viveiros
recorre também a Eder Pires de Camargo (2012) e explicita a importancia do uso da categoria da
estrutura empirica e semantico-sensorial da linguagem, relacionada aos efeitos produzidos pelas

percepgdes sensoriais nos significados e conceitos fisicos. Camargo (2012) assinala que essa
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categoria evidencia que o vinculo de um significado com a visdo pode ser substituido por outro
estimulo correspondente, por meio da estrutura empirica da linguagem.

Ademais, foi possivel encontrar as teorizagdes de Mikhail Mikhailovich Bakhtin
utilizadas como aporte analitico para pensar o ensino de Ciéncias junto a estudantes surdos e
cegos nos estudos de Carvalho (2015), Hencklein (2016) e Duarte (2018). Tais pesquisas
destacam que a analise do discurso de Bakhtin leva em consideracdo o fato de que a lingua ¢ um
instrumento de interacao e que o discurso desempenha papel central na constru¢ao da vida social.
Em outros trabalhos como os de Pinto-Silva (2013), Almeida (2013), Flores (2015) e Rumjanek
(2016), nao foi possivel identificar as bases tedricas que deram suporte as analises realizadas,
perfazendo um exame mais descritivo dos projetos e/ou agdes realizadas. Na pesquisa de Toledo
(2017), embora nao explicitado no corpo analitico, foi possivel encontrar o pensamento
Vigotskiano nas referéncias e discussoes tedricas realizadas.

Desse modo, no cenario nacional, o campo da Educagdo em Ciéncias, nos primeiros anos
do século XXI, comega a emergir estudos relativos a temas voltados ao campo da Educagao
Especial. Entendemos que tal emergéncia esta atrelada ao movimento de reivindicagdes e lutas do
corpo deficiente e da consolidacdo das politicas publicas de inclusdo no Brasil, que teve
reverberacdo no campo da Educacao em Ciéncias. A partir da discussdo sobre a PNEE, Dutra e
colaboradores/as (2008) afirmam que além de reforcar-se a Educagdo Especial como modalidade
ndo substitutiva da escolarizagdo comum, para a escola foi colocada a necessidade de
problematiza¢des em torno do curriculo escolar, das técnicas e métodos comumente utilizados e,
também, da revisdo de conceitos e praticas formativas.

Delineia-se, de forma mais intensa, a partir de 2008, a eminente preocupacao do Estado
com a formagdo de professores/as para o cumprimento daquilo estabelecido em lei — educar
estudantes com deficiéncia na escola comum. Desse modo, era necessario que professores/as
conseguissem, minimamente, atuar no contexto das salas de aula, considerando que a nova ordem
era uma escola que ensinasse a todos(as) sem distingdo. Tal prerrogativa de certa forma nos
preocupa, uma vez que, dentro da ordem neoliberal, os objetivos educativos partem de um
principio homogeneizador e normalizador, que se vincula a biopolitica e a governamentalidade.

Os projetos de formagao que comecam a serem elaborados e ofertados pelo Ministério da
Educagdo, em sua ampla maioria na modalidade de educagdo a distancia, buscavam contemplar

os(as) professores(as) da Educagdo Basica, em diferentes areas de atuagdo e, ndo somente
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aqueles(as) que ja atuavam com o AEE e/ou como professor(a) em contextos inclusivos. Para
exemplificar, em 2007 o governo federal langou o “Programa Educa¢@o Inclusiva: direito a
diversidade” (BRASIL, 2006), cujo objetivo consistiu em apoiar a formagdo de gestores e
educadores, a fim de transformar os sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
Dentre suas acgdes, houve a oferta do “Curso de formagdo de gestores e educadores”, com o
objetivo de capacitar profissionais de 235 municipios brasileiros e implementar, de forma
progressiva, salas de recursos multifuncionais para funcionamento do AEE. Outra iniciativa do
governo federal foi a chamada do MEC para que as Institui¢des Publicas de Educagdo Superior
(IES) compusessem a Rede de formagdo continuada a distancia de professores em Educagdo

Especial, por meio do Edital n® 02 de 26 de abril de 2007. O objetivo geral da rede consistiu em:

Formar professores dos sistemas estaduais e municipais de ensino para o
atendimento educacional especializado, por meio da constituicdo de uma rede
nacional de institui¢oes publicas de ensino superior, no ambito da Universidade
Aberta do Brasil - UAB, que ofertem cursos de formagdo continuada de
professores na modalidade a distancia, na area da educagdo especial. (BRASIL,
2007, p. 01).

Assim, no cendrio de consolidac¢ao de politicas inclusivistas de disseminacao do discurso
da educacdo como direito de todos/as, cria-se para o campo da Educa¢do, e da Educacdo em
Ciéncias, a urgéncia de reflexdes tencionando concepgdes de educagdo, modelos de formagao e
estratégias de ensino que dessem conta dos “novos” sujeitos escolares — os corpos deficientes.
Essas concepg¢des, formagdes e estratégias de ensino teriam que assumir os desafios do contexto
escolar contemporaneo, na medida em que substanciassem e materializassem o acesso ao
conhecimento escolar as pessoas com deficiéncia, procurando levar em conta suas multiplas

condicdes de existéncia e suas necessidades especificas de aprendizagem.
5.3 Educacio inclusiva: noc¢oes e ideias que margeiam as teses analisadas

Com a implementagdo de politicas e programas educativos no Brasil, cujo projeto se
assentou na perspectiva discursiva da educagao inclusiva, nos periodos subsequentes ao pos-LDB
de 1996, a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia ganha folego em redes, sistemas de
ensino e agéncias formativas. Ocorre a ampliacdo do debate académico e do apelo social para o
atendimento das pessoas com deficiéncia, em razdo da urgéncia de proposicdo e execucdo de

acOes que possibilitassem, em um primeiro momento, o acesso do corpo deficiente a educagao
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escolar, e, em segundo momento, a sua permanéncia. A partir dessa proveniéncia, no topico
anterior, vimos, por meio dos temas e focos de interesse das pesquisas, 0 que emergiu como
preocupacao e como questdes a serem resolvidas no campo da Educagdo em Ciéncias. Por essa
via de argumentagdo perguntamos: Como as pesquisas do campo da Educacdo em Ciéncias
abordam o corpo deficiente frente aos projetos de inclusdo que envolvem a escolarizacdo na
escola comum no Brasil? Qual(is) os operadores de corpo, de deficiéncia e de inclusdo escolar
que as teses mobilizaram? Quem ¢ o Outro construido nos trabalhos analisados? Quando se
aponta para um modelo de educagdo inclusiva, de que modo o corpo ¢ abordado?

A luz de Foucault realizamos um movimento de aproximagdo da teia discursiva que
objetiva a escola, as suas praticas, a sua organizacdo, os seus sujeitos, por meio das teses, de
modo que ndo deixdssemos escapar os vestigios da historicidade discursiva e dos jogos de saber-
poder. Podemos dizer que para pensarmos a Educacdo em Ciéncias, o corpo da inclusdo e da
deficiéncia, a consideramos em sua constitui¢ao historica e em meio aos discursos que circundam
e produzem o projeto moderno de educacdo. Fomos movidas em busca das vontades de verdades,
da vontade de conhecer a verdade expressa nos trabalhos que analisamos.

Ao recorrermos as ferramentas foucaultianas, entendemos que na materialidade da escola
contemporanea sao validadas propostas de acdo para a fabricagdo de um tipo de sujeito, de corpo
e de sociedade, na qual o principio da inclusdo, como um imperativo do Estado, ¢ operado pela
via da governamentalidade, por dispositivos de biopoder (SKLIAR, 2001b; VEIGA-NETO e
LOPES, 2007, 2011; LOPES e DAL’IGNA, 2007; LOPES, 2009). A partir desse quadro, tendo
como suporte as dimensdes das politicas e praticas de inclusdo do corpo deficiente na escola
comum, fez-se importante nos atermos ao modo como as normativas, programas € orientagdes
didatico-curriculares nacionais se cruzam e interagem (foram cruzadas e colocadas em interagao)
na producdo da pesquisa no campo da Educacdo em Ciéncias, e, assim, como materializam
projetos de funcionamento e de visdo de um tipo particular de sujeito e de corpo.

Na Figura 10 apresentamos, por meio de uma nuvem de palavras'¢

, @ imagem produzida
a partir de 258 palavras e 84 termos contidos nas teses analisadas. Algumas palavras, termos ou
conceitos se destacaram: “deficiéncia”, “educacdo”, “inclusdo”, “ensino”, “visual” e “Fisica”. E

importante esclarecer que nem sempre essas palavras sdo apresentadas isoladas no texto das

163 A nuvem de palavras ¢ uma espécie de grafico digital que mostra as palavras ou termos mais comuns e/ou mais
relevantes de um (conjunto de) texto(s), apontando para a sua frequéncia ou repeticdo. Quanto mais a palavra ¢é
utilizada, mais destaque ela tem na sua representagcdo imagética.



188

teses. Em geral, elas estdo articuladas a um termo ou palavra adjetiva - deficiéncia visual ou
deficiéncia auditiva e/ou pessoas com deficiéncia. Da mesma maneira, o “termo educagdo” ¢
apresentado por meio de expressoes como “Educacdo de Surdos”, “Educacdo Especial” e
“Educagado Inclusiva”. No Apéndice 2 ha a relacdo completa de todas as palavras e frequéncia

que aparecem nas palavras-chave das teses.

Figura 10'%* - Nuvem de palavras com os termos que mais se destacam nas teses com foco na Educagio
em Ciéncias e no corpo deficiente (2008-2018)
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Entendemos que essas palavras s@o articuladas para criacdo de um campo discursivo que
aponta tanto para a classificagdo dos sujeitos (surdos/as, sujeito visual, videntes, deficientes
auditivos, deficientes visuais, deficientes intelectuais etc.), portanto, dos seus corpos, e das suas
capacidades, em um movimento conceitual e terminoldgico que se apoia em um contexto
historico, quanto adere ao discurso de politicas publicas. Os termos estdo entrelagcados a uma
maquinaria didatico-pedagogica que passou a ser referida como necessaria ao ensino € a

aprendizagem, consequentemente a ser incorporada no cotidiano da escolar em funcdo desse

164 Descrigdo da Figura 10. Imagem da nuvem de palavras elaborada a partir das palavras-chaves das teses. Em
destaque na nuvem, aparece por ordem quantitativa as seguintes palavras, a saber: educacdo, deficiéncia, ensino,
inclusdo, visual, Fisica, escolar e Ciéncia. Outras palavras aparecem com média relevancia: metodologia, tecnologia,
surdo, linguagem, surdez, Quimica, inclusiva, especial, assistiva, computador, cultural e didatico.
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“novo tipo de estudante” que adentrou este espaco (tecnologias assistivas, maquetes,
experimentacdo, materiais acessiveis, multissensorialidade, computador); para os campos de
saberes ¢ as teorizagdes que comportam o modelo de educacao, de ensino, de aprendizagem, de
sujeito (Psicologia, Biologia, Ciéncia, Biotecnologia, modelos, etc); para a tipologia de contetidos
e metodologias de ensino e de aprendizagem requeridos na formacao docente e discente e que
devem ser considerados na organizagdo da educacao escolar.

Demarcamos ainda a for¢ca impregnada na acdo de nominar os objetos, as acdes, 0S
diferentes fatores intercorrentes nas formas de existéncia humana. Entendemos que cada um dos
termos que compuseram a nuvem de palavras que criamos (figura 10), corresponde a uma
produgdo conceitual em disputa, evidenciando ora rupturas ora continuidades entre o campo
médico e o campo socioantropologico da deficiéncia. Na trama discursiva hd um aparato politico
e educativo do Estado moderno que influencia a produgdo académica € o pensamento social.
Skliar (2003, p. 39) nos alerta para a “aparente magia de alguma palavra que se instala pela
enésima vez, ainda que ndo nos diga nada”; a pedagogia das supostas diferencas em meio a um
terrorismo indiferente; de chamarmos o outro para uma relacdo escolar sem considerar as
relagdes do outro com outros € que produz uma diversidade e uma alteridade que apenas se nota.

Outro aspecto ao qual demos atencao nas teses foi a apresentacdo dos sumarios, local de
enumeracao dos principais assuntos, organizados por ordem ou se¢des nos trabalhos académicos.
Identificamos que todos os sumadrios apresentam aspectos historicos relacionados as deficiéncias
abordadas e, alguns deles, apontam para dados quantitativos relacionados a populagao de pessoas
com deficiéncia, havendo também titulos ou subtitulos relacionados a aspectos terminoldgicos, de
classificagcdo, tipologia e caracterizagdo da deficiéncia eleita para estudo. A repeticido dos
apontamentos historicos sobre o ensino de Ciéncias se faz presente nos sumarios, adentrando as
subareas de conhecimento especificas, assim como a produgdo académica na area, por meio de
levantamento bibliografico e/ou estado da arte. Outra regularidade tratada refere-se as as politicas
e marcos legais assinalados como indutores da abordagem da educagdo, adjetivada de inclusiva,
bem como titulos relacionados as necessidades especificas de cada agrupamento de estudantes
com determinada deficiéncia.

Ressaltamos, nesse ponto, o carater homogeneizador, denunciado e analisado por estudos
dos campos criticos e pos-criticos, do modo como historicamente a escola tratou os sujeitos fora

do espectro da normalidade imposta que dela participam, tanto profissionais da educacao quanto
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estudantes. Nesse quadro, os/as estudantes e/ou os/as professores/as surdos, cegos, entre
outros/as, sdo apresentados, em geral, a partir de caracteristicas homogéneas, universalizantes,
como um bloco descritivo ¢ anonimo de sujeitos nao-pensantes. A apresentacdo desses corpos,
pela tipologia de suas deficiéncias, nao lhe assegura nem mesmo as suas especificidades
biomédicas, nem consideram as singularidades que cada um/a se relaciona com seu corpo € com
o mundo ao seu redor.

A partir do emaranhado de palavras, conceitos, termos que compdem a Figura 10, nos
interessamos pelas palavras nao ditas, pelo que ndo foi/é€ visibilizado por aquelas que estdo ditas.
Os trabalhos escrevem sobre a inclusdo, a deficiéncia, a Educagdo em Ciéncias ¢ da forma, como
dizem, trazem consigo verdades. O que se mostra como regularidades discursivas evidenciam
modos de funcionamento social, pedagogico, e de concepcdes de ensino, que favorecem a
emergéncia dos trabalhos. Por meio delas ¢ possivel ainda pensarmos os sentidos que estdo
mobilizando a 4rea em questao.

Nesse terreno movedigo, habitado e composto por palavras, estdo inscritos registros e
muitos sentidos em diferentes perspectivas. Ele tem artificios, armadilhas e sedugdes que nos
possibilita enxergar uma verdade pré-fabricada. Na convergéncia dos enunciados veiculados
pelas teses, o desafio para nos foi encontrar o corpo deficiente e problematizar as palavras que o
substanciam, que fazem dele um objeto de estudo (e de vida) nos trabalhos. E no encontro das
“palavras e das coisas” que poderemos averiguar, de perto, como ele ¢ materializado no campo
discursivo da Educagdo em Ciéncias e observado a luz dos contextos educativos que serviram de
solo para essas pesquisas.

Ao focalizarmos a Educacdo Especial interligada ao ideario de uma “escola inclusiva”,
compreendemos que ha, no movimento de trazer o corpo deficiente para a escola comum, um
saber, uma vontade de verdade que age sobre eles e sobre a comunidade a que pertencem - sobre
suas familias, seus professores, sobre os diversos profissionais que atuam na escola, bem como
nos servicos de apoio especializado. Ao considerarmos a discussdo sobre a inclusdo escolar e a
deficiéncia nos trabalhos, nos sentimos exigidas a pensar que os discursos possuem multiplas
ressonancias em tempos, espacos € em distintos olhares e perspectivas. Foi preciso, igualmente,
considerarmos que quem produz o discurso o faz de um lugar de reconhecimento institucional
(autoridade do discurso, pesquisadores(as), cientistas); portanto, faz circular o saber

(institucional) e, com isso, gera poder (da Ciéncia, da Igreja, da Escola etc.). Todos(as) esses(as)
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atores(atrizes) estdo comprometidos(as) e fixados(as) por essa pratica social a qual Foucault

compreende como discurso,

[...] um bem — finito, limitado, desejavel, til — que tem suas regras de
aparecimento ¢ também suas condi¢des de apropriagdo e de utilizagcdo: um bem
que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente em suas
“aplicacdes praticas”), a questdo do poder; um bem que €, por natureza, o objeto
de uma luta, e de uma luta politica (FOUCAULT, 2014, p. 136).

Assim percorremos as teses perquirindo as nog¢des de corpo, deficiéncia e educacdo
inclusiva com as quais os(as) pesquisadores(as), em seus contextos, trabalharam. Reiteramos que
quando um(a) autor(a) € uma tese apresentam uma forma de pensar a inclusdo, ha uma
mobilizacao de sentidos, de ideias em torno da educacao escolar ¢ do corpo deficiente dela; em
torno da in(ex)clusdo desse corpo na escola; e, das compreensdes implicadas em torno da
presenga destes corpos nesse ambiente. Essas compreensdes influenciam outros(as)
pesquisadores(as) e apresentam desdobramentos na area de pesquisa, €, em certa medida, do
ensino.

Quanto a concepgao de inclusdo vimos o quao recorrentemente os(as) seus(as) autores(as)
a colocam como idedrio de garantia do direito de todos(as) a educagdo. Outro aspecto contumaz
nos trabalhos ¢ que a defini¢do de educagdo inclusiva estd intimamente atrelada ao que consta no
corpo dos documentos legais — Carta Constitucional de 1988, LDB/1996, Resolugdo CNE/CEB
n°® 2 de 2001, Decreto n® 7.611/ 2011, Decreto 5.626, Lei n° 13.146/2015. Estes documentos
espelham a composicao dos marcos que sucedem as discussdes da formulagao e homologacao
dos textos normativos, nos mais variados documentos, em nivel nacional e internacional,
especialmente aqueles oriundos de reunides globais organizadas pela Unesco, que resultaram nas
Declaragdes de Jomtien e Salamanca (Unesco, 1990, 1994). Dessa maneira, os trabalhos de
Busatta (2016), Cozendey (2013), Machado (2015), Silva (2016) e Lavorato (2018), expressam
algumas defini¢des'®® apresentadas para a educacdo inclusiva, sustentadas nos documentos supra

referidos.

No Brasil, o inicio das discussoes a respeito da inclusdo realmente ocorreu apos dois
eventos educacionais em que foram abordados os avancos e os fracassos na darea da

165 Somente em dois trabalhos a inclusdo escolar foi pensada como sindnimo de educacdo especial e/ou escolarizagio
de pessoas com deficiéncia. Entendemos que essa ambiguidade em relacdo aos significados do discurso inclusivo em
torno da educag¢do é uma questdo que necessita ser problematizada, uma vez que a ideia de inclusdo, com seus
objetivos e propostas, ndo se reduz as praticas direcionadas aos estudantes com deficiéncia.
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educacgdo. A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos foi primeiro evento realizado
em 1990 em Jomtien, na Taildndia [...] O conceito de inclusdo passou a ser mais
discutido e estudado durante o segundo evento, realizado em 1994 na Espanha, e ficou
conhecido como a Conferéncia de Salamanca (BUSATTA, 2016, p. 5).

A educagdo inclusiva é fruto de uma grande discussdo, que jd dura algumas décadas.
Assim, a proposta de inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular tem sido
assumida como um direito fundamental em muitos documentos em muitos documentos
nacionais e internacionais (COZENDEY, 2013, p. 10).

Em 1988, a Constitui¢do Federal do Brasil garantiu a inclusdo de todos os educandos no
sistema regular de ensino e, em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, em Jomtien (Taildndia), o governo brasileiro assumiu o compromisso de combater
a exclusdo de qualquer pessoa do sistema educacional. (MACHADO, 2015, p. 49).

As politicas publicas brasileiras vigentes tém respaldo em leis e resolugdes que visam a
atengdo para a educagdo inclusiva, e em seus diversos dispositivos tém prevista a
garantia aos direitos de acesso a educag¢do de qualidade para todos os alunos.
(LAVORATO, 2018, p. 47).

A partir dos excertos anteriormente dispostos neste texto, destacamos que na escrita das
teses, os(as) autores(as) discorrem sobre as reivindicacdes que diferentes grupos minoritarios t€ém
demonstrado em prol da conquista de seus direitos de acesso a educagdo e participagao social, o
que evidencia a importancia do momento histérico atual para a educagdo. Destacamos o quanto o
ideario de “participagdo social” se torna presente nos textos. Cabe a ressalva de que esta ¢ uma
ideia que compde o conjunto discursivo que ¢ operado pela agenda da reforma do estado, das
reformas sociais e educacionais, que € pauta dos governos a partir da década de 1990 no Brasil.

No sentido que apontamos, ¢ perceptivel o movimento de mudanga decorrente das
alteragdes nas formas politicas e sociais, refletidas na propria legislacdo brasileira que,
progressivamente, passa a corroborar com a reiteragdo da no¢do de universalizagdo e
democratizagdo da educacdo. Tais idedrios alimentam-se e embalam o que passou a ser
identificado como ‘“crescimento da consciéncia” em diferentes grupos sociais que passam a
buscar pelo reconhecimento de seus direitos e de suas diferengas. Sem desconsiderarmos todo o
movimento de lutas e reivindicagdes desses grupos, entendemos que ¢ preciso problematizar o
cenario educativo nacional que, desde a década de 1990, tem se pautado no discurso (neo)liberal
de uma “escola inclusiva”, cuja proposta ndo pode ser compreendida por uma andlise
desvinculada da reflexdo politica, assumida de forma critica.

O trabalho de Silva (2016, p. 15) aponta-nos que o governo brasileiro, alinhado com o

“pensamento das organizagoes internacionais [...] ampara a matricula de todas as criangas nas
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escolas de ensino regular e a inclusdo de alunos portadores de deficiéncia nas salas de aula
comuns”. Na esteira do que Silva afirma, Toledo (2017) destaca a participacdo de entidades
internacionais como a Unesco na elaboragdo das politicas nacionais, ao citar o Plano Nacional de
Educagdao em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), concebido em parceria estabelecida entre o
MEC, o Ministério da Justica e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos do governo federal.
Nas linhas do texto do PNE, esta indicada, como meta, a incorporacdo de temas relacionados as
pessoas com deficiéncia aos curriculos escolares, estabelecendo um marco comum de agao
coletiva a todos os paises membros da Unesco. No entanto, Silva (2009, p. 106) alerta sobre as
artimanhas das “orientagdes” de organismos internacionais na elaboracdo das politicas educativas
nacionais, uma vez que nesta abertura “o pais acaba sucumbido a assumir um compromisso
institucional com tais politicas [...], como moeda de troca para o recebimento de financiamentos”.

E importante salientarmos que a partir de nosso referencial tedrico, as politicas educativas
atuais foram forjadas em meio a acordos estabelecidos com organismos internacionais, com o
mercado e agrupamentos teorico-politicos que visavam (e visam ainda hoje) o enxugamento do
Estado — a reducdo do seu papel; a consolidacdo de um Estado regulador de politicas e servigos
sociais, via discurso democratico, de cortes de gastos, privatizagdo, globalizacdo da miséria, das
vidas, etc. A educacdo inclusiva ganhou for¢a no cendrio nacional e mundial que foi se
consolidando, com mais nitidez, a partir da década de 1990, com o discurso do direito de todos e
todas a educacdo. Lopes e Fabris (2013) indicam que no final do século XX e inicio do século
XXI, o Brasil foi palco de viradas econdmicas, culturais e tecnologicas capazes de tornar
mundiais as realidades locais, até entdo pouco visiveis, embora ameagadoras para a situagdo do
pais que apresentava grupos organizados em permanente luta para diminui¢cdo da miséria, da
ampliacao do sistema de saude e educacao para toda a populagao.

Na leitura que realizamos das teses, entendemos que ¢ possivel visualizarmos que um
provavel consenso ¢ a afirmacdo de que as discussdes sobre a educagdo com base nos principios
da “escola inclusiva” tiveram respaldo acentuado em nosso pais nas politicas publicas
consolidadas a partir da década de 1990, politicas que trouxeram em seu bojo o discurso da
“educacdo para todos”, como ideario a ser cumprido, mas nem sempre assegurado. Os trabalhos
indicam que essa realidade coloca em pauta a necessidade de assegurar o direito de todos(as) a
escola comum, norteando transformacdes nas praticas vigentes € nos sistemas de ensino. Isto

implica, segundo diversos autores (as), na criacdo de condi¢des para que as escolas e os
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programas da educagdo basica possibilitassem ndo apenas o acesso, mas a participagdo ¢ a

aprendizagem de todos(as) os estudantes, incluindo aqueles(as) com alguma deficiéncia.

A inclusdo escolar no inicio dos anos 2000 é colocada como um movimento de superagdo
do processo de integragdo escolar que foi realizado no inicio das discussoes sobre a
educacdo de alunos com deficiéncia. (HENCKLEIN, 2016, p. 36).

Em 2008, com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, o paradigma inclusivo parece ter sido sedimentado como uma educagdo de
qualidade para todos, mas ndo somente a educagdo voltada apenas para estudantes com
necessidades educacionais especificas (TOLEDO, 2017, p. 43).

Diante desse novo paradigma, um dos grandes desafios da politica educacional brasileira
tem sido a garantia do acesso das pessoas com deficiéncia visual aos contetidos basicos
da escolarizagdo por meio da educagdo inclusiva. (MACHADO, 2015, p. 49).

A educagdo inclusiva passou a ser um tema que apresenta um apelo social muito forte,
pois trata a educag¢do formal e a escolarizagdo como um direito de todos. Refor¢a o
pensamento de ndo ser mais aceitavel a existéncia de um processo educativo segregador,
onde uma parcela significativa da populacdo receba uma educagdo diferenciada.
(SANTOS, 2016, p. 132).

Outro ponto que destacamos nos trabalhos de Machado (2015), Carvalho (2015), Silva
(2016) e Hencklein (2016) ¢ que neles estdo demarcados para os indices da populagdo com algum
tipo de deficiéncia no Brasil. Nos trabalhos referidos se fazem presentes informagdes sobre os
dados do Censo Escolar entre os anos de 2003 a 2016 que demarcam a evolugdo do niimero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas e classes comuns de ensino na modalidade
da Educacdo Especial. Estas pesquisas também expressam que o aumento da taxa de matriculas —
acesso — ¢ reflexo da politica de inclusdo operada pelo governo brasileiro desde a publica¢dao da
LDB/1996.

Nos investimentos realizados pelo governo brasileiro, talvez o maior deles tenha sido o
levantamento populacional para que se tornassem visiveis os numeros da discriminagdo,
conforme destacam Lopes e Fabris (2013). Para as autoras ¢ preciso conhecer com detalhes as
condi¢des de vida de cada pessoa para que ndo se potencializem em problemas impensados e
incontroldveis para o Estado. O célculo do risco se torna o grande investimento em uma
sociedade que precisa mostrar resultados e melhorar sobremaneira sua performance. Sem duavida,
em um pais como o Brasil que além de diferengas radicais, também tem uma geografia

continental, o governamento da populacdo ¢ uma tarefa que exige investimentos a longo prazo.
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Em 1995, a OMS publicou os primeiros resultados sobre a prevaléncia da deficiéncia
visual no mundo. Os estudos estimavam em 1.5 milhées o total de cegos menores que 16
anos, com baixa prevaléncia em paises desenvolvidos e alta prevaléncia em paises em
desenvolvimento (MACHADQO, 2015, p. 28).

Segundo dados do INEP sobre a matricula de alunos com deficiéncia em escolas
regulares, em detrimento as matriculas em escolas especiais percebe-se que no periodo
que compreende os anos de 2007 a 2012 houve um aumento bastante significativo [...]
Esse fato pode ser atribuido a politica de educagcdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva adotada pelo MEC (CARVALHO, 2015, p. 38).

O Censo Escolar em INEP (2016) oferece as informagdes mais atuais que dispomos sobre
as matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Este quantitativo cresce a
cada ano e ja atinge a casa dos 930 mil, numero que traz como reflexo imediato a
necessidade de as escolas repensarem suas praticas pedagogicas (SILVA, 2016, p. 15).

Dados do INEP relativos ao Censo Escolar entre os anos de 2010 e 2014 mostram que o
nimero de matriculas para alunos PAEE'® Nas classes comuns o aumento foi de 44,27%
(de 484.332 em 2010 para 698.768 em 2014) (HENCKLEIN, 2016, p. 40),

Revelar esses nimeros tem o objetivo de legitimar o sucesso da escola numa perspectiva
inclusiva pelo Estado governamentalizado, ancorado discursivamente no quantitativo crescente
dos(a) estudantes, publico da Educagao Especial, que antes ndo ocupavam a escola comum. Estes
corpos, no contexto poés LDB/1996, tomaram seus lugares na escola comum, e,
consequentemente, hoje, nas universidades. Os dados censitarios configuram determinadas
realidades, constroem saberes sobre elas, pela via da Estatistica e da Economia e, a partir deles,
planejam intervengdes em diversos dmbitos objetivando minimizar os riscos que uma populagdo
sem acesso a educagdo poderia gerar no coletivo de uma nagdo. Foucault (2008b) indica que essa
mesma Estatistica descobre e mostra pouco a pouco que a populagdo tem suas regularidades
proprias, indicando igualmente que a populagdo comporta efeitos proprios da sua agregagdo: “A
estatistica mostra [também] que, por seus deslocamentos, por seus modos de agir, por sua
atividade, a populacao tem efeitos econdmicos especificos” (FOUCAULT, 2008b, p. 139).

Traversini e Belo (2009), inspiradas em Foucault (2008b), explicam que o saber
estatistico entra para o Estado governamentalizado como um grande aliado no processo de
enunciacdo das verdades, agindo ora por tecnologia para gerenciar os riscos sociais, ora para
manter a fidedignidade do discurso. Numeros, medidas, indices e taxas adquirem grandes
importancia nessas agdes governamentais, no ambito politico, econdmico, educacional da

populagdo, a ponto de serem geradas normas, estratégias e acdes (programas e campanhas) para

166 Alunos/as publico alvo da Educagio Especial.
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dirigir, administrar e otimizar suas condutas individuais e coletivas. No entanto, conduzir, regular
e normalizar uma populagdo ndo requer unicamente a extracdo de saberes sobre ela. Para além

desses objetivos,

[...] ha necessidade de se produzirem registros sobre essa populacdo, para
propor, para acompanhar e para avaliar intervenc¢des, quantificando os seus
aspectos mais caracteristicos e de interesse, formulando saberes para depois
disponibilizd-los aos governos e a sociedade. Os saberes construidos por
diferentes instituicdes e experts, com base em dados coletados, em registros, em
comparacgdes, subsidiam decisdes administrativas para manter e otimizar as
caracteristicas desejaveis da populacdo (TRAVERSINI; BELO, 2009, p. 137).

No documento que divulga a PNEE na Perspectiva da Educagado Inclusiva, ¢ colocada em
evidéncia a evolugdo do ideal inclusivo pelos nimeros do Censo Escolar, como afirmam Dutra,

Griboski, Alves, Barbosa et al:

Os dados do Censo Escolar/2006, na educacao especial, registram a evolugdo de
337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um
crescimento de 107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino
regular, o crescimento ¢ de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em
1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006 (2008, p. 13).

Nesse cenario, ano apos ano, os dados do Censo Escolar vém sendo utilizados para
fortalecer o governamento, utilizando a legitimidade dos numeros pelas vias do discurso. Ora,
quem ira se colocar contra o saber-poder que os nlimeros revelam de maneira tdo expressiva? As
politicas de Educacdo Especial, criadas no contexto nacional a partir da década de 1990 sdo
exaltadas para legitimar a forca desse discurso, pois indicam, por meio desses dados, que os
estudantes com deficiéncia tém assegurado, legalmente, o direito a educagdo escolar,
conclamando toda a sociedade a ser parceira dessa ideia. Depreendemos dessa compreensdo que
“o saber estatistico produz verdades e molda as realidades das sociedades por meio da
quantificagdo, que vem a ser um modo de esquadrinhar e ordenar a vida da populagdo”
(TRAVERSINI; BELO, 2009, p. 148).

A tese de Winagraski (2017, p. 2) problematiza que “dados simplesmente
numéricos/estatisticos ndo mostram a realidade das escolas brasileiras”. A autora indica ser
necessario que ocorram pesquisas que apresentem a sociedade o que acontece quando estes
nimeros aumentam € o que necessariamente precisa ser modificado em relacdo as praticas de

inclusdo escolar. Ao se referir ao quantitativo de estudantes com deficiéncia apontados pelo

Censo Escolar (2014), a autora, apesar de destacar a relevancia dessas informagdes, argumenta
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que somente a “coloca¢do de alunos com deficiéncias em classes regulares ndo significa
efetivamente uma inclusdo. Para o estudante estar realmente incluido, diversos fatores precisam
ser considerados, respeitando as necessidades especificas do sujeito em questio”
(WINAGRASKI, 2017, p. 1).

Poucos trabalhos se debrucam sobre o que permitiu a emergéncia da “escola inclusiva”,
uma vez que suas bases tedricas talvez ndo abrem a possiblidade de pensar a inclusdo pela via da
problematizagdo do contexto socio-historico, politico e/ou econdmico e os bastidores da
producao do rétulo “educagdo para todos(as)” no Brasil e do que, de fato, pode ser afirmado
como real consolidagdo da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia na escola comum. E
importante na analitica foucaultiana conhecer “quais técnicas discursivas estdo envolvidas com a
criacdo da realidade e como s3o estabelecidas as operacdes modernas de poder-saber”,
evidenciando as dimensdes de politicas enquanto discurso e processo (FIMYAR, 2009, p. 52).
Entendemos que o uso redundante do termo incluir e/ou inclusiva, ao pensarmos a educagao,
tornam-se adjetivagdes simplistas sem que haja a problematizacdo em torno das praticas de
inclusdo. E preciso nos atermos as formas como elas tém materializado no contexto escolar, uma
vez que as politicas publicas sugerem a naturaliza¢do de verdades hegemonicas que pela via do
discurso politico-educacional. Portanto, em se tratando de outras dimensdOes para além da
educagdo, no jogo discursivo, salienta-se que

[...] como em qualquer outra questdo social, € preciso sempre examinar detida e
cuidadosamente os elementos que estdo em jogo, em termos de suas
proveniéncias e emergéncias, articulagdes, superposigdes, especificidades,
efeitos. Convém, também, distinguir as varidveis que temos diretamente a nossa

disposi¢do daquelas que fogem ao nosso controle (VEIGA-NETO; LOPES,
2007, p. 950).

Em relagdo aos principios norteadores da inclusdo escolar percebemos diferentes termos
sendo utilizados nos trabalhos para nomear as praticas de “educagdo inclusiva”. Dentre as
adjetivacdes mais comuns podemos citar: educacao igualitaria, democracia, cidadania, direito,
equidade, qualidade, diversidade, diferenga, tolerancia, aceitagcdo, respeito, acessibilidade,
sensibilizacdo, identidade, entre outros que apareceram em menor frequéncia. Na maior parte das
vezes que essas palavras apareceram nas teses analisadas, ¢ quando elas abordam as definigdes
presentes em documentos normativos, sem maiores reflexdes sobre os significados, sentidos e/ou

ambiguidades do seu uso frente as praticas escolares nomeadas inclusivas. Salientamos que
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embora nem todos os trabalhos facam essa discussdo, os(as) autores(as) se posicionam de forma
critica em relagdo as condi¢des materiais e formativas que tém visibilizado as praticas de inclusio

escolar.

A palavra “Inclusdo” busca abranger os conceitos de ‘“‘igualdade, fraternidade, direitos
humanos ou democracia. E pela inclusdo escolar que se tem uma escola para todos, com
ensino de qualidade [...] a inclusdo escolar é pensada no melhor acolhimento de todos os
alunos na escola regular, “independente de suas condigoes socioeconomicas, raciais,
culturais ou de desenvolvimento”. (MENDONCA, 2018, p. 29).

No processo de inclusdo social a aceitagdo da diferenca, compreendendo a diversidade e
multiplicidade do ser, é uma postura fundamental de quem esta recebendo a populagdo
excluida para se obter resultados positivos. (ALMEIDA, 2013, p. 66).

A real instrugdo de alunos PAEE deve considerar a busca pelo principio de equidade
mediante a inclusdo, e por isso esbarramos em conceitos complexos, como identidade,
diferenca e diversidade, tornando-se necessdario pensar estratégias que possibilitem uma
discussdo sadia sobre os temas. (HENCKLEIN, 2016, p. 37).

Ao retratarmos o que acontece na/com a educacdo escolar nos jogos de poder politico e
econdmico, percebemos de forma mais evidente a eloquéncia do jogo de palavras,
recorrentemente utilizada apds a década de 1990. Um jogo que realiza o esforco de invisibilizar,
pela forca discursiva, as segregacdes e discriminacdes impostas aos corpos deficientes em um
longo periodo da historia. Nesse contexto tem espago o discurso da educacdo democratica, na
qual todos/as podem ter acesso ao conhecimento escolarizado e cientifico com base nos seguintes
principios e fins da educag¢do que se voltam para a: “igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”; “respeito a liberdade e aprego a tolerancia”; “garantia da qualidade”; e,
por fim, “vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”.

No entanto, € preciso nos atentarmos a retdrica ambigua do discurso, pois nem sempre as
palavras expressam o que semanticamente significam. Nem sempre elas se materializam na
pratica escolar como sindnimo de conquista de direitos, de valorizagdo ao Outro e as suas
diferengas e singularidades. O discurso de aceitacdo da diversidade debilita a necessidade de
mobilizagao politica para que exista ndo s6 o convivio com as diferencas, mas todo um conjunto
de estratégias e recursos para que elas sejam de fato pensadas e consideradas na educagdo
escolar. E com esse sentido que Skliar e Larrosa (2011) alertam para o perigo das palavras
ambiguas na trama discursiva, uma vez que cada uma delas traz consigo uma parte de verdade e

uma parte de manipulacdo. Estas sdo palavras que estdo presentes nas leis, nos discursos
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inclusivos, e que permitem ocultar a presenga inquietante de tudo aquilo que deve ter nome e um

lugar para ser incluido ou excluido, comunicado e, de novo, ignorado.

Diversidade, tolerancia, inclusdo, pluralidade, reconhecimento, respeito sdo
palavras cada vez mais vazias e esvaziadas, que significam, ao mesmo tempo,
tudo e nada; marcas, clichés, etiquetas de consumo, mercadorias que se avaliam
bem no mercado com alta da boa consciéncia: palavras que mascaram a

obsessiva afirmagdo das leis e da excessiva ignorancia dos sentidos. (SKLIAR;
LARROSA, 2011, p. 11).

Algumas discussdes sao efetivadas nas teses de forma descritivas, a partir de um resgate
histérico da educacao das pessoas com deficiéncia e da apresentagao das politicas publicas que se
consolidaram em territorio nacional, ou mesmo anunciando os discursos veiculados por meio de
documentos e/ou organismos internacionais, como Unicef e Unesco. Elas utilizam de tais
anuncios como apoio para legitimar o projeto da “educagdo inclusiva”. Entendemos que somente
o discurso politico-educacional, difundido por meio dos documentos normativos e representantes
legais, em meio ao jogo de saber-poder, tende a reforgar a ideia de que as praticas inclusivas, por
si s0, possibilitariam um a garantia de participagdo e aprendizagem no processo escolar. A partir
dessa proposi¢ao, embora o discurso da educagdo nacional se paute pelo carater democratico e
pela universalizacdo dos direitos basicos dos cidaddos, ¢ importante consideramos a contingéncia
de que as politicas e praticas inclusivas apresentam as ideias de inclusdo e exclusdo como pares

dicotdmicos, quando na verdade, neste trabalho, consideramos que nao o sao.

A Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo (BRASIL, 2008), traz a contribuicdo de monitoramento e cumprimento
das obrigagoes do Estado acerca direitos humanos, civis, politicos, economicos,
sociais e culturais, indispensaveis para a emancipagdo destas pessoas (TOLEDO, 2017,

p-42).

A inclusdo o aluno com deficiéncia nas redes regulares de ensino é assegurado por lei.
Esta inclusdo garante direito a matricula e ao pleno desenvolvimento do educando com
deficiéncia em todas as modalidades de ensino (AZEVEDO, 2016, p. §).

As politicas publicas de inclusdo social adotadas no Brasil tornaram a educa¢do como
um direito ao pleno desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania.
Atualmente, tais direitos sdo garantidos pela Constituigdo Federal e pela Lei de
Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9394/1996. (MACHADO,
2015, p. 49).

A PNEE na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), assegura a formagdo de
professores e dos demais profissionais que participam da educa¢do voltada para a
inclusdo, visando a cooperagdo e participagdo da familia e da comunidade durante este
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processo, garantindo a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares e das salas de
aula, no transporte, no mobilidrio e na comunicagdo entre os sujeitos (BUSATTA, 2016,

p. 10).

Como discutido por Lopes e Fabris (2013, p. 78), esse “discurso pré-inclusdo por si sO
ndo garante processos mais inclusivos”. Assim, embora o discurso politico da inclusdo como uma
“vontade de verdade” se espalhe em todo o tecido social contemporaneo, nao significa que nao
continuemos excluindo e classificando os diferentes de nos e formulando mecanismos e praticas
de controle e normalizacdo dos corpos “incluidos” nos diversos espacos de escolarizagdo. Mesmo
que as politicas educacionais atuais enaltegam a consolida¢do da “inclusdo escolar” ligada ao
compromisso de todos e do desenvolvimento integral dos estudantes, h4 trabalhos que
problematizam a possibilidade de uma exclusdo em meio a realidade educativa presente nas

escolas publicas brasileiras. Essa discussdo ¢ realizada de forma explicita nas teses de Duarte

(2016), Lavorato (2018) e Santos (2016).

Ndo ha que se falar em inclusdo sem encarar os problemas causados pela exclusdo
educacional [...] identificar o contexto historico da inclusdo ¢ essencial para o
entendimento acerca das lutas travadas ao longo da historia da humanidade em busca da
tdo sonhada equidade. Infelizmente, ndo é possivel abordar o tema inclusdo sem,
necessariamente, abordar a exclusdo (LAVORATO, 2018, p. 27).

E comum em nosso pais testemunharmos a proposicdo e a sangdo de leis e decretos pelos
poderes legislativo e executivo sem o devido referendo da academia cientifica
especializada na matéria, nem tdo pouco a discussdo com o grupo social envolvido [...].
As leis aqui citadas sdo as protagonistas do descaso, da incompeténcia educacional e
legitimagdo de uma educagdo inclusiva malfeita e fragil. (DUARTE, 2016, p. 18 e 193).

A democratizagdo da educagdo é um movimento mundial que coloca em discussdo todo
um conjunto de ideias sobre o processo de inclusdo escolar. Apesar dessa concepg¢do de
educagdo defender a generalizacdo do acesso a escola ainda persiste a exclusdo de
pessoas e grupos que ndo se enquadram de alguma maneira nos modelos de classes
constituidas por individuos que apresentam caracteristicas semelhantes. (SANTOS, 2016,
p. 148).

Ao recorremos aos marcos historicos, podemos perceber a educagdo moderna atrelada a
processos de exclusdo, legitimados em politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem

social, uma ordem que estabelecia a escolarizagdo como privilégio de alguns grupos e/ou como
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consequéncia dos méritos individuais de cada pessoa °’. Na ldgica neoliberal, que coloca em

167 Este modelo de hierarquizacdo e premiagdo baseado nos méritos pessoais de cada individuo é chamado de

meritocracia, ou seja, quando alguém se destaca pelo seu mérito proprio. Essa ideia ¢ amplamente divulgada pelo
modelo de Estado minimo que reduz os investimentos na formagao escolar dos cidaddos de seu pais. A critica que
tecemos € que por este modelo ndo ha um sistema justo de acesso a educagdo, de distribuicao de renda, por exemplo,
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curso um jogo discursivo que opera com a noc¢ao de democratizagdo da escola e se consolida a
partir da década de 1990, o paradoxo da inclusdo/exclusdo se revela, quando as politicas publicas
universalizam o acesso, mas elas ndo colocam em curso, efetivamente, o fomento a criagao de
condigdes para que a pratica escolar se afaste e renuncie aos mecanismos que continuam
excluindo pessoas classificadas como fora dos padroes de normalidade. Os processos de
in/exclusdo assim imbricados inscrevem-se na propria ideia de ordem social e de posicdes se
sujeitos dentro de tramas sociais. Para Lopes (2007), tanto na conjuntura da escola quanto no
quadro de um sistema social mais amplo, os sujeitos sdo divididos por fronteiras invisiveis que
demarcam e autorizam os que estdo aptos a serem incluidos ou excluidos dentro de intricadas
redes de saber e de poder. H4 uma necessidade vital, dentro da racionalidade moderna, de que as

fronteiras da in/exclusdo sejam mantidas. Assim,

[...] o lugar da inclusdo em nosso tempo ocupa o tamanho do lugar inventado
para a exclusdo. [...] Quem ocupa uma das posi¢oes de sujeito consideradas
adequadas, normais, almejadas por uma sociedade prospera e tecnologicamente
desenvolvida, deseja que o outro esteja em uma das posicdes de sujeito
consideradas inadequadas. Para poder estar dentro do desejado, foi preciso
inventar o lado de fora (LOPES, 2007, p. 17-18).

Sob a 6tica neoliberal, os espacos de educagdo formal passam a ser utilizados como locus
de formacao do corpo deficiente, com o objetivo de possibilitar ndo s6 a sua inser¢do social, mas
também no mercado de produ¢do e consumo. Em uma sociedade onde os sujeitos sao governados
pelas mesmas leis e possuidores dos mesmos direitos, todos sdo convidados a dar sua parcela de
contribui¢do funcionalista, a empreender sobre si mesmo, como moeda de troca pelo
investimento educacional que lhe foi concedido pelo Estado e, ao mesmo tempo, como forma de
estar no jogo econdmico. Essa situacao pode ser exemplificada na pesquisa de Hencklein (2016,
p. 36), na qual a inclusdo ¢ destacada “como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com deficiéncia (além de outras) e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade” .

E recorrente nos trabalhos os(as) autores(as) destacarem a relevancia do processo de
inclusdo escolar, apontando como essa realidade contribuiu para retirar as pessoas com

deficiéncia da situacdo de exclusdo e inclui-las na sociedade, especialmente no mercado de

pois defendemos que a ascensdo profissional ou social ndo depende exclusivamente do esforco individual, mas
também das oportunidades que cada individuo tem ao longo da vida. Assim, as pessoas que t€ém melhores condig¢des
financeiras podem ter acesso a uma boa educagdo e consequentemente, maiores chances de conseguir estruturar sua
vida pessoal e profissional.
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trabalho, conforme apresentado por Machado (2015, p. 44): “o direito a educacdo pelo deficiente
visual viabilizou a realizagdo de outros direitos que lhe garantiu o trabalho e a obtengdo de
renda para viver com independéncia e dignidade”. Outros(as) autores comungam de semelhante

opinido,

O principal objetivo do projeto é inserir o jovem surdo devidamente na sociedade
cientifica-tecnologica, despertando seu interesse pela ciéncia e buscando a ampliagdo de
oportunidades para seu ingresso no mercado de trabalho, através de uma formagdo
técnica em Biociéncias. (FLORES, 2015, p. 52).

A legislacdo brasileira vigente apoia a amplia¢do do mercado de trabalho para pessoas
com deficiéncia, entre elas o individuo surdo, [...] a inser¢do desses individuos em um
ambiente cientifico/tecnologico poderd formar individuos capazes de ocupar posi¢oes em
laboratorios e em outras dreas tecnologicas, ampliando suas opgdes no mercado de
trabalho. (RUMJANEK, 2016, p. 25).

Todo o professor pode e deve trabalhar com a educag¢do inclusiva, valorizando a
diversidade como elemento enriquecedor do desenvolvimento social e pessoal dos alunos,
bem como do processo ensino-aprendizagem, para a formagdo de um individuo critico e
cidaddo, que ira atuar no mercado de trabalho com maior capacitagdo. (TOLEDO, 2017,
p. 199).

No decorrer do processo de ensino e aprendizagem das aulas de quimica, o professor tem
que ter como meta, tornar o aluno apto para o mercado de trabalho, com competéncia e
responsabilidade, como também um sujeito atuante na comunidade em que vive
BUSATTA, 2016, p. 102).

Todo o transcurso historico de autorregulagdo dos sujeitos e da populagdo se organizara
em um “conjunto de praticas que constituem formas de vida, cada vez mais conduzidas para
principios de mercado e de autorreflexdo, em que processos de ensino e aprendizagem devem ser
permanentes” (LOPES, 2011, p. 108). No jogo neoliberal, como forma de vida do presente, certas
normas sdo instituidas ndo s6 com a finalidade de posicionar sujeitos dentro de uma rede de
saberes, como também de criar e conservar o interesse em cada um em particular, para que se
mantenha presente em redes sociais de mercado, e, pelo que alcancamos com as analises que

realizamos, a Educagdo em Ciéncias ndo escapa a isso.

Depois de dois séculos e meio de controvérsia e divergéncias sobre as abordagens para a
educagdo de surdos, a maioria das pessoas surdas em todo o mundo continua sem acesso
a educagdo de exceléncia. Portanto, seguem sem a devida competéncia para competir no
mercado de trabalho com todas as consequéncias econémicas que isso implica para esta
populagcdo (ALMEIDA, 2013, p. 41).
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Nesse cenario, especialmente no que diz respeito as politicas constituidas a partir da
década de 1990, “a inclusdo passou a ser uma das formas que os Estados, em um mundo
globalizado, encontraram para manter o controle da informag¢do e da economia” (LOPES, 2011,
p. 128). No caso das pessoas com deficiéncia, com a formagdo escolar recebida na atualidade,
ndo lhes ¢ mais permitido ficar & margem do jogo econdmico. Entretanto, a insercdo desses
sujeitos no mercado de trabalho ¢ regida pelas normas de mercado e quanto menor a qualificacio
profissional recebida, maior sera o processo de exploragdo de sua mao de obra. Além da
formagdo necessaria para ocupar determinados postos de trabalho, ha um conjunto de aptidoes e
habilidades determinados pela racionalidade neoliberal que definem previamente quais sujeitos
sdo aptos para exercerem cargos ¢ oficios especificos. Esse discurso nao s6 ¢ assumido de forma

natural no tecido social como também reproduzido na produgdo académica.

As aptidoes unicas de individuos surdos podem ser de muita utilidade em um grande
numero de profissoes que exigem habilidades relacionadas com as inteligéncias visual,
espacial e gestual. [...] A lista de trabalhos possiveis em um mundo cada vez mais visual e
tatil vai a perder de vista, o que refletird no potencial economico dos surdos. (ALMEIDA,
2013, p. 35)

O conjunto de praticas que visam ao governamento dos corpos por meio do
posicionamento de sujeitos em determinadas categorias carrega, segundo Lopes (2007, p. 12) “o
desejo de demarcagao territorial e relacional da diferenca”. Essa demarcagdo parte do pressuposto
orientador de que esta pode ser “capturada, identificada, (des)velada, nomeada e, dependendo de
como ela ¢ vista se inscrevendo no corpo, descartada como possibilidade de normalidade”. Nessa
compreensdo, a inclusdo passa a funcionar, nesse cenario, “como uma das condigdes de
efetivacdo do neoliberalismo” (LOPES; FABRIS, 2011, p. 78), uma vez que a institui¢do escolar
terd papel de destaque na preparacdo de sujeitos para a serem incluidos (ou excluidos) em
diferentes ambitos e categorias: sociais, econdmicas, trabalhistas, culturais.

Pagni (2017) sinaliza que no Brasil, nas ultimas décadas, houve uma mudanca discursiva
que deslocou o sentido da inclusao do corpo deficiente na escola, que anteriormente se apoiava
em escolas especiais e no trabalho de correcdo desse sujeito considerado anormal, para integragao
a vida social. Atualmente os dispositivos da inclusdo ancoram-se no discurso de preparagao
desses sujeitos para o exercicio de uma func¢do social ou para o mercado de trabalho. “Nessa

configura¢do mais recente do modo de conceber a deficiéncia se aposta no discutivel principio de
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que tal ser se ajuste aos mesmos direitos e deveres dos demais sujeitos para garantir uma suposta

isonomia” (PAGNI, 2017, p. 2). Em outro trabalho, este mesmo autor assim argumenta:

[...] as praticas ditas inclusivas aparecem no ambito das politicas publicas, com
vistas a garantir o direito das minorias, sob o influxo de movimentos sociais,
porém, muitas vezes, dentro de uma logica identitaria e, lamentavelmente, de
uma economia do capital humano que procura valorizar as diferengas naquilo
que pode favorecer as inovagdes — a eficiéncia no empreendimento de si e,
enfim, a mobilidade do mercado. Por sua vez, os discursos sobre a inclusao
aparecem ai, quase sempre, preservando a sua lavra funcionalista e,
principalmente, se centrando no apelo a garantia de condicdes (econdmicas, de
acessibilidade, de igualdade étnico-racial, de género, etc.) para intervir sobre o
ambiente, a fim de que cada um possa se empreender sobre si mesmo, algo que
geralmente se faz pelo investimento educacional recebido tanto da escola quanto
da familia (PAGNI, 2015, p. 95).

Nessa perspectiva, o projeto moderno opera no sentido de fabricar todos os seus sujeitos e
fazer com que eles facam parte da sociedade, ou melhor dizendo, para que todos facam parte do
jogo econdmico, o que segundo Foucault (2008a, p. 62) funciona a partir de “jogos de interesse”.
E esse jogo que torna algo ou determinada coisa, ser de certo interesse para os individuos ou para
o conjunto de individuos, como por exemplo, o interesse pela instrucdo, pela educagdo. Quando
pensamos no conjunto da populacdo, “esse motor de acdo é o desejo”, “o desejo ¢ a luta do
interesse para o individuo” (2008b, p. 95). E esse jogo do desejo que permitira a produgdo de um
interesse coletivo, como a luta pelo direito a educagdo, pelo direito de todos e todas pelo acesso a
escola. Para Foucault (2008b, p. 95) na razdo governamental isso “¢ o que marca a0 mesmo
tempo a naturalidade da populacao e a artificialidade possivel dos meios criados para geri-la”.
Outro aspecto destacado por Foucault (2006a, p. 198), considerando as tramas da biopolitica, €
que “os tracos biologicos de uma populacdo se tornam elementos pertinentes para uma gestao
econdmica, e € necessario organizar em volta deles um dispositivo que assegure ndo apenas sua
sujeicdo, mas o aumento constante de sua utilidade”.

Retomamos a questdo da governamentalidade e do biopoder, e os seus desdobramentos no
contexto escolar, que dizem da fabricagdo de tipo particular de sujeito-aluno - governado por si
mesmo e pelo Estado, em parceria com a familia e a escola e da intengdo de que esse “corpo-
objeto”, moldado na escola, cumpra seu papel social articulado aos interesses econdmicos, de
extracdo da produtividade de todos os corpos. Nesse sentido, varias estratégias e técnicas de

poder sdo conjecturadas, tendo como pano de fundo a qualificagdo, conclamando escola,
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gestores, professores e estudantes a se empenharem na busca pela formagao permanente, que lhes
fard ocupar, as melhores posi¢des no ranking das avalicdes de desempenho nacionais.

A partir dessa conjuntura, Noguera-Ramirez (2011) traga um paralelo do homo
economicus com o homo discentis, apontando que a sociedade de hoje se estrutura sobre a base
de que o conhecimento seja especializado e que as pessoas sejam colocadas no centro desse
processo, destacando o discurso de competéncias e habilidades preconizado pela Unesco,
deslocando a fungao estatal da educagao para a responsabilidade da sociedade e seus sujeitos, que
passam a assumir a ‘“autogestdo de seus proprios riscos e destinos” (p. 16). Essa forma de
subjetivacdo apresentada pelo autor aponta para 0 modo como o sujeito torna-se um empresario
de si mesmo e como ocorre a responsabilizacdo, tanto de estudantes como de seus/as
professores/as, pelo fracasso e/ou sucesso escolar. A énfase na abordagem por competéncias e
habilidades ¢ assumida, e replicada, em varios trabalhos, como destacamos nos excertos que

seguem.

Em nenhum momento, comenta-se que o professor deve ter habilidade e competéncia para
o processo de aprendizagem do sujeito visual em relagdo a escrita das linguas oralizadas
[...] Devemos salientar a necessidade de o professor também ser bilingue, caso
contrario, este ndo terda a habilidade e competéncia na intera¢do dialogica com o
estudante visual (DUARTE, 2016, p. 80 e 193).

Com base na leitura e no estudo de varios trabalhos publicados na drea, é consenso entre
os pesquisadores que juntamente com os pais e toda a comunidade escolar, o professor

precisa desenvolver atividades que contemplem e desenvolvam as competéncias e
habilidades de cada aluno. (BUSATTA, 2016, p. 35).

Em um processo de ensino/aprendizagem devem estar presentes estratégias que fornecam
ao professor ferramentas que auxiliem a execug¢do de uma proposta de ensino
efetivamente formadora de cidaddos. O objetivo principal deve ser a formagdo de sujeitos
que possuam habilidades e competéncias desenvolvidas de maneira significativa para que
possam atuar autonoma e criticamente no meio em que vivem. (MENDONCA, 2018, p.
101).

Sob o aparato da governamentalidade, cuja politica se assenta, segundo Foucault (2008a)
na formalizacao da sociedade com base no modelo de unidades-empresas, sdo criadas condi¢oes
que objetivam buscar a maxima utilidade dos individuos, colocando-os na condicao de parceiros
do Estado, “empresarios de si mesmo”, dentro de uma dindmica concorrencial. Sob o viés das
politicas de inclusdo, ressalta-se a necessidade de que todos os sujeitos escolares sejam capazes
de desenvolver suas “habilidades e competéncias”, de ser tornarem sujeitos autonomos, capazes

de se autogerenciar, corroborando, dessa forma, para o desaparecimento da no¢ao de educagao
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em seu valor formativo, politico € emancipatorio. Entendemos que este discurso responsabiliza os
atores escolares por seus in(sucessos), desconsiderando os inumeros obstaculos decorrentes da
falta de investimentos do governo para que se efetive uma educagdo de qualidade.

Torna-se necessario considerar o papel basilar das politicas de financiamento e de
regulacdo da educacdo, em razao de sua articulagdo com a ideia de um reducionismo econdmico,
que transfere responsabilidades que historicamente eram do Estado, para o sujeito, suas familias,
a escola e para a sociedade em geral. A ambivaléncia que se manifesta a partir dessa mudanga no
papel do Estado gera um ideario da escola como um direito de todos que constantemente se
bifurca, indicando tanto a for¢a dessa ideia no cenario nacional, como também um conflito de
interesses, que mascara os interesses neoliberais, fazendo-se perder pelo caminho, o referencial
das lutas histéricas que impulsionaram o movimento da inclusdo escolar. Os trabalhos a seguir

demonstram preocupagdo com a incipiéncia e vulnerabilidade das praticas inclusivas.

Vé-se que a politica da educacdo inclusiva comegou de forma “agressiva”, ela ndo
disponibilizou métodos e recursos para o professor e para as unidades de ensino, apenas
deu o direito ao aluno com deficiéncia a matricula em uma classe regular de ensino.
Desta forma, o que ocorre ¢ a exclusdo deste aluno, que se vé em um novo ambiente e
sente que este ndo o acolhe, pois ndo esta adaptado as suas necessidades. (AZEVEDO,
2016, p. 72).

Leis ndo garantem por si so6 a inclusdo. Leis teoricas sem a aplicagdo pratica pouco
resolvem. Ressaltamos a importdncia dos movimentos de pessoas com deficiéncia, pois se
temos esses marcos legais, foram fruto de arduas lutas. Nessa perspectiva, as
comunidades de pessoas com deficiéncia tém se unido e mostrado sua forca, por uma
sociedade equitativa, na qual facam valer seus direitos. (LAVORATO, 2018, p. 39).

Estas leis nada mais sdo que esmolas, no sentido amplo de “dei o que vocés pediram”,
mas, pergunto. Onde estdo de fato os direitos? As conquistas sociais? A autonomia
linguistica? O direito a uma educagdo de qualidade e regular e igualitiria? Enfim,
afirmo que com esse aparato legal, a exclusdo se materializa em todo o processo
subjetivo social, e ndo a igualdade. (DUARTE, 2016, p. 193).

Apesar de todo esse aparato legal, de forma a garantir que a inclusdo do aluno com NEE
na escola regular seja realmente efetiva, a realidade encontrada nas escolas ¢é
completamente diferente do que as Leis e Portarias estabelecem. Pesquisas apontam que
falta preparo do sistema, da escola, bem como do professor para trabalhar com tantas
diferencas em uma mesma sala de aula, ocasionando na presenca de professores
despreparados e inseguros nas escolas, ndo ocorrendo desta forma a inclusdo e sim a
exclusdo desses sujeitos no ambiente escolar (BUSATTA, 2016, p. 28).

Ao trazermos a compreensdao desses autores(as) como suporte para pensar a inclusao

escolar, retomamos aqui as artimanhas do jogo econdmico neoliberal para a disseminacao do
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discurso da inclusdo no tempo presente. As politicas inclusivas fabricadas em nossa sociedade se
encontram emaranhadas as relagdes de poder, por meio de um regime de verdade, fazendo
funcionar os tipos de discurso que ela aceita e faz funcionar como verdadeiros. A partir desse
grande cendrio, que ¢ a vontade de verdade, um discurso ¢ tomado como verdadeiro,
universalmente valido, a partir do qual desenvolvemos praticas incipientes que continuam
culpabilizando os estudantes e suas “capacidades, habilidades e aptiddes™ pelo seu sucesso e/ou
fracasso escolar, mantendo-os na fronteira da in/excluséo.

Lopes e Rech (2013), ao discorrem sobre a inclusao e as politicas de Estado, no contexto
de uma biopolitica, evidenciam que tais politicas sociais articuladas as politicas educacionais t€ém
aberto espago para que agdes sobre a populacdo possam se concretizar, visando a mudancgas de
condi¢cdes de vida a curto, médio e longo prazos. Assim, na tentativa de igualar as condi¢des de
participacdo dos sujeitos, o pais cada vez mais se inscreve em uma logica capitalista € em uma
racionalidade neoliberal, indicando que o discurso da inclusdo no Brasil deve ser pensado a partir
de um contexto preponderantemente capitalista. De forma coerente com os desdobramentos

histéricos das politicas educacionais, as politicas de inclusao

[...] estdo em sintonia com certas tendéncias politicas mundiais. Com isso,
queremos marcar que qualquer governo que esteja a frente da Nagdo e que
pretenda inscrever o Pais entre aqueles em condi¢cdes de se desenvolver seria
avaliado pela disposicdo mundial de fazer da educacdo uma das maiores
tecnologias para a governamentalidade. Além disso, de fazer da inclusio um
imperativo para que tal governamentalidade se consolide (LOPES; RECH, 2013,
p. 215).

Em um Governo neoliberal, a ideia de inclusdo nem sempre se traduz nas necessidades e
interesses da populacdo, colocando de lados opostos o discurso da “educacdo para todos” - em
seu carater universal, emancipatorio e equitativo - e a realidade educativa materializada nas
escolas brasileiras, com precarios investimentos e condi¢des de trabalho. Sob essa perspectiva, os
trabalhos de Toleto (2017), Hencklein (2016) e Santos (2016) demonstram o entendimento da
instauracdo da inclusdo escolar em nosso pais, atrelada aos interesses do Estado, visando a

participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade capitalista'S®.

168 As teses de Andrade (2008), Viveiros (2013) e Flores (2015) mencionam a influéncia do regime capitalista no
desenvolvimento da Ciéncia e da tecnologia na sociedade, indicando preocupagdes com aos interesses competitivos
de uma sociedade capitalista e industrial e o real papel da Ciéncia e da Tecnologia na vida do homem, da sociedade
e do meio-ambiente. As discussdes sobre capitalismo e/ou neoliberalismo nesses trabalhos ndo tecem olhares sobre a
escola inclusiva.
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E fato que em um mundo capitalista neoliberal, regido pelas regras de mercado, onde o
consumismo se introjetou na cultura, as PcD fiquem em desvantagem, especialmente pelo
preconceito de que sejam pouco contributivas para a producdo de bens de consumo,
evidenciando a face excludente e cruel da retorica de mercado. (TOLEDO, 2017, p. 29).

Para realizar a inclusdo escolar torna-se necessario entender que a escola sempre
cumpriu desde seus primordios a consolidar determinado projeto de sociedade, afinal
sempre buscou-se formar pessoas para cumprirem papéis produtivos ja determinados
socialmente. No entanto, a pessoa com deficiéncia ndo atende as prerrogativas de auto
sustentagdo e produtividade para o coletivo, principalmente em sociedades capitalistas e
neoliberais. (HENCKLEIN, 2016, p. 38).

Se o individuo ndo tomar consciéncia das interagdes as quais ele esta exposto, ele serd
mero consumidor no mundo atual. O capitalismo, por exemplo, ndo vai estar tranquilo
até que o ultimo ser da terra seja transformado em consumidor ndo critico. Nessa visdo
quanto menos o sujeito estiver entendendo algo melhor para a manutengdo do sistema.
(SANTOS, 2016, p. 40).

As teses analisadas também demarcam como principio basico norteador da educagao
inclusiva, em especial no que tange aos processos de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, a
importancia da concretizacao de praticas relativas ao oferecimento de educacdo de qualidade para
esses estudantes. As pesquisas de Busatta (2016), Santos (2016), Toledo (2017), Azevedo (2016),
Mendonga (2018) e Lavorato (2018) relacionam como condigdo para que a educacao de
qualidade ocorra, a garantia da acessibilidade dos processos de ensino e aprendizagem aos
estudantes com deficiéncia, por meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que
eliminem as diferentes barreiras no contexto escolar, principalmente, as de comunicagao. Outros
pontos sdo destacados com igual relevancia, como a “reorganizagdo do projeto politico
pedagogico” (BUSATTA, 2016, p. 52), com o objetivo de desfazer a barreiras de acesso ao
curriculo escolar, dando suporte as praticas dos profissionais da escola, bem como os aspectos
relacionados a formagdo dos(as) professores(as) e da equipe de gestdo, uma vez que sdo “essas
relagoes estabelecidas entre formacdo inicial e continuada que impactam diretamente na
qualidade do ensino proporcionado” (TOLEDO, 2017, p. 13).

Outrossim, a qualidade do processo de inclusdo escolar ¢ demonstrada pelos(as)
autores(as), como a aprendizagem de todos os conhecimentos curriculares, envolvendo
modificacdes e agdes de “todos os segmentos que compoem a escola e que nela interferem”,
conforme aponta Mendonca (2018, p. 28). Ancorados Lei n° 13.146/2015, Azevedo (2016) e
Lavorato (2018), indicam que o desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia esta

atrelado a variadas alternativas que tém sido apresentadas, buscando assegurar recursos didaticos,



209

praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino acessiveis, assim como profissionais
com formagdo adequada, de forma a oferecer um ensino de qualidade a todos.

Voss e Garcia (2014) tratam dos impactos gerados no governo da conduta docente pelas
politicas nacionais de avaliagdo criadas pelo Estado brasileiro, as quais estdo fundamentadas no
discurso da qualidade da educagdo via elevagio do Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB)'®. Para as autoras, o discurso oficial tratou de fabricar o sujeito ativamente
responsavel e passou a integrar os sujeitos pesquisados num regime ético de identificacdes e

obediéncias que colocavam em evidéncia escolhas profissionais e pessoais. Nessa logica,

[...] sintonia com certas tendéncias politicas mundiais. Com isso, queremos
marcar que qualquer governo que esteja a frente da Nagdo e que pretenda
inscrever o Pais entre aqueles em condigoes de se desenvolver as politicas

\

voltadas a melhoria da qualidade da educagdo, pela via da maximizacdo dos
indices de avaliagdo das escolas e redes publicas de ensino, engendraram
tecnologias de governo e autogoverno que intensificaram a vigilancia sobre o
trabalho pedagdgico e, a0 mesmo tempo, causaram impactos nas condutas
docentes, forjando a fabricagdo de identidades performativas de
autorresponsabiliza¢do pelo €xito nos resultados. Com isso, as contingéncias
sociais e culturais, que circunstanciavam o cotidiano das escolas ¢ o trabalho
docente, foram negligenciadas. (VOSS; GARCIA, 2014, p. 409).

O discurso politico-pedagdgico da garantia da qualidade reverbera no contexto escolar e
contribui para despolitizar o seu carater educativo e emancipador. A partir da ideia de educacgao
como investimento, mobiliza professores(as) e estudantes a demostrarem a sua utilidade em
termos de “habilidades e competéncias”, eximindo o Estado de suas responsabilidades sob as
condicdes de oferta da educacdo. Ao conclamar a educagdo como compromisso de todos, no
contexto das atuais politicas educativas, o “sucesso” passa a ser de “responsabilidade de todos” e
0 “insucesso”, creditado unicamente na conta do sujeito. Essa concepcao baliza algumas teses,
que assumindo a legitimidade ao discurso oficial da melhoria da qualidade da educacao, reafirma
o reducionismo das praticas inclusivas destinadas as pessoas com deficiéncia, como decorrentes
de atitudes simples de cunho pessoal, metodolégico, formativo, colocando sobre os ombros dos
proprios atores escolares a responsabilidade pela construgdo de uma educagdo mais “cidadad,

Jjusta, igualitaria e equanime”,

1690 IDEB ¢ o resultado do calculo de uma média numérica que cruza as taxas de repeténcia e evasdo escolar com os
desempenhos apresentados pelos/as alunos/as nas avaliagdes nacionais do Ensino Fundamental.
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Apontamos a necessidade de que os diferentes interesses sociais e politicos se encontrem
com a adequagdo normativa, cultura institucional, dentre outros, para que a inclusdo
realmente ocorra em nossas escolas. As praticas inclusivas buscadas nessa pesquisa
pretendem demostrar que para comegar esse processo ndo se precisa de grandes feitos.
Basta a adogdo de praticas simples que podem mudar o dia a dia tanto do educador
quanto do educando. Nesse contexto, essa pesquisa mostrou que ¢ possivel buscar
alternativas educativas diferenciadas, mesmo com poucos recursos. Porém, ha
necessidade, acima de tudo, de mudanga de atitudes e de pessoas comprometidas com a
construgdo de uma educagdo cidada, justa, igualitaria e equanime. (LAVORATO, 2018, p.
103).

Em sintese, ¢ patente nos trabalhos analisados um consenso sobre o principio filoséfico da
inclusdo escolar, uma vez que os(as) autores(as) ndo se posicionam contra esse paradigma mas,
sim, problematizam as distintas condigdes de materializagao que t€m se apresentado nos sistemas
educativos e nos processos de escolarizacdo que, em uma perspectiva politica-pedagdgica, recebe
a adjetivagcdo inclusiva. Vdrios outros desdobramentos analiticos-conceituais poderiam ser
desmembrados a partir dos olhares para as teses que compuseram o corpus deste estudo. No
entanto, valendo-nos do referencial foucaultiano, consideramos que as teses aqui reunidas fazem
parte de uma produgdo discursiva articulada a inimeras relagdes de poder. Embora a maior parte
dos(as) autores(as) ndo visualizem o ideério inclusivo em sua dialética in(ex)clusdo, vinculada a
uma maquinaria politica neoliberal, que engendra estratégias de normalizagdo e regulagdo dos
sujeitos, entendemos que esse discurso necessita ser problematizado considerando que a
Educacdo em Ciéncias, assim como os sujeitos, encontram-se inseridos em um contexto social,
politico, econdmico, cultural, que estd intrinsicamente ligado as politicas educativas, trazendo
significados e efeitos para a compreensdo do fendmeno educativo e, consequentemente, para a

propria vida desses sujeitos.
5.4 Corpo e deficiéncia: atravessamentos e in(visibilidades) nas teses analisadas

Entendemos que o ideario inclusivo ¢ um discurso, uma interpretacdo, um saber, que
revela uma vontade de verdade sobre o corpo dos sujeitos. De modo mais evidente, mobilizamos
aqui o corpo deficiente, sobre o qual é exercido o poder, por meio da governamentalidade e da
biopolitica, que o tomam na individualidade do corpo-méquina e na coletividade do corpo-
espécie. Portanto, essa vontade de verdade, presente nos documentos normativos, no discurso da
Biologia, da Medicina, da Pedagogia, da Psiquiatria, em todos os diferentes campos de saber,

carrega proposicodes e saberes para e/ou sobre a deficiéncia, que se deslocam no campo politico e
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epistemologico. Esse enquadramento assim disposto nos faz recorrer as reflexdes de Corazza

(2001), que sobreavisa

[...] os olhares que percorrem o corpo na escola e na sala de aula ndo sdo nunca
isentos, sequer desinteressados, muito menos descritivos. Seus “olhares” — sejam
curriculares, didaticos, pedagogicos, psicologicos, sociologicos, filosoficos,
antropoldgicos — estdo historicamente comprometidos em determinadas relagdes
de poder-saber e implicados na constitui¢ao de certas politicas de identidade e de
representagdes culturais, e nao de outras (CORAZZA, 2001, p. 22).

Na cena contemporanea as formas de designar as pessoas com deficiéncia revelam que as
conjunturas sociais, econdmicas e ideoldgicas constituem significagdes em torno de seus corpos,
ora para evidenciar os fatores bioldgicos, ora para assinalar as bandeiras de luta social desses
sujeitos. Mais ainda, pelo que julgam e nominam que eles sejam, tais constructos sdo decorrentes
de uma certa visao funcionalista, moderna, que marca os corpos pela deficiéncia que “carregam”.
Entendemos que o poder da nominagdo confere representacdo aos corpos € a0 mesmo tempo, na
trama historica e discursiva, os (in)visibiliza. Do mesmo modo, a partir do nosso referencial
teorico, depreendemos que a nominacao exerce uma forga sobre os sujeitos lidos e descritos, uma
vez que, a mesma linguagem da designagdo que lhes conferem existéncia, ndo ¢ outra coisa sendo
“uma operagdo colonial, ndo ingénua, além de pouco criativa — poética ou literalmente falando;
essa operacao consiste em sugerir o uso de eufemismos para continuar exercendo um controle e
um governo de representagdes sobre esta e outras alteridades”. (SKLIAR, 2003, p. 34).

Foucault (1997b) nos alerta que ¢ preciso colocarmos sob suspeita a linguagem, pois o
sentido que aparece na superficie das palavras, de forma imediata, carrega significados menores,
oculta o verdadeiro significado que “esta por baixo” delas. Ao retomar Nietzsche, Foucault nos

convida a resgatarmos a dimensio da “profundidade!’®”

, a buscarmos justamente pela origem das
palavras, questionando a soberania do significante, as bases que sustentam o que pode ser visto, o
que foi materializado pela via do discurso. Nesse sentido, a analitica foucaultiana discorre sobre
como o estatuto da interpretacdo aparece na contemporaneidade, ampliando o horizonte das
)

interpretagdes, uma vez que “ha muitas outras coisas que falam e que ndo sdo linguagem’

(FOUCAULT, 1997b p. 14). Assim, procuramos nas teses analisadas pelo dito e pelo ndo dito,

170 Foucault (1997b), explica-nos o largo debate que Nietzsche manteve com a nogdo de profundidade. H4 em
Nietzsche uma critica de profundidade ideal e da profundidade de consciéncia, que seria a procura pura e inferior da
profundidade. Essa profundidade implica a resignac¢do, a hipocrisia, a mascara; ainda que o intérprete, quando
recorre aos simbolos para denuncia-los deva descender ao longo de uma linha vertical e mostrar que a profundidade
¢ algo realmente muito diferente do que parecia.
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pela interpretagio do corpo'’! deficiente, tomado como objeto de estudo pela Educacdo em
Ciéncias em meio as praticas denominadas inclusivas.

As teses analisadas realizam uma discussdao geral em torno de aspectos historicos
relacionados as deficiéncias abordadas, destacando o percurso desses corpos em meio a distintas
fases e olhares da historia: as praticas de exterminio, esconjuragdo, exclusdo, segregacao,
marginaliza¢do, caritativas, assistencialistas, integracionistas e inclusivistas. As discussoes
focalizam também os modelos biomédico e sociocultural da deficiéncia, bem como as diferentes
abordagens educativas, tendo como ponto em comum a afirma¢ao de que o momento atual
representa grandes avangos na consolidagdo do direito a educacdo do/pelo corpo deficiente. A
partir da leitura dos trabalhos, ¢ possivel afirmar que a caracteriza¢dao das deficiéncias por suas
tipologias, classificagdes, graus de severidade, terminologias, fases da vida em que se estabelece,
ocupa parte consideravel das discussodes e descri¢des realizadas, especialmente nos trabalhos de
Cozendey, 2013; Machado, 2015; Carvalho, 2015; Silva, 2016; Toledo, 2017; Winagraski, 2107
e Lavorato, 2018.

A nogao de deficiéncia ¢ embasada por documentos normativos nacionais €
internacionais, como a Classificagdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (CIDID), elaborada pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS), que “leva em
consideragdo os aspectos sociais da deficiéncia e propde um mecanismo para estabelecer o
impacto do ambiente social e fisico sobre a funcionalidade da pessoa” (LAVORATO, 2018, p.
40). Temos, pois, a seguir, alguns excertos pelos quais procuramos a indicagdo dos corpos

deficientes e da deficiéncia por meio da apresentagcdo dos sujeitos participantes das pesquisas.

Participaram da pesquisa dezoito alunos com idade entre 15 e 21 anos, de ambos os
géneros. Todos os alunos eram da mesma turma. Dentre os dezoito havia uma aluna com
deficiéncia auditiva (DA). Essa aluna tinha 16 anos. Conforme descrito no prontudrio da
escola, a aluna DA possuia deficiéncia auditiva severa. Com esta deficiéncia, a aluna
apresentava dificuldades na compreensao da linguagem oral, sendo mais adequada a
comunicagdo por meio da linguagem gestual. (COZENDEY, 2013, p. 51, grifos nossos).

Sujeito Patricia: uma mulher com 25 anos, com cegueira adquirida aos 18 anos,
decorrente de um acidente vascular cerebral. [...] Seu enquadramento no CID seria
categoria 164, que é “Acidente vascular cerebral, ndo especificado como hemorragico
ou isquémico”’[...] se utilizarmos a “Classificacdo Internacional da Funcionalidade”,
esta pessoa estaria na seguinte condicdo: funcoes do corpo: comprometimento da

17O estudo do/sobre o corpo ndo aparece de forma evidente em nenhuma das teses analisadas. Nesse sentido ao
buscarmos as concepgdes de corpo e deficiéncia presente nesses trabalhos, buscamos pelos termos “pessoa com
deficiéncia”, “deficiente auditivo”, “deficiente visual”, “surdo”, “deficiéncia intelectual”, etc.
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ungdo tatil” (b265); Estruturas do corpo: Estrutura do globo ocular (s220);
Estruturas relacionadas com a voz e a fala, especificadas (s398), Estrutura da mdo, outra
especificada (s7308); Estruturas relacionadas com o movimento, outras especificadas
(s798). (VIVEIROS, 2013, p. 249).

O publico alvo deste estudo foi composto por 147 surdos do INES, sendo que 117
alunos cursavam do 9° ano do Ensino Fundamental a 3 série do Ensino Médio [...] O
perfil audiolégico dos alunos é de surder severa e profunda |[...] Desses, 90%
apresentam surdez congénita, hereditiria ou de pré-linguagem (até trés anos)
predominando o tipo de surdez sensorio neural devido as etiologias como meningite,
rubéola, toxoplasmose, sifilis, herpes, anorexia intrauterina e baixo peso ao nascer [...]
A maioria desses alunos ndo usa protese auditiva, habito justificado porque com esta
configuragdo de perda os surdos [...] este grupo ndo se identifica como pessoa com
deficiéncia auditiva, mas como surdo, sujeitos que pertencem a uma minoria linguistica.
(ALMEIDA, 2013, p. 49).

A amostra usada no estudo possuia 40 alunos, sendo 8 deficientes visuais (6 cegos e 2 de
baixa visdo) e 32 com visdo normal. Para caracterizar a amostra, fez-se a descrigdo das
variaveis atraveés de andlise univariada [...] As demais variaveis recategorizadas como
dicotomicas foram: intervengdo ou tipo de aula (experimental e tradicional); situag¢do
visual (vidente e deficiente visual); serie ou escolaridade (segunda e terceira); sexo
(masculino e feminino);, autoavaliagdo em biologia (boas notas e mas notas);
escolaridade do pai (superior e ndo superior); e propriedade da casa (propria e ndo
propria). (MACHADO, 2015, p. 125).

Alunos das turmas do 5° ano do 1° Segmento do ensino fundamental, aproximadamente 9
alunos por turma, entre 11 e 18 anos de idade, do Instituto Nacional de Educa¢do de
Surdos, com surdez severa (+70db) ou profunda (+90db), bilateral, usudrios da Lingua
Brasileira de Sinais que teriam como principal tema de estudo os diferentes orgdos e
sistemas do corpo humano. (FLORES, 2015, p. 65).

Apoiadas nestes excertos destacamos que na escrita das teses, poucos(as) autores(as)
apresentam seus sujeitos de pesquisa e, portanto, falam dos seus corpos, de seus sentimentos,
seus desejos, suas historias, enfim, de tudo o que vem antes de sua suposta classificacdo
biomédica da tipologia das deficiéncias. Alguns(mas) autores(as) justificam a preocupagdo com a
garantia do anonimato dos participantes de suas pesquisas, adotando por exemplo, nomes
ficticios e/ou denominagdes genéricas como “professor 17, “aluno 27, “A9”, “P1”, etc., ndo tendo
sido localizada por nds a apresentagdo detalhada desses sujeitos e seus corpos em seus aspectos
subjetivo-objetivos. As denominagdes mais genéricas sdo utilizadas para identificacdo dos
sujeitos das pesquisas na parte analitica das teses, onde os(as) autores(as) relatam as praticas de
intervencao realizadas, ndo tendo sido possivel identificar outro tipo de mengdo a esses corpos,

para além de sua configuracdo como sujeitos da pesquisa.
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Encontramo-nos em uma sociedade na qual a normalizagdo nos rege e dirige,
catalogando-nos e enquadrando-nos em rigidos padrdes a serem seguidos, o corpo, na maioria das
vezes, ¢ neutralizado, invisibilizado e universalizado. A desconexao corpo/mente, sujeito/cultura
¢ naturalmente assumida em diversos trabalhos no ambito da pesquisa académica, em nome de
um suposto racionalismo, neutralidade e/ou anonimato dos sujeitos da pesquisa. Nas praticas
contemporaneas, nas quais a inclusio se instaurou, existe uma separagao entre sujeito e corpo, na
qual o sujeito-aluno e/ou homo discentis (NOGUERA-RAMIREZ, 2011) é subjetivado em
detrimento da norma, da regulagdo e da autogestdo. Tuchermann (1999, p. 91) alude que “o
pensamento moderno se referiu ao corpo humano como um corpo ausente”.

Recorrentemente os discursos sobre o corpo deficiente sdo lidos como mecanismos de
docilidade, de disciplina e normaliza¢ao de condutas, dispersos na rede social, em expressoes de
poderes e de saberes. O corpo deficiente ¢ anulado quando ele ¢ tomado de forma fragmentada
(apenas em sua audicdo, visdo, cogni¢cdo, locomogdo, etc.), como um dado, um numero,
deslocado do desejo, da cultura, dos espagos de convivéncia social, sem nome, sem face, sem
rosto, sem sexualidade, como uma mera classificagcdo na tipologia das deficiéncias. Falar sobre a
deficiéncia ndo ¢ falar do/sobre o sujeito, cujo organismo lhe ¢ apenas a via de materializagdo.
Quanto ao corpo, necessitamos olhd-lo ndo como um corpo ordindrio, mas como um corpo
singular e multiplo. As interagdes sociais em torno do corpo deficiente trazem a marca da
modernidade na cultura ocidental que, na redistribui¢do dos limites entre o normal e o anormal,

produziu o que Courtine (2006, p. 333) denomina como “efeitos massivos no campo do olhar”,

[...] que de fato sdo cada vez mais nitidamente marcados por um esforco de
desatencdo calculada, pelas formas de uma ndo-atengdo polida que visa reduzir
os contatos oculares, multiplicar os afastamentos, aliviar o peso dos modos ¢ dos
tempos de observacdo do corpo de outrem, prologando assim o antigo processo
de distanciamento dos corpos [...] sob suas formas mais extremas, essas
tendéncias visam estabelecer uma correlagdo do olhar que deixaria a pessoa cega
para os aspectos exteriores do outro, bem como reivindicam uma proibi¢do das
palavras, que manda falar através de eufemismos e bane da linguagem qualquer
traco de discriminagdo verbal. (COURTINE, 2006, p. 334).

Nas teses de Andrade (2008) e Duarte (2016) encontramos maiores evidéncias de quem
sdo esses sujeitos a despeito de dados numéricos e/ou de caracterizagdes fisico/biologicas. No
trabalho de Andrade (2008), de forma mais detida, hd uma se¢do inteira destinada a apresentagao
dos sujeitos, bem como das relagdes que estes tecem com os outros participantes da pesquisa,

como seus professores, a pesquisadora, os seus pais ou responsaveis, etc. Cabe destacar que os
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sujeitos da pesquisa em questdo se fazem presentes nos agradecimentos formais da pesquisadora:
“agradeco principalmente as crian¢as Naomi, Fernanda, Elena, Dante e Vinicius, que foram as
protagonistas desta pesquisa. Elas que, pela presenca e participa¢do, aceitaram o desafio,
indicaram o percurso e me ensinaram a enxergar” (ANDRADE, 2008, p. 8). Nas apresentacdes a
seguir, sdo explicitadas vdarias outras caracteristicas observadas pelas anotagdes de campo da

autora que dizem mais sobre os corpos das criancas do que a deficiéncia em si mesma:

Naomi chegava ao Cepre sempre com a avo materna. A preocupacdo e o carinho
chamavam-me a aten¢do. Como uma joia preciosa. A avo era so cuidados. Segundo ela,
Naomi sofreu muito desde que nasceu porque “fez varias cirurgias nos olhos e chorava
muito”. O cuidado da familia de Naomi parecia sustentar a sua autoestima, mas, ao
mesmo tempo, a superprote¢do nem sempre permitia que ela se arriscasse. Nos encontros
no Cepre percebi que ela explorava o mundo com liberdade nos espagos, nas
brincadeiras, nas amizades, no carinho com a Fernanda, sua melhor amiga no grupo.
(ANDRADE, 2008, p. 84)

Fernanda tinha 14 anos quando fizemos os trabalhos no Cepre. Era a mais velha do
grupo, ndo precisava continuar frequentando, mas gostava das atividades e ndo queria
mudar mesmo tendo a possibilidade de ir para outro grupo. Fernanda era uma menina-
moga. Vaidosa, verificava sempre se estava limpa, arrumada, se o cabelo estava
penteado. Era quieta, conversava pouco, mas adorava contar historias sobre os passeios
que fazia com a familia e sobre os amimais de estimagdo que possuia. Era grande amiga
de Naomi e Diego, que era seu vizinho. Com eles ela conversava muito, trocava ideias,
partilhava segredos (que nos pesquisadores ficavamos so no desejo de escutar).
(ANDRADE, 2008, p. 86).

A esse respeito entendemos que assim como em qualquer outro campo de conhecimento,
as  investigacdes da  Educagdo em  Ciéncias ao ndo  apresentarem  0S
sujeitos/participantes/coadjuvantes/personagens de pesquisas, seus corpos, para além de um
agregado de partes, Orgdos, sistemas, idades e/ou por suas caracteristicas fisico/bioldgicas
desconsideram-nos como sujeitos de desejos, subjetivos, enfim, carregados de humanidade.
Argumentamos, desse modo, a urgéncia de tomarmos 0s corpos e as pessoas com deficiéncia
como corpos singulares, multiplos, construidos em processos historicos localizados e
localizaveis, objeto e alvo de relagcdes de poder-saber, produzidos em meio as praticas sociais,
discursivas e ndo-discursivas. A inven¢do de seus corpos ¢ refletida nos modos como pensamos
0s mesmos, as representacdes a que sao submetidos, nos embates que se estabelecem nas e pelas
relacdes sociais e culturais. Além disso, entendemos que estes corpos complexos sdo marcados,
como qualquer corpo, por relagdes, desejos, conexdes corporais, mentais, sociais, erotismos €

afetos.
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As teorizagdes conceituais esbocadas em torno do corpo deficiente no que tange as
articulagdes com o campo da Educacdo em Ciéncias, pelas teses, apontam para construgdes
descritivas e epistemologicas. De modo geral, a analitica empregada nas teses percorre o corpo
nos olhares da historia, ao retomarem a extensao do dominio dos saberes médicos que se realizou
mediante um conjunto de praticas e dispositivos no contexto educativo mundial e brasileiro.
Nessas discussdes os(as) autores(as) tentam apreender o percurso histérico mediante a
transformagao dos olhares da sociedade sobre estes corpos. Para Courtine (2006, p. 262),
compreendemos que ¢ a historia do sucesso, do declinio e, depois, do desaparecimento das
exibi¢des dos anormais, que o evidencia especialmente, como no século XX foi “o teatro
ambiguo e complexo, da dificil libertagdo do corpo anormal e da sua lenta e paradoxal inclusdo
na comunidade dos corpos”, transformacdo que o autor julga ser essencial para quem deseja
entender as formas de constituicao da individualidade moderna.

Courtine discute a mudanca de perspectiva do olhar da monstruosidade para o olhar da
“deformidade” como “handicap”/deficiéncia, conceito que reflete a vontade social do ruptura

com a visdo estigmatizante do/sobre o corpo deficiente.

O corpo enfermo vai progressivamente se dissociar do corpo monstruoso e
tornar-se objeto da preocupacdo médica voltada a sua reeducagdo. [...] Acha-se
intimamente ligado ao desenvolvimento de um igualitarismo democratico que
tem por objetivo reduzir doravante formas de exclusdo consideradas ha tempos
irremediaveis, percebidas que sdo como consequéncias das desigualdades
“naturais” entre os corpos. (COURTINE, 2006, p. 304).

Considerando as transformagdes do olhar sobre a deficiéncia, o trabalho de Toledo (2017)
problematiza este conceito e discute as terminologias utilizadas para referéncia a pessoa com
deficiéncia. A autora também reflete sobre conceitos como igualdade, diferencga, desigualdade e
indiferenga que, em sua visdo, estdo interligados a ideia da deficiéncia. Nesse quadro discorre
sobre como as relagdes entre os termos igualdade, diferenca e desigualdade sdo consolidadas a
medida que se inclui mais um termo - a indiferenca, “[...] € esta indiferenga que causou (e ainda
causa) a marginalizagdo [...], € esta indiferenca que causou (e ainda causa) a invisibilidade das
pessoas com deficiéncia” (TOLEDO, 2017, p. 22). A pesquisadora, portanto, aponta que tanto o
modelo médico quanto o modelo social sdo exemplos de classificagdo e categorizagdo das

incapacidades e deficiéncias e tém, como referéncia, a normalidade.
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O preconceito em relagdo a deficiéncia tem raizes na propria defini¢do do conceito de
seu conceito, uma vez que o ato de nomear a PcD ja implica em preconceito [...] a
afirmacdo da deficiéncia ja é um preconceito que estd associada a uma falta, que pode
ser parcial, transitoria ou absoluta. Essa concepgdo carrega consigo outros atributos,
como a falta de inteligéncia, auséncia de habilidade ou capacidade para se fazer uma
tarefa que se espera que seja realizada de uma ou de determinada forma, aliando a
concepgdo de deficiéncia a ideia de expectativa social (TOLEDO, 2017, p. 26).

A preocupacdo sobre o ato de nomear apresentada por Toledo demonstra que o discurso
da deficiéncia recorrentemente se refere a algo (objeto, produto, coisa, problema). Sera o
conjunto de adjetivacdes e caracterizagdes que, geralmente, aparece antes do sujeito € assim o
qualifica. O sujeito ndo ¢ visto pelo que ¢ em sua multiplicidade mas, pelo que lhe falta ou pelas
marcas que carrega seu corpo: uma doenga genética, a auséncia de um membro, um aparelho
auditivo, uma cadeira de rodas, uma proétese, enfim, tudo o que representa a sua incompletude
e/ou incapacidade. H4, assim, na sociedade e na institui¢do escolar, concepgdes e praticas
constitutivas e fundadoras de enunciados que produzem sentidos no/sobre o corpo como uma
superficie de inscricdo. Dessa maneira, ao assegurarem a regulamentacdo, a nomeacdo, a
rotulagdo do corpo deficiente, consequentemente tornam possivel a coexisténcia entre “normais”
e “anormais”, a partir de uma relacdo otimista, positiva e natural de aceitagdo, que se apoia em

“praticas de tolerancia'’*”

e nunca em praticas da admissdo das diferengas.

O discurso de aceitacdo e tolerancia ligado ao corpo deficiente esta presente nas teses
analisadas, mesmo naquelas que estabelecem discussdes que se contrapdem a ideia da deficiéncia
como algo que minimiza o sujeito, apresentando-a na perspectiva da “valoriza¢do” da diferenca.
De um modo geral, esses usos despretensiosos de termos que se filiam a nocdo de educacdo
inclusiva tém sido associados a igualdade de direitos e a aceitagdo da diferenca, refletindo nas
falas das familias, dos professores e estudantes presentes nos trabalhos que analisamos.
Ressaltamos que esses mesmos termos podem referendar a relacdo desigual eu/outro, como se o
outro fosse alguém cuja presencga necessita ser autorizada, aceita, tolerada por nos, seres normais,
superiores, refor¢cando, assim, o estigma da anormalidade e/ou a incapacidade imputada a esses

corpos. A esse respeito, os trabalhos a seguir apresentam a nocao de aceitagcdo e tolerancia ao

discorrerem sobre a presenca de estudantes com deficiéncia na escola comum.

172 O entendimento do termo “préticas de tolerancia” encontra respaldo em Skliar e Duschatzky (2011) em seu texto
“O Nome dos Outros. Narrando a alteridade na Cultura ¢ na Educa¢do”.
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Um material didatico bem desenvolvido deve ser capaz de despertar a criticidade, a
autonomia e o protagonismo dos educandos. No entanto, nada disso serd importante se
ndo houver a preocupa¢do com a inclusdo, problematizando com os educandos valores
como a solidariedade e tolerdncia, permitindo o trabalho colaborativo que promova a
equidade de oportunidades. (LAVORATO, 2018, p. 73, grifos nossos).

A grande maioria dos sujeitos declara que a inclusdo possibilitou o contato com pessoas
diferentes do que eles estavam acostumados, desencadeando sentimentos mais humanos,
de tolerdncia, cuidado e maior atengdo, fazendo com que percebessem que a limitagdo
que esses colegas possuiam ndo era empecilho para o estudo e a aprendizagem.
(BUSATTA, 2016, p. 81, grifos nossos).

Ha a necessidade de aceitagdo, por parte da comunidade escolar e dos professores, da
visdo de que esses individuos sdo marcados por sua diferenca e, sendo assim, possuem
necessidades educativas especificas, o que ndo significa que tenham menor potencial de
aprendizagem. (MENDONCA, 2018, p. 1, grifos nossos 9)

O fato da instituicdo educacional efetuar a matricula de todos, ndo implica uma
aceitagdo digna e valorativa do individuo. [...] Inclusdo é aceitacio do sujeito num todo,
sem a segregacdo do sujeito e de sua lingua. (DUARTE, 2016, p. 19, grifos nossos).

Sob os apontamentos de Skliar e Duschatzky (2011), o discurso da tolerancia se reveste
de uma bondade retdrica, que prega e estabelece o inicio de um tempo de respeito ao outro, como
alguém cuja alteridade temos que tolerar, nos eximindo de tomar posicdes e de nos
responsabilizar por elas. A tolerdncia pode admitir a existéncia das diferengas, mas ela mascara
as desigualdades, acomoda e naturaliza a presenca, tendo uma grande familiaridade com a
indiferenca. Sem mais, libera o Estado da responsabilidade institucional de “encarregar-se da
realizacdo dos direitos sociais [...] de maos dadas com as politicas publicas, bem que poderia ser
o discurso da delegacdo das responsabilidades as disponibilidades das boas vontades individuais”
(SKLIAR; DUSCHATZKY, 2011, p. 136).

Hencklein (2016) explicita a percepgao de alguns(as) professores(as), sujeitos de sua tese,
em relacdo a participacdo dos alunos surdos na escola — “desde o inicio os alunos Surdos foram
acolhidos pelos ouvintes”, “a convivéncia leva a aceitacdo” (p. 137), “a convivéncia diminui o
preconceito com relagdo aos alunos Surdos” (p. 138). A autora relata que uma professora
entrevistada ressalta o despreparo em sua formagao docente para o trabalho em sala de aula junto
a estudantes com deficiéncia. Na fala da citada professora, Hencklein assinala que persiste o
discurso da importancia da convivéncia para que os estudantes surdos “se sintam igual aos
ouvintes” e/ou que precisa “conviver para sentir que ele ¢ um igual s6 tem audi¢cdo que ele ndo

consegue” (p. 139).
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Assim, partindo de uma ideia universalista, o idedrio inclusivo ao se pautar no discurso da
igualdade (de acesso, participacdo e aprendizagem, etc), fomenta a ideia de completamento e
normaliza¢ao do outro. Nessa logica, as praticas inclusivas criam mecanismos de subjetivagao,
vislumbram a homogeneizagdo e controle dos corpos em meio as relagdes de saber-poder. A
deficiéncia ¢ colocada em primeiro plano, acoplada a um corpo sem voz, sem audi¢do, sem
pernas e/ou bragos, sem capacidade de movimento, sem capacidade de pensar, e, enquanto sujeito
pensante e carregado de desejos, € relegado a um pano de fundo ou nem mesmo considerado.
Dessa maneira, sao produzidas identidades para estes corpos. Para Courtine (2006), ha
consideraveis consequéncias nesse deslizamento quanto a defini¢do das normas contemporaneas

das formas corporais da identidade.

Esbatem-se as distingdes entre deformidades fisicas, anomalias psiquicas,
pertenga a grupos sociais com tragos minoritarios: todos sdo estigmatizados.
Além disso, vemos embaralhar-se a fronteira entre normal e anormal pela
universalizacao das deficiéncias. Caso se insista entdo em qualificar o individuo
estigmatizado como desviante, melhor seria classifica-lo como “desviante
normal” [...] Em uma sociedade de “desviantes normais”, que ndo disponham de
uma temporarily abled body,'” a redefini¢do das normas corporais faz de cada
pessoa um nao-deficiente provisorio. (COURTINE, 2006, p. 333).

O historiador destaca a estigmatizagdo dos grupos humanos rotulados com tracos da
deficiéncia e aponta para o embaralhamento da fronteira normal e anormal quando ocorre a
universalizacdo das deficiéncias, que em nosso entendimento ocorre quando as diferencgas sdo
eliminadas e/ou excluidas.

Viveiros (2013, p. 68) ao discorrer sobre praticas integradoras assumidas no discurso
nacional at¢ meados de 1990, indica em seu trabalho que varios conceitos como os tratados
anteriormente “ja foram completamente suprimidos” ao tomarmos “o quadro atual da educagdo
inclusiva”, tais como: a “questdo da normaliza¢do”, da “aceitacdo as diferencas” e das “proprias
potencialidades e limitagdes” dos corpos deficientes. No entanto, ao analisar a concepgao de
deficiéncia e os fundamentos tedricos que embasam as politicas publicas de Educacao Especial
no Brasil (1973-2016), Kuhnen (2017) utiliza os documentos normativos e orientadores das
politicas de Educag¢do Especial, identificando a forma como ¢ definido o seu publico nas

politicas, bem como as justificativas técnicas, teoricas e politicas para essa definicdo. A autora

173 Corpo temporariamente incapacitado.
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afirma que desde a década de 1970 até os dias atuais, a concep¢ao de deficiéncia presente nas

politicas educacionais se mantém dentro de uma perspectiva tecnicista e funcionalista.

[...] ndo ha ruptura com uma perspectiva baseada na dicotomia entre normal e
patologico e ndo ha mudanga da racionalidade hegemonica da concepgdo de
deficiéncia, mas ha variagdes de estratégias para justifica-las. O principio do
normal e patoldgico, que estava presente na racionalidade moderna, foi
redefinido numa perspectiva pés-moderna. Assim, temos, hoje, o normal e o
patologico definidos em termos de diferenca e diversidade ou multiplicidade
cultural como algo que enriquece o ser humano (KUHNEN, 2017, p. 329).

Entendemos que, enredada a uma conjuntura da governamentalidade e da biopolitica, a
compreensdo de educacdo inclusiva, em especial para os sujeitos com deficiéncia, acontece em
meio a uma interpelagdo ideoldgica que envolve um condicionamento especial no modo de
pensar e oferecer a educagdo para determinados tipos de sujeitos. Nesse contexto, mudancas
terminologicas, de abordagens educativas, ndo sdo suficientes para a transformacgdo das praticas
nomeadas inclusivas. Os corpos deficientes continuam tendo sua presenga condicionada,
permitida, aceita, tolerada, in(visibilizada) nos espagos escolares. A esse respeito, nos extratos
que seguem, intentamos apresentar como as(os) autores(as) problematizam o enraizamento da
dualidade de deficiéncia/incapacidade ligada aos corpos deficientes que comungam da “escola

inclusiva”,

As mudangas de concepgoes devem ter inicio nas esferas escolares, pois o seio escolar
necessita ver os seus estudantes com potenciais de superagoes e possibilidades de um
novo aprender, abarcando uma nova concepgdo ideologica valorativa do sujeito. Aceitar
uma matricula de um aluno surdo ndo fara dele um estudante inclusivo ou aceito
socialmente, uma vez que o mesmo ¢é apresentado ao conselho escolar, aos professores,
aos colegas e ao porteiro como “‘deficiente auditivo — surdo”; logo, inconscientemente ou
mesmo consciente, o sujeito estudante ja estd marcado pelos laudos médicos. A
deficiéncia ndo estd no estudante, mas na forma como a escola estd dominada pelas
visoes aristotélicas e preconceituosas em relagdo ao diferente. (DUARTE, 2016, p. 41).

As terminologias utilizadas para definir os diversos tipos de deficiéncia propagam ideias
erroneas acerca das caracteristicas proprias da deficiéncia, ou seja, a identifica¢do da
diferenca em relacdo aos demais alunos da escola dificulta a interpretagdo acerca das
necessidades educacionais relevantes no processo de inclusdo. (SANTOS, 2016, p. 42).

Tais excertos nos permitiram pensar que apesar de a proposta da Educagao Especial tentar
romper com o olhar microscopico focalizado sobre o corpo deficiente, ainda existe a suspeita de
que ha algo errado nos sujeitos que devem ser investigados, conforme os apontamentos de Skliar

(2001). Sobre esse aspecto, este autor indica a crise profunda que atravessa a questdo da
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escolarizagdo do corpo deficiente, uma vez que esta parte do principio de que os ‘“sujeitos
educativos especiais” impde um modo particular de educagdo. Esse arranjo ora pode se referir a
ideologia e arquitetura que remete as instituigdes educativas ou, ao seu entendimento “como
sinonimo de educagdo menor, irrelevante e incompleta”, aludindo “ao carater menor e especial
tanto do sujeito como das institui¢des” (SKLIAR, 2001, p. 10).

A tese de Santos (2016), interpela a necessidade do laudo, do diagndstico que baliza as
praticas escolares pensadas para o corpo deficiente. Tal proposi¢do vai na contramao da
recomendacao da Declaragdo Universal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 1975),
que desaconselha a classificagdo dos estudantes pela sua deficiéncia e ¢ o que adverte o autor. Ele
acrescenta: “no Brasil, a execu¢do de uma politica publica exige laudo médico caracterizando a
deficiéncia do aluno e o mesmo para encaminhamento a um NAPNE'™ (p.42). A partir desse
quadro, o autor v€ “como contraditorios termos um Ssistema que exige caracterizagdo e
classificagdo pela deficiéncia, regido por um documento oficial que diz o contrario”.

Os saberes de controle do corpo deficiente na escola inclusiva estdo imersos em
diagndsticos médicos, psicopedagogicos, pareceres descritivos, relatdrios e articulam-se a
dispositivos e mecanismos interligados as técnicas disciplinares e politicas de governamento do
corpo, que demarcam as fronteiras entre a (a)normalidade. A propria discussdo em torno da
Educagdo Especial que norteou a PNEE/2008, explicita que essa forma de organizagdo conduz,

ndo somente a praticas na sala comum, mas a organizagao do AEE.

[...] essa organizacao, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos
testes psicométricos que definem, por meio de diagndsticos, as praticas escolares
para os alunos com deficiéncia (DUTRA, GRIBOSKI, et al, 2008, p. 06)

Por esse angulo também ¢ possivel vislumbrarmos a atua¢ao do biopoder, da biopolitica,
da disciplina, da governamentalidade e da norma que reforcam o tipo de conduc¢do e regulacao da
vida dos sujeitos escolares. Todos esses conceitos sdo basilares para pensarmos as praticas

inclusivas nas quais a subjetivacdo do corpo deficiente ocupa lugar central em nossas

174 Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas nos institutos federais de ensino.

¢ responsavel por oferecer suporte as necessidades educacionais dos alunos, favorecendo seu acesso ao
conhecimento e desenvolvendo competéncias e habilidades proprias. Essas necessidades podem envolver
condicdes/situagdes temporarias ou permanentes que dificultam a aprendizagem de determinado aluno. Sao
exemplos de casos que podem carecer do acompanhamento do NAPNE: transtorno global de desenvolvimento, altas
habilidades, distirbios de aprendizagem, deficiéncias e transtornos psiquidtricos. Disponivel em:
https://reitoria.ifpr.edu.br/menu-academico/nucleo-de-atendimento-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-
especificas/o-que-e-napne/ Acesso em: 14 ago. 2021.



222

problematizagdes. Temos, pois, na instituicdo escolar, o exame como “vigilancia permanente,
classificatoria, que permite distribuir os individuos, julga-los, medi-los, localiza-los e, por
conseguinte, utilizd-los ao maximo” (FOUCAULT, 2006a, p. 62). Por meio desse dispositivo €
possivel conhecer melhor cada um dos sujeitos escolares e, consequentemente, governa-los. Esse
enfoque dos saberes médicos sobre as minucias do corpo deficiente ¢ utilizado para a producao
de subjetividades nesses espagos de convivéncia institucionais nos quais operam as fronteiras da
in/exclusao.

O trabalho de Silva (2016, p. 48) problematiza os relatos encontrados ao longo das
entrevistas realizadas de situagdes que envolvem a relagdo entre a familia, a escola e algumas
delas, de forma bastante conflituosa, principalmente quando estdo ligadas a questdo de “aceitacao
de um diagndstico onde se estabelece que um/a determinado/a aluno/a possua deficiéncia
intelectual. Esta pode partir tanto da familia como dos proprios discentes”, evidenciando que
varios sujeitos, de diferentes contextos, estdo implicados nas praticas de controle e normalizagdo

desses corpos. Assim, Silva demonstra os efeitos dos saberes médicos sobre o corpo dos sujeitos.

Os professores manifestaram atitudes preconceituosas veladas e/ou explicitas e que
ainda existem preconceitos e discriminagdes e com isso muitas professoras defendem a
existéncia de um diagnostico para nortear o trabalho com o aluno com DI; porém, o
diagnostico prioriza os déficits e limita a compreensdo do aluno com deficiéncia em
relacdo as suas possibilidades. (SILVA, 2016, p. 59).

Os efeitos que ressoam da fabricagdo dos diagndsticos atravessam o corpo deficiente
atuando em diferentes espacos no/sobre o “corpo que se manipula, que se modela, que se
subjuga, que obedece, que responde, que se torna habil ou cujas forcas se multiplicam”
(FOUCAULT, 1999a, p. 125). Sao muitas as formas de disciplinar, normalizar e conduzir as
subjetividades desses corpos para que o saber sobre eles possa ser extraido de modo a classifica-
los, compara-los e posiciona-los de acordo com a norma vigente no ambiente escolar. Junto aos
diagnosticos e intervengdes, toda uma produgdo discursiva vai tomando forma ao redor desses
corpos para justificar os “desvios” a norma, as dificuldades de aprendizagem, os
comportamentos, onde a escola e seus atores, procuraram encontrar nos discursos médicos as
causas e solugdes para o estranhamento sobre o corpo deficiente.

Outro ponto em evidéncia nos trabalhos ¢ em relagdo ao lugar que esses corpos ocupam
na escola. Fazemos um paréntese sobre o funcionamento da Educacdo Especial em nosso pais,

que esta ligada diretamente a oferta do AEE que, desde a PNEE/2008, configura-se em um
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conjunto de atividades realizadas com os estudantes em salas de recursos multifuncionais, no
contraturno, tendo como horizonte a complementagao/suplementacao dos estudos realizados com
esses sujeitos. De acordo com o Decreto n® 7.611/2011, as “salas de recursos multifuncionais sao
ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do AEE”. Assim, as salas recursos multifuncionais se configuram como espaco de apoio aos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. A partir desse cendrio, os(as) autoras(es) assim

posicionam

O estudante com deficiéncia auditiva também adquiriu o direito de frequentar salas de
recursos, que seriam os lugares adequados aprender os conceitos ndo aprendidos na sala
de aula regular. (COZENDEY, 2013, p. 20).

As salas de recursos multifuncionais deveriam ser consideradas como ambientes
transformadores, pois podem apresentar condi¢ées mais favordveis ao desenvolvimento
de competéncias e de habilidades especificas que ficam limitadas ao ambiente da sala de
aula regular. (LAVORATO, 2018, p. 32)

[...] presumimos que tal sujeito tivesse passado ou ainda estivesse tendo a experiéncia
de frequentar um espago formal de ensino-aprendizagem e, que desta maneira, tivesse
sido exposto ao ensino regular académico, principalmente considerando as condi¢oes da
chamada Sala de Recursos, que ¢ o espaco pedagogico utilizado pelas escolas da rede
publica estadual para alunos com deficiéncias. Nisto estava presumido que tal aluno
pudesse ter vivenciado a utilizag¢do de recursos da Sala de Recursos, bem como, tivesse
recebido a devida orientagdo (metodologia e didatica) por parte do professor
especialista, concomitantemente (ou ndo) as orientacoes didaticas e pedagdgicas do
professor da sala regular. (VIVEIROS, 2013, p. 248).

Entretanto, se a base da aula sao as necessidades desse individuo, entdo existe a
possibilidade de a aula ndo estar contemplando devidamente todos os alunos. Caso exista
a necessidade de uma aula integral sobre recursos especificos, esta deve ocorrer, na
condicdo de ultima instdancia educacional, no contraturno, em uma sala de recursos.
(SANTOS, 2016, p. 13).

Na/com a leitura realizada dos excertos anteriormente colocados, os(as) autores(as)
apresentam diferentes entendimentos sobre os usos e possibilidades da sala de recursos. Alguns
demarcam esse espaco como “lugar adequado” do corpo deficiente, com todas as condigdes
materiais para a promoc¢ao do aprendizado destes alunos e/ou reforgo escolar. Ressaltamos, sobre
esse aspecto, que o Decreto n° 7.611/2011 tem elencado em seus objetivos o uso desse espago
para “fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem”, em horario complementar ao das aulas regulares. Dessa
forma, o AEE ndo se configura como reforco escolar, uma vez que, ndo possui carater

substitutivo ao processo de ensino e aprendizagem que ocorre na sala de aula comum.
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Esses entendimentos colocam sob suspeita as praticas realizadas pelo AEE no processo de
delimita¢do da condi¢do de existir do corpo deficiente na escola comum e a configuragdo do AEE
como proposta que integra o processo de escolarizagdo do corpo deficiente na escola em seu todo
e ndo como espaco principal deste processo. Nessa esteira de pensamento, entendemos que as
praticas inclusivas sdo espacos multiplos de vivéncia e aprendizagem nas quais todos os corpos
devem se fazer presentes de forma independente e autdbnoma. Todos os corpos deficientes devem
ter o direito a educagdo garantido, o que dificilmente ocorre quando o encaminhamos para um
determinado espaco, por exemplo a sala de recursos, que se ocupa da ideia de que ele precisa ser
corrigido, normalizado e adaptado para ocupar o espago da sala de aula comum, assemelhando-se
ao que antes denominavamos de praticas integrativas. O corpo deficiente, e seu direito ao
aprendizado, requer a articulacdo de acdes pedagogicas que lhe permitam existir, com suas
diferencas, em todo o espago escolar.

Outros trabalhos problematizam a presenga do corpo deficiente na escola comum,
demonstrando que as possiblidades de aprendizagem e as condi¢des de existéncia entre os
“corpos normais” e 0s “corpos anormais” comungam de diferentes conjunturas de materializacao
nas praticas denominadas inclusivas. Essas diferentes possibilidades de existéncia se dissolvem

no discurso da igualdade que reduz as diferencas a um carater universalista e homogeneizador.

Na sala de aula, os alunos surdos se posicionavam proximos para que a intérprete
auxiliasse a todos, uma vez que cada turma com alunos incluidos possuia apenas um
interprete de Libras [...] porém, na grande maioria dessas explicacbes, o professor
deixava os alunos surdos sob o cuidado do intérprete, o que comprometia a
aprendizagem dos mesmos, como também por for¢a do habito e por desconhecer a
cultura surda, esse professor realizava essa explicagcdo de frente para o quadro,
impedindo que esses sujeitos pudessem fazer a leitura labial [...] em outro momento, a
intérprete, ndo conseguindo compreender os conteudos e os conceitos passados, entdo
ela parou, cruzou os bragos, me olhou e disse: “eu ndo entendo, eu ndo consigo”. Neste
momento, os alunos surdos somente copiaram o que o professor escrevia no quadro,
enquanto o docente, que no ato desconhecia a lingua de sinais, também ndo conseguiu
explicar o conteudo para os alunos surdos, imaginando que durante a aula pratica esse
problema fosse solucionado, o que de fato ndo ocorreu. (BUSATTA, 2016, p. 59).

Duas posturas distintas foram observadas em relagdo as atividades prdticas dos
professores: uma que considera que os alunos com DI'” precisam de atendimento
diferenciado e que se deve dar a eles mais atengdo que aos demais alunos, e outra que
entende que alunos com DI devem ser tratados da mesma forma que todos os outros.
Independentemente da postura assumida os métodos e técnicas de ensino utilizadas pelos
professores sdo basicamente os mesmos e com caracteristicas evidentemente

175 A autora usa a abreviagdo DI para se referir a deficiéncia intelectual.
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conservadoras, se baseiam em um modelo de aula expositiva, cuja finalidade ¢ a
reprodugdo de conceitos e a execugdo de calculos. (SILVA, 2016, p. 79).

A mudanga na rotina do professor, entdo retirado de sua zona de conforto pelo novo
desafio, pode levi-lo a desejar a auséncia do aluno cujas necessidades educacionais
diferem daquelas de suas praticas usuais [...] na escola observada na pesquisa, o
professor interessado pelo aluno faz alguma adaptacdo de recurso e mantém a aula
para os demais alunos. Isso significa a concomitincia de duas aulas diferentes, o que
impacta negativamente na qualidade da aula para todos os 41 alunos. Esse tipo de
pratica faz o aluno com deficiéncia visual parecer um estorvo para a classe, que passa a
ser privada de novas possibilidades de entender o mundo. (SANTOS, 2016, p. 66).

Todos os corpos deficientes t€ém uma forma particular de linguagem e comunicagio, o que
¢ inerente a qualquer sujeito inserido em uma cultura. Quando homogeneizamos as praticas de
ensino, desconsideramos todas as diferentes formas de aprendizagem desses corpos, 0s processos
de significacdo e producdo de sentidos diversos, uma vez que eles sdo tomados como sujeitos
universais em uma logica homogeneizadora. Quando pensamos no corpo cego, surdo, por
exemplo, compreendemos que eles estdo imersos em culturas singulares, em um meio social e,
portanto, possuem modo de existéncia e de experiéncias de vida nao unicamente enquadrado na
deficiéncia imputada ao seu corpo.

Com o aporte tedrico de Canguilhem, Andrade (2008) afirma ser a deficiéncia uma
“infrag¢do sobre a regularidade” da vida, uma vez que ¢ somente quando a vida foge as regras e as
normas da sociedade, que o corpo ¢ lido como obstaculo; que acontece a mobilizacdo no sentido
de contornar o que incomoda a sociedade e as suas normas. Assim, “o lugar da patologia tem
sido, historicamente e de uma forma incisiva, o lugar por exceléncia daquilo que desregula e,
justamente por isso, torna-se um espaco privilegiado de investigagdo” (ANDRADE, 2008, p. 12).

A normatividade social se impde como uma espécie de suplemento que visa preencher a
insuficiéncia da normatividade vital em impor, por si s6, um modo de conduta ao corpo. Nesse
sentido, o corpo humano, “tomado como produto da atividade social, supde a constancia de certos
tragos, revelados por uma média, dependente da fidelidade consciente ou inconsciente a certas
normas de vida” (CANGUILHEM, 2009, p. 113). Sob os apontamentos de Canguilhem, a
deficiéncia ¢ fruto de um conjunto de relagdes sociais, histdricas, culturais e politicas, situado
no/pelo discurso da perda, da falta, da auséncia de saude.

Em sua tese Andrade (2008) marca a sua preocupagdo sobre o equivoco recorrente de
familiares, professores e, at¢é mesmo dos saberes médicos, que vinculam deficiéncias como

cegueira e surdez a limitagdo intelectual e/ou psicoldgica, quando na verdade, na maioria dos
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casos, tudo depende das possibilidades oferecidas pela familia e pela escola para o
desenvolvimento e comunicagdo dessas criangas.

No que tange a surdez, a abordagem socioantropologica ¢ apropriada pelos(as) autores(as)
das teses que realizaram pesquisas com estudantes surdos!’®. Os autores/as reafirmam a rejeicdo
ao termo “deficiente” e a posi¢do desta comunidade pelo termo “surdo”, que argumentam que tal
abordagem valoriza uma nova forma de compreender - por meio da Lingua de Sinais, permitindo
o deslocamento da visao do corpo surdo da patologia. Busatta (2016) ressalta que esse modo de
olhar abriu espago para a discussao da surdez como a diferenga cultural, e para a proposi¢ao da
“Pedagogia Surda”, uma pedagogia centrada em outras formas de ver os sujeitos surdos: “nao
mais a partir da deficiéncia, mas considerando a sua cultura e identidade, valorizando e
destacando a importancia do encontro e convivio com os seus pares” (BUSATTA, 2016, p. 38).

Outros(as) autoras(es) comungam de semelhante opinido sobre o corpo surdo:

A identidade e a cultura surda sdo constituidas pela percep¢do da realidade por meio da
experiéncia visual, fundamentadas em uma linguagem visual-espacial, ou seja, na
utiliza¢do de uma lingua de sinais. Para o sujeito surdo, a surdez representa uma
experiéncia visual, uma maneira diferente de observar o mundo a partir da construgdo de
uma realidade historica, politica e social singular [..] a comunidade surda é
considerada uma minoria linguistica sob uma perspectiva socioantropologica,
quando a surdez ¢ descrita ndo como deficiéncia, mas como traco constitutivo da
identidade. Essa perspectiva considera que a cultura surda constitui-se como um dos
elementos que definem essa comunidade como minoria linguistica. (WINAGRASKI. 2017,

p- 8-9).

Varios paradigmas vém sendo quebrados nas ultimas décadas no que se refere a
compreensdo da surdez e do ser surdo. As profundas mudangas estdo fundamentadas nos
estudos desenvolvidos em dreas como a antropologia, sociologia, linguistica a
neurolinguistica e as contribui¢ées da neurociéncia na pedagogia. [...] nesse novo
contexto, conceitos e modelos padroes sdo repensados e ressignificados como, por
exemplo, o da surdez ser uma diferenca linguistica e ndo uma deficiéncia. (ALMEIDA,
2013, p. 35).

O deslocamento de olhar somente se tornou possivel, a partir do movimento da
comunidade surda nas ultimas décadas. Esse movimento se destacou no cendrio nacional pela
reivindicagdo do reconhecimento linguistico, cultural e politico da comunidade surda. Grande
parte das bandeiras de luta da comunidade se assentavam na busca pelo reconhecimento da sua

lingua e da reivindicagdo do direito a educagdo escolar, ao trabalho, a satide. No entanto, mesmo

176 Esses trabalhos sdo de Pinto-Silva (2013); Mendonga (2018); Almeida (2013); Winagraski (2017); Duarte (2016);
Busatta, (2016); Rumjanek (2016); Hencklein (2016); Flores (2015); Cozendey (2016).
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com o reconhecimento linguistico do surdo, as teses sinalizam para as inimeras dificuldades que

esses sujeitos encontram nas praticas escolares.

Podemos listar uma série de preceitos colocados por este aparato legal que sdo
insuficientes para promover a plena cidadania desse sujeito: legitima-se a Lingua
Brasileira de Sinais como lingua, mas sem o status da Lingua Portuguesa; permite-
se que o sujeito visual escreva a Lingua Portuguesa a seu modo, sem as normas
gramaticais da lingua, desde que o leitor entenda o aspecto semdntico; entretanto, ndao
discute nem norteia o processo de aprendizagem desta lingua oralizada, nem qualifica
uma educagado bilingue. (DUARTE, 2016, p. 18).

Os alunos surdos necessitam da presenga de um intérprete para a sua integra¢do com as
pessoas que desconhecem a sua lingua, para a participa¢do em encontros e reunioes, bem
como para a sua inclusdo na sociedade. Sem o intérprete, o surdo apresenta dificuldade
na comunicagdo e na aquisi¢do de informacgoes, ndo conseguindo progredir nos estudos,
ficando privado da comunicag¢do com os ouvintes. (BUSATTA, 2016, p. 34).

Na relagdo professor-aluno todas as esferas de acdo investigadas tiveram discursos que
se assemelharam, apontando dificuldades na interacdo, principalmente quanto ao fato
dos profissionais da educagdo ndo saberem a lingua de sinais e, por isso, dependerem
dos intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa presentes na institui¢do.(HENCKLEIN,
2016, p. 102).

O modo como as teses, de forma geral, apresenta o corpo surdo, evidencia
recorrentemente a importancia da Libras e da acessibilidade do contetido escolar para esses
estudantes pela sua lingua natural. Em geral, a recorréncia da afirma¢do do uso da Libras termina
por reiterar a ideia de que todas as questdes que tangenciam a educacdo desses sujeitos sdao

solucionadas pelo “uso da Libras em sala de aula™!”’

ou pela presenca do intérprete e tradutor de
Libras/Lingua Portuguesa. Defendemos que o trabalho com o corpo surdo necessita construir
possibilidades para sua existéncia, para o seu reconhecimento e identificagdo como surdo, sem a
tentativa de ensinar a ele do mesmo modo e a mesma coisa que o ouvinte aprende, pensando
somente na adaptacao de materiais e metodologias ou na tradugdo e interpretacdo de uma lingua.

Ademais, as diferengas desse corpo ndo se restringem ao uso de uma lingua ou outra e, muito

menos, a anulacao da existéncia da diferenca linguistica vinculada a sua comunidade.

177 Demarcamos a expressdo “uso da Libras em sala de aula” considerando que nas praticas inclusivas aplicadas aos
sujeitos surdos, o uso de sua lingua natural fica restrita as salas de aula e a comunicagdo surdo/intérprete. A
acessibilidade linguistica do surdo ndo ¢ garantida em todos os espagos escolares, muito menos, com todos os seus
professores, colegas de sala e com a escola em seu todo. A comunicagdo se restringe na maioria das vezes ao corpo
surdo e os intérpretes em atuagdo na sala de aula comum. Essa é uma questdo polémica que gera inumeros debates na
comunidade surda, que reivindicam salas onde a lingua de instrug@o seja a Libras, assim como o uso da Libras em
todo o espago escolar.
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Diante disso, Guedes (2011) aponta os efeitos da questionavel conquista da Libras, ja que
as politicas pautam que via eliminagdo das barreiras de comunicacdo, garante-se o0 acesso a
educagdo aos sujeitos surdos. No entanto, a autora entende que o corpo surdo ¢ essencializado
com base na lingua natural, ou seja, “transforma-se a Libras em uma espécie de esséncia surda,
em detrimento de todos os outros elementos culturais que constituem a cultura e a comunidade
surda” (GUEDES, 2011, p. 38). Com isso, o Estado opera uma gradativa diluicdo da cultura
surda, fazendo com que a Libras seja usada como estratégia de apagamento e normalizacao da
comunidade surda.

No que concerne a compreensdo do corpo cego, tomado como objeto de estudo em oito
teses'’®, ha a predominancia do uso do termo deficiente visual em todos os trabalhos, objetivando
tanto os sujeitos com auséncia total da visdo, quanto aqueles com baixa visdo. Essas
denominacdes sdo justificadas “pelos diferentes graus de perda visual” (ANDRADE, 2008),
“graus de dificuldade para enxergar” (ALMEIDA, 2015), “graus de visdo residual” (TOLEDO,
2017), entre outros. Os trabalhos que utilizam o termo cego como os de Santos (2016), Carvalho
(2015) e Viveiro (2013, p. 38), baseiam suas justificativas na questdo bioldgica ligada a “fatores
congénitos e/ou adquiridos, onde esta ausente qualquer percep¢do luminosa ou cuja acuidade
visual seja menor ou igual a 0,05”. Essas teses norteiam suas compreensdes sobre a deficiéncia
visual pelo Decreto n° 5296/2004, que apresenta a defini¢do para a deficiéncia visual, assim como

para outros tipos de deficiéncia.

A deficiéncia visual é definida como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da
visdo. O nivel de acuidade visual pode variar, o que determina dois grupos de
deficiéncia: cegueira e baixa visdo. A cegueira ¢ a perda total da visdo ou pouquissima
capacidade de enxergar, o que leva a pessoa a necessitar do Sistema Braille como meio
de leitura e escrita (AZEVEDO, 2016, p. 2).

Definir termos como cegueira ou baixa visdo, que caracterizam a deficiéncia visual, é
uma tarefa complexa. Deficiéncia visual é uma categoria que inclui pessoas com cegueira
e pessoas com visdo reduzida. O termo cegueira ndo é absoluto, pois reune pessoas com
varios graus de visdo residual. Entretanto, ela ndo significa total incapacidade para ver,
mas representa o prejuizo dessa aptiddo, em niveis incapacitantes, para o exercicio de
tarefas rotineiras. A cegueira total, também chamado de Amaurose, pressupoée completa

perda de visdo (TOLEDO, 2017, p. 48).

178 Andrade (2008), Viveiros (2013), Carvalho (2015), Machado (2015), Santos (2016), Azevedo (2016), Toledo
(2017) e Lavorato (2018).
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Em nossa leitura das teses que se dedicam aos processos de escolarizacdo de estudantes
cegos ¢ deficientes visuais, ¢ predominante a vinculagdo das concepgdes desses sujeitos as
caracteristicas biomédicas que demarcam a deficiéncia inscrita em seus corpos, em tipologias,
graus, perdas, acuidades e dificuldades. Os trabalhos apresentam o corpo cego marcado pela
auséncia e/ou dificuldade do processamento da visdo bioldgica. Invisibiliza-se assim, o corpo em
sua dimensdo social, politica, cultural e histdrica, concentrando-se apenas em um dado de sua
materializagdo bioldgica. Contudo, em dois trabalhos a deficiéncia visual ¢ tomada no

entrelacamento com a sociedade, como destacamos a seguir:

A deficiéncia visual é mais que um fendmeno orgdnico, sensorial. Ela ¢, definitivamente,
um fenémeno social, sendo importante entendermos o significado da expressdo ‘Inclusdo
Social’ (CARVALHO, 2015, p. 37).

Constitui aspecto relevante considerar o funcionamento orgdnico junto com a interag¢do
da pessoa na sociedade. Muito além de um laudo médico, é essencial uma avaliagcdo
funcional da pessoa com deficiéncia. Pois, o individuo deve ser visto na sua totalidade e
ndo em partes estanques e isoladas. A subjetividade é algo que o individuo constroi
(LAVORATO, 2018, p. 41).

Carvalho demarca a deficiéncia visual como fendmeno organico e social e Lavorato
aponta para a interagdo da pessoa cega na sociedade, e considera a importancia de pensa-la
considerando a sua subjetividade e a sua “totalidade”. Esses sdo os vestigios que localizamos e
que apontam para a ruptura de uma visdo da pessoa e do corpo cego centrado na condicao
bioldgica. Tais vestigios carregam as marcas das ideias e argumentos apropriados de Vygotsky
(1997) no que diz respeito a elabora¢do conceitual para pensar a deficiéncia. Embora os
argumentos de Vygotsky se pautem na relacdo da linguagem e da experiéncia social no processo
de comunica¢do na formagao social da mente, nos preocupa que essa ideia seja assumida como
compensagdo da deficiéncia, do ponto de vista fisiolégico, uma vez que a compreensdo dessa
abordagem cruza com a concepcao que os(as) autores(as) apresentam a respeito da deficiéncia e
do desenvolvimento humano.

Na tese de Santos (2016, p. 73) o autor ao se debrucar sobre as questdes sobre o que € a
deficiéncia e suas causas, sustenta que a ideia de compensacdo ndo ¢ assumida em suas analises
na ordem bioldgica mas, sim, a partir da problematizacdo da deficiéncia em relagdo ao meio
social, o que, ao nosso ver, apresenta-se de forma conflituosa considerando os seus objetivos de

pesquisa: “ avaliar solucdes com a intengdo de sana-las ou minimiza-las no ambito educacional,
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em escolas regulares [...] avaliar o processo de compensagao da visdo por meio da diversificagdo
sensorial”.

Por seu turno, Viveiros (2013, p. 132) ao fazer uso da mesma referéncia, relacionando-a
com a neurociéncia, argumenta que “a base das ideias que Vygotsky apresenta se fundamenta na
nog¢do de ‘compensagdo’, onde a falta de determinado sentido favoreceria o desenvolvimento de
outro sentido”. Este autor também apresenta outras nogdes da obra Vigostskyana que localizam a

ideia da compensagao sob o ponto de vista biologico:

1) o cego de nascimento ndo forma imagens mentais visuais; 2) possui concentra¢do
e memoria mais desenvolvidas do que os videntes; 3) a cegueira impulsiona o individuo a
criar mecanismos internos de compensagdo para vencer o obstaculo da auséncia da
visdo; 4) a linguagem falada é o mecanismo por exceléncia que o cego se utiliza
(VIVEIROS, 2013, p. 132).

Ao recorrermos a obra de Vygotsky (1997, p. 24), localizamos a afirmagao por parte desse
psicologo que a “compensacdo das funcdes ndo so alcanca ocasides de grande envergadura e
criam verdadeiros talentos a partir do defeito, sendo que também, inevitavelmente, como lei,
surgem possibilidades e principios nas aspiragdes e tendéncias onde ha deficiéncia” (p. 24). Outro
ponto da obra que destacamos ¢ a compreensdo do papel da ciéncia contemporanea junto ao
corpo cego como “[..] direito a um trabalho social, ndo em suas formas humilhantes,
filantropicas e sim em formas que respondam a auténtica esséncia do trabalho, a Uinica capaz de
criar para a personalidade a necessaria posicao social” (p. 112).

A politica de governamento dos corpos, que intenciona transformar o corpo deficiente no
corpo normal pelo caminho da normalizagdo, da compensacdo, remete a estratégia de
governamento dos corpos, tornando-os adaptaveis, funcionais. Os(as) autores(as), que fazem uso
da teoria vigotskiana mesmo que nao tenham vislumbrado a nocao ligada a normalizagdo dos

corpos, a reiteram.

Pensando no pragmatismo cotidiano, a auséncia de um dos perceptores ndo gera
necessidades diferentes daquelas anteriores a perda. A auséncia leva a busca, no
processo de inclusdo, de como conseguir fazer as mesmas coisas que as outras pessoas
independentemente de quais sejam os recursos. O pensar continuo de possibilidades é o
motivo dos novos caminhos, esses potencialmente uteis aos demais membros da
sociedade. (CARVALHO, 2015, p. 88).

Na auséncia da visdo, o deficiente visual recorre ao tato e a audigdo, as duas principais
alternativas sensoriais para a aprendizagem |[...] quando uma pessoa perde uma fun¢do
sensorial, instala-se um processo de compensagdo neural e a pessoa passa a usar mais os
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outros sentidos, que se tornam mais agucados. No deficiente visual, a perda da visdo
favorece um maior desenvolvimento do tato, permitindo que este sentido reconhega os
objetos quanto aos _formatos, dimensoes e texturas. (MACHADQO, 2015, p. 54).

Planejar a superagdo da deficiéncia, total ou parcialmente, pode nos levar por caminhos
ndo pensados anteriormente [...]Jndo gera necessidades diferentes daquelas anteriores a
perda. A auséncia leva a busca, no processo de inclusdo, de como conseguir fazer as
mesmas coisas que as outras pessoas, independentemente de quais sejam os recursos. O
pensar continuo de possibilidades ¢ o motivo dos novos caminhos, esses potencialmente
uteis aos demais membros da sociedade. (SANTOS, 2016, p. 86).

Tais compreensdes rementem a um mecanicismo bioldgico, a uma ideia de automatismo
do corpo que, ao perder um de seus sentidos e/ou fungdes, compensa sua funcionalidade com o
aperfeicoamento de outros. Nesse sentido, ressaltamos o quanto essas perspectivas se ligam aos
saberes médicos, a normalizagdo e ao paradigma positivista que atrelam o corpo a falta, a
incompletude, a auséncia de um 6rgdo e/ou fungdo que precisa ser compensado, corrigido. Para
compensar a falta ha um arsenal de tecnologias assistivas que apresentados para auxiliar e para
ajustar os corpos a norma, para adapta-los ou readapta-los organica e socialmente. Grande parte
das discussdes realizadas nas teses, a assuncao do corpo deficiente na “escola inclusiva”, parte da
compreensdo da acessibilidade de metodologias e materiais, como sintetiza Machado (2015, p.
1), “a escola regular precisa adaptar-se para receber o aluno deficiente visual e uma das mais
relevantes adaptagoes passa pelo uso de ferramentas inclusivas como os materiais tdteis e os
livros falados”. Do mesmo modo, as propostas de praticas escolares, pela via das Ciéncias,
destinadas ao corpo deficiente, sdo pautadas em adequagdes lidas ou apontadas como necessarias,
de modo a trazer as diferengas para a curva da normalidade. Assim, a ideia da superag¢do da
auséncia, da compensacdo das fungdes corporais, ¢ utilizada como estratégia biopolitica que
conduz o corpo deficiente para a escola, mas, a0 mesmo tempo, para conté-lo, governa-lo, uma

vez que o normal € tomado como referéncia.
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DAS (IN)CONCLUSOES COMO UM CONVITE A FRUTIFERAS REFLEXOES

Escrever (e ler) ¢ como submergir num abismo em que acreditamos ter
descoberto objetos maravilhosos. Quando voltamos a superficie, s6 trazemos
pedras comuns e pedagos de vidro e algo assim como uma inquietude nova no
olhar. O escrito (e o lido) ndo ¢ sendo um trago visivel e sempre decepcionante
de uma aventura que, enfim, se relevou impossivel. E, no entanto, voltamos
transformados. Nossos olhos apreenderam uma nova insatisfacdo e ndo se
acostumam mais a falta de brilho e de mistério daquilo que se nos oferece a luz
do dia. E algo em nosso peito nos diz que, na profundidade, ainda resplandece,
imutavel e desconhecido, o tesouro (LARROSA, 2002, p. 160).

Iniciamos nossas (in)conclusdes propondo um convite a frutiferas reflexdes, a modos de
pensar divergentes, a angulos diferentes dos costumeiros, ao inacabado de um movimento de
fazer pesquisa que ¢ apenas um comeco. Poderiamos ter intencionado encontrar respostas,
solugdes, apontando os equivocos e acertos do caminho trilhado, mas o que carregamos ¢ a
“inquietude nova no olhar”, pois nossos olhares apreenderam novas insatisfagdes, como diria
Larrosa, na epigrafe escolhida para a parte final dessa tese. Guiadas pela provocativa foucaultiana
de tomar suas ideias como ferramentas e questionar a realidade, as evidéncias, as familiaridades
com que nossos olhos se dirigem a determinadas realidades e discursos, entendemos que neles o
que existem sdo deslocamentos, abalos, desvios, que nem sempre terminam, mas nos conduzem a
fazer um novo comeco.

Nessa perspectiva, as questdes que moveram o nosso caminhar analitico foram
impulsionadas pelo interesse em saber: o que as teses produzidas com enfoque na Educacdo em
Ciéncias abordam sobre o corpo deficiente frente aos processos inclusdo escolar? Qual(is) nog¢des
de corpo, deficiéncia e inclusdo escolar foram mobilizadas em teses desenvolvidas com foco na
Educagdao em Ciéncias? Assim, movidas por uma vontade de saber recorremos a nogdes de
biopoder, biopolitica, governamentalidade € norma para pensarmos por outras vias o corpo, a
deficiéncia e as politicas e praticas de inclusdo escolar registradas nas teses, nossos
arquivos/fontes de pesquisa.

Nossos objetivos consistiram em analisar a materialidade discursiva corpo, deficiéncia e
inclusdo escolar, em teses de doutorado defendidas no periodo de 2008 a 2018, em Programas de
P6s-Graduacao no Brasil, com foco na Educagdo em Ciéncias. Os objetivos especificos foram:
mapear os espagos € tempos de constituigdo e os desdobramentos discursivos sobre corpo,

deficiéncia e inclusdo na Educacdo em Ciéncias; localizar o contexto de producdo das teses;



233

evidenciar as condi¢cdes de emergéncia, as rupturas, tendéncias e continuidades dos discursos de
corpo, deficiéncia e inclusdo escolar nas teses; e, rastrear os vestigios das formas de
governamento, disciplina e normaliza¢do que atravessam os discursos da deficiéncia, do corpo e
da inclusdo escolar a partir dos dados apresentados pelos/as autores/as das teses.

Tendo como suporte as problematizacdes de Michel Foucault e dos(as) autores(as) que
com sua obra dialogam, propusemos analisar a inclusio como um dispositivo da
governamentalidade neoliberal, operador da biopolitica, que cria e instaura mecanismos € praticas
de normalizagdao dos corpos. Foi a partir dessa compreensdo que nos debrugamos sobre a
produgdo da pesquisa no campo da Educagdo em Ciéncias procurando perceber como o dito e o
ndo-dito se cruzam e se integram nos textos das teses analisadas, e como elas expressam as
condigdes de possibilidades e de existéncia do corpo deficiente na escola. Nao intencionamos
demarcar o certo ou errado no modo de olhar e fazer a pesquisa, mas nos movimentarmos, a
partir dos vestigios da produgdo particular de estudos do campo da Educagdo em Ciéncias sobre a
deficiéncia, o corpo deficiente e a inclusdo. No didlogo com Foucault ndo buscamos o fenomeno,
mas procuramos nos mover pela escavacao dos elementos que fazem funcionar os discursos.

Assim, ao nos debrugarmos sobre as teses fomos desmontando-as para circunscrevermos
as regularidades discursivas nelas dispostas, guiando-nos pelas questdes problematizadoras e
objetivos que fomos tracando ao longo do percurso, atendo-nos ao dito € ao nao dito, ao modo
como foi dito e as influéncias/sentidos produzidos para o campo. Embora possamos nao ter
captado todas as nuances discursivas nas teses analisadas, foi-nos indispensavel partirmos desses
pontos de ancoragem, uma vez que toda a produ¢do cientifica ¢ mobilizada por perguntas, por
analises, pela vontade de saber. Nesse sentido, fomos mapeando a producdo das pesquisas, 0s
modos como os/as autores/as responderam as suas questoes/perguntas € para o que e onde elas
apontaram. E relevante salientar que ao operarmos com os conceitos de Foucault, referidos em
paragrafo anterior, consideramos que as teses sao efeitos de uma produgdo discursiva constitutiva
de relagdes de saber e de poder e, consequentemente, capazes de produzir os objetos sobre os
quais falam.

Na primeira parte da analitica realizada apresentamos o contexto de emergéncia, a
localizagdo e autoria das teses defendidas no campo da Educacdo em Ciéncias, nos anos de 2008
a 2018. Ressaltamos o quanto esse periodo foi marcado pelo aumento exponencial das pesquisas

vinculadas ao campo da Educagdo Especial no Brasil. A emergéncia dos trabalhos estd associada
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ao movimento de reivindicagdes e lutas do corpo deficiente e da consolidagdo das politicas
publicas de inclusdo no Brasil, que se tornou mais evidente no pd6s-LDB/1996 e na esteira da
discussao sobre a PNEEP/2008, com reverberagdo em diversos campos de conhecimento,
incluindo no campo da Educacao em Ciéncias. Os trabalhos que se constituiram arquivo/fonte de
nosso estudo apontam que anteriormente a década de 1990, o campo da Educagdo em Ciéncias,
no Brasil, ndo abordava temas ligados a Educacdo Especial e tal fato s6 ocorreu quando as lutas
das pessoas com deficiéncia, como sujeitos de direitos, alcangaram maior visibilidade, ao
tomarmos como base o movimento politico-discursivo, sobretudo a partir da década de 1990.

Na segunda parte da analise nos detivemos aos focos tematicos das teses, as questdes que
mobilizam os estudos, as areas/subareas de conhecimento abordadas, ao tipo de deficiéncia, aos
niveis de ensino e aos espagos de realizacao dos trabalhos, bem como os principais referenciais
teoricos utilizados. Do ponto de vista da abordagem metodologica, 90% dos trabalhos se pautam
na abordagem qualitativa, por meio do desenvolvimento de pesquisas de intervengdo. Nas
discussoes realizadas explicita-se a preocupagdo em apresentar modos de ensinar determinados
conteudos disciplinares das Ciéncias, no Ensino Fundamental e Médio. Os(as) autores(as) fazem
a discussdo da educacdo inclusiva e elegem uma determinada disciplina das Ciéncias da Natureza
(Fisica, Quimica e Biologia) para propor tanto a producdo de recursos didaticos pedagogicos,
quanto a de procedimentos de ensino considerando a presenca de alunos surdos, cegos e/ou com
deficiéncia intelectual e/ou fisica.

Em linhas gerais, as teses apresentam propostas, avaligdes e a aplicagdes de métodos de
ensino e recursos didaticos junto aos(as) estudantes com deficiéncia em contextos inclusivos e/ou
em institui¢des especializadas. Os trabalhos se originam da preocupagdo com o contetido-método
e/ou recurso didatico e buscam refletir sobre a relacdo entre o ensino de Ciéncias Naturais ¢ a
forma como o conhecimento cientifico ¢ (ou deve ser) ensinado na escola. Os objetivos
norteadores vinculam-se a investigacdo dos impactos dos usos desses recursos/metodologias na
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia e a andlises de como esses sujeitos conhecem e
produzem conhecimento, a partir da delimitacdo de diferentes focos tematicos de pesquisa no
contexto da Educacao em Ciéncias.

As teses, em sua grande parte, colocam em funcionamento a adaptacdo de metodologias e
materiais € nao a ruptura com um modo/forma de ensinar homogéneo que contemple a todos os

sujeitos, bem como a ruptura com uma identidade do corpo deficiente que o “cola” a falta, a
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limitagdo, a patologia. As propostas e praticas reiteradas pelos estudos continuam se balizando
pela cultura da normalidade, onde todos ouvem bem, veem bem e se locomovem com
independéncia. O que as teses apontam sdo formas de ajustar, para os corpos deficientes, os
conteudos e praticas pensadas para o corpo normal. Nao ha, portanto, a superagdo de modelos
homogeneizadores nem a proposi¢cdo de modos plurais, de propostas de educacdo que estejam
para além da adaptagcdo de metodologicas e praticas, de ampliagdo de linguagens escolares que
reconhecam as diferencas e recusem as formas de produzir e replicar o0 mesmo — o normal, o
pensamento homogéneo.

E substancial concebermos préticas educativas junto e a partir do corpo deficiente e que
ensaiemos outros modos de ensinar e pesquisar que contemplem as diferengas e ndo somente a
adaptacdo de contetido para ouvintes e surdos, videntes e cegos e todas as outras patologias que
colocam os corpos fora do padrdo de normalidade em lugar da falta, da limitagdo, vinculando-os
a inferioridade e ao estigma. No olhar deleuzeano (2006) concluimos ser preciso compreender
esses corpos utilizando outras mediagdes, desconstituidas do carater da semelhanga, sem
compara-los, mas buscando pensa-los a partir de novos sentidos, de novas representacoes, “em
relagdo a algo Unico ou singular, algo que ndo tem semelhante ou equivalente” (DELEUZE,
2006, p. 22).

No que diz respeito aos referenciais tedricos utilizados nas teses foco de nossa anélise,
destacamos que, juntamente com a emergéncia das pesquisas no campo da Educa¢do em Ciéncias
interessadas no corpo deficiente, os olhares do campo se cruzam com o construtivismo social,
com a énfase na perspectiva comportamentalista e cognitivista. Assim, as teses, ao partirem de

(13

uma vertente da Ciéncia como uma atividade predominantemente social, privilegiam “a

investigacio sobre as praticas'’®”

, por meio de métodos, proposicdes e técnicas de ensino,
conforme destaca Veiga-Neto e Wortmann (2011, p. 29).

Na quarta e ultima parte, tencionamos as relagdes corpo e deficiéncia, em meio ao
discurso da educac¢do inclusiva, buscando pelos atravessamentos e in(visibilidades) que emergem
das teses do campo da Educagdo em Ciéncias. Na convergéncia dos enunciados veiculados pelas

teses, o desafio para nés foi encontrar o corpo deficiente e problematizar as palavras que o

substanciam, que fazem dele um objeto de estudo (e de vida) nos trabalhos. E no encontro das

179 Podemos citar os estudos de Gaston Bacherlard, Pierre Bourdieu, Carl Popper, Thomas Kuhn, Jean Piaget, entre
outros pensadores.
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“palavras e das coisas” que poderemos averiguar, de perto, como ele ¢ materializado no campo
discursivo da Educag@o em Ciéncias e observado a luz dos contextos educativos que serviram de
solo para essas pesquisas.

O corpo para noés foi tomado como elemento articulador da discussao da Educagdo em
Ciéncias, da Educagdo Especial e da deficiéncia. Porém, ao procurarmos pelo corpo em sua
complexidade objetivo-subjetivo, o corpo da experiéncia, dos afetos, o corpo da cultura, dos
desejos e das sensacdes, ndo se configura, pois a deficiéncia como falta, como limitacdo ganha
centralidade. Afirmamos haver um abandono do corpo porque para muitos(as) pesquisadores(as)
este corpo ja estd dado ao se falar das deficiéncias. No entanto, ao nao dizer sobre ele, o
apagamos, o colocamos a margem. O foco do olhar se processa na parte da experiéncia objetiva —
0 corpo que ndo escuta, que ndo vé, que nao anda em detrimento de sua experiéncia subjetiva, de
prazer, de existéncia fora do que supostamente lhe falta - que € ser um corpo surdo, um corpo
cego, um corpo que ndo se locomove, ou que o distancia do padrao de normalidade estabelecido
como o valido, a ser seguido. Como ¢ para esse corpo ser apontado como sujeito da falta, da
incompletude em uma sociedade que visa a sua compensagao ¢ normalizagao?

Entendemos que toda e qualquer proposta de inclusdo escolar e de Educagdo em Ciéncias
produz efeitos no e sobre o corpo, que tem materialidade biologica, mas também tem uma base
social, histdrica, subjetiva, afetiva. A deficiéncia ¢ reiterada na base material, mas sobretudo, ¢
subjetiva porque o corpo € o entrelagamento entre o objetivo e o subjetivo, sobre o que pensamos
sobre nds, como nos constituimos como sujeito, o que o outro pensa de nds, como nos sentimos,
0 que ¢ se ver/sentir/pensar como corpo deficiente. Todas essas conjun¢des formam o corpo.
Assim, a educagdo opera sobre o corpo. O corpo ¢ evidéncia.

Sendo assim, a propositada invisibilidade do corpo deficiente acontece ndo somente no
campo da Educag¢do em Ciéncias, mas no discurso da Educacdo Especial e da inclusdo escolar,
que de modo geral, coloca esse sujeito em uma posi¢do de passividade, de corrigibilidade.
Reiteramos a urgéncia em assegurar o direito do acesso do corpo deficiente a escola, e, em
grande medida, do movimento no campo politico, econdmico, epistemoldgico, pedagogico para
atender a essa demanda. Mas, a partir do momento que a educag@o se consolida como um direito
configurado nas politicas publicas nacionais, precisamos avangar. Avangar significa exigir
teoricamente outros esforcos, outros modos de pensar e olhar para as praticas escolares que

atravessam os corpos. Entendemos ja haver produgdo suficiente para que os pesquisadores e
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estudantes de Mestrado e Doutorado de diferentes campos do conhecimento, incluindo da
Educacdo em Ciéncias, utilizem, leituras e aportes conceituais que considerem os corpos em suas
singularidades, multiplicidades, historicidades e discursividades.

Pensar o corpo da/na educacdo, das Ciéncias, da Educagdo Especial, exige de nos
estranhar a paisagem, recusar os universalismos, os essencialismos, a homogeneizacdo da
natureza humana. Implica questionar a suposta neutralidade no modo de fazer pesquisa,
provocando rachaduras, abalos e desestabilizagcdes dos nossos modos de pensar que legitimam
um unico tipo de conhecimento, um unico modo de olhar. A inven¢do do corpo deficiente ¢
refletida nos modos como o pensamos e nos relacionamos com ele. A forma de olhar o corpo
deficiente exige de nds outros compromissos éticos e politicos que admita a sua poténcia, a sua
multiplicidade e singularidade.

A partir das analises produzidas foi possivel identificarmos a reiteracdo majoritaria da
retérica moderna que vincula determinadas diferengas a no¢do de deficiéncia sob o olhar dos
saberes médicos em sua dimensdo biologica. A representacao prevalente nas teses ¢ a do/sobre o
corpo deficiente com carater fragmentario e mediatista que “deixa escapar o mundo afirmado da
diferen¢a” (DELEUZE, 2006, p. 93), uma vez que ela possui apenas um centro, uma perspectiva
unica fugidia e, portanto, “uma falsa profundidade; ela mediatiza tudo, mas ndo mobiliza nem
move nada”. Como complementacdo a essa ideia, com Foucault (1997b) afirmamos a

necessidade de libertar a diferenga. Para este fim, afirmarmos a necessidade de um pensamento

[...] afirmativo cujo instrumento seja a disjuncdo; um pensamento do multiplo -
da multiplicidade dispersa e ndmada que ndo limita nem reagrupa nenhuma das
coagdes do mesmo; um pensamento que nido obedece ao modelo escolar (que
falsifica a resposta ja feita), mas que se dirige a problemas insoluveis, quer dizer,
a uma multiplicidade de pontos extraordinarios que se descobre a medida que se
distinguem as suas condi¢des e que insiste, subsiste, num jogo de repetigdes
(FOUCAULT, 1997b p. 68).

Por fim, concluimos que ndo se trata de realizar uma reflexao do corpo deficiente a partir
de sua condicdo bioldgica, essencializando a deficiéncia como espaco de auséncia, de falta, de
incompletude, nem mesmo de pensar e demarcar os seus tragos comuns de modo a universaliza-
la. Tampouco, resume-se na tentativa de transformar, melhorar, capacitar, possibilitar o acesso ao
conhecimento cientifico, preparar para o mercado de trabalho, adequar a normalidade, a
mesmidade. Implica, sim, pensar as diferengas que habitam os corpos e propor modos de tira-los

do aprisionamento representativo da deficiéncia, das suas condigdes bioldgicas e materiais que os
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enquadram e reduzem. Trata-se, ¢ a nossa tese, de considerar as suas multiplas conexdes, formas
de existéncia, atravessamentos de tramas histdricas e das poténcias e potencialidades do corpo
deficiente que nada mais ¢ do que um corpo que pode sempre € muito mais na ¢ pela Educacao
em Ciéncias, na e pela Educagdo. Este ¢ um caminho possivel para o enfrentamento e superacao
das formas de governamento, disciplina e normalizacdo que atravessam a discussdo sobre

deficiéncia e apagam os corpos em sua inteireza no tempo presente.
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APENDICE 1 - Quadro geral de apresentaciio das 19 teses analisadas no periodo de 2008-2018
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Titulo Ano | Programa Institui¢ | UF Autor Formagao | Orientador | Nivel de | Subarea Foco Classifi | Deficién
a0 Ensino Tematico cagdo cia
A Ciéncia quebra o siléncio entre 2013 Quimica UFRJ | RJ Almeida, Ciéncias Vivian EM Ensino | Contetido - | Pablica | Auditiva
cientistas, professores e a comunidade Biologica Regina Celia | Fisicase | Mary B. D. de Meétodo Federal
surda N. de Bioldgicas | Rumjanek Ciéncias
A interagdo social dentro de uma 2016 Educagdo UNESP | SP | Hencklein, Ciéncias Eder P. EF2 Ensino | Entrevistas | Publica | Auditiva
escola com perspectivas inclusivas: Fabiana Biologicas | Camargo de Estadu
analise do ensino de ciéncias para Aparecida Ciéncias al
alunos surdos
A libras no ensino de leis de newton | 2013 Educacdo UFSCA | SP | Cozendey, Fisica e Maria da EM Fisica Contetdo- | Publica | Auditiva
em uma turma inclusiva de ensino Especial R sabrina Pedagogia Piedade Método Federal
médio gomes Resende da
Costa
A sala de aula de Quimica: um estudo | 2016 Quimica UFRGS | RS Busatta, Quimica Del Pino, EM Quimica analise Publica | Auditiva
a respeito da educagéo Especial e camila José proposta | Federal
Inclusiva de alunos surdos aguilar Claudio. curricular,
contetido
método
Admiravel Mundo Novo a Ciéncia 2016 Quimica UFRJ | RJ | Rumjanek, Ciéncias Vivian EF 2 Ensino Recurso Publica | Auditiva
para Surdos Biologica julia barral | Bioldgicas | Mary B. D. de didatico, | Federal
dodd Rumjanek Ciéncias | Formagdo
de
Conceitos,
espagos
ndo-formais
Atividades multissensoriais para o 2016 Ensino De USP SP Santos, Fisica Eder P. EM Fisica Contetdo - | Publica | Visual
ensino de fisica Ciéncias André Luis Camargo Meétodo Estadu
Tato al
Ensino de fisica e deficiéncia visual: 2015 Ensino de USP SP Carvalho, Ciéncias | Eder P. EM Fisica Recursos | Publica | Visual
possibilidades do uso do computador ciéncias Julio Cesar Exatas Camargo Didaticos | Estadu
no desenvolvimento da autonomia de Queiroz De (Fisicae al
alunos com deficiéncia visual no Quimica)
processo de inclusdo escolar
Ensino de quimica para pessoas com | 2017 Quimica UFSCA | SP Toledo, Quimica Marques, Revisdo | Quimica Revisdo Publica | Visual
deficiéncia visual: um estudo por R juliana Rosebelly | literatura Bibliografic | Federal
meio da revisdo sistematica barretto de Nunes a
Espaco de Ciéncias para Alunos 2015 Quimica UFRJ | RJ | Flores,ana | Pedagogia Vivian EF1 Ensino Formacdo | Publica | Auditiva
Surdos do Primeiro Segmento do Biologica claudia da Mary B. D. de de conceitos | Federal
Ensino Fundamental fonseca Rumjanek Ciéncias | - Conteudo -
M¢étodo
Estudos sobre a configuragdo da sala | 2018 Quimica UFG | GO | Mendonga, Ciéncias Anna M. EF 2 Ensino | Contetdo - | Publica | Auditiva
de aula no ensino de ciéncias para nislaine Biolégicas | Canavarro de Método Federal
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surdos caetano silva Benite Ciéncias
Metaforas Criativas: Processo de 2016 Educ. em UFMT | MT Duarte, Ciéncias Edna EF 2e EM | Ensino Conteudo - | Publica | Auditiva
Aprendizagem de Ciéncias e Escrita Ciéncias e anderson Biologicas Lopes de M¢todo e | Federal
da Lingua Portuguesa como Segunda Matematica simdo Hardoim Ciéncias | formagdo de
Lingua pelo Estudante Visual (Surdo) conceitos
Método dialdgico, descritivo e 2018 | Educagio em UnB | DF | Lavorato, Psicologia | Gerson de EM Ensino Recurso | Pablica | Visual
acessivel DDA: uma estratégia ciéncias simone uler e Souza Mol de didatico, | Federal
pedagogica para adaptacdo de Pedagogia Ciéncias | formagao de
material didatico no ensino de conceitos
ciéncias na perspectiva da escola
inclusiva
Mindware semidtico-comunicativo: 2013 | Educagdo para | UNESP | SP Viveiros, Fisica Eder P. EF e EM Fisica Recurso Publica | Visual e
campos conceituais no ensino de a ciéncia edval Camargo, didatico, Estadu | Fisica
fisica para deficientes visuais rodrigues de Co- formagdo de al
utilizando uma interface cérebro- orientador: conceitos
computador Gérard

Vergnaud
Modos de conhecer e os sentidos do 2008 Educacao Unicam | SP Andrade, Ciéncias | Ana Luiza | Espacos Ensino espagos Publica | Visual
apre(e)nder: um estudo sobre as P joana de Naturais ¢ | Bustamante nao de nao-formais, | Estadu
condi¢des de produgdo do jesus de Biologia Smolka escolar | Ciéncias | Formagao al
conhecimento de

Conceitos
Estudo, Capacitagdo e Ensino de 2013 Quimica UFRJ | RJ | Pinto-silva, Ciéncias Vivian EF Ensino | Contetido - | Publica | Auditiva
Ciéncias para Jovens Surdos. Tese de Biologica flavio Biologicas | Mary B. D. de Me¢étodo Federal
Doutorado, Programa de Pos- eduardo Rumjanek Ciéncias
Graduag@o em Quimica Biolégica,
UFRJ, 2013.
O Ensino de Ciéncias para Surdos: 2017 Ensino em Fiocruz | RJ | Winagraski, Ciéncias Helena EM Biologia | Formagdo | Publica | Auditiva
Criag8o e Divulgagdo de Sinais em biociéncias e erika Biologicas Carla de Fiocruz
Libras saude Castro e Conceitos
Cristina M*

C. Delou
O ensino de fisica na perspectiva da 2016 Ciéncias UENF | RJ Azevedo, Fisica Delson EM Fisica Recursos | Publica | Visual
educagdo inclusiva: uma atividade naturais samara da Ubiratan da Didaticos / | Estadu
participativa silva morett Silva formagéo de al

Schramm conceitos
O processo ensino aprendizagem de 2016 Educ. em UEPA | PA | Silva, pedro Fisica Josefina EM Fisica Conteudo- | Publica | Intelectu
fisica em turmas do ensino médio que Ciéncias e paulo santos Barrera Método Estadu al
possuem alunos com deficiéncia Matematica da Kalhil al
intelectual
Produgéo e avaliagdo de materiais 2015 Ciéncias e UFF RJ Machado, Medicina Cristina EM Ciéncias Recursos | Publica | Visual
acessiveis no processo ensino- Biotecnologia sidio werdes Maria e Didaticos / | Federal
aprendizagem de Ciéncias e sousa Carvalho Biotecnolo | formagéo de
Biotecnologia para deficientes visuais Delou gia conceitos




APENDICE 2 - Relacdo das palavras-chave das teses analisadas (2008-2018)
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Palavras-chave Quant. | Palavras-chave Quant. | Palavras-chave Quant.
Deficiéncia visual 6 Ensino de Ciéncias 5 Inclusdo Escolar 5
Inclusao 2 Educagdo de Surdos 2 Interface cérebro- 1
computador
Fisica 2 Educagio Especial 2 Ledores de tela 1
Ciéncias 2 Educacéo Inclusiva 3 Lingua Brasileira de Sinais 1
Tecnologia Assistiva 2 Elaboragdo conceitual 1 Linguagem de Sinais 1
Comunicagao e 1 Enquiry 1 Linguagem LaTeX 1
Divulgacio Cientifica
Comunidade Surda 1 Desenvolvimento humano | Livro digital falado 1
Conceitos quimicos 1 Ensino de Fisica 4 Materiais acessiveis 1
Cursos de Ciéncias para | 1 Ensino de Quimica 2 Magquetes Tatil-visual 1
Surdos
Deficiéncia auditiva 1 Ensino Médio 1 Biologia 1
Deficiéncia Intelectual 1 Ensino Participativo 1 Biotecnologia 1
Aprendizagem 1 Epistemologia 1 Hands-on 1
Material didatico 1 Metaforas Criativas 1 M¢étodo Cientifico 1
Metodologia 1 Metodologia de Ensino 1 Minds-on 1
experimental
Modelos tateis 1 Multissensorialidade 1 Neurociéncia Cognitiva 1
Sujeito Visual 1 Revisdo Sistematica 1 Recursos didaticos 1
Psicologia Histoérico- 1 Surdez 2 Surdos 3
Cultural
Computador 1 Tecnologia Educacional 1 Perda auditiva 1
Teoria dos Campos 1 Teoria historico-cultural 1 Videos bilingues 1

Conceituais
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