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“Eu sempre me preocupei muito com aquilo que
as escolas fazem com as criangas. Agora estou me
preocupando com aquilo que as escolas fazem com
os professores. Os professores que fizeram as
perguntas ja foram criangas; quando criangas,
suas perguntas eram outras, seu mundo era
outro... Foi a institui¢do ‘escola’ que lhes ensinou
a maneira certa de beber agua: cada um no seu
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beber aguas de outros ribeiroes e voltardo a fazer

as perguntas que faziam quando criangas’’.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € verificar o olhar e a pratica dos educadores sobre a inclusao escolar
de alunos disléxicos no ambiente escolar e proporcionar reflexdes sobre como efetivar o
potencial deste aluno em sala de aula e também, suas atitudes em relagdo ao assunto abordado
e como compreendem a dislexia. A pesquisa possui natureza qualitativa, a partir da busca de
um estudo bibliografico e dos instrumentos de coleta de dados, entrevista semiestruturada e
questionarios. Sob a perspectiva da andlise do discurso, a pesquisa foi aplicada em uma escola
publica do municipio de Uberlandia-MG, na qual foi realizado um curso de formagdo de
professores, no periodo de fevereiro a dezembro de 2019, com o objetivo de analisar as
reflexdes e fazer interferéncias de praticas pedagdgicas, de modo a minimizar as dificuldades
que giram em torno dessa problematica. Nos encontros, durante a realizacdo do curso,
ocorreram reunides com a equipe escolar, bem como foi feita a aplicacdo de questionarios a um
grupo de professores de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. Foram utilizados como coleta
de dados os registros do diario de campo de cada encontro. Os resultados como adequacao de
material (atividades e avaliagdes) revelaram discrepancia entre as convic¢des favoraveis a
inclusdo e as reais agdes inclusivas dos educadores. Percebe-se também que a dislexia causa
uma desvantagem pedagogica, inseguranga e interfere na imagem do disléxico, que, por muitas
vezes, se passa despercebido em sala de aula. Além disso, os didlogos relatados pelos
participantes sdo os dados da pesquisa, e as reflexdes que fazemos a partir deles sdo a nossa
atribuicao de significado, que representam a nossa compreensao acerca dos objetivos descritos
inicialmente. Dessa forma, conclui-se que hé& necessidade de mudanca de paradigmas
educacionais e atitudinais para que a inclusdo escolar do aluno disléxico seja realmente
efetivada. Como produto dessa pesquisa, foi elaborado um canal no Instagram, que fornece
recursos didaticos e legislagdes sobre o tema que podem auxiliar o professor de educagdao

basica.

Palavras-chave: Dislexia no Ensino Médio; Escola Inclusiva; Ensino de Ciéncias e
Matematica; adaptacao de recursos didaticos.



ABSTRACT

The objective of this research is to verify the perspective and practice of educators on the school
inclusion of dyslexic students in the school environment and to provide reflections on how to
realize the potential of this student in the classroom and also, their attitudes towards the subject
addressed and how they understand dyslexia. The research has a qualitative nature, based on
the search for a bibliographic study and data collection instruments, semi-structured interviews,
and questionnaires. From the perspective of discourse analysis, the research was applied in a
public school in the city of Uberlandia-MG, where a teacher training course was held from
February to December 2019, with the aim of analyzing the reflections. and interfering with
pedagogical practices, to minimize the difficulties that revolve around this issue. During the
meetings, during the course, there were meetings with the school team, as well as the application
of questionnaires to a group of teachers of Chemistry, Physics, Mathematics and Biology. The
field diary records of each meeting were used as data collection. The results such as material
adequacy (activities and assessments) revealed a discrepancy between the beliefs in favor of
inclusion and the actual inclusive actions of the educators. It is also noticed that dyslexia cause
a pedagogical disadvantage, insecurity and interferes with the dyslexic image, which often goes
unnoticed in the classroom. Furthermore, the dialogues reported by the participants are research
data, and the reflections we make from them are our attribution of meaning, which represent
our understanding of the objectives described initially. Thus, it is concluded that there is a need
to change educational and attitudinal paradigms so that the school inclusion of dyslexic students
is effective. As a product of this research, an Instagram channel was created, which provides

didactic resources and legislation on the subject that can help basic education teachers.

Keywords: Dyslexia in High School; Inclusive School; Teaching of Science and Mathematics;
adaptation of teaching resources.
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MEMORIAL REFLEXIVO!

A minha histoéria comeca quando crianga. Eu sempre gostava de explorar o mundo da
curiosidade, do novo, do misterioso. Desde pequena, sempre houve meu importar com o outro,
com a diversidade, e nunca conseguia entender o quanto o ser humano podia ser perverso em
relacdo a uma diferenca humana mais visivel.

A curiosidade pela forma como tudo existia e se transformava sempre existiu em mim,
desde crianca até o Ensino Médio. Lembro-me bem de um professor de Quimica que acreditava
que eu “colava”, pois sempre eu respondia com muita clareza todas as atividades. Um dia, ele
colocou uma carteira encostada na parede, de uma forma que eu ndo viria ninguém, e ficou ao
meu lado, esperando me pegar numa cola. Légico que ele ndo teve sucesso. Que loucura pensar
que uma aluna nao teria capacidade de pensar e questionar. Quando pequena, por ser canhota,
muitas professoras ndo aceitavam minha diferenca, e uma chegou a me treinar para escrever
com a mao direita. Nao aceitavam que eu fizesse calculos sem precisar escrever e até esfregaram
um caderno no meu rosto, para dizer como ¢ que eu tinha que fazer ou como minha letra deveria
ser. Eu ndo compreendia porque eu ndo podia ser apenas eu. Memorias afetivas, boas ou ruins,
ficam para sempre.

Aos meus 17 anos de idade, minha mae perde a batalha para o cancer, muito nova,
com 35 anos. Aos meus 19, meu pai se vai também. Neste periodo, me preparava para uma
segunda fase de Engenharia Mecéanica, sonho de meu pai. Desisti. Aprendi a matematica desde
cedo com meu pai. Ele era topdgrafo, e quando chegava em casa, vinha cheio de cadernetas de
apontamentos, € eu, para estar mais perto dele, ficava ali, até ele me ensinar. Quantas vezes fui
trabalhar com ele em campo, como niveladora. Nao me lembro a idade que tinha na época, mas
sei que tive contato cedo com cossenos, senos e tangentes. Alfabetizei-me sozinha, aos cinco
anos de idade, vendo minha mae ensinar minha irma. De repente, surge a duvida de qual
caminho seguir, € com a condi¢do financeira precaria, decidi fazer um curso em que eu
acreditava que iria gastar menos e estaria dentro daquilo que a minha curiosidade se agucava.
Prestei Quimica na Universidade Federal de Uberlandia — UFU, entdo, passando em quinto

lugar. Ao entrar, me apaixonei por tudo que vivenciei. Sim, com muitas dificuldades no

! Inicio essa pesquisa contando como ocorreram os fatos que me causaram incomodo e me instigaram a buscar
compreender este processo, compartilhando as descobertas realizadas. Por esse motivo, a apresentacdo dessa
pesquisa sera redigida na primeira pessoa do singular.
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caminho, mas sempre partindo do pressuposto que tudo daria certo, e deu; me formei e decidi
exercer a Licenciatura. Tenho como paixao a sala de aula.

Caso-me ¢ tenho minha primeira filha. Desde o seu nascimento, percebo que o
desenvolvimento dela sempre vinha com mais tardar. O mamar, o andar, o falar. Na educagao
infantil, ela tinha dificuldades até no aprendizado de cangdes, e claro, a professora a “taxava”
como lenta, preguigosa etc. Esse “etc.” € para ndo dizer os absurdos vivenciados. S6 queixas.
Ela desenvolveu varios sintomas: ansiedade, baixa autoestima, gagueira, medo, panico, entre
outros. Comeco ai meus estudos para entender aquela situacdo. Por varias vezes fui a escola e
uma vez, chegando 14, vejo minha filha de “castigo” na hora do recreio, pois ela ndo tinha
conseguido ler um texto. Ela tinha dificuldades em perceber as palavras, ligar letras e associar
0 som a letra ou a palavra; leitura, era um sofrimento sem fim. Porém, a direcdo nada fazia.
Comeco a procurar escolas. Uma dessas me disse que eu poderia “deixa-la” 1a, mas ndo garantia
aprendizado nenhum.

Em meus pensamentos e estudos, eu precisava encontrar uma escola onde a diferenca
humana da minha filha fosse respeitada, entendida e trabalhada, pois sempre acreditei e acredito
no potencial dela. Ao mesmo tempo em que eu a levava em uma equipe multidisciplinar
(neurologista, fonoaudidloga, psicopedagoga), onde, sem diagndstico, mas com suspeita de
dislexia, chego a Ameduca, um Complexo Educacional localizado na cidade de Uberlandia,
fundado em 1998, que valoriza, reconhece e acolhe as qualidades de todos os que nela convivem
onde a diferen¢a da minha filha foi respeitada e as praticas pedagogicas corretas, o que a fizeram
se desenvolver e a se sentir importante e feliz. O mais importante, para mim, era a felicidade
dela.

Conclui o Curso de Licenciatura em Quimica em 1999, comecei a trabalhar em 2001
na rede publica do estado de Minas Gerais. Primeiramente, trabalhei em uma escola estadual
da periferia, onde enxergar o outro se fazia mais necessario do que somente o ensino de
Quimica. Em 2001, aprovada no concurso do Estado para professora de educacdo basica. Em
2009, comego a trabalhar no Complexo Educacional Ameduca como professora de reforco de
Quimica, Fisica e Matematica para alunos com surdez, o que representou um grande desafio.

Trabalhei durante 11 anos em escolas particulares. Quando inicio, em 2010, no apoio
e reforco, atendendo alguns alunos. Entdo, com a orientagdo da professora Dr.* Mirlene
Damazio, realizo estudos sobre o assunto, até porque o projeto da escola traz o professor como
autobnomo e gestor também do seu proprio conhecimento, cujo pensamento, concepcao €

curriculo sdo fundamentados na teoria pos-critica de educagao.
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Ainda em 2010, na Ameduca, fui convidada para trabalhar no AEE (Atendimento
Educacional Especializado), apoio e refor¢o, apoio psicopedagogico e também como professora
de Quimica. Por trabalhar com alunos disléxicos no apoio psicopedagogico, meus estudos e
curiosidade deste transtorno de aprendizagem?, que ndo ¢ uma deficiéncia, se aprofundaram.

Com a escola, fiz varias visitas técnicas em escolas pelo pais, com o objetivo de
conhecer outras propostas de educagao e metodologias e estudos inovadores na educagao. Em
2013, conclui a minha Especializagdo em AEE. Em 2015, trabalhei na supervisido pedagogica
e em setembro do mesmo ano, a convite da professora Dr.* Mirlene Damdzio, assumi a dire¢ao
escolar, época de grandes desafios e também autoavaliacdo em qual caminho se faz sentir dentro
do meu coragao.

Nesse mesmo periodo, ministro aula de Quimica no Estado no noturno. Em 2016, saio
da parte administrativa da Ameduca e volto para a sala de aula. Em 2018, entro na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), no Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica - Mestrado Profissional (PPGECM), tendo como ponto de partida da pesquisa um
curso de formagdo para professores da rede estadual de ensino sobre a dislexia. Em 2020,
encerro meu ciclo na Ameduca para me dedicar ao Estado e também como preceptora da
Programa Residéncia Pedagdgica em Quimica, na UFU.

Neste sentido, este estudo ¢ resultado de uma inquietacdo pessoal que surgiu apos
minhas experiéncias junto a alunos com dislexia e pelos trabalhos desenvolvidos em uma escola
particular de Uberlandia que valoriza o ser humano na sua esséncia, instruindo a inteligéncia e
educando a consciéncia, estudando e compreendendo o potencial desse ser. Minhas
experiéncias advém do apoio psicopedagogico, no apoio e refor¢o (contraturno) e também do

trabalho com alunos, no Ensino Fundamental e Médio (sala de aula comum).

2 Os transtornos de aprendizagem, ou distirbios de aprendizagem, se utiliza estes dois termos,
“envolvem uma incapacidade de adquirir, reter ou usar habilidades ou informacdes gerais, o que resulta de
dificuldades com a atencdo, com a memdria ou com o raciocinio e afeta o desempenho académico.”, define o
MSD, (Manuais Merck nos Estados Unidos e Canada e Manuais MSD fora desses dois paises).
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INTRODUCAO

Hoje em dia, muitos adolescentes chegam ao Ensino Médio com dificuldades no
processo de aprendizagem, por diferentes fatores: bioldgico, genético, neurologico, intelectual,

emocional e relacional (ambiente e social). Segundo Moraes (2010)

E quem ¢ esse aprendiz? E um ser original, singular, diferente e tnico.
E um ser de relagdes, contextualizado, alguém que estd no mundo e com
o mundo, cuja realidade lhe serd revelada mediante sua construcao

afetiva. (MORAES, 2010, p.138).

No entanto, isso ndo significa que em outros tempos essas dificuldades ndo existiam.
Ocorre que, ultimamente, hd um olhar mais atento para as dificuldades de aprendizagem.
Porém, ainda hd um longo caminho a ser percorrido, pois se percebe a necessidade de uma
abordagem pedagdgica, porém pouco se trabalha a respeito, a aprendizagem se torna defasada
e o aluno sofre as consequéncias. Entre esses fatores que influenciam e dificultam a
aprendizagem, estd a dislexia, que consiste em um distirbio no desenvolvimento da linguagem,
com alteragdes na compreensdo da leitura e da escrita e na capacidade de comunicacdo, que
independe da capacidade auditiva e visual. A pessoa com dislexia tem problemas na linguagem
receptiva e expressiva, oral e escrita, o que desencadeia dificuldades na compreensdo da
expressao falada ou escrita.

Segundo os dados da Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD), e do Centro de Estudo
Especializado em Disturbios de Aprendizagem, esse distirbio acomete de 10% a 15% da
populagdo e tem sido apontado como responsavel pelo fracasso escolar dos alunos. Além disso,
no Brasil, 40% dos pacientes avaliados, entre os anos de 2013 e 2018, apresentavam dislexia
(ABD, 20213). As causas da dislexia ndo sdo totalmente conhecidas, mas se sabe que o cérebro
dessa pessoa processa de forma tunica. Este ¢ um dos distirbios que mais afetam a
aprendizagem, pois, na maioria das vezes, passa despercebida. De modo geral, o aluno ¢ taxado
como lento, pregui¢oso, o que da trabalho durante as aulas, dentre outros rétulos. No entanto,
este aluno se sente desmotivado, pois ndo ¢ entendido na sua diferenca e no seu potencial, assim,
sem perspectivas, ele comeca a ter varios episodios de reprovacao escolar, podendo vir a desistir

da escola.

3 Disponivel em: https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/10/ABD-

Informa%C3%A7%C3%BS5es-estat%C3%ADsticas-2013-a-2021-.pdf.
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Segundo Mantoan, Prieto e Arantes (2006),

Nosso sistema educacional, diante da democratizacdo do ensino, tem vivido
muitas dificuldades para equacionar uma relagdo complexa, que € a de garantir
escola para todos, mas de qualidade. E inegével que a inclusdo coloca mais
lenha na fogueira e o que o problema escolar brasileiro ¢ dos mais dificeis,
diante dos numeros de alunos que temos que atender, das diferencas regionais,
do conservadorismo das escolas, entre outros fatores. (MANTOAN; PRIETO;
ARANTES, 2006, p. 23).

A esse respeito, Andrade, Sawaya e Silva (2015, p. 1) explicam que “Quando o
problema da dislexia ainda nao ¢ identificado, a crianca ¢ considerada como alguém com falta
de interesse, desatenta, desorganizada, atrasada e lenta. Surge entdo um sentimento de
inferioridade, culpa e, algumas vezes, como resultado, ocorre o abandono da escola”. Nesse
contexto, o ambiente escolar, e quando se fala em alunos com dislexia, o quadro se acentua
drasticamente, pois ¢ complexo tanto para a familia como para a escola, assimilar e perceber
este transtorno. As vezes, incorpora-se a inclusdo, mas muitos o confundem com a educagio
especial. Assim, a politica nacional de educacao especial, na perspectiva da educagao inclusiva,
tem como publico-alvo estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades. Logo, os estudantes com dislexia nao tém direito ao AEE.

Assim, ¢ preciso romper padrdes tradicionais da educacao e buscar um novo olhar para
a educacao ainda ¢ complexo nesse universo escolar. Porém, o professor deve compreender que
a mudanca se faz necessaria e que € preciso aprofundar conhecimentos, e a partir da teoria,
aprender a colocéd-la em pratica. Quando se fala em dislexia, pode-se encontrar um numero
maior de estudos, de um modo geral, voltados para a alfabetiza¢do e o Ensino Fundamental,
mas pouco se fala no aluno do Ensino Médio. Como a dislexia ndo tem cura, o aluno disléxico
também levara suas dificuldades para o Ensino Médio, onde o grau de complexidade dos
contetdos aumenta. Logo, o aluno, se ndo trabalhado e compreendido, ¢ fadado a reprovagao.

Essa nova perspectiva na educagdo se compromete com a evolugdo da vida, que leva
em conta o “amanha” e o “hoje”, ajudando na educagao dos alunos para viverem e conviverem
com mudancas, numa visdo de incertezas, em um mundo de constantes transformacoes. E
também, ao ingressar na sala de aula comum, me deparei com alguns casos e o estudo teve que
se aprofundar no sentido de, adequar o material e as aulas, no caso aqui, em especial, alunos
com dislexia. Como profissional, também, da rede estadual de ensino de Minas Gerais, surgiram
inquietagdes sobre como os profissionais tém se comportado referente ao trabalho junto dos

alunos com dislexia. Assim, surgem questionamentos sobre a forma como estes professores
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pontuam suas dificuldades e suas praticas pedagogicas, quem sdo estes alunos € como sdo
desenvolvidos materiais e praticas para o ensino.

Neste contexto, foram formuladas as seguintes perguntas de pesquisa: Quais as
praticas pedagdgicas adotadas e as dificuldades que os professores encontram para o trabalho
com alunos com dislexia? Tendo em vista a minha experiéncia profissional com alunos com
dislexia e como mae de uma adolescente que até 2015 tinha suspeitas de dislexia, busquei
contribuir com vivéncias e estudos sobre o tema, convidando a equipe escolar, de uma escola
estadual no municipio de Uberlandia, para um curso de formacao de professores, em 2019, com
uma carga horaria de 40 horas. Sentia a necessidade de aprofundar meus conhecimentos sobre
o tema e poder disseminar esses saberes, uma vez que muitas familias ainda passam pelas
dificuldades e desafios que enfrentei com a minha filha.

O curso foi apresentado aos professores em uma Assembleia Geral, na qual realizou-
se o0 convite para a constituicdo de um grupo de estudo sobre dislexia. Nesta oportunidade,
foram expostos os objetivos da pesquisa e do curso, bem como, as etapas do processo formativo.
Neste contexto, objetivo deste estudo é conhecer como o professor pensa sobre a sua formagao
e pratica docente voltada para a inclusdo de alunos do Ensino Médio com dislexia. Como andlise
metodoldgica para compreender a forma como esse processo ¢ vivenciado na escola e quais
seriam as intervengdes necessarias, sera utilizada a andlise de contetido, segundo Bardin (2011,
p-30), a anélise de contetido ¢ um método empirico, que depende do tipo de fala a qual se dedica
e do tipo de interpretagdao que se pretende como objetivo.

Com objetivo de buscar compreender o relato e as necessidades de um grupo de
profissionais de uma escola da rede publica estadual de Uberlandia, Minas Gerais, no
atendimento de alunos com diversos laudos médicos de equipes multidisciplinares. Durante o
curso de formacao foram propostos estudos e atividades para que os docentes se adequassem a
essa nova realidade e tivessem como inspiracdo o rompimento de praticas educacionais
tradicionais, que ndo atendem nenhum aluno e também, em questdo, nenhum aluno com
dislexia, num olhar do ser humano tnico, buscando considerar as inimeras possibilidades no
seu jeito de aprender. A referida escola foi indicada, como ja mencionado, por receber alunos
com alguma especificidade, e pelo fato de a pesquisadora ndo compor o quadro pedagogico,
evitando criar vicios profissionais e afetivos.

A partir desta investigagdo, foram produzidos recursos didaticos adaptados, que ¢ o
produto educacional gerado neste estudo, contendo os materiais e orientacdes trabalhadas no

curso de formacdo, de forma clara: o que ¢ Dislexia, sinais, leis e normas que amparam o
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trabalho com estes alunos e citagdo de um projeto de lei ; quais os tipos de intervengdo e
adequacdo de materiais para alunos com dislexia e criado uma rede social onde sdo postados
€sses recursos e materiais para os profissionais da educacao basica.

Na pesquisa bibliografica, etapa inicial de todo trabalho cientifico, destacam-se os
autores Davis e Braun (2004), Mousinho (2010), Mantoan (2015), entre outros, que
contribuiram para a investigagdo proposta pela presente pesquisa. Também foram analisadas
informacdes disponibilizadas pela Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) e pela Associagdo
Internacional de Dislexia (IDA), bem como os dispositivos legais que garantem a inclusdo do
aluno com dislexia no Brasil.

Desta forma, a presente dissertacdo encontra-se organizada em seis capitulos. Apds
essa secdo introdutéria, no proximo capitulo encontra-se a fundamentagdo tedrica e apresento
algumas consideragdes sobre a escola onde foi desenvolvida a pesquisa. Por sua vez, o terceiro
capitulo se dedica a discorrer sobre a dislexia, sua historia, diagnostico, sinais e sintomas e
legislacdo correlata. Em seguida, o quarto capitulo abordard a formacdo continuada na
perspectiva da inclusdo, seguido da metodologia da pesquisa e dos resultados e discussdes. Na
sequéncia, constam as consideragdes finais, as referéncias utilizadas para constru¢do desta

dissertacao e, por fim, os anexos.

O contexto da pesquisa

Apos trabalhar junto a alunos com dislexia em uma escola particular em Uberlandia, e
sendo professora efetiva da rede publica estadual de Minas Gerais, surgiram inquieta¢des sobre
o olhar e a “praxis” pedagogica dos professores da educagdo basica sobre esse transtorno ainda
pouco conhecido e discutido. A pesquisa foi desenvolvida sob a perspectiva na andlise do
conteudo, que consiste em uma metodologia de pesquisa sobre um assunto especifico, que
permite aprofundar os conhecimentos sobre ele, proporcionando subsidios para novas

investigagdes. Segundo Bardin, 2011, designa-se sobre o termo de analise de contetdo,

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos da descricdo de contetido das
mensagens, indicadores (qualitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

A escolha dessa tematica justifica-se por esta contribuir para a compreensao do olhar
e das praticas de professores em uma escola com o crescimento do nimero de atendimento de

alunos com laudos médicos ou equipes multidisciplinares, levando-os a pensar suas atitudes
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junto a inclusdo e o atendimento ao aluno com dislexia, por meio das leituras e discussdes
geradas no processo formativo. A indicagdo dessa escola se deu, por conta dos relatos de uma
professora da referida institui¢ao de ensino, que trabalhava no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) junto a coorientadora da pesquisa de Mestrado. Nesta
abordagem foram usados como coleta de dados: os registros do didrio de campo® de cada
encontro; as observagdes ¢ impressoes da Assembleia Geral; entrevistas semiestruturadas;
questionarios e os materiais produzidos pelos professores participantes.

O periodo de aplicacdo do curso de formagdo foi de fevereiro a dezembro de 2019,
constituido de quatro encontros presenciais, totalizando 16 horas (quatro horas cada um), e
atividades complementares, de 24 horas, contabilizando 40 horas de formagao. Foi interessante
escolher uma escola que nao possuia vinculos, pois, as pessoas intimamente envolvidas com o
meio, tém dificuldade em se distanciar, preocupagdes ou conhecimentos prévios de situacdes,
sentindo-se livres para falar sobre suas dificuldades, convicgdes e anseios sobre o tema
abordado.

Nos encontros foram realizados momentos teoéricos e reflexivos, buscando trazer
suporte conceitual e legal, bem como, analisar e reestruturar o material didatico elaborado e
utilizado pelos professores, de modo que pudessem aprender e compreender a necessidade do
aluno com dislexia. O contato inicial com os professores da escola, como ja citado, ocorreu
durante uma Assembleia Geral, na qual foi realizado o convite para o processo de formacgao,
sendo apresentados os objetivos da pesquisa e do curso. Explicamos que o curso contaria com
etapas presencias, que aconteceriam aos sabados, no Laboratorio Pedagogico de Quimica da
Universidade Federal de Uberlandia e com atividades complementares (videos, leitura de
textos, questionarios, producdo de material didéatico, dentre outros). Ao final, foi passada uma
lista, a fim de averiguar a adesdo dos professores, sendo obtida a assinatura de vinte € um
docentes de varias areas do conhecimento.

No entanto, no primeiro encontro, contamos com a presenga de oito professores; e, no
ultimo, apenas quatro professores compareceram, sendo esses das dreas de conhecimento:
Matematica/Fisica, Biologia e Quimica. Desses quatro professores, apenas trés participaram de
todos os encontros. Alguns professores justificaram a auséncia, em funcao do dia letivo e

outros, porque o tema ja nao lhes causava mais interesse.

4 O diario de campo é um instrumento utilizado pelos investigadores para registar/anotar os dados recolhidos
susceptiveis de serem interpretados. Neste sentido, € uma ferramenta que permite sistematizar as experiéncias para
posteriormente analisar os resultados.



20

A reducao do publico-alvo pode ser decorrente ao conflito de calendario, pois em
muitas escolas, os sabados do ano de 2019 foram dias letivo ou escolar. Nesse sentido, ndo
houve apoio da escola, pois ndo contabilizado como dia letivo para os professores que se
interessaram pelo curso. Apesar da previsdo inicial do curso em ndo chocar com essas datas,
nem sempre isso foi possivel devido a feriados e outras alteragdes no calendario da escola.

Além de manter um dialogo com a Secretaria de Educagao, o gestor educacional deve
promover a gestdo democratica e garantir condi¢des, principalmente de tempo e estrutura, para

estabelecer uma cultura de aprendizagem continua entre os professores.

A escola

Este trabalho foi desenvolvido em uma Escola Estadual localizada na cidade de
Uberlandia, Minas Gerais. A escola foi fundada na década de 60 e desde essa época recebe
alunos de varios bairros, por ser um ponto estratégico contendo linhas de dnibus que por 14
passam ¢ favorece a vinda dos estudantes. O corpo docente da escola atualmente ¢ constituido
por 89 professores com experiéncia pedagogica e profissional. A formagao académica do corpo
docente da escola ocorreu principalmente nas universidades da cidade de Uberlandia-MG, com
predominancia da Universidade Federal de Uberlandia, sendo a maioria mestres e especialistas.
Em 2019, a escola atende a 215 alunos nos anos finais do Ensino Fundamental; 1515 alunos no
Ensino Médio; 57 na Educacao de Jovens e Adultos e 31 na Educacao Especial.

O Regimento Escolar ¢ o documento com um conjunto de normas que estruturam e
fixam todo o funcionamento e organizacdo do estabelecimento de ensino, nas suas esferas
administrativa, didética, pedagogica e disciplinar, estando de acordo com a legislagdo em vigor
no pais - como € o caso da Lei n® 9. 394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da educagdo nacional (BRASIL, 1996), bem como as que se aplicam
especificamente no estado e municipio onde se localiza a escola. O regimento da escola onde
foi desenvolvida a pesquisa destaca a importancia de toda a comunidade escolar conhecer e

fazer cumprir as normas da escola e, em especial, a LDB, destacando no segundo artigo:

Art. 2° - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I-
Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II- Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber; III- Pluralismo de ideias e de concepgodes pedagogicas; IV- Respeito a
liberdade e aprego a tolerancia; V- Coexisténcia de institui¢des publicas e
privadas de ensino; VI- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII- Gestao democratica do ensino publico, na forma da Lei e da
Legislacido dos Sistemas de Ensino; VIII- Garantia de padrdo de qualidade;
IX- Valorizacdo da experiéncia extraescolar; X- Vinculagdo entre a
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educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 1996, destaque
da autora).

De acordo com o Regimento da Escola, observa-se nos principios VII e IX, destacados
na citac¢do, a importancia da valorizag¢ao profissional, de modo a assegurar a formagao comum
indispensavel para o exercicio da docéncia e fornecer meios para progredir no trabalho.
Todavia, a escola ndo contribuiu junto a formacdo continuada dos professores que se
interessaram pelo curso, tendo em vista a auséncia dos mesmos nos sabados considerados
letivos ou escolares no calendario, conforme ja mencionado podendo ser um dos fatores para a
redugdo de publico. No processo de "sucateamento " da escola, muitos sao determinantes no
processo de formacdo do professor de escola publica: baixo salario; baixo investimento em
cursos de formagdo; poucos recursos do tesouro publico usados para a educagdo ou sua
distribuicdo; salas de aula superlotadas; pouco investimento em novas constru¢des de escolas,

falta de bibliotecas e outros aspectos de apoio a educagao.
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CONHECENDO A DISLEXIA

Existem dois grandes grupos de Dificuldades de Aprendizagem: as Dificuldades
Escolares e os Transtornos de Aprendizagem. Os Transtornos de Aprendizagem, por sua vez,
podem ser subdivididos em “especificos” e “ndo especificos”. Os “especificos”, como o proprio
nome indica, sdo caracterizados por comprometimento de habilidades escolares especificas: a
leitura e escrita (dislexia do desenvolvimento, disortografia, disgrafia) ou calculo (discalculia).
J& os “ndo especificos” ou “mistos” sdo caracterizados por dificuldades significativas na leitura
ou ortografia, assim como no calculo/raciocinio l6gico matematico (PRADO et al., 2012).

Seguindo este raciocinio, dentre os transtornos especificos, o presente estudo se propde
a discutir sobre a dislexia. O termo dislexia vem do grego dys, que significa dificuldade, e /exia
significa palavra, ou seja, dificuldade com a palavra. Em 2016, a Associacdo Brasileira de

Dislexia definiu a dislexia como:

um transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobiologica,
caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da
palavra, na habilidade de decodificacdo e em soletragdo. Essas dificuldades
normalmente resultam de um déficit no componente fonologico da linguagem
e sdo inesperadas em relacdo a idade e outras habilidades cognitivas.
(Definicao adotada pela IDA — International Dyslexia Association, em 2002).
Essa também ¢ a defini¢do usada pelo National Institute of Child Health and
Human Development — NICHD) (ABD, 2016a, s/p).

Assim, a dislexia € um transtorno especifico de leitura, uma fun¢do cerebral particular
para o processamento da linguagem, um déficit linguistico, mais especificamente, uma falta de
habilidades fonoldgicas; uma dificuldade especifica em aprender a ler e reconhecer, soletrar e
decodificar palavras, excluindo a presenca de dificuldades visuais, auditivas, emocionais,
disturbios neurologicos ou dificuldades socioecondmicas como origem do distirbio. Neste

sentido, Prado e colaboradores (2012) destacam que:

As causas para as dificuldades de leitura e, consequentemente, de escrita, estdo
associadas a diversos fatores como déficits visuais e/ou auditivos, dificuldades
na fala e na linguagem, fatores emocionais, familiares, genéticos e sociais,
atitudes pouco estimulantes de professores, inadequacdo de programas
escolares, entre outros. No entanto, as criancas com Dislexia de
Desenvolvimento, geralmente ndo apresentam nenhuma causa isoladamente
(PRADO et al., 2012, p. 79).

Encontram-se outras tentativas de definig¢des para a dislexia, como por exemplo, para
Jardini (2003):
A dislexia consiste em alteragdes de limitagdes sensoriais discretas ou de

anomalias na organizagdo dindmica dos circuitos cerebrais responsaveis pela
coordenagdo viso- audio- motora. Os individuos acometidos sdo portadores de
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diferencas de aprendizagens especificas, ndo se tratando, portanto, de uma
doenga, ¢ sim de um modo diferente de pensar, ndo uma incapacidade
(JARDINI, 2003, p. 36).

De acordo com Prado e colaboradores (2012), a dislexia ¢ caracterizada por uma
disfuncdo do Sistema Nervoso Central, de modo que se tem como critérios de exclusdo “o
rebaixamento intelectual, déficits sensoriais (visual, auditivo), déficits motores significativos,
com condigdes supostamente adequadas de aprendizagem e auséncia de problemas
psicossociais” (PRADO et al., 2012, p. 79). Verifica-se que ha uma discrepancia inesperada
entre o seu potencial para aprender e seu desempenho escolar, ou seja, mesmo com capacidade
cognitiva adequada, o aluno com dislexia apresenta falha no processo de linguagem e o olhar
atento da escola e da familia ¢ muito importante nessa jornada (JARDINI, 2003).

A este respeito, Mantoan (2015) complementa, explicando que para ensinar a turma
toda, ¢ preciso partir do principio que de os alunos sempre sabem alguma coisa, que todo
educando pode aprender, no seu tempo e de acordo com seus interesses e suas capacidades.
Nesse sentido, ¢ fundamental que o docente nutra uma elevada expectativa em relacdo a
capacidade de progressdo dos alunos e que nunca desista de buscar formas de ajuda-los a
superar os obstaculos escolares. A tirinha’ retratada na Figura 1, nos faz pensar nas dificuldades
de comunicagdo entre professores e alunos: o aluno ndo entende o professor, o professor nao
entende o aluno e estes vivem um ciclo vicioso. E agora? Qual seria o papel do professor? E da
familia?

Figura 1: Conflito de comunicagdo entre aluno e professor.

N\ 0 prROBLEMA FOI | \, VOCE NAOD sOUBE
INTERPRETAGAD DE iNTERPRETAR A
TEXTO, ARMANDO! PERGLIMT A

E SERA QUE O SENHOR
SOUBE INTERPRETAR
MiNHA RESPOSTA?

Fonte: https://sinteno.weebly.com/uploads/2/8/7/2/28720159/8913502.jpeg?453.

E importante ressaltar que a dislexia ndo tem relagdo com o quociente de inteligéncia

(QI). Nesta perspectiva, Deuschle e Cechella (2009) explicam que:

Na dislexia o individuo apresenta inteligéncia normal, distarbio
fonologico, falhas nas habilidades sintaticas, semanticas e pragmaticas,
dificuldade em linguagem na modalidade escrita no periodo escolar,
habilidade narrativa comprometida para recontagem de historias, déficits

5 Este género textual (tirinha) estd sendo utilizada com fins didaticos, sem qualquer finalidade
comercial.



24

na funcdo expressiva ¢ alteragdo no processamento de informagdes
auditivas e visuais (DEUSCHLE; CECHELLA, 2009, p. 197).

Davis e Braun (2004, p. 133) complementam, afirmando que “as vezes, assim como
0s autistas savants, que se caracteriza por um distirbio psiquico raro que faz com que algumas
pessoas tenham habilidades intelectuais extraordindarias, conhecidas também como “ilhas de
genialidade” e "prodigios". Esses talentos estao sempre ligados a uma memoria acima da média,
porém com pouca compreensdao do que estd sendo descrito. Os disléxicos podem “ver” as
respostas dos problemas matematicos sem usar lapis e papel. Esta é, na verdade, uma forma
altamente desenvolvida de raciocinio”. Além disso, os individuos com dislexia se desorganizam
com as palavras, mas geralmente, sdo bons em outras dreas, como exemplo, em matematica, a
menos que tenham discalculia®. E muito importante falar, discutir e abordar esse assunto, pois
a dislexia pode limitar o desenvolvimento nos estudos (fracassos, bullying, piadas, exclusdo e
abandono) e na carreira e, nos casos mais graves, causar depressao (DAVIS; BRAUN, 2004).
Nesse contexto, pode-se inferir a necessidade de o professor conhecer seus alunos, identificar
suas necessidades e dificuldades, buscando evitar os rétulos como: aluno lento, preguicoso, o
que ndo aprende, a fim de amenizar impactos no processo de aprendizagem, como também dos

caminhos a serem trilhados por todos os alunos onde também estdo os alunos com dislexia.

Leis que garantem a inclusio do aluno com dislexia

A Constitui¢ao Federal de 1988 (arts. 205, 206, 208 e 208) (BRASIL, 1988) e as
Normas Gerais da Educagdo e a Lei n.° 13.146/15 (Lei Brasileira de Inclusao de Pessoas com
Deficiéncia) (arts. 27, 28 e 30) (BRASIL, 2015) estabelecem que, no Brasil, vigora o sistema
educacional inclusivo. O artigo 205 da Constitui¢ao Federal de 1988 assevera que “A educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988). Por sua vez, de acordo com a
Lei de diretrizes e bases da educagao nacional, lei 9394/96 (LDB):

Art.12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e os do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I - Elaborar e executar sua Proposta Pedagogica;

6 A discalculia é o transtorno especifico de aprendizagem com prejuizo no dominio da matematica. Ela é
considerada um transtorno especifico de aprendizagem porque as dificuldades observadas ndo podem ser
justificadas por outras alteragdes neurologicas, sensoriais, motoras e/ou cognitivas (ABD, 2021).
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V - Prover meios para a recuperagdo para os  alunos de menor
rendimento;
Art.13 - Os docentes incumbir-se-do de: Il - Zelar pela aprendizagem
dos alunos;
IV - Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento (BRASIL, 1996).

Adotando o sistema de educagdo inclusiva, o Brasil assume o compromisso publico
nacional e internacional de reconhecer e atender as necessidades educacionais especiais do
individuo para adaptar-se ao ritmo de aprendizagem e garantir educa¢do de qualidade para
todos, independe de sua condicdo de diagnodstico, origem, religido, etnia etc.

Criado pela ABD, o Compéndio de normas que regulamentam a inclusdo educacional
dos educandos com transtornos de aprendizagem (LOPES, 2017), ¢ um documento que possui
carater meramente informativo, organizado pela Dra. Simoni Lopes de Sousa — advogada,
professora e especialista em Direito Educacional. Elaborado com a restrita finalidade de
facilitar o acesso a informag¢ao, as normas disponibilizadas no referido documento sdo: a
Constituicdo Federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - (Lei n.°
8.069/90); a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educaciao Nacional (LDB) - (Lei n.° 9394/96); a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) - (Lei n.° 13.146/15); a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educagao Basica n.° 02/2001 (CNE/CEB); e o Parecer CNE/CEB — n.°
17/2001. O art. 3° do ECA (Lei n.° 8.069/90) destaca que

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (BRASIL,
1990).

Nesse sentido, o paragrafo tnico do referido artigo assevera que os direitos enunciados
no ECA
aplicam-se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo de
nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou
crenga, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra

condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (incluido pela Lei n® 13.257, de 2016) (BRASIL, 1990).

O ECA ainda possui diversos outros artigos que tratam do direito das criangas e dos
adolescentes que podem ser utilizados na protecdo de disléxicos. Contudo, nenhum desses

artigos faz mengdo a questdo em especifico. J& o artigo 53 do ECA trata especificamente do
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direito a educagao, sendo um dos artigos mais utilizados para se fundamentar a prote¢ao a

crianga e adolescente com dislexia:

Art. 53. A crianga ¢ o adolescente t€m direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagd@o para o trabalho, assegurando-se-lhes: I — igualdade de condicdes
para o acesso e permanéncia na escola; II — direito de ser respeitado por seus
educadores; III — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores (BRASIL, 1990).

Na década seguinte, a Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de fevereiro de 2001, instituiu
as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica, trazendo em seu Artigo
2° que “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. (BRASIL, 2001). Cabe
destaque também ao Projeto de Lei n.° 8.489, de 2017, que tramita na Camara dos Deputados
que dispde sobre as condig¢des de realizacao de provas para pessoas com dislexia comprovada

por meio de laudo médico, mensurando o seguinte:

E assegurado as pessoas com dislexia ou outros transtornos funcionais
especificos, comprovados por meio de laudo médico, o direito a realizagdo de
provas em processos seletivos para acesso a emprego ou instituicao de ensino,
com recursos adequados a sua condicdo. Pardgrafo unico. Entre os recursos a
que se refere o caput serdo adotados: I - maior tempo para a realizacdo da
prova, sendo no minimo de cerca de uma hora e trinta minutos a mais; II -
direito de ter um ledor a sua disposi¢ao nas provas, para que realize a leitura
e registre a redacdo mediante ditado da pessoa com dislexia. (BRASIL, 2017,

p. 2).
E, em seguida, o Art. 2° reforga que:

Os projetos politico-pedagogicos das instituigdes de ensino deverdo assegurar
as pessoas com dislexia ou outros transtornos funcionais especificos, os meios
adequados para a realizagdo de provas e aferi¢do de desempenho fundada em
avaliag@o continua e cumulativa, com a prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo (BRASIL, 2017,

p. 2).
Pode-se inferir que apesar da existéncia das legislagdes para a educacao especial, estas
nao atendem diretamente os alunos com dislexia, porém o projeto de lei supracitado, garante

um processo de avaliagdo que respeita suas demandas cognitivas.
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Historia da dislexia

Segundo a ABD (2016a), sabe-se que a dislexia ¢ um distarbio de aprendizagem,
especifico na leitura e na escrita, sem cura, mas que quando o professor tem acesso as
metodologias especificas, verifica-se uma melhora de até 80% no aprendizado dos estudantes.
No final do século 19, os médicos britanicos falavam de criangas brilhantes e motivadas, mas,
apesar da inteligéncia, nao sabiam ler.

Em 1896, Dr. W. Pringle Morgan, motivado pelo trabalho do oftalmologista Dr.
Hinshelwood, escreveu sobre um menino de cerca de 14 anos que ndo conseguia aprender a ler,
apesar de um aparato intelectual e sensorial. Em sua avaliagdo, ele descobriu que era um menino
esperto e inteligente, rapido nos jogos, com calculos simples e, se ndo fossem as dificuldades
com a leitura, ndo teria desenvolvimento inferior aos meninos da sua idade. Isso o levou a usar
o termo anteriormente descrito pelo neurologista alemao Adolf Kussmaul no diagnostico de
"cegueira verbal" (MOUSINHO, 2010, p. 8). As pesquisas realizadas por Dr. Morgan
possibilitaram a descricdo de um esboco geral sobre o desenvolvimento da dislexia,
considerando “o termo ‘cegueira verbal’ como sendo uma disfun¢do de desenvolvimento que
ocorre em criangas saudaveis” (MOUSINHO, 2010, p. 10). Até entdo, as pesquisas consideram
apenas os casos dos adultos que foram alfabetizados, mas que perderam a capacidade de ler em
fun¢do de alguma lesdo neurologica.

No inicio dos anos 1900, o Dr. Morgan publicou artigos relatando doze casos de
“cegueira verbal congénita”, ou seja, criangas que nao apresentavam lesdes cerebrais, mas que
demonstravam dificuldades ao longo do desenvolvimento. Os relatos sdo semelhantes, por
apresentarem criang¢as com dificuldade de leitura, embora tenham habilidade e inteligéncia para
tal. A defini¢do de dislexia divulgada por este pesquisador mostrou que nao se tratar de um
problema global e geral, mas algo isolado e reduzido.

Em 1983, surge a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD), fundada por um pai que,
em meados da década de 1980, procurou a British Dyslexia Association para encontrar respostas
para as dificuldades que seu filho apresentava na escola. Em 1988, foi criado o Centro de
Avaliagao e Encaminhamento (CAE), na cidade de Sao Paulo/SP, com o objetivo de suprir uma
caréncia nacional de profissionais especializados no diagnoéstico e tratamento deste distirbio
especifico de aprendizagem, dislexia, até entdo pouco conhecido e divulgado. Em 1999 ocorreu
a juncdo da ABD a International Association for Dyslexia (IDA). Em outubro de 2000, no IV

Simpdsio Internacional de Dislexia, a ABD impressionou os participantes internacionais,
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membros e diretores da IDA, iniciando assim um movimento de apoio e reconhecimento a
ABD, que aconteceu em outubro de 2001 (ABD, 2016Db).

Em 2015, a ABD certificou o Centro Especializado em Disturbios de Aprendizagem
(CEDA) como um parceiro para o diagnostico e a orientagdo em outros transtornos de
aprendizagem e transtornos globais do desenvolvimento nas interveng¢des, ndo apenas a
dislexia, podendo desenvolver e atuar em outras areas que nao s6 o diagnoéstico. Dessa forma,
o aluno com transtorno ou dificuldade disléxica ou ndo, passa a ter a oportunidade de ser
orientado nas intervengdes e de fornecer-lhe as ferramentas necessarias para o seu pleno
desenvolvimento como cidadao.

A ABD esta atualmente no Brasil como centro de apoio a familias e disléxicos em
geral. O publico ¢ composto por disléxicos de todas as idades, familiares, professores,
profissionais da educacdo e da saude que buscam na associacdo informagdes de exceléncia por
meio da atualizagdo profissional a partir de cursos, conferéncias e workshops elaborados pelo
Centro de Estudos e Eventos Cientificos (CEEC), com profissionais experientes nacionais €
internacionais reconhecidos no meio académico. Assim, pode-se verificar que existem servigos
de apoio tanto para os disléxicos como para os sujeitos ao seu entorno, sejam familiares como
educadores, porém cabe a estes buscar mais sobre o tema, a fim de auxiliar e promover o seu

bem-estar.

Sinais e sintomas

Na literatura sobre dislexia, de acordo com o Instituto ABCD (2021), existem varios
sintomas, como trocar letras, especialmente se elas tiverem sons semelhantes: "f” e "v", “b"
e ”’p”, "d" e "t"; confundir palavras que soam semelhantes, por exemplo: camardo e macarrao;
dificuldade em associar letras e sons; pular ou inverter silabas ao ler ou escrever, e devido a sua
dificuldade de identificacdo dos fonemas/sons como sequenciagdo, a pessoa com dislexia
atropela as pontuagdes porque ndo reconhece inicio, meio e fim.

Além disso, hd um atraso da linguagem ou fala infantilizada. Fala distorcida ou
prejudicada; dificuldade em lembrar nome de palavras e de alfabetizacdo, bem como, a
dificuldade em usar diciondrios, pois a informagdo se inverte quando 1€ e ¢ codificada ao
cérebro. O aluno com dislexia apresenta erros de ortografia constantes; possui uma leitura lenta
com muita dificuldade na entonagdo com tropecos e tentando adivinhar palavras, e devido a
esse fator, ao elaborar cOpias e executar trabalhos escritos, também o fazem lentamente

(INSTITUTO ABCD, 2021).
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Ainda de acordo com o Instituto ABCD (2021), outras dificuldades apresentadas por
quem possui dislexia sdo a inversao de grafemas; dificuldade na expressao da escrita;
dificuldades em decorar regras gramaticais, sendo que a maioria tem disgrafia, letra malfeita,
impasse na caligrafia. Essas pessoas também podem apresentar dispraxia, ou seja, pouca
aptiddo motora, por exemplo, organizar espacos nas folhas de caderno, pulando linhas;
dificuldades na lateralidade; dificuldades de estudo, com idiomas e com a abstragao de palavras,
bem como, apresentam uma incapacidade de achar a palavra certa para o objeto que quer
demonstrar.

No Ensino Médio, a dificuldade persiste, em soletrar palavras complexas, tendéncia a
problemas de compreensdo de leitura e expressao escrita, vocabulario pobre, dificuldade de
planejamento e elaboracdo de textos escritos, reprodugcdo de historias e compreensdo de
conceitos abstratos (INSTITUTO ABCD, 2021). Segundo Guedes e colaboradores (2015, p. 2),
mesmo que pareca estranha a discussao sobre a dislexia em um contexto escolar tao avangado
como o Ensino Médio, “de fato, as dificuldades de aprendizagem nao deveriam ser tdo presentes
no individuo em uma etapa escolar que requer do estudante um ritmo cada vez mais acelerado
de aprendizagem, mergulhado em um ambiente cujas 4dguas correm por € para O ensino
superior”.

Por sua vez, Santos, Miranda Junior e Aricé (2018) desenvolveram um estudo,
intitulado “Uma sequéncia didatica com o tema ‘4cidos e bases’ utilizando a metodologia
multissensorial no ensino de Quimica para uma estudante com dislexia”, com o objetivo de
investigar, a partir de um estudo de caso, as possiveis demandas educacionais e as estratégias
mais adequadas para o ensino de quimica de uma estudante disléxica, integrante de um cursinho
pré-vestibular popular. Os autores evidenciaram, a partir da aplicacdo da sequéncia didatica
com o tema “4cidos e bases”, que a “estudante apresentava maior dificuldade na utiliza¢do do
nivel representacional da quimica, ainda que, por meio da anélise da sintese verbal feita pela
estudante foi possivel perceber que em muitos momentos a estudante demonstrava entender os
conteudos ensinados” (SANTOS; MIRANDA JUNIOR; ARICO, 2018, p. 8).

De modo geral, os resultados dos estudos feitos pelos autores mostraram que no ensino
de Quimica para estudantes com dislexia, ¢ interessante explorar com maior €nfase os sentidos
escrever e ver, pois, para compreender a linguagem quimica, ¢ de suma importancia entender e
utilizar a linguagem simbdlica com eficiéncia. Para tanto, os sinais e sintomas podem se

perpetuar ao longo de toda a vida deste estudante, seja a escolar como a cotidiana, porém se faz
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necessario promover agdes que busquem desenvolver ou aprimorar a melhor maneira dos

alunos disléxicos aprenderem.

Historico familiar

A historia familiar ¢ comum em alunos com dislexia. Muitas vezes, percebe-se que um
parente apresentou dificuldade na escola, alteragdes na escrita ou atraso na aquisi¢ao da
linguagem, gagueira, gerando abandono escolar precoce, empregos que nao correspondem as
suas possibilidades, dificuldades sociais, entre outras.

Um estudo realizado por Prado e colaboradores (2012), intitulado “Dislexia e disturbio
de aprendizagem: historico familiar”, fizeram uma andlise comparativa da historia pregressa
quanto a prevaléncia familiar de individuos com diagnostico de Dislexia e Disturbio de
Aprendizagem. Os critérios avaliados pelos autores foram: antecedentes familiais, razao sexual,
faixa etaria, desenvolvimento neuropsicomotor e intercorréncia gestacional. Segundo estes
autores ressaltam “a questdo s6 ¢ descrita em estudos referentes a Dislexia e alguns autores
realizaram um trabalho sobre a genética na Dislexia e relataram que dependendo da dimensao
fenotipica investigada, estima-se que os fatores herdados podem chegar até 80%” (PRADO et
al., 2012, p. 80). Os referidos autores explicam também que alguns estudos tém procurado
encontrar no genoma humano a localizacdo dos genes responsaveis pela dislexia. Esses estudos

tém demonstrado a hereditariedade da dislexia, e referem que:

existem, presentemente, cinco localizagdes para alelos de risco, com
influéncia na Dislexia, sendo encontradas nos cromossomas 2p, 3p-q, 6p, 15q.
As evidéncias atuais apoiam a perspectiva de que a Dislexia é familial (cerca
de 35% a 40% dos parentes de primeiro grau sdo afetados), herdada (com uma
hereditariedade de cerca de 50%), heterogénea em seu modo de transmissdo
(como evidencia tanto a forma poligénica como a de gene predominante
responsavel pelo distirbio) e ligada em algumas familias a marcadores
genéticos no cromossomo 1511. (PRADO et al., 2012, p. 80).

Em seus estudos, os autores analisaram 100 prontudrios de individuos diagnosticados
com Distarbio de Aprendizagem ou Dislexia, em um periodo de cinco anos (2005 a 2010). A
pesquisa, realizada na Clinica de Fonoaudiologia da Faculdade de Odontologia de Bauru
/Universidade de Sao Paulo (FOB/USP), averiguou que em 68,42% dos prontudrios de
individuos com diagndstico de Dislexia foi verificada presenca de antecedentes familiares.

Logo, de acordo com Prado e colaboradores (2012, p. 80), “ao relacionar-se a Dislexia

com a recorréncia familiar, encontra-se um maior nimero de individuos disléxicos que
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apresentaram antecedentes familiares, o que corrobora dados de estudos que definem as causas
da Dislexia como sendo neurobioldgicas e genéticas”.

Assim, pode-se entender a importancia de conhecer e reconhecer os disléxicos, a fim
de identificar suas origens e possiveis encaminhamentos e justificativas para os conflitos

oriundos deste transtorno junto aos seus familiares.

Diagnéstico

Segundo Moura, Pereira e Simdes (2021), ¢ ideal que a dislexia seja identificada desde
cedo, para garantir o aprendizado e a qualidade de vida da crianga. Para que esse diagnodstico
seja feito, € preciso analisar o historico familiar (fatores hereditarios), o histérico escolar
(desempenho, curso e historico escolar — relato da vida escolar) e também ¢é necessaria uma
avaliagdo clinica de uma equipe multidisciplinar (fonoaudidlogos, psicopedagogos,
neurologistas) para analisar as fungdes neurocognitivas e neurolinguisticas, a fim de que se
tenha um diagndstico distinto de exclusdo/ inclusdo de outras comorbidades.

Prado e colaboradores (2012, p. 80) salientam a importancia de deteccdo de fatores
que possam afetar o desenvolvimento da linguagem escrita, “bem como efetivar a prevencao e
diagnostico fonoaudioldgico precoce, para a obtencdo de um efetivo processo de intervencao
fonoaudiologica”. Segundo Eliassen e Santana (2020), os manuais de diagnostico classificam
este transtorno como a medicaliza¢io’ da educacdo em relagio as doengas do nio aprender. Em
1994, a Associagdo Psiquidtrica Americana langou a quarta edicdo do Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM). O termo DSM foi criado pela APA, em 1953,
trazendo uma lista de 106 desordens, configurando-se como o primeiro manual de transtornos
mentais com enfoque clinico. A classificagdo DSM-IV-TR foi utilizada até o inicio de 2014,
quando foi publicada a DSM-5 (APA, 2014).

De acordo com as mesmas autoras, 0 DSM-5 considera que:

a Dislexia é designada como Transtorno Especifico de aprendizagem,
podendo abarcar dificuldades no dominio da leitura, expressdo escrita e
matematica [...] o clinico devera indicar tratar-se do Transtorno Especifico de
Aprendizagem com prejuizo na leitura. Contudo, essa mudanga ndo foi aceita
sem relutancia por pesquisadores e profissionais atuantes nessa area
(MOUSINHO; NAVAS, 2016) E apds muito debate, 0 DSM -5 inclui uma
nota indicando que a Dislexia seria um termo alternativo utilizado para se

7 O termo “medicalizacdo”, em geral, possui uma conota¢do negativa; trata-se de um conceito discutido por
diversos autores. No entanto, por ndo ser exatamente o foco da presente pesquisa, ndo iremos adentrar nestas
discussdes.
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referir a um padrdo de dificuldades particulares de leitura. (ELIASSEN;
SANTANA, 2020, p. 2888).

Segundo Moura, Pereira e Simdes (2021), os critérios para diagnosticar a dislexia,
tendo em vista 0 DSM-5, leva em consideragdo o historico do desenvolvimento, relatérios

médico, familiar e educacional, como pode ser analisado no Quadro 1.

Quadro 1 - Critérios do DSM-5 para o diagndstico da dislexia.

CRITERIOS

CRITERIO A. Dificuldade em aprender e usar as capacidades académicas que persistem pelo menos
seis meses, apesar do fornecimento de intervengdes direcionadas para essas dificuldades: 1. Leitura
de palavras imprecisa ou lenta e esforgada. 2. Dificuldade em compreender o significado do que se
1&; dificuldade em soletrar; dificuldade com a expressao escrita € em dominar o sentido dos nimeros;
conta pelos dedos; dificuldade no raciocinio matematico.

CRITERIO B. As habilidades académicas sdo substancial e quantitativamente abaixo das esperadas
para a idade cronologica do individuo e causam interferéncia significativa no desempenho escolar ou
profissional ou nas atividades do dia a dia, confirmada por meio de medidas de desempenho
padronizadas. Para individuos com 17 anos ou mais velhos, historia documentada das dificuldades de
aprendizagem com prejuizo que pode ser substituida por uma avaliagdo padronizada.

CRITERIO C. As dificuldades de aprendizagem comegam durantes os anos escolares, mas podem
ndo se manifestar completamente até que as exigéncias para as habilidades académicas afetadas
excedam as capacidades limitadas do individuo (por exemplo, testes cronometrados, ler ou escrever
textos longos e com prazo curto, com alta sobrecarga de exigéncia.

CRITERIO D. As dificuldades de aprendizagem ndo podem ser explicadas por deficiéncias
intelectuais, acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou neuroldgicos,
adversidade psicossocial, falta de proficiéncia na instru¢do académica ou instru¢do educacional
inadequada.

Fonte: Moura, Pereira e Simdes (2021).
Desse modo, percebe-se que a identificacdo do transtorno nao € tdo simples, nem tao
pouco isolado, precisa de uma equipe e demanda tempo e empenho dos envolvidos para que

possam tentar garantir uma melhor aprendizagem e qualidade de vida.

Profissional de apoio
Segundo Silva (2018, p. 77):

O profissional de apoio para estudantes da Educagdo Especial ndo substitui o
processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula entre estudante e
professor quando se fala em incluséo escolar. Requer-se, assim, segundo a
LBI, que o profissional de apoio esteja em sala para atividades gerais de
locomocao, higienizagdo e em todas as atividades gerais na escola em que se
fizer necessario atuar. (SILVA, 2018, p. 77).
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No entanto, a autora explica que, as atividades em que se fizer necessaria, a atuacao
desse profissional ndo se refere, contudo, ao que for proprio do professor, ou seja, o ato de
ensinar e conduzir a aprendizagem. Nesses casos, especificamente, destaca-se o professor de
apoio como profissional legalmente reconhecido para ensinar o estudante, oferecendo apoio
necessario em seu processo de aprendizagem, monitorando-o em suas especificidades (SILVA,
2018). Logo, o profissional de apoio devera oferecer suporte para que o elo entre professor e

aluno seja reforcado. Assim,

ndo hé indicagdo de um apoio exclusivo para o estudante ptblico da Educagio
Especial, mas para toda a turma a que o estudante que necessita desse
profissional esteja vinculado, a fim de que as relagdes em classe se
estabelecam de forma inclusiva entre todos os estudantes e professores.
(SILVA, 2018, p. 77).

Conforme explica a autora, o professor de apoio ¢ uma inovagao na forma de produzir
o discurso da inclusdo. E, assim, essa perspectiva pode ser concebida como uma estratégia de

inovacao sobre o estudante.

E o profissional que, em parceria com o professor regente e com o professor
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), contribuira, no contexto
dos discursos de inclus@o, com esse sujeito nas atividades escolares em sala
de aula, a fim de contribuir com a criagdo de condigdes para que esses
estudantes possam participar das atividades escolares desenvolvidas no
ambiente escolar e extraescolar. (SILVA, 2018, p. 93).

Para Mantoan (2004), citada por Silva (2018),

A presenga de professores especialmente destacados para acompanhar o aluno
com deficiéncia nas atividades de sala de aula, servindo como apoio ou mesmo
respondendo diretamente pela inser¢do desse aluno no meio escolar, ¢ uma
alternativa de inser¢do que vem sendo frequentemente utilizada pelos sistemas
organizacionais de ensino em todo o mundo. A nosso ver, essa alternativa
constitui mais uma barreira a inclusdo, pois € uma solucao que exclui, que
segrega e desqualifica o professor responsavel pela turma e que o acomoda,
ndo provocando mudangas na sua maneira de atuar, uma vez que as
necessidades educativas do aluno com deficiéncia estdo sendo supridas pelo
educador especializado (MANTOAN, 2004, p. 35 apud SILVA, 2018, p. 106).

Silva (2014), por sua vez, explica que a andlise do que tratam as politicas publicas na
vertente inclusiva da fun¢do do professor de apoio, bem como, o que se tem pautado na proposta
pedagbgica das escolas, ¢ importante no sentido de buscar orientacdes para a estrutura
administrativa e pedagogica da fun¢do do professor de apoio, de modo a complementar o

trabalho do professor de AEE e, ainda, do professor da sala do ensino regular. Nesse sentido,

a analise de diversos documentos aponta para a concepgdo de inclusdo,
entendida como o ato de se fazer valer o direito de todos os cidaddos sem
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distingdo de suas especificidades (gé€nero, etnia, classe social, crenga, cultura,
aspectos fisicos ou neurologicos), ou seja, a participagdo do todo sem
distingdo de partes num dado contexto social. (SILVA, 2017, p. 4).

Atendimento Educacional Especializado — AEE
O AEE, prioritariamente, ¢ realizado

na Sala de Recursos Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, podendo ser realizado,
também, em centro de atendimento educacional especializado publico ou
privado sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educagao.
(BRASIL, 2018, p. 2).

Logo, para atuacdo no AEE, o professor deve ter formagao inicial que o habilite para
o exercicio da docéncia e formacdo especifica na educagdo especial, inicial ou continuada.

Algumas atribui¢des do professor do atendimento educacional especializado sdo:

a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da educagao especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as dareas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores ¢ familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informacdo e comunicagdo, a comunicagdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos € ndo Opticos, 0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientagdo e
mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade e participagao.

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizag¢do dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades
escolares.
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i. Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a interface com
os servigos setoriais da satde, da assisténcia social, entre outros. (BRASIL,
2018, p. 4).

Nesse contexto de suporte para os alunos da educagao especial percebe-se um conjunto
de nomenclaturas e fungdes especificas que podem fortalecer a aprendizagem dos alunos, no
entanto, ndo restringe o compromisso e a responsabilidade do professor regente da sala de aula

comum junto ao ensino destes.

FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Na perspectiva de Damazio (2007), muitas s3o as dificuldades para se efetivar a
constru¢ao de um projeto pedagdgico institucional para o ensino superior no Brasil, haja vista
problemas de natureza politico-filos6ficas, pedagdgicas e de gestdo. Nesse sentido, em seus
estudos, a autora buscou apresentar resultados importantes que podem colaborar no
aperfeicoamento da elaboragdo e execucdo de curriculos no ensino superior, gerando
possibilidades enriquecedoras para acdes da gestao académica.

Segundo Damazio (2007), o fazer pedagogico recebe reflexos do cenario no qual se
insere, €, na maioria das vezes, ndo atende as reais necessidades de formagao profissional, uma

VEZ que SC eSpera

aquele que consiga desenvolver as habilidades e os talentos humanos, e
constitua-se em sujeito de competéncias técnicas, humanas e politicas; aquele
que estabeleca movimentos continuos e recursivos no processo de aprender e
aprender; aquele que assegure a sobrevivéncia coletiva numa perspectiva
inclusiva (DAMAZIO, 2007, p. 2).

Nesse contexto, a autora explica que diferentes propostas no ensino superior nao
reconhecem a educagdo como um sistema aberto, de modo que se provoque a interdependéncia
entre todos os fatores da realidade, bem como, se considere o ser humano nas suas dimensoes
cognitivo, cultural e biopsicossocial, com suas diferencas peculiares na forma de vir a ser.
Segundo a autora: “pelo contrario, ainda se percebe um processo que propde uma educacio
centrada em si mesma e ndo provoca conexdes com a totalidade, secundarizando fatores
socioecondmicos, politicos e ideoldgicos-culturais, além de perpetuar o modelo de educacao
existente” (DAMAZIO, 2007, p. 2).

A pesquisadora supracitada, parte de uma perspectiva que tem como base conceitual o

pensamento pds-moderno, bem como, o reconhecimento da complexidade do fendmeno inter e
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intra-humano e afirma que busca uma proposta educativa que seja capaz de gerar novos

ambientes de aprendizagem, que nos favoreca

ver o conhecimento ¢ a realidade em contextos dindmicos, com trabalhos que
acompanhem a evolugdo que ocorre no mundo da tecnologia da técnica, das
necessidades humanas e que se sustente nos referenciais epistemolédgicos da
educacdo da consciéncia e da instrug@o da inteligéncia, constituindo-se numa
simbiose, em que o ser humano seja visto como um “todo”, capaz de interagir
e conectar-se a0 “outro” e a0 mundo (DAMAZIO, 2007, p. 2).

Assim, a autora propde um curriculo idealizado metodologicamente, denominado
Curriculo em Rede de Saberes Contextuais Relacionais, cujas construgdes e concepgoes
epistemologicas tecem o ensino diante de uma teoria que leva em consideracao o conhecimento
produzido por nds, sujeitos humanos. Esse curriculo “tem sido operacionalizado por equipes de
educacdo superior sob a Otica epistemologica do pensamento de Edgar Morin e Deleuze e
Guatarri, na visdo pragmatica da complexidade e dos rizomas” (DAMAZIO, 2007, p. 3). A
autora parte do pressuposto de que a educagdo se v€ comprometida com a relagdo
biopsicossocial, cognitiva e cultural do homem com o meio e afirma que o conhecimento e a
realidade sdo construidos e constituidos por meio de vivéncias significativas que desencadeiam
formas de comportamento ¢ atitudes.

Dessa forma, a pesquisadora toma como base tedrica os principios da complexidade,
pensando na educag¢@o no ensino superior num enfoque de que “tudo se liga a tudo e que o ato
de um professor transformar sua pratica pedagdgica, conectando teoria e pratica, sustenta-se
num paradigma rizomatico” (DAMAZIO, 2007, p. 5), o que lhe permite ser capaz de quebrar a
hierarquizacdo do conhecimento, uma vez que as possibilidades heterogéneas de conexdes
auxiliam a constru¢cdo de mapas de conhecimento religados, numa conjun¢do de sujeito +
planeta + vida + ciéncia. Para Damazio (2007, p. 6), “o ensino superior precisa ser pensando
com seus atores e o0s conhecimentos circundantes, em redes interconectadas, sem
hierarquizacdo de conteudo, sem dicotomizagdes, reducionismos, mas com um olhar

pluridemensional”.

Educacio inclusiva nas escolas publicas

Em 2017, Martins e colaboradores publicaram o trabalho “Educacdo inclusiva nas
escolas publicas de Belém — PA: o caso das ciéncias exatas e naturais”, cujo objetivo ¢
investigar o estado atual da educagdo inclusiva no contexto das escolas publicas de Belém-PA,

focalizando o ensino das Ciéncias Exatas e Naturais (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia).
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Os autores buscaram verificar se as escolas estdo preparadas para receber os alunos que
possuem Necessidades Educativas Especiais (NEE), se dispdem professores capacitados para
lidar com esses alunos, se hé estrutura fisica adequada para auxiliar os professores, se os
recursos previstos por leis federais tém sido recebidos e utilizados, e ainda, se os graduandos
dos cursos de licenciatura das institui¢des de ensino superior da referida regido estdo sendo

capacitados para trabalhar com este publico diferenciado. O estudo averiguou que

uma das maiores dificuldades no trabalho da educagio inclusiva é o processo
de educacdo de pessoas com déficit intelectual (DI). De modo geral, esses
alunos precisam de mais aten¢do, e como os graus de DI variam muito, cada
caso ¢ Unico. Isso exige dos professores uma analise apurada e muita
dedicacao para trabalhar usando diferentes estratégias de ensino (MARTINS,
etal.,2017,p.7).

Dentre os principais resultados encontrados, foi constatada a necessidade de criagdo
de metodologias especificas, adequadas ao ensino das Ciéncias Exatas e Naturais para pessoas

com NEE, de acordo com as especificidades de cada um. Concluiu-se, nesse sentido, que

o modelo de educacio inclusiva ainda ndo funciona bem nas escolas publicas
de Belém por dois motivos: primeiro, ha uma demora muito grande, por parte
do governo, em fazer com que os recursos (equipamentos, verbas, etc.)
cheguem até as escolas. Em segundo lugar, a ma formacgao dos professores é
o fator mais importante e mais contundente para o problema atual do modelo
de inclusdo (MARTINS, ez al., 2017, p. 2).

O artigo aponta que € preciso, entdo, repensar € modificar os cursos de licenciatura de
modo a capacitar os professores para trabalhar na perspectiva da educacao inclusiva.

Os resultados mostram que apesar da Resolucdo CNE/CP n°2/2015 definir no Art.13
§2° que os contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, por
meio da oferta dos componentes curriculares: questdes de género, sexualidade, educagdo
inclusiva e educagdo especial, dentre outros, referendar tais diretrizes na formagao inicial, que
devem estar no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), estes conhecimentos ndo estdo de fato

sendo construidos de forma significativa a ponto de serem colocados em pratica.

Estratégias para potencializar as habilidades do aluno com dislexia em sala de aula

De acordo com Borba e Braggio (2019), existem vdrias estratégias que podem
potencializar as habilidades e facilitar o processo de aprendizagem dos alunos com dislexia em
sala de aula. A seguir, sdo destacadas algumas dessas estratégias citadas por Arruda e Almeida

(2015):
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O professor deve colocar o aluno para sentar-se proximo a sua mesa ¢ a lousa
ja que frequentemente acaba se distraindo com facilidade em decorréncia de
suas dificuldades e/ou desinteresse. Essa medida tende a favorecer também o
dialogo, orientacdo e acompanhamento das atividades, além de fortalecer o
vinculo afetivo entre eles; [...] O professor deve dar informagdes curtas e
espacadas, pois alunos com Dislexia frequentemente apresentam dificuldades
para guardar (reter) informagdes mais longas, o que prejudica a compreensao
das tarefas. A linguagem também deve ser direta e objetiva, evitando
colocagbes simbolicas, sofisticadas ou metaforicas. O aluno com Dislexia
tende a lidar melhor com as partes do que com o todo (“ver a arvore, mas nao
conseguir ver a floresta”), portanto, deve ser auxiliado na deducdo dos
conceitos (ARRUDA; ALMEIDA, 2014, p. 25).

Outras estratégias mencionadas pelos autores sdo:

utilizar elementos visuais (figuras, graficos, videos, etc.) e tateis (como por
exemplo, a utilizagdo de alfabeto movel, massinha, ¢ outros) para que a
entrada das informacdes possa ser beneficiada por outras vias sensoriais; [...]
E equivocado insistir em exercicios de fixagdo, repetitivos e numerosos, isto
ndo diminui a dificuldade dos alunos com Dislexia; O professor deve verificar
sempre (e discretamente) se o aluno esta demonstrando entender a explicagao
e se suas anotacdes estdo corretas. D€ tempo suficiente para anotar as
informacdes da lousa antes de apaga-las; [...] , Disponibilizar maior tempo
para as avaliagdes conforme a necessidade do aluno nas habilidades de leitura
e escrita. [...]; Uso de papel quadriculado para alinhar contas; [...] Incentivar
o aluno a usar caderno de caligrafia com a largura de espacamento de linhas
de sua escolha (ARRUDA; ALMEIDA, 2014, p. 25-27).

Contudo, diversificar a aula ndo favorece somente ao aluno com dislexia, mas todos,
contribuindo para uma maior interagdo ente os alunos e contribuindo para a diversificacao de
estratégias de ensino-aprendizagem. Nem sempre se consegue mudar a metodologia da escola,
mas pode-se utilizar de varias formas de propor o ensino para favorecer a aprendizagem.
Partindo desse pressuposto, o ensino deve ser acessivel a todos os alunos. Desse modo, o
professor ndo se sobrecarregaria, visto que tomar esta atitude poderia oferecer oportunidades
de aprendizagem de forma igualitaria, respeitando a diferenca de cada um. Esta abordagem
pode ser referendada por Vitaliano, Prais e Santos (2019) tendo como objetivo de anélise a
aplica¢do do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Segundo Ribeiro e Amato (2018, p. 1), o DUA ¢ uma abordagem “que procura
minimizar as barreiras metodoldgicas de aprendizagem, tornando o curriculo acessivel para
todos os alunos, pois possibilita a utilizagdo de diversos meios de representacdo do contetido,
de execugdo e de engajamento na tarefa” na promocao da educagdo inclusiva fornecendo base
teodrica e pratica para compreender as possibilidades de implementacdo do DUA para propiciar

a melhoria da inclusdo escolar nos diferentes niveis e formas de ensino.
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De acordo com a Associagao Internacional de Dislexia (IDA) e a Associacao Brasileira
de Dislexia (ABD), o aluno com dislexia tem direito a um ledor, profissional para a leitura, caso
seja necessario; € a um transcritor, profissional para auxiliar, caso necessario, a transcrever
questdes discursivas e redacdo. Além disso, para esse aluno deve ser disponibilizado um maior
tempo de avaliagcdo, ao menos, 25% a mais de tempo para a realizagdo da mesma; e as avaliagdes
podem ser feitas numa sala a parte ou em grupo pequeno.

Nesta perspectiva, segundo o Instituto ABCD (2021a):

¢ DEVER das institui¢des publicas e privadas de ensino, de qualquer nivel,
etapa ¢ modalidade educacional, promover a inclusdo e eliminar barreiras
(arquitetonicas, atitudinais, urbanisticas, tecnologicas, comunicacionais,
metodologicas etc.) que impegam, dificultem ou limitem o acesso, a
permanéncia e a participagdo plena e efetiva do educando que apresente
necessidades educacionais especiais independentemente de a condigdo
diagndstica ser permanente ou transitdria, com vista a garantir o direito
fundamental a educagdo (Art. 6° CF/88) (INSTITUTO ABCD, 2021a).

Nesse sentido, algumas atitudes que podem facilitar a interagdo sao:

v Dividir a aula em espacos de exposigao, seguido de uma “discussdo” e
sintese ou jogo pedagogico;

v' Dar “dicas” e orientar o aluno como se organizar e realizar as atividades
na carteira;

v Valorizar os acertos;

v' Estar atento na hora da execugio de uma tarefa que seja realizada por
escrito, pois seu ritmo pode ser mais lento por apresentar dificuldade quanto
a orientagdo e mapeamento espacial, entre outras razoes;

v Observar como ele faz as anotagdes da lousa e auxilia-lo a se organizar;

v" Desenvolver habitos que estimulem o aluno a fazer uso consciente de
uma agenda para recados e lembretes;

v" Na hora de dar uma explicagdo usar uma linguagem direta, clara e
objetiva e verificar se ele entendeu;

4 Permitir nas séries iniciais o uso de tabuadas, material dourado, abaco
e para alunos que estdo em séries mais avancadas, o uso de formulas,
calculadora, gravador e outros recursos sempre que necessario.
(INSTITUTO ABCD, 2016a).

Especificamente quanto ao aluno com dislexia no Ensino Médio, Guedes (2015, p. 2)
afirma que “enquanto estratégias pedagdgicas para atenuar a dislexia dos alunos no ensino
médio, destacam-se o trabalho com a leitura compassada, feedback individual com o aluno

sobre as principais dificuldades e o respeito ao ritmo do aluno com dislexia”.
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Neste contexto, pode-se inferir que a escola deve ser um estimulador do aprender, para
que o aluno seja potencializado intelectual e cognitivamente; desta maneira, favorecendo um
melhor aprendizado evitando o baixo rendimento, que pode gerar a reprovacao e evasdo escolar.
Segundo Mantoan (2015, p. 71), “o sucesso da aprendizagem estd em explorar talentos,
atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢cdes naturais de cada aluno. As dificuldades e
limitagdes sao reconhecidas, mas nao conduzem nem restringem o processo de ensino, como
comumente acontece”. Nesse sentido, a autora reforca a necessidade de se abandonar um ensino

transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialdgica e inclusiva.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Existem diferentes procedimentos metodologicos que sdo utilizados para explicitar
uma ideia ou um pensamento, a depender do tipo de andlise que o pesquisador, em seus estudos,
se propde a realizar. Neste estudo, no intuito de analisar e tentar compreender as mensagens
transmitidas pelos professores que participaram do curso de extensao, a metodologia utilizada
sera a analise de contetido. Segundo Mozzato e Grzybovski (2011), os métodos qualitativos da
andlise de contetido vem ganhando forga e importancia no campo cientifico, haja vista uma
maior preocupagdo com o rigor cientifico e o nivel de profundidade das pesquisas.

Realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa, a partir da busca de um estudo
bibliografico e dos instrumentos de coleta de dados: entrevista semiestruturada, questionarios
e as atividades aplicadas e tentativas de adaptacdo das mesmas. A escolha da analise qualitativa
se deu em razdo da pergunta e dos objetivos desta pesquisa. Acreditamos que esse tipo de
analise ¢ o mais adequado, uma vez que ¢ dado o enfoque no processo de descobertas, neste
caso, nos didlogos estabelecidos, e nao na conclusdo final. Cervo, Bervian e Silva (2007)

ressaltam que:

recorre-se a entrevista quando ndo houver fontes mais seguras para as
informacdes desejadas ou quando se quiser completar dados extraidos de
outras fontes. A entrevista possibilita registrar, além disso, observacgdes sobre
a aparéncia, o comportamento e as atitudes do entrevistado. Dai sua vantagem
sobre o questionario. (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 52).

De acordo com Modesto (2002):

A énfase que a pesquisa qualitativa atribui a busca de uma ‘compreensio’
individual daquilo que se estuda, conduz a uma outra énfase, agora
metodologica: as descricdes que os sujeitos fazem da experiéncia que estdo
vivendo, ou que viveram, em relacdo ao fendmeno pesquisado, constituem o
instrumento por exceléncia de acesso aos dados que poderdo propiciar as
compreensdes que a pesquisa almeja alcangar. (MODESTO, 2002, p. 21).

A anélise de conteudo ¢ considerada como uma técnica para o tratamento de dados,
tendo como objetivo identificar o que esta sendo dito a respeito de determinado tema. Godoy
(1995) explica que esse tipo de andlise privilegia as formas de comunicacdo oral e escrita, o
que nao deve excluir, no entanto, outros meios de comunicacao. Nesse sentido, tendo em vista
o0 objetivo do presente estudo, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, adotada como forma
de investigacdo, no intuito de entender aspectos mais subjetivos. A coleta de dados se deu por
meio da aplicagdo de questionario, da realizagdo de entrevistas semiestruturadas, bem como, de

anotagdes de campo e observagdo nao participante.
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O curso oferecido aos professores da Escola a fim de promover a formagdo docente,

foi validado por meio de uma certificacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

como um curso de extensao, para promocao de carreira, ocorrendo durante o ano de 2019. O

quadro 2 apresenta a organizacao das atividades realizadas nos encontros e instrumentos de

coletas de dados.

O periodo de realizacdo do curso de formagdo, conforme ja mencionado, ocorreu de

fevereiro a dezembro de 2019, constituido de quatro encontros presenciais, totalizando 16 horas

(quatro horas cada um), e atividades complementares, de 24 horas, contabilizando 40 horas.

Quadro 2 - Organizagido do Curso de Formagao.

Encontro

Periodo

Atividade

Instrumentos

Assembleia Geral

20/02/2019

Convite para grupo de estudo sobre
dislexia — Curso de Formacao
Objetivos da pesquisa e do curso
Etapas do processo formativo

Diéario de Campo

I Encontro

16/03/2019

Formacdo e a vivéncia pessoal/
profissional. O que ¢ dislexia. Como ¢
feito o Diagnoéstico. Como ¢ feita a
forma de Intervengdo Escolar e quais sdo
as estatisticas desses alunos.

Anexo I. Termo de
Consentimento Livre
e Esclarecido

II Encontro

13/04/2019

Analise e Discussao do filme Como
estrelas na Terra. Estudo de Normas e
Leis que garantem a inclusdo escolar do
aluno com dislexia e quais sdo as
estratégias

Material de Sugestao
de facilitacdes para
alunos com Dislexia
no Brasil.

11T Encontro

11/05/2019

Praticas pedagogicas de como produzir
materiais adequados para alunos com
dislexia — orienta¢do do fazer e
producdo de materiais

Atividades
Complementares

Junho a
outubro de
2019

Elaboragao e adequagdo do material
didatico e de avaliagdo na Escola pelos
professores do curso. Indicagdo de
videos pelo grupo de WhatsApp,
respostas por e-mail aos materiais
produzidos com retorno de orientagdes
e sugestoes.

Anotagoes do diario
de campo

IV Encontro

27/11/2019

Aplicacdo de um questionario sobre: a
dislexia, forma de trabalhar com alunos
com dislexia, leis e projetos

Entrevista pos-
formacgao

Janeiro de
2021

Aplicagdo de uma entrevista
semiestruturada aos participantes do
curso

Figura 2

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 2: Questdes utilizadas para nortear as entrevistas com os professores participantes do curso de formacgao.

01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

11.

12.

13.

14.

CURSO DE FORMACAO PARA PROFESSORES SOBRE DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM: DISLEXIA
Prof.2 Esp. Alessandra do Carmo Arantes de Moura.

Existe dificuldades em trabalhar com alunos com Dislexia?

Vocé ja tinha ouvido falar antes do nosso curso?

Vocé acredita que na Escola tenha alunos com Dislexia?

Vocé tem recebido instrugdo da Escola sobre o tema abordado no curso?

Existe algum espaco fisico para atender este aluno? Por exemplo, num dia de avaliagdo?
Vocé sabe que Dislexia ndo é uma Deficiéncia?

Como os outros professores atuam na Escola referente a inclusdo escolar?

Vocé conhece o Plano Politico Pedagogico (PPP) da Escola?

O que vocé esperava do curso?

Quais as possibilidades no seu espago de trabalho em relagdo aos alunos com Dislexia?
Como esse aluno é trabalhado em sala de aula?

Qual o seu olhar sobre a Dislexia e a sua pratica pedagogica depois de um ano apds ter feito seu curso? Mudou
algo?

Fale um pouco sobre a adequagdo de material para o aluno com Dislexia? Como vocé o prepara?

Vocé conhece alguma lei que favorece o aprendizado do aluno com Dislexia? Qual?

Fonte: Elaborado pela autora.

Os professores que aceitaram participar da pesquisa assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice I). Por questdes éticas, os participantes serdo

nomeados, para fins desta pesquisa, como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8. No entanto, apenas

quatro destes professores, concluiram o curso de formagao, sendo estes P1, P2, P3 e P4, sendo

vinculados as seguintes areas do conhecimento: Quimica, Fisica, Matematica e Biologia,

respectivamente. Os perfis dos sujeitos desta pesquisa sdo: P4 tem licenciatura em Quimica e

especializacdo; P3 possui licenciatura em Ciéncias, com habilitagdo em Quimica; P2 dispde de

licenciatura em Matematica; e P1 tem licenciatura em Biologia e especializagao em Educagao

Especial. Destes, trés participantes sdo do sexo feminino ¢ um do sexo masculino e possuem

idade entre 41 e 62 anos. Ja o tempo de servico dos participantes varia entre 15 € 25 anos.

Instrumentos de coleta de dados

Para coleta de dados, foi utilizado o diario de campo, um instrumento de registro de

dados que permite sistematizar as experiéncias e depois analisar os resultados. Os diarios de

campo fazem parte de linhas de pesquisa baseados em documentos pessoais ou narragdes
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autobiograficas. Os registros no diario de campo durante as atividades desenvolvidas podem
ser entendidos como um momento de investigagdo e, portanto, de pesquisa. Segundo Lima,
Mioto e Dal Pra (2007, p. 7), “o diario de campo consiste em uma forma de registro de
observagdes, comentarios e reflexdes para uso individual do profissional e do aluno. Pode ser
utilizado para registros de atividades de pesquisas e/ou registro do processo de trabalho”. Nesse
sentido, o diario de campo facilita a criacao do habito de observar com aten¢ao, descrever com
precisdo e refletir sobre os acontecimentos de um dia de trabalho ou pesquisa.

Além disso, conforme evidenciado no Quadro 2, foi necessaria a aplicagdo de um
questionario sobre a dislexia, analisando a forma de trabalhar com alunos com dislexia, leis e
projetos. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido como a técnica de
investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situa¢des vivenciadas etc.

Como instrumento de coleta de dados também foi realizada, apos o término do curso
de formagdo, uma entrevista semiestruturada com os participantes do curso (Figura 2). De
acordo com Miguel (2010, p. 2), “A entrevista, nas suas diversas aplicagdes, ¢ uma técnica de
interagdo social, interpenetracao informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais, individuais
e sociais, podendo também servir a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democratica da
informacao”. Neste sentido, coadunando com o que defende Mondada (1997, p. 59), a entrevista
deve ser entendida como “um acontecimento comunicativo no qual os interlocutores, incluido
o pesquisador, constroem coletivamente uma versao do mundo”.

Ap6s a realizacdo das entrevistas, foi realizada a transcricdo de todos os didlogos na
integra e sem alteragdes, conforme disposto no Anexo II. As entrevistas ja realizadas foram
fundamentais na reflexdo sobre os varios elementos presentes no processo de analise de
conteudo e interpretacdo dos dados, possibilitando conjeturar sobre a percepg¢do do docente

quanto ao olhar para o diferente.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O curso de formagao proposto foi realizado com o intuito de proporcionar momentos
reflexivos, buscando analisar e reestruturar o material didatico elaborado e utilizado pelos
professores. Com esse curso, objetivava-se que os docentes pudessem aprender e compreender
a necessidade do aluno com dislexia, passando a ter, dessa forma, um olhar mais sensivel para
com esse aluno.

Durante a Assembleia Geral, no qual foi o contato inicial com os professores da escola,
algumas duvidas e dificuldades foram apresentadas pelos professores relacionadas sobre o que
¢ dislexia. Dentre elas, destaca-se: “E um transtorno? E uma deficiéncia? E apenas uma
dificuldade de aprendizagem? Esses alunos deveriam ter um acompanhamento pedagogico?
Qual seria? Eles precisavam ou ndo de alguma monitoria em sala? Qual profissional os
atenderia?”

A pesquisadora fez alguns esclarecimentos, porém afirmou que esses questionamentos
seriam respondidos no transcorrer de todo o curso, com as teorias e os exemplos cabiveis.
Mesmo assim, ainda surgiram outras duvidas em relacdo a diferenca entre pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, espectro autista, transtorno de
aprendizagem. E também quem tem direito ao AEE, bem como, os que ndo se enquadram dentro
do atendido no AEE.

Os professores questionaram muito sobre o que fazer com esse aluno, chamado de
"laudado"®, termo utilizado para os alunos que possuiam algum diagnostico emitido por um
médico ou uma equipe multidisciplinar.

Ainda durante a Assembleia Geral, os professores apontaram que dentro do ambiente
escolar, alguns alunos contam com um professor auxiliar (o chamam de professor de apoio).
Segundo os relatos, esse profissional senta-se ao lado do “aluno com laudo” e fica responsavel
pela organizacdo e produg¢do de material. Ao serem questionados se ha necessidade do
profissional para alunos com dislexia, a maioria disse acreditar que sim, que hé necessidade,
porque estar na lei, mesmo nao especificando em delas.

No entanto, ¢ preciso considerar, caso o aluno se sinta desmotivado, pois nao ¢
entendido na sua diferenca e no seu potencial, assim, sem perspectivas, ele comeca a ter varios
episodios de reprovagao escolar, ou ainda, promog¢ao nos anos, por ser um aluno “laudado”.

A esse respeito, Santos (2018, p. 132) esclarece que

8 “Laudado” € o que a escola diz sobre qualquer aluno que tenha algum diagnostico
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Quando o pai fala ao professor que ja tinham feito de tudo, e de que ndo tinha
outra op¢ao a ndo ser coloca-lo num colégio interno, vemos aqui a critica feita
as familias em relacdo as cobrangas e demandas exageradas incorporadas
pelos pais diante dos filhos advindas de sistema que aprova ou reprova e que
zela pela competitividade. A intolerancia do pai diante de uma problematica €
o0 estopim para acentua¢do da dificuldade do garoto (SANTOS, 2018, p. 132).

Logo, urge a tarefa do professor em resgatar a autoconfianca do aluno. Identificar suas
habilidades, fazendo com o que o estudante passe a acreditar em si mesmo, pois “Cada crianga
tem capacidades e habilidades tnicas”, como repete o professor varias vezes no filme.

Entretanto,

ndo ¢ incomum o adolescente chegar ao final do ensino fundamental com
hipoteses diagnosticas diversas, abrangendo desde transtornos psiquiatricos
(tais como TDAH) até problemas intrinsecos a crianga e sua familia (como,
por exemplo, desmotivagdo, problemas emocionais, falta de empenho,
prejuizos emocionais e problemas de ordem familiar). O agravante, neste caso,
€ que a intervengdo em fase tardia € muito mais dificil de ser realizada, ndo s6
porque envolve fatores relacionados ao funcionamento e maturidade cerebral,
mas também porque outras comorbidades psicologicas e/ou psiquiatricas
(externalizantes ou internalizantes) podem estar associadas ao transtorno.
Diante disso, tem-se a dimensdo da importancia do papel da escola,
principalmente do professor, na prevengao e conducao adequada do processo
de ensino-aprendizagem de criangas que tenham dificuldade com a
leitura/escrita, secundaria (ou ndo) a dislexia (RODRIGUES; CIASCA, 2016,
p- 89).

Esta constatacdo pode ser observada nos depoimentos dos professores participantes da
Assembleia Geral. A partir desse ponto de vista, se faz necessario refletir sobre os aspectos
biopsicossociais, cognitivos, historicos, culturais e emocionais, desses alunos, da sua forma de
aprender, ndo caindo na cilada da diferenca, ou seja, “ele tem laudo, eu passo”. Assim, as
possibilidades de estudos devem ser enfatizadas, de modo que possam ser colocadas em pratica,
podendo contribuir para uma mudanca de pensamento e atitudes.

Segundo Morin (2011, p. 15), “¢€ impressionante que a educagao que visa a transmitir
conhecimentos seja cega quanto ao que € conhecimento humano, seus dispositivos, suas
enfermidades, suas dificuldades, suas tendéncias ao erro e ilusdo, e ndo se preocupe em fazer
conhecer o que ¢ conhecer”. Por isso, nos relatos dos professores, de modo geral, indicaram a
auséncia de pensamentos voltados para o aluno com dislexia.

Todas as perguntas foram registradas no didrio de campo e serviram como ponto de
partida para a estruturag@o dos encontros.

Assim, o objetivo em realizar a andlise qualitativa foi ter a oportunidade de dialogar

com os professores de maneira que eles pudessem compartilhar conosco experiéncias,
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percepgoes e opinides de suas vivéncias. A partir disso, acreditamos sermos capazes de atribuir
significado dentro de um contexto maior, considerando os diversos pontos de vista explicitados.

Apos a Assembleia, como ja citado, foram realizados quatro encontros presenciais, de
quatro horas cada e um total de 36 horas de atividades complementares. No primeiro encontro,
tivemos a presenga de oito professores de diferentes areas do conhecimento.

Nesse encontro, inicialmente foi feito um relato de minha experiéncia profissional e
pessoal, tendo em vista ter trabalhado no AEE e mae de uma adolescente diagnosticada com
suspeita de dislexia até 2015. Em seguida, foram apresentados os temas que seriam abordados
durante o curso de formacdo, sendo: os Transtornos de Aprendizagem e a Dislexia. Nessa
oportunidade, os participantes também foram esclarecidos de que o curso seria aplicado com o
objetivo de compor o projeto de mestrado, sendo solicitado a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo ). Durante a apresentacdo e discussao sobre o tema
abordado, alguns professores acreditavam que estes alunos deveriam estar em uma "escola
especial" ou “sala especial”’, e de forma muito sucinta, ao incitd-los a sensibilizagdo e
compreensdo da importancia de se falar sobre a dislexia, eles trouxeram muitas duavidas e

preocupagdes sobre o assunto, conforme descrito’ a seguir:

P1: Quem vai cuidar desses meninos em sala de aula?

P2: Temos a sala cheia e ndo temos tempo!

P3: 4 escola nao nos da treinamento!

P4: O Estado ndo nos oferece!

P5: E realmente dificil!

P6: Quarenta alunos na sala. E impossivel trabalhar com esses alunos!
P7: Eles deveriam ir para o AEE!

P8: Ou ter um professor de apoio'® na sala para fazer o material dele!

Nos depoimentos de P3 e P4 apontam a necessidade de investimento por parte do
estado, bem como, de formacao continuada, o que ¢ reforcado por Andrade, Sawaya e Silva
(2015), ao afirmarem que:

As escolas precisam investir na formagao continuada de cada professor dando-

lhe a oportunidade de ganhar mais conhecimento sobre o que trabalhar para
identificar as dificuldades de aprendizagem. O professor deve ter uma

% Todas as transcri¢des dos sujeitos da pesquisa foram extraidas das anotagdes do didrio de campo.

19 “Qs estudantes com TDAH, dislexia, disgrafia, discalculia, depressdo etc. ndo tém direito ao AEE. Mas tém
direito a plena participagdo e aprendizagem e ao desenvolvimento de suas potencialidades em igualdade de
condic¢des com todos os demais”. Disponivel em: https://diversa.org.br/forum/estudantes-tdha-dislexia-outros-sao-
alunos-de-inclusao/.
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formagdo de qualidade e ser valorizado de maneira que se sinta um
profissional prestigiado e seguro do bom trabalho prestado a favor da
sociedade. (ANDRADE; SAWAYA,; SILVA, 2015, p. 1).

Porém, P7 e P8 mostram seus posicionamentos quanto a necessidade de um professor
de apoio em sala de aula. Nesse mesmo sentido, ap6s apresentada a temética do curso, os demais

professores P1, P2, P3, P4 e P35, relataram que:

P1: Esse aluno precisa de um profissional de apoio na sala, a gente tem muito
aluno, é dificil trabalhar individualmente.

P2: Quem faz a avaliagdo desse aluno?
P3: Ele ¢ laudado. A escola nos entrega uma lista de aluno laudado.

P4: Nos ja trabalhamos tanto. Vai ficar cansativo, se esse aluno ndo tiver um
professor de apoio.

P5: O estado ndo nos fornece estudo e material sobre esse assunto.

Assim, como P7 e P8, anteriormente, P1 e P4, referem-se a necessidade de um
professor de apoio mostrando a falta de conhecimento, uma vez que os estudantes com TDAH,
dislexia, disgrafia, discalculia, depressao etc. ndo tém direito ao AEE, mas tém direito a plena
participacdo e aprendizagem e ao desenvolvimento de suas potencialidades em igualdade de
condi¢des como todos os demais.

Todavia, os professores acreditam que os alunos com dislexia precisam desse
profissional e questionaram a falta de orientacdo da escola para saber lidar com estes alunos.
Pode-se inferir que hd uma acomodacao em repassar os seus anseios para outros, os chamados
professores “auxiliares” ou “de apoio” ou ainda “especializados”, ficando assim, com menos
responsabilidades.

A respeito da assertiva dos professores, sobretudo no que se remete a afirmacao de que
o aluno com dislexia ndo tem direito ao AEE, urge destacar, novamente, o Projeto de Lei n.°
8.489, de 2017, que reforca, em seu Art. 2°, que as instituigdes de ensino deverdo assegurar,
nos projetos politicos pedagogicos, que as pessoas com dislexia tenham “os meios adequados
para a realizagdo de provas e afericdo de desempenho fundada em avaliagdo continua e
cumulativa, com a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo” (BRASIL, 2017, p. 2).

Ja P2 e P3, apontam desconhecimento referente ao diagnostico, pois apenas sao
informados que tais alunos t€ém “laudo”. Desse modo, pode-se induzir a falta de perspectiva
para com esses alunos. Segundo Moura, Pereira e Simdes (2021) para esse diagnostico € preciso

analisar o historico familiar (fatores hereditarios), o histérico escolar (desempenho, curso e
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histérico escolar), bem como, uma avaliagdo clinica de uma equipe multidisciplinar
(fonoaudidlogos, psicopedagogos, neurologistas) a fim de analisar as fungdes neurocognitivas
e neurolinguisticas.

Em relagdo a P5 que aponta a deficiéncia de apoio governamental, todavia a Resolugao
CNE/CEBn.° 2, de 11 de setembro de 2001, ao instituir as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educagdo Basica, afirma em seu Artigo 2° que “Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias
para uma educagdo de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, p. 1). Nesse sentido, caberia a
escola subsidiar ou fomentar a formagao continuada voltada para a inclusdo, ja que, conforme
os relatos dos professores atende alunos com “laudos”.

A pesquisadora, a partir dessas informacdes, questiona quando teve inicio esse
processo de inclusdo escolar na instituicao, eles ndo tinham certeza, mas estimaram que haja
cerca de cinco anos. Esses alunos chegaram em diferentes idades e séries, sendo chamados de
“alunos laudados” ou "com laudo", aqueles com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica, entre outros, mas ndo conseguiam
quantificar se havia alunos com dislexia na escola.

No contexto educacional, a proposta pedagogica da escola € um documento de suma
importancia para que a instituicao de ensino esteja bem-sucedida e alinhada as novas demandas
sociais. Partindo deste pressuposto, faz-se necessario refletir sobre a importancia da
organiza¢do curricular e da parte pedagdgica, a fim de possibilitar a inclusdo e o
desenvolvimento escolar. No entanto, ¢ preciso reforgar que a Politica Nacional de educacao
especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, tem como publico-alvo estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades, mas ainda nao os alunos com
dislexia.

Novamente, a pesquisadora aborda os professores, se nas turmas sob sua
responsabilidade, eles conseguem identificar algum aluno com dislexia. Ao buscar na memoria
a postura e desempenho de seus alunos, pensam que tém, apontando ou justificando algumas
caracteristicas: “porque sdo mais lentos”, ou “tém escrita ruim”, ou “ndo sabem ler”. Todavia,
de acordo com Guedes (2015) essas as dificuldades de aprendizagem ndo deveriam estar
presentes no individuo no Ensino Médio, pois requer destes um ritmo mais acelerado de

aprendizagem voltados para o ensino superior.
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Figura 3: Roteiro utilizado no curso de formacgao para subsidiar as discussdes a respeito do filme Como estrelas

na Terra.

CURSO DE FORMACAO PARA PROFESSORES SOBRE DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM: DISLEXIA

Prof.2 Esp. Alessandra do Carmo Arantes de Moura.

Andlise do Filme: Como Estrelas na Terra

Figura 1: Como estrelas na Terra.

Todos nos somos diferentes. Sejam na cor da pele, na altura, na forma dos olhos, no cabelo e em diversas
caracteristicas fisicas, crencas, valores, modos de estabelecer lagos familiares, e em varios aspectos de organizacao da
vida: pluralidade, diversidade e diferengas humanas. Como nés vemos e respeitamos as diferengas em nosso trabalho?
Como estamos tendo o olhar desde a entrada do nosso aluno na escola, na rotina das aulas e no momento da sua
saida? Como Estrelas na Terra é um filme que retrata a vida de muitos alunos, de professores, da escola e das familias.
Temos estes personagens entre nés. Como esta o seu olhar?

Figura 2 - Os olhos sdo as janelas para a alma.

Os olhos sao
as janelas
para a alma.

[ rensanor

Disponivel em: www.pensador.com.Acesso em mar./2019

Se pararmos para pensar sobre a nossa mudanca, que olhares vocé precisara desenvolver?

Falando sobre o filme...

Ishaan vinha demonstrando sinais de que tinha dislexia. Quais eram eles? Qual o papel da familia na vida de
uma crianga com dislexia? Vocé, como o professor percebeu algo diferente em Ishaan? Como foi o olhar dos outros
professores anteriores a Ram na vida de Ishaan? O que eles enxergavam em Ishaan? Alguma cena do filme lhe
sensibilizou? Aquele que mais Ihe tocou? Quais foram os sentimentos provocados pelos outros professores? Que
aspectos |lhe fizeram refletir sobre sua pratica pedagogica?

Aponte fatos relevantes sobre processos de ensino-aprendizagem destacados no filme que tenham lhe

chamado a sua atengao.
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Como atividade complementar do primeiro encontro, foi solicitado que os professores
assistissem o filme Como Estrelas na Terra'!, um longa-metragem de 2007, dirigido por Aamir
Khan, Bollywood, que aborda a dislexia, para que pudesse dar sequéncia as agdes previstas para
o proximo encontro presencial. No segundo encontro, iniciou-se discussdo a partir do roteiro
apresentado na Figura 3 sobre o filme como atividade complementar, as questdes foram
voltadas para o olhar da familia e do professor para o aluno com dislexia. Nesse encontro, apos
as discussdes iniciais, P1 relata que: Precisamos mudar o olhar nosso em relagdo a esses
alunos.

A respeito do filme, Freitas (2015) comenta:

No filme, € o professor de Artes o facilitador da emancipacao do aluno Ishaan
(e também o seria, posteriormente, de toda a escola por esse resgate do infans,
inclusive nos docentes). E ele quem identifica, se encanta e apresenta os
talentos do educando ao diretor do internato. O superior concorda, mas nao
acredita que o aluno “possa se virar ali” (COMO..., 2007). Na realidade, o
internato de irénico nome, Nova Era, ¢ a ratificagdo do velho mundo adulto,
o lugar de ser produtivo nas matérias “de valor” para o mundo, as da ordem
da assimilagdo e reproducdo de contetidos. E como assimilar e reproduzir sem
as competéncias ler e escrever? Aprender seria possivel, mas ndo ali;
argumentava-se que ndo haveria tempo (FREITAS, 2015, p. 199).

Na oportunidade, falamos da importancia de se ter conhecimento sobre o assunto, as
causas da dislexia, paciéncia com o novo, entre outras questdes. Ao final do encontro, P2
expressa que: E um caminho necessdrio, porém utdpico. Tendo em vista o conceito de utopia'?,
o comentario deste professor nos leva a refletir sobre sua percepg¢do quanto ao olhar para o
diferente, ou seja, o professor entende que trilhar o caminho para o novo ¢ algo da ordem do
imaginario. Segundo Pinto (2012),

parece-nos evidente que, mais do que uma relagdo dicotomica, as duas visodes
se cruzam. Utopia e realidade encontram-se no quotidiano nas nossas escolas,
quando as dificuldades vado sendo superadas por quem acredita ser possivel
fazer sempre mais e melhor, com o objetivo Gltimo da inclusdo (PINTO, 2012,
p- 92).

Logo, “a escola, enquanto reflexo de uma sociedade em permanente mudanga,

constitui-se como uma unidade dindmica a qual ¢ exigida uma constante adaptacdo a novas

realidades” (PINTO, 2012, p. 25). Mantoan (2015) questiona a mudanga da escola e, mais

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6rxSS46Fwk4.

12 Utopia ¢ a ideia de civilizagdo ideal, fantastica, imaginaria. E um sistema ou plano que parece irrealizavel, é
uma fantasia, um devaneio, uma ilusdo, um sonho. Do grego “ou+topos” que significa “lugar que ndo existe”.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/utopia/.
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precisamente, do ensino que nela se transmite como forma de enfrentar a escola real e o grande

problema da educacao nestes novos tempos:

A escola real, aquela que ndo queremos encarar, coloca-nos entre muitas
outras, essas questdes de base que insisto em apontar: muda a escola ou
mudam os alunos, para se ajustar as suas velhas exigéncias? Ensino
especializado para todas as criangas ou ensino especial para algumas?
Professores que se aperfeicoam para exercer suas fungdes, atendendo as
peculiaridades de todos os alunos, ou professores especializados para ensinar
aos que ndo aprendem e aos que ndo sabem ensinar? (MANTOAN, 2015, p.
63-64).

Ainda no segundo encontro foi feito um estudo sobre as normas, leis e estratégias de
adequacdes de materiais para o aluno com dislexia. O resultado foi que os professores
ficaram "apavorados", num primeiro momento, em ter que individualizar tarefas, atividades,
avaliagdes, pois ndo teriam condi¢des € nem tempo para realizar esse tipo de atendimento.
Segundo P1: “E muito dificil adequar, saber como fazer; o que o aluno realmente precisa”.
Esta resposta foi apresentada no contexto em que se discutia sobre as estratégias de adequagdes
de materiais para alunos com dislexia.

Outro aspecto, de modo geral, levantado pelos professores, ¢ que as salas de aula estdo
lotadas e ndo ha tempo para se dar atengao ao “aluno com laudo”. Ressalta-se a importancia de

que o professor tenha acesso a recursos, materiais € um profissional que o auxilie nesse

processo. A esse respeito, Jeronimo e Duarte (2016) comentam que:

apesar das salas de aulas estarem lotadas e diante da falta de recursos para
pesquisas, a dislexia precisa ser conhecida, pois muitos casos de dislexia
passam despercebidos em nossas escolas, em vista disso, para trabalhar com
a crianca disléxica, o professor necessita ter conhecimento acerca da dislexia.
(JERONIMO; DUARTE, 2016, p. 2).

Assim, pode-se deduzir o grande desafio em buscar reorganizar o pensamento do
professor e propor mudancas de atitudes e metodologias para poder se adequar as atividades
desses alunos com dislexia. Nesse sentido, entendemos que para que haja mudangas, em
primeiro lugar, o ser humano precisa mudar a si mesmo, para que possa também mudar o outro.
Logo, pensamentos fragmentados sdo um grande obsticulo para o professor que pretende

modificar seu jeito de pensar e agir. Como afirma Morin (2011),

A compreensdo é, a um sé tempo, meio e fim da comunicagdo humana.
Entretanto, a educagdo para a compreensao esta ausente no ensino. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensio mutua. Considerando a
importancia da educacdo para a compreensao, em todos os niveis educativos
e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensido pede a reforma das
mentalidades. Esta dever ser a obra para a educagao do futuro (MORIN, 2011,

p- 17).
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Desse modo, pode-se inferir a necessidade de um curso de formagao que agisse na
compreensdo desses “problemas educacionais” e na proposicao de diferentes metodologias,
como produto. Foi usado o termo “problemas”, pois € assim que os professores encaram esses
desafios em sala de aula. Neste encontro, os participantes fizeram muitas perguntas, mostrando
as suas duvidas e inquietagdes quanto ao trabalho com as diferengas e a falta de conhecimento
mais amplo sobre o assunto. Tanto que, em um dado momento, P4 questionou: “Como
trabalhar com aluno com autismo, deficiéncia intelectual?”. A partir desta pergunta, outras

indagacdes foram realizadas:

P2: “O aluno tem professor de apoio na sala, deveria ter também para
dislexia, ir pro AEE”.

P5: “O professor do AEE e de apoio é quem deveria fazer a adequagdo do
material. Nao temos tempo para isso. E dificil .

Nesse sentido, novamente foi necessario a intervengao da pesquisadora, no sentido de
explicar que o aluno com dislexia ndo ¢ aluno de AEE, que ndo necessita de profissional de
apoio, e sim, que a pratica do professor seja revista, para favorecer a aprendizagem do aluno.
Segundo as Diretrizes Operacionais da Educa¢do Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2018), o professor do AEE tem algumas
atribuicdes, dentre estas destaca-se os itens e, /'€ & referente as necessidades e parcerias a serem

estabelecidas:

e. Estabelecer parcerias com as dareas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizag¢do dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, 2018, p. 4).

Pode-se conjecturar que mesmo com o a presenca do professor do AEE ou de apoio, o
professor da sala de aula comum ndo deve se eximir da sua responsabilidade com a
aprendizagem desses alunos, devendo ser estabelecida uma troca muatua no processo de ensino.
Segundo Silva (2018), o profissional de apoio para estudantes da Educagdo Especial ndo
substitui o processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula entre estudante e professor

quando se fala em inclusao escolar.
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Figura 4: Material apresentado aos professores para analisar estratégias de facilitagdo para alunos com dislexia.

MATERIAL DE SUGESTAO DE FACILITAC@ES PARA ALUNOS COM DISLEXIA NO BRASIL
CURSO DE FORMACKO PARA PROFESSORES SOBRE DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM: DISLEXIA
Prof.2 Esp. Alessandra do Carmo Arantes de Moura.

Na vida académica, area de grande impacto desses transtornos, é papel fundamental que a escola auxilie seus alunos
disléxicos a desenvolver ao maximo seu potencial. Durante os periodos de avaliagdo escolar, recomendamos as
seguintes adaptagoes:

Ledor—Profissional que, se necessario, podera ler as questdes das provas para o aluno.

Transcritor — Profissional que auxilie, se necessario, a transcrever a redagdo e as questoes discursivas.

Maior tempo de prova — Recomendamos que os estudantes com transtornos deaprendizagem tenham, ao menos,
25% a mais de tempo para realizagdo da prova.

Calculadora ou Computador — Para pessoas com discalculia, é importante o uso de ferramentas de calcular como
apoio nas provas, pois o que deve ser valorizado éo raciocinio envolvido na solugdo e ndo as operagdes matematicas.
Maneiras alternativas de avaliagdes — Prova oral, trabalhos em grupo, seminarios etc.

Correcdo diferenciada - A énfase da correcdo das provas dos disléxicos deve privilegiar o conteddo e seu
desenvolvimento argumentativo, sendo o quesito referente aos errosortograficos o ultimo a ser observado.

SUGESTOES DE FACILITACE')ES PARA ALUNOS COM DISLEXIA NO BRASIL
1. Tempo: facilitagdes relacionadas ao tempo podem incluir varias flexibilizagdes.
Permitir mais tempo nas avaliagOes e, nas atividades em classe (que envolvam a dificuldade em questao); Permitir
mais tempo para entrega de trabalhos (que envolvam a dificuldade em questdo) e, no empréstimo de livros da
biblioteca; Permitir intervalos frequentes (em atividades especificas ou em avaliagdes);

2. Desenvolvimento das atividades: inclui alteragdes na forma como as atividades sdac desenvolvidas.
Permitir que o aluno grave a aula em audio ou em video (para dificuldades de atengdo, memaria ou compreensao);
Oferecer algum tipo de organizador da informacdo durante a aula (esquema impresso, por exemplo); Permitir uso
de calculadora; Evitar atividades de copia da lousa. Se necessario: dividir o quadro em partes, numera-los, usar cores
diferentes nas linhas ou paragrafos; Fornecer feedback constante e sempre promover a autoestima dos alunos.

3. Contexto: refere-se as modificagdes no ambiente do aluno.
Fazer prova em uma sala a parte ou em um grupo pequeno; Sugerir assento preferencial na classe; Diminuir estimulos
distratores visuais ou auditivos; Incentivar o uso de agendas e outros tipos de registos.

4. Respostas: flexibilizar a forma de o aluno responder ao que é solicitado.
Permitir respostas orais ou de outro tipo, sem que seja necessario o uso da escrita cursiva; Disponibilizar um ‘escriba’
para escrever as questdes ditadas pelo aluno; Permitir gravador para gravar as respostas orais do aluno; Permitir uso
de computador com corretor ortografico; Permitir calculos mentais ao invés de escritos; Oferecer espago
quadriculado, ao invés de espagco em branco, para resolucdo de problemas que envolvam calculos; Oferecer linhas
mais espacadas; Evitar desencorajar diferentes formas de solugdo de problemas.

5. Apresentacdo do conteudo: apresentar o material aos alunos de uma forma diferente da tradicional; Incluir
mudancas na forma e na organizacdo do conteudo.

5.1. Exemplos de mudangas na forma:
Fornecer livros falados ou videos; Apresentar as instrugdes oralmente; Apresentar o material com letras maiores;
Diminuir o nimero de itens por pagina ou por linha; Usar indicadores visuais, como desenhos, esquemas, cores
diferentes.

5.2. Exemplos de mudangas na organizagdo do conteddo:

Apresentar novas ideias ou conceitos explicitamente; Fornecer sumario do novo topico antes de iniciar a matéria
(pode ser na aula anterior, para os alunos lerem em casa); Deixar claro quais sdo os objetivos e alvos de cada capitulo
da matéria: informacao essencial e complementar; Ao final, fornecer resumo das informagGes principais; Listar os
fatos principais de um contetdo e numera-los; Durante as aulas e nas avaliagdes: evitar frases demasiadamente
longas (faladas e escritas); Dar instrugdes passo a passo; Quebrar tarefas em partes menores; Incentivar revisdes
frequentes do conteddo, pois dificuldades na memorizagdo sdo comuns; Buscar ensino multissensorial e variedade
dos formatos das atividades: ouvir, ver (texto, figuras, desenhos, diagramas), fazer (texto, diagrama, esquemas,
cartdes), conversar com colegas, realizar apresentagdes orais. (ABCD, 2016).
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Um fato interessante observado neste encontro foi que os professores confundiram
muito a dislexia com deficiéncia. Porém, sabe-se que a dislexia ¢ um distirbio de aprendizagem,
especifico na leitura e na escrita, ¢ ndo uma deficiéncia. Nesse sentido, foram feitas
intervengdes pela pesquisadora, por meio de explicacdes, que ajudassem os professores a
discernirem esses conceitos. A partir desses relatos, os proximos encontros foram organizados
a fim de solucionar alguns desses “problemas”, refletindo sobre a forma do fazer e pensar, ou
seja, a praxis docente para os alunos com dislexia.

No terceiro encontro, foi elaborado um roteiro conforme mostra a Figura 4, como
suporte tedrico e pratico, tendo em vista as atividades de adequacdes de material a serem
realizadas no computador, durante a formag¢do naquele dia, para alunos com dislexia. Os
participantes demonstraram muitas dificuldades em entender as explicagdes e compreender o
que ¢ adequacao de material. Vale ressaltar que adequar um material ¢ de suma importancia
para todos os alunos € nao somente aos com dislexia, o que demonstra neste momento a falta
de compreensdo do professor do que seria sua fun¢do como facilitador da aprendizagem.

Ao final do encontro, com atividade complementar, foi solicitado que os participantes
elaborassem e adequassem um material didatico e uma avaliacdo ja utilizadas por eles na escola,
e que encaminhassem por email. No intervalo entre esse encontro e o ultimo, a pesquisadora
iria fazer sugestdes e orientacdes junto aos materiais produzidos por eles, porém somente trés
participantes realizaram a atividade. Como citado durante o texto, o professor ndo se sentia
confortavel em relagdo ao nao apoio e também por ser final de ano onde a demanda de afazeres

da escola estavam imensas ocasionando o cansa¢o de fim de ano.

Figura 5: Orientacdes para adequacdo de material (P4).
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As Figuras 5, 6 ¢ 7 ilustram o modo como foram feitas essas sugestdes e orientacdes
aos professores P4, P2 e P1, respectivamente. Podemos dar importancia que as orientagdes
feitas aos professores, como mostradas nas figuras 5, 6 ¢ 7, foram pautadas nas estratégias
mencionadas pela ABD (2019), dentre as quais, citam-se adequar os materiais, como:
atividades, avaliacdes e apresentagdes, usando indicadores visuais. J4 no campo das respostas,
dar um espacamento maior nas linhas, entre outras.

Ainda neste contexto, podemos retomar uma das estratégias mencionadas pelo
Instituto ABCD (2016a), no sentido de “Estar atento na hora da execu¢@o de uma tarefa que
seja realizada por escrito, pois seu ritmo pode ser mais lento por apresentar dificuldade quanto

a orientagdo ¢ mapeamento espacial, entre outras razoes”.

Figura 6: Orientacdes para adequacao de material (P2).
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A escolaridade dos jogadores de futebol nos grandes centros € maior do que se imagina,
como mostra a pesquisa abaixo, realizada com os jogadores profissionais dos quatro
principais clubes de futebol do Rio de Janeiro. De acordo com esses dados, o percentual dos
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Figura 7: Orientacdes para adequagdo de material (P1).
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No quarto encontro foi aplicado um questionario com 20 questdes tendo em vista as

informacdes tedricas apresentadas e discutidas durante a formagdo, sendo estas:
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dislexia, forma de trabalhar com alunos com dislexia, leis e projetos. E importante destacar que
0 questionario aqui apresentado tem formatacao simplificada a fim de reduzir o espago neste
texto. A versdo entregue aos professores tinha trés paginas para que eles tivessem espago para
responder as questdes de forma detalhada.

Analisando as respostas dos professores se sabem dizer o que ¢ dislexia, P1, P3 ¢ P4
responderam que “talvez” e P2 respondeu que “ndo”. Quando questionados se ja trabalharam
com alunos com dislexia ou que pelo menos tenha apresentado sintomas; P1 afirmou que “nao”
e P3 respondeu “talvez”. Faz-se necessario uma ressalva quanto a esta resposta, “talvez”, que
mostra que o professor ndo tem certeza, pois, até fez uma anotacdo ao lado da marcagao,
escrevendo “talvez sem saber”. Isso € preocupante. Logo, assim que os sinais de dislexia sejam
percebidos pelo professor, este profissional deve, juntamente a escola e a familia, encaminhar
esse aluno para uma equipe multidisciplinar.

A esse respeito, Pavao (2005) comenta que:

Nem toda dificuldade de leitura ¢ uma dislexia e o diagnodstico deve ser feito
por profissional experiente. Em muitas situagdes, as dificuldades escolares
acarretam uma série de outros problemas, como o sentimento de fracasso, a
frustracdo, o isolamento, a depressdo, a agressividade, o desinteresse, a
desatencdo. E importante identificar quando existe uma dificuldade de
linguagem e/ou leitura/escrita para que o sujeito receba o tratamento
adequado, independente de ser ou ndo uma dislexia. Sendo uma desordem de

origem neuroldgica, ndo existe cura para a dislexia, mas seus efeitos podem
ser trabalhados e minimizados. (PAVAO, 2005, s/p).

Complementando, Andrade, Sawaya e Silva (2015) explicam que:

conforme a ABD, uma equipe multidisciplinar formada por fonoaudidlogos,
psicologos e psicopedagogos, sdo os profissionais capacitados que podem,
cuidadosamente, avaliar e diagnosticar se a crianga ¢ ou nao disléxica.
Dependendo do resultado da avaliagdo, os profissionais das areas da
neurologia e oftalmologia deverao ser incluidos nesse processo. (ANDRADE;
SAWAYA; SILVA, 2015, p. 1).

Questionados sobre quais os sinais apresentados por uma crianca e/ou adolescente com
dislexia, os professores responderam:
P1: Pensava que eram sintomas apresentados apenas na escrita e na leitura,
mas hoje vejo que sdo muitos os sinais.
P2: Disperso, cria seu proprio mundo, as vezes isolado, inquieto.

P3: Dificuldade de decodificac¢do e de soletragdo, como se as letras se lhe
apresentassem de forma embaralhada.

P4: Eles ndo fazem as avaliagdes escritas, pois eles ndo entendem o que estdo
lendo.
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Podemos observar, a partir da analise dos relatos, que P1 e P3 apresentaram respostas
semelhantes, relacionadas a escrita e a leitura, assim como P4, porém, especialmente voltadas
para as avaliacdes. Por outro lado, P2 remete aos aspectos de caracteristicas de socializacao.

No entanto, os sinais de dislexia, de acordo com o Instituto ABCD (2021b) dizem

respeito a linguagem oral, a leitura e a escrita.

Na linguagem oral: Atraso no desenvolvimento da fala; Problemas para
formar palavras de forma correta, como trocar a ordem dos sons (popica ao
invés de pipoca) e confundir palavras semelhantes (umidade / humanidade);
Erros de prontncia, incluindo trocas, omissdes, substitui¢des, adigdes e
misturas de fonemas; Dificuldade para nomear letras, numeros e cores;
Dificuldade em atividades de alitera¢do e rima (como jogos de sons ou rimas
infantis); Dificuldade para se expressar de forma clara e propria.

Na leitura: Dificuldade para decodificar palavras; Erros no reconhecimento
de palavras, mesmo as mais frequentes; Leitura oral devagar e incorreta.
Pouca fluéncia, com inadequagdes de ritmo e entonagdo, em relagdo ao
esperado para a idade e a escolaridade; Compreensao de texto prejudicada
como consequéncia da dificuldade de decodificacdo; Vocabulario reduzido
como consequéncia do baixo reconhecimento de palavras.

Na escrita: Erros de soletracdo e ortografia, mesmo nas palavras mais
frequentes; Omissdes, substituicdes e inversdes de letras e/ou silabas;
Dificuldade na produgédo textual, com velocidade abaixo do esperado para a
idade e a escolaridade. (INSTITUTO ABCD, 2021b).

Pode-se perceber que os professores ndo compreenderam que o déficit da linguagem
oral também deve ser entendido como sintomas da dislexia. Os professores quando
questionados se a dislexia ¢ uma deficiéncia, P2 e P4 afirmam que “sim” e, P1 e P3 disseram
que “ndo”. Em seguida, foi perguntado se existe uma relag¢do entre inteligéncia e dislexia e P2
e P4 afirmaram “sim” e, P1 e P3 que “ndo”. Apesar dessas duvidas e indagacdes terem sido
apontadas pelos professores desde o primeiro encontro € a pesquisadora realizou diversas
intervengoes a fim de buscar trazer esclarecimentos a esse respeito, principalmente no que tange
a dislexia como deficiéncia, pode-se deduzir que P2 e P4, ndo compreenderam ou tiveram
tempo de assimilar as teorias apresentadas.

A questdo posterior foi a seguinte: “Caso voce tivesse um aluno com dislexia em sua

sala de aula, a quem vocé€ o encaminharia?”’. Os resultados foram:

P1: Se tivesse, ao atendimento especializado.
P2: Setor pedagogico e diregdo.
P3: A Supervisio da escola.

P4: A Supervisdo da escola.
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Pode-se notar, que o professor mesmo que encaminhasse o aluno aos gestores e suporte
pedagogico da escolar, ou ao AEE, estes nao apontam a necessidade de se envolverem e
acompanharem o processo de aprendizagem desses alunos, de modo, a proporem mudangas em
seu ensino. Apods a realizacdo das atividades e a devolutiva das mesmas, o professor ainda ndo
se percebe como parte do processo de ensino aprendizagem. De acordo Mantoan (2015) a escola
real ¢ aquela que ndo queremos encarar, pois questiona: “Professores que se aperfeicoam para
exercer suas funcdes, atendendo as peculiaridades de todos os alunos, ou professores
especializados para ensinar aos que ndo aprendem e aos que ndo sabem ensinar?”’

Nesse contexto, foi perguntado se durante a graduag@o os professores tiveram alguma
formacgao sobre dislexia, todos afirmaram que nao. Analisando esse resultado, este tem relagao
com o tempo de formagdo dos professores que varia entre 15 e 25 anos, levando em
considerando que a Lein.° 13.146/15 (LBI) foi sancionada em 2015, ou seja, ha seis anos. Logo,
podemos inferir que parte do desconhecimento ou a falta de coesao entre as respostas pode estar
relacionada com o lapso temporal ocorrido entre a formagdo e a vigéncia da LBI., porém ja
tinham ou se pressupde que tinham o conhecimento sobre a lei 9394/96 (LDB). No entanto,
quando questionados sobre uma formagao posterior a graduagdo, P2. P3 e P4 afirmaram que
ndo, somente P1 realizou uma especializagao em Educagao Especial, porém quando a fez, nao
houve o estudo da dislexia afirmado pelo mesmo. Fica aqui uma reflexdo de como as escolas
de formagao estdo se organizando dentro de seus curriculos para a formag¢ao desse profissional.

Posteriormente, questionamos o motivo que levou o participante a fazer o curso de
formacgao oferecido por esta pesquisadora. Todos afirmaram que por “interesse profissional”,
mas P1 e P2 complementaram, informando devido aos “casos na escola”. De modo geral,
afirmaram que veem a necessidade do referido curso em suas atuagdes profissionais. Em
seguida, foi perguntado se o professor ¢ a favor das escolas ditas “especiais” ou classes ditas
“especiais” e todos afirmaram que “ndo”. Questionados sobre o que os faz pensar assim, os

professores apresentaram as seguintes justificativas:

P1: Sou a favor da escola inclusiva, e ndo “especial”. Uma vez que a escola
dita especial mais exclui do que segrega e talvez dificulte o desenvolvimento
social do aluno, que ndo convive com o diverso. Todos tém direito a mesma
escola.

P2: Instituigoes com estas terminologias, especificagoes, taxam os alunos e
sugere uma visdo excludente.

P3: O estudante tem direito de acesso e permanéncia na sala de aula regular
e estudar com os pares.

P4: Todo ser humano tem o direito em viver na sociedade, independentemente
de suas limitacoes.
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Os resultados mostram que os professores compreendam as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educagao Basica, na Resolucado CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de
2001 (BRASIL, 2001). A pergunta subsequente foi a seguinte: “Na sua opinido, quando temos
uma crianga ou adolescente diagnosticada com dislexia, ¢ necessario que ela tenha um
atendimento especial?”. A resposta foi unanime, afirmaram que sim. Questionados qual seria

esse atendimento, os professores responderam:

Pl: Acompanhamento por/de um AEE. Atividades e materiais
adequados/adaptados.

P2: Acompanhamento com professor de apoio, PDI e intervengdo pedagogica.
P3: Adequagao de atividades/contetido.

P4: Que o educador explique a matéria com desenhos e menos escrita, ou que
a escrita seja bem mais simples e com clareza.

Analisando os resultados, P1 e P2 mencionaram o acompanhamento de um terceiro
(AEE, professor de apoio, PDI e intervencdo pedagogica). J4 P3 e P4 discorreram sobre
questoes voltadas para a adequacao de materiais/atividades.

Logo, ¢ interessante ressaltar o que traz o artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1988,
que assevera que “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988).

Em seguida, foi solicitado que os participantes listassem dez atitudes que devem ser
tomadas pelo professor da sala comum quando recebe um aluno com dislexia. Os professores

responderam o seguinte:

P1: - Adequar as atividades, Adequar/adaptar o material didatico.

P2: - Observagao (olhar) mais amplo e detalhada; Sensibilidade as diferencas
e particularidades; Ao ter conhecimento dos déficits, preparar materiais
adaptados, que adequa-se ao perfil deste aluno; Se inteirar da vida deste
aluno, dentro e fora da escola; Conhecer melhor estes alunos, Se capacitar
mais, para melhor atender estes alunos.

P3: - Aceitagdo deste como ser humano unico, respeitando seu caminhar
proprio; Reconhecimento das dificuldades apresentadas pelo aluno; Busca de
conhecimento a respeito deste transtorno, caso ndo conhega; Adequagdo de
conteudos e atividades formativas e somativas, Uso de recursos diddticos
diferenciados.
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P4: - 1° temos que aceitar aquele aluno e tratd-lo com respeito e educagdo.
2% Dar a ele um atendimento diferenciado, isto é, transmitir a matéria
individualmente; 3°: Readaptar as provas e as atividades de forma que ele
possa entender; 4° Buscar alternativas que nos ajude a lidar com esses alunos
no dia a dia.

Percebemos, pela andlise dos resultados, que as categorias elencadas pelos
professores foram: adequacao de materiais didaticos, reconhecimento/aceitagdo das diferencas
do aluno com dislexia, e necessidade de buscar recursos, alternativas ou formas de capacitagao
que ajudem a trabalhar com esse aluno no dia a dia e promover sua aprendizagem.

Nesse contexto, retomamos as explanagdes de Damazio (2007), quando a autora
explica sobre a necessidade de que se reconhega o ser humano nas suas dimensdes cognitivo,
cultural e biopsicossocial, com suas diferengas peculiares na forma de vir a ser.

A questdo subsequente, foi mencionado o artigo 4° da Lei Brasileira de Inclusao (Lei

nO

13.146/15), afirmando que “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminac¢ao”. P1, P2
e P3 afirmaram que “sim” e P4 “talvez”.

Nesse contexto da legalidade e no envolvimento do professor com o processo de
ensino aprendizagem, pode-se conjecturar que os professores ainda apresentam algumas ideias
conflitantes, pois ora respondem de maneira favoravel, ora ndo, assim se faz necessario mais

estudos a esse respeito.

Ao final do quarto encontro, P3 e P4 fizeram o seguinte relato:

P3. Muito dificil adequar.

P4: Foi bom o curso, porque agora tenho um novo olhar para este aluno
laudado. A escola poderia ter uma sala de recurso.

Podemos notar um aspecto positivo no relato de P4, se compararmos com suas
respostas no inicio do curso, quando questionado sobre os sinais que podem denotar que o aluno
possui dislexia, naquele momento P4 respondeu: “Eles ndo fazem as avaliagoes escritas, pois
eles ndo entendem o que estdo lendo”. Agora, ao final do curso, afirma que passou a ter um
novo olhar para esse aluno.

Mesmo ap0s todas as discussdes e reflexdes durante os encontros, ainda pode-se notar
nos resultados que os professores demonstram um olhar sobre a dislexia como uma deficiéncia,
0 que representa um entendimento equivocado.

O ultimo contato com os professores foi voltado para a realiza¢do da entrevista, que

ocorreu apds um ano do término do curso, porém somente P1 e P2, participaram dessa etapa,
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pois foram os Unicos que se manifestaram a atender a essa demanda, os outros ndo deram
retorno quanto as mensagens enviadas, em relacdo a entrevista. Para que a entrevista fosse
realizada, algumas as questdes foram elaboradas, como indicado na Figura 2.

Quanto as entrevistas, considerando as diversas aplicacdes que este método possibilita,
como uma técnica de interacao social, este instrumento serviu como forma de pluralizagao de
vozes ¢ de distribuicdo democratica da informagao, conforme nos ensina Miguel (2010).

E interessante observar os depoimentos dos professores quando convocados a refletir

sobre sua participagdo no curso de formacao. Nesse sentido, P1, afirma:

(-..) na verdade, eu encarei como uma oportunidade ... uma vez que eu ja tinha
comegado a caminhar nessa area da educagdo especial, entdo foi uma rica
oportunidade de aprendizagem das dificuldades de aprendizagem, dos
transtornos etc.

Em comparagdo, com as respostas dadas pelos professores no ultimo encontro, para
pergunta sobre o motivo que os levou a participarem do curso de formacao, todos afirmaram
que por “interesse profissional”. Porém, nesse momento, P1 aponta que por ja ter um
conhecimento sobre a educagdo especial, lembrando que no perfil dos professores, esse era o
unico professor que tinha especializagdo na area. No entanto, afirma que o curso ofereceu uma
“rica oportunidade de aprendizagem”.

Ja P2, no mesmo sentido, afirmou que:

Eu aprendi muita coisa. Porque, assim, como a gente estava recebendo alunos
com deficiéncia na escola, no primeiro momento eu fiquei assustada também.
Porque a gente nunca havia recebido. E de repente comegou a “chover”,
vamos dizer assim, né? E o curso abriu bastante a minha mente, porque com
o curso, o que que eu percebi... existiam outros recursos para a gente ajudar
esse aluno. Entdo, a gente é que tem que correr atrds e procurar um recurso
novo para a gente trabalhar em sala de aula com esse tipo de aluno, e ndo
deixar ele isolado, ou fazer de conta que ele ndo esta la, entendeu?

O discurso de P2 denota sua preocupag@o em capacitar-se para lidar com alunos
com deficiéncia. Além disso, evidencia que o curso também foi enriquecedor, ao afirmar que
“o curso abriu bastante a minha mente”, € também corroborou para que pudesse enxergar novas
formas de trabalhar com esse aluno.

Outro trecho da entrevista que evidencia essa questdo é:

E depois do curso, me ajudou bastante, porque eu aprendi como é que eu iria
elaborar a prova para esse menino, a atividade para esse menino. Mesmo eu
tendo alunos, la, com problemas, que ndo eram disléxicos, eu procurei fazer
uma prova diferenciada para eles. Isso foi a partir do curso.
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Essa questao de adequacdao de materiais também foi evidenciada com positiva em
outros momentos das entrevistas. Quando questionados sobre as mudancas de pensamento apds
o curso, P2 afirmou que:

Mudou. Mudou porque a partir do momento que eu elaboro material para os meus
alunos, eu elaboro uma apostila extra, para o aluno disléxico. O mesmo conteudo, so que com outra
visdo, assim, para ele entender o que ele esta fazendo. E na hora de elaborar as atividades para ele, as
atividades sdo as mesmas, s6 que com menos opg¢oes de resposta e com letras maiores, e as vezes eu
mudo até alguma palavrinha, para ele entender melhor o que que ele esta fazendo.

Nesse mesmo sentido, P1 reforgou a necessidade de adequacdo do material para
diferentes alunos:

Porque a gente fazia adaptagées, adequacées e tal, mas eu passei a ficar mais atenta com que
tipos de adequacdo deveriam ser feitas. Né, porque ds vezes a gente ndo vé o aluno... porque nos
precisamos ver o aluno como alguém especifico, como um individuo, e a adequacdo especifica ali, para

ele, ne? Entdo, e um trabalho individualizado.

Ainda P1 afirmou o seguinte, ao refletir sobre suas aprendizagens no curso:

Entdo, eu aprendi a ter esse olhar mais individualizado em relagdo ao aluno
e como se perceber, na propria escrita do aluno, nas perguntas, no
relacionamento do dia a dia com ele, que é possivel perceber essas
dificuldades e esses transtornos na sala de aula, independentemente de ser
um profissional especifico para lidar com esse tipo de aluno.

Nesse sentido, observa-se que P1 e P2, de modo geral, trazem alguns feedbacks
positivos sobre o curso de formagdo, sobretudo no sentido de mudangas no olhar sobre o
diferente, das intervencdes na adequagdo de materiais para alunos com dificuldades.

Pode-se conjecturar que P1 e P2 conseguiram perceber a necessidade abandonar o
ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialdgica e integradora, de modo, a buscar
o sucesso da aprendizagem, explorando talentos e possibilidades, desenvolvendo
predisposicdes naturais de cada aluno (Mantoan, 2015, p. 71).

Além disso, parece que P1 e P2 estdo mais comprometidos com a educagdo para as
diferencas com a relagdo biopsicossocial, cognitiva e cultural dos seus alunos, a partir dos
depoimentos, percebe-se que o curso ofereceu uma realidade que os fizeram construir e
constituir por meio das vivéncias formas de comportamento e atitudes diferentes das iniciais

(DAMAZIO, 2007, p. 3).
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O PRODUTO

Através de andlise dos relatos dos professores das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica durante o curso, foi criada uma rede social - @dis.ale21, no Instagram, tendo como
objetivo propagar novas formas de abordar a rede para a Educagdo. No perfil sao apresentadas
postagens com dicas, instrugdes, curiosidades, contetidos e sugestdes de elaboragdo de
materiais para alunos com dislexia. O Instagram permite um forte fluxo de experiéncias com
uma série de recursos que podem proporcionar a pratica educacional, que por sua vez ird
inspirar novas publica¢des, expandir o envolvimento do usudrio / professor(a) e outros

seguidores.

Figura 8: Rede social de postagem dos recursos didaticos.

Tnstagram RCECRY

dis ale?21 Ediarpesi | {3

oy 12 publicagses 50 seguidores 29 seguindo

m Alessandra Moura
1 B

@dis.ale21

£ PUBLICAGOES ® viDEOS [ saLvos i) MARCADOS

)

pessoas com

dislexia.

Fonte: a autora

Figura 9: Exemplo de uma adequagdo de uma questdo de quimica.

[QUESTAD 01: ENEM /2018 (QUESTAO ADAPTADA -2021)

s abelhas utilizam a sinalizacéo quimica para distinguir a
(Enem-2018) As abell utilizam a sinali fio ica para disti i ainha de uma operaria

a abelha-rainha de uma operiria, sendo capazes de reconhecer ;_‘:M::::::c_:_:’:;iﬂ o sinalizador quimlco conbeckdn cama  Ackic
diferencas entre moléculas. A rainha produz o sinalizador guimico | As  aveinas-operkrias produzem o 4cido 10-hidroxidec-2-anoico
conhecido como dcido 9-hidroxidec-2-enoico, enquanto as abelhas- Podemos diferenciar as abelhas-operkrias @ rainhas por  Sua
operdrias produzem o dcido 10-hidroxidec-2-enoico. Nés podemos laparéncia e elas  usam uma sinalizagho quimica para perceber a
distinguir as abell perdirias ¢ rainhas por sua aparéncia, mas, entreffdiferenca

si, elas usam essa sinalizacfio gquimica para perceber a diferenca. Pode-
se dizer que veem por meio da quimica.

LE COUTEUR, P.: BURRESOMN, J. Os botdes de MNapoledo: as 17

moléculas que mudaram a histéria. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006
LE COUTEUR, P.; BURRESON, J. Os botdes de Napolefio: as 17 adaptado)
moléculas que mudaram a historia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006 -

" .
(adaptado). narenges:
As mol las dos sinalizadores gquimi produzidas pelas abelhas RARBA AN AN A AN
rainha e operiria possuem diferenca na o

Ok

a) férmula estrutural L B OPERARIA TN TN N
b) formula molecular. Fonte:hilps 2057 60wzl Ne2018/11/12004911 I 3MATHCIHAI0-
¢) identificagiio dos tipos de ligagio. auestsc z9ea30-132 prg. Acesso em 180022021,

d) contagem do ndmero de carbonos. j4s moléculas dos sinalizadores quimicos produzidaspelas abelhas
¢) identificagio dos grupos funcionais. rainhae operdria sio diferentes na:
a) térmula estrutural.

b) contagem do namerode carbonos.

Fonte: a autora


https://www.instagram.com/dis.ale21/
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme demonstrado, nas legislacdes federais que tratam da educagdo especial no
Brasil nao ha referéncia especifica ao aluno com dislexia. Do mesmo modo, ndo ha um olhar
atento para as dificuldades de aprendizagem do aluno disléxico até ao Ensino Médio.

Porém, o fato ¢ que ele, assim como todos os seres humanos, necessita de praticas pedagogicas
e, para além disso, de um olhar sensivel, que valorize sua esséncia, respeite suas diferencas e
trabalhe com seu potencial.

Pode-se dizer que os didlogos relatados pelos professores sujeitos desta pesquisa, € as
reflexdes que fazemos a partir deles, sdo a nossa atribuicao de significado, que representam a
nossa compreensao acerca dos objetivos descritos inicialmente.

Faz-se necessario pontuar, nesse contexto, que mesmo que a dislexia ndo seja
considerada uma deficiéncia, trata-se de um transtorno de aprendizagem que acompanha a
pessoa até o fim de sua vida. Nesse sentido, ¢ fundamental compreender os principais fatores
que permeiam as dificuldades enfrentadas pela pessoa com dislexia, independentemente da
etapa de ensino em que esse individuo esteja, de modo que os professores busquem ferramentas
para atenuar esse transtorno no processo de aprendizagem da pessoa com dislexia.

Cabe a escola auxiliar e transpor as barreiras metodoldgicas estruturais para atingir o
potencial cognitivo e intelectual do aluno com dislexia: falta de apoio, incentivo e capacitagao
por parte da gestdao escolar e dos 6rgaos competentes, da superlotagdo das salas, entre outros
tantos. Aos pais, € importante a busca por conhecimento sobre o tema, haja vista os indicios
de prevaléncia historico familiar da dislexia. Além disso, o suporte familiar ¢ de grande
importancia e reflete no crescimento dos filhos, em sentido amplo.

Entendemos que € na escola onde os transtornos de aprendizagem ficam mais evidentes

e uma educacao para todos precisa reconhecer que nenhuma sala ¢ homogénea e que ela precisa
ser um lugar privilegiado de trocas, de relacdes e interagdes, para todos e para cada um,
respeitando sua diferenca e condicdo humana. Através de andlise dos relatos dos professores
das areas de Ciéncias da Natureza durante o curso, foi criada uma rede social - @dis.ale21, no
Instagram, tendo como objetivo propagar novas formas de abordar a rede para a Educagdo. No
perfil sdo apresentadas postagens com dicas, instrug¢des, curiosidades, conteudos e sugestoes de
elaboracdo de materiais para alunos com dislexia. O Instagram permite um forte fluxo de
experiéncias com uma série de recursos que podem proporcionar a elaboracdo de ensino e
pratica educacional, que por sua vez ira inspirar novas publicagdes, expandir o envolvimento

do usuario / professor(a) e outros seguidores.


https://www.instagram.com/dis.ale21/
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APENDICES
APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “CURSO DE FORMACAO PARA
PROFESSORES SOBRE DISTURBIO DE APRENDIZAGEM: DISLEXIA, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Mestranda: Prof.* Esp. Alessandra do Carmo Arantes de Moura e seus orientadores, Prof. Dr. José
Gongalves Teixeira Junior e Prof.* Dra. Viviane Alves de Lima, da Universidade Federal de Uberlandia. Nesta
pesquisa, nés estamos buscando levar a pratica docente para alunos com dislexia, disortografia, disgrafia e
discalculia no dia a dia de uma escola inclusiva a docentes da rede publica estadual de Minas Gerais, Uberlandia,
MG, a partir de uma pedagogia que respeita as diferencas humanas e trabalha no potencial do ser humano.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora mestranda: Prof.* Esp.
Alessandra do Carmo Arantes de Moura e seus orientadores. Os encontros do curso acontecerdo presencialmente,
durante 4 sabados, com duracdo de 4 horas cada, totalizando 16 horas presenciais e mais 24 horas a distancia, que
serdo destinadas a pesquisas, producdo de material e estudos dos discentes. Na sua participacdo, vocé sera
submetido a questionarios, atividades de analise e aplicacdo de praticas pedagdgicas. Em caso de gravagdes e
filmagens, todo o material serd desgravado. Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé nao tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Os beneficios serdo o
aprimoramento de praticas pedagogicas que visam contribuir para o aperfeicoamento profissional e o aprendizado
do aluno com as caracteristicas mencionadas no projeto. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coacdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também
¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé. Em caso de qualquer
davida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Alessandra do Carmo Arantes
de Moura, (34) 99213-1971 e Prof.* Dra. Viviane Alves de Lima, (34) 3239-4143, Universidade Federal de
Uberlandia, UFU localizada. Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Ménica, Uberlandia - MG.

Vocé podera também entrar em contato com o CEP — Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos, na
Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n.° 2121, bloco A, sala 224, Campus
Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente, criado
para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para
o desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de ..ooovenieinns de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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Sugestoes em sala e ad
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

“En sempre me preocupel muito com aguilo
que as escolas fazem com as criangas. Agova
estan e preocupando com agquilo gue as
escolas fazem com s professores. Os
professores gue fizeram as pergnntas jd
Jarain criancas: quando crianas, suas
pergimtas eram outras, sen mundo era
outro... Foi @ istituigdo ‘evcola’ que Mhes
ensinou a maneira certa de beher dena:
cada wm no sew rvibeirdo.. Mas as
instituicdes sdo criagdes umanas. Podem
ser mudadas. E. se forem mudadas, os
professores aprenderio o prazer de heher
dguas de ouiros ribeiriies ¢ voliardo a fazer
ax pergmtas gue faziam quando criangas

(RUBENS ALVES, 2004).
2
Sugestdes em sala ¢ ad de ativi I islexia no ensino média Sugestoes em sala e ad de ativi alunos
Alessandra do Carmo Arantes de Moura Alessandra do Carmo Arantes de Moura
Aprcsenlandn... A importincia de se falar sobre a Dislexia
Ol4 prafessor (a)! Este & o produto final do Programa de Pés-Graduagio em I muitas chegam ao Ensino Médi o

Ensino de Ciéncias e Matematica - Mestrado Profissional da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGECM] tendo coma panto de partida o curso de formagio: "0 olhar & a
pratica do professor do Ensine Médio sobre a Dislexia.”

Através de analise dos relatos dos professores das dreas de Ciéncias da Natureza
durante o curso, foi criada uma rede social - @dis.ale21, no Instagram, tendo como
objetivo propagar novas formas de abordar a rede para a Educacdo. No perfil sio
apresentadas postagens com dicas, Instrugdes, curiosidades, contelidos e sugestdes de
elaboragio de materiais para alunos com dislexia. O Instagram permite um forte fluxo
de experiéncias com uma série de recursos que podem proporcionar a elaborago de
ensino & prética educacional, que por sua vez ird inspirar novas publicas@es, expandir o

envalvimento do usudrio / professor(a) e outros seguidores.

Instagam HNeeo®

disale2] | saupm |
Tpbkates  Ssegidens  Phuguinda

= et

remcactes v

Entendemos que é na escola onde os transtornas de aprendizagem ficam mais
evidentes e uma educagio para todos precisa reconhecer gue nenhuma sala &
homogénea e que ela precisa ser um lugar privilegiado de trocas, de relagdes e

interages, para todos e para cada um, respeitando sua diferenca e condigio humana.

processo de aprendizagem, por diferentes fatores: bioldgico, genético, neuroldgico,

& relacional iente & social). No entanto, isso ndo significa
que em outros tempos essas dificuldades ndo existiam. Ocarre que, atualmente, hd um

clhar mais

paraas de
As causas da dislexia ndo s3o totalmente conhecidas, mas se sabe que o cérebro
de uma pessoa com dislexia processa de forma Gnica. Este € um dos disturbios que mais

afetam a aprendi pois, ioria das vezes, passa De mada geral,

© alune é taxado como lento, preguigaso, o que dé trabalho durante as aulas, dentre
outras rétulos. No entanto, este aluno se sente desmotivado, pois ndo é entendido na
sua diferenga e no seu potencial, assim, sem perspectivas, ele comega a ter varios
episédios de reprovago escolar, podenda vir a desistir da escola,

Segundo Mantoan, Prieto e Arantes (2006},

Nosso sistema educaclonal, diante da democratizagde do ensino, tem

vivide i umar que
& a de garantir escola para todos, mas de qualidade. £ inegavel que a
incluséio coloca mais lenha na fogueira e o que o problema escolar
brasileiro ¢ dos mais dificeis, diante dos nimeros de alunos que temas
que atender, das diferengas regionais, do conservadorismo das
escolas, entre outros fatores. (MANTOAN; PRIETO; ARANTES, 2006, p.
23).
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ALGUNS SINAIS E SINTOMAS DA DISLEXIA

Supestoes de adaptagdes em sala v ad Ges de ati islexia no ensino médio

Alessandra do Carmo Arantes de Moura

Comn reconhecer um aluno disléxico

Geralmente, as dificuldades de aprendizagem sio diagnosticadas enquant
criznga. Entretanto, o que se vé atualmente nas salas de aula de ensino médio sio
estudantes confusos e inseguros pelos seus transtornos de aprendizagem, dentre eles a

tdo comum dislexia.

1

E IMPORTANTE VOCE SABER

Ne ensino médio, a dislexia acarreta
problemas a vida do estudante como: baixa
autoestima, pela queda de rendimento
(baixas notas) relacionada a dificuldades
emacionais, inseguranca, ansiedade, ndo
aceitagio pelos colegas, uma vez que a
pessoas com dislexia ndo consegue
acompanhar o ritmo acelerado dessa etapa,

Dificuldade na aquisicio e automacdo da leitura e da escrita;
Pobre conhecimento de rima (sans iguais na final das palavras) e aliteragdo (sons iguals
no inicio das palavras);

Desatencio e dispersio;

Dificuldade em copiar de livros & da lousa;

Dificuldade na coordenagio motora fina (letras, desenhos, pinturas etc.) e/ou grassa
(ginastica, danga etc.);

Desorganizag3o geral, constantes atrasos na entrega de trabalho escolares e perda de
seus pertences;

Confuso para nomear entre esquerda e direita;

Dificuldade em manusear mapas, dicionarios, listas telefénicas etc.;
Voeabulério pobre, com sentencas curtas e imaturas ou longas e vagas;

Dificuldade em se expressar através da escrita, na elaboracio de redagdes, escrevem
histérias sem comego, meio e fim, sem planejamento, querem adicionar uma
informagdo que esqueceram de colocar no inicio jé ne fim do texto, além de muitos
erros ortograficos como omissdes e trocas de letras,

Tem dificuldades visuais, embora um exame n3o revele problemas com seus olhos;
Confunde direita-esquerda, em cima- embaixo; frente- atras;

Dificuldade para ler as horas, para sequéncias como dia, més e estagdo do ano;
Dificuldade em aritmética basica efou em matemtica mais avancada;

Depende do uso dos dedos para contar, de trugues e objetos para calcular &
dificuldades em lidar com o dinheiro;

E capaz de realizar cilculos aritméticos mentalmente, mas ndc resolve problemas
matematicos ou algebricos.

Sugestdes de ad em sala & ad Bes de atit alunos ia no ensina médio

Alessandra do Carmo Arantes de Moura

O olhar do(a) professor(a)

0 aluno deve se sentar proximo ao professor;

Providenciar algumas atividades prontas para que o alunc tenha este material
no caderno e ndo perca um tempo maior copiando textos;

Utilizar recursos como filmes, documentarios, podcasts e recursos digitais, por
exemplo;

Evite expor seu aluno 3 leitura em voz alts;

Incentive o uso de mapas conceituais;

Escreva palavras-chave e frases curtas no quadro;

Estimule 0 uso de agendas e calendérios;

Dispenibilizar maior tempo para as avaliagbes conforme a necessidade do aluno
e de preferéncia, individual, em uma sala com o ambiente mais calmo para a
sua concentracio;

Empregar questdes de associagdes apenas de um Unico assunto em cada
questiio;

Nas avaliagdes, certifigue-se de que o aluno disléxico compreendeu as
questdes;

Avaliaches que contenham somente textos, especialmente textos longos,
devem ser evitadas. Prefira instrugBes curtas ou dé as instrugdes passo-a-
passo;

Vock pode chamar o aluno individualmente & permiti que responda oralmente
as questdes erradas. Uma boa dica é fazer avaliagBes orals.

.

s de atis iskexia no ensino midio

Sugestdes de adaptagdes em sala e ad
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

A pessoa com dislexia tem direitos?

E muito importante conhecermas |eis & projetos de leis que amparam os alunos
com dislexla. Como destague a Lel de diretrizes e bases da educagdo nacional, lei
9394/96 (LDB):

Art.12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns & os do seu sistema dz ensino, terdo 1 incumbéncia de:

1 - Elaborar ¢ executar s 164

Propasta Ped:

V - Prover meios para 1 recuperalio para os alunos de menor
rendimento;

Art13 - 0s docentes incumbir-se-0 de

111 - Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer esiratégias de recuperago para os alunas de
menor rendimento { BRASIL, 1996),

Adaptagdes

para L N
o [

pe: com

Sugestdes de adaptagdes em sala e ad Ges de atividad alunos ia no ensina médio

Alessandra do Carmo Arantes de Moura

Adnplnlldu material

Dislexia é um transtorno do desenvolvimento porque fez parte do crescimento deste adolescente.
Nés vamos ter que aprender a lidar com isso em sala de aula, porque € algo persistente e teremos

«que nos adaptar e dor a este pi pr

de ap. sugestio
para auxilid-lofa) no momento em que vocé ird preparar o material do seu aluno com dislexia,
trazendo algumas formas de adequar, porém compreendendo que néa séo Unicas e tidas como
regras, pois cada aluno é dnico, tem suas diferengas, mas o que € mais importante ,é dotado de
um ial. Entdo, ite a leitura e faga o melhor caminho com seu aluno!

@dis.ale21 fol, e rinh
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Sugestdes ptaghes em sala e ad i para alunos com dislexia na ensino médio
Alessandra do Carmo Arantes de Woura

0 aluno com dislexia enfrenta
dificuldades para ler e entender o que
&, logo avaliaghes que contenham
exclusivamente textos longos devem
ser evitados e deve-se ficar atento &
quantidade de alternativas para nao o

confundir,
Quando vocé faz modificagdes
numa questo original, vocé deve
sinalizar que ela foi adaptada. lsso
€ para qualquer modificagéio feital
QUESTAO 01:

(Enem-2018) As abelhas wiilizam a sinalizaio quimica para distinguir a abelha-rainha
de uma operaria, sendo capazes de reconhecer diferencas entre moléculas. A rainha
produz o sinalizador quimico conhecida como acido 9 idec-2-enoico, enquanto as
abelhas-operirias produzem o dcido 10-hidsoxidec-2-enoico, Nas podemos distinguir as
abelhas-operdirias ¢ rainhas por sua aparéncia, mas, enire si, elas usam essa sinalizagio
quintica para perceber  diferenca. Pode-se dizer que veem por meio da quimica

LE COUTEUR, P.. BURRESON, J. O botes de Napobebo: as 17 moléculas sos musdacam a hiskiria. Rio de Jansico; Jargs Zabas,
2006 (sapesdsy

As moléeulas dos sinalizadores quimicos produzidas pelas abelbas rainha ¢ operdria
possuem diferenga na

a) formula estrutural $3

by formula molecular.

¢} identificacio dos tipos de ligagio.
d) contagem do nidmero de carbonos
e identificagio dos grupos funcionais.

Adequages feitas na questdo 01:

* uma unica fonte (Arial 14); alguns alunos com dislexia precisam que a letra seja
em caixa alta para uma melhor |eitura ou até espagamento entre palavras se faz
necessario.

Espagamento entre linhas (1,5), pois permite uma melhor leitura, torna o texto
mais harménice e h casos onde o aluno com dislexia utiliza uma régua vazada
para leitura para facilitar o entendimento.
Imagens que fizeram referéncia ao texto escrito.
Alternativas com clareza e em menor guantidade.

Sugesties de adaptagdes em sala e it I i médio
Alessandra do Carma Arantes de Maura

QUESTAO 01: ENEM /2018 (QUESTAQ ADAPTADA -2021)

As abelhas utilizam a sinalizagdo quimica para distinguir a
abelha-rainha de uma operaria.

* A rainha produz o sinalizador quimico conhecido como
acido  9-hidroxidec-2-enoico.
* As abelhas-operarias produzem o &cido 10-hidroxidec-2-

enoico.

Podemos diferenciar as abelhas-operarias e rainhas por sua
aparéncia e elas usam uma sinalizagdo quimica para perceber
a diferenca.

LE COUTEUR, P:; BURRESON, J. O botfies de HapoleSio: 23 17 moliculas que mudaram  histéria, Rio de Janeir:
Jange Zahar, 2006 (adaptado)

Diferencas:

Fonte:hiips:/(d2q576s0wzfxtl. cloudfront net2018/1 1/1200491 1 /resolu% C3%A7 %C3%
A3o-questhC3%A30-132 png. Acesso em 1810812021

As moléculas dos sinalizadores quimicos produzidas pelas
abelhas rainha e operaria sdo diferentes na:

a) formula estrutural. §{

b)contagem do numero de carbonos.

Sugestdes 5 la & ad 5es de atividades para alunas com dislexia no ensino médio
Alessandra do Carma Arantes de Moura

QUESTAO 01: ENEM /2018 (QUESTAQ ADAPTADA -2021)

AS ABELHAS UTILIZAM A SINALIZAGAO QUIMICA PARA
DISTINGUIR A ABELHA-RAINHA DE UMA OPERARIA.

« A RAINHA PRODUZ O SINALIZADOR QUIMICO
CONHECIDO COMO ACIDO 9-HIDROXIDEC-2-ENOICO.

* AS ABELHAS-OPERARIAS PRODUZEM O ACIDO 10-
HIDROXIDEC-2-ENOQICO.

PODEMOS DIFERENCIAR AS ABELHAS-OPERARIAS E
RAINHAS POR SUA APARENCIA E ELAS USAM UMA
SINALIZAGAO QUIMICA PARA PERCEBER A DIFERENGA.

LE GOUTEUR. P.: BURRESON, J. O3 botdes de Napoiaso: se 17 molécuias qus mudaram s histaris Rio de Janseo
Jorge Zahar, 2005 {sdaptodo)

DIFERENCAS:

Fonte:https://d2q576s0wzfxtl cloudfront.net/2018/11/1200491 1/resolu%C3%AT%C3%
Ao-questCa%A30-132 png. Acesso em 1810212021

AS MOLECULAS DOS SINALIZADORES QUIMICOS
PRODUZIDAS PELAS ABELHAS RAINHA E OPERARIA
SAO DIFERENTES NA:

A) FORMULA ESTRUTURAL. §{

B) CONTAGEM DO NUMERO DE CARBONOS.

Sugesties de adaptaghes em sala &
Alessandra do Carma Arantes de Moura

médio

QUESTAO 02:

(Enem-2018) Companhins que fabricam feans usam cloro para o clareamento, seguido de
lavagem. Algumas estio substituinde o cloro por substincias ambientalmente mais
seguras como peroxidos, que podem ser degradados por enzimas chamadas peroxidases.
Pensando nisso, pesquisadores inseriram genes codificadores de peroxidases em
leveduras cultivadas nas condigdes de clareamento e lavagem dos jeans e selecionaram
as sobreviventes para produgio dessas enzimas,

TORTORA. 6 1; FUNKE, BR - CASE, C L. Misrobiclogia. Rio de

Atmed, 201

Nesse caso, o uso dessas leveduras modificadas objetiva

1) reduzir a quantidade de residuos téxicos nos efluentes da lavagem. 53
b) eliminar a necessidade de tratamento da dgua consumida.

) elevar a capacidade de clareamento dos jeans.

d) aumentar a resisténcia do jeans a peroxidos

e) associar agio bactericida ao clareamento,

Adequagdes feitas na questda 02:

= uma unica fonte (Arial 14); alguns alunos com dislexia precisam que a letra seja em
caixa alta para uma melhor leitura ou até espagamento entre palavras se faz
necessario.

Espagamento entre linhas (1,5).

Imagens que fizeram referéncia ao texte escrito evitando o uso de farmulagio de
questio negativa, por exemplo: n3o esta correta.

Alternativas com clareza e em menor quantidade evitando incluir mais de uma ideia
em cada alternativa.
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Sugestdes de adaptacdes em sala e Ses de atividades par; dis
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 02: ENEM/2018 (QUESTAO ADAPTADA - 2021):

Algumas indlstrias que fabricam jeans estdo substituindo o
cloro por substdncias mais seguras para o meio ambiente
como peroxidos, que podem ser destruidos por enzimas
chamadas peroxidases. Pensando nisso, pesquisadores
introduziram genes codificadores de peroxidases em leveduras
cultivadas nas condigdes de clareamento e lavagem dos
jeans e selecionaram as sobreviventes para produgdo dessas
enzimas.

TORTORA. G.J.; FUNKE, B.R. CASE, C.L Microbiologia. Rio de Janeire: Artmed, 2016 (adaptado).

INVRCAT

Fonte:htip: cloudfront. s/001/183/998irte/Pe% C3%ATa_sust
entabilidade png. Acesso 18/08/2021

O uso dessas leveduras modificadas tem como objetivo:

a) Reduzir a quantidade de residuos téxicos nos efluentes
(despejos liquidos provenientes de atividades humanas e
industriais) da lavagem. §§

b) eliminar a necessidade de tratamento da agua consumida.

para alunos com dislexia no ensino médio
Alessandra da Carro Arartes de Moura

QUESTAO 02: ENEM/2018 (QUESTAQ ADAPTADA - 2021):

ALGUMAS INDUSTRIAS QUE FABRICAM JEANS ESTAQ
SUBSTITUINDO O CLORO POR SUBSTANCIAS MAIS
SEGURAS PARA O MEIO AMBIENTE COMO PEROXIDOS,
QUE PODEM SER DESTRUIDOS POR  ENZIMAS
CHAMADAS PEROXIDASES. PENSANDO NISSO,
PESQUISADORES INTRODUZIRAM GENES CODIFICADORES
DE PEROXIDASES EM LEVEDURAS CULTIVADAS NAS
CONDICOES DE CLAREAMENTO E LAVAGEM DOS JEANS
E SELECIONARAM AS SOBREVIVENTES PARA PRODUGAO
DESSAS ENZIMAS.

TORTORA, G.J; FUNKE, B R CASE, CL. Microbiclagis. Rio de Janeiro: Artmed, 2016 (adaptado).

MENOR UTILIZACA
=

INVPCAT

Fante:hilps:/id26lpennugimés cloudiront net/stores/001/163/998/rle/ Pe% C3%ATa_sust
entabilidade.png. Acesso 18/08/2021.

O USO DESSAS LEVEDURAS MODIFICADAS TEM COMO
OBJETIVO:

A)REDUZIR A QUANTIDADE DE RESIDUOS TOXICOS NOS
EFLUENTES (DESPEJOS LIQUIDOS PROVENIENTES DE
ATIVIDADES HUMANAS E INDUSTRIAIS) DA LAVAGEM. ®
B)ELIMINAR A NECESSIDADE DE TRATAMENTO DA AGUA
CONSUMIDA.

SugestBes de adaptagdes em sala atividades para al dislexia
Alessandra do Carma Arantes de Moura

QUESTAO 03:

(Enem-2018) Em 1938 o arquedlogo alemio Wilhelm Kénig, diretor do Museu Nacional
do Iraque, encontrou um objeto estranho na colegio da instituigio, que podenia ter sido
usado como pilha, similar as utilizadas em nossos dias. A suposta pilha, datada de cerca
de 200 a.C_, é constituida de um pequena vasa de barro (argila) no qual foram instalados
um tubo de cobre, uma barra de ferro (aparentemente corroida por dcido) € uma tampa de
betume (asfalto), conforme ilustrado. Considere os potenciais-padrio de redugio:

E°(Fe?*|Fe) = -0.44V; E*(H*|H,) = 0,00V e B (CL?*|Cu) = +0.34V.

Tanipa de
Setime.
Barma e tero
Tubo de cobre
Vestiga
de dcido
Vaso de
B
s pili e Bagdi ¢ 3 avupustura. Disponivel em: his ornalyge, som bs. Acesso sim: 14 dee, 2014 (adapiado)

Nessa suposta pilha, qual dos componentes atuana como catodo?

a) A tampa de betume,
b) O vestigio de dcido
) A barra de ferro.

d) O tubo de cobre. $3
) O vaso de barro

Adsquagbes feitas na questdo 03:

s uma Gnica fonte (Arial 14); alguns alunos com dislexia precisam que a letra seja
&m caixa alta para uma melhor leitura ou até espagamento entre palavras se faz
necessario.

e Espacamento entre linhas (1,5), pois permite uma melhor leitura, torna o texto

mais harménico e ha casos onde o aluno com dislexia utiliza uma régua vazada

para leitura para facilitar o entendimento.

Imagens que fizeram referéncia e correspondéncia ao texto escrito,

Usa de esquema para fazer referéncia ao conceito trabalhado.

Alternativas com clareza e também com a mesma extensdo.

tes d & dequagdes de atividades para alunos com dislexia no ensina médio
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 03: ENEM/2018 (QUESTAO ADAPTADA -2021)

Em 1938 o arquedlogo aleméo Wilhelm Konig, diretor do Museu
Nacional do Iraque, encontrou um objeto que poderia ter sido usado
como pilha, similar as utilizadas em nossos dias.

Era constituida de um pequeno vaso de barro (argila) no qual foram
instalados um tubo de cobre, uma barra de ferro (aparentemente
corroida por &cido - oxidagdo) e uma tampa de betume (asfalto),

conforme ilustrado.

Barra do fero

Tubo de cobre

As pilhas de Bagdd e a scupuntura. Disponivel em: hitpijomalggn.com.br. Acesso em: 14 dez. 2014

(adaptado)

Uma pilha & um dispositivo que
transforma energia quimica em
elétrica  através de reagdes
espontaneas.
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Supestoes de adaptagdes em sala v ad Ges de ati ishexia no ensing méd;
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

o

Vamos recordar sobre a representacéo de pilha?

)~ rwmo o eitTRoNS

ocomRe u W oconst

A REDUCAD
it e onssTiows

Considere os potenciais-padrao de redug&o:

P(re"*|re) = -0.44V;
e B (Cu?*|Cu) = +0,34V.
Nessa suposta pilha, qual dos componentes atuaria como catodo?
a) A barra de ferro.

b) © tubo de cobre. §1
c) O vaso de barro.

‘Sugestdes de ad: Bes am sala @ ads Ges de ativil alunos islexia no ensino médio
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 03: ENEM/2018 (QUESTAQ ADAPTADA -2021)

EM 1938 O ARQUEOLOGO ALEMAO WILHELM KONIG, DIRETOR
DO MUSEU NACIONAL DO IRAQUE, ENCONTROU UM OBJETO
QUE PODERIA TER SIDO USADO COMO PILHA, SIMILAR AS
UTILIZADAS EM NOSSOS DIAS.

ERA CONSTITUIDA DE UM PEQUENO VASO DE BARRO
(ARGILA) NO QUAL FORAM INSTALADOS UM TUBO DE COBRE,
UMA BARRA DE FERRO (APARENTEMENTE CORROIDA POR
ACIDO - OXIDAGAQ) E UMA TAMPA DE BETUME (ASFALTO),
CONFORME ILUSTRADO.

Tampa de
Eatme
Bara do farro

Tubo de cobre

A plihas de Bagaa & 3 acupuntura, Disponivel em hitpiijomalggn com br. Acessc eny 14 dez. 2014

(adapiado)

UMA PILHA E UM DISPOSITIVO QUE
TRANSFORMA  ENERGIA QUIMICA EM
ELETRICA ATRAVES DE  REAGOES
ESPONTANEAS.

Sugestdes de adapt; em sala & ad de ati islexia no ensino médi
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

o

Vamos recordar sobre a representacéo de pilha?

)+ FUND OE ELETRONS

eoms L P —
necen utmons) Mol ==Y
— e T p—
CONSIDERE OS POTENCIAIS-PADRAO DE REDUGAQ:

¥(Fe’*|Fe) = -044V;
E® (H*|H,) = 0,00V;

e ¥ (cu?t|cu) = +0,34V

NESSA SUPOSTA PILHA, QUAL DOS COMPONENTES ATUARIA

COMO CATODO?

A) A BARRA DE FERRO.

B) O TUBO DE COBRE. §{
C) O VASO DE BARRO.

Sugestdes de adapts em sala e ad de atividad: alunes islexia no ensina médio
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

&

Os alunos com dislexia tém dificuldades para memorizar tabuadas e férmulas de

realizar ias &

numéricas & podem alterar nimeros e

simbolos. Isso acabard d ‘mas também

outras matérias que lidam com numeras, como fisica & quimica.
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QUESTAO 04
(PUC/MG-2004) A respeito do coneeito de inéreia, pode-se dizer que:

a) inércia é uma forga que mantém os objetos em repousa o em movimenta com
velocidade constante.

b) inéreia é uma forga que leva todos 0s objetos ao repousa,

) um objeto de grande massa tem mais inércia que um de pequena massa. 3%

d) abjetos que se movem rapidamente 1m mais inéreia que os que se mavem
lentamente.

21

Sugestdes de adaptagdes em sala e adequagdes de atividad: alunos
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 04: PUC/MG-2004 (QUESTAO ADAPTADA -2021):

A respeito do conceito de Inércia:

A inércia & a tendéncia natural de um objeto em resistir a
alteragbes em seu estado original de repouso ou movimento. Em
outras palavras, um objeto parado sempre tende a permanecer
parado, e um corpo em movimento tende a manter o movimento.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/

Observe a imagem abaixo

Fonte: hittp://9ano-ciencias.blogspot.com/2013/02/propriedades-gerais-da-
materia.htm. Acesso em 16/08/2021.

A alternativa verdadeira que melhor indica a situag8o vista acima é:
a) inércia é uma forga que mantém os objetos em repouso ou em
movimento com velocidade constante.

b} inércia € uma forga gue leva todos os objetos ao repouso.

c) um objeto de grande massa tem mais inércia que um de pequena
massa. #

d) objetos que se movem rapidamente t&ém mais inércia que os que
se movem lentamente.

2

Sugestdes em sala e adequagdies de atividad alunos islexia no ensino média
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

Sugestdes de adaptagdes em sala e adequagdes de atividad, alunos
Alessandra do Carmo Arantes de oura

QUESTAO 04: PUC/MG-2004 (QUESTAQ ADAPTADA -2021).
A RESPEITO DO CONCEITO DE INERCIA:

A INERCIA E A TENDENCIA NATURAL DE UM OBJETQO EM
RESISTIR A ALTERACOES EM SEU ESTADQO ORIGINAL DE
REPOUSO OU MOVIMENTO. EM QUTRAS PALAVRAS, UM
OBJETO PARADO SEMPRE TENDE A PERMANECER
PARADO, E UM CORPO EM MOVIMENTO TENDE A MANTER
O MOVIMENTO.

OBSERVE A IMAGEM ABAIXO

Fonte: http:/f9ano-clencias.blogspot.com/2013/02/propriedades-gerais-da-
materia htm, Acesso em 16/08/2021,

A ALTERNATIVA VERDADEIRA QUE MELHOR INDICA A
SITUAGAO VISTA ACIMA E:

A) INERCIA E UMA FORGA QUE MANTEM OS OBJETOS EM
REPOUSO OU EM MOVIMENTO COM VELOCIDADE
CONSTANTE.

B) INERCIA E UMA FORCA QUE LEVA TODOS 0S OBJETOS AO
REPOUSO.

C) UM OBJETO DE GRANDE MASSA TEM MAIS INERCIA QUE
UM DE PEQUENA MASSA. =

D) OBJETOS QUE SE MOVEM RAPIDAMENTE TEM MAIS
INERCIA QUE OS QUE SE MOVEM LENTAMENTE.

QUESTAO 05:

(Enem/2017) Em uma colisho frontal entre dois automiveis, a forga que o cinto de
seguranga exerce sobre o torax e abdémen do motorista pode causar lesdes graves nos
érgios internos. Pensando na seguranga do seu produto, um fabricante de automéveis
realizou testes em cinco modelos diferentes de cinto, Os testes simularam uma colisio de
030 segundo de duragiio, ¢ os bonecos que repr 05 ocupantes foram equipad
com acelerdmetros. Esse equipamento registra o modulo da desaceleragio do boneca em
fungdo do tempo. Os pardmetros como massa dos bonecos, dimensoes dos cintos e
velocidade imediatamente antes e apds o impacto foram os mesmos para todos os testes.
O resultado final obtido estd no grafico de aceleragia por tempo.

- Cinto 1
e e Cinlo 2
W

o — Cinio 3
= —Cinto4
=3

g D - Cirto 5
5 a0

8

< w0

o Lo 2
000 005 010 015 020 025 030
Tempo (s)

Qual modelo de cinto oferece menor risco de lesiio a0 motorista?

a)l
b2 8
3
A4
e)s

24
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Sugestdes 5 o i para alunes com dislexia no ensine médio
Alessandra do Carma Arantes de Moura

QUESTAQ 05: ENEM/2017 (QUESTAO ADAPTADA -2021)

Em uma caliséo frontal entre dois automoveis, a forga que o cinto de
seguranga exerce sobre o torax e abdémen do motorista pode causar
lesbes graves nos drgdos intemos. Entdo, quanto menor é a
aceleragdo menor sera a forca gue o cinto ird exercer sobre o
passageiro.

Pensando na seguranga do seu produto, um fabricante de
automoveis realizou testes em cinco modelos diferentes de cinto,
respeitando as mesmas regras para todos os bonecos.

0 resultado final obtido esta no grafico de aceleragao por tempo:

E

Acelameso (ms?)

o
0,00 0,05 0,10 0.15 0.20 0,25 O,
Tempo (s}

Fonte: hitp://fisi om br/nova/wp
2018/enem/enem|_html_ddbbl 5e prg. Acesso em 18/08/2021

Qual modelo de cinto oferece menor risco ao motorista?

t6ies de adaptacdes em i I o -
Alessandra do Carme Arantes de Moura

QUESTAQ 05: ENEM/2017 (QUESTAO ADAPTADA -2021)
EM UMA COLISAO FRONTAL ENTRE DOIS AUTOMOVEIS, A

FORGA QUE O CINTO DE SEGURANGA EXERCE SOBRE O
TORAX E ABDOMEN DO MOTORISTA PODE CAUSAR LESOES
GRAVES NOS ORGAOS INTERNOS. ENTAO, QUANTO MENOR E
A ACELERACAO MENOR SERA A FORCA QUE O CINTO IRA
EXERCER SOBRE O PASSAGEIRO.

PENSANDO NA SEGURANCA DO SEU PRODUTO, UM
FABRICANTE DE AUTOMOVEIS REALIZOU TESTES EM CINCO

MODELOS DIFERENTES DE CINTO, RESPEITANDO AS MESMAS
REGRAS PARA TODOS OS BONECOS.

O RESULTADO FINAL OBTIDO ESTA NO GRAFICO DE
ACELERAGAO POR TEMPO:

= i
— Cinte 5
0|

0
0,00 0,08 0,10 0,45 0,20 0,25 0,30
Tempa (s)

Fante: hutp://: bular com br prcontentiupload: dad
2018/enem/enem]_himl_ddbblfSc.pig. Acesso em 18/08/2021

QUAL MODELO DE CINTO OFERECE MENOR RISCO AO
MOTORISTA?

aj1 by2 % c)3 d)4 e)5

a1 b)2 )3 d)y4 )5
25 2%
Sugestdes 2 & ad para alunos com dislexia na ensino médio Sugesties de adaptaghes em sala & 5
Alessandra do Carmo Arantes de Maura Alessandra do Carmo Arantes de Moura
QUESTAO 06: QUESTAO 06: ENEM/2017 (QUESTAQ ADAPTADA-2021)
(Enem 2017) Os de trinsito um problema que aflige,

todos os dias, milhares de motoristas brasileiros, O grafico ilustra a situagdo,
representando, ao longo de um intervalo definido de tempo, a variagio da velocidade
de um veiculo durante um congestionamento.

Velocdade 1

=g

o 2 4 L] 8 10 Tampa (min)
Quantos minutos o veiculo permaneceu imovel ao longo do intervalo de tempo total
analisado?

a) 4

by 3

©) 2%

dr 1

&) 0

Os congestionamentos de transito constituem um problema que
preocupa, todos os dias, milhares de motoristas brasileiros.

O gréfico ilustra a situagdo, representando, ao longe de um
intervalo definido de tempo, a variagéo da velocidade de um veiculo
durante um tempo, num congestionamento.

Velocidade

L]

V.
=

8 10
tempo (min)

Fonte: http:/fisicaevestibular. com.br/novofwp-content/uploads/universidades-
2018/enemienem1_html_77334aa png

Quantos minutos o veiculo permaneceu imoével (repouso nos
instantes em que a velocidade se iguala a zero) ao longo do
intervalo de tempo total analisado?

At=t-t, CALCULOS:

At = variagio de tempo
T = tempo ou instante fnal
t, = tempo ou instante inicial

()4 ()3 (%) 2 )
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Sugestdes es em sala & adequaghes de atividad alunos islexia no ensino médio
Alessandra do Carma Arantes de Moura

QUESTAO 06: ENEM/2017 (QUESTAO ADAPTADA-2021)

0S CONGESTIONAMENTOS DE TRANSITO CONSTITUEM UM
PROBLEMA QUE PREOCUPA, TODOS OS DIAS, MILHARES DE
MOTORISTAS BRASILEIROS.

O GRAFICO ILUSTRA A SITUACAO, REPRESENTANDO, AQ
LONGO DE UM INTERVALO DEFINIDO DE TEMPO, A VARIAGAO
DA VELOCIDADE DE UM VEICULO DURANTE UM TEMPO, NUM
CONGESTIONAMENTO.

Velocidade

s 10
tempo (min)

Fante: http com brinavalwp-content iversidades-
2018/enemienem1_html_77334aa.png

QUANTOS MINUTOS O VEICULO PERMANECEU IMOVEL
(REPQUSO NOS INSTANTES EM QUE A VELOCIDADE SE
IGUALA A ZERQO) AQ LONGO DO INTERVALO DE TEMPO TOTAL
ANALISADO?

At=t-t, CALCULOS:

A - variagio de tempo
£ = teanpo ou instante sl

t, = tempo on imstante inicial

()4 ()3 (=) 2 ()1

29

Sugestdes de adaptagBes em sala e adequagdes de atividad alunos
Alessandra do Carma Arantes de Moura

QUESTAO 07:

(Enem/2018) - Insetos podem apresentar trés tipos de desenvolvimento, Um deles, a
Tolometabolia (desenvolvimento completo), é constituido pelas fases de ovo, larva, pupa
e adulto, sexualmente maduro, que ocupam diversos hibitats. Os insetos com

s ordens mais numerosas em termos de espécies conhecidas.
Esse tipo de desenvolvimento est relacionado a um maior nimero de espécies em raziio
da

a) protegdo na fase de pupa, favorecenda a sobrevivéncia de adultos féneis
) produgio de muitos ovos, larvas & pupas, aumentando o nimero de adultos
¢) exploragio de diferentes nichos, evitando a competigio entre as fases da vida. 8

A

d) ingestio de alimentos em todas as fases de vida, garantindo o surgimento do
adulto

e) urtilizacio do mesmo alimento em todas as fases, otimizando a nutrigio do
organisma.

Adequacdes feitas na questdo 01:

caixa alta para uma melhor leitura ou até espacamento entre palavras se faz
necessario,
Espagamento entre linhas (1,5).

formulagdo de questio negativa; texto curto;

em cada alternativa.

uma tnica fonte (Arial 14); alguns alunos com dislexia precisam que a letra seja em

Imagem e esquema (conceito) que fez referéncia ao texto escrito evitando o uso de

Alternativas com clareza e em menor quantidade evitando incluir malis de uma idela

a0

Sugestes de adaptagdes em sala ¢ adequacdies de atividades para alunos com dislexia no ensino média
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 07: ENEM/2018 (QUESTAC ADAPTADA-2021)
Insetos podem apresentar trés tipos de desenvolvimento.

Um deles, a holometabolia (desenvolvimento completo), & constituido
pelas fases:

B 3
* OVO,
* larva; Pin-
+ Pupa; e

+ e adulto, sexualmente maduro, que ocupam diversos habitats.
Fonte: https://pbs. twimg. comimedia/El-MOJLWwiA_3G] jpg. Acesso em 18/08/2021

O habitat seria o enderego de um ser vivo na natureza, e o nicho
ecologico seria o seu trabalho em um determinado ecossistema.

Esse tipo de desenvolvimento esta relacionado a um maior nimero

de espéciesemrazaoda. ..
A alternativa verdadeira que completa a afirmativa acima sera?

(%) exploragéo de diferentes nichos, evitando a competigdo entre
as fases da vida.

() ingestao de alimentos em todas as fases de vida, garantindo o
surgimento do adulto.

Sugestdes de adaptacBes em sala e adequaches de atividads alunos dislexi;

Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 07: ENEM/2018 (QUESTAQ ADAPTADA-2021)

INSETOS PODEM  APRESENTAR TRES TIPOS DE
DESENVOLVIMENTO.

UM DELES, A HOLOMETABOLIA (DESENVOLVIMENTO
COMPLETO), E CONSTITUIDO PELAS FASES:

« QVO: Aduite w—___ Larve
* LARVA; Pupa
+ PUPA

E ADULTO, SEXUALMENTE MADURO, QUE OCUPAM
DIVERSOS HABITATS.
Fonte: hitps:f/pbs. twimg.comimedia/E-MOJLWWAA_3Gj jpg. Acesso em 1810872021,

O HABITAT SERIA O ENDERECO DE UM SER VIVO NA
NATUREZA, E O NICHO ECOLOGICO SERIA O SEU
TRABALHO EM UM DETERMINADO ECOSSISTEMA,

ESSE TIPO DE DESENVOLVIMENTO ESTA RELACIONADO A UM
MAIOR NUMERO DE ESPECIES EM RAZAO DA . . .

A ALTERNATIVA VERDADEIRA QUE COMPLETA A AFIRMATIVA
ACIMA SERA?

() EXPLORAGAO DE DIFERENTES NICHOS, EVITANDO A
COMPETICAO ENTRE AS FASES DA VIDA.

() INGESTAQ DE ALIMENTOS EM TODAS AS FASES DE VIDA,
GARANTINDO O SURGIMENTO DO ADULTO.
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Sugestdes de adaptagdes em sala e Ses de atividades par; dislexia
Alessandra do Carma Arantes de Maura

QUESTAQ 08:

{Enem/2018) A polinizagio, que viabiliza o transporte do riio de polen de uma planta
até o estigma de outra, pode ser realizada bidtica ou abioticamente. Nos processos
abioticos, as plantas dependem de fatores como o vento e a dgua

A estratégia evolutiva que resulta em polinizagio mais eficiente quando esta depende do
vento € ola)

) diminuigio do calice.

b) alongamento do ovirio.

) disponibilizagio do néctar,

d) intensificagio da cor das pétalas.
&) aumento do nimero de estames $3

AdequagBes feitas na questio 02:

.

uma Unica fonte (Arial 14); alguns alunos com dislexia precisam que a letra seja em
caixa alta para uma melhor leitura ou até espagamento entre palavras se faz
necessdrio.

Espagamento entre linhas (1,5).

Imagem e esquema (conceito) que fez referéncia ao texto escrito evitande o use de
formulagdo de questio negativa; texto curto;

Alternativas com clareza e em menor quantidade evitanda incluir mais de uma ideia
em cada alternativa.

para alunas com dislexia no ensino médio
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 08: ENEM/2018 (QUESTAO ADAPTADA-2021)

A polinizagéo, que ajuda no transporte do gréo de pdlen de uma
planta até o estigma de outra, pode ser realizada bidtica ou abiética.
Nos processos abidticos, as plantas dependem de fatores como o
vento e a agua.

Transporte pelo vento.

F i 12020/08/Dente-de-leac ipa;
ite.com brivp- 019710/ 5_esquema-
300222 jpg. Acessa em 18/08/2021

Qual a estratégia evolutiva que resulta em polinizagéo mais eficiente
guando esta depende do vento?

a) diminuigdo do cdlice (conjunto de todas as sépalas de uma flor)
b) alongamente do ovario.

c) intensificagdo da cor das pétalas.

d) aumento do nimero de estames. 83

SugestBes de adaptagdes em sala atividades para al dislexia
Alessandra do Carma Arantes de Moura

QUESTAO 08: ENEM/2018 (QUESTAO ADAPTADA-2021)

A POLINIZACAO, QUE AJUDA NO TRANSPORTE DO GRAQ DE
POLEN DE UMA PLANTA ATE O ESTIGMA DE OUTRA, PODE SER
REALIZADA BIOTICA OU ABIOTICA. NOS PROCESSOS
ABIOTICOS, AS PLANTAS DEPENDEM DE FATORES COMO O
VENTO E A AGUA.

TRANSPORTE PELO VENTO.

https:/files cursoenemaratuito com 20/08Dente-de-tesn pg
bri i _Esquema-

300x222,/pg. Acesso em 18/0B/2021.
QUAL A ESTRATEGIA EVOLUTIVA QUE RESULTA EM
POLINIZAGAO MAIS EFICIENTE QUANDO ESTA DEPENDE DO
VENTO?

A) DIMINUIGAO DO CALICE (CONJUNTO DE TODAS AS
SEPALAS DE UMA FLOR).

B) ALONGAMENTO DO OVARIO.

C) INTENSIFICAGAO DA COR DAS PETALAS.

D) AUMENTO DO NUMERO DE ESTAMES.

s & dequagdes de atividades para alunos com dislexia no ensina média
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 09:

{Enem/2018) A wrilizacdo de extratos de origem natural tem recebido a atencio de
pesquisadores em tado o mundo, principalmente nos paises em desenvolvimento que sio
altamente acometidos por doengas infecciosas e parasitarias, Um bom exemplo dessa
utilizagdio sio os produtos de origem botinica que combatem insetos.

0 uso desses produtos pode auxiliar no controle da

a) esquistossomose.
b) leptospirose.

¢ leishmaniose. 8
d) hanseniase

e) aids.

Adequacdes feitas na questdo 03:

.

caixa alta para uma melhor leitura ou até espagamento entre palavras se faz
necessério,
Espacamenta entre linhas (1,5).

formulagdo de questdo negativa; texto curto,
Alternativas redigidas com cuidado para que o aluno ndo se atrapalhe com as
mesmas,

+ Usode que dem & palavra significativa que envalva conceit

uma unica fonte (Arial 14); alguns alunos com dislexia precisam que a letra seja em

Imagem e esquema (conceito) que fez referéncia ao texto escrito evitando o uso de

conhecimentos bisicos e fundamentais.

36
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Sugesties de ad I i dislexia no
Alessandra do Camo Arantes de Moura

QUESTAO 09: ENEM/2018 (QUESTAO ADAPTADA -2021)

A utilizagao de extratos de origem natural tem recebido a atengéo de
pesquisadores em todo o mundo, principalmente nos paises em

desenvolvi to que sdo acometidos por doencas

infecciosas e parasitarias.

Um bom exemplo dessa utilizagdo sdoc os produtes de origem
boténica que combatem insetos.

O uso desses produtos pode auxiliar no controle da:

2 it

.
DN /

( ) esquistossomose ( ) leptospirose

LR
n

SugestBes de ad I de atividades s ensing médio
Alessandra do Carmo Arantes de Moura

QUESTAO 09: ENEM/2018 (QUESTAO ADAPTADA -2021)

A UTILIZAGAO DE EXTRATOS DE ORIGEM NATURAL TEM
RECEBIDO A ATENCAO DE PESQUISADORES EM TODO O
MUNDO, PRINCIPALMENTE NOS PAISES EM
DESENVOLVIMENTO QUE SAO ALTAMENTE ACOMETIDOS POR
DOENGAS INFECCIOSAS E PARASITARIAS.

UM BOM EXEMPLO DESSA UTILIZAGAO SAC OS PRODUTOS DE
ORIGEM BOTANICA QUE COMBATEM INSETOS.

O USO DESSES PRODUTOS PODE AUXILIAR NO CONTROLE

PR

DA:

~
ot 7/

() ESQUISTOSSOMOSE. ( ) LEPTOSPIROSE.
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seu olhar, sua € seu compromisso com a docéncia, também
irdo Ihe nortear neste longo caminhar. C::lmpreenda o desenvalvimento humano dentro INSTITUTO ABCD. 2021a. Direitos das pessoas com dislexia. Disponivel em:
de seu potencial, habilidades, limitagdes e principalmente, as diferengas humanas https://institutoabed.org. ! s-da-dislexia/. A o
dentro da vivéncia escolar, tornando prazeroso o processo de aprendizagem do nosso jun. 2021, -

aluno,

Lembre-se gue ndo existe Uma receita s6 de como trabalhar. O caminho comega
pelo nosso olhar para a sabedoria de compreender as diferengas e nos compreender
enquanto pr iisad: e livres. Precisamos acreditar ne outro, nas suas
habilidades. Entdo, se gueremos alcangar nossos objetivos, precisames agir no
individual & no coletivo de cada um.

“Em meios as dificuldades estio as possibilidades”, declarou Albert Einstein,

Assim, meu desejo que este produto seja para o seu processo de crescimento,
de trocas e que sempre estejam antenados no @dis.ale21 ndo somente para curtirem,
mas também, para que juntos, @ partir das necessidades, possamos promover uma
aprendizagem de forma mais eficiente & menos dolorosa para nassos alunos com
dislexia.
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