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RESUMO

A pesquisa circunscreve o tema da educacdo de qualidade na perspectiva da inclusao do publico alvo
da educagdo especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao). As discussdes sobre educacao envolvem o entendimento acerca de quais
elementos compdem essa pratica humana e social no contexto escolar. Nesse sentido, a questdo
norteadora da investigagdo foi: o que ¢ considerado um ensino de qualidade na perspectiva da
educacdo inclusiva, e como ele pode ser alcancado? O objetivo da pesquisa foi analisar o que € o
ensino de qualidade na perspectiva inclusiva de acordo com o referencial tedrico, destacando-se como
ele pode ser alcancado. A pesquisa, de carater qualitativo, foi elaborada por meio do estudo
bibliografico, construido a partir de autores que discutem a metodologia da pesquisa cientifica, tais
como Gil (2002) e Minayo (2002). Quanto a orientacdo metodologica, a pesquisa foi realizada em
duas etapas, das quais, a primeira foi a revisdo bibliografica de autores que debatem a educagdo
inclusiva, como: Mantoan (2003, 2004, 2006 ¢ 2008), Mendes (2010), Carvalho (2005) e Mittler
(2003) e a segunda etapa consistiu no levantamento bibliografico de obras que discutem a qualidade
educacional e qualidade na educacdo em uma perspectiva inclusiva, dentre os quais, destacamos:
Fiorin e Pavao (2016), Netto e Oliveira (2011), Nardi, Schneider e Rios (2014), Gadotti (2013) e
Dourado ¢ Oliveira (2009). Quanto aos resultados, observei que as conquistas para o publico alvo da
educacdo especial tém sido um processo lento; que inclusdo, integragdo e segregacao sao processos
historicos e conceituais distintos, mas que, ainda, participam da contemporancidade de muitas
realidades educacionais; a inclusao deve ser entendida como uma pratica pensada na diversidade dos
sujeitos, como um movimento que ndo s6 acontece nos espagos formais de aprendizagem, mas ser
encarada como uma pratica social. Acerca da qualidade educacional, busquei na administragdo uma
defini¢do teodrica sobre o conceito, o qual ¢ visto a partir da ldgica da produtividade, valorizando os
agentes, o processo e, sobretudo, os resultados. Neste caso, a escola acaba herdando essa visdo de
pensar a qualidade, pois se ampara na perspectiva do capitalismo e desempenho académico,
sistematizado, essencialmente nas avaliacdes nacionais. Concluo que, para a efetivacdo de uma
educagdo de qualidade e inclusiva, ¢ preciso considerar alguns fatores para que se efetive, como as
politicas publicas educacionais; a preocupag¢do da instituicdo educativa der receber e garantir
permanéncia de todos os que queiram ou facam uso dela, tendo condigdes de circular, aprender e
ensinar; € o foco nas necessidades do aluno, percebendo-o como um agente de transformagao, ativo,
produtor de cultura e protagonista de sua historia. O estudo possibilitou, também, fazer o resgate de
conceitos aprendidos no interior da disciplina Educagdo e Aprendizagem Inclusiva e refletir sobre a
qualidade educacional na perspectiva da inclusao.

Palavras-chave: Ensino de qualidade. Educagao especial. Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

The research circumscribes the theme of quality education from the perspective of inclusion of the
target audience of special education (people with disabilities, pervasive developmental disorders and
high abilities/giftedness). Discussions about education involve understanding which elements make
up this human and social practice in the school contexto. The guiding question of the investigation
was: what is considered quality education from the perspective of inclusive education, and how can
it be achieved? The objective of the research was to analyze what is quality education in an inclusive
perspective according to the theoretical framework, highlighting how it can be achieved. The
research, of a qualitative nature, was elaborated through a bibliographic study, built from authors who
discuss the methodology of scientific research, such as Gil (2002) and Minayo (2002). As for the
methodological orientation, the research was carried out in two stages, the first of which was the
bibliographic review of authors who debate inclusive education, such as: Mantoan (2003, 2004, 2006
e 2008), Mendes (2010), Carvalho (2005) and Mittler (2003); the second stage consisted of a
bibliographic survey of works that discuss educational quality and quality in education in an inclusive
perspective, among which, we highlight: Fiorin and Pavao (2016), Netto and Oliveira (2011), Nardi,
Schneider and Rios (2014), Gadotti (2013) and Dourado and Oliveira (2009). As for the results, I
observed that the achievements for the target audience of special education has been a slow process;
that inclusion, integration and segregation are distinct historical and conceptual processes, but that
they still participate in the contemporaneity of many educational realities; inclusion must be
understood as a practice considered in the diversity of subjects, as a movement that not only takes
place in formal learning spaces, but also seen as a social practice. About educational quality, I sought
in administration a theoretical definition of the concept, which is seen from the logic of productivity,
valuing agents, the process and, above all, the results. In this case, the school ends up inheriting this
vision of thinking about quality, as it supports itself in the perspective of systematized capitalism and
academic performance, essentially in national assessments. I conclude that for the realization of a
quality and inclusive education, it is necessary to consider some factors for its effectiveness, such as
educational public policies; the concern of the educational institution to receive and guarantee the
permanence of all those who want or make use of it, being able to circulate, learn and teach; and the
focus on the student's needs, perceiving him as an agent of transformation, active, producer of culture
and protagonist of his story. The study also made it possible to retrieve concepts learned within the
Education and Inclusive Learning discipline and reflect on educational quality from the perspective
of inclusion. Furthermore, the discussion was not the consolidation of a theme, but the attempt to
weave initial notes for new investigative proposals, as the educational phenomenon is too complex
and broad to fit in this fragment of research on inclusion.

Keywords: Quality teach. Special Education. School inclusion.
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1 INTRODUCAO

As discussdes sobre educagdo envolvem o entendimento acerca de quais elementos
compdem essa pratica humana e social no contexto escolar, de forma com que todos possam
ter acesso a ela com qualidade. Dentre esses fatores, podemos pensar em gestdo democratica,
formagao docente, condi¢des de trabalho, materiais didaticos, politicas publicas, interacdo das
familias com a escola, valorizacao da diversidade e, de modo especifico, a inclusdo do publico
alvo da educagdo especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo). O agravante € que, muitas vezes, a escola nao sabe como lidar
com esses estudantes, fato que os excluem da participagdo plena do processo de ensino e
aprendizagem. Estes sujeitos, por vezes, ndo conseguem ter acesso as mesmas atividades que
as demais criangas que ndo tém necessidades educacionais especificas. Criangas que utilizam
cadeira de rodas, por exemplo, em uma escola que ndo possui rampas, com locais de dificil
acesso, ficardo excluidas e isoladas pelo fato de a instituicdo ndo ter acessibilidade estrutural
para atendé-las.

Ao longo da minha vida escolar sempre me interessei pela educacdo especial e, antes
mesmo de pensar em cursar uma graduag¢do na area de educagdo ja tinha curiosidade em
conhecer e ajudar pessoas que hoje denomina-se publico alvo da educacao especial (pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo).
Muitas vezes, vivenciei situagdes que colegas de sala eram deixados de lado e ndo conseguiam
participar de uma atividade pelo fato de ter um impedimento intelectual ou fisico. Aquelas
situagdes me deixavam intrigada, pois hoje sei que aprender e conviver na escola ¢ um direito
de todos, e aquelas criangas nao tinham os mesmos beneficios dos outros. Entdo, assim que sai
do Ensino Médio resolvi cursar graduagdo em Pedagogia no Instituto de Ciéncias Humanas —
ICHPO, Campus Pontal, da Universidade Federal de Uberlandia-UFU, com o intuito de
construir conhecimentos tedricos e praticos, para, no futuro, trabalhar com pessoas que
precisam de atendimento educacional especializado e que merecem um ensino de qualidade que
¢ previsto e garantido por lei.

Por isso, entendo ser importante a ampliagdo desse debate acerca da qualidade
educacional no ambito da educagdo especial, uma vez que, a partir das discussdes e vivéncias
no interior do curso, percebi que, muitas vezes, o professor ndo sabe o que fazer com os
estudantes publico alvo da educagdo especial, fato que os exclui de uma participagdo plena no

processo educativo, por ndo conseguir ter acesso as mesmas brincadeiras, a0s mesmos espagos,



ao mesmo curriculo escolar, dentre outras, o que impossibilita que entendam os conteudos
escolares. Um exemplo ¢ uma crianga que usa cadeira de rodas em uma escola que nao possui
rampas ¢ hd uma atividade em um local onde ndo consegue ir. Verifica-se assim, que ela ficara
excluida e isolada pelo fato de a instituicado de ensino nao ter acessibilidade estrutural para
atendé-la.

De acordo com Fiorin e Pavao (2016, p.130), pensar a qualidade da educacdo nao se
trata apenas de definir metas ou constru¢dao de critérios de avaliagdo, porque ela deve ser
encarada como “[...] um processo que se constréi em meio a um contexto especifico que
demanda desenvolvimento e deseja a exceléncia”. E parte desse processo esta no investimento.
Desse modo, para que um ensino de qualidade exista é necessario, dentre outros fatores,
recursos financeiros para a educacao, pois o que temos nas escolas publicas ainda ¢, de modo
geral, insuficiente; seja em relacdo aos recursos humanos para atender as multiplas demandas,
assim como os materiais e recursos didatico-pedagogicos necessarios para o desenvolvimento
das criancas. Além disso, falta estrutura adequada em muitas escolas brasileiras para
atendimento as necessidades educacionais dos estudantes, o que torna mais dificil, ou até
mesmo inviabiliza, o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com qualidade
(SCHNEIDER; FRANTZ; ALVES, 2020).

Nesse sentido, entendo que somente uma mudanga estrutural das instituigdes publicas
de ensino, no sentido das politicas publicas garantirem os investimentos necessarios, assim
como a organizagao curricular, a alteragdo dos tempos e espagos e, ainda, a promocao de uma
formagdo inicial e continuada que capacite os professores e professoras para uma atuacao
consistente, tanto na dimensao tedrica quanto pratica, podera contribuir para a melhoria efetiva
e significativa do ensino para o publico alvo da educagdo especial, assim como para todos/as
os/as outros/as estudantes.

Assim, de acordo com o referencial teérico lido, o que ¢ considerado um ensino de
qualidade na perspectiva da educacgdo inclusiva, € como ele pode ser alcangado? Diante do
problema de pesquisa, elenquei como objetivo geral desta investigacao: analisar o que € o
ensino de qualidade na perspectiva inclusiva de acordo com o referencial tedrico, destacando-
se como ele pode ser alcancado. Para aprofundar os conhecimentos, elaboramos como objetivos
especificos: discutir sobre educagao especial, educacao inclusiva e inclusao escolar; e refletir
sobre educagao de qualidade e inclusiva.

A abordagem desta pesquisa ¢ qualitativa, pois “[...] trabalha com um universo de

significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores, atitudes, o que corresponde a um espaco



mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.” (MINAYO 2002, p. 21-22). Portanto, este estudo constitui-se
por uma analise, a partir de um referencial tedrico especifico, sobre ensino de qualidade, de
modo a garantir a inclusdo escolar do publico alvo da educagao especial matriculado nas escolas
comuns brasileiras.

Quanto a natureza, optei pelo tipo bibliografica que, de acordo com Gil (2002), tem
como finalidade possibilitar ao pesquisador mais oportunidades de aquisi¢ao de conhecimentos
acerca do tema estudado, facilitando o desenvolvimento dos procedimentos de coleta de dados
e garantindo o embasamento e a consisténcia do trabalho. Ainda, “¢ desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p.
44).

Dessa forma, para melhor compreensao sobre o tema e analise dos dados, a pesquisa foi
realizada em quatro etapas, das quais, a primeira foi a revisdo bibliografica de autores que
debatem a educagdo inclusiva, como: Mantoan (2003, 2004, 2006 ¢ 2008), Mendes (2010),
Carvalho (2005) e Mittler (2003); e a segunda etapa consistiu no levantamento bibliografico de
obras que discutem a qualidade educacional ¢ qualidade na educacdo em uma perspectiva
inclusiva, dentre os quais, destacamos: Fiorin e Pavao (2016), Netto e Oliveira (2011), Nardi,
Schneider e Rios (2014), Gadotti (2013) e Dourado e Oliveira (2009).

Para a andlise do referencial tedrico foram considerados os objetivos especificos e o
problema de pesquisa. Nesse sentido, na proxima sessdo serdo discutidos os conceitos de
inclusdo e integracdo escolar, dentre outros. Posteriormente, sera analisado o que algumas
pesquisas discutem sobre educacdo inclusiva de qualidade. Ao final, apresentam-se as

consideragdes finais, destacando-se os principais resultados deste trabalho.

2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:

aspectos conceituais

Estou convicta de que todos nos, professores, sabemos que é preciso
expulsar a exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora delas e que os
desafios sdo necessarios, a fim de que possamos avangar, progredir,
evoluir em nossos empreendimentos. E facil receber os “alunos que
aprendem apesar da escola’ e é mais facil ainda encaminhar, para as
classes e escolas especiais, os que tém dificuldades de aprendizagem e,
sendo ou ndo deficientes, para os programas de reforgo e aceleragdo.
Por meio dessas vailvulas de escape, continuamos a discriminar os
alunos que ndo damos conta de ensinar. Estamos habituados a
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repassar nossos problemas para outros colegas, os “especializados” e,
assim, ndo recai sobre nossos ombros o peso de nossas limitagoes
profissionais (MANTOAN, 2003, p. 18, grifos do original.)

Em linhas gerais, tratarei sobre marcos referenciais legais e temporais da inclusao
escolar no Brasil, discutindo os conceitos de inclusdo, integracdo e exclusdo, destacando,
também, sobre o que ¢ educagdo especial, educacdo inclusiva e inclusdo escolar, apoiada no
pensamento de autores como Mantoan (2003), Mendes (2010), Sassaki (2003), Carvalho
(2005), dentre outros. Estes aspectos conceituais e legais terdo significativa importancia para o
desenvolvimento do trabalho e andlise do referencial teérico.

Ao longo da graduacdo, especialmente nos debates e reflexdes tecidas na disciplina
Aprendizagem e Educagdo Inclusiva, evidenciou-se que, em relagcdo a Educacdo Especial, de
acordo com Mendes (2010), as primeiras iniciativas educacionais as pessoas que hoje compdem
uma parte do publico alvo da educagdo especial ocorreram no século XVI, mas o acesso aos
servigos educacionais a essas pessoas foi um processo de conquistas lenta, “[...] e essa conquista
ocorreu na medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais para a populacao em
geral” (MENDES, 2010, p. 12). Todavia, de acordo com a autora, o século XIX representou
um retrocesso aos “esforgos educacionais”, uma vez que o carater educativo passou a se
configurar como meramente “custodial”.

No século XX se proliferaram as classes especiais, sobretudo em decorréncia das duas
grandes guerras mundiais, surgindo, entdo, uma série de iniciativas que culminaram com o
surgimento dos “componentes da Educacao Especial, que seriam um corpo tedrico-conceitual
de conhecimento cientifico, um conjunto de propostas pedagodgicas e politicas para a
organizag¢ao de servigos educacionais” (MENDES, 2010, p. 12).

No Brasil, somente em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que pudemos vislumbrar uma ideia mais robusta sobre Educacgao Especial.
Em seu Art. 58 do capitulo V, da Educacao Especial, a LDB 9394/96, assegura que: “Entende-
se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996). Embora a ideia de educacdo especial tenha se forjado em um
contexto de classes especiais e segregacdao escolar e social, o consenso tedrico-pratico
(MANTOAN, 2003; MENDES, 2010; SASSAKI, 2003, dentre outros) e legal atual ¢ que

aconteca, conforme a Lei, “preferencialmente” nas classes regulares de ensino.
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Contudo, ressalta-se que foram os anos finais da década de 1980 que se constituiram
como um marco referencial e temporal significativo no mundo e no Brasil para alavancar os
debates sobre as situacdes de exclusdao de pessoas com alguma deficiéncia, transtorno ou outra
necessidade especifica. As discussdes que se levantaram tiveram como base os principios de
igualdade de oportunidades nos diversos ambitos da sociedade; sobretudo, na instituicdo
escolar, palco de diversas situagdes de discriminacao a pessoa com deficiéncia, transtorno, ou
mesmo caracteristicas raciais, culturais e socioecondmicas. Esses movimentos, assim como 0s
outros que se seguiram nos anos seguintes, foram cruciais para a tentativa de ruptura dos
paradigmas segregacionista e integracionista que pairavam sobre a educacdo escolar regular,
com a finalidade de promover a valorizagdo da diversidade em sua totalidade, como parte
essencial do processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar (MENDES, 2010;
MANTOAN, 2003, 2006, 2008; CARVALHO, 2005; GLAT e NOGUEIRA, 2002; SASSAKI,
2003)

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial foi um encontro que culminou com a
elaboragdo do primeiro e mais importante documento mundial sobre inclusdo escolar: a
Declaragdo de Salamanca, em 1994 (UNESCO, 1994). Uma vez que alavancou os debates
acerca do tema, o documento inspirou a criagdo de outros documentos e legislagdes que
fomentaram politicas publicas para a inclusdao do publico alvo da educacao especial. De acordo
com Carvalho (2005, p.3), o evento e, consequentemente, a declaracdo, “[...] de certo modo
ocorreu para evidenciar a exclusdo da inclusdo das necessidades educacionais especiais de
tantos e tantos alunos que precisam”, além de escancarar outros problemas enfrentados por
escolares e ndo-escolares que vivenciam situagdes de exclusdo total, marginalizados pela
ineficiéncia de politicas publicas sociais e educacionais que garantiam acesso a direitos
essenciais para a vida. A autora aponta ainda que

[...] a ideia-for¢a que orientou o texto de Salamanca ¢ a da escola para todos e
ndo apenas para as pessoas com deficiéncia, como muitos supdem ser o eixo
vertebrador da Declaragdo, a qual se seguem as Linhas de A¢do com diretrizes
para a universalizagdo da escola. (CARVALHO, 2005, p. 3).

Percebe-se ao ler as paginas da Declaracao de Salamanca que os sujeitos da inclusao
sao todos, independentemente das condigdes que se encontram. Esses sujeitos devem fazer parte
dos diferentes processos de inclusdo, nos mais variados espacos de interagdo social, entre eles,
a escola. Neste sentido, as barreiras sociais e fisicas ndo podem fazer parte do contexto de
vivéncia daqueles em situagdo de deficiéncia, devendo ser “excluidas” por aqueles que

planejam e se projetam na acao de incluir.
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A inclusdo ¢ processo que deve ser compreendido de modo a abranger todos os dmbitos
da sociedade, como o escolar, o social, o digital e outras. Por isso, compreender o que ¢ inclusao
podera elucidar o que ela representa, para que ocorra de fato. Isto porque, muitas vezes,
praticamos segregagao, integracao ou mesmo exclusao, ao invés de inclusdo. Nesse sentido,
para que as pessoas que possuem algum tipo de necessidade educacional especial possam ser
realmente incluidas na escola ou na sociedade, precisamos saber que ha diferencas conceituais
dos termos segregacao, inclusao escolar, educacao inclusiva e integragao.

O conceito de segregacao foi forjado a partir de iniciativas de institucionalizacdo no
final do século XIX e meados do século XX com a criagdo e proliferagdo de classes especiais.
“A segregacao era realizada sob o argumento de que eles seriam mais bem atendidos em suas
necessidades educacionais se fossem escolarizados em classes ou escolas especiais.”
(MENDES, 2010, p. 12-13). Ou seja, acreditava-se que os individuos, segregados em ambientes
especificos de educagdo escolar, teriam melhores condi¢cdes de cuidado e alguma
aprendizagem, do que juntos com turmas regulares ou espacos sociais de convivéncia.

Embora alguns autores, como Mantoan (2003) e Carvalho (2003), defendam a inclusdo
total de criangas e adolescentes com alguma deficiéncia ou transtorno nas escolas publicas
brasileiras e as politicas educacionais atuais para a educagdo especial orientem a inclusdo de
pessoas publico alvo da Educagdo Especial em classes regulares. A esse respeito, Mantoan
(2003) e Carvalho (2003) argumentam que a escola precisa se adequar para incluir esses
estudantes nas classes comuns, pois terdo melhores condi¢des de aprendizagem e de
desenvolvimento do que em classes especiais e/ou atendimentos oferecidos em contraturnos,
uma vez que, ainda ha praticas segregacionistas nos espacos escolares, mesmo que de forma
sutil.

Por isso, estudos como os de Bartholo e Costa (2016) e Mendes (2017) apontam para
refletir sobre a distribui¢do de oportunidades entre escolares no Brasil, ou seja, operar para que
todos os alunos em situacao escolar tenham as mesmas condigdes materiais e pedagogicas de
aprendizagem, independentemente de sua realidade social, cultural e econdmica, ou se
apresentam, ou ndo, alguma deficiéncia, tendo em vista que esse entendimento pode favorecer
praticas que culminem em movimentos de inclusdo nas escolas publicas e particulares do pais.

Os conceitos de inclusdo e integracdo, apesar de, comumente, serem creditados como
um significado comum, ndo se tratam de uma variagdo semantica, mas de abordagens pratico-
conceituais distintas e que merecem atencao, principalmente no seio dos ambientes formais de

aprendizagem, a saber: a escola. Seus objetivos e processo histdrico de construgdo conceitual
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também se distanciam, uma vez que as discussdes ¢ producdes tedricas sobre inclusdo, por
exemplo, so se consolidaram no final da década de 1980 e inicio de 1990 (MENDES, 2010).

Segundo Mantoan (2003), o movimento de integracdo escolar iniciou em 1969, nos
Paises Nordicos, como uma forma de mudar as praticas segregacionistas. Todavia, mesmo que
a ideia/iniciativa, que se reverberou por boa parte do globo, era de combate a segregacao,
representando, de certa forma, um avango nas praticas escolares para integrar o aluno que
apresentava alguma deficiéncia ou transtorno, incluindo uma série de medidas para a inser¢ao
e permanéncia do aluno na escola (classe regular), a autora aponta que “[...] a escola ndo muda
como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias”
(MANTOAN, 2003, p. 15).

Ademais, a autora problematiza, também, que nas diversas tentativas de integracao
escolar dos alunos que, no entendimento conceitual atual, compdem o publico alvo da educagao
especial, sdo desencorajadas devido a resisténcia de alguns escolares, pais e outros agentes em
nao admitir que um aluno com deficiéncia faga parte da turma. E ainda, hd um processo de
selecdo daqueles que fardo parte da classe regular (MANTOAN, 2003).

De acordo com Mantoan (2003, p. 16), a inclusao

[...] questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da educacdo especial
e da regular, mas também o proprio conceito de integracdo. Ela € incompativel
com a integracdo, pois prevé a inser¢do escolar de forma radical, completa ¢
sistematica. Todos os alunos, sem excec¢do, devem freqiientar as salas de aula
do ensino regular.

Neste sentido, concordo com a autora que o conceito de inclusdo abrange a totalidade
de um processo no qual visa garantir o direito de participagdo, por meio da insercdo e
permaneéncia nos espacos sociais, formais e informais de convivéncia, sobretudo, nos ambientes
escolares de modo que o sujeito seja de fato incluido em um espaco que foi feito ou
reorganizado para sua permanéncia.

Apesar desta pesquisa ter como foco a inclusao do publico alvo da educagdo especial, ¢
importante destacar que quando se fala em inclusdo ndo se refere apenas as pessoas que
possuem alguma deficiéncia ou transtorno, mas abarca todos os sujeitos que convivem com
praticas excludentes. Nessa perspectiva, Carvalho (2005, p.1) afirma que:

Existem inimeras e contraditorias formas de pensar e de agir, no que respeita
inclusdo, particularmente no espago escolar, face a polissemia da aplica¢do do
termo, que tanto se diz respeito aos espacos onde ocorre (inclusdo fisica,
inclusdo social, inclusdo no mundo do trabalho, inclusdo na escola...), quanto
aos sujeitos aos quais se refere (minorias étnicas, religiosas, de grupos sociais
em desvantagens, de pessoas que freqiientam ou nao a escola, que estejam ou
ndo em situacdo de deficiéncia.[...].
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Concordando com a autora sobre a exclusdo ser predominante nos grupos minoritarios,
reforgo que a defini¢do de minoria se refere ao menor nimero de politicas de garantias a direitos
subjetivos de existéncia dos grupos marginalizados pela hegemonia social, especialmente, a
brasileira (CARMO, 2016). Ou seja, o publico alvo da educagao especial, os negros, indigenas,
quilombolas ou outros grupos étnico-culturais e socias compdem a maioria da populagdo
brasileira. Contudo, as politicas publicas ndo atendem, por completo, as suas necessidades
existenciais relacionados a seguranca, saude e, sobretudo, a educagao.

Segundo Mittler (2003, p.25),

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente,
a avaliagdo, os registros e os relatorios de aquisi¢cdes académicas dos alunos,
as decisoes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas
escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem
como as oportunidades de esporte, lazer e recreagdo.

Neste sentido, a inclusdo no ambito escolar, assim como assegurou Mantoan (2003) e
foi reafirmado por Mittler (2003), ¢ um processo que envolve a totalidade das praticas escolares.
Nao ¢ uma atividade em que o professor busca incluir (as vezes integrar) o aluno com os demais,
mas uma agdo conjunta de toda comunidade escolar para reorganizar seu sistema para o
acolhimento efetivo do publico alvo da educacao especial. Como preconizado por Mantoan
(2003), a escola se adapta para receber o aluno e ndo o contrario, como se tem visto ainda em
muitas instituigoes de educagao formal.

A respeito do conceito de educagdo inclusiva, Sassaki (2003, p. 15) diz, na obra
“Inclusdo: construindo uma sociedade para todos”, que se trata de um “[...] conjunto de
principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para adequar a realidade
das escolas a realidade do alunado que, por sua vez, deve representar toda a diversidade
humana”. Para o autor, nesses espagos de educacao formal, nenhum sujeito pode ficar fora do
processo educativo, uma vez que para uma escola ser denominada inclusiva, € preciso encarar
o estudante como alguém que ndao s6 aprende, mas nos ensina por quais modificagdes
comportamentais e estruturais a escola deva passar, “[...] a fim de que cada aluno possa
aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o uso de todas as suas multiplas inteligéncias.”
(SASSAKI, 2003, p. 15).

Mantoan (2003), assevera que a educagdo inclusiva
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[...] € fruto de uma educagdo plural, democratica e transgressora, haja vista
que a mesma gera uma crise escolar, ou seja, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com
que seja redefinida a identidade do aluno. Deste modo, a educagio para todos
tem como objetivo desempenhar seu dever de abranger todas as criancgas na
escola e defender valores como ética, justica e direito de acesso ao saber ¢ a
formagao. (MANTOAN, 2003, p. 45).

Desse modo, como ja sinalizado anteriormente, embora o estudo vise aprofundar a
discussao em torno do publico alvo da educacdo especial, destaco que pensar a inclusao ¢
entender que todos precisam compartilhar do mesmo espago e tém condigdes de aprender. No
caso da escola, a autora sugere uma redefini¢do estrutural dessa institui¢do, isto €, redirecionar
o olhar para o aluno, a fim de atender as suas especificidades identitarias, valorizando-as e
tornando o espaco escolar acolhedor, democratico e palco de praticas constantes de inclusao
(MANTOAN, 2003). E nesta perspectiva, embora dificil de se concretizar, que repousa um

conceito robusto de educacdo inclusiva. Além disso,

A efetivacdo de uma educagdo inclusiva neste contexto secular ndo é tarefa
facil. Nao menos desprovida de dificuldades ¢ a tarefa de um Estado que
intenta organizar uma politica publica que, como tal, se empenha na busca de
um carater de universalidade, garantindo acesso a todos os seus cidaddos as
politicas que lhes cabem por direito (PAULON, 2005, p. 23).

Concordo com a autora ao afirmar o papel das politicas publicas na efetivacdo dos
direitos fundamentais no que se refere a inclusao do publico alvo da educagdo especial. E, dessa
forma, entendo que, para que isso se efetive, o Estado precisa assumir seu papel de articulador
entre as agdes do poder publico, atrelada as praticas desenvolvidas pela sociedade civil e
organizada no intuito de mobilizar atividades de fomento a inclusdo e combate as praticas
excludentes presentes em diversos ambitos da sociedade e, muitas vezes, protagonizadas em
instituigdes escolares.

Sassaki (2003) argumenta que inclusdo escolar se refere ao entendimento de que todo
os sujeitos que foram (sdo) parcialmente ou totalmente excluidos da escola tenham
oportunidades de ingresso. O conceito sugere que ndo so a entrada do aluno, mas a criagdo de
condigdes para que este se sinta incluido, por meio de agcdes que promovam sua participagao
nas atividades académicas e estabelecimento de relagdes concretas com seus pares. Destaca-se,
ainda, que o curriculo ndo seja rearranjado para “facilitar” a aprendizagem do educando com
alguma necessidade educacional especifica, mas sim que se criem estratégias de reformulagao
curricular ¢ metodologica a fim de garantir as mesmas condicoes de aprendizagem que os

demais estudantes que ndo se enquadram no publico alvo da educagdo especial.



16

3 EDUCACAO DE QUALIDADE E INCLUSIVA: algumas consideragdes

O essencial, na nossa opinido, é que todos os investimentos atuais e
futuros da educagdo brasileira ndo repitam o passado e reconhecam e
valorizam as diferengas na escola. Temos de ter sempre presente que o
nosso problema se concentra em tudo o que torna nossas escolas
injustas, discriminadoras e excludentes, e que, sem soluciond-lo, ndo
conseguiremos o nivel de qualidade de ensino escolar, que é exigido
para se ter uma escola mais que especial, onde os alunos tenham o
direito de ser (alunos), sendo diferentes. (MANTOAN, 2008, p. 20, grifo
nosso).

Nesta secao busquei problematizar o conceito de educagdo de qualidade e inclusiva,
refletindo sobre as possibilidades de sua efetivacao. Para tanto, debrugar-me-ei sobre o conceito
de qualidade abordado essencialmente, na area da administragdo e, também, daqueles que
mergulham nesta discussao na drea da educagdo. Entende-se, ainda a necessidade de contemplar
algumas possibilidades tedricas e contribuicdes legais sobre a qualidade educacional na
educacdo especial em uma perspectiva inclusiva.

Para pensar sobre qualidade educacional na perspectiva da inclusdo, recorre-se as
discussdes tedricas e os conhecimentos praticos construidos durante a graduagdo, pois foram
essenciais para vislumbrar e refletir sobre as dimensdes do processo educativo. Desse modo,
falar sobre exclusdo e/ou inclusdo no contexto escolar ndo ¢ uma tarefa simples, pois envolvem
diversos fatores que compdem as dimensdes do processo educativo, dentre eles os contextos
sociais, culturais, socioemocionais nos quais os sujeitos estdo inseridos. Acredito que se
relacionam a espagos e tempos diferentes; objetos e agentes que contribuem para o
estabelecimento de relagdes e, ainda, as condi¢des materiais que edificam uma determinada
realidade.

Neste sentido, entendo que, para destacar e promover a qualidade educacional, € preciso,
antes de tudo, perceber o ambiente escolar como um espaco complexo e dinamico,
configurando-se como um palco de praticas inclusivas e exclusivas que impactam a vida de
estudantes, familiares, professores e demais profissionais. A escola ¢, também, lugar de relagdes
de produgdo e intervengao cultural por pessoas que protagonizam a diversidade que por ali se

manifesta (CARVALHO, 2002; ARAUJO, 1998).
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Acerca do conceito de qualidade, as principais correspondéncias tedricas encontram-se
em uma importante area do conhecimento cientifico: a administragdo (GARVIN, 2022;
PALADINI, 1995). Segundo Campos (1989), a qualidade pode ser entendida como principios
basicos que norteiam a eficiéncia e racionalizacdo de algum processo (produto, servigo),
estando relacionada a satisfacao do cliente final. No entanto, a defini¢cdo de qualidade ndo se
esgota na proposi¢ao de Campos (1989), pois, de acordo com Garvin (2002, p. 47), esta pode
ser entendida e interpretada de diversas formas e, por isso, "¢ essencial um melhor entendimento
do termo para que a qualidade possa assumir um papel estratégico".

Segundo Deming (1990, p.125),

A qualidade s6 pode ser definida em termos de quem a avalia, na opinido do
operario, ele produz qualidade se puder se orgulhar de seu trabalho, uma vez
que baixa qualidade significa perda de negocios e talvez de seu emprego. Alta
qualidade pensa ele, mantera a empresa no ramo. Qualidade para o
administrador de fabrica significa produzir a quantidade planejada e atender
as especificacdes.

Desse modo, para os pensadores desse campo do saber, a qualidade esta ligada a relacao
que o empregador ¢ o empregado t€ém com a producdo e o lucro. Complementando esta
perspectiva, Deming (1990) argumenta que a qualidade estd, também, relacionada com o
envolvimento dos trabalhadores em suas responsabilidades. E ainda, destaca o papel da gestao
acerca da assun¢do de seu compromisso para com a exceléncia de um produto ou servigo.
Paladini (1995) salienta que a qualidade ¢ um processo, envolvendo participacdo dos agentes
na realiza¢do de multiplas tarefas em prol do produto final, de forma a agradar o cliente. Em
outras palavras, se os envolvidos derem atencdo demasiada a um unico aspecto do processo de
producdo ou servico, as demais tarefas sdo prejudicadas, impactando a totalidade do fendmeno
produtivo.

Com estas contribuicdes teoricas dos autores que discutem a qualidade em uma
perspectiva empresarial, ressalto que, embora a educacao publica esteja, de certa forma, distante
de uma atividade empresarial (pois ndo visa lucros), percebo que o conceito de qualidade se
ancora, em alguns aspectos aos discutidos e praticados na administracdo, os quais destaco a
logica da produtividade e a valorizacdo dos resultados, caracteristicas tipicas do modelo
capitalista de sociedade que adentrou a escola e forjou uma identidade reprodutora nessa
institui¢ao.

Dentre os autores que debatem a qualidade educacional, destaco Gadotti (2013), Fiorin
e Pavao (2016), Nardi, Schneider e Rios (2014) e Dourado e Oliveira (2009). Estes autores

discutem a temadtica para além de uma defini¢do conceitual, pois a problematizam, considerando
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as dimensdes educativas intra e extraescolares, os fatores que interferem as condi¢des de ensino
e aprendizagem e, ainda, as politicas publicas educacionais. Neste sentido, ¢ importante
ressaltar que no Brasil “[...] o referencial de qualidade de maior for¢a no contexto das recentes
politicas educacionais ¢ o expresso pelo Ideb, que combina dois indicadores de natureza
quantitativa (aprovacdo e desempenho) e ancora-se em um sistema de avaliagdo externo a
escola.” (NARDI; SCHNEIDER; RIOS, 2014, p. 360).

Segundo Nardi, Schneider e Rios (2014) e Souza (2003), o Brasil, seguindo a tendéncia
internacional de regulagao da educacao por meio das avaliagdes internas, adotou, a partir da
década de 1990, alguns indicadores de desempenho dos estudantes da educacdo basica. Em
2007, o pais inaugurou o Ideb — Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — com a
justificativa de monitorar os avancgos educacionais das escolas publicas brasileiras, medindo a
aprendizagem dos alunos da educagdo bdsica por meio de avaliagdes. Dessa forma, com os
resultados obtidos nas provas, o Estado “identifica” quais escolas estdo “progredindo” nos
indices estabelecidos pelos organismos internacionais para o ensino (NARDI; SCHNEIDER;
RIOS, 2014). Em outras palavras, a escola que apresentar melhor nota se caracteriza como uma
institui¢ao onde a educacao ¢ de “qualidade”.

Debrucando-se sobre alguns dispositivos legais brasileiros que orientam a pratica
educativa escolar e ndo escolar, observo que a qualidade aparece com destaque afirmando-se
como um objetivo para a educagdo brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB - 9394/96), por exemplo, no Art. 2°, Inciso IX, assegura que um dos principios do ensino
¢ “[...] garantia de padrio de qualidade” (BRASIL, 1996). O Art. 206, Inciso VII da
Constituicao Federal de 1988, também apresenta a mesma afirmagdo. A Declaracio Mundial
de Educagdo para todos, por sua vez, afirma que “[...] a educagdo que hoje ¢ ministrada
apresenta graves deficiéncias, que se faz necessario torna-la mais relevante e melhorar sua
qualidade, e que ela deve estar universalmente disponivel”. Ainda, no Art. 3° da Declaragao, ¢
apresentado que: “A Educagdo Basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens €
adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades” (UNESCO, 1990). E mais, “A prioridade mais
urgente ¢ melhorar a qualidade e garantir o acesso a educacdo para meninas e mulheres, e
superar todos os obstaculos que impedem sua participacdo ativa no processo educativo”
(UNESCO, 1990).

No tocante a qualidade na educacdo para todos, destaco que a politica de inclusdo

educacional se caracteriza como um importante dispositivo legal reforcador de acdes que
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garantam direitos essenciais aos que, de algum modo, encontram-se excluidos do processo
educativo formal nas distintas formas e modalidades e niveis de ensino, assim como, assegurar
“[...] a estruturacao do atendimento as demandas de alfabetizagdo e da modalidade de educagdo
de jovens e adultos, além da constru¢do da gestao democratica da escola” (BRASIL, 2013, p.7).
Segundo Fiorin e Pavao (2016), estas indicagdes propostas na politica de inclusdo requerem um
rearranjo das acdes que vém sendo desenvolvidas, mas sem tanto impacto, especialmente, nas
instituigdes escolares.

Neste sentido, os principios que norteiam as pautas sobre inclusao escolar ainda nao sao
suficientes para entendermos os sistemas educacionais brasileiros como sendo inclusivos, uma
vez que, mesmo com os avangos em termos de democratizacdo do ensino (BRASIL, 2008;
2015), ainda ha, de acordo com Fiorin e Pavao (2016), a predominancia de uma contradi¢ao no
que se referem as praticas escolares de educacdo: inclusdo/exclusdo. Ou seja, ainda ha casos
em que pessoas que possuem alguma deficiéncia ou transtorno, por exemplo, ainda ficam de
fora das salas regulares ou mesmo das escolas, sdo estigmatizadas e rotuladas; ou, quando tém
algum acesso, sdo restritas do convivio com as demais criangas. Essa pratica ¢, conforme
discutida na se¢do anterior, caracterizada de integracdo. Este aspecto ¢ preocupante, uma vez
que o marco referencial e temporal mais significativo — como ja mencionado - no debate sobre
educacdo inclusiva aconteceu em 1994, culminando com a elaboracdo da Declaracao de
Salamanca.

Ap0s o evento responsavel pela construcdo da Declaragdo de Salamanca, outros eventos
e encontros foram realizados, além de documentos e politicas aprovadas e implementadas com
vistas a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. No contexto brasileiro,
os dispositivos legais que orientam as praticas inclusivas na escola e fora dela foram

desenvolvidas a partir das declaragdes internacionais e alguns documentos nacionais'. A

! Embora a CF de 1988 e a LDB de 1996 sejam alguns dos mais citados e discutidos dispositivos legais para tratar
da educagdo inclusiva, outros foram criados para garantir direitos essenciais as pessoas com necessidades
educacionais especiais, dentre eles: o Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999; a Lei n°® 7.853, de 24 de
outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a
qual consolida as normas de prote¢do; o decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 — (Convengdo da Guatemala)
o qual promulga a Convengdo Interamericana para a Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia; Lei n® 8.859 de 23 de margo de 1994, que modifica os dispositivos da Lei n°
6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades
de estagio; ainda, a Lei No 10.098, de 19 de dezembro de 2000, a qual estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 (Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras); Portaria n® 1.793, de
dezembro de 1994 (Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de formagao de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais); Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de
1999 (Institui, de carater permanente, a Comissao Brasileira do Braile no Ministério da Educacao, vinculada a
Secretaria de Educacéo Especial/SEESP); Portaria n® 554 de 26 de abril de 2000 (aprova o Regulamento Interno


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/decreto3298.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/decreto3956.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei8859.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei10098.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei10436.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei10436.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria1793.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria1793.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria319.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria319.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria554.pdf
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exemplo, temos o Art. 208, inciso III, da Constituicdo Federal de 1988, que embora nao
apresente uma defini¢do de inclusdo, demonstra preocupagdes integradores, que “¢ dever do
Estado prover atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
principalmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Outro dispositivo legal foi a LDB
9.394, a qual, em seu Titulo III, art. 4°, inciso III, afirma que é dever do Estado garantir o

[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2013)

Compreendendo o conteudo dos dois dispositivos legais mencionados, percebemos que
as legislagoes, pelo seu carater normativo, ndo apresentam um conceito sobre inclusdo. Saliento,
ainda que o Brasil nao avangou em termos de educacao escolar de qualidade inclusiva nos anos
de 1990, mas insistiu na manutencao de politicas que s6 garantiam a integra¢ao, uma vez que
abrem possibilidades de a escolarizacdo ser realizada em classes especiais ou escolas
especializadas. Conforme Glat, Pletsch e Fontes (2007), para que uma escola se torne inclusiva,
¢ necessario garantir uma reformulag@o dos curriculos escolares a fim de atender as demandas
das pessoas publico alvo da educacdo especial que frequentam a escola; e, ainda, avaliar e
reformular seu projeto politico pedagdgico, garantir formagdo profissional e primar por uma
infraestrutura adequada para que se pudesse promover a inclusdo dentro e fora dos muros
escolares,

Concordando com Fiorin e Pavao (2016), compreendo que a qualidade educacional esta
relacionada com o aproveitamento académico do estudante. Essa ideia, como problematizada
inicialmente, ¢ materializada nos indicadores de qualidade do Ideb. Na compreensdo do que
seja a qualidade no ambito escolar, as autoras indicam que os contextos sdo importantes para
determinar o que de fato se entende a respeito dessa concepcao. Ou seja, em uma sala que
atende o publico alvo da educacao especial, os materiais, os profissionais, os investimentos sao
diferentes de uma sala regular em que se pretende praticar o que Mantoan (2003) chama de
inclusdo total. Na pratica de uma inclusdo total, segundo a autora, os alunos, com deficiéncia
ou ndo, participam, simultaneamente do processo educativo, interagindo e aprendendo o mesmo
conteudo, respeitando as especificidades de cada um. Em uma perspectiva de inclusdo

“parcial”, a crianca recebe maior aten¢do pedagdgica em outro horario e espago, pois €

da Comissao Brasileira do Braille) e; Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003 que dispde sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento
de cursos, e de credenciamento de instituigdes (TEIXEIRA et al, 2020).
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entendido que, na classe comum, ela ndo aprende o suficiente para desenvolver-se plenamente.
Desse modo, o desafio para a implantagdo de uma educac¢ao inclusiva total € que ndo basta s6
uma mudanca estrutural, mas pedagodgica, cultural e politica da educagao escolar de modo geral.

Todavia, destaco que o fato de haver diferenciacdes de publico e recurso humanos e
materiais, o empenho orgamentario e de preparo tedrico-pratico dos profissionais de
determinado espaco escolar deve ser grande, contemplando os anseios e necessidades dos
sujeitos participes destes espagos e processos educativos, caso contrario, reforco que estar-se-a
praticando puramente a integragao. Para Alves (2007, p. 537), “[...] a evolugdo da qualidade da
educacdo nesta perspectiva integradora leva a uma discussao nao s6 dos resultados encontrados,
mas também dos procedimentos metodologicos envolvidos™.

Assim, entendo ser necessario pensar em possiblidades tedrico-metodoldgicas para
superar os problemas oriundos das falhas nas politicas publicas ou a falta delas para garantir
qualidade educacional na perspectiva da inclusdo e as questdes relacionadas a institui¢ao
educacional. Outro problema enfrentado ¢ que a escola tem, ainda, se configurado como uma
educagdo padronizada que nao valoriza a diversidade e as multiplas formas de aprender, de ser
e estar no mundo. Por isso, concordando com Mantoan (2003), a educagao inclusiva vem como
um novo paradigma para a educagao, tratando-se da construgao e da ressignificacdo de atitudes,
praticas, teorias e valores em que todos devem ter as mesmas condi¢des de educacao e acesso
ao mesmo curriculo.

Diante disso, acredito que, para a superacdo da fragilidade discutida nas duas leis
mencionadas, e dos paradigmas de segregacao e integracao, ¢ necessario haver a articulagao de
politicas publicas de carater social e ndo so6 educacional, pois os escolares, publico da educacao
especial, sdo sujeitos historicos, culturais e sociais. E, ainda, faz-se necessaria a reformulagao
dos cursos de formacdo docente inicial ¢ continuada e investimento em infraestrutura,
garantindo qualidade educacional e uma inclusdo efetiva.

Fiorin e Pavao (2016) asseguram que ha um desafio quando se pensa a qualidade
educacional, ainda mais quando se trata do publico alvo da educacdo especial. As autoras
apontam, ainda, que a garantia de acesso ¢ insuficiente para a promo¢ao de uma educacao de
qualidade. E preciso, acima de tudo, refletir sobre as praticas de ensino, os materiais utilizados,
a abordagem metodologica, conhecimentos tedrico-praticos, além de uma gestdo comprometida
com a dinamicidade e diversidade de sua escola. Para o publico alvo da educacao especial, ¢
necessaria uma reorganizacao das condi¢cdes materiais e estruturais da escola para que haja

acessibilidade pedagdgica e comunicacional (FIORIN; PAVAO, 2016)
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa objetivou elaborar, a partir de um referencial tedrico, uma analise acerca do
que ¢ o ensino de qualidade na perspectiva inclusiva e como ele pode ser alcangado. Para isso,
foi necessario revisitar alguns marcos histdricos e conceituais sobre inclusdo escolar,
segregacgao e integragao e, ainda, sobre como se constitui uma educagao inclusiva de qualidade.

No estudo, identifiquei que o atendimento educacional as pessoas que conhecemos hoje
como publico alvo da educagdo especial foi um processo de luta demorado. Embora as
primeiras iniciativas tenham ocorrido no século X VI, foi apenas no final do século XIX que se
esboga praticas mais efetivas de atendimento educacional as pessoas com alguma deficiéncia,
transtorno ou necessidade especial de educacdo. No entanto, ainda constituiam em praticas
isoladas, frente ao grande nimero de pessoas que ainda eram excluidas do processo educativo
escolar.

Nas iniciativas do século XIX, o referencial tedrico estudado apresentou que se tratavam
de préaticas segregacionistas, pois o intuito era colocar pessoas com deficiéncia em classes
separadas das comuns, pois, como problematizado no texto, na perspectiva de educadores,
médicos, psicologos e outros profissionais, esses individuos aprenderiam mais se participassem
separadamente da instru¢do formal. Visando superar a visdo segregacionista da educagdo, na
década de 1960, iniciou-se um movimento de integracdo escolar. O movimento pretendia
integrar as pessoas que apresentam alguma deficiéncia ou transtorno nas escolas regulares, mas,
adaptando-os a escola, e ndo o contrario, como acontece na visao inclusiva da educagao.

No entanto, no final da década de 1980 e inicio da 1990, intensificaram os debates acerca
das situacdes de exclusdo que pairavam na sociedade do periodo, culminando em documentos,
declaragdes e legislagcdes pelo mundo para o combate a exclusdo e promog¢do da inclusdo,
sobretudo, no ambito escolar. No caso brasileiro, o principal marco legal, pensando na inclusao
a partir da educagdo especial, foi a LDB de 1996. Esse dispositivo legal inspirou outras
legislacdes, ao longo dos anos, na articulagdo de politicas publicas para o publico alvo da
educacao especial.

Na analise, vi que a inclusdo se refere a uma totalidade de praticas. Por isso, destaco que
um ponto importante da discussdo foi que ela envolve a valorizagdo da diversidade. Neste

sentido, acredito que devemos encarar a inclusdo como um processo que envolve acolher,
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garantir acesso, permanéncia e aprendizagem (BRASIL, 2015) a todos os que foram (sdo)
excluidos no processo educativo.

A pesquisa buscou, também, refletir sobre o conceito de qualidade. Este foi cunhado na
area da administragdo, o qual indica que a qualidade estd relacionada com o processo de
producdo, a relacdo que se estabelece com os agentes produtores (empregado e empregador),
com o resultado e com a avaliacdo feita pelo cliente final. Desse modo, mesmo sendo uma
defini¢dao de outra area do conhecimento, ajuda-nos a entender o que se espera da educacao
publica brasileira, uma vez que, mesmo nao sendo uma entidade que visa lucros (assim como
uma empresa), a escola se depara com a exigéncia/orientacao social e institucional de atender
a logica capitalista de produtividade. No caso da educacio, o principal indicador de qualidade
¢ o Ideb, o qual avalia o desempenho académico dos estudantes da educagao basica no pais.

A respeito da educacdo de qualidade e inclusiva, vi que ¢ preciso considerar alguns
fatores para que se efetive. Primeiro: as politicas publicas precisam estar articuladas com as
reais necessidades das escolas publicas, de modo a atendé-las em suas demandas de
infraestrutura, organizagao curricular e formagdo docente. Segundo: uma escola de qualidade e
inclusiva € aquela que se preocupa em receber e garantir permanéncia de todos os que queiram
ou facam uso dela, tendo condigdes de circular, aprender e ensinar. Por fim, a qualidade deve
estar pautada nas necessidades do aluno, percebendo-o como um agente de transformagao,
ativo, produtor de cultura e protagonista de sua historia. Assim, a deficiéncia, o transtorno ou
qualquer especificidade educacional do aluno ndo pode ser um limitador de aprendizagem ou
interacdo, mas um indicador de que a escola precisa se modificar, adequar-se e avangar em
praticas renovadoras a todo momento para atender esses sujeitos.

Ademais, o estudo possibilitou fazer o resgate de conceitos aprendidos no interior da
disciplina Educacdo e Aprendizagem Inclusiva e refletir sobre a qualidade educacional na
perspectiva da inclusdo. No entanto, ressalto que a discussdo ndo foi a consolidagdo de um
tema, mas a tentativa de tecer apontamentos iniciais e basilares para novas propostas
investigativas, pois o fendmeno educativo ¢ complexo e amplo demais para caber nesse
fragmento de pesquisa sobre a inclusdo. Outrossim, o debate sobre a qualidade educacional
deve ser mais explorado, considerando ndo s6 o publico alvo da educagao especial (embora essa
analise ndo tenha dado conta de explora-lo em sua totalidade), mas sobre diversidade, gestao,
praticas educativas, formacao docente, politicas publicas e, ainda, relagdo familia-escola.

O contato com o referencial tedrico estudado foi de extrema importancia para a

consolidacdo dessa fase da formagao inicial que ¢ a elaboracdo do Trabalho de Conclusao de
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Curso. Todavia, conforme sinalizado, o entendimento sobre o tema ndo se esgotou nessas
palavras, mas abriu caminho para novas investigagdes sobre o processo educativo na
perspectiva da inclusdo, pensando na qualidade educacional e como ela acontece. De todo
modo, os conhecimentos foram essenciais € o processo fundamental para minha formagao e
futura atuacdo como professora, para olhar com respeito as criangas que fizerem parte do
publico alvo da educagdo especial, assim como as demais que se sentirem excluidas do

ambiente escolar.
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