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RESUMO

A presente tese ¢ resultante de uma pesquisa na area de Educagdo, subarea Historia da
Educacdo, especificamente na tematica da Historia Disciplinar. O objeto de pesquisa € o ensino
de Historia da Educag¢ao no Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas Santo Tomas de
Aquino (Fista), em Uberaba, Minas Gerais, entre 1951 e 1980, com o objetivo geral de analisar
os processos de configuracdo e de reconfiguragdo da disciplina Histéria da Educacdo ocorridos
no periodo em referéncia. A probleméatica que animou a investigagdo esteve relacionada a
compreensao de como teria sido o ensino de Historia de Educacdo no Curso de Pedagogia da
Fista, considerando que se tratava de uma instituicdo confessional catolica. A partir das ideias
de Novoa (1994), Nunes (1996), Chervel (1990), Monarcha (2007), Vinao Frago (2008), Aratjo
(2009), Gatti Jr. (2010), Carvalho (2011) etc. buscou-se apreender como se deu o ensino de
Historia da Educagdo no Curso de Pedagogia da Fista. Para isso, foi realizado extenso
levantamento bibliografico e documental, bem como utilizada a técnica de pesquisa Historia
Oral com egressas e docente da disciplina. Também foram utilizados registros iconograficos e
houve analise do regimento integrado, dos programas de ensino de Historia da Educacao, das
atas, da descricdo das atividades pedagogicas, da relagdo de professores e dos histdricos
escolares das discentes. A principio, foi possivel perceber que o ensino de Historia da Educagao
apresentou contornos de um pensamento tradicional e conservador entre os anos de 1951 e
1960, nos quais tiveram expressividade estudos sobre matrimonio, divorcio, papel da mulher e
outras tematicas enfocadas sob perspectiva catélica. Entre 1967 e 1970, houve uma tentativa de
envolvimento com os movimentos sociais da €poca, por meio da entrada de uma discussao
estimulada pela pedagogia catolica progressista, que sobrepds contetido da Escola Nova e
Historia do Brasil. A partir de 1971, novas metodologias no ensino de Histéria da Educacao
foram integradas, dentre as quais a disposi¢do das carteiras em forma de circulo, a reducao das
aulas expositivas e énfase em aulas dialogais e a avaliacao de alunos a partir dos trabalhos em
grupos. Ademais, considera-se também que o perfil dos docentes do ensino de Historia da
Educagao alterou-se nos anos de 1956. Assim, de 1951 a 1956, foram os religiosos - membros
eclesiasticos da Igreja Catdlica - que ministraram o ensino de Histéria da Educagdo. Entre 1956
e 1980, egressas do curso de Pedagogia da Fista compuseram o quadro de docentes da referida
disciplina. As egressas selecionadas para ministrar a disciplina possuiam afinidades com ideias
e valores catolicos. Em relagdo as metodologias, atividades como semindrios, pesquisas, aulas
expositivas e leitura de obras classicas compuseram o rol de recursos pedagdgicos para o ensino
de Historia da Educagao. Evidencia-se que manuais como Nogdes de Historia da Educagao, de
Theobaldo Miranda dos Santos, e Pequena Historia da Educagdo, de Ruy de Ayres Bello, foram
referendados.

Palavras-chave: Historia da Educacao. Historia Disciplinar. Formagao de Professores.



ABSTRACT

The present paper is the result of a research in the Education area, subarea History of Education,
specifically in the theme of Disciplinary History. The object of the research is the teaching of
History of Education in the Pedagogy Course of the Santo Toméas de Aquino Integrated Schools
(Fista), in Uberaba, Minas Gerais, between 1951 and 1980, with the general objective of
analyzing the processes of configuration and reconfiguration of the History of Education
discipline which occurred in the period in reference. The issued which led to the investigation
was related to the comprehension of how the History of Education would have been taught in
the Fista Pedagogy Course, considering that it was a Catholic confessional institution. Based
on the ideas of Novoa (1994), Nunes (1996), Chervel (1990), Monarcha (2007), Vifiao Frago
(2008), Aratjo (2009), Gatti Jr. (2010), Carvalho (2011) etc. we sought to apprehend how the
History of Education was taught in the Fista Pedagogy Course. For that, an extensive
bibliographical and documental survey was carried out, as well as the use of the research
technique Oral History with egresses and teachers of the discipline. Iconographic records were
also used as well as the following analyses were performed: the integrated regiment, the History
of Education teaching programs, the minutes, the pedagogical activities description, the list of
professor and the students’ academic transcripts. At first, it was possible to notice that the
presented features of a traditional and conservative thought between 1951 and 1960, in which
studies regarding marriage, divorce, women's role and other themes focused on the Catholic
perspective were expressive. Between 1967 and 1970, there was an attempt to get involved with
the social movements of the time, through the entry of a discussion stimulated by progressive
Catholic pedagogy, which overlapped content from the New School and Brazilian History.
From 1971 on, new methodologies in the teaching of History of Education were integrated,
among which the arrangement of desks in a circle, the reduction of lecture classes and emphasis
on dialogical classes and the evaluation of students based on group work. Moreover, it is also
considered that the profile of History of Education teachers changed in 1956. Thus, from 1951
to 1956, it was religious - ecclesiastical members of the Catholic Church — were the ones who
taught the History of Education. Between 1956 and 1980, egresses from Fista's Pedagogy
course were part of the teaching staff of that subject. The egresses selected to teach the subject
had affinities with Catholic ideas and values. Regarding the methodologies, activities such as
seminars, researches, lecture classes and reading of classical works composed the list of
pedagogical resources for the teaching of History of Education. It is evident that textbooks such
as Nocoes de Histéria da Educacdo, by Theobaldo Miranda dos Santos, and Pequena Historia
da Educacdo, by Ruy de Ayres Bello, were referenced.

Keywords: History of Education. Disciplinary History. Teachers' Formation.



RESUME

La présente these est le résultat d'une recherche dans le domaine de 1'éducation, sous-domaine
Histoire de I'¢ducation, spécifiquement dans la thématique de l'histoire disciplinaire. L'objet de
la recherche est I'enseignement de 1'Histoire de I'Education dans le Cours de Pédagogie des
Colleges Intégrés Santo Tomas de Aquino (Fista), a Uberaba, Minas Gerais, entre 1951 et 1980,
avec l'objectif général d'analyser les processus de configuration et de reconfiguration de la
discipline Histoire de I'Education survenus dans la période de référence. La problématique qui
a animé l'enquéte était lice a la compréhension de comment 1'enseignement de I'histoire de
I'éducation aurait été dans le cours de pédagogie de Fista, étant donné qu'il s'agissait d'une
institution confessionnelle catholique. Sur la base des idées de Novoa (1994), Nunes (1996),
Chervel (1990), Monarcha (2007), Vihao Frago (2008), Araujo (2009), Gatti Jr. (2010),
Carvalho (2011) etc., on a cherché a appréhender comment l'enseignement de l'histoire de
'éducation a eu lieu dans le cours de pédagogie de Fista. Pour cela, il a été réalisé une vaste
enquéte bibliographique et documentaire, ainsi que l'utilisation de la technique de recherche de
l'histoire orale avec des exégétes et des enseignants de la discipline. On a également utilisé des
registres iconographiques et on a analysé le régiment intégré, les programmes d'enseignement
de l'histoire de 1'éducation, les procés-verbaux, la description des activités pédagogiques, la liste
des professeurs et les histoires scolaires des étudiants. Dans un premier temps, il a ét¢ possible
de constater que l'enseignement de 'histoire de 1'éducation présentait les grandes lignes d'une
pensée traditionnelle et conservatrice entre les années 1951 et 1960, dans laquelle il y avait des
¢tudes expressives sur le mariage, le divorce, le role des femmes et d'autres thémes axés sur
une perspective catholique. Entre 1967 et 1970, il y a eu une tentative d'implication dans les
mouvements sociaux de 1'époque, par l'entrée d'une discussion stimulée par la pédagogie
catholique progressiste, qui superposait des contenus de la Nouvelle Ecole et de 'Histoire du
Brésil. A partir de 1971, de nouvelles méthodologies ont été intégrées dans l'enseignement de
I'histoire de 1'€ducation, parmi lesquelles la disposition des pupitres en cercle, la réduction des
classes expositives et I'accent mis sur les classes dialogiques, ainsi que 1'évaluation des étudiants
basée sur le travail en groupe. De plus, on considére également que le profil des enseignants
d'histoire de 1'éducation a changé dans les années 1956. Ainsi, de 1951 a 1956, ce sont les
religieux - membres ecclésiastiques de 1'Eglise catholique - qui enseignent I'histoire de
'éducation. Entre 1956 et 1980, les diplomés du cours de pédagogie de Fista ont fait partie du
corps enseignant de la matiere susmentionnée. Les diplomés sélectionnés pour enseigner cette
matiere avaient des affinités avec les idées et les valeurs catholiques. En ce qui concerne les
méthodologies, les activités telles que les séminaires, les recherches, les classes expositives et
la lecture d'ceuvres classiques ont composé la liste des ressources pédagogiques pour
I'enseignement de l'histoire de '€ducation. Il est évident que des manuels tels que Nogdes de
Historia da Educacao, de Theobaldo Miranda dos Santos, et Pequena Historia da Educagao, de
Ruy de Ayres Bello, ont été référencés.

Mots-clés: Histoire de 1'éducation. Histoire disciplinaire. Formation des enseignants.
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INTRODUCAO

O ensino da disciplina Histdria da Educag@o no Curso de Pedagogia da Fista foi ofertado
de 1951 até 1980, quando a institui¢do foi cedida para as Faculdades Integradas de Uberaba
(Fiube), atual Universidade de Uberaba (Uniube).

Em 1944, foi instalado o Instituto Superior de Cultura (ISC) de Uberaba!, idealizado
por Monsenhor Juvenal Arduini e Padre Arménio Cruz. O referido estabelecimento ofertou o
curso de Filosofia no periodo de 1944 até 1948. Posteriormente, em 1949, o ISC encerrou suas
atividades. Contudo, pode-se inferir que ele foi a génese da faculdade catdlica no municipio de
Uberaba, pois inicia-se, em 1949, a Faculdade de Filosofia Santo Tomas de Aquino (Fafi), que
sob a administracao das Irmas Dominicanas e com a participacao efetiva de Monsenhor Juvenal
Arduini?, Dom Alexandre Gongalves do Amaral (Arcebispo de Uberaba) e Alceu de Amoroso
Lima®, impulsionaram essa proposta educacional. Cabe salientar que, Monsenhor Juvenal

Arduini foi convidado para ministrar aulas em outras institui¢des da cidade de Uberaba®. De

! Uberaba ¢ uma cidade do interior do estado de Minas Gerais (Regido Sudeste do Brasil) e esta localizada

no Tridngulo Mineiro, a 481 Km a oeste da capital Belo Horizonte. Sua populagdo, em 2021, foi estimada em
340.277 habitantes, sendo o oitavo municipio mais populoso do estado. Em marco de 2022, a cidade completou
202 anos. De acordo com Soares (2015, p. 72) o municipio “E um polo na criagio, desenvolvimento genético e
comercializagdo do gado Zebu. Cabe destacar que, em 23 de abril de 1889, a Companhia Mogiana de Estrada de
Ferro foi inaugurada na cidade de Uberaba, o que a tornou uma referéncia comercial. Contudo, conforme destaca
Pontes (1978) “A Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, em 1911, penetrando o Estado de Mato Grosso, canalizou
de Sao Paulo, para 14, inteiramente, o comércio que, antes, fazia com Uberaba, e esta cidade, dentro em pouco,
limitou as suas transa¢des a si propria, pois a parte d’oeste do Tridngulo passou a se relacionar com as pragas de
Barretos e Bebedouro, entdo ponto terminal da Estrada de Ferro Paulista, pelo porto “Jodo Gongalves”,
modernamente “Antdnio Prado”; a parte norte, Uberabinha (hoje Uberlandia), ligou-se, por estradas de rodagem,
ao sudoeste goiano, ¢ de Araguari, ponto inicial da Estrada de Ferro de Goias, e canalizou tudo para o sul do Estado
daquele nome” (PONTES, 1978, p. 97). Para Rezende (1991), em 1911 Uberaba perdeu definitivamente a ligagao
comercial com o Mato Grosso, uma vez que, nesse mesmo ano, houve a inauguragao da Estrada de Ferro Noroeste,
interligando Bauru e Corumba (REZENDE, 1991, p. 89).

2 Monsenhor Juvenal Arduini (1918-2012) era natural da cidade de Conquista — Minas Gerais. Em 1932,
mudou-se para Uberaba para estudar e por cinco anos foi aluno no Seminario Sdo José e no Colégio Marista
Diocesano. Em 1937, foi para Belo Horizonte ¢ fez o curso de Filosofia ¢ Teologia no Seminario do Coracdo
Eucaristico de Jesus, local em que realizou sua primeira pregacdo. Foi ordenado padre por Dom Alexandre
Gongalves do Amaral, na Catedral de Uberaba, em § de dezembro de 1942. Religioso, professor, escritor e
intelectual, fundou, em 1944, o Instituto Superior de Cultura. Na Academia de Letras do Triangulo Mineiro,
ocupou a Cadeiran® 5 e foi membro efetivo das seguintes associagdes: Societa Internazionale Tommaso d’ Aquino,
de Roma; International Society for Metaphysics, de Washington; World Phenomenology Institute, USA;
Associacion Catolica Interamericana de Filosofia; Sociedade Brasileira de Filésofos Catodlicos e Associagdo
Profissional dos Escritores do Estado de Minas Gerais.

3 Alceu Amoroso Lima, também conhecido como Tristdo de Athayde, participou efetivamente da
Restauragdo Catodlica no Brasil e impulsionou diversas agdes ndo s6 no ambito religioso, mas também educacional,
politico e cultural. Poderiamos dizer que foi uma movimentagao cultural de relevancia no ambito da pesquisa em
educacio.

4 Conforme consta em documento datilografado na Superintendéncia do Arquivo Publico de Uberaba,
Monsenhor Juvenal Arduini explicou sua trajetdria educacional “A primeira convocacdo, que recebi para ser
professor, foi em 1949, quando se iniciou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras Sdo Tomas de Aquino. Fui
professor fundador. A partir dai a medida que escolas se fundavam e cursos se abriram eu ia sendo solicitado.
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acordo com o religioso “Sempre fui professor a convite, nunca coloquei o magistério como
objetivo programado. Eu me preparei para ser sacerdote e para estudar, para estar trabalhando
em cultura” (ARDUINI, 1988). A instituicdo foi denominada também como Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino. Somente em 1971, com a implantag¢ao do
novo Regimento Integrado, recebeu a denominagdo de Faculdades Integradas Santo Tomas de
Aquino. Salienta-se que no desenvolvimento desta pesquisa preferiu-se usar apenas a sigla
Fista. Neste sentido, surgiram indagacdes de como teria sido o ensino da Historia da Educagdo
na Fista, o que instigaria o desenvolvimento de uma investigagao a respeito do percurso desta
disciplina no ambito da formag¢ao dos professores efetivada na Fista ao longo de tempo.

Desta maneira, a presente pesquisa tem como objeto o ensino da disciplina Historia da
Educacao no curso de Pedagogia da Fista. Salienta-se que a disciplina Historia da Educacao foi
ministrada no Curso de Pedagogia da Fista entre 1951 a 1980. O periodo compreende o primeiro
ano de oferta do ensino da disciplina de Historia da Educacdo (1951) e o ultimo ano que o
referido ensino foi ministrado (1980).

Assim, 0 que anima nossa pesquisa ¢ a problematica de como teria sido o percurso do
ensino de Historia de Educacao no Curso de Pedagogia da Fista, uma vez que se tratava de uma
institui¢do confessional catolica. Com o intuito de nortear o trabalho, outras questdes para
apreensao da disciplina de Historia da Educacdo foram elencadas, a saber: Qual o histdrico
basico do ensino de Historia da Educacdo em termos internacionais € nacionais? Qual o
contexto histérico-educacional da criagao da Fista e da implantagao de seu Curso de Pedagogia?
Quais os curriculos do Curso de Pedagogia e o lugar neles ocupados pela disciplina Historia da
Educagao? Qual o perfil programatico da disciplina Historia da Educagao? Quais os recursos
materiais empregados no ensino de Historia da Educacdo? Qual o perfil e a memoria dos
docentes que ministraram a disciplina de Historia da Educag¢ao? Qual o perfil e a memoria dos
discentes que frequentaram as aulas de Historia da Educagao?

Apds as indagagdes que permearam o interesse pela pesquisa e diante do que foi
possivel revisar em termos da literatura sobre o ensino de Histéria da Educacgdo, conheceu-
se as fontes de pesquisa que colaboraram para elaboragdo da tese de que o ensino de Historia

da Educagdao no Curso de Pedagogia da Fista teve um percurso no qual se apresentaram

Assim, foi na Faculdade de Medicina, na Faculdade de Ciéncias Econdmicas, na Fiube e na Zootecnia. Sempre fui
solicitado com muita intensidade, e quando eu deixava a faculdade era uma luta, porque a Dire¢do ndo queria.
Durante 24 anos lecionei Filosofia Pura na FAFI, onde também introduz o estudo dos Filosofos Modernos”.
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tensdes entre os contornos catdlicos que animavam a institui¢do e o registro cientificista,
laico e evolucionista dos conteudos disseminados no ensino de Historia da Educacao.

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar o percurso do ensino de Historia de
Educagao no Curso de Pedagogia da Fista no periodo compreendido entre 1951 e 1980. Para
prosseguir com o trabalho e atingir esse objetivo geral, ha necessidade de conhecer os objetivos
especificos, a saber: a) conhecer o historico basico do ensino de Historia da Educagdo em
termos internacionais e nacionais; b) apreender o contexto historico-educacional de criagao da
Fista e de implantacdo de seu Curso de Pedagogia; c) conhecer o curriculo inicial e as
modificacdes sofridas ao longo do tempo do Curso de Pedagogia da Fista; d) apreender o lugar
da disciplina Historia da Educagdo nos curriculos do Curso de Pedagogia; ) compreender a
identidade (denominacao, estado e regime) da disciplina Historia da Educacdo; f) identificar o
perfil programatico (tipo, estrutura, conteudos, metodologias e fontes de informagdo) da
disciplina Historia da Educacao; g) conhecer o perfil (formacao, recrutamento, proveniéncia)
¢ a memoria dos docentes que ministraram a disciplina de Historia da Educagdo; h) conhecer o
perfil (selegcdo, proveniéncia e trajetoria) e a memoria dos discentes que frequentaram as aulas
de Historia da Educagdo; 1) aprender os recursos materiais empregados no ensino de Historia
da Educacao, com destaque para os manuais disciplinares utilizados.

Carvalho (2016, p. 87), no que se refere a Fista, indica que somente em 1952 o Curso
de Pedagogia iniciou suas atividades. Contudo, em nossa pesquisa encontramos fontes que
diferem desta informag¢ao, mostrando que o Curso de Pedagogia obteve a primeira turma em
1950 e ofertou a disciplina Historia da Educagao entre 1951 a 1980.

No arquivo particular do Monsenhor Juvenal Arduini, que lecionou na Fista as
disciplinas de Filosofia e de Filosofia da Educacdo no periodo de 1949 a 1971, ha textos
datilografados que mencionam como iniciou-se a proposta educacional, que foi influenciada
por membros pertencentes a Igreja Catolica. Conforme Arduini (1988, p. 26), existia a intengao
de difundir um curso que pudesse colaborar para “uma reflexdo mais ampla”. No momento de
idealizagao da instituicdo esteve presente Alceu de Amoroso Lima, personagem emblematico
da Historia e Historiografia da Educacdo brasileira, que participou desse processo de criagdo de

um curso superior na cidade de Uberaba.

Nos ndo tinhamos Cursos Superiores na €poca [...] o 1° curso nesta época,
parece que no passado houve uma Farmadcia (sic), a tempos, mas ndo existia
mais na época. Entdo o 1° curso foi em 48, que foi, o 1°s cursos foram
Odontologia e a Escola de Enfermagem Frei Eugénio Curso Superior. Em 49 a
Faculdade de Filosofia. E nos nao tinhamos o Curso Superior, e ai nds tinhamos
também vontade de langar curso que pudesse promover assim, curso de
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Filosofia, Curso de Literatura mais apurado, ¢ foi o que aconteceu, nos
organizamos entdo entre intelectuais, alguns professores de cursos secundarios,
e escritores e, jornalistas. Nos reunimos esse pessoal e fundamos o Instituto
Superior de Cultura, que o proprio nome indica, assim, uma pretensdo de se
fazer uma reflexdo mais ampla, de se trazer uma pessoa de fora, para trazer
assim, uma contribuigdo maior, etc. E foi o que nés fizemos, langamos entdo no
comego de 44 o 1. S. Cultura. Ele cresceu, ele se desenvolveu, houve curso de
Filosofia, eu mesmo trabalhei muito nessa area, o Professor Santino Gomes de
Matos apresentou aulas de Portugués, de Literatura, também nesse curso, houve
pessoas, Dom Alexandre, também ofereceu algumas aulas também, e houve
conferencistas que vinham de fora, que eram convidados para fazer trabalhos
aqui. Inclusive nés tivemos aqui pessoas que vieram até do estrangeiro e que
passaram por 14 (ARDUINI, 1988, p. 26).

Compreender o movimento da histéria e a ambiéncia em que se processam OS
acontecimentos nos proporciona analises para apreender a complexidade, as interlocugdes e
as forcas que impulsionam o ambito educacional, sem considerd-lo como algo isolado, mas
que influencia e ¢ influenciado pelos contextos social, politico, economico e cultural. Desta
maneira, permite entender possiveis resisténcias e estratégias para a formacdo de homem
numa sociedade.

Ainda sobre o documento datilografado e encontrado no arquivo particular do
Monsenhor Juvenal Arduini, hd uma complementagdo do relato sobre quem participou da
idealizacdo do projeto educacional na cidade de Uberaba. Abaixo, trecho do referido

depoimento:

Tivemos também intelectuais do pais que fizeram conferéncias. E ele [o
Instituto Superior de Cultura] durou bastante tempo, praticamente até 49 —
48/49, ele foi o germe da Faculdade de Filosofia, porque, eu tenho e até depois
posso mostrar, nds temos aqui o Dr. Alceu de Amoroso Lima, que era do
Conselho Federal de Educagdo, ele veio a Uberaba, em 44, e nos estivemos
junto com ele, exemplo — falamos sobre o Instituto Superior de Cultura, entao
ele falou assim: - Porque vocé€s ndo caminham para fundar a Faculdade de
Filosofia? E foi quando entdo, a partir disto e ja havia certa idéia no ar, as
Irmds Dominicanas e¢ os Irmios Maristas, mas sobretudo as Irmas
Dominicanas, comegaram a trabalhar nesta area. E quando foi, ja comegaram
a trabalhar e em 49 se concretizou a idéia (ARDUINI, 1988, p. 27).

Percebe-se que havia uma proposta educacional, ainda que considerada pelos
idealizadores como incipiente, que ja possuia um arcabougo circunscrito no pensamento das
pessoas envolvidas nesse processo. Tal proposta educacional concebia a dissemina¢ao de um
ideal, com nomes importantes do ambito da educacao nacional.

Os apontamentos até o momento fazem refletir o que Nunes (1996, p. 67) em seus
estudos denominou “visdes da historia da educag¢do”, em que o ensino de histéria da educacao

pode revelar a ambiéncia em que foi produzido e as relagdes entre sociedade e educagao. Para
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conhecer alguns percursos do ensino da disciplina de Histéria da Educagao reportamos a Nunes
(1996), Novoa (1996) e Guimaraes (2016).

Nunes (1996) ressalta a importancia de apreender como se constitui a disciplina de
Historia da Educagdo na sociedade brasileira e aponta fontes que podem ser utilizadas para
realizar esse itinerdrio. A autora destaca planos de estudos, relatorios de inspe¢do, programas
escolares, discursos ministeriais, manuais destinados aos docentes etc.

Em consonancia com Nunes (1996), Galvao; Lopes (2010, p.45) salienta a relevancia
de compreender o estudo das disciplinas e saberes escolares em determinado tempo e espago e

ressaltam algumas possibilidades para esse procedimento.

O estudo das disciplinas e dos saberes escolares tem sido fundamental para
compreender o papel dos contextos culturais na definicdo daquilo que deve
ser ensinado na escola e, em contrapartida, o papel da escola ao produzir e
reelaborar o conhecimento, principalmente pelos processos de didatizagdo. A
histéria das disciplinas e dos saberes escolares, ao abordar os contetidos do
ensino, os programas, as provas, 0S manuais € 0s exercicios escolares,
contribui para conhecer melhor o que ocorria dentro da escola, relativizando
as abordagens macrossociologicas. Por sua vez, os estudos sobre manuais
escolares comecam a tentar compreender os procedimentos de selegdo e
transmissdo dos saberes — diferentemente do que ocorria ha alguns anos,
quando tinham como foco a propagagido de ideologias (GALVAO; LOPES,
2010, p. 45).
O excerto permite apreender o ensino de Historia da Educacdo descrito nos programas
e planos de estudos, ou seja, dispostos de maneira formal. Ele também instiga o pesquisador a
buscar pelo contetido ensinado em sala de aula — a realidade pedagogica. Chervel (1990)
salienta o papel do pesquisador em atentar para essas situagdes encontradas quando estuda as
disciplinas escolares. O referido autor salienta que “Nao podemos, pois, nos basear unicamente
nos textos oficiais para descobrir as finalidades do ensino” (CHERVEL, 1990, 190). Desta
forma, enfatiza que “A defini¢ao das finalidades reais da escola passa pela resposta a questao
por que a escola ensina o que ensina?, e nao pela questdo a qual muito frequentemente nos
apegamos: o que ¢ que a escola deveria ensinar para satisfazer os poderes publicos?”
(CHERVEL, 1990, p.190).
Outro autor que colabora para depreender o ensino de Historia da Educacgao ¢ Novoa
(1996) o qual apresenta um estudo sobre os percursos do referido ensino e ressalta o papel que
este desenvolve para a formacao do individuo. Desta maneira, implicaria novos conhecimentos,
tanto no trabalho historico como também na acao educativa.

Desta maneira, o estudo do ensino da disciplina de Historia da Educagdo apreende

também a formag¢do dos professores, uma vez que essa disciplina incide com a
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profissionalizacdo desses futuros educadores, os quais serdo inseridos ndo s6 no interior da sala
de aula, mas envolvidos em um contexto social, cultural e politico.

Guimaraes (2016) pesquisou sobre o ensino de Historia da Educagdo em uma Escola
Normal da cidade de Uberaba e, de acordo com a autora, existem diversas possibilidades para o
estudo desta tematica. Além de salientar que uma pesquisa com essa proposta extrapola os ambitos
externos e internos da instituicdo educativa, Guimaraes (2016) também destaca que outros aspectos
importantes podem ampliar o estudo do ensino de Histéria da Educacdo. Para a autora, conhecer o
perfil dos professores que ministravam a disciplina, assim como pesquisar os conteudos estudados,
os métodos utilizados e demais aspectos inerentes ao ensino sdo possibilidades que contribuem para
ampliar o conhecimento da Histéria da Educagao.

Neste sentido, nossa pesquisa foi instigada a analisar essa peculiaridade que a disciplina de
Historia da Educagdo possa, porventura, ter apresentado na Fista, uma vez que se tratava de uma
instituigao catolica. Assim, apreender se o processo do ensino da disciplina de Historia da Educagao
e respectivos contetidos culminavam para o afinamento religioso e ou se existiu uma programagao
que abarcava conhecimentos gerais sem atentar-se para essa finalidade colaborard para a Historia
da Educagdo’.Essa proposi¢do nos permite reportar a Chervel (1991, p.89), quando explica a
composicao de uma disciplina escolar e a detalha para apreendermos a complexidade que a integra
enquanto disciplina:

Todas ou praticamente todas as disciplinas se apresentam neste sentido como
corpos de conhecimento, providos de uma logica interna, articulados em torno de
alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos claramente
diferenciados e que conduzem algumas ideias simples e precisas ou, em qualquer
caso, encarregados de ajudar na busca da solucdo dos problemas de maior
complexidade.

Esta explicacdo de Chervel (1991) colabora para determos o curriculo escolar nao como
algo estatico e isento de subjetividades que o permeiam num dado tempo e espaco. Essa acdo

pedagogica também apresenta, de maneira implicita ou até¢ mesmo explicita, suas intencionalidades.

Goodson (1995) esclarece como se processa a constru¢ao de um curriculo.

O processo de fabricagdo do curriculo ndo € um processo logico, mas um processo
social, no qual convivem lado a lado com fatores logicos, epistemologicos,

3 De acordo com Vifiao Frago (2008, p.175), “No ano de 1991, a Revista de Educacacion) publicou dois

nimeros monograficos, 0 295 e 0 296, sobre a historia do curriculo. O primeiro niimero incluia dois trabalhos, o
de Ivor F. Goodson (1991) e André Chervel (1991), que constituiam a carta de apresentag@o na Espanha, da historia
das disciplinas escolares como campo de investigagdo”. Para maiores informagdes recomenda-se a leitura de Vifiao
Frago (2008).
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intelectuais, determinantes sociais menos ‘nobres’ € menos ‘formais’, tais como
interesses, rituais, conflitos simbolicos e culturais, necessidades de legitimagao e
de controle, propoésitos de dominagao dirigidos por fatores ligados a classe, a raga,
ao género [...]. O curriculo ndo ¢ constituido de conhecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos (GOODSON, 1995, p. 8).

Desta forma, Vifiao Frago (2008) colabora para entendermos como as historias das
disciplinas estdo inter-relacionadas com a historia do curriculo e a histéria cultural de determinada
instituicdo. A isto, deve-se considerar “as disciplinas escolares como algo nao dado, sendo
construido, como um produto social e historico” (VINAO FRAGO, 2008, p. 180).

Nesta diregdo reportamos a Julia (2001, p. 10), que explica que a cultura escolar seria “um
conjunto de normas que definem os saberes a ensinar e os comportamentos a inculcar, € um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo e assimilagdo de tais saberes € a incorporacao
destes conhecimentos”.

Vinao Frago (2008, p. 189) estende esse conceito de cultura escolar quando salienta que “A
institui¢do escolar ndo se limita, pois, a reproduzir o que estd fora dela, mas sim, o adapta, o
transforma e cria um saber e uma cultura propria. Uma dessas producdes ou criagdes proprias,
resultado da mediagdo pedagogica em um campo de conhecimento, sdo as disciplinas escolares”.

A partir destes apontamentos foi importante conhecer as pesquisas realizadas sobre a
Fista, conforme apresentado no Quadro 1, que descreve as realizadas sobre a historia da

instituicao, sendo que nenhuma abordou especificamente o ensino de Historia da Educagao.

QUADRO 1 - Produg¢des académicas sobre a Faculdade de Ciéncias e Letras Santo Tomas de
Aquino — Fista, em Uberaba — Minas Gerais, no periodo de 2003 a 2020

Ano Titulo Autor(a) (Orientador) Tipo de producio e institui¢do

2003 A criagdo e a consolidagdo da Faculdade de | OLIVEIRA, Sebastido José de | Dissertagdo/Centro
Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino | (Décio Gatti Junior) Universitario do Tridngulo.
em Uberaba, MG: uma experiéncia singular da
Congregacdo Dominicana no Brasil (1948 — 1961).
2006 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sdo Tomas | SANTOS, Maria de Lourdes Leal | Dissertagdo/Universidade

de Aquino: um marco humanista na histéria da | dos (Geraldo Inacio Filho) Federal de Uberlandia.
educagao brasileira (1960-1980).

2007 Regime Militar, resisténcia e formagdo de | PAULA, Eustaquio Donizeti de Dissertagdo/Universidade  de
professores na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e | (Alaide Rita Donatoni) Uberaba.

Letras Santo Tomas de Aquino em Uberaba/MG
(1964 a 1980).

2016 A Fista e o curso de pedagogia em Uberaba, MG | CARVALHO, Gleicemar Barcelos | Dissertacdo/Universidade  de

(1949 a 1955): historia, educagdo e contextualizagdo. | de (Jos¢ Carlos Souza Araujo) Uberaba.
2020 Docéncia e memoria: elos da formagdo humanista | SANTOS, Maria de Lourdes Leal | Tese/Universidade de  Sdo
das Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino | dos (Denise Barbara Catani) Paulo.

(1960 — 1980)
Fonte: PPGED/UFU; PPGED/UNIUBE; UNIT; PPG/FE/USP

A pesquisa de Oliveira (2003) intitulada “A criag¢@o e a consolidacdo da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino em Uberaba, MG: uma experiéncia
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singular da Congrega¢do Dominicana no Brasil (1948 -1961)” abordou o processo de criagdo e
funcionamento da Fista e compreendeu o periodo de 1948 a 1961. Enfatizou a génese da
institui¢ao de ensino superior de cunho confessional catolico e que pertencia a Congregacao
das Irmds Dominicanas®. Sob esse aspecto da denominagio congregacdo, cabe destacar as
analises de Bittencourt (2017).

Compreender como foi possivel a ocorréncia de um tempo marcado pela forte
presenca de congregagdes catolicas na sociedade brasileira, justamente
quando da organizacdo do Estado republicano e da expansao do pensamento
liberal, implica em relacionar os trés fatores que constituem o cenario nacional
e internacional da época: a expulsao de religiosos das atividades sociais entdo
assumidas pelos Estados em processo de laicizagao na Europa, especialmente
na Franca e na Italia; o projeto catdlico para a América Latina, implementado
a partir de Ledo XIII (1878-1903); e as demandas do episcopado para realizar
a reforma do catolicismo local. Apdés a Revolugdo, o Estado francés
estabeleceu leis que estendiam a cidadania, baseada na liberdade, na igualdade
e na fraternidade, a todos os individuos que estivessem vivendo em seu
territorio. Essas leis impediam a manutengao das leis canonicas referentes aos
mosteiros, as ordens e as congregagdes, baseadas nos votos solenes de entrega
total a Igreja, permanecendo os individuos incapazes perante as leis civis. Os
votos solenes atingiam os direitos de prosperidade e heranga, entre outros
estabelecidos pela Revolugao. Os votos de pobreza dos religiosos enriqueciam
as ordens e a propria Igreja. Dessa forma, com o compromisso de garantir a
todos os seus direitos e deveres, o Estado francés obrigou a Igreja a se
reformar. No cora¢do dessa reforma esta a transformacdo das ordens e dos
mosteiros para o formato de congregacdes, com superior geral e casa-mae;
atribuicdo de uma Regra de Vida; e direitos civis, pela adogdo dos votos
simples, de carater privado. Disputas e resisténcias operaram lentamente o
alinhamento dos religiosos com 0 novo projeto vindo de Roma. Assim como
a Igreja necessitava de uma comunidade regrada, o Estado exigia uma
comunidade 1til, ou seja, com fungdes sociais como qualquer outro cidadao

6 Santos (2020, p. 55) explica que “na década de 80, os seguintes colégios ¢ faculdade dominicana

encerraram suas atividades educacionais: Fista (1949-1980); Escola de Enfermagem Frei Eugénio (1948-1980);
Externato Sdo José (1948-1980)”. Enfatizamos que essas instituigdes eram localizadas na cidade de Uberaba. Cabe
destacar que a autora em referéncia cita outras institui¢des vinculadas as Irmas Dominicanas. “Em Volta Grande
(MG), o Instituto Nossa Senhora do Rosario, fundado em 1955 e desativado em 1981. Em Cambara do Sul (RS),
Ginasio Imaculada Conceigdo, funcionou de 15 de margo de 1954 a 24 de outubro de 1980. Em Belém, no Para,
Colégio Santa Maria de Belém, criado em 1952 ¢ cedido para o Estado em 1983. Colégio Santa Terezinha de
Maraba (PA) iniciou suas atividades escolares em 1952 com as irmas na direggo até 1984. Centro Educacional Séo
Domingos, Torre (RS), iniciou-se em 1955 e mantiveram-se a frente da instituicdo até dezembro de 2005”. Santos
(2020) ainda explica que “Dentre as onze (11) instituigdes confessionais criadas desde 1885, seis (06) permanecem
em pleno funcionamento, pautadas nos principios dominicanos anastasianos: 1. Colégio Nossa Senhora das Dores,
Uberaba, Minas Gerais: 1885 -... [até o momento] 2. Colégio Sant’Ana — cidade de Goias-(GO) 1889-2014 (126
anos). 3. Colégio Santa Rosa de Lima — Conceigdo do Araguaia: 1903-1979. 4.Colégio Sagrado Coragdo de Jesus
— Porto Nacional — 194-.... 5.Colégio Sdo José — Formosa — Goias — 1908-1938. 6 Colégio Santa Rosa de Lima —
Rio de Janeiro — 1936-2016. 7. Colégio Sdo Domingos, Araxa, Minas Gerais, 1928 -...8 Colégio Nossa Senhora
do Rosario: Sdo Paulo, SP — 1943 -.: 1..9 Externato Sdo José: Goidnia — GO: 1948 -...Colégio Nossa Senhora do
Rosario: Curitiba, (PR) — 1957-...11. Centro Educacional Nossa Senhora do Rosario-DF-1959-2016” (SANTOS,
2020, p. 55).



22

da republica. Isso porque as proprias institui¢des publicas nao podiam abrir
mao do trabalho das irmas de caridade e dos religiosos, especialmente nos
hospitais e nas escolas. Como se pode observar, na Franca o clero religioso
foi inicialmente acomodado como funcionario publico, com salario e direitos
civis e, no Brasil, com a ajuda das elites catolicas, os religiosos assumiram
trabalhos de interesse social, ocupando espagos proprios de um Estado
republicano. Tal movimento migratério, muito bem acolhido na América
Latina e na sociedade brasileira em particular, nos permite afirmar que a Igreja
injetou, no Brasil, um relevante volume de seus quadros, ndo apenas pela
migracdo de congregacdes novas, mas também pela chegada de religiosos
ligados as ordens antigas, ja estabelecidas no Pais desde os tempos da Coldnia.
E vindos ndo somente da Franca e da Italia, mas de distintos paises europeus.
Os interesses da Igreja, fragilizada na Europa e em processo de legitimagao
de uma politica centralizada em Roma, fizeram-na considerar a América
Latina como um espaco de forte investimento. A imigragdo ndo se fez ao sabor
apenas da politica dos Estados liberais, pois a Igreja projetara sua expansdo
na regido colonizada por paises catolicos — Portugal e Espanha. Estratégias
comegcaram a ser postas em pratica desde 1858, com a fundagdo do Pontificio
Colégio Pio Latino-Americano de Roma, institui¢éo criada com o objetivo de
formar sacerdotes para os paises de linguas latinas, dentro dos canones
romanos. No entanto, o ponto alto da investida constituiu-se na convocagao,
por Ledo XIII, de todos os bispos e arcebispos para o I Concilio Plenario da
América Latina, celebrado na sede do papado, no apagar das luzes do século
XIX — 1899 — 1904. Desse conclave emanaram as diretrizes para a acdo da
Igreja (BITTENCOURT, 2017, p. 29-39).

As explicacdes de Bittencourt (2017) justificam a utilizagdo, no decorrer desta tese, do
termo congregacao, fazendo referéncia as Dominicanas. Neste sentido, apenas nos momentos
em que for reportado a outros estudos, nos quais manteve-se o termo Ordem, ¢ que sera
transcrito da forma como foi empregado nestas pesquisas.

O trabalho de Santos (2006) — “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sao Tomas de
Aquino: um marco humanista na historia da educagdo brasileira (1960 - 1980)”, analisou a
trajetoria da faculdade no periodo de 1960 a 1980. Apontou a importancia da institui¢ao nao so6
para o municipio de Uberaba, mas também para as demais regides do Brasil. Enfatizou a
filosofia educacional da instituicao, ou seja, de cultura fundamentada na ética cristd, e destacou
a qualidade do corpo docente para a formagao humanista defendida pela institui¢ado.

Em “Regime Militar, resisténcia e formagao de professores na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino em Uberaba/MG (1964 a 1980)”, Paula (2007)
investigou como o regime militar brasileiro interferiu na formacdo de professores da Fista, no
periodo de 1964 a 1980, e salientou a importancia da institui¢do como referéncia regional para
formagao de docentes. Abordou como as politicas educacionais daquele contexto incidiram na
Fista. Buscou ainda apreender como ocorreram essas acdes € os reflexos no processo de

formacgao de professores.
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Carvalho (2016), em “A Fista e o curso de pedagogia em Uberaba, MG (1949 a 1955):
historia, educag¢do e contextualizagdo”, investigou a génese do curso de Pedagogia da
institui¢ao, compreendido entre 1949 a 1955. Buscou articular a implantacdo do curso de
Pedagogia em Uberaba e seu movimento de institucionalizagdo em ambito nacional. A pesquisa
analisou se a Fista fazia parte de um projeto nacional catélico e indagou se houve congruéncia
desta institui¢do com o que era proposto pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
disseminadas pelo Brasil.

Santos (2020) versou sobre “Docéncia e memoria: elos da formacdo humanista das
Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino (1960 - 1980)”, buscando analisar e depreender
quais eram as concepgdes e as praticas pedagdgicas enfatizadas para a formagao docente. A
pesquisadora destacou a formacgao humanista da instituig@o e ressaltou a importancia do papel
educacional desenvolvido na preparacao de professores. Salientou a relevancia da instituigao
como sendo a primeira de cunho confessional de ensino superior no Brasil e que possuia como
administradoras as Irmas Dominicanas, oriundas da Congregacao Nossa Senhora do Rosario de
Monteils, em Franca.

Constata-se, nas producdes académicas sobre a Fista, que a institui¢ao desempenhou um
papel relevante quanto a formacao de professores. Contudo, percebe-se que nao foi tratada a
questdo das disciplinas e, especialmente a que inclui o ensino de Historia da Educacao, o qual
incide sobremaneira na formacdo de professores. Sendo assim, verifica-se a importancia de
pesquisar sobre essa tematica. O estudo do ensino da disciplina de Historia da Educacao na
Fista ¢ pertinente uma vez que, até o presente momento, nao foram encontradas pesquisas sobre
a institui¢ao que discutiram essa tematica.

Trata-se de uma pesquisa em historia que incluiu pesquisa bibliografica e documental,
bem como a técnica da Historia Oral, na qual contou-se com a participacdo de cinco ex-alunas
da Fista. Destas, uma foi docente da disciplina de Historia da Educagdo na instituigdo. Os relatos
colaboraram para o acesso a material icnografico que foi utilizado no desenvolvimento da
pesquisa. Os programas do ensino de Histéria da Educacdo foram encontrados em documentos
intitulados “Relatério F.F.C.L.S.T.A”, produzidos entre 1951 e 1980, e compuseram o corpus
documental deste estudo.

Foram analisados os programas da disciplina Histéria da Educagdo, assim como atas e
relagdo de professores que interpostos com as entrevistas realizadas permitiram uma
reconstrucdo historica da disciplina no curso de Pedagogia entre 1951 a 1980. Os “Relatdrios
F.F.C.L.S.T.A” encontram-se no Setor de Controle Curricular da Universidade de Uberaba

(Uniube). Alguns historicos escolares foram consultados no Setor de Documentagao da Uniube,
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0 que possibilitou o acesso a informag¢des que podem caracterizar o perfil dos alunos da
instituicdo. O Regimento Integrado da instituicdo (1971) foi obtido em arquivo particular de
uma ex-aluna do Curso de Pedagogia da Fista e, portanto, utilizado para depreender o lugar da
disciplina Historia da Educagdo entre os anos de 1971 a 1980. As analises dos documentos e
as entrevistas realizadas evidenciam o percurso desse ensino no curso de Pedagogia, no periodo
compreendido entre 1951 a 1980. Esse arcabouco documental que aventamos permite-nos
situar a apreensao do ensino de Histéria da Educagao sob duas formas: o que poderiam ser as
finalidades ideais (assim compunha a formalidade da institui¢do na apresentacao da disciplina)
e as reais (as disponibilizadas no cotidiano da sala de aula). Para colaborar com a relevancia
dessa interlocug@o de informagdes reportamos a Gatti Jr. (2017, p. 70):

Nessa direcdo, parece importante demarcar uma diferenca significativa entre
as finalidades ideais (objetos fixados) e as finalidades reais no ambito da
compreensdo do mundo historico-educacional. As primeiras, finalidades
ideais, podem ser mais bem compreendidas na relacdo entre a escola e
sociedade, em sua variedade de projetos politicos e culturais, cujas fontes de
investigacdo incluem as ideias educacionais veiculadas, as legislagdes de
ensino aprovadas e substituidas, as noticias veiculadas pela imprensa de modo
geral e a pedagogica de modo particular, os programas de ensino, 0s manuais
e livros escolares, os didrios de classe etc. As segundas, por seu turno,
nomeadamente finalidades reais, compoe-se do universo da escola e mesmo
da sala de aula que sdo os lugares a serem investigados. Todavia, as fontes
para examinar esse ensino real nem sempre sdo faceis de serem encontradas,
pois incluem: cadernos de alunos, provas escolares, iconografia, imprensa
escolar e, quando possivel, a constru¢do de documentos escritos a partir de
depoimentos orais. E interessante observar que as investigagdes mais recentes
no ambito de uma Histdria Disciplinar da Historia da Educacao tém mantido
animados os trabalhos sobre as finalidades ideais, sobretudo, pelo exame das
concepcdes educacionais e sociais de intelectuais afetos a educagdo e a
Historia da Educacgdo, participes da elaboracdo de reformas de ensino e de
programas de ensino, mas, também, da publicacdo de manuais da disciplina.

Essas reflexdes permitiram a busca pelo corpus documental que colaboraria para a
pesquisa. O levantamento desse acervo documental iniciou com as dificuldades inerentes ao
trabalho dos pesquisadores para reconstruir a historia por meio de “sinais” (GINZBURG, 1939)
deixados no tempo. Fizemos uma busca por resquicios histéricos que ajudassem a depreender
o passado e apresentd-los com os limites do tempo presente. Desta maneira, conforme explica
Ginzburg (1939, p. 152) “O que caracteriza esse saber ¢ a capacidade de, a partir de dados
aparentemente negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa nao experimentavel
diretamente”.

Primeiramente, foi necessario procurar informagdes sobre a possibilidade de localizar
arquivos que pudessem conter documentos sobre a institui¢do, uma vez que a Fista encerrou

suas atividades em 1980. A partir da informagao de que a documentagdo estaria com algumas
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Irmas Dominicanas que residem em Uberaba, iniciei os primeiros contatos, contudo, ndo obtive
bons resultados. Varias portas foram fechadas e o acesso muito dificil, talvez por se tratar de
uma instituicdo confessional catdlica e, também, por ter sido cedida a outra de natureza privada
que mantém sigilo quanto aos documentos arquivados sob sua responsabilidade. Foi com a
colaboragdo de duas ex-alunas do Curso de Pedagogia da Fista, as senhoras Teresa Maria
Machado Borges e Maria Soledade Borges, que consegui o regimento integrado da Fista (1971),
alguns dados sobre o ensino de Historia da Educagdo e, possiveis locais em que outros
documentos poderiam estar guardados. Contudo, somente apds seis meses de muita insisténcia,
localizei os documentos sobre a Fista.

Ap0s identificar alguns vestigios a respeito da Fista em arquivos do Setor de Controle
Curricular e Setor de Documentag¢do da Uniube, iniciei as leituras de documentos e registrei
dados que colaborariam com a pesquisa. A partir disso, comecei a consultar o material com
fontes para a pesquisa. Em seguida, com a analise dos documentos comecei a fotografar o
acervo disponivel, pois nenhum material consultado poderia ser retirado do local onde estavam
guardados. Com a catalogacdo das fontes, aos poucos fui registrando possiveis nomes de
egressas que poderiam ser entrevistadas. Aquelas com que fiz contato inicialmente ndo foram
receptivas e se recusaram a participar, alegando problemas de satde e adoecimento de conjuges.

Mesmo diante desses impedimentos, cinco ex-alunas do Curso de Pedagogia
colaboraram, sendo que o contato inicial ocorreu de forma informal, por meio de conversas
telefonicas. Somente apos meses de dialogo foi possivel estabelecer encontros para iniciar as
entrevistas, que aconteceram mediante a elaboragao de um roteiro. Todas as entrevistadas foram
esclarecidas sobre a pesquisa e ficaram cientes de que haveria gravacdo em audio, devendo
autorizar a transcri¢do e publicacdo das informagdes fornecidas. Desta maneira, foi importante
a assinatura do Termo de Consentimento para a divulgacdo das informagdes declaradas.
Entendemos o quao relevante foi o levantado de documentos para a escrita da tese.

A esse respeito, cabe salientar que o uso de diversas fontes permite refletir sobre suas
potencialidades e limites, pois trata-se de escritos que pertencem a determinado tempo e espaco,
formados a partir das relagdes humanas. Estas ndo sdo neutras e, portanto, requerem critério
critico/analitico baseado em parametros cientificos. Nesta direcao, podemos citar que tanto as
atas, relatérios, manuais disciplinares, programas dos conteidos do ensino de Historia da
Educagao, assim como o Regimento Integrado da institui¢ao Fista foram submetidos ao crivo
de reflexdo critica.

Desta maneira, os referidos documentos podem apresentar informagdes perdidas no

tempo, mas também possuem dados que podem ter sido ocultados, ndo explicitos, ou seja,
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suprimidos por vontade dos que os produziram e ou a pedido de quem os analisavam antes do
registro formal. Outro ponto a destacar ¢ com relacdo aos relatos orais. Estes também,
apresentam suas possibilidades de analises, mas, assim como os demais documentos, sdo
passiveis de serem suprimidos fatos, acontecimentos ¢ ou enfatizado o que poderia ser oportuno
para o momento.

Ademais, a memoria ¢ um recurso para buscar o que nado foi registrado, porém apresenta

7

uma linha diviséria para tornar algo objetivo ou ndo na construgao histérica’. Contudo, ndo

podemos deixar de ressaltar que a historia oral, resultante das entrevistas realizadas, possui
status de destaque para o entendimento do objeto desta pesquisa. A interlocugdo entre as fontes
resultantes de documentos escritos e as obtidas através da técnica de Historia Oral sdo
importantes, pois uma pode complementar ou refutar a outra. Os limites por ambas
circunscrevem na maneira como ¢ feita a analise critica e na acuidade do material analisado.
Desta maneira, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 13) explicam como depreender a

metodologia da pesquisa documental:

A pesquisa documental ¢ um procedimento metodoldgico decisivo em
ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes escritas — ou nao
— s30 quase sempre a base do trabalho de investiga¢do. Dependendo do objeto
de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como principal
caminho de concretizacdo da investigacdo ou de escolha e de verificagdo de
dados; visa o acesso as fontes pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante
da heuristica de investigaggo.

Entendendo que todas essas fontes sdo de um tempo historico, cultural, politico e social,
compreendemos que foram resultantes da acdo humana. Portanto, sdo passiveis de interesses,

ou seja, do desejo de ocultar o que nao se quis explicitar e do desejo de tornar evidente aquilo

7 Em consondncia com os apontamos elencados, reportamos as seguintes consideracdes de Sa-Silva,

Almeida e Guindani (2009): “E primordial em todas as etapas de uma anélise documental que se avalie o contexto
historico no qual foi produzido o documento, o universo socio-politico do autor e daqueles a quem foi destinado,
seja qual tenha sido a época em que o texto foi escrito. Indispensavel quando se trata de um passado distante, esse
exercicio o ¢ de igual modo, quando a analise se refere a um passado recente. No Ultimo caso, no entanto, cabe
admitir que a falta de distancia tenha algumas implicagdes na tarefa do pesquisador, mas vale como desafio. O
pesquisador ndo pode prescindir de conhecer satisfatoriamente a conjuntura socioecondémico-cultural e politica
que propiciou a produgdo de um determinado documento. Tal conhecimento possibilita apreender os esquemas
conceituais dos autores, seus argumentos, refutacdes, reagdes e, ainda, identificar as pessoas, grupos sociais, locais,
fatos aos quais se faz alusdo, etc. Pela analise do contexto, o pesquisador se coloca em excelentes condigdes até
para compreender as particularidades da forma de organizacéo, e, sobretudo, para evitar interpretar o contetido do
documento em fungdo de valores modernos. Tal etapa € tdo mais importante, que ndo se poderia prescindir dela,
durante a anélise que se seguira” (SA-SILVA, ALMEIDA E GUINDANI, 2009, p. 8-9).
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que julga importante. Neste sentido, os relatos dos sujeitos que participaram daquele tempo e
espaco colaboram para o entendimento do passado, mas € necessario que a condu¢do da
pesquisa esteja pautada em critérios cientificos e metodoldgicos.

Ademais, para depreender os relatos das entrevistadas reportamos a Bosi (1987), que
explica que determinado acontecimento pode mudar com o tempo, mas as experiéncias
adquiridas podem revelar aquilo que ainda ndo temos para 0 momento presente. Sendo assim,
0 que nao se contesta € que a lembranga contribui para a compreensao do passado.

Em consonancia com a acepcao de Bosi (1987), buscamos correlacionar a memoria dos
entrevistados com documentos historicos de acervo particular e institucional que colaboram
para a apreensdo do perfil dos docentes e discentes que compuseram o percurso historico do
ensino de Histoéria da Educagdo na Fista.

Nesta perspectiva, concordamos que o meio social € os sujeitos colaboram para
depreender o contexto cultural da sociedade. Sendo assim, Bosi (1987) explica a relevancia da
funcdo social para a compreensao das multiplas diversidades que podem ser expressas através
da memoria, a qual contribui para o entendimento da sociedade e os nexos existentes entre

pessoas, passado e conhecimento.

Um mundo social que possui uma riqueza ¢ uma diversidade que nfo
conhecemos, pode chegar-nos pela memoria dos velhos. Momentos desse
mundo perdido podem ser compreendidos por quem ndo os vive e até
humanizar o presente. A conversa evocativa de um velho ¢ sempre uma
experiéncia profunda: repassada de nostalgia, revolta, resignagdo pelo

4

desfiguramento das paisagens caras, pela desaparicdo de entes amados, ¢
semelhante a uma obra de arte. Para quem sabe ouvi-la ¢ desalienadora, pois
contrasta a riqueza e a potencialidade do homem-criador de cultura com a
misera figura do consumidor atual. (BOSI, 1987, p.40-41).

Em consonancia com as explicagdes de Bosi (1987), entendemos que a dimensao social
de um determinado contexto pode revelar informag¢des que nos fazem refletir sobre uma
sociedade.

No que se refere a apresentacao dos resultados, temos, no primeiro capitulo, intitulado,
“A formacao de professores e Historia da Educagdo”, uma breve contextualiza¢do do processo
de institucionaliza¢do da Historia da Educacdo e a relacdo desta disciplina com a formagao de
professores em paises da Europa, Estados Unidos e Brasil, com apontamentos dos possiveis
acontecimentos no contexto politico e social que propiciaram a inser¢ao desse conhecimento

na preparacao de docentes.
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O segundo capitulo, “Dimensdes Historicas e Educacionais da Criacao da Fista e de seu
Curso de Pedagogia”, versou sobre o Ensino Superior no Brasil, em Minas Gerais e em
Uberaba. Apresentou os motivos para a criagdo da Fista e a oferta da disciplina Historia da
Educagao no Curso de Pedagogia.

O terceiro capitulo, “A disciplina Histéria da Educacdo na Fista: identidade, perfil
programatico, metodologia, fontes de informacdo”, versou sobre a identidade e o perfil
programatico do ensino de Historia da Educacdo no curso de Pedagogia e como esse ensino foi
apresentado aos alunos, ou seja, a disposi¢do dos conteudos, metodologias e ou saberes
intercalados na programagao da disciplina. Desta maneira, analisou as possiveis continuidades
no periodo compreendido entre as décadas de 1951 e 1980.

O quarto capitulo, denominado “O ensino da Histéria da Educagdo na memoria de
docente e discente”, discorre sobre o perfil de docentes e discentes, bem como a memoria desses
sujeitos a frequéncia do ensino da disciplina Histéria da Educagdo no Curso de Pedagogia da
Fista, entre 1951 e 1980. Com a descrigdo de relatos de cinco egressas do Curso de Pedagogia,
buscamos reportar a memoria desses sujeitos para apreender o ensino de Histéria da Educagao.
A partir dos relatos de uma docente da referida disciplina, foi possivel conhecer os recursos
pedagodgicos utilizados. Ademais, alguns documentos disponibilizados pelas entrevistas
colaboraram para o desenvolvimento deste capitulo.

O quinto capitulo, que tem como titulo “Os materiais de Ensino de Historia da educagdo
no Curso de Pedagogia da Fista” apresenta os materiais referendados no ensino da Historia da
Educag¢ao do Curso de Pedagogia da Fista, no periodo de 1951 a 1980. Documentos encontrados
nos “Relatérios F.F.C.L.S.T.A” colaboraram para o entendimento dos métodos pedagdgicos,
assim como os manuais utilizados para o ensino e aprendizagem da disciplina Histéria da
Educacao. Desta forma, informagdes constantes nos “Relatorios F.F.C.L.S.T.A” foram
mencionadas neste capitulo, uma vez que existem mengoes sobre textos, livros € nomes de

educadores.
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PARTE I O ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO E A CRIACAO DA FISTA EM
PERSPECTIVA HISTORICA

1. AFORMACAO DE PROFESSORES E A HISTORIA DA EDUCACAO

O minimo que se exige de um historiador € que seja
capaz de reflectir sobre a historia da sua disciplina, de
interrogar os sentidos varios do trabalho historico, de
compreender as razdes que conduziram a
profissionalizagdo do seu campo académico
(NOVOA, 1996, p.417).

Neste capitulo sera realizada uma breve contextualizacdo do processo de
institucionalizagdo da Historia da Educagdo e a relagdo desta disciplina com a formacao de
professores em paises da Europa, Estados Unidos e Brasil, com apontamentos dos possiveis
acontecimentos no contexto politico e social que propiciaram a inser¢ao desse conhecimento
na preparacao de docentes.

A institucionalizagdo da disciplina Historia da Educagdo, desde meados do século XIX,
conflui com a necessidade de formagdo para o trabalho docente. Desta maneira, diferentes
disciplinas, dentre elas, a Historia da Educagdo, foram utilizadas para a fundamentagdo das
praticas desses profissionais. Os manuais tornaram-se meios de veiculagdo de ideias de diversos
autores, dentre os quais podem ser citados Dilthey e Durkheim, que eram intelectuais afetos aos
assuntos inerentes a educacdo®. Estes autores tornaram-se referéncias em universidades da

Europa e também em diferentes partes do mundo (GATTI JR, 2013, p.152).Durkheim analisa

8 Segundo Ghiraldelli Jr (1994, p.69-70), “Dilthey e Durkheim vdo além de um trabalho geral de
delimitagdo e fundamentagdo das Ciéncias da sociedade e da cultura. Convencidos da importancia da razéo
historica, partilham da ideia de que a formagdo pedagodgica correta do professor primario e/ou secundario deve
pautar-se por um s6lido conhecimento das formas educacionais e pedagogicas do passado. Trabalhando com essa
ideia eles se tornam, durante algum tempo, historiadores da educacdo. Rediscutindo esse assunto, colaboram para
a fixagdo de disciplinas com o nome de “histdria da educag@o” e similares, e praticamente deixam uma marca que
se transfere decisivamente a historiografia da educag¢@o produzida posteriormente, principalmente aquela
historiografia tipica dos manuais ligados a formagao dos professores e educadores. Mais conhecidos como “tedrico
das ciéncias do espirito” e “pai da sociologia moderna”, respectivamente, Dilthey e Durkheim sdo, também,
historiadores da educagdo, responsaveis por determinados tipos de pensamento de geracdes subsequentes de
professores e pesquisadores desta area do saber. E talvez seja possivel dizer que eles, enquanto historiadores da
educagdo, se vincularam ao historicismo e ao positivismo de maneira bastante peculiar, distinta daquelas descritas
pela maioria dos comentadores e historiadores da filosofia e das ciéncias sociais; isto €, talvez o historicismo e o
positivismo tenham encontrado suas formas mais tipicas em Dilthey e em Durkheim justamente enquanto
historiadores da educagdo” (GHIRALDELLI, JR., 1994, p. 69-70).
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a educagiio na Franca na qual a Terceira Republica’ consolidava-se. Para apreender a teoria
durkheimiana, dois conceitos do autor devem ser considerados: a educa¢ao como fato social e
a moralidade laica'®. Durkheim entende que a educagdo é um construto social e, portanto,
conforme Weiss (2009, p. 173) explica, “¢ obra da sociedade e seu objetivo é a manuten¢ao, a
permanéncia da propria sociedade”. A autora enfatiza o quanto a educacdo e a sociedade estio
imbricadas e exercem uma fungdo para as geracdes em determinado tempo e espago. Neste
sentido, Durkheim (1978) aborda o quanto a educacao exerce uma finalidade na sociedade.

A educacdo ¢ a acdo exercida pela geracdo adultas, sobre as geracdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na
crianga, certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine
(DURKHEIM, 1978, p. 32). A educagao seria assim objeto das Ciéncias da Educagdo - que
pode ser conhecida a partir da descricdo de como foi nas sociedades passadas assim como esta
nas contemporaneas. Em relagdo a funcdo das Ciéncias da Educacdo, Weiss (2009, p.173)
ressalta que para Durkheim “deveria ser capaz de definir o que € e o que tem sido a educagao
ao longo da histéria, sem qualquer preocupagdo em dizer coisas agradaveis, que tranquilizem
0s espiritos ou que despertem o animo, pois seu primeiro compromisso € com a realidade dos
fatos”.

Segundo Weiss (2009, p.175) existe uma diferenciacdo entre as Ciéncias da Educagao
e a Pedagogia. A primeira “tem por objeto determinar o que € € o que tem sido a educacao”. A
Pedagogia tende a “refletir sobre a educagao existente e propor as reformas que consideram
necessarias”. Para Weiss (2009, p. 176), Durkheim entende que a ciéncia contribui para saber

“o que a educacdo foi” e “o que a educagdo ¢&”.

A ciéncia ndo apenas descreve o estado atual da educagdo, mas também ¢
capaz de apresentar em que medida a educagdo de uma determinada época ja
ndo se encontra em sintonia com os novos ideais sociais. Sem mencionar o
fato de que a propria ciéncia, se nao esta autorizada a impor um determinado
ideal social, é, ela propria, um elemento de vital importancia para incitar a
reflexdo, na medida em que torna explicita qual ¢ a verdadeira origem de todos
os valores, a sociedade, e esclarece também sobre as consequéncias dos

9 Weiss (2009) explica que ¢ necessario considerar o contexto da sociedade francesa, pois Durkheim a

analisa a partir do momento em que verifica os acontecimentos social, politico ¢ educacional. Assim a autora
explica: “Portanto, ¢ preciso levar em consideracdo o ambiente politico e intelectual da Terceira Republica para
que seja possivel uma avaliagdo mais correta da pedagogia durkheimiana” (WEISS, 2009, p. 177).

10 Weiss (2009, p.77) menciona que para Durkheim a moralidade laica estaria condicionada a uma “nova
moral a ser ensinada, uma moral consoante com os novos ideais, com a nova organizacdo social que se pretende
construir: trata-se, pois de descobrir qual ¢ e como pode ser forjado o carater moral do cidaddo moderno”.
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valores adotados. Portanto, embora o ponto de vista da ciéncia seja aquele de
determinar em que consiste a realidade, ela acaba por desempenhar um papel
vital na dimensao reflexiva (WEISS, 2009, p.176).

Assim, em consonancia com Weiss (2009), as autoras Silva e Gatti (2019, p. 5)
salientam que a educacdo deve ser considerada em duas acepgdes, ou seja, “o que a educagdo
foi” e “o que a educacgdo €” estaria sob incumbéncia das Ciéncias da Educagao, enquanto que a
Pedagogia “seria uma reflexdo metddica e documentada sobre a pratica do ensino, possuindo
uma dimensdo propositiva, que poderia ser resumida na expressdo: O que deveria ser a
Educacgao” (SILVA; GATTI 2019, p. 5).

Outro intelectual que deve ser reportado em relacdo a essas proposi¢oes ¢ Dilthey.
Conforme, explica Gatti Jr. (2013, p. 154), diferentemente a teoria durkheimiana nao concorda
com uma “ciéncia pedagogica de validade geral, com a consciéncia da historicidade de todo
ideal de educacdo, para o que ¢ levada em consideracdo a diversidade da histdria dos povos e
das necessidades dos Estados” (GATTI JR., 2013, p. 154).

Ghiraldelli Jr. (1994, p. 36), explica que Dilthey foi nao s6 filésofo, mas também
historiador e, de acordo com o autor em referéncia, “alguém preocupado em relacionar
psicologia e histéria na busca de uma epistemologia para aquilo que chamou ciéncias do
espirito, isto ¢, as disciplinas que, na terminologia alema, cuidam do saber historico-social-
cultural” (GHIRALDELLI JR., 1994, p. 36).

Os breves apontamentos de Durkheim e Dilthey e de como cada um desses autores
conceberam as Ciéncias da Educagdo e a Pedagogia tornam-se pertinentes, uma vez que foram
intelectuais fundadores que possuiram expressividade em produgdo de textos e cursos sobre a

educacdo na metade do século XIX e, portanto, fizeram parte da formagio de professores'!.

1.1 Reflexdes sobre a Historia Disciplinar da Histéria da Educacao

Saber circunscrito nas Ciéncias da Educagdo, a Historia da Educagdo traz uma
historicidade para entender como esse ensino obteve status, identidade e, por conseguinte,

autonomia no curriculo das escolas de formagao de professores dos paises da Europa e Estados

' Para maiores informacdes ler Gatti Jr. (2013).
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Unidos. Desta maneira, a proposi¢do de Cambi (1999) contribui para depreender o que

significou a historia da pedagogia como precursora para o ensino de Historia da Educacao.

A historia da pedagogia nascia como uma historia ideologicamente orientada,
que valorizava a continuidade dos principios e dos ideais, convergia sobre a
contemporaneidade e construia o proprio passado de modo orgénico e linear,
pondo particular acento sobre os ideais ¢ a teoria, representada sobretudo pela
filosofia. Tratava-se de uma historia persuasiva, por um lado, e teoreticista,
por outro, sempre muito distante dos processos educativos reais, referentes as
diversas sociedades, diferenciados por classes sociais, sexo e idade; distante
das instituicdes em que se desenvolviam (a familia, a escola, a oficina
artesanal e, em seguida, a fabrica, mas também o seminario ou o exército etc);
distante das praticas de educagdo ou de instrugdo, das contribuigdes das
ciéncias, sobretudo humanas, para o conhecimento dos processos formativos
(em primeiro lugar, psicologia e sociologia). De tal modo que havia historias
da pedagogia com forte influéncia filosofica, marcadas segundo as diversas
orientagdes da filosofia (ou positivista ou idealista ou espiritualista) e capazes
de veicular para os docentes um principio ideal, que se apresentava ainda
como convalidado pela propria histdria universal (ou epocal: antiga, medieval
ou moderna) da pedagogia (CAMBI, 1999, p. 21-22).

A Historia da Educacdo sempre esteve vinculada a outras disciplinas tais como a
Historia da Pedagogia ou mesmo da Filosofia. Essa caracteristica ¢ compreendida quando
Noévoa (1994, p. 417) faz alusdo sobre as ciéncias da natureza (Fisica e ou Quimica) e as
Ciéncias da Educacdo. Assim, Novoa (1994) reporta a Gabriel Compayre que explica: “Na
ciéncia da educagdo, pelo contrario, como em todas as ciéncias filosoficas, a historia € a
introdugio necessaria, a preparagdo para a propria ciéncia” (COMPAYRE, 1911, p. 1546 citado
por NOVOA, 1994, p. 417).

Entende-se que para o surgimento das Ciéncias da Educagdo foi imprescindivel passar
inicialmente pela historia de um saber e, especificamente, a Historia da Educacao apresenta-se
como fundadora das Ciéncias da Educagio (NOVOA, 1996, p. 418). O autor elucida essa
concepgao quando menciona Nanine Charbonnel (1988, p. 127): “a invencao da Pedagogia
como Ciéncias da Educagdo teve como elemento estruturante a descoberta de uma historia
prévia, susceptivel de legitimar os novos grupos e ambigdes de cientificidade” (NANINE
CHARBONNEL, 1988, p. 127 citado por Novoa, 1996, p. 418).

E por este transcurso de apresentacdo de uma historia que possibilita as tentativas
incipientes de cientificidade que a Pedagogia surge como saber no século XIX.

Ao dar-se um passado, a primeira gera¢ao da pedagogia cientifica procurou
consolidar a disciplina no seio da comunidade académica e universitaria. O
jogo de poderes consagrava ndo s6 um novo tipo de conhecimento, mas
também os homens que eram supostos produzi-los e difundi-lo. Até entdo, a

pedagogia era vista, sobretudo, pelo prisma da pratica, das técnicas e dos
métodos de ensino. A partir de meados do século XIX, no entanto, as
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perspectivas teoricas adquirem novas dimensdes: primeiro, por via de um
pensamento histoérico e, também, de um esforgo de reflexdo comparada; mais
tarde, através do recurso as ciéncias psicologicas e sociologicas (NOVOA,
1996, p. 418).

Cabe ressaltar que o percurso pelo qual a Pedagogia esteve foi de garantir seu espago
enquanto saber cientifico. A Historia da Educacdo insere-se também nessa situagdo, pois na
medida que surge como conhecimento que compde os cursos de formagao de professores, houve
necessidade de se autoafirmar ou, parafraseando Santos (2007, p. 85), “teste de capacidade para
vivificacdo”, uma vez que esse ensino estaria sempre articulado a diversos campos do saber.

Neste sentido, encontrar-se-iam nomes como Historia da Pedagogia, Historia da
Filosofia, Introducdo a Historia das Ideias Pedagogicas e outros afins. Novoa (1996), em seus
estudos sobre o percurso da Historia da Educagdo, aponta que os empecilhos para que esta ndo
alcangasse o seu lugar enquanto ciéncia foi decorrente do proprio conflito entre poderes que
cada campo do conhecimento disputava e buscava consolidar quem teria os discursos validados.

Os estudos de Novoa (1996, p. 418) apontam para a reflexdo de que os condicionantes
que proporcionaram a construc¢do da disciplina Historia da Educacdo podem ser circunscritos a
trés “processos simultineos: a estatizacdo do ensino, a institucionalizacdo de professores ¢ a
cientificagdo da pedagogia”. A estatizacdo do ensino perpassa pela formagdo dos Estados-
Nagao. Estes buscam o modelo educacional de paises como a Franga e¢ a Prissia para serem
implantados em outros Estados Nacionais (NOVOA, 1996, p. 418). Os governos subsidiavam
acoes para institucionaliza¢do do ensino e, assim, reportam as outras nacdes o modelo a ser
consolidado em cada territorio. A educagdo era entendida como recurso para o progresso. O
poder do pais estava consubstanciado com o nivel de desenvolvimento escolar (NOVOA, 1996,
p. 418).

Desde o século XVIII até metade do século XIX, a Historia da Educagao foi envolvida
por outras ciéncias que ja haviam se afirmado no campo do conhecimento cientifico. A presenca
da Historia da Educagdo na formagdo de professores, conforme ressalta Novoa (1996),
apresenta-se de inicio como uma reflexao filosofica, embasada em concepgdes de educadores
renomados que reportam desde a Antiguidade ao Contemporaneo no século XIX. Surge, assim,
um principio de educacao evolutiva que incorpora as Humanidades como marca de progresso.
Ademais, no final do século XIX e principalmente no século XX, a permanéncia dessa
caracteristica da Historia da Educagao ¢ estendida por outra de marcagdo mais institucional.

A génese de um pensamento historico-educativo ¢é indissociavel da

necessidade que os reformadores do século XIX sentem de dotar os seus
esforgos educativos de uma historia gloriosa, isto €, narrada como uma
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evolucdo constante das trevas para as luzes, como um progresso inexoravel do
passado para o presente e, portanto, para o futuro (NOVOA, 1996, p. 422).

Em meados do século XX, estas duas tradi¢des da Historia da Educagdo foram
contrapostas por criticas oriundas de socidlogos com perspectivas marxista ou neo-marxista.
Estas etapas favoreceram para que a Historia da Educacdo passasse por uma renovagao tanto
conceitual quanto metodologica (NOVOA, 1996, p. 420). Ressalta-se que, antes de receber
essa denominagao, adquiriu durante seu percurso diversos nomes e esteve “camuflada” em
outras 4reas do conhecimento!? (SANTOS, 2007, p. 82). O status para a disciplina Historia da
Educacdo ndo foi obtido de maneira linear e simultanea, pois em diversos paises da Europa e
Estados Unidos, percebe-se particularidades de como foi inserido esse saber como instrumento
para profissionaliza¢ao de professores. Cabe ressaltar que, a esses fatos citados anteriormente,

existia uma ambiéncia a ser analisada seja em aspecto politico, economico, social ou cultural.

1.2 A formacao de professores e a institucionalizagdo da disciplina Historia da Educacao

A necessidade de formar professores foi preconizada por Comenius; entretanto, foi
instituida por Sao Jodo Batista de La Salle no ano de 1684, em Reims, na Franga. O nome da
instituicdo que ficou responsavel por essa agao foi o Seminario dos Mestres (SAVIANI, 2009,
p. 143). Contudo, a institucionalizagdo da formagdo de professores aconteceu somente no
século XIX. A esse respeito, no caso especifico do Brasil, Riccioppo Filho (2007) salienta que
jé existiam aulas avulsas, na entdo colonia de Portugal.

Ao iniciar-se o século XIX, ja existia, na colonia, uma rede de aulas avulsas
de primeiras letras, gramatica latina, grego, retorica ¢ poética, filosofia,
matematica superior e geometria. Apesar de disperso e rebaixado de nivel, o
novo ensino na Colonia deu alguma continuidade aos principios educacionais
jesuiticos, mantendo os mesmos métodos pedagdgicos, com énfase na
autoridade e na disciplina estreita, € com os mesmos objetivos religiosos e
literarios (RICCIOPO FILHO, 2007, p.41)'3.

12 Santos (2007), em seus estudos sobre os percursos da Histéria da Educagdo em Portugal, explica que

essa disciplina surgiu auténoma apos 1902. Anteriormente, a Historia da Educagdo esteve articulada com outras
denominagdes e, portanto, segundo a autora, “[...] todos os percursos tém um enquadramento que lhe explicam a

génese e lhe esclarecem os varios momentos da sua progressiva afirmagdo” (SANTOS, 2007, p. 77).

13 Riccioppo Filho (2007, p. 37) salienta que “No inicio do século XIX, a sociedade colonial brasileira

atravessava um periodo que Fernando de Azevedo (1963) qualifica como um grande vazio, meio século de
decadéncia e de transigdo, que se iniciara no ano de 1759, com a expulsdo dos jesuitas das colonias portuguesas ¢
a implanta¢do das Reformas Pombalinas da Instrugdo Publica. Com o desmantelamento da estrutura de ensino
organizada pelos jesuitas, o confisco dos bens dos padres e a destruicdo de importantes livros e manuscritos, o
governo colonial ndo ofereceu, de pronto, outra alternativa de ensino para a populacdo, o que provocou um grave
retrocesso no sistema educacional brasileiro. No periodo situado entre 1549, quando os jesuitas, chefiados pelo
padre Manuel da Nobrega, fundaram em Salvador uma escola de ler e escrever, até a crise ocorrida no século
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Cabe ressaltar que, no século XVI, reformadores como Lutero propunham a criacio de
escolas que seriam implantadas por autoridades publicas, considerando que a viabilizacdo teria
o intuito de atender a necessidade social. Todavia, conforme explica Guimaraes (2016, p. 39),
0 ensino com base na proposta de Lutero teria um viés sob formagao religiosa, que possuia
principios da doutrina cristd reformada. Ademais, no século XVII, as ideias educacionais da
Reforma Protestante romperiam as fronteiras do Velho Continente, uma vez que as guerras e
as perseguicdes religiosas que aconteceram na Europa fizeram com que muitos migrassem para
a América do Norte, o que propiciou a disseminagdo das concepcdes calvinistas e puritanas.

Entretanto, paises com vertente catolica, como Franca, Italia, Espanha e Portugal, assim
como suas colonias, opuseram-se a Reforma e, nesse sentido, agdes contrarreformistas se
fortaleceriam com vista a preservacdo do catolicismo e o predominio das a¢des educativas
(como as ordens religiosas, com énfase nos jesuitas) nos estabelecimentos como os colégios e
outros correlatos sob poder da Igreja Catdlica (GUIMARAES, 2016, p. 39).

Cabe salientar as agdes desenvolvidas por congregacdes catolicas francesas que foram
precursoras na formagdo de professores. O Semindario de Sdo Carlos Lyon (1666) preparava
professores e sacerdotes que estariam a frente das paroquias rurais tendo como representante
dessa acdo o abade Carlos Démia (1636-1689). Guimaraes (2016) salienta que a Congregacao
Irmaos das Escolas Cristas de Sao Jodo Batista de La Salle (1651-1719) dedicou-se, a principio,
ao ensino elementar. Posteriormente, ofertou atividades que, de acordo com Guimaraes (2016,
p- 39) estendeu “ao ensino colegial e profissional ao fundar escolas normais para os Irmaos e
para eventuais candidatos leigos a fim de formar os mestres para o ensino nas escolas da cidade
e nas escolas do campo”.

Verifica-se que muitas das agdes direcionadas para preparacdo de professores foram
iniciadas desde o Renascimento e, portanto, vinculadas a agdes de religiosos e ou institui¢des
imbuidas de poder politico e religioso. Somente no século XVIII haveria mudancas que
permitiriam alteragdes significativas, uma vez que partiriam de governantes instituidos pelos

Estados Nacionais num processo que se consolidaria no século XIX.

XVIII nas relagdes entre o governo portugués e a Companhia de Jesus, a educagfo jesuitica reinou soberana na
colonia. Na verdade, o ensino no Brasil esteve, desde o inicio da colonizagdo, voltado para os interesses imediatos
da Coroa portuguesa e os jesuitas ocupavam um lugar de destaque nesse contexto historico, operando a catequese
dos povos indigenas”. Em relagdo ao ensino superior, o autor explique “Os ensinos médio e superior, ministrados
pelos jesuitas, eram completamente alheios a realidade da vida na Colonia e as novas descobertas cientificas e
baseados no Ratio Studiorum (Ratio atque institutio Studiorum significa Organizagdo e plano de estudos.
Publicado em 1599 pelo padre Aquaviva, o documento contém um conjunto de regras praticas sobre a agdo
pedagogica, a organizagdo administrativa e outros assuntos considerados importantes para a agdo pedagogica da
Companhia de Jesus” (RICCIOPPO FILHO (2007, p. 39).
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Na Franga, as resultantes dos acontecimentos relacionados a Revolu¢do Francesa
impulsionariam mudangas significativas ndo s6 no que tange aos principios norteadores da linha
de pensamento liberal, mas também consubstanciado a necessidade de instruir as pessoas.
Considerando a importancia da educagao para os novos rumos do meio social, essa resultante
permitiu uma nova concepg¢ao de homem e preparo para a vivéncia no contexto social. Contudo,
conforme ressalta Guimaraes (2016), os acontecimentos foram gradativamente disseminados
na sociedade.

A Revolucdo Francesa constituiu um divisor de aguas, pois em cada fase
revoluciondria (Constituinte, Assembleia Legislativa e Convengdo), projetos
foram apresentados, visando a construir no pais uma educagdo estatal de
abrangéncia nacional. No entanto, s3o do terceiro periodo, o da Convengdo

(1792-1795), os primeiros trabalhos para a organizagdo da educacao publica
e a institucionaliza¢io das escolas normais (GUIMARAES, 2016, p. 42).

Guimaraes (2016, p. 42) também ressalta que no inicio do século XIX, ap6s o periodo
revolucionario, a proposta de implantacao do ensino publico ndo se efetiva em decorréncia das
guerras napolednicas. Mesmo apds a queda do governo napolednico nos anos 1815 e 1830, fase
da Restauracdo, ndo se registra avanco na educagao publica. Somente com Guizot (1787-1874)
e o apoio de Victor Cousin (1792-1867) ocorreram avancgos significativos. Cousin visita a
Alemanha com o intuito de conhecer as acdes educativas e apresenta a Guizot o molde
educativo daquele estado. Guizot implantou a Lei de 1833, que permitiu a organizagdo de
escolas normais.

Guimaraes (2016, p. 43) explica que em 1848 houve um retrocesso quanto ao que havia
sido instituido por Guizot e, a partir de 1870, com a Terceira Republica, ocorreram outras
reformas educacionais, as quais foram executadas por Jules Ferry que, nomeado, em 1879,
iniciou, em 1880, agdes expressivas para a escolarizacdo publica da Franga. Desta maneira, a
Franca constituiu um modelo de escolarizacao publica que foi implantada por outros paises
como Italia, Russia, Sui¢a, Finlandia, Suécia, Espanha, Portugal, assim como as republicas
latino-americanas que nesse contexto dos fins do século XIX criaram as escolas normais
(GUIMARAES, 2016, p. 44).

Neste aspecto, a educagdo passaria a ser um ponto central para se pensar a moldura desse
homem que estaria imbuido de conhecimentos que contribuissem para os preceitos do Estado
que visava a Modernidade. De acordo com Guimaraes (2016), entende-se que a modernidade
ndo aconteceu de maneira abrupta em um determinado seguimento da sociedade, em que se
considere apenas a relacdo instrugcdo e trabalho. Assim, reportar a Touraine (1994) essa

proposi¢do de Guimaraes (2016) torna-se oportuna:



37

A Modernidade ndo é pura mudanga, sucessdo de acontecimentos; ela ¢é
difusdo dos produtos da atividade racional, cientifica, tecnologica,
administrativa. Por isso, ela implica a crescente diferenciagdo dos diversos
setores da vida social: politica, economia, vida familiar, religido, arte em
particular porque a racionalidade instrumental se exerce no interior de um tipo
de atividade e exclui que qualquer um deles seja organizado do exterior, isto
¢, em fun¢do da sua integracdo em uma visao geral, da sua contribui¢do para
a realizacdo de um projeto societal (TOURAINE, 1994, p. 17).

Para que se efetivasse essa concepgao de Modernidade, eram imprescindiveis meios que
alcangassem os homens, pois a partir deles seria possivel consolidar as mudangas. A educacao
seria, entdo, um dos direcionamentos a ser dado para moldar os homens a partir de um sistema
de instrugdo que passaria pelo crivo do Estado, o qual normatizaria o ato de ensinar com vistas
a uma nova forma de participacao na sociedade.

Ademais, o papel do Estado na educagdo torna-se fundamental para instrumentalizar
ndo s6 os professores, mas também os aspectos estruturais, metodoldgicos e didaticos que
fariam parte do processo de formagao dos professores. Quando se pensa na parte metodoldgica
e didatica, torna-se fundamental refletir que a institucionalizacao do ensino foi baseada em
modelos educacionais de outros paises, ou seja, a formagdo de professores foi vinculada a
parametros de locais que possuiam um sistema de ensino.

Na Europa, a Franga foi um pais que impulsionou o modelo de escola para formacao de
professores, assim como de onde partiriam saberes que seriam difundidos para Espanha, Itélia,
Portugal, Brasil e demais nagdes da América. Novoa (1996, p. 418) salienta que a implantagao
do sistema de ensino, assim como a discussdo da pedagogia e sua cientifizacdo, perpassam pela
consolidacdo dos Estados-Na¢do que colaboraram para a institucionalizagdo da Historia da
Educacao na formacao de professores.

Noévoa (1996, p. 417) e Bastos (2009, p.165-171) detalham que Compayre foi um dos
mais citados em manuais utilizados na formag¢ao de professores em diversas partes do mundo.
Neste sentido, a explicagdo de Novoa (1996) sobre a Historia da Educacdo como disciplina
constituinte para formagdo de professores permite uma analise da finalidade desse ensino e
ressalta uma configuragao tradicional presente tanto na Europa quanto nos Estados Unidos.

Noévoa (1996, p. 420) realizou um estudo detalhado sobre o percurso da Historia da
Educagao e verificou que “a evolugdao do ensino da Histéria da Educagdo em Portugal segue
percursos idénticos ao plano internacional, como em relagdo as diversas fases do seu

desenvolvimento”.
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O autor em questdo ressalva que, no caso especifico de Portugal, o ensino de Historia
da Educacdo fez parte dos programas de formacao de professores e também das Ciéncias da
Educagdo. Contudo, a referida disciplina surge de maneira esporadica nas universidades.

Como resultado dos estudos realizados, Novoa (1996) explica que haveria cinco
configuragdes elencadas nas analises da evolugao da Historia da Educacdo. A primeira seria a
presenga de disciplina vinculada a Pedagogia e ou as Ciéncias da Educacdo que aborda algumas
informacgodes historicas. Verificou-se que esta perspectiva nao possuia como finalidade uma
compreensdo historica, mas estava voltada apenas para a introducdo de uma reflexao
“pedagdgica e educacional” (NOVOA, 1996, p. 421).

Com relagdo a segunda configuracdo, que inicia pela Antiguidade e finaliza no
movimento do escolanovismo, destacaram-se as ideias de grandes educadores universais. A
terceira configuragao, como menciona Novoa (1996), torna-se de dificil definicao, pois “[...] a
atencao desloca-se das ideias dos grandes educadores do passado para os discursos produzidos
nos diversos contextos educativos” (NOVOA, 1996, p. 422).

Salienta o autor que, “[...] ndo se trata de descrever (e de interpretar) as ideias enquanto
ideias, mas de compreender a construgao histérica dos discursos € 0 modo como influenciaram
certas realidades educativas” (NOVOA, 1996, p. 422).

Para Novoa (1996, p. 422) a quarta configuracdo contrapoe as ideias pedagogicas até
entdo presentes na Histéria da Educacdo. Destaca que ha duas tendéncias nessa configuragdo:
uma com demarcagdo mais institucional, em que os fatos e as reformas educativas sao
recorrentes nos programas da Historia da Educacdo, e outra com enfoque socio-historico, em
que determinados temas foram elencados para discutir a massificagdo do ensino e o que
concerne a educacdo e desigualdades sociais.

A quinta configuracdo assemelha-se a anterior, contudo, o que a especifica seria o
discurso historico que a nortearia, enquanto a quarta configuragdo apresentar-se-ia de forma
explicita numa perspectiva socioldgica. Conforme ressalta Novoa (1996), essas diferentes
analises refletem na maneira como o passado e o presente foi depreendido, ou seja, enquanto
uma naturaliza os acontecimentos de maneira cronologica, a outra vislumbra um problema do
momento presente e tenta a “reconstrucio da sua genealogia historica” (NOVOA, 1996, p. 422).

Neste sentido, os apontamentos realizados at¢ o momento contribuiram apenas para
apreender as tentativas incipientes para implantagdo de um modelo de escola para formagao de

professores.
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1.3 Consolidacao dos Estados Nag¢ao: formagdo de professores

No inicio do século XVIII, a Prussia era liderada por Frederico Guilherme 1, que
concebia a educagdo como meio importante para a formacao de bons suditos e soldados. Neste
sentido, em 1717, Frederico Guilherme I instala um decreto que tinha como principio a
obrigatoriedade escolar no ensino elementar (GUIMARAES, 2016, p. 40).

A ideia de um representante do pietismo Francke (1663-1727) traz a tona a inter-relagdo
da educacdo com principios de religides. Nesse periodo ainda estava em processo o surgimento
efetivo da consolidacdo dos Estados-Nacao e percebe-se que, mais uma vez, a formacao de
mestres estaria intrinseca com a questdo religiosa. Entre 1732 e 1748, foram criados os
Seminarios de Professores nas regioes de Stettin, Magdeburgo e Berlim, que possuiam como
finalidade a preparagdo de professores. Neste aspecto, constata-se uma eminéncia do sistema
publico estatal prussiano em relagdo aos demais (GUIMARAES, 2016, p. 40).

Na metade do século XIX, no ano de 1871, verifica-se a unificacdo do Império alemao,
ainda no governo de Guilherme I, e que teve a figura importante de Otto Von Bismarck como
lideranga que elevou o referido império como poténcia mundial. Essa imponéncia que o Império
alemdo adquire nesse momento resulta da relevancia dada a eficiéncia de seu sistema escolar,
o qual seria modelo para outros Estados da Europa (GUIMARAES, 2016, p. 40).

A forga politica, bem como a atuacao de pensadores e educadores foram fundamentais
para a organizagao do Estado, assim como a cria¢ao de exército popular e nacional fidedigno e
instruido com o intuito de fortalecer o Estado. Fichte (1762-1814) foi um exemplo que
demonstraria essa forca educacional que permearia o Estado alemao. Esse politico enfatizou a
importancia de uma nova educagao para todos os alemaes e ressaltou sua obrigatoriedade, sendo
que ela deveria ser promovida pelo Estado (GUIMARAES, 2016, p. 40).

Von Humboldt (1767-1835) foi pensador, filésofo, historiador, estadista e diplomata e
efetivou uma reforma que envolveu desde a educacdo primaria até a universitaria. Criou a
Universidade de Berlim, inaugurada em 1810 (GUIMARAES, 2016, p. 41).

Mesmo com as iniciativas citadas anteriormente, no periodo de 1815 a 1840 houve uma
morosidade quanto ao processo de desenvolvimento tanto do Estado alemao quanto com relagao
a educacgdo. Isto ocorreu em virtude de entraves quanto as ideias dos pedagogos e educadores
liberais, assim como de humanistas que discordavam das iniciativas das autoridades clericais,
militares e do governo mondrquico. Entretanto, cabe enfatizar que ao final do século XIX,

ocorreu a organizagao do sistema educacional, instituido pelo Estado e amparado por aspectos
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técnicos e administrativos, sendo que essas escolas e colégios foram modelos para a Europa

(GUIMARAES, 2016, p. 41).

1.3.1 A Historia da Educagdo na Espanha

Na Espanha, percebe-se que as primeiras escolas normais para formagao de professores
foram criadas em 1834 e 1857, tendo como periodo proficuo os anos de 1842 e¢ 1849, em que
mais se criou escolas para esse fim (COSTA RICO, 2009, p. 38). Segundo Costa Rico (2009),
constava no curriculo para formacao de professores matérias pedagogicas como Principios
Gerais de Educacdo, Métodos de Ensino, No¢des de Organizacdo Escolar e, somente com a
reforma curricular de Gamazo, em 1898, seria incluida a Historia da Pedagogia para alunos que
fossem “obter grao de mestre normal”!* (COSTA RICO, 2009, p. 38). Assim, segundo o autor,
seria o inicio da institucionalizacdo da Histéria da Pedagogia e ou Historia da Educacao.
Entretanto, conforme ressalta Costa Rico (2007, p. 38), em 1882 ocorreu a criagdo do “Museo
Pedagodxico Nacional” e em 1901 estabeleceu-se um curso de Pedagogia Geral que tinha como
diretor Manuel B. Cossio (COSTA RICO, 2009, p. 38).

Ressalta-se que nesse curso existiam conteudos de “caracter historico educativo™, o que
permaneceu até 1904 e que estava inserida na catedra de “Pedagoxia Superior” coordenada por
Cossio no programa de doutorado da Secao de Estudos Filosoficos da Faculdade de Filosofia e
Letras da Universidade de Madrid (COSTA RICO, 2009, p. 38).

De acordo com o autor, nos anos de 1932 e 1933 foram criadas, respectivamente, as
secoes de Pedagogia nas Universidades de Madrid e de Barcelona, nas quais permaneceram
conteudos de carater historico educativo (COSTA RICO, 2009, p. 38). Conforme explica Costa
Rico (2009, p. 38), durante o regime politico franquista as atividades académicas foram
“clausuradas”®. Quando da retomada das atividades académicas nas escolas de magistério,
constata-se que o desaparecimento da disciplina especifica de Historia da Pedagogia e alguns
de seus conteudos passou a fazer parte dos programas gerais de Pedagogia. Somente no ano de

1944 e 1955 foram criadas se¢des universitarias de Pedagogia tanto nas universidades de

14 Costa Rico (2007, p. 38) explica que posteriormente este nivel de ensino recebeu a denominacio “grio

superior”.
15 Termo utilizado pelo autor para explicar a interrup¢do do funcionamento das segdes de Pedagogia das
Universidades de Madrid e Barcelona durante o regime politico franquista. Mais informagdes em Costa Rico,

2009, p. 38.
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Madrid e de Barcelona. A partir disso, a disciplina de Historia da Pedagogia foi novamente
inserida no programa daquelas universidades assim como também novas “Seccions de
Pedagoxia creadas” na Universidade Pontifica de Salamanca e na de Valencia em que
“manténdose nestes termos a institucionalizacion dos estudos de HP/HE ata mediados dos
pasados anos setenta” (COSTA RICO, 2009, p. 39).

De acordo com o autor, depois houve um aumento no niimero das se¢des universitarias
de Pedagogia em toda Espanha, o que atingiu mais de quinze e, consequentemente, aumentou
o numero de docentes que ministravam a disciplina e de alunos que cursavam Historia da
Pedagogia/Historia da Educacao.

Costa Rico (2009) ressalta que a institucionalizagdo da Historia da Pedagogia iniciou
na Espanha nos fins do século XIX e apresentava-se com o objetivo de formacdo de
professores!®. Enfatiza o autor que houve atividades investigativas e destaca os textos de Cossio
(1897), Lafuente (1973), Luzuriaga (1916-1917), Blanco y Sanchez (1922) e Blanco Sudrez
(1923). Explica também a tradu¢do de textos e demais obras com perspectivas “psico-
pedagdxico” em que inclui tanto autores cldssicos quanto os contemporaneos (COSTA RICO,
2009, p. 39).Costa Rico (2009, p. 41), menciona como foi o percurso da Historia da Educacao
do fim dos anos 1930 até 1970'7: “a fins dos anos trinta e ata os pasados anos setenta o estudo
e a difusion do cofiecemento da HP/HE viuse moi minguado conrespecto ao periodo previo, de
non ser o trabalho de investigacion realizado nas Seccidons Universitarias de Pedagoxia”. Apos,
os anos setenta do século XX, periodo que a Espanha retoma a vida democratica, em virtude da
Constituicao de 1978, verifica-se, segundo Costa Rico (2009), alteracdo quanto ao espago
dedicado a Histéria da Pedagogia/Historia da Educagdo. Para o autor isso permitiu também
“debate epistemoldxico arredor das ciencias histdricas, o método histdrico e as ciencias sociais”

(COSTA RICO, 2009, p. 42).

Neste contexto, alguns dos novos catedraticos e professores universitarios de
HP, conorientacion reformadora e sensibilizados con debate das ciéncias da
educacion/ciéncia sociais (Ruiz Berrio, Escolano Benito) impulsarianen 1979

16 Manuais foram escritos por muitos professores espanhdis, os quais também editaram livros de texto em

sua maioria tituladas “Historias de la Pedagogia” e que ocorreu sobretudo durante o “Tércio do século XX
(COSTA RICO, 2009, p. 39). Ressalta-se que de acordo com os estudos de Costa Rico (2009), na Espanha
aconteceram tradugdo e edi¢cdo de textos de Historia da Pedagogia/Historia da Educag@o que eram originarios da
Alemanha, Frang¢a e dos Estados Unidos. Conforme destaca Costa Rico (2009, p. 39) mesmo que pouco expressiva,
houve uma preocupacdo quanto a investigacdo historica, “erudita e arqueoloxizante, unida a concepcions
ideoloxicas historicistas”.

17 Neste sentido, houve um periodo de recuo da presenca da Historia da Pedagogia/Histéria da Educagao
e de ndo ser realizado um trabalho de investigag@o nas se¢des universitdrias, entretanto excetua-se o papel realizado
pela professora Maria Angeles Galino (COSTA RICO, 2009, p. 41).
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a criacion da seccion de “Historia de la Educacion” da “Sociedad Espafiola
de Pedagogia” (COSTA RICO, 2009, p. 42).

O autor ainda enfatiza que em 1983 foi criada a Sociedade Espanhola de Histéria da
Educacao, a qual colaborou para o desenvolvimento académico visando o impulso cientifico e
com isto, novas perspectivas de pesquisas.

Incorporaba ao debate historiografico, sobre todo, baixo o influxo difuso das
teses da Escola dos Annales, promovendo a renovacion da historiografia
educativa na perspectiva da historia social e cultural da educacion e tomando
distancia, deste modo, da “tradicional” HP, c6a sta vinculacion a histéria do
pensamento filosofico e ao positivismo decimonénico (COSTA RICO, 2009,
p. 42).

Este excerto de Costa Rico (2009) corrobora com Novoa (1996), que explica a mudanga

ocorrida no século XX, quando outras tematicas foram pesquisadas com nova perspectiva

historica'®,

1.3.2 A Historia da Educacdo nos Estados Unidos

Nos Estados Unidos, a preocupacao com a formacao de professores foi impulsionada
pela expansao do ensino fundamental publico ja na primeira metade do século XIX. Conforme
ressalta Lorenz (2009, p.132), os modelos a serem instituidos em determinados estados foram
embasados em experiéncias de outros lugares e, assim, a Prissia foi o modelo para a politica de
escolarizagdo universal com a profissionalizacao dos professores das séries iniciais. Tornava-
se imprescindivel preparar os professores e, neste sentido, fazia-se necessario a criacdo de
escolas publicas.

Lorenz (2009, p. 132) explica que “o interesse crescente na preparacao dos professores
resultou na criagcdo de escolas publicas com esse objetivo”. A formacado de professores € o
ensino de Historia da Educacao nos Estados Unidos podem ser analisados a partir da
contribuicdo das pesquisas realizadas por Lorenz (2009), no periodo compreendido entre 1840,

data do inicio da institucionalizagdo da Historia da Educagdo, e 1910, que de acordo com o

18 Para elucidar essa observacio de Costa Rico (2009), a preposicio de Novoa (1996) torna-se oportuna:

“Anunciava-se, assim, o fim de um conjunto de perspectivas consensuais, agrupadas em torno de uma historia
serial e quantitativa por oposi¢do a uma abordagem factual, de uma histéria social por oposigdo a uma abordagem
idealista” (NOVOA, 1996, p. 425).
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autor, “data aproximada em que a interpretagdo dos contetidos da disciplina assumiu uma
orientacdo mais objetiva” (LORENZ, 2009, p. 131).

Lorenz (2009) em seus estudos aponta duas proposigdes a considerar: “situar a histéria
da disciplina nos cursos de forma¢ao docente em institui¢des de ensino superior ou relatar a
natureza e a transformacdo dos seus contetdos através do tempo” (LORENZ, 2009, p.131).
Neste sentido, a pesquisa do autor iniciou-se em 1840, data da institucionaliza¢do da Historia
da Educacdo como disciplina profissionalizante do magistério. Seguindo o movimento que
ocorria na Europa, a disciplina Historia da Educag¢do nos Estados Unidos também tem sua
origem quando da institucionaliza¢io da formacdo de professores no século XIX'? Para atender
a demanda de alunos, os Estados Americanos mantiveram algumas Academias. De acordo com
Lorenz, (2009, p. 132) a Historia da Educagao esteve presente nos curriculos de algumas escolas
de ensino médio e esteve permeada por outros ensinos como Historia da Civilizagdo, sem,
contudo, apresentar nenhum objetivo didatico, mas apenas contribuir “para desenvolvimento
socio cultural do aluno” (BRICKMAN, 1979, p. 57 citado por LORENZ, 2009, p.132).

Em 1839, a Historia da Educagdo aparece no ensino normal da rede publica dos Estados
Unidos destinada a formagdo de professores das séries iniciais. A preparacdo de professores
nos Estados Unidos foi proposi¢do realizada no ano de 1839 por Calvin Ellis Stowe (1802-
1886), que apresentou a legislatura do Estado de Massachusetts um plano para criagdo de uma
escola normal publica.

Desta maneira, no caso especifico dos Estados Unidos, verifica-se que Stowe também
realizou visitas com esse proposito, pois conforme documentagdo elaborada por ele e
denominada Normal Schools and Teachers Seminaries, constava um programa destinado ao
ensino para as escolas normais e no curriculo constava o ensino da Histéria da Educagdo. A
énfase dada a Histéria da Educagdo foi elencada por Stowe com “o estudo dos sistemas
educacionais de civilizagdes antigas” (LORENZ, 2009, p. 133).

Na concepgdo de Stowe, apresentar esse conteudo aos alunos “poderia revelar os
melhores métodos de ensino a serem adotados” e, “ao mesmo tempo, aqueles a serem evitados”
(LORENZ, 2009, p. 133). O autor salienta que a proposta de Stowe foi bem sucedida em

Massachusetts e, sendo que o trabalho desenvolvido pelos reformadores Horace Mann (1795-

19 Segundo Lorenz (2009, p. 132) a primeira escola para formagdo de professores foi a The Columbian

School, que teria sido fundada em 1823 pelo Reverendo Samuel Hall (1795-1877), em Concord — Estado de
Vermont. Salienta o autor que “ndo foram criadas nas primeiras décadas do século XIX instituicdes publicas
semelhantes” (LORENZ, 2009, p.132). Verifica-se que nas décadas de 1820 e 1830, a formagdo de professores
ficou vinculada as Academias, o que seria semelhante “as escolas de ensino médio” (LORENZ, 2009, p. 132).
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1859) e James G. Carter (1795-1849) possibilitou, em julho de 1839, a implantacdo da primeira
escola normal publica na cidade de Lexingtone. Em setembro de 1839, a Escola Normal de
Framingham (Westfield) foi estabelecida e, no ano seguinte, ou seja, em 1840, instituiu-se a
Escola Normal de Bridgewater. Cabe ressaltar que o curso da escola de Lexington correspondia
a dois anos e constava em seu curriculo as disciplinas:
(1) Ortografia, Leitura, Gramatica, Composi¢des ¢ Retorica; (2) Escritura e
Desenho; (3)Aritmética, Algebra, Geometria, Contabilidade, Navegacdo e
Agrimensura; (4)Geografia e Cronologia, Estatistica e Historia Geral; (5)
Fisiologia; (6) Filosofia Mental; (7) Musica; (8) a Constituicdo dos Estados
Unidos, a Histéria do Estado de Massachusetts ¢ dos Estados Unidos; (9)
Astronomia; (10) Historia Natural; (11)Principios Morais; e (12)a Ciéncia e
Arte de Conhecimento (DEXTER, 1906, p. 376 citado por LORENZ, 2009,
p. 133).

O exemplo dos itens supracitado (8) Constituicdo dos Estados Unidos, a Historia do
Estado de Massachusetts e dos Estados Unidos podem ser inferidos quando Névoa (1996, p.
422) cita Hameline (1984): “Trata-se de uma historia militante e, por isso, ndo espanta que seja
escrita, essencialmente, pelos proprios reformadores, pelos idedlogos da instrugdo publica”
(HAMELINE, 1984 citado por NOVOA, 1996, p. 422).

Com relagao as demais escolas normais publicas dos Estados Unidos (inclui-se as de
Lexington, Framingham e Bridgewater), verifica-se que ndo inseriram a Historia da Educagao
em seus curriculos, portanto nao atenderam a proposi¢do de Stowe quanto a relevancia desse
ensino (LORENZ, 2009, p. 134). Lorenz (2009 p. 134) salienta que apenas em 1876, no
Bridgewater Normal School, “foi prevista a extensdo do curso de Educacdo”, que incluiram
diversos “assuntos, a Historia da Educagao e ensaios sobre topicos de Educacao”. Lorenz (2009,
p. 135) ressalta que apesar da proposta de Stowe nao ter sido aceita naquelas escolas normais,
a ideia repercutiu ap6s décadas “em importantes instituicdes educacionais na segunda metade
do século XIX”.

Neste sentido, Lorenz (2009) destaca que o inicio da Historia da Educagdo como area

de estudo nas escolas normais pode ter ocorrido em 1859, no Ilinois State Normal University?’.

20 Em 1859, em Trenton (New Jersey), a primeira conferéncia da Associagdo Americana de Escolas

Normais composta por especialistas da area, apoiaram a inser¢do da Historia da Educagdo e do “estudo de
biografias de educadores eminentes” (LORENZ, 2009, p. 135). O autor explica que “a disciplina Histéria da
Ciéncia e Métodos de Educagdo figurou no programa do ano académico de 1859 — 1860”. Lorenz (2009, p.134)
explica que as demais assembleias estaduais seguiram o modelo de Massachusetts e, por conseguinte em 1860,
diversas escolas normais foram fundadas. Cabe destacar a de New York (1844), Connecticut (1849), Michigan
(1850), Rhodelsland (1852), Nova Jersey (1855), Missouri e Illinois (1857), Pennsylvania e Minnesota (1859),
California (1862) e Texas (1879). Desta maneira, em 1875 existiam 70 escolas publicas e em 1885 ja comportavam
103, nimero este que foi ultrapassado em 1902 — quando constavam 143 escolas normais.
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Em relacdo a Historia da Educagdo, Lorenz (2009, p. 135) destaca que em 1860 outras escolas
normais publicas incluiram a referida disciplina em seus curriculos e, portanto, ela estava inserida
nos programas de instituicdes nos “Estados de Minnesota, Michigan, New York, Kansas e
Maryland”, obtendo cada vez mais espaco nos anos seguintes (LORENZ, 2009, p. 135).

Lorenz (2009) explica que em 1866, na reunido anual da National Teacher’s
Association, ocorreu a sessdo para inclusido da Historia da Educagdo nos programas de formagao
de professores do ensino fundamental. Ademais, em 1884, assuntos correlatos a Historia da
Educacdao ampliaram sua presenga em grupo de pesquisadores interessados em estudos da
Alemanha e, com isto, organizaram a Associacdo Americana de Historia (American Historical
Association). O autor enfatiza que o interesse desse grupo de pesquisadores estava relacionado
ao “direcionamento do racionalismo germanico a historia da Educag@o nos Estados Unidos”
(LORENZ, 2009, p. 135). Ressalta, ainda, que a disciplina Historia da Educacao obteve espaco
significativo em virtude também do surgimento “de organizagdes profissionais nas décadas de
1960 e 1970.

Em 1889, o pedagogo Samuel G. Willians (1827-1900) estava presente em reunido da
National Educational Associatione e destacou a relevancia do estudo de Historia da Educacao
para formagdo de professores do ensino fundamental e médio, indicando que “o seu estudo
poderia resultar num entendimento das praticas docentes do ponto de vista historico e cultural”
(WILLIAMS, 1889 citado por LORENZ, 2009 p. 135).

Lorenz (2009, p. 134) menciona que levantamento realizado por R. H. Stoutmeyer, em
1918, apontou que “102 escolas normais subvencionadas pelas prefeituras e pelos estados”
ofereciam cursos de formagdo de professores primarios com dois anos de duragdo e que
constava nos curriculos vinte disciplinas, dentre essas a Historia da Educacdo era referendada
em 91% dos curriculos.

Lorenz (2009) explica que em relatorios elaborados por Ruediger (1907) e Robbins
(1915), num total de 179 escolas normais existentes entre 1895 e 1913, “a Historia da Educagao
foi a mais presente no rol das disciplinas” (LORENZ, 2009, p. 136).

Diante do exposto até o momento, salienta-se que a Histéria da Educacdo esteve
vinculada a formacao de professores e, desta maneira, o percurso dessa disciplina deve ser
apreendido enquanto saber historico ndo meramente laudatorio e factual, mas sob a dimensao
de um saber que questiona, apreende e constrdéi um passado a partir de questdes contidas no

momento presente.
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1.3.3 Histodria da Educagdo em Portugal

Noévoa (1994) explica que em Portugal a Historia da Educacdo apresentou percursos
idénticos ao que ocorreu em ambito internacional, principalmente o que concerne a
institucionalizag¢do e desenvolvimento da disciplina.

O autor salienta que a presenca da disciplina Historia da Educacao nas universidades de
Portugal ocorreu de maneira dispersa e ressalta que trés fases podem ser elencadas nos seguintes

periodos: I Republica, Estado Novo e a que compreende os anos de 1970.

A primeira fase, génese ¢ apogeu, estende-se até ao final da I Republica; a
segunda fase abrange, no essencial, o periodo do Estado Novo, ¢ € marcada
(contrariamente ao que se passa no estrangeiro) por uma espécie de
legitimagdo universitaria do ensino da Historia da Educac@o; a terceira fase
encerra contradi¢des idénticas as dos outros paises e prolonga-se dos anos 70
até ao presente (NOVOA, 1994, p. 41).

Para o autor, no decorrer do século XIX foram realizadas tentativas para implantagao
do ensino normal primdrio no pais, que se concretizou na Escola Normal Primaria de Marvila,
cujo publico-alvo era do sexo masculino (1866-1881). De acordo com o autor, “pela primeira
vez, se ensinaram alguns rudimentos de histéria da educagdo” (NOVOA, 1994, p. 41).

O autor ressalta que a disciplina ndo era autdbnoma, mas continha apenas “apontamentos
de introducdo de disciplina denominada Pedagogia pratica, legislacio e administragdo do
ensino” (NOVOA, 1994, p. 42). Para ele, foi em 1878, com a reforma Rodrigues Sampaio, que
ocorreram significativas mudancas na preparacdo de professores. Novoa (1994, p. 42) destaca
que a inser¢ao do novo plano de ensino (1881) possibilitou a criagdo da Cadeira de “Pedagogia,
metodologia e Legislagdo relativa as escolas primarias” que ndo restringia apenas a legislacdo
reformadora do século XIX, mas sim inseriram a historia da Pedagogia e a histéria da Instrugao
Nacional.

Noévoa (1994) enfatiza que a Histéria da Pedagogia e Historia da Instrugdo Nacional
apresentam duas tradi¢des que marcaram a Historia da Educagdo no século XX, ou seja, “um
ensino centrado nas ideias pedagogicas, sobretudo dos grandes educadores universais; € um
ensino organizado em torno dos factos educativos, tendo como referéncia as principais reformas
legislativas a nivel nacional” (NOVOA, 1994, p. 42). Para o autor, a publicagio de manuais que
foram disponibilizados no ensino da Histéria da Educagdo apresenta temas historicos

relacionados aos dispersos no ambito da Historia da Pedagogia e Historia da Instrugcao Nacional
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em Portugal?!. Em relacdo aos anos iniciais da I Republica, Névoa (1994) explica o quio a
Historia da Educacgdo apresentou-se como incerta em relagdo a reestruturagao do ensino normal
primario. Para o autor em referéncia, “os anos iniciais da I Republica sdo bastante confusos no
que diz respeito a reestruturacdo do ensino normal primario, pois coexistem durante algum
tempo diferentes cursos e planos de estudo” (NOVOA, 1994, p. 44). Somente em 1919 a
Historia da Educacdo apareceu como disciplina autdbnoma num curso de formagdo de
professores do ensino primario, que o difere do que aconteceu no ensino secundario, que
apresentava certo prestigio desde 1901-1902?2. Desta maneira, Novoa (1994) explica que, de
1860 a 1930, a disciplina foi relevante para o processo de consolidacao do sistema de educagao
no pais. Menciona que, “no caso portugués, ¢ menos visivel a fun¢do da Historia da Educagao
no desenvolvimento da ciéncia pedagogica, o que se explica, sem divida, pela fragilidade da
reflexdo tedrica e conceptual na area da educagio” (NOVOA, 1994, p. 45). O autor ressalta
que, a partir de 1926, com os governos da Ditadura, existiu proposta de alteracdes no curriculo
da formacgao de professores e isto afeta a Historia da Educacao.

Nas palavras do autor, “entra numa fase descendente”? (NOVOA, 1994, p. 46). Neste
sentido, desde meados do século XIX existia a necessidade de cursos para a formacgdo de
professores do ensino secundario nos quais constava no curriculo a disciplina de Historia da
Pedagogia®®. Novoa (1994, p. 48) ainda ressalta que a formacdo de professores do ensino

secundario esteve presente durante a I Republica. Explica o autor que “A formagdo dos

21 Noévoa (1994, p. 43) destaca os manuais Resumo da Histéria da Pedagogia (1881), de Francisco A.

Amaral Cirne, e Apontamentos para a Historia da Pedagogia (1883), de José Maria da Graca Afreixo, e salienta
que anteriormente, outras obras haviam sido publicadas como a de D. Antonio da Costa (1870, 1871). Contudo,
ndo poderia ser designada como manual se tratada na “acep¢ao estrita do termo”. Explica o autor que, a referida
obra apresentou significativa importancia “na escrita da Historia da Educag@o até as primeiras décadas do século
XX” (NOVOA, 1994, p. 43).

22 Noévoa (1994, p. 44), menciona que “o curriculo de 1919 incluia duas disciplinas de Ambito histérico:
Pedagogia Geral e Historia da Educacdo e Historia da Instrugdo Popular em Portugal”. O autor destaca o manual
de Alberto Pimentel Filho (1919) como “uma boa ilustragdo do conteudo das Li¢cdes de Pedagogia Geral e de
Historia da Educag@o”. Salienta, também, neste contexto da I Republica, a obra de Silvio Pélico Filho (1923) que,
segundo Novoa (1994) evidencia a caracteristica da historiografia daquele contexto que “permite visualizar o tipo
de ensino que era fornecido no ambito desta disciplina; o seu interesse principal reside, todavia, no facto de
constituir um bom exemplo dos cénones historiograficos republicanos, e no esfor¢o para articular, na esteira dos
autores franceses da época, a Histéria da Educagdio com a Histéria da Civilizagio” (NOVOA, 1994, p. 45).

33 Noévoa (1994, p. 46) explica que em 1936, ocorre o declinio do ensino normal primério, uma vez que,
“atinge um nivel tal que o Estado Novo decreta o que tinha vindo a preparar: o encerramento das escolas do
magistério primario”.

24 0O referido autor descreve que a disciplina Historia da Pedagogia apresentava “duas grandes rubricas”,
que era assim disposta: a primeira com Historia da Pedagogia, que reporta a anélise das ideias dos
principais educadores (da Antiguidade ao periodo Contemporaneo e com influéncia de textos franceses). A
segunda rubrica — Metodologia do ensino secundéario que estava mais “proxima das perspectivas americanas (e,
num certo sentido alemas)” que, de acordo com Novoa (1994), fornecia aos professores “os instrumentos que lhes
permitam identificar os métodos que resultaram ou que fracassaram no passado” (NOVOA, 1994, p. 46-47).
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professores do ensino secundario ¢ uma constante da I Republica, como se demonstra pela
criacdo em 1911, segundo o modelo francés, das Escolas Normais Superiores”. Salienta ainda
que, devido a impossibilidade de fazé-las funcionar de maneira imediata, algumas agdes
provisorias foram realizadas, como, por exemplo, “a criagdo na Universidade de Coimbra das
Cadeiras de Pedagogia, Historia da Pedagogia e Metodologia Geral” (NOVOA, 1994, p. 48).
Ainda, de acordo com Novoa (1994), as aulas das Escolas Normais Superiores das
Universidades de Coimbra e de Lisboa funcionaram em 1915-1916, e a disciplina de Historia
da Pedagogia constava no plano de estudos®>.Novoa (1994) ressalta o papel das universidades
portuguesas que propiciaram espaco para o ensino Historia da Educagao e destaca que, durante
o periodo em que essa matéria ndo esteve presente nos programas de formacao dos professores
primarios que aconteceu em decorréncia do ndo funcionamento dessas escolas, as universidades
de Portugal ofertaram a Histéria da Educagfo, Organizagio e Administracio Escolares?®
(NOVOA, 1994, p. 50). O referido autor menciona nomes como o de Joaquim de Carvalho e
de Delfim Santos, que adotaram “uma matriz bastante tradicional”, o que de certa forma seguiu
0 que estava presente em manuais do inicio do século XX e evidencia “Apontamentos da
Histéria da Educacio””’ (NOVOA, 1994, p. 51). Os contetidos dispostos apontam para
perspectiva em que era concebida uma atengdo a Antiguidade e a Idade Média e, portanto, ndo

existiu qualquer abordagem de temas posteriores ao século XVI, e “para além de serem feitas

25 De acordo com Névoa (1994), um dos nomes que estava a frente deste ensino foi o de Joaquim Ferreira

Gomes e a Cadeira permaneceu nas Escolas Normais Superiores até 1930, o que de certa maneira focou mais
detidamente na historia das ideias pedagdgicas, pois havia outras disciplinas autonomas como a de Metodologia ¢
de Organizagdo e Legislagdo Comparada. Destaca o nome de José Maria Queirds Veloso, que foi diretor da
Faculdade de Letras no periodo de 1911 ¢ 1929, e também o de Joaquim Carvalho, ambos, considerados
intelectuais portugueses de destaque na primeira metade do século XX. Destaca que em 1942, quando houve a
reabertura das Escolas do Magistério Primario, ndo existiu abordagem historica da educagdo. Segundo o autor, até
mesmo no programa de Pedagogia ¢ Didatica Geral ndo constava “nem sequer como rubrica do programa”
(NOVOA, 1994, p. 48-49). Explica ainda que, somente em 1960, quando aconteceu alteragdo do plano de estudos
das Escolas do Magistério Primario, foi possivel conseguir algum espago para perspectivas historicas na recente
disciplina de Pedagogia, Didatica Geral e Historia da Educag@o. Ressalta o livro de autoria de Maria Alice
Guimarées, que logo no inicio da obra faz “apontamentos de licdes” que colaboram a favor das “abordagens
histéricas nos programas de formagio de professores” (NOVOA, 1994, p. 49). Segundo Novoa (1994), as mengdes
historicas realizadas pela autora Maria Alice Guimaraes tiveramo intuito de colaborar para a formagdo de
professores e apresentam-se como ideias que foram disseminadas nos manuais de Historia da Educagéo até meados
do século XX.

26 De acordo com Novoa (1994) a Histéria da Educagio, Organizagio e Administracio Escolares fazia parte
das “cinco disciplinas do Curso de Ciéncias Pedagogicas, que substituiu, a partir de 1930, as Escolas Normais
Superiores”. Segundo Novoa (1994, p.50), “Durante mais de quatro décadas, a cadeira ¢ leccionada nas
Universidades portuguesas, sob a responsabilidade de alguns professores de renome”.

27 Para No6voa (1994) tratava-se de discussdes que eram dispostos desde “A educacio na Grécia; A
educacdo em Roma; O cristianismo e a constituicdo de novo ideal educativo e de novas instituigdes docentes; A
educacdo na Alta Idade Média; A educagdo na Baixa Idade Média; O humanismo e a educagdo; A reforma
protestante e o ensino; A contra-reforma e a educagio” (NOVOA, 1994, p. 51).
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apenas referéncias muito pontuais a realidade portuguesa” (NOVOA, 1994, p. 51). De acordo
com Novoa (1994), nos anos de 1967-1968 ocorreram algumas mudangas quanto a orientagao
curricular da disciplina Historia da Educagao, pois Joaquim Ferreira Gomes, quando esteve na
dire¢do da referida Cadeira, a evidenciou com uma “nova perspectiva historico-educativa”
(NOVOA, 1994, p. 52). Neste sentido, segundo o autor em referéncia, houve uma atengio para
os pedagogos e a questdo da realidade portuguesa, assim como a evidéncia da
Contemporaneidade®®. Novoa (1994) denominou os anos de 1970 como a terceira fase do ensino
de Historia da Educacao em Portugal. Explica que, apesar, da disciplina ndo fazer parte do
curriculo de formacao dos professores das Faculdades de Ciéncias Pedagdgicas, a Universidade
de Coimbra e o Instituto Nacional de Educacao Fisica continuaram a oferta-la®. Assim, Novoa
(1994, p. 54) cita que isto foi possivel, pois ela constava “nos varios planos de estudo uma
disciplina de ambito histérico”. Menciona também que ocorreu o desaparecimento do referido
ensino nos planos de estudos das novas Escolas do Magistério Primério. O autor ressalta que a
Historia da Educacdo foi posteriormente inserida nos programas de formacio de professores>’.
Isto ocorreu tanto no ensino primario e secundario e, posteriormente, em diversos planos de
estudos de licenciaturas, bem como no Mestrado em Ciéncias da Educac¢dao. Novoa (1994)

menciona que no final dos anos 70 do século XX, nas Escolas Superiores de Educacdo de

28 Novoa (1994, p.52) indica os sumarios das ligdes da cadeira de Histéria da Educacdo, entre 1962 e 1974,

disponiveis no Arquivo da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Para Novoa (1994), em Lisboa houve
um programa de ensino Historia da Educacdo, bem idéntico ao encontrado em Coimbra, principalmente o que
refere a abordagem predominantemente, focada nas ideias pedagodgicas que nas instituigdes. “A cronologia
referendada consta contetidos programaticos até ao século XVI, mas que, encontra-se também, em Lisboa,
tematicas do século XVIII em que considere as novas inten¢des pedagogicas que, para Novoa (1994, p. 52) segue
“[...] para além de varios pedagogos do século XIX e XX (Herbart, Froebel, Ellen Key, Decroly, Kershensteiner,
Dewey e Montessori, entre outros)”.

2 Desde 1940 o ensino de Historia da Educagio ocupou lugar relevante no Instituto Nacional de Educagio
Fisica. Inicialmente, presente com a disciplina Pedagogia Geral e, posteriormente com a de Etica onde de acordo
com Novoa (1994, p.53) “a Historia da Educacao Fisica automizou-se como disciplina sob a regéncia, primeiro de
Mario Gongalves Viana e, por conseguinte, de Albano Estrela”. Ressalta que, anteriormente, a disciplina estava
sob a regéncia de Celestino Marques Pereira. Novoa (1994, p.52) destaca nos anos de 1960 as “inovagdes
pedagodgicas” que ocorrem no Instituto Nacional de Educago Fisica. De acordo com os estudos realizados por
Novoa (1994, p.54) o Curso de Ciéncias Pedagdgicas ndo teria sido extinguido e que, em Universidade do Porto
os professores Rafael Avila de Azevedo (1978) e Francisco Fortunato Queirds (1984) realizaram provas
académicas para a area da Historia da Educagio.

30 Noévoa (1994) explica que no programa de Pedagogia das Escolas do Magistério Primario, a disciplina foi
inserida em 1977 e que o esquema de estudos apresentou-se com duas divisdes: um destinado a Historia da Educagio
e Teorias Pedagogicas e outro a Sociologia da Educag@o ¢ Dinamica de Grupos. O que de acordo com o autor “segue
uma estrutura tradicional com uma introducdo geral a area das Ciéncias da Educagido (objecto da disciplina de
Pedagogia e quadro geral das Ciéncias da Educag@0)”. Assim, apresenta “descri¢@o dos fenomenos educativos desde
a Antiguidade até o século XVII (1° ano) e desde o século XVIII até ao presente (2° ano)”. Ainda segundo o autor,
“Até ao século XX, os conteudos programaticos organizam-se cronologicamente, repetindo os manuais publicados
desde finais do século XIX”. A parte mais interessante € o apelo a uma reflexdo, sem divida mais “pedagogica” do
que “historica”, sobre o século XX: o movimento da Escola Nova, os sistemas de individualizagdo do ensino, a escola
centrada na crianga e a tendéncia social em pedagogia (NOVOA, 1994, p. 55).
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Portugal, houve uma diversificagdo dos aspectos curriculares e programaticos do ensino de
Historia da Educagdo. Destaca que, apds 1976-1977, foram inseridas novas disciplinas.
Segundo o autor, houve a “manutencao do ensino da Historia da Educac¢ao na Universidade de
Coimbra e no Instituto Superior de Educagéo Fisica de Lisboa™?' (NOVOA, p. 1994, p. 55). O
referido autor explica que nas universidades “antigas” foi aberta a cadeira de Histéria e Filosofia
da Educagdo™. O autor enfatiza que “continuou-se a docéncia de uma cadeira optativa de
Historia da Educagdo, com alguns hiatos, na Faculdade de Letras da Universidade do Porto”
(NOVOA, 1994, p. 56). Em relagdo as universidades “novas”, o autor detalha as demais
disciplinas inseridas no decorrer dos anos de 1970** (NOVOA, 1994, p. 56).Com relagdo ao
Instituto Superior de Psicologia Aplicada, o autor em referéncia destaca que a disciplina
ministrada foi de Historia e Filosofia da Educagio (NOVOA, 1994, p. 56) e ressalta que as
denominagdes das Cadeiras dispostas na Universidade de Portugal proporcionam novas
interpretagdes “de linhas de desenvolvimento abertas nos anos 80”, o que segundo Noévoa
(1994, p. 56) foi importante para consolidagio da disciplina**. Esta proposi¢do de Novoa esta
em consonancia com Felgueiras (2008) e Fernandes (2009), e colabora para apreender que a
perspectiva de novos temas para a Historia da Educagao em Portugal foi possivel apds o Estado
Novo. Desta maneira, houve o que Fernandes (2009, p. 236) define como “reconstrucao dos
factos educacionais”. Ademais, Fernandes (2009, p. 235), assim como Felgueiras (2008, p.
499), contribuem com a possibilidade de apreender a Historia da Educacdo a partir dos
conteudos inseridos e ou excluidos do curriculo escolar.

Fernandes (2009) explica que a reflexao sobre a analise inclui entender o curriculo nao
de maneira isolada como simples aglomerado de disciplinas e ou plano de estudo, mas

relaciond-lo com o sistema educativo e apreendé-lo também no ambito da instituicdo que o

31 Segundo os estudos elencados por Novoa (1994), no inicio dos anos 1980, a cadeira foi ministrada em

programas variados de profissionalizagdo, assim como de formagdo em servigo e de formagdo continuada de
professores.

32 De acordo com Névoa (1994, p. 56) essa disciplina consta no Departamento de Educagido da Faculdade
de Ciéncias da Universidade de Lisboa.

33 Conforme Novoa (1994, p. 56) as universidades novas sio as de Aveiro, Evora, do Minho, de Tras-os-
Montes e Alto Douro. Em relag@o as disciplinas inseridas, explica que a Universidade de Aveiro incluiu: Evolugdo
dos Sistemas Educativos, Correntes Pedagogicas Contemporaneas, Historia da Pedagogia em Portugal. Outras
universidades mencionadas pelo autor sdo a de Evora, que integrou as disciplinas Historia da Pedagogia e da
Educag@o; do Minho, com o ensino de Correntes Contemporaneas da Pedagogia, Temas da Histdria da Educacao,
Historia do Pensamento Educacional e de Tras-os-Montes e Alto Douro.

34 Segundo N6voa (1994) o trabalho da “primeira geracio” contemporanea das Ciéncias da Educacio nas
Universidades portuguesas foram os professores: Jos¢ Ribeiro Dias (Minho), Albano Estrela (Lisboa), Joaquim
Ferreira Gomes (Coimbra), Jodo Evangelista Loureiro (Minho e Aveiro), Manuel Ferreira Patricio (Evora) e Felipe
Rocha (Aveiro), que contribuiram para consolida¢o curricular da disciplina Historia da Educacdo. Destaca que,
nas Universidades o ensino de Histéria da Educacdo foi bem melhor que nas Escolas Superiores de Educacdo
(NOVOA, 1994, p. 56).
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desenvolve em sala de aula. Desta forma, a Historia da Educagdo ndo ficaria apresentada na
observagdo dos fatos, mas sim na elaboracdo de problemas e, portanto, ndo apenas descritiva e
“histdria-crénica”, ou seja, existiria um novo entendimento em que “[...] a Histéria da Educagao
tornou ciéncia explicativa e nao simplesmente descritiva” (FERNANDES, 2009, p. 236).

Outro fator importante que Fernandes (2009, p. 240) aponta ¢ o entendimento de
determinadas disciplinas serem inseridas no curriculo e outras ndo serem selecionadas para
integra-lo*. O autor enfatiza que o curriculo é um “artefacto social”, “uma construgdo humana
num quadro socio-historico de finalidade. Ele proprio forma uma cultura, subentende um
modelo antropoloégico e contribui por isso, um dever-se” (FERNANDES, 2009, p. 240). Para
além dessas observacdes, o autor elenca as praticas, assim como meios ¢ materiais didaticos
que compdem o curriculo e podem ser discorridos no ensino Historia da Educacdo. “Em ordem
a construgdo desses tracos estruturais da actividade curricular, dispomos de um conjunto de
ego-documentos que tornam particularmente rica a agenda de investigacao” (FERNANDES,
2009, p. 241). Destaca também o livro escolar como fonte em que insere “valores, saberes na
disseminagdo de conhecimentos” (FERNANDES, 2009, p. 241). O autor amplia a abordagem
para o estudo do ensino de Historia da Educacdo em que nao o define apenas como disciplina
de formacao profissional, mas também de formacao do proprio saber historico. Assim, o autor
destaca que “[...] na realidade, a historia da educag@o permite-nos fazer uma leitura critica do
proprio terreno de que ¢ parte integrante” (FERNANDES, 2009, p. 241).

ApoOs esses breves apontamentos realizados sobre a institucionalizagdo do ensino de
Historia da Educacao e a formacao de professores em Portugal, serdo discutidos esses aspectos

no Brasil e, posteriormente, em Minas Gerais.

35 Fernandes (2009) enfatiza que o curriculo formal e ou oficial seria um “conjunto sistematico” de atividades

que devem ser cumpridas e, portanto, obrigatdrias. Contudo, explica da existéncia do curriculo oculto, no qual
atividades ndo estabelecidas no intitulado curriculo oficial se circunscrevem em sala de aula. O autor ainda detalha o
curriculo ndo oficial, que ¢ aquele desenvolvido por professores e alunos no ambito de sala de aula, sem, contudo,
estar inserido nos contetidos obrigatdrios e, portanto, oficializados. Assim, o curriculo oculto seria executado pelos
envolvidos no processo educacional (professores, alunos e ou institui¢do). “Este curriculo formal é marginado pelo
designado curriculo oculto, as atividades ndo-previstas no curriculo oficial que os alunos ou os proprios professores
desencadeiam na sala-de-aula, as quais tornam mais complexas as atividades de natureza educativa. A defini¢éo pré-
activa do curriculo esta longe, portanto, de cobrir todas as realidades da sala-de-aula” (FERNANDES, 2009, p. 241).
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1.4. A formacao de professores e a Historia da Educacao no Brasil e Minas Gerais

Em 1835, ocorreu a criagdo da primeira escola normal, na provincia do Rio de Janeiro,
porém esteve pouco tempo em funcionamento e em 1849 ocorre o seu fechamento®. Tanuri
(2000, p. 65) salienta que em relagdo ao curriculo essa escola normal baseava-se no método

lancasteriano. Contudo, apresentava poucos professores e limitada formacao didatica. Além

disso, continha um curriculo que para Tanuri (2000, p. 65) era definido como “rudimentar’”.

Ademais, soma-se a esses percalcos a infraestrutura que era precaria. A Reforma de Leoncio
Carvalho, que ocorreu em 1879, propiciou alteragdo no curriculo da escola normal tornando-o
mais complexo, com inser¢ao de outras disciplinas como Historia Universal e Historia, assim
como Geografia do Brasil, sem, porém, apresentar a Historia da Educacao (TANURI, 2000, p.
67).

No transcurso da Primeira Republica ocorreu o processo de racionalizagdo,
planejamento e cientifizacdo nos moldes preconizados pelos principios republicanos, o que
possibilitou a expansao da instrugdo, principalmente em decorréncia da disseminagdo dos
grupos escolares na regido sudeste. Tanuri (2000) destaca que na década de 1920, a Historia da
Educagio surgiu no curriculo da escola normal®®. Em 1932, no Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, Anisio Teixeira realizou a reforma da escola normal e esta foi transformada em
Instituto de Educacdo, o qual teve as Escolas de Professores, Escola Secundaria, Escola

Primaéria e Jardim de Infancia. Salienta-se que no ano supracitado, o Manifesto dos Pioneiros

3¢ A Constituinte de 1834 conferiu as Assembleias Legislativas de cada Provincia, a responsabilidade para

institucionalizagdo e provimento da instru¢do publica. O modelo que as escolas normais possuiram foi o europeu,
mais especificamente o francés. Saviani (2009, p. 143) explica que “[...] no Brasil a questdo do preparo de
professores emerge de forma explicita apds a independéncia, quando se cogita da organizacdo da instrucdo
popular”. O Ato Institucional de 1834 estabelece a responsabilidade das provincias para com o ensino elementar
e ensino primario e, ainda de acordo com Saviani (2009, p.143), foi nesse momento que se verificou a importancia
de articular a parte pedagdgica com a circunstancia emergente quanto as mudancgas que aconteciam na sociedade.

37 De acordo com Tanuri (2000, p. 65), “o curriculo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o
contetdo dos estudos primarios, acrescido de rudimentar formagdo pedagbgica, estava limitada a uma Unica
disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de carater essencialmente prescritivo”.

38 Segundo Tanuri (2000, p. 68-69), esse ensino estava organizado em dois ciclos sendo “o primeiro de trés
anos (propedéutico) e o segundo em dois anos” (profissional). Cabe ressaltar que o ciclo profissional continha
caracteristica do movimento escolanovista. Assim, os conteudos anteriores eram: Pedagogia, Psicologia ¢
Didatica; e os inseridos foram: Historia da Educag@o, Sociologia, Biologia e Higiene, Desenhos e Trabalhos
Manuais. Em relagdo ao ensino superior, verifica-se o Estatuto das Universidades de 1931, que proporcionaria a
difusdo desse nivel de ensino pela Faculdade de Educacdo, Ciéncia e Letras. Entretanto, isto ndo se efetivou
naquele momento. Neste sentido, para a autora houve uma nova configuracdo da escola no Brasil, na qual o
conhecimento pedagdgico estaria enfatizado com um carater cientifico.
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da Educacio era uma reivindica¢io para mudangas na educacio brasileira®®. Em 1933, a escola
normal de Sao Paulo que, seria modelo para diversas outras do interior do estado, bem como
para outras regides do Brasil, foi implementada por Fernando de Azevedo®. O curso de
Pedagogia surgiria somente em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, situada no Distrito Federal, apresentando-se com outro modelo de formagdo de
professores*!. Cabe destacar que em 1946 foi promulgado o Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de
janeiro do mesmo ano, o qual dispds sobre a Lei Organica do Ensino Normal. No capitulo I, a

respeito “Das Finalidades do Ensino Normal”, o artigo 1° menciona os seguintes objetivos.

O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as seguintes
finalidades: 1. Prover a formagdo do pessoal docente necessario as escolas
primarias. 2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas. 3. Desenvolver e propagar os conhecimentos ¢ técnicas relativas a
educagdo da infancia” (BRASIL, 1946).

O Decreto-Lei n°® 8.530 dispds também sobre as disciplinas que seriam ministradas na
referida modalidade de curso. Desta maneira, no artigo 8° do capitulo II, “Do curso de formagao
de professores primarios”, temos as disciplinas ministradas nas trés séries anuais:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica e quimica. 4) Anatomia
e fisiologia humanas. 5) Musica e canto. 6) Desenho e artes aplicadas. 7)
Educacao fisica, recreacdo, e jogos. Segunda série: 1) Biologia educacional.
2) Psicologia educacional. 3) Higiene e educacado sanitaria. 4) Metodologia do
ensino primario. 5) Desenho e artes aplicadas. 6). Musica e canto. 7) Educagao
fisica, recreacdo e jogos. Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2)
Sociologia educacional. 3) Historia e filosofia da educagdo. 4) Higiene e
puericultura. 5) Metodologia do ensino primario. 6) Desenho e artes aplicadas.
7) Musica e canto. 8) Pratica do ensino. 9) Educacao Fisica, recreacdo e jogos
(BRASIL, 1946).

39
78).

Para maiores informagdes sobre o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo, ler Ghiraldelli Jr. (1994, p. 54-

40 De acordo com Tanuri (2000), em 1934, com a criagdo da Universidade de S@o Paulo, a Escola de

Professores foi incorpora ao Instituto de Educagdo, cuja finalidade era de formagdo pedagogica dos alunos da
Faculdade de Filosofia, Ciéncia ¢ Letras. No ano de 1935, a Escola de Professores foi inserida a recém-criada
Universidade do Distrito Federal (UDF), o que porém, ndo perdurou por muito tempo, pois em 1939, houve a
extingdo da UDF e a Escola de Professores foi novamente inserida ao Instituto de Educagdo (TANURI, 2000, p.
73). Entretanto, ha semelhanca do que ocorreu no Rio de Janeiro (1939) quando houve a desvinculagdo do Instituto
de Educagdo (1938), o qual passou a Secdo de Educagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
apresentando-se a disposi¢ao das seguintes disciplinas: 1* Se¢do — Educagdo: Psicologia; Pedagogia; Pratica de
Ensino; Historia da Educacdo; 2% Secao — Biologia Aplicada a Educagdo: Fisiologia e Higiene da Crianga; Estudo
do Crescimento da Crianga; Higiene da Escola; 3* Se¢do — Sociologia: Fundamento da Sociologia; Sociologia
Educacional; Investigagdes Sociais em nosso meio (TANURI, 2000, p.73-74).

4 Desta maneira, a formagdo ocorreria nos trés primeiros anos que seriam compostos por conteudos de
fundamentos da educagdo. Haveria, portanto, técnicos em educagdo, conferidos como bacharéis, e para os que
fizessem o quarto ano (composto por estudos didaticos) poderiam atuar como docentes nos cursos normais
licenciados.
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No excerto acima, verifica-se que o ensino da Historia e Filosofia da Educacdo fazia
parte da formacdo docente. Assim, os dispositivos legais e normativos sdo importantes para
analise e reflexao de possiveis disciplinas disponibilizadas nos curriculos e também na pratica
pedagogica em sala de aula. Ademais, deve-se considerar as iniciativas de ampliacdo da oferta
de educacdo que podem ter proporcionado um aumento na formagao de docentes. Nesta dire¢ao,
destaca-se o processo de expansao da educagdo que obteve um resultado favoravel nos anos de
1950, principalmente em decorréncia das iniciativas empenhadas por Anisio Teixeira no que se
refere as a¢des do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (1952)* Na década de 1960, com
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢@o Nacional (1961), poucas alteragdes
aconteceram na Escola Normal. Contudo, no que referem as agdes do Conselho Federal de
Educacgdo (Pareceres 251/62 e 22/69), notam-se mudangas no curso de Pedagogia que
ressaltavam como se formaria o professor primario, assim como os técnicos e professores da
Escola Normal, uma vez que esses deveriam ter incluido em seus curriculos metodologia e
praticas de ensino especificas.

A Escola Normal passaria por outra alteragdo na década de 1970, com a implantacdo da
Lei n® 5692/71, que instituiu a obrigatoriedade da profissionalizagdo no ensino de segundo
grau®. Entende-se que a Lei n°5692/71 foi o aparato norteador do preparo docente no
respectivo periodo**. A partir da contextualizagdo historica de Tanuri (2000) sobre a formagio
de professores, verifica-se que no percurso de institucionalizagdo da escolarizacdao no Brasil,
diversos processos de inclusdo de metodologias e organizagdo para o ensino foram

implementados®. Assim, também percebe-se a inser¢do do ensino de Historia da Educagdo em

42 Tanuri (2000) explica a criagdo dos diversos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais que estiveram

presentes em Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Pernambuco e Salvador.

4 Tanuri (2000, p. 80) salienta que, assim, haveria também a mudanga das escolas normais de nivel colegial
e isto se daria a partir da Habilitacdo Especifica para o Magistério - HEM, o que, por conseguinte, extinguiu as
escolas normais de nivel ginasial e os institutos de educagdo. Nesse sentido, tanto a formagdo de especialistas
quanto de professores para o curso de magistério seria apenas realizada pelos cursos de Pedagogia. Para Tanuri
(2000, p. 80), “a nova Lei adotava, pela primeira vez, um esquema integrado, flexivel e progressivo de formagao
de professores”.

4 Ghiraldelli Jr. (1994b) analisa os objetivos fins da Lei 5.692/71 e a Lei 7.044/82, em que considera as
imbricagdes das agdes politicas educacionais no contexto da ditadura no Brasil. O autor traduz a frase contida na
primeira Lei como “preparacdo para o trabalho” enquanto a segunda Lei apresenta-se como “qualificacdo para o
trabalho” o que na concepgdo de Ghiraldelli Jr. (1994, p. 183) fez com que “o 2° grau se livrou da profissionalizagdo
obrigatéria, mas, apos tantos estragos, ficou sem caracteristicas proprias”.

4 Sobre essa informagdo de Tanuri (2000), torna-se necessario reportar também a Nunes (1996, p. 68), que
salienta que obras de diversas nacionalidades foram traduzidas e publicadas no periodo compreendido entre 1889
e 1990. A autora menciona que sdo 28 obras referenciadas tanto da Historia da Educagdo quanto Historia da
Educagédo Brasileira. Explica que sete “sdo tradugdes de obras francesas, norte-americanas, italianas e argentinas”.
Menciona novos titulos como Dr. Bento C. Freitas, Evolugao histérica do ensino no Brasil (1752-1930); Hélio
Vianna, Synthese de uma historia da educagdo no Brasil, dentre outras. Além disso, a autora salienta, sobretudo,
o papel desenvolvido por editoras que publicaram os manuais ¢ que tinham a participagdo de 6rgdos e instancias
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materiais didaticos que seriam disponibilizados para habilitar os futuros docentes*®. Depreende-
se que conforme proposi¢oes realizadas por autores como Tanuri (2000); Warde e Carvalho
(2000); Gondra (1996); Nunes (1996), o ensino da Historia da Educacao apresentou tendéncias
e ou vertentes que fizeram parte da historiografia da educagdo e que durante muito tempo, no
Brasil, fizeram parte da formagao de docentes.

Para colaborar com essa assertiva, estudos de Monarcha (2007) explicam que no Brasil,
entre 1930 e 1950, a Historia da Educagao foi identificada como “Estudos historicos em
Educacao” (MONARCHA, 2007, p. 54). Assim, destacam o percurso educacional em contextos
da Coldnia, Império e Republica, em que foram instituidos assuntos correlacionados a historia
da educagdo geral e também do Brasil. De acordo com o autor, isto aconteceu tanto na Escola
Normal quanto nos institutos de educagio e faculdades de filosofia*’.O autor ainda ressalta que
os manuais disciplinares configuravam de forma semelhante, pois existiu uma “evolucao da
educacdo” que iniciava desde “educacdo na Antiguidade Classica, Idade Média crista, Idade
Moderna renascentista e Idade Contemporanea laica e cientifica” (MONARCHA, 2007, p. 54).

Cabe ressaltar que, segundo Monarcha (2007), nos periodos referentes 8 Modernidade
e Contemporaneidade, existia énfase sobre a formagao dos Estados nacionais europeus bem
como dos seus sistemas de educagio®®. O referido autor destaca, ainda, o papel da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL-USP), no periodo de 1950

e 1960, que colaborou para o desenvolvimento da Historia da Educacdo®. Especificamente

governamentais que “tragaram um percurso para a politica do livro didatico no pais” (NUNES, 1996, p. 68). Para
maiores informagdes ler Nunes (1996).

4 (Cabe enfatizar que apontamentos realizados por Gondra (1996) contribuem para apreender nio sé as
questdes inerentes a escrita da Histéria da Educac@o, mas, também, como os aspectos teorico-metodologicos
elencados pelo autor proporcionam reflexdes sobre a institucionalizagdo do ensino da Historia da Educagdo no
Brasil.

4 Monarcha (2007, p. 54) salienta que foi neste periodo que surgiram os manuais didaticos, os quais
versariam sobre o ensino da disciplina Histéria da Educacdo. Dentre os manuais, o autor destaca Nocdes de
Historia da Educacdo, de Afranio Peixoto; Historia da Educacdo: evolugdo do pensamento educacional, de Raul
Briquet; Pequena histéria da Educag@o, de Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman; e Ligdes de historia da
Educagdo, de Teobaldo Miranda Santos.

4 De acordo com Monarcha (2007, p. 55), aos assuntos inerentes a educagiio no Brasil eram destinados
apenas “um apéndice ilustrativo, no qual se sobrelevavam os fatos que concerniam a reconstru¢do educacional, ou
seja, ao chamado movimento da Escola Nova”. Monarcha (2007) explica a atribuigdo do INEP - Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais no periodo em que Lourengo Filho esteve a frente da gestao dessa instituicao,
bem como elaboragdo de informagdes para Historia da Educagdo no pais. A esse respeito recomenda-se, para
maiores informagdes, Monarcha (2007, p. 56-61).

4 Monarcha (2007) salienta o marco sociolégico de professores como Fernando de Azevedo, Florestan
Fernandes e outros. Além disso, conforme destaca Monarcha (2007), os manuais pedagdgicos também
contribuiram para a formagao de professores. Monarcha (2007, p. 61-62) menciona ainda os docentes da chamada
“escola paulista” de Historia da Educagdo da FFCL-USP, como Laerte Ramos de Carvalho e Roque Spencer
Maciel de Barros. Tanto Laerte Ramos de Carvalho quanto Roque Spencer Maciel Barros dedicaram-se a produgao
de pesquisas no campo educacional, além de erigirem uma gama de futuros autores de obras da Histéria da
Educagdo. Monarcha (2007, p. 69) explica que, a partir de 1970, houve novas abordagens tanto no ensino quanto
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sobre a disciplina Historia da Educacdo, o autor ainda destaca a consolidagdo desta como
disciplina nos cursos de graduacio e pos-graduacio e a interlocugdo com outros saberes®. Para
colaborar com os apontamentos sobre o ensino da disciplina de Historia da Educagao no Brasil,
as analises realizadas por Borges e Gatti Jr. (2010) contribuem para entender a presenga da
disciplina em curso de formagdo de professores®'. Em relagdo ao perfil programatico, Borges e
Gatti Jr. (2010) enfatizam que os principais momentos historicos do processo educativo foram
elencados do século XVIII ao século XXI e destacam a importancia dos educadores que
contribuiram para o “desenvolvimento da educa¢dao no mundo e no Brasil, bem como o objetivo
de desenvolver o espirito critico” (BORGES; GATTI JR., 2010, p. 28). As informagdes
realizadas pelos referidos autores tornam-se relevantes para reflexdo do ensino Histéria da
Educagao na formagao de professores no Brasil.

Nesta perspectiva, cabe destacar também o estudo realizado por Aratjo, Ribeiro e Souza
(2011) que discorre sobre a existéncia de uma historiografia da educagao brasileira nos manuais
didaticos publicados entre o periodo de 1914 e 1972. Neste sentido, os autores analisam dez
manuais de historia da educacdo®?. Com andlise detalhada de cada obra, explicam as concepcdes
disseminadas para formacao de normalistas e enfatizam como era concebido o papel do docente
enquanto emissor de uma educagado “de forte contetido doutrinario, seja do ponto de vista do

humanismo tradicional catdlico, seja do humanismo moderno disseminado pelo escolanovismo

na pesquisa da Historia da Educagdo, pois foi nesse contexto que ocorreu a criagdo e expansao dos programas de
Po6s-Graduacdo no Brasil. Para o autor, ocorreram sucessivas clivagens das quais decorreu a adogdo de outros
modelos teoricos-explicativos e métodos criticos, reorientando-se enfaticamente os rumos da teoria e pratica da
historia da educacdo. Laerte Ramos de Carvalho foi professor catedratico de Historia e Filosofia da Educagdo na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (MONARCHA, 2007, p. 66-67). Roque Spencer Maciel de Barros foi
Livre Docente na cadeira de Historia e Filosofia da Educagdo e Assistente-docente também da mesma cadeira.
Monarcha (2007, p. 66-67) menciona o Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo que contribuiu
para a produggo de conhecimentos em educagdo, bem como tinha por finalidade “avaliar e intervir” nas politicas
educacionais daquele contexto. Nos anos de 1960, Ramos de Carvalho coordenou pesquisas educacionais e alunos
da Secdo de Pedagogia participaram dessas producdes: Heladio César Gongalves Antunha, Jorge Nagle, Maria de
Lourdes Mariotto Haidar e Rivadavi Marques Janior sdo alguns nomes que participaram dessa producdo
académica.

S0 A esse respeito elencado por Monarcha (2007) pode-se constatar consonincia também em Bontempi
(2007, p. 85), que explica que as “ciéncias matriciais” eram a Sociologia, a Biologia ¢ a Psicologia. Mais
informagdes em Bontempi (2007).

st Para maiores informagdes a respeito desse estudo recomenda-se a leitura de Borges e Gatti Jr. (2010).

2. Os manuais de Histéria da Educagdo analisados foram: René Barreto - Historia da Pedagogia compilada
por um professor (1914); Afranio Peixoto - No¢des de historia da educagdo (1933); Madres Francisca Peeters &
Maria Augusta de Cooman - Educagdo: Historia da Pedagogia (1936); Bento de Andrade Filho - Historia da
educagdo (1941); Theobaldo Miranda Santos - Nogdes de historia da educagdo (1945); Raul Briquet - Historia da
Educagao - Evolugao do Pensamento Educacional (1946); Aquiles Archéro Junior - Li¢des de histéria da educacao
rigorosamente de acordo com programa oficial das escolas normais (1948); Abrdo Benjamim - Molduras da
filosofia e historia da educagdo (1954); Ruy de Ayres Bello - Pequena histéria da educacdo (1957); Zaira de Moura
Campos - Historia da educacdo (1972). Para melhor compreensio sobre o estudo, recomenda-se a leitura de Araujo,
Ribeiro ¢ Souza (2011).
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— herdeiro do hegelianismo, do evolucionismo, do positivismo e do cientificismo” (ARAUJO;
RIBEIRO; SOUZA, 2011, p.135). Outros dois pontos em que os estudos desses autores
contribuem para a apreensao da Histéria da Educagao brasileira ¢ ao afirmarem que “a historia
da educagdo brasileira seria um reflexo da histoéria da educagdo européia” e que “em relagao a
concep¢do de historia da educagdo, seria fundamental destacar a prevaléncia de uma visdo
linear, cronografica e, via de regra, factual em todas as obras, as quais privilegiam uma visao
universal da educagdo, porém de carater eurocéntrico” (ARAUJ O; RIBEIRO; SOUZA, 2011,
p.135).

1.5 A institucionalizacdo da Histéria da Educagdao em Minas Gerais

Apds esses breves apontamentos sobre a formacdo de professores e a Historia da
Educagao no Brasil, nos deteremos, especificamente, em Minas Gerais. Em meados de 1820, a
escolarizagdo tornou-se pauta nas provincias do Império. No entanto, para que isso se efetivasse
era imprescindivel a formagao de profissionais que realizassem o ensino das primeiras letras.
Além da falta dessas pessoas capacitadas, somava-se a fragilidade de estrutura fisica e material
que possibilitasse a implementagdo dessas agdes. Desta maneira, conforme, ressalta Guimaraes
(2016, p. 37), “desde o final do século XVIII, na Europa, at¢ meados do século XIX, no Brasil
a escola normal tornar-se-ia a encarregada para realizar essa formagao”.

Neste sentido, atribui-se a escola a fungdo de educar. Nao se realizaria apenas na familia,
mas também em outra instituigdo que teria todos os aparatos necessarios para moldar o novo
cidaddo. Essas observagoes estao em consonancia com as reflexdes que Cambi (1999, p. 199),
elucida quando reporta a escola e a institucionalizacdo do ensino para a preparacao do homem

para viver em sociedade.

O mundo moderno ¢ atravessado por uma profunda ambiguidade: deixa-se
guiar pela ideia de liberdade, mas efetua também uma exata e constante agao
de governo; pretende libertar o homem, a sociedade e a cultura de vinculos,
ordens e limites, fazendo viver de maneira completa esta liberdade, mas, ao
mesmo tempo, tende a moldar profundamente o individuo segundo modelos
sociais de comportamento, tornando-o produtivo e integrado (CAMBI, 1999,
p- 199-200).

A escola passa a ser a instituicdo adequada para também preparar os individuos a vida.
A escola se constituiria de materiais didaticos, bem como seria capaz de proporcionar uma
racionaliza¢do do processo de aprendizagem nos mais variados saberes, o que colaboraria com

a disciplinalizagdo e aceitagdo das praticas por ela executadas. Para tanto, conforme explica
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Guimaraes (2016), no caso especifico do Ensino Normal haveria um modelo e ou um padrao a
ser seguido e que atenderia a finalidade pela qual foi criada a referida instituicdo. Assim,
existiria “a instituicdo especializada e formal, que se utilizava de métodos adequados, pois
tendente a certa cientificidade, com vistas a preparar os futuros docentes” (GUIMARAES,
2016, p. 58).

Assim, em Minas Gerais verifica que a primeira lei que dispds sobre a organizacao do
ensino oficial publico foi a Lei n° 13, de 28 de marco de 1835, que menciona que “o territorio
da provincia foi dividido em doze Circulos Literarios”>* (GUIMARAES, 2016, p. 59). Desta
maneira a referida Lei dispde, no artigo 7: “Escola Normal na capital da provincia: Ouro Preto”
(GUIMARAES, 2016, p. 59). De acordo com Guimardes (2016), a instrugdo daqueles que
realizariam o ato de ensinar aconteceria em “método mais eficiente descoberto e aplicado nos
paises europeus” (GUIMARAES, 2016, p. 59). Ainda segundo a autora, em Minas Gerais, em
5 de agosto de 1840, surgiu a primeira Escola Normal. Salienta-se que essa institui¢ao ndo se
estabeleceu de maneira continua, uma vez que houve diversos fechamentos que sucederam nos
anos de 1842, 1852, 1859 e 1864 (GUIMARAES, 2016, p. 60). Cabe destacar que a reabertura
ocorreu nos anos de 1848, 1858 e 1862, o que mostra sucessivas interrupgdes e continuidades
nas atividades educacionais®*. Guimardes (2016, p. 61) explica que em 22 de setembro de 1881,
por meio da Lei Mineira n° 2.783, a Assembleia Legislativa provincial estabeleceu a criagao da
primeira Escola Normal de Uberaba®. Cabe destacar que o ensino de Histéria da Educagdo na

Escola Normal de Uberaba esteve permeado entre outras disciplinas>®.De acordo com Sampaio

33 Guimaraes (2016, p. 58-9) explica que os doze Circulos Literarios estavam distribuidos conforme a

densidade populacional e localizavam-se em: Ouro Preto, Mariana, Sabara, Tamandua, Diamantina, Minas Novas,
Formiga, Barbacena, Sdo Jodo Del Rey, Baependi, Campanha da Princesa e Uberaba (12° Circulo, abrangendo as
localidades de Desemboque, Patrocinio, Araxa e Sacramento). De acordo com Guimaraes (2016), em cada Circulo
havia um delegado que era nomeado pelo governo e era responsavel pela inspe¢do de professores das escolas
isoladas. Ainda segundo a autora, existiam as escolas elementares em que as pessoas livres possuiam acesso
garantido. Essas escolas eram classificadas em primeiro grau e estavam situadas nos arraiais e povoados. Ja as
definidas como segundo grau localizam-se nas vilas e cidades. O ensino nas escolas de primeiro grau era para
ensinar a ler, escrever e realizar as quatro operagdes. As escolas de segundo grau, aritmética e também imbuia
estudo de proporgdes. Salienta-se que se ensinava as nog¢des gerais dos deveres morais e religiosos.

5% De acordo com Guimaries (2016, p. 59-60) em alguns momentos (1853, 1857, 1859, 1865) a Escola
Normal foi inserida ao Liceu e, somente a partir de 1872 “essa modalidade de ensino se ampliou na provincia, pois
além da reinstalagdo da Escola Normal de Ouro Preto, outras escolas normais foram instituidas e, a partir, de entdo,
todas tiveram ciclos de vida mais prolongados, embora ainda sujeitas aos fechamentos ocorridos em varias delas”.

33 Para enfatizar o ensino de Historia da Educac¢do como formagao de professores, citamos Sampaio (1971),
que menciona que na Escola Normal de Uberaba havia a cadeira de Pedagogia e constava o nome de Joaquim
Rodrigues Cordeiro - professor interino da cadeira de Pedagogia, Historia Sagrada, Instrugdo Moral ¢ Religiosa
(SAMPAIO, 1971, p. 385).

56 Neste sentido, fazemos alusdo ao termo “camuflado”, utilizado por Santos (2007), em que a autora

explica os pré-cursos que o ensino de Histéria da Educacdo obteve em seu percurso para conseguir status,
autonomia e identidade enquanto disciplina.
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(1971), em documento intitulado Extrato n® 100 de 19 de junho de 1883, promulgado em virtude
da Lei Mineira n° 2.892 de 6 de novembro de 1882, encontram-se as disciplinas ministradas em
cada ano, bem como os contetdos disseminados.

1° Ano: Exercicios diarios de caligrafia e ortografia na escola pratica. Lingua
nacional, compreendendo leitura expressiva e comentada de textos classicos
em prosa ¢ verso, analise gramatical, e 16gica e exercicios de construgao.
Aritmética e metrologia. 2° Ano: Lingua nacional compreendendo exercicios
de redacdo e nogodes de literatura nacional (3 ligdes por semana). Aritmética,
aplicacdes e exercicios praticos. Escrituragdo mercantil, compreendendo as
nogOes tedricas essenciais ¢ a pratica das partidas simples e dobradas,
inclusive contas correntes (3 licdes por semana). Pedagogia tedrica,
compreendendo a historia da pedagogia e organizagdo escolar (2 ligdes por
semana). Instrugdo moral, religiosa e civica. Elementos de direito
constitucional e economia politica (1 ligdo por semana). 3° Ano: Nogoes
praticas de geometria, desenho linear e de imitagdo. Nogdes de geografia e
cosmografia, geografia do Brasil (3 licdes por semana). Historia do Brasil (2
licdes por semana). Pedagogia, compreendendo a metodologia educagao
moral, fisica e intelectual. Noc¢des de ciéncias naturais, fisica e quimica
agricola [...] (SAMPAIO, 1971, p. 380-382).

Neste sentido, compreendemos que em determinados contextos o ensino Histéria da
Educagao passou por “pré-cursos”, uma vez que este ensino buscava por uma identidade, assim
como autonomia nos curriculos de formagao de docentes. Verifica-se que as reformas realizadas
em Minas Gerais refletiram também nos curriculos das escolas de formagao dos professores.
Desta maneira, segundo Guimaraes (2016), as reformas ocorridas incidiram nas metodologias
de ensino e ampliaram-se nos diversos tipos de escolas — “em Minas Gerais, também foi dada
alguma aten¢@o aos aspectos das metodologias de ensino e da diversificag@o e hierarquizagao
dos tipos de escolas, com destaque para a Escola Normal da capital, entdo ja transferida para
Belo Horizonte” (GUIMARAES, 2016, p. 67).

De acordo com Guimaraes (2016, p. 71) o curriculo da Escola Normal da Capital com as
escolas regionais diferenciava quanto a presenca de Historia da Educagao ou Historia da Pedagogia.
Assim, a autora destaca que “o principal aspecto ¢ quanto a existéncia, nas escolas regionais, da
cadeira de Pedagogia, onde talvez se desenvolvessem estudos de Historia da Educagao ou Historia
da Pedagogia e sua auséncia na escola da capital” (GUIMARAES, 2016, p. 71).

Destaca-se que nesse contexto, conforme salienta Guimaraes (2016, p. 74), o nimero
de escolas normais foi aumentando. A dire¢do dessas escolas era da iniciativa privada ou

publica municipal “em estabelecimentos que ndo dependiam dos coftes estaduais” °’. Em 1916

57 Guimaries (2016, p. 68-69) explica que no governo de Francisco Silviano de Almeida Branddo, o qual

teve como secretario David Campista (1898-1902), as questdes financeiras do Estado propiciaram a sangdo da Lei
n° 28 de 16 de setembro de 1899, que reduziu o nimero de escolas e condensou os curriculos. Durante o governo
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foi aprovado o Decreto n® 4524, de 21 de fevereiro, que segundo Guimaraes (2016, p. 74)
propiciou para “a ideia de unificacdo das normas administrativas, programas, horarios,
processos de ensino, escrituragdo e regimento interno” entre as escolas normais (regionais €
particulares) equiparadas a Escola Normal da Capital como padrio para as demais °5.As
constantes reformas educacionais realizadas no Brasil também impulsionaram em Minas Gerais
alteracdes da concepcdo de educacdo tanto para o processo de ensino, aprendizagem,
metodologias quanto como pelo movimento de escolariza¢cdo da populagao.

Neste sentido, Associacao Brasileira de Educacao - ABE, fundada em 1924, norteou
debates e integrantes ali presentes também estiveram em reformas em diversos estados
brasileiros *°. Assim, os eventos realizados impulsionaram as agdes posteriormente executadas
por Antonio Carlos e Francisco Campos, que contribuiram para reformas que culminaram na
inser¢ao da Historia da Educacao no curriculo das escolas normais.

Em 1928, pelo Decreto n° 8162, foi inclusa a disciplina Historia da Civilizacao e da
Educacgdo, o que verifica, de certa maneira, a autonomia e status para a Historia da Educagao.
De acordo com Guimaraes (2012, p. 57) a exposi¢do de motivos realizada em 1928, por
Francisco Campos, indicava a importancia da inclusdo de outros saberes no curriculo das
escolas normais. Para Guimaraes (2012), a exposicdo de Campos permite refletir sobre a
necessidade de dirimir algumas auséncias existentes nessa modalidade de ensino®. Em 1928,

Francisco Campos enfatiza as altera¢des do curriculo da escola normal, o que incluiu outras

de Francisco Antdnio de Sales (1902-1906) houve diversos cortes na verba da educacdo, o que ocasionou
fechamento de escolas e, consequentemente, reducdo dos salarios de professores. Em Uberaba, a Escola Normal
foi fechada em fevereiro de 1905. O curriculo foi alterado, conforme consta no Decreto n° 1908 de 28 de maio de
1906. Cabe destacar que a disciplina Pedagogia permaneceu no curriculo ¢ era ensinada no 3° Ano do Curso
Normal e correspondia a trés ligdes por semana (GUIMARAES, 2016, p. 68). No governo de Jodo Pinheiro, o
secretario do Interior Carvalho Brito (1906-1908) promoveu uma reforma que afetou tanto o ensino primario
quanto a preparacgdo de professores, uma vez que visava reduzir o indice de analfabetismo. Em relacdo a formagao
de professores, as mudangas foram implantadas pelo Decreto n® 1.960 de 16 de dezembro de 1906. Para Guimarées
(2012), em termos de tipos de escolas de formagdo de professores existiam, inicialmente, as normais oficiais
regionais, que podiam ser estaduais ou municipais, e nesse Ultimo caso deveriam ser reconhecidas pelo estado e
mantidas pelas cdmaras municipais. No entanto, nessa época, passaram a existir também as escolas particulares
equiparadas. Essas pertenciam, em geral, as congregagdes religiosas.

8 Nesse momento, Américo Ferreira Lopes era o secretario do Interior e como justificativa para as
propostas elencadas ao Presidente Delfim Moreira, destacou a importancia dessa uniformizacao.

3% O primeiro Congresso de Instrucdo Primaria do Estado de Minas Gerais aconteceu em maio de 1927 e no
ano seguinte, no periodo de 4 a 11/11/1928, houve a II Conferéncia Nacional de Educacéo realizada pela ABE, que
foram os prentincios que possibilitariam para que em 1928 ocorresse a reforma do ensino normal em Minas Gerais.

60 Guimardes (2012) reporta ao Regulamento do Ensino Normal de 1928 e destaca: “Ao ensino normal,
faltava a capacidade de proporcionar ao futuro docente a aquisi¢do de técnicas psicologicas, intelectuais e morais
durante a sua formagio” (REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL, 1928, p. 4 citado por GUIMARAES, 2012,
p- 57). Nesta proposicao, faz-se necessario reportar a Tanuri (2000, p. 68-9) quando a autora sintetiza que ao longo
do processo historico do ensino normal no Brasil esse foi demarcado, a partir de 1920, por principios escolanovistas
em que os aspectos cientificos norteariam o ambito educacional.
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disciplinas até entdo ndo pertencentes ao saber institucionalizado para a formagdo de
professores®!.

De acordo com Guimaraes (2012, p. 58), cabe salientar que quando da mudanga de
curriculo de determinada disciplina, faz-se necessario analisar dois aspectos: os que
correspondem aos atos oficiais em que existem de forma explicita as finalidades objetivas e
outros que exigem reflexdes imprescindiveis a serem observadas quanto as finalidades reais,
ou seja, as que seriam efetivadas em sala de aula e ou no interior de cada instituicdo.

A este respeito, Riccioppo Filho (2007) colabora para depreender a alusdo que
Guimaraes (2012) faz em referéncia aos contetidos inseridos no ensino Normal.

A reforma mineira, inclusive no tocante ao ensino normal, expandiu-se para
outros estados e foi a principal experi€éncia que serviu de base para as
primeiras politicas educacionais do governo revoluciondrio de Getulio
Vargas, iniciado no final de 1930, quando a pasta da educagdo ficou a cargo
do préprio Francisco Campos. Entretanto, a influéncia escolanovista sobre os
curriculos das escolas normais perdeu for¢a com as reformas que se seguiram
(RICCIOPPO FILHO (2007, p. 61).

O excerto acima permite reflexdes quando realizamos referéncia a exposicao de Motivos
de Francisco Campos quanto a preparagao de professores com bases em “aquisi¢do de técnicas
psicologicas, intelectuais e morais”, verifica-se que nenhuma reforma se expressa circunscrita
em principios neutros e sem estar confluida por meios sociais, culturais e politicos que podem
ser oriundos de ideias de outros paises®’. Percebemos que essas proposicdes de Francisco
Campos quanto a inser¢ao da Historia da Educagdo no curriculo em Minas Gerais possibilitam
apreender as multiplas “visdes historicas”®. Nesta proposi¢do, ressalta-se que é possivel
depreender que a Historia da Educagdo no contexto de formacgao de professores apresentou viés

de ideologia religiosa, politica e pedagdgica®. Neste momento, destaca-se que a discussio

61" Guimardes (2012) cita mais uma vez o Regulamento do Ensino Normal — 1928, que apresenta: “As

demais modificagdes introduzidas no curso normal que consistem no desdobramento das cadeiras de Fisica ¢
Quimica e Historia Natural, na criacdo da cadeira de Biologia e Higiene e na de Psicologia Educacional” o que no
discurso do reformador concebia que, “finalmente, o regulamento desdobrava a cadeira de Historia do Brasil ¢
Geral, constituindo a cadeira de Histéria da Civilizagdo e da Educagdo” (REGULAMENTO DO ENSINO
NORMAL, 1928, p. 11-18 citado por GUIMARAES, 2012, p. 58).

62 Conforme mencionado anteriormente, os moldes das reformas no Brasil seguiram o percurso do que foi
implantado na Europa. Especificamente em Minas Gerais, Guimardes (2012) salienta que a inspiragdo para as
altera¢des no curriculo das escolas normais, no contexto de 1928, ocorreu de acordo com modelos oriundos da
Alemanha, Inglaterra, Australia e Estados Unidos (GUIMARAES, 2012, p. 58).

63 Este termo foi mencionado por Nunes (1996, p. 67), quando a autora amplia a analise do percurso que a
Historia da Educacdo se apresentou enquanto disciplina.

% De acordo com Nunes (1996, p. 70) a hipétese elencada foi de perceber esse movimento disseminado
nos cursos destinados aos futuros mestres. Para a autora, “ela é expressao do registro da permanéncia dos valores
de uma civilizagdo cristd. Apesar das concepgdes tedricas, da formagao e dos pertencimentos institucionais de seus
autores, a historia da educacdo difundida entre os professores primarios e secundarios tem uma fungo e um efeito
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sobre a formagdo de professores esteve intrinseca a presenca da disciplina historia da educagao.
Diante do exposto, cabe enfatizar que o percurso da Historia da Educacdo incide sobremaneira
na formagao de professores e, por conseguinte, na institucionalizagdo da profissao docente
numa perspectiva de consolidagdo dos Estados Nagao. Verifica-se que a Lei n® 5.692/71, que
estabeleceu diretrizes para o primeiro e segundo graus, proporcionou a centralizagdo para a
esfera federal e consequentemente, sendo de abrangéncia nacional, a Escola Normal ndo foi

mais ofertada em nivel ginasial.

1.6 Consideragoes Parciais

Neste capitulo foi possivel apreender que o ensino de Historia da Educagdo foi uma
disciplina que fez parte da formagdo de professores. Ademais, o percurso da Histéria da
Educagdo nao ocorreu de forma linear e sem conflitos com diversos saberes que ja estavam
inseridos com poder de cientificidade. Os conhecimentos considerados essenciais constavam
nos manuais disciplinares que tornaram imprescindiveis para a formagao de professores, o que
colaborou para que diversos autores passassem a ser referéncias em diversas partes do mundo.

Apreender como se processou a institucionalizacdo da Histéria da Educagdo, bem como
os percursos dessa disciplina na formacao de professores, permite correlaciona-la com os
aparatos legislativos que contribuiram para que reformas educacionais ocorressem em varios
paises e que estavam circunscritas as questoes socioculturais, politica e econdmica dos Estados-
Nacgao.

As reflexdes realizadas, embora incipientes, colaboraram para apreender o percurso da
institucionaliza¢do do ensino de Historia da Educacao em alguns paises da Europa, Estados
Unidos e Brasil. Nesse sentido, aponta que para entendé-lo ¢ necessario compreender o
movimento da histdria e, portanto, da ambiéncia dos lugares e por quem o conhecimento foi
produzido. A finalidade do ensino Historia da Educagdo deve ser entendida como construto
social em que resisténcias e estratégias podem estar articuladas para a formagao de pessoas em

uma dada sociedade.

doutrindrio que se prolonga e se atualiza, revelando o peso da influéncia religiosa apesar de todo o movimento de
secularizagdo da sociedade e do Estado a partir da implantag@o do regime republicano”.



63

2. DIMENSOES HISTORICAS E EDUCACIONAIS DA CRIACAO DA FISTA E DE
SEU CURSO DE PEDAGOGIA

Pensa-se, em regra, que as universidades representam
o produto puro e simples da atividade criadora dos
grupos de especialistas que nelas trabalham
cooperativamente. Isso ¢ verdadeiro, mas em parte. O
que da grandeza as universidades ndo ¢ o que se faz
dentro delas - ¢ o que se faz com o que elas produzem.
[...]. As instituigdes sociais nao se mantém nem
prosperam através de suas forcas ou recursos
exclusivos. Elas lancam suas raizes e extraem seu
vigor de elementos invisiveis, com frequéncia
exteriores aos seus quadros organizatorios
(FERNANDES, 1966, p. 205-207).

Neste capitulo sera abordado o Ensino Superior no Brasil, em Minas Gerais € em Uberaba.
Especificamente nesta cidade, pretende-se elencar os motivos para a criacdo da Fista®. Esta
institui¢do de Ensino Superior, que ofertou cursos de formacdo de professores e o Curso de
Pedagogia, tera uma atengao especial, pois ofertou a disciplina de Histéria da Educacdo. Desta
maneira, entende que as instituicdes educacionais ndo existem apenas como meras estruturas
arquitetonicas, nas quais concentram grupos de pessoas capacitadas para realizar o processo
educacional.

Depreende-se que além desses aspectos evidenciados a primeira incursao, o
pesquisador deve ampliar outros, como por exemplo, a finalidade para a qual a institui¢ao na
sua peculiaridade se propde a atuar no ambito educacional, politico, cultural e social.

Sendo assim, ndo s6 as informagdes emanadas por decretos devem prevalecer para
analise, mas também o regimento interno e outros documentos administrativos pertencentes ao
cotidiano da instituicao educativa.

A esse respeito, entende-se que determinadas institui¢des quando criadas possuem uma

particularidade que inserida em um meio social disseminard valores que julga como

6 Em 1944, o Instituto Superior de Cultura — ISC, idealizado por Monsenhor Juvenal Arduini e Padre

Arménio Cruz, ofertou o curso de Filosofia que funcionou de 1944 a 1948. Em 1949, Monsenhor Juvenal Arduini,
Dom Alexandre Gongalves do Amaral, Arcebismo de Uberba, Alceu de Amoroso Lima e as irmds dominicanas
implantaram a Faculdade de Filosofia Santo Tomas de Aquino — FAFI. Posteriormente, esta institui¢do passa a
denominagdo de Fista — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino e, formalmente,
somente, em 1971, com o Regimento Integrado, recebe nome de Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino -
Fista. O trabalho utilizara a nomenclatura Fista para designar o periodo da pesquisa (1951 — 1980) que tem como
objeto o ensino da disciplina Historia da Educacdo no curso de Pedagogia.
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importantes. Esta nossa proposi¢do encontra-se em consonancia com o entendimento de Casali

(1995, p. 100) quando explica sobre a universidade catolica no Brasil.

O referido autor salienta que essa instituicdo possui a finalidade de, no interior das

“especificidades regionais”, lancar “as forgas eclesiasticas em torno do movimento

restaurador

66

. Assim, o autor destaca como esse processo sucedeu ao longo do tempo.

Com o processo de modernizagdo iluminista, laicizante, implantado por
Pombal, acentua-se ainda mais o distanciamento de Roma: a politica
pombalina constituiu um reforgo a tendéncia liberal, e, por uma derivacdo
indesejavel, nacionalista, até entdo inexpressiva entre o clero (principalmente
secular) no Brasil. Essa tendéncia alcangou o auge com a Independéncia. Uma
divisdo interna na Igreja, desde entdo, se desenhou, estando de um lado o
clero, tendencialmente liberal, ¢ de outro o episcopado, tendencialmente
colonialista, em seguida monarquista e, finalmente, na segunda metade do
século, romanista e anti-republicano. Mas em 1824 a Constitui¢ao outorgada
pelo Imperador tornou o Catolicismo religido oficial do Império e, em 1827,
o Padroado ratificou-se como Regalismo. Uma das consequéncias disto foi o
enfraquecimento da Igreja liberal (ameagada potencial & Monarquia).
Paralelamente a isso, a Igreja Romana, apos a Revolugdo Francesa, enfrentava
graves ameacgas. Por um lado, uma desestabilizacdo politica, devida a
derrocada do antigo regime, sobre o qual exercia plena hegemonia politica.
Por outro lado, uma desestabilizacdo teoldgica e doutrinaria, devido ao avango
cientifico (e politico) e consequente questionamento dos dogmas da fé. A
Igreja levou décadas para assimilar a situacdo de marginalidade a que era
crescentemente relegada. A Restauragdo da Universidade de Louvaina, em
1834, foi uma primeira e imponente reagdo eclesiastica ao laicismo
republicano no ensino e tentativa de preservacdo de uma “cultura catolica”.
Gregério XVI e Pio IX desenvolveram politicas oscilantes nesse
enfrentamento ao avanco republicano (“Modernista”). Quando, na segunda
metade do século XIX, os conflitos deixaram de localizar-se apenas entre a
Igreja e alguma coisa fora dela Estado, Ciéncia, Sociedade), e passaram a se
mostrar expressivos também dentro da propria Igreja (tendéncias
“modernistas” versus tendéncias “integrais”), o Papado amadureceu uma
reagdo mais sistematica e organizada: convocou o Concilio Vaticano I para
restaurar a unidade doutrinaria, teoldgica, o centralismo (autoridade) e a
disciplina. O Concilio Vaticano I logrou éxito em retragar o perfil doutrinario
da Igreja e centralizar sua fonte, pelo recurso ao paradigma tridentino da
Contra-Reforma. Seu sentido era, pois, contra 0 modernismo. Dar-se-ia inicio
a um movimento universal de enucleacdo da Igreja em torno do Papa
(declarado infalivel, “ex cathedra”, pelo Concilio) e da Curia Romana
(burocracia e disciplina). A estratégia restauradora pressupunha um novo
desenho da identidade da Igreja, que fosse eficaz para fazer frente a solida
consisténcia do Estado republicano. O argumento doutrinario que o Concilio
produziu foi, por isso, o de que a Igreja ¢ uma “Societas perfecta”,
autoconsistente: seu funcionamento se realiza paralelamente ao Estado,
devendo manter com ele relacionamento e colaboragdo reciproca, mas nao
dependente. A expressdo politica disto foi a constru¢do da identidade do

Para maiores informagdes recomenda-se a leitura de Casali (1995).
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Vaticano como um Estado. Ao mesmo tempo, a Igreja fez de seus Nuncios,
nos distintos paises, verdadeiros postos avangados de captagdo de informagoes
e distribuicao de orientagdes atinentes tanto aos Estados quanto as Igrejas e
hierarquias locais (CASALI, 1995, p. 76-77).

O excerto permite analisar que foram diversos os atos da Igreja Catdlica para adentrar, de
forma estratégica, as ambiéncias politica, social, cultural e manter sua estrutura enquanto
instituicdo ndo so religiosa, mas também politica. Assim, torna-se oportuno apresentar o que
Casali (1995) ressalta sobre o Concilio Plenario Latino-Americano (Roma, 1899). De acordo com
o autor, o Concilio realizou-se no Pontificio Colégio Pio Latino-Americano no periodo de 28/5 a
9/7/1899 e, nessa ocasido, na América do Sul, estiveram presentes 13 arcebispos e 40 bispos. Para
representar o Brasil foram 2 arcebispos e 9 bispos. Casali (1995) ressalta que foram deliberadas

acdes que impulsionariam a implantacdo das universidades catolicas na América do Sul.

Nas Conclusdes do Concilio se estabelece a estratégia de criacdo de
Universidades Catdlicas em todos os paises do Continente, como instrumentos
privilegiados para a concretizacao da desejada restauracdo: ¢ de se desejar que
cada republica ou reino da América Latina tenha a sua universidade
verdadeiramente catolica, que seja um centro de ciéncias, de letras e de belas
artes. Se isto ndo puder ser realizado imediatamente, a0 menos que se
preparem os meios para tal. E que s6 sejam erigidas universidades onde ja
existam professores aptos e bons alunos (TRADUCAO DA ACTA ET
DECRETA CONCILII PLENARIT AMERICAE LATINAE, ROMA,
IMPRENSA DO VATICANO, 1902, TITULO IX, CAPITULO III,
PARAGRAFO 696, p. 306 citado por CASALIL 1995, p. 101).

As alusdes realizadas por Casali (1995) colaboram para depreender que as acdes muitas vezes
imperceptiveis requerem analises que exigem um olhar mais detido daquele que defronta com a
particularidade de uma instituicdo e do meio ao qual esta inserida. Cabe salientar que outro autor
que colabora para entendermos como a Igreja Catolica atuou na sociedade e, principalmente,
utilizou-se de todo aparato cultural para se adequar as novas situagdes sociais, politicas e
econdmica no Brasil ¢ Azzi (1983). Este autor explica como a Santa S¢ realizou suas adequacdes
para o enfrentamento das mudangas que ocorriam no campo social, politico e cultural diante

das emergentes ideias liberais.

A necessidade de fortalecer o prestigio da Santa S¢ mediante a unido das
forcas catolicas era decorréncia da situacdo critica pela qual passava a
instituigdo eclesiastica, em virtude do avango progressivo das ideias liberais
nos Estados e na sociedade em geral. Esse grito de unido espalhou-se pelo
mundo catolico sobretudo quando o movimento da Unificagdo Italiana se
corporificava através da anexacdo sucessiva dos territorios pontificios ao
Reino da Italia. Mediante o fortalecimento do poder religioso, procurava a
Igreja compensar de algum modo a diminui¢@o de sua ascendéncia politica. A
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Unificagdo da Italia era analisada pela hierarquia catélica como violagdo dos
direitos da Santa Sé, como violéncia e injustica praticada pelo Estado liberal
contra a liberdade e autonomia da Igreja. Isso fez com que nas diversas partes
do mundo crescesse a solidariedade dos fi¢is catdlicos para com o papa
despojado de seus Estados e transformado agora em prisioneiro do Vaticano.
Expressdo desse acatamento pelo Pontificado Romano no Brasil foi a
fundacdo da Legido da Cruz, destinada a arrecadar esmolas para as
necessidades de Santa S¢ (AZZI, 1983, p.120-121).

Cabe destacar que, de acordo com Azzi (1983), uma nova concepgdo teologico e

filosofico foi difundida em diversos paises. O referido autor ressalta como se iniciou esse

pensamento que colaborou para formag¢ao do homem na sociedade.

O revigoramento da filosofia e teologia inspiradas no tomismo que se inicia

na Itdlia e na Bélgica tem basicamente a finalidade de reforcar nessa
concepcdo da Igreja. Uma das caracteristicas dessa corrente de pensamento
consiste no esforco de superagao do racionalismo liberal veiculado pelos
enciclopedistas franceses e pelos idealistas alemaes, mediante reafirmagao em
moldes mais modernos, do carater autoritario e antiliberal do pensamento
catdlico. Na Europa, o neotomismo passa a constituir uma das formas
de pensamento destinadas a sustentar o movimento de restauragdo do
antigo regime e das dinastias monarquicas da era do absolutismo,
abaladas pelas idéias e pela acdo da Revolugdo Francesa (AZZI, 1983, p.
127).

De acordo com Azzi (1983, p. 19), a Restauracdo Catdlica iniciada em 1922 - 1961

acontece num momento em que “a Igreja fora praticamente alijada do poder a partir do inicio da

Republica, pela orientacdo liberal ou positivista dos seus primeiros dirigentes. O arcebispo D.

Leme sera o grande articulador dessa idéia de uma presenga mais efetiva da Igreja na sociedade

brasileira”. Esse embate politico da Igreja e Estado permitiu a efetivacdo da presenga religiosa

em ambiéncia educacional, o que facilitou a permanéncia dos catolicos na sociedade brasileira.

Azzi (1983, p. 20) ainda enfatiza que “Os religiosos demonstrardo toda a sua for¢a na defesa da

escola particular, contra a escola publica, até a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases em

1962°7. Azzi (1983) explica também que de 1962-1983, houve uma renovacao pastoral. Para o

67

Manteve a informagdo conforme constante na obra de Azzi (1983, p 20).
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autor em referéncia, a Igreja participou de uma “base teoldgica e pastoral” denominada “Igreja-
povo de Deus” (AZZ1, 1983, p. 21).

Essas concepgdes do autor colaboram para pensar o contexto em que algumas
institui¢des confessionais catolicas mudaram as atividades nas comunidades em que
estavam inseridas e nos permitem inferir que o fechamento da Fista pode ter seguido essa
proposta de trabalho.®

Esse modelo, elaborado na Europa, foi assumindo caracteristicas proprias na
América Latina, mediante a opc¢do pelos pobres, recebendo também o apoio
da hierarquia eclesiastica, através das assembleias de Medellin e Puebla. Nao
obstante tudo isso, a mudan¢a de modelo provocou uma forte crise, tanto no
episcopado, como no clero, regular ¢ secular, € no proprio laicato catdlico
(AZZ1, 1983, p. 21).

Neste sentido, reportar a uma breve discussao do ensino superior no Brasil facilitara a
apreensdo da ambiéncia social, politica, econdmica e cultural para, posteriormente, adentrar no

contexto educacional mineiro e uberabense, em especial no que se refere a criacdo da Fista

68 Conforme Santos (2006, p. 29-30) explica, “Para a Congregagdo Dominicana iniciou-se uma nova fase,

tempo de estudo, de buscas e de tomada de consciéncia da identidade & luz do Concilio, evidenciada na Carta
Circular da Priora Geral, datada de 8 de dezembro de 1968: Nesta luz do Advento nés buscaremos o verdadeiro
sentido da renovagdo de nossa Vida religiosa. Algumas Comunidades ja estdo em pleno élan; é preciso que todas
fagcam esfor¢o da reflexdo necessaria (Dominicanas de Monteils, Provincia Nossa Senhora do Rosario). Um
Capitulo Geral foi convocado, o Aggiornamento, em Monteils, Franca, de 16 de julho a 15 de agosto de 1969, que,
pela primeira vez, contou com a presenga de 17 delegadas brasileiras. Este Capitulo propunha um alinhamento da
organizacgdo religiosa com os principios contestaveis. Um retorno as fontes, as origens. As decisoes do Capitulo
provocaram mudangas significativas na Congregagdo, num clima de abertura para que ela assumisse novas formas
de presenca no mundo. A Priora Geral Madre Marie-Anna, a pedido do Capitulo, modificou a estrutura da
Congregagdo com a criagdo do sistema de Provincias. Este fato trouxe a descentralizagdo do poder, a igualdade de
participagdo nas decisdes dos Capitulos Gerais ¢ maior autonomia nas relagdes entre a Franga ¢ Brasil. Para
garantir uma comunica¢do em todos os niveis, resguardar a unidade e estreitar lacos, criou-se o Conselho Geral
Ampliado as Provincias, assim como um boletim proprio, o BREF, que significou a unido dos trés paises que
acolhiam a Congregagdo: Brasil, Ruanda e Franca. As trés Provincias instituidas, em 1970, foram: Provincia de
Franga, Provincia Brasilia ¢ Provincia Nossa Senhora do Rosario. Posteriormente em 1975, criou-se a Provincia
Franga-Bélgica (atualmente Lacordaire) e, em 1989, a Provincia Brasil Central. O Capitulo Geral de
Aggiornamento desencadeou um processo de transformagdo em trés dimensdes: a descentralizagdo do poder, a
formacdo permanente das religiosas e a busca de novas formas de vida apostolica. Nessa perspectiva a congregagao
implantou novas formas de presenca no mundo, que influenciaram os rumos de toda a instituicdo: Neste sentido,
a Congregacdo desencadeou, no inicio da década de 70, um movimento rumo as periferias das cidades e pequenas
cidades do interior, sobretudo no Brasil. Aqui, neste momento, se esfor¢ava para por em prdtica as diretrizes
assumidas pela Conferéncia de Puebla, México, que reafirmou a Teologia da Libertagdo, com suas propostas de
mudangas profundas nas estruturas latino-americanas, em beneficio da minoria, ou seja dos pobres. E, pouco a
pouco, A Congregacdo foi descobrindo novas formas de presenca no mundo. Surgiram entdo, as insercdes
populares junto ao povo pobre e marginalizado (Dominicanas de Monteils, Provincia Nossa Senhora do Rosario,
Sao Paulo, 1995, p. 24). As decisdes deste Capitulo Geral de Aggiornamento foram determinantes nos rumos
tomados por toda a Congregacdo. Seguramente os rumos tomados por cada instituigdo dominicana pautaram-se
nos apelos da Igreja Catdlica que clamava por acdes que evidenciassem a Teologia da Libertacdo. A atitude das
Irmas Dominicanas inseridas nos colégios e na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino,
diante deste apelo, interfere profundamente nos rumos da Faculdade”.
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(1949), que instituiu o curso de Pedagogia em 1950 e ofertou o ensino da disciplina Histéria da

Educacio de 1951 até 1980%°.

2.1. Contexto historico educacional brasileiro

Em 1889, no Brasil, ocorreram mudancas no contexto politico com o advento da
Primeira Republica, que se apresentava formalmente enquadrada na modalidade de Estado
laico, no qual ndo haveria mais interferéncia da Igreja. Esta prerrogativa pode ser entendida se
considerarmos os aspectos formais concernentes ao Decreto do Governo Republicano
Provisério — Decreto 119-A e a promulgagdo da Constituicdo Republicana de 1891. Neste
sentido, em alusdo a Casali (1995), esses atos oficiais representariam a¢des como ‘“‘separacao
entre Igreja e Estado, liberdade de culto, direito de todas as religides a posse de seus bens (ndo
haveria expropriacdes), subvencao financeira pelo Governo Provisorio ao clero ainda por um
ano” (CASALLI 1995, p. 66-67). Em relagdo a Constitui¢ao de 1891 Casali (1995) destaca dois
aspectos fundamentais:

A primeira Constituicdo Republicana (1891) ndo foi declarada em nome de
Deus. Ratificou todas as medidas tomadas pelo Governo Provisorio no que se
referia a condicdo da Igreja, particularmente em sua relagdo com o Estado:
separacao e ndo subvengdo. E avangou nas medidas de cunho secularizador:
os membros de Ordens Religiosas engajados por Votos Religiosos seriam
privados dos direitos civis; somente os casamentos civis seriam reconhecidos;

% Sob esse aspecto educacional cabe salientar as analises de Azzi (1983) quando o referido autor ele destaca

que: “O Concilio Plenario Brasileiro de 1939 marca o ponto alto da romanizagdo da Igreja do Brasil e do seu
enquadramento no espirito tridentino e ultramontano. A partir de entdo, a influéncia dos movimentos precursores
do Concilio Vaticano II comega a se fazer sentir também no Brasil, dividindo progressivamente o episcopado, os
leigos e os proprios religiosos em dois blocos — os renovadores e os conservadores. Os religiosos ocupam papel
relevante na introdugdo do movimento liturgico, através da atuagdo da Ordem Sao Bento. Na renovagio teologica
e na acdo social assume a lideranga a Ordem Dominicana. A divulga¢do do pensamento de Maritain e a promoc¢ao
dos movimentos de Acdo Catolica criardo ainda maior tensdo na Igreja do Brasil, predispondo-a, de certo modo,
para as reformas do Concilio Vaticano II (AZZI, 1983, p. 20 -21). Neste sentido, Azzi (1983) destaca os
“movimentos precursores do Concilio Vaticano II e desta maneira, reportar estes acontecimentos tornam-se
relevantes para apreender a ambiéncia daquele contexto historico. De acordo com Azzi (1983), “A Reforma
Catolica, implantada no Brasil a partir de meados do século XIX, havia sido um movimento liderado pela
hierarquia eclesiastica. Desde entdo, os bispos colocaram-se efetivamente a frente da Igreja do Brasil. Quando em
1890, com o decreto da separacao entre Igreja e Estado, iniciou-se a fase da Reorganizagdo Catolica, continuaram
ainda os prelados a orientar os rumos da instituicao eclesiastica. Essa situagdo permanece inalterada com a nova
fase que se inicia a partir dos anos 20, quando o episcopado procura reafirmar a presenca da Igreja na sociedade
brasileira. Na implantagdo e consolidagc@o da Restauracao Catolica, os bispos do Brasil contam especialmente com
a colaborag@o de multiplos institutos religiosos masculinos e femininos existentes no pais. Com uma ampla rede
de influéncia através dos colégios, das pardquias, das associagdes e da imprensa, os religiosos oferecem uma so6lida
base para que a Restauragdo Catdlica se transforme numa realidade efetiva. Merecem finalmente mengéo algumas
liderancas leigas, sobretudo vinculadas a movimentos religiosos. De fato, algumas associacdes religiosas deram
uma contribuicdo efetiva para o fortalecimento da nova mentalidade eclesiastica. Cada um desses grupos merece
uma consideracdo especial, a comecar pelo episcopado. A Restauragao Catdlica constitui uma fase em que a Igreja
do Brasil se manifesta explicitamente no seu carater autoritario” (AZZI, 1983, p. 24). Para melhores informagdes
recomendamos Azzi (1983, p. 24 -39).
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os Cemitérios seriam entregues as administragdes municipais; a educagéo
seria laicizada, sendo abolida a disciplina “Religidao” dos Curriculos e
suspensas todas as subvengoes as Escolas Catolicas (CASALIL 1995, p. 66-
68).

Acreditava-se, assim, que ocorreria a separagao da religido com as questdes decisorias
do Estado. Pretendia-se instaurar qual o papel do Estado e o da Igreja. Ambos seriam regidos
por leis, que estabeleceriam o limite de atuag¢do de cada um.

A questdo da educagdo no Brasil perpassa por essas duas instituicdes, Estado e Igreja,
pois ambos estariam em alguns momentos separados legalmente pelo novo regime
Republicano, contudo, unidos nos momentos em que fosse imprescindivel a atuagdo em
assuntos de interesse comum. Casali (1995, p. 12) ressalta de maneira clara e elucidativa essa
proposi¢do que elencamos, uma vez que Igreja e o Estado podem ser entendidos como

instituigdes unidas em determinados momentos da Primeira Republica.

Com efeito, a Igreja no Brasil ndo descartou as oportunidades de tentar
acordos ou aliangas diretas com o Estado, por corredores palacianos,
recursosteoricamente anacronico para uma novel republica. Isto era até certo
ponto possivel e eficaz porque o laicismo republicano de 1890 se mostrara ser
muito mais um regime juridico meramente formal do que um regime politico
"de facto": os riscos de desagregacdo da Nagdo pela incapacidade da Primeira
Reptiblica de formular e materializar um projeto econdémico e politico
nacional consistente e aglutinador, levava-a a valer-se do potencial persuasivo
do aparelho eclesidstico, mediante aliangas, ainda que tacitas e informais, para
ampliar sua base de sustentacdo politica (CASALI, 1995, p. 12).

As mudangas sociais e econdOmicas foram também uma tonica na Republica Velha (1889
-1930), propiciando tensdes entre as oligarquias da politica café com leite’’, em que a
necessidade de mobilidade social deveria acontecer para atender as novas demandas
economicas. Nesse impeto, a educacdo ficou de certa maneira inerte no pais, pois com uma

populag@o praticamente rural, os governantes pouco se preocuparam com sua expansao. Nagle

70 Ghiraldelli Jr. (1994, p. 17) explica que “[...] a Republica resultou de um golpe militar em 15 de

novembro de 1889. Trés forgas sociais participaram do movimento e empunharam o comando da sociedade politica
apos o golpe: uma parcela do Exército, fazendeiros do Oeste paulista (cafeicultores) e representantes das classes
médias urbanas (intelectuais). Essa foi a composi¢do que governou o pais nos primeiros anos do novo regime
(governos Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto). Posteriormente, uma vez estabilizada a nova situagdo, os
cafeicultores (as oligarquias) procuraram afastar do governo seus parceiros militares e também os elementos
intelectuais mais progressistas”. Ainda segundo, o autor “o marco inicial dessa nova fase foi o ano de 1894, quando
se elegeu presidente da Republica o primeiro civil, o paulista Prudente de Morais”. Neste sentido, apreende-se que
a Politica café com leite foi resultante da forma como determinados governadores almejavam a predominéancia no
poder nacional e estavam representados pelas oligarquias dos estados de S@o Paulo (que dominava a produgdo de
café) e Minas Gerais (que dominava na produgdo de leite, além de ser o maior polo eleitoral do Brasil, naquele
contexto da sociedade). Essas oligarquias impediam que o cargo do Poder Executivo estivesse ocupado por demais
representantes de outros estados econdmicos, como por exemplo, Rio Grande do Sul e Pernambuco. Esse tipo de
politica esteve vigente até a Revolugdo de 1930.
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(1974, p. 261) explica que de 1889 a 1930 ndo ocorreram “mudangas profundas no sistema
educacional”, existindo, segundo o referido autor, apenas um “marco cronologico”. Ainda nesse
periodo da Primeira Republica, percebe-se a estratégia da Restauracdo Catdlica’'. Isso
propiciou a criagdo de instituigdes no ambito educacional e pode ser observado no Primeiro
Congresso Catdlico Brasileiro realizado em 1900, de 3 a 10 de junho, na cidade de Salvador,

no qual a finalidade da educacdo foi debatida.

Desde muito ardentemente desejavamos (...) todos aqueles que se interessam
pela estabilidade da fé e moralidade cristd de nosso povo, convocar o primeiro
Congresso de Catolicos leigos de todo o Brasil e estabelecer um centro estavel
e perene de agdo religiosa, de onde proviesse novo movimento, nova direcdo,
mais uniforme e eficaz para todo o pais. Fundemos escolas catdlicas, meus
senhores, onde a religido de nossos pais se transmita pura € viva aos nossos
filhos que serdo os futuros servidores da patria; onde (...) os nossos filhos se
fagam crentes, sinceros e praticantes, ¢ a0 mesmo tempo cidaddos honestos e
dedicados a Patria como Washington, José Bonifacio, Rio Branco, Osorio e
Caxias. (...) Nao nos iludamos. O futuro da Patria depende da instrucdo e
educagdo da mocidade (...) Nao consintamos, pela inércia, que os inimigos da
Igreja se apoderem estrategicamente do campo do ensino para poderem
realizar seus planos [...] (ACTAS E DOCUMENTOS, 1900, p. 5-6, citado por
CASALI, 1995, p. 102).

O excerto apresenta o ensejo daquelas liderangas em ampliar a atuagdo no ambito
educacional que, de certa maneira, possibilitava a transmissdo de valores concernentes com o
idealizado pela Igreja Catodlica. Neste contexto, verifica-se que uma intensa movimentagao de
diferentes Ordens Religiosas (italianas e francesas) adentraram no Brasil durante esse momento’?.

Na Revolugao de 30 (1930-1937), o Estado assume uma posicao de "ajuste" com a

Igreja Catdlica, o que proporciona a atuagdo da religido no Estado laico. Essa acomodacao de

7‘ Casali (1995, p. 92) explica que em 1870, Roma torna-se capital do Reino da Italia. A Santa S¢ ja ndo é

mais soberana. Com isso, a Gregoriana perde seu carater de Universidade com prerrogativas de instituicdo publica.
Trés anos mais tarde, Pio IX acata a féormula indicada pelo entdo reitor Gardella e a constitui como “Pontificia
Universitas Gregoriana”, sempre sob a direcdo dos jesuitas. A partir dai da-se novo surto de desenvolvimento da
Gregoriana, coincidente com o movimento de Restauragdo Catdlica desencadeado por Pio IX (Concilio Vaticano
I). Mais tarde, o Papa Ledo XIII a elege como uma das estratégias privilegiadas para seu “ralliement”: em 1879
ela ¢ declarada principal ntcleo irradiador do tomismo recém-consagrado pela Enciclica “Aeterni Patris”. Depois
da criacdo da Faculdade de Direito Canonico (1876), a Gregoriana volta a expandir-se academicamente, em 1922,
com a criagdo do “Curso de Magistério” nas Faculdades de Filosofia e Teologia. A criacdo desses cursos sinaliza
nova tomada do movimento restaurador evidenciado pelo interesse em difundir na Escola Secundaria os contetidos
filosoficos e teologicos acessiveis aos clérigos, e que a reforma Gentile (1921) tornara possivel. Em 1924, Pio XI
cria a “Escola de Letras Latinas”. Em 1928 incorporam-se a Gregoriana dois institutos anteriormente isolados: o
“Instituto Biblico” (1909) e o Pontificio Instituto de Estudos Orientais (1918). O ciclo de desenvolvimento, na
linha da Restauracdo se encerra com a criagdo, em 1932, das Faculdades de “Histéria Eclesiastica” e de
“Missiologia” (AIGRAIN, RENE. LES UNIVERSITES CATHOLIQUES. PARIS, AUGUSTE PICARD, s.d., p.1
citado por CASALI, 1995, p. 92).

72  Destaca-se, de 1549 a 1640, sete ordens religiosas masculinas, enquanto no periodo de 1880 ¢ 1930, o
namero de congregacdes femininas equivale a 97 ordens religiosas (CASALI, 1995, p. 74).
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interesses em comum fica clara com a Reforma de Francisco Campos (1931), em que o Ensino
Religioso permanece nas escolas publicas.

Casali (1995, p. 130) ressalta que isto foi comemorado como “o fim do laicismo oficial
na pedagogia”, o que de certa forma proporcionaria a conduta moral, ratificava os bons
costumes, os quais direcionaria a populagio para manutencio e estabilidade do Estado’®. Cabe
destacar a atuacdo de Sebastido Leme da Silveira Cintra nesse ordenamento da Igreja com o
Estado e difusdo de uma cultura que fosse disseminada por meio de um projeto de educacio’™.

Assim, em 1931, o Brasil sob o governo Provisério de Getulio Vargas teria como
Ministro da Educagdo e Satde Publica Francisco Campos, que contemplaria a Igreja Catolica
com o dispositivo na Reforma Educacional de oferta de Ensino Religioso nas institui¢des de

ensino publico.

Junto ao Governo Provisorio, o Cardeal Leme dispunha de dois importantes
contatos: primeiro, a amizade de Getulio para com Leonel Franca; segundo, a
presenga de Francisco Campos, amigo da hierarquia, no Ministério da
Educacao e Saude. Por sua presenga, a Igreja conseguiu, em 1931, dentro da
ampla "Reforma Francisco Campos" no ensino, o Decreto n° 19.941
(30/04/31), que facultava o ensino religioso nas escolas publicas. (CASALI,
1995, p. 87).

73 CASALI (1995, p. 81-82), destaca que “com efeito, em 1922 se comemoraria o Centendrio da

Independéncia. A Republica Velha entrava em crise. Desde o fim da Primeira Grande Guerra o modelo econdmico-
social oligarquico-rural, de uma economia predominantemente cafeeira, enfraquecera: a guerra atenuara os vinculos
de dependéncia externa, for¢ando o pais (enquanto economia periférica) a uma maior produtividade de bens de
consumo interno, substituindo importagdes. As oligarquias rurais, insatisfeitas, exerciam pressdo politica, a0 mesmo
tempo em que, nos ambientes urbanos, ocorriam as primeiras greves operarias. Nasce um partido comunista (PCB,
1922), buscando aglutinar as insatisfagdes em torno de um novo projeto politico para o pais. O mundo da cultura e
das artes também se convulsiona (Semana de Arte Moderna, em Sao Paulo). O segmento militar deixa vir a tona seus
conflitos internos (Revolta do Forte de Copacabana). Estruturalmente, tratava-se de movimentos que refletiam
transformagdes mais profundas, na propria natureza do Capitalismo, que consolidava-se em sua fase monopolista. A
Igreja parece perceber os espagos vazios nesses conflitos pela hegemonia, e buscou introduzir seu projeto nesses
espacos. Desde logo deixou entrever sua estratégia: sem abandonar os cotejos palacianos em busca de solugoes diretas
com o governo, concentrou o melhor de suas forcas na disputa pela hegemonia a nivel da sociedade civil, atuando
simultaneamente em duas frentes: no campo dos intelectuais (profissionais liberais, classe média alta, escolarizada)
e no campo das camadas populares” (CASALI, 1995, p.81-82).

74 Casali (1995, p. 78) explica que Dom Leme nasceu em 1882 e estudou no Seminario Episcopal de Séo
Paulo. Homem de respeitavel cabedal, obteve a confianga de D. Arcoverde, que o encaminhou para estudar em
Roma no Pontificio Colégio Pio Latino-Americano e, apds, na Pontificia Universidade Gregoriana (ambos sob
direcdo dos jesuitas) durante o apogeu do Pontificado de Ledo XIII. Em 1904 ¢ ordenado sacerdote. Retorna a Sao
Paulo, onde se destaca pela lideranca e capacidade de a¢des junto a Igreja. Ocupou fungdes como coadjutor na
Paroquia S. Cecilia; professor de Filosofia no Semindrio; co-fundador da Faculdade Eclesiastica de Sdo Paulo
(1908); diretor do Boletim Eclesiastico da Diocese; diretor espiritual do Colégio Diocesano; diretor do Diario
Catolico "A Gazeta do Povo"; conego da Catedral; presidente da Confederacdo das Associa¢des Catolicas; Pro-
Vigario-Geral da Arquidiocese. Em idos de 1910 ¢ designado Bispo Auxiliar de D. Arcoverde, no Rio de Janeiro,
e em 4 de junho de 1911 foi a Roma para ser sagrado Bispo. Em 1916 ¢ nomeado com Arcebispo de Olinda e
Recife. D. Leme destacou-se também na criacdo da Coligagdo Catolica Brasileira, que coordenaria as agdes
catdlicas das Confederacdes Catdlicas Diocesanas e outras de ambito nacional como a da Imprensa Catdlica, a das
Bibliotecas e Livrarias Catolicas, a dos Operarios Catdlicos e das Equipes Sociais (futuramente JOC, a da
Associagao de Universitarios Catoélicos - futuramente JUC) e, de outras entidades que seriam criadas.
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Essa aproximacao dos representantes do Estado e da Igreja ndo impede que o lema laico
da educagdo conflua com aspecto religioso. Ainda em 1931, a consolida¢do dessa relacdo fica
evidenciada também em atos sociais em que a aclamagao religiosa e cultural fica mais proxima
do povo, o que traz a tona, conforme destaca Casali (1995, p. 87), "manifestacdes de massa".

Tanto as ag¢des de Coroagdo de Nossa Senhora Aparecida como Padroeira do Brasil,
quanto a inauguracdo do Cristo Redentor, no Rio de Janeiro, promoveram as presengas do
Presidente Vargas, D. Leme e diversos arcebispos e bispos para inauguracdo dos eventos’>.

Em 1932, destaca-se a inauguragdo do Instituto Catodlico de Estudos Superiores (ICES),
o qual sera importante para a génese das universidades catolicas no Brasil’®. Assim, os ICES
colaboram para a expansdo do ensino superior, uma vez que almejavam a idealizagdo como
Universidade Catdlica’’.

A partir de 1932 pode-se considerar que os Institutos Catélicos de Estudos Superiores
compuseram como cursos superiores no Brasil. Na Tabela 1, que sera apresentada em seguida,

constam os cursos superiores no Brasil no periodo compreendido entre 1808 e 1961.

75 Salienta-se que D. Leme foi nomeado Cardeal do Rio de Janeiro em 1929, pois o entdo Cardeal Arcoverde

faleceu naquele respectivo ano. Cardeal Leme recebeu o Chapéu Cardinalicio das maos de Pio XI, no ano de 1930,
momento em que [...] acertou com Pio XI a proclamagdo de Nossa Senhora Aparecida como Padroeira do Brasil,
0 que veio a ocorrer por Decreto de 19 de julho de 1930.

76 De acordo com Casali (1995, p.87-88), D. Leme inaugurou o "Instituto Catélico de Estudos Superiores -
ICES. Segundo o autor foi a criacdo mais idealizada por D. Leme, pois [...] seria o niicleo da futura Universidade
Catolica. Casali (1995) enfatiza que no ano anterior, o bispo de Porto Alegre, D. Jodo Becker, inaugura a Faculdade
de Ciéncias Politicas e Econdmicas, também nucleo inicial de sua Universidade Catdlica. Em 1933, em Sdo Paulo,
as Irmas Conegas de S. Agostinho fundam o "Instituto Sedes Sapientiae" e no Rio, em 1938, as [rmas Ursulinas
inauguram o "Instituto Santa Ursula, com uma Faculdade de Pedagogia, Ciéncias e Letras, o que para o autor
significava o Ensino Superior Catdlico em expansdo (CASALI, 1995, p. 87-88).

7 Conforme destaca Casali (1995, p.131), Tristdo de Athayde mencionava sobre essa concretiza¢do. Para
ele “o ICES quer ser apenas uma preparagdo para a futura Universidade Catdlica Brasileira, que venha a ser para
o Brasil o que Louvaina ¢ para a Bélgica. A obra a realizar, porém, excede as possibilidades de uma geragéo”.
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TABELA 1- Cursos Superiores no Brasil, distribuidos em periodos, de 1808 a 1968.

Estados 1808- 1889-1900  1901-1910  1911-1920  1921-1930  1931-1940  1941- 1951- 1961-1968  Total
1888 1950 1960
Acre 1 1
Alagoas 1 6 7
Amazonas 1 1 2 5 9
Bahia 3 1 1 1 7 11 1 25
Ceara 1 2 5 5 7 20
Distrito Federal 6 6
Espirito Santo 1 1 5 6 13
Goias 1 5 7 4 17
Maranhéo 3 4 1 8
Mato Grosso 1 3 4
Minas Gerais 2 3 6 1 3 14 14 34 77
Para 1 2 6 2 11
Paraiba 1 2 12 3 18
Parana 4 2 2 4 18 9 39
Pernambuco 1 1 5 2 10 7 1 27
Piaui 1 2 3
Rio de Janeiro 5 3 6 1 11 19 13 21 79
Rio Grande do 2 7 2 11
Norte
Rio Grande do 1 3 3 1 7 7 31 32 85
Sul
Santa Catarina 1 3 4 8
Séao Paulo 1 3 2 5 11 20 49 93 185
Sergipe 1 6 1 8
TOTAL POR 14 7 13 27 9 45 110 206 230 661
PERIODO

Fonte: Adaptado de Araujo (2019, p. 282).

Verifica-se que o nimero de instituicdes que ofertava o ensino superior no periodo de
1808 e 1968 se expandiu lentamente, mas nem todas as regides possuiram numeros
significativos, ou seja, existiam lacunas em determinadas localidades. As mudangas sociais e
econdmicas do pais também colaboraram para os momentos em que esse ensino foi
disseminado no Brasil, o que pode ser verificado principalmente em relagdo aos anos de 1960,
0 que proporcionou altera¢des no quadro educacional.

Na Primeira Republica, conforme destaca Aratjo (2019, p. 265), o documento intitulado
“O problema universitario brasileiro: inquérito promovido pela Secretaria de Ensino Technico
e Superior da Associagdo Brasileira de Educacao” foi importante para se discutir a situacao
desse ensino no pais’®. Para Aratijo (2019), os depoimentos encontrados nesse documento
reportam aos posicionamentos de autoridades de diversos estados, dentre os quais estavam Rio
de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Bahia e Parana. Também

nesse momento, diversas a¢des da Igreja Catolica eram realizadas no Brasil”.

8 Aratijo (2019, p. 265) ressalta a relevancia desse documento na reunido realizada em 1929 pela ABE.

Para maiores informacdes, ler Aratjo (2019).

7 Podemos mencionar, por exemplo, a Coligagdo Catdlica Brasileira que coordenaria as agdes catélicas das
Confederacdes Catolicas. Salienta-se que em 1928, quando Jackson de Figueiredo faleceu, Dom Leme colocou
Alceu Amoroso Lima no comando da Revista a Ordem. Casali (1995, p. 84) salienta que "[...] com efeito, o
integralismo apologético e doutrindrio da Revista foi substituido imediatamente por uma orientagdo mais moderna
que desenvolvesse a cultura catdlica superior". Em Roma, no mesmo ano, Pio XI assinava o Acordo de Latrdo
(Tratado e Concordata), que beneficiava a Igreja Catdlica que se encontrava com dificuldades financeiras.
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Aratjo (2019) explica que esse documento foi consolidado a partir da segunda
Conferéncia Nacional de Educacdo realizada pela ABE na cidade de Belo Horizonte (Minas

Gerais), no periodo de 4 a 11 de novembro de 1928.

Tal inquérito baseou-se em um questionario que se orientou pela elaboracao
de varias questdes. O contetido d’O problema universitario brasileiro compoe-
se de duas partes: a primeira acolhe as Theses desenvolvidas pela Commissao
Organizadora do Inquérito promovido pela A.B.E, as quais somavam sete; € a
segunda, reine as Respostas ao Inquérito, num total de 43 depoimentos, os
quais representam posicionamentos de inquiridos de sete estados: Rio de
Janeiro, Sao Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Bahia e

Parana. Somando-se as sete Theses, a obra rejme 50 depoimentos sobre a
questdo ur}iversitéria brasileira de entdo (ARAUJO, 2007, 2011, 2012, citado
por ARAUJO, 2019, p. 265).

Esse documento apresentava-se como instrumento para conhecer a situacdo das
universidades em diversas partes do pais, o que a principio proporcionava autonomia as
instituigdes para desenvolverem as questdes de ensino.

Em 1931 foi publicado o Decreto n° 19.851, referente ao Estatuto das Universidades,
que em seu artigo 6° determina que “as universidades brasileiras poderdo ser criadas e mantidas
pela Unido, pelos Estados ou, sob a forma de fundagdes ou de associagdes, por particulares,
constituindo universidades federais, estaduais e livres” (BRASIL, 1931).

Desta maneira, verifica-se que além das institui¢cdes publicas o ensino superior poderia
ser oferecido por outras de iniciativa privada, o que estabelece a liberdade de ensino. Vaz (1983)
destaca que desde 1930, os bispos brasileiros idealizavam a Universidade Catolica e isso se
efetivaria a partir de 1941, com o inicio das acdes educacionais da atual Universidade Catolica
do Rio de Janeiro. Essa proposi¢do do autor colabora para explicar a expansdo do ensino
superior de instituicdes confessionais®®. Desta forma, o crescimento das universidades foi se
estendendo ao longo dos anos 1920 e 1967 e concentra-se na década 60 do século XX5!.

Conforme explica Carvalho (2016, p. 30), “em 1920 finalmente, foi criada a primeira
Universidade brasileira: a Universidade do Rio de Janeiro”. De acordo com a autora, esta
institui¢do foi “formada pela unido da Escola Politécnica, da Faculdade de Medicina e da

Faculdade de Direito, todas da capital federal”. Salienta que, em 1927, no Estado de Minas

80 Destaca-se que entre 1931 e 1938, diversas instituicdes de ensino superior foram inauguradas no Brasil.

Em Porto Alegre, o senhor D. Jodo Becker inaugura a Faculdade de Ciéncias Politicas ¢ Econdmicas (ntcleo inicial
de Universidade Catolica); em 1933, em Sdo Paulo, as [rmas Conegas de S. Agostinho fundam o Instituto Sedes
Sapientiae; em 1938, no Rio de Janeiro, as Irmas Ursulinas inauguraram também uma Faculdade de Pedagogia,
Ciéncias e Letras (CASALI, 1995, p. 87-88).

81 (abe salientar que esse percurso foi influenciado pela liberdade de ensino tdo enfatizado nas atualizagdes
das Constituicdes de 1934, 1937 ¢ 1946. Para maiores informagdes, recomenda-se a leitura de Aratijo (2019).
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Gerais, foi criada a “segunda universidade do Brasil, nos mesmos moldes da Universidade do
Rio de Janeiro, isto ¢é, criada por meio da unido de faculdades, todas elas com o carater
profissionalizante” (CARVALHO, 2016, p. 30). A autora em referéncia enfatiza a proposta de
constituicdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da Universidade de Sao Paulo, em
1934. Para Carvalho (2016, p. 31), “A formagao desta faculdade insere-se em um processo mais

geral de reformas educacionais e culturais em nivel nacional, o que levou a criagdo de inimeras

universidades nos diferentes estados brasileiros®>”.

Em Riccioppo Filho (2007), encontramos o posicionamento do autor em relacdo as

formas de apresentacdo do ensino superior no pais, no ano de 1938.

Assim, em 1938, em plena vigéncia do Estado Novo, existiam, no Brasil,
diversas faculdades isoladas e quatro universidades: Minas Gerais (1927),
Porto Alegre (1934), Sao Paulo (1934) e Rio de Janeiro (1935). Dessas, apenas
as duas ultimas possuiam, como parte integrante do sistema universitario,
faculdades de Educacao, Filosofia, Ciéncias e Letras, prepostas ao duplo fim
de desenvolvimento da cultura filosofica e cientifica e de formacdo de
professores em nivel superior, conforme pregava o modelo alemio de
universidade RICCIOPPO FILHO, 2007, p.63)%.

Ainda sobre os aparatos legais que propiciam a difusdo do ensino superior, cabe destacar
também a Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, que institui, no artigo 3°, “o direito a
educacgao do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o ensino em
todos os graus, na forma de lei em vigor” (BRASIL, 1961).

Destaca-se que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDB de 1961
também estabelecia como se daria o funcionamento das institui¢des isoladas de ensino superior,

competéncia atribuida ao Conselho Federal de Educagdo. Assim, o artigo 9° da LDB

82 Segundo Carvalho (2016, p. 33), “Foi em 1934 que surgiu a Universidade de Sdo Paulo (USP): a primeira

Universidade brasileira que teve em sua origem também a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Portanto, em 1934, torna-se concreto o projeto da Universidade de Sdo Paulo no qual os objetivos sdo: desenvolver
a cultura filosofica, cientifica, literaria e artistica; ampliar a investigacdo cientifica, isto ¢é, investiga¢des de altos
estudos, de cultura livre e desinteressada; formar as classes dirigentes; e fazer com que a universidade preparasse
0 homem como profissional e cidaddo. Para mais informagdes recomenda-se a leitura de Carvalho (2016).

8 Riccioppo Filho (2007, p. 63) explica sobre esse modelo alem3o existentes nessas institui¢des: “Enquanto
o modelo alemdo enfatiza a importancia da pesquisa na universidade, ¢ mais do que isto, da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e formagdo, no modelo francés, a pesquisa ndo ¢ tarefa primordial da universidade, havendo
dissociacdo entre universidades que se dedicam fundamentalmente ao ensino, e grandes escolas, voltadas para a
pesquisa e a formagdo profissional de alto nivel. Enquanto o modelo francés prega a formagdo especializada ¢
profissionalizante, via escolas isoladas, o alemao enfatiza a formagdo geral, cientifica ¢ humanista, com enfoque
na totalidade e universalidade do saber ¢ na consequente importancia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
como 6rgdo central da universidade. Enquanto a universidade francesa, desde Napoledo era mantida e dirigida
pelo Estado, tornando-se uma espécie de aparelho ideologico deste, com pequena autonomia frente aos poderes
politicos, a universidade alema, embora também fosse uma instituicdo do Estado, por ele mantida e vivendo sob a
sua vigilancia, conservou, ainda no século XIX, uma parte do seu carater corporativo e deliberativo, gozando de
liberdade de ensino e de pesquisa.



76

determinava o que caberia a referida instancia: “Ao Conselho Federal de Educagao, além de
outras atribuicdes conferidas por lei, compete: a) decidir sobre o funcionamento dos
estabelecimentos isolados de ensino superior federais e particulares” (BRASIL, 1961). Ainda
sobre a lei mencionada, o artigo 14° cita que a Unido caberia a fun¢do de “reconhecer e
inspecionar os estabelecimentos particulares de ensino superior” (BRASIL, 1961).

Nesse sentido, as instituigdes privadas também teriam o respaldo da Lei n° 5.024 de
1961 para a oferta do ensino superior, mas passariam por avaliagao prévia para, posteriormente,
iniciarem o funcionamento e o desenvolvimento das atividades.

Ainda nos anos de 1960, deve-se considerar a Reforma Universitaria estabelecida pela
Lei n® 5.540 de 28 de novembro de 1968, que de certa forma altera a maneira ndo sé
organizacional das institui¢des de ensino superior, mas também de contetidos ministrados nos
ambientes educacionais®®. Sobre esse aspecto, Vaz (1983) explica quais foram os fatores que

causaram algumas dificuldades para o ensino superior.

A legislagao universitaria brasileira revela uma tendéncia centralizadora, com
regulamentagdes as vezes excessivamente detalhistas impostas pelo Governo,
sobretudo nos aspectos académicos: curriculo dos cursos autorizados ou
reconhecidos, sistema de admissdo de alunos pelo Exame Vestibular, registro
e controle académico, estrutura basica da administragdo universitaria (VAZ,
1983, p. 29).

Esses apontamentos do autor colaboram para apreender os possiveis impasses que essa
legislagao provocou em algumas instituigdes confessionais catélicas e que vigoraram durante o
periodo da Ditadura Militar. Também foi nesse contexto que a Fista permaneceu com as

atividades educacionais, extinguidas em 1980.

2.2. Ensino Superior em Minas Gerais

Em Minas Gerais, na provincia de Ouro Preto®, havia dois cursos superiores: Farmacia

(1839) e Engenharia (1875). Na Primeira Reptblica (1889-1930), novos cursos ocasionaram a

8 De acordo com Paula (2007, p. 61), “ap6s, a promulgagio da Lei n°5540-68 da Reforma Universitaria —

as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras foram substituidas pelas Faculdades de Educacdo. Estas se tornaram
responsaveis pela formagdo de professores e de especialistas encarregados de planejar, organizar ¢ administrar
escolas e sistemas educacionais, utilizando o método cientifico na solugdo dos problemas educacionais”. O autor
ainda ressalta que haveria valorizagdo dos métodos em detrimento dos conteudos que, segundo ele, promoviam
“maior criticidade” e “foi um dos responsaveis pela perda na qualidade dos cursos de formagdo de professores do
Pais” (PAULA, 2007, p. 61).

85 Em 20/3/1823, a entdo denominada Vila Rica passa a ser municipio de Ouro Preto.
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expansio do ensino superior no interior de Minas Gerais®®. No decorrer da década de 1920, em
diversas localidades surgiram diversos cursos®’. Em 1927, foi criada a Universidade de Minas
Gerais — UMG. Em 17 de setembro de 1949, a universidade foi federalizada e foram integrados
a ela a Escola de Arquitetura (1944) e as Faculdades de Ciéncias Econdmicas e de Filosofia
(1948). Sendo assim, a denominacao da referida instituicao passou a ser Universidade Federal
de Minas Gerais.

Aratjo (2019, p. 265-266) destaca que, em 1928, o Conselho Universitario da referida
universidade ndo concordava com o “padrdo universitario unico para o pais”. O referido autor
salienta que foi argumentado que as institui¢des deveriam “representar-se como nticleos de
permanente elaboracao scientifica”.

Neste sentido, dentre as disposi¢des elencadas para visar esse intuito, recomendou que
as universidades, “em carater propedéutico, tenha cursos de literatura nacional, estudos de
corografia, historia nacional, sociologia e, em particular, de Sociologia Brasileira, com
programas de ensino focados em factos brasileiros” (ARAUJO, 2019, p.266).

Essas proposi¢des sdo importantes para entender o sentido de universidade que era
proposto naquele momento, com destaque para o papel da ABE nas discussdes quanto ao ensino
superior®®,

Desta maneira, verifica-se uma tendéncia para democratiza¢do do ensino, sendo que a
ABE contribuiu para os debates e impulsionou as reformas educacionais que surgiram a partir
dos anos de 1920 em diversos estados.

A Tabela 2 apresenta os cursos superiores em Minas Gerais entre o periodo de 1839 e
1960. Os dados evidenciam o movimento de oferta do ensino superior em algumas cidades

mineiras.

8 Aratjo (2019, p. 270) salienta que na segunda década da Primeira Republica, outros

trés cursos foram instituidos, sendo o de Farmacia e Odontologia (1904) na cidade de Juiz de
Fora; Agronomia e Veterindria (1908), em Lavras e Odontologia (1908) em Belo Horizonte.

87 Aratijo (2019) salienta que na terceira década da Primeira Republica os cursos que
surgiram foram os de Medicina (1911) e Farmécia (1911), ambos, em Belo Horizonte. Em
Alfenas, os cursos de Farmacia e Odontologia surgiram em 1914. Belo Horizonte e Itajuba
tiveram, no ano de 1917, dois cursos de Engenharia. Em 1918, Juiz de Fora teve o curso de
Engenharia. Aratjo (2018, p. 270), salienta que no ano de 1920, quando foi criada a
Universidade do Rio de Janeiro, o estado de Minas Gerais ja possuia 11 cursos superiores. Além
disso, quando a Universidade de Minas Gerais foi criada, em 7 de setembro de 1927, o estado
mineiro possuia aqueles onze cursos mencionados anteriormente, mais o de Agronomia e
Veterinaria (1922), situados na cidade de Vigosa, totalizando 12 cursos superiores no estado de
Minas Gerais.

8 Para maiores informagdes sobre esse assunto, ler Aratjo (2019, p. 265-266).



TABELA 2 - Cursos Superiores em Minas Gerais — 1839 a 1960

Cursos

Administracio
Agrimensura

Agronomia e
Veterinaria

Arquitetura

Belas Artes

Biblioteconomia
Ciéncias
Econdmicas

Direito

Enfermagem

Farmicia

Farmaicia e
Odontologia

Engenharia

Faculdade de
Filosofia,
Ciéncias e Letras

Geologia

Jornalismo

Medicina

Miisica

Odontologia

Quimica

Servico Social

Total de Cursos
desde o

Periodo imperial
até

1960

Preto

11839 11901-
11910 1911-
11875
1920
LLavras
1(1908)
OOuro - BH
(1911)
((1839)

Jluiz de Alfenas
Fora (1914)
((1904)

OOuro - BH

PPreto (1917)

((1875) Itajubd
(1917)
Juiz
Fora
(1918)

BH
(1911)

BBH
1908)

22 33

Fonte: Adaptado de Aratjo (2019, p. 271).

Ainda nas décadas de 1940 e 1950, o indice de analfabetos era bem expressivo e,
portanto, o ensino superior atingia apenas uma minoria da populacdo. Gradativamente essa
situacao seria alterada, o que possibilitou o surgimento de novas faculdades nos anos de 1960

e 1970%. Pode-se considerar-se que o crescimento populacional que ocorreu nesses anos foi um

89

mais 41 cursos superiores.

1921- 1931-
11940

1930

Vigosa BBH

(1922) ((1932)
BBH
((1933)
BBH
((1940)

1941-1950

BH
(1944)

BH
(1947)

JF (1942)
BH (1949)
BH (1950)

BH (1949)
JF (1950)
Uberaba
(1950)

BH
(1943)
Juiz Fora
(1947)
Uberaba
(1948)

Uberaba
(1947)

BH (1946)

1951-1960

Juiz de Fora (JF)
(1952)

Uberaba (1951)
Pouso Alegre
(1959)
Uberlandia
(1960)

Ttajubd
(1954)

Uberaba
(1956)

Sao Jodo Del
Rei (1953)
Uberlandia
(1960)

Ouro Preto
(1957)

BH (1951)
Juiz Fora
(1952)
Uberaba
(1954)

BH (1950)

Diamantina
(1953)

Juiz de Fora
(1958)

Total até
1960

43

Conforme explica Araujo (2019, p. 273), entre 1941 e 1950, Minas Gerais obteve 13 novos cursos. Ja
entre 1951 e 1960, outros 14 novos cursos foram implementados no Estado. Entre 1961 e 1968 acrescentam-se
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dos fatores que impulsionou a expansao dos cursos superiores no Brasil. Neste sentido, a Tabela

3 apresenta dados que podem colaborar para essa nossa proposicao.

TABELA 3 — Populagao nos censos demograficos por situagao de domicilio no Brasil e em
Minas Gerais, 1950-1970.

Ano 1950 1960 1970

Pais/UF Brasil Minas Brasil Minas Brasil Minas Gerais
Gerais Gerais

Rural 33.161.506 5.459.273 38.987.526 5.995.460 41.603.839 5.447.982

% 63,84% 70,15 54,92 60,20 44,02 47,04

Urbana 18.782.891 2.322.915 32.004.817 3.964.580 52.904.744 6.167.113

% 36,16 29,85 45,08 39,80 55,98 52,96

Total 51.944.397  7.782,188 70.992.343 9.960.040 94.508.583 11.645.095

Fonte: Adaptado de Aratjo 2019, p. 275.

Os dados apresentados evidenciam que de 1950 a 1970, o percentual de pessoas que
moravam na area rural do estado de Minas Gerais foi gradativamente declinando, o que tem de
certa forma relacdo com o éxodo rural que fez com que a populagdo buscasse melhores
condigdes de vida. A escolarizagdo também reflete essa demanda na area urbana, o que pode
ser observado nas informacgdes elencadas por Araujo (2019, p. 273) nos Dados demogrdficos,
economicos e taxas de analfabetismo (1900-1970).

Uma informacao relevante ¢ o nimero de alunos matriculados nas institui¢des de ensino

superior, conforme descrito na Tabela 4.

TABELA 4 - Alunos existentes nas instituicdes de ensino

Ano Nivel Nivel médio Nivel superior (inicio
primario (matriculas (inicio do ano) do ano)
efetivas)

1907 542.621 - 5.795

1929 1.748.974 - 13.239

1939 2.652.081 255.466 21.235

1949 4.158.431 - 37.584

1954 5.224.535 837.815 85.126

1959 6.107.279 1.142.439 97.048

Fonte: Adaptado de Aragjo (2019, p. 285).
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Verifica-se que, mesmo de maneira lenta, a partir de 1940 o nimero de alunos no ensino
superior teve um aumento expressivo (em 1939 eram 21.235 alunos e, em 1949 37.584).
Contudo, deve-se ressaltar que o numero de institui¢des privadas que ofereciam o ensino

superior era bem maior que o de iniciativas pablicas (ARAUJO, 2019, p. 267).

TABELA 5 - Matricula geral no Brasil em 1965

Niveis do Ensino Dados Brutos %
Ensino Primario 9.923.183 81,11
Ensino Médio 2.154.430 17,52
Ensino Secundario 1.553.699 12,70
Ginasial 1.364.123 11,15
Colegial 189.576 1,54
Ensino Superior 155.781 1,27
Total 12.233.394 100,00

Fonte: Fernandes (1975, p. 41) citado por Araujo (2019, p. 286).

Observa-se que em 1965, a porcentagem de matriculas no ensino superior € ainda timida
se comparada com os nimeros do ensino secundario. Contudo, deve-se ressaltar que mesmo
com a oferta do ensino superior tanto por parte da iniciativa publica quanto particular, o acesso
era para poucas pessoas da sociedade.

Em consonancia com esta concep¢do, Araujo (2019) explica o quanto as
particularidades locais tém relacdo com a implantacao do ensino superior no interior do Estado
de Minas Gerais.

Desta maneira, o autor salienta que a pouca expressividade da industrializacdo, a
morosidade na formacao dos centros urbanos, assim como a quantidade insuficiente desses € a
representatividade foram, de certa maneira, motivos da deficitaria e fragmentada distribuicao
do ensino superior em Minas Gerais.

O referido autor ainda esclarece que algumas questdes advindas desde o periodo imperial
elucidam a discrepancia do ensino superior entre as provincias e, posteriormente, entre os estados.
Dentre as explicagdes para tal fato, Aratjo (2019) destaca algumas: “A falta de comunicacao, de
estradas, de comércio, bem como argumentos que potencializam o papel das ferrovias nos eixos
sul/sudeste em relacdo ao desenvolvimento compdem comumente os contextos, além de se
somarem s explicagdes ¢ interpretagdes aventadas” (ARAUJO, 2019, p. 277).

Ressalta-se que a ambiéncia social, politica e cultural de determinado tempo e espago
proporciona analises para apreender o aumento do nimero de instituicdes de ensino superior

que de forma lenta expandiram em ambito nacional e que afetaram direta ou indiretamente
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demais localidades do pais. Para colaborar com essa assertiva, reportamos as explicagdes de

Aratijo (2019, p. 277).

o éxodo rural; o crescimento demografico; a imigragdo estrangeira (entre as
décadas finais do século XIX e as primeiras décadas do século XX), bem como
os seus desdobramentos; a orientagdo fundada no republicanismo; a
descentralizagdo de carater federativo (em particular, no decorrer da Primeira
Reptblica); a centralizacdo do ensino superior pela Unido (tradi¢do advinda
desde o periodo imperial a partir de 1834); a vagarosa demolicdo do
analfabetismo; a crescente industrializacdo; a constituicdo paulatina de
centros urbanos mais populosos; a crescente formacdo em nivel superior,
ainda que gradualmente menos caudalosa, sdo alguns aspectos presentes entre
as explicagdes e as interpretagdes mais correntes.

As explicacoes de Aratjo (2019) colaboram para a discussdo sobre institucionalizacao
do ensino superior no interior de determinado municipio mineiro®. Assim, considera que a
inser¢ao desse ensino deve ser analisada nao s6 pelo lugar ocupado geograficamente, mas
relacionando-o com fatores como as questdes cultural, social, politica e econdmica, quer seja
local, regional ou estadual. Aratjo (2019) salienta o quanto esses aspectos colaboraram para a

apreensao do ensino superior.

Enquanto tais sdo partes inseparaveis da totalidade nacional. Se se volta
singularmente para uma dada institui¢ao. Tal singularidade ndo ¢ explicavel
por si s6, mas had um ganho cientifico quando se estabelecem as correlagoes
de carater local, regional e nacional (ARAUJO, 2019, p. 277-278).

Essa proposicao de Aratijo (2019) colabora com a perspectiva que depreendemos de
como determinados locais sdo priorizados para a implantacdo de institui¢do de ensino e qual
finalidade da oferta dos cursos, bem como quais os saberes a serem ensinados. A partir dessas
alusoes reportamos aos dados contidos na Tabela 6, que colabora para apreender a dispersao de

cursos superiores em Minas Gerais entre 1839 a 1968.

% Aratjo (2019, p. 288) explica que “se se leva em conta o critério de regionalizagio associado a

interiorizagdo geografica ¢ a expansdo até 1960, toda a area ao norte do estado de Minas Gerais — que abarca as
regides Noroeste de Minas, Central Mineira, Norte de Minas, Jequitinhonha, Vale do Mucuri ¢ Vale do Rio Doce
— ndo contava com cursos superiores, com exce¢do da regido do Jequitinhonha, que possuia um curso, o de
Odontologia, em Diamantina - MG, desde 1953. O autor ainda, acrescenta que, além destas, a Oeste de Minas —
regido que faz fronteira com a Regido Metropolitana de Belo Horizonte, com o Tridngulo Mineiro, com o
Sul/Sudoeste de Minas ¢ com o Campo das Vertentes (e, através desta, com a Zona da Mata) — também ndo havia
cursos superiores”.
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TABELA 6 - Numero de cursos superiores em Minas Gerais entre 1839 a 1968

Décadas desde o periodo imperial N° de cursos por décadas Taxas %
Até 1900 2 2,7
1901-1910 3 4,1
1911-1920 6 8,2
1921-1930 1 1,3
1931-1940 2 2,7
1941-1950 14 19,2
1951-1960 14 19,2
1961-1968 31 42,6
Total 73 100,0

Fonte: Aratjo (2019, p. 290).

Assim, verifica-se a expansao dos cursos superiores a partir de 1941 e 1968. Essas
consideragdes sao importantes para compreender as motivagdes que propiciaram a implantacao
do ensino superior em determinado tempo e espaco e as propostas educacionais idealizadas por
fundadores destas instituigoes.

Para tanto pretendemos, a partir da breve apresentacao do ensino superior em Minas
Gerais, tratar especificamente sobre esse ensino na cidade de Uberaba, que no ano de 1949
implantou-se a Fista, que possuia o curso de Pedagogia e oferecia no curriculo o ensino de

Historia da Educacio, objeto de estudo desta pesquisa.

2.3 O Ensino Superior em Uberaba

De acordo com Mendonga (1974), a cidade de Uberaba obteve a primeira institui¢ao de
ensino superior, o Instituto Zootécnico, no ano de 1896. Este curso atendia a atividade de
criacdo de gado Zebu que precisava de pessoas aptas para desempenharem os conhecimentos
agropecuarios’’. Além desses aspectos politicos e econdmicos, cabe destacar as questdes
relacionadas a educacgio e a religido’?, tio presentes no municipio de Uberaba. Riccioppo Filho

(2007) explica que, em Uberaba, a dificuldade para implantar institui¢des educacionais que nao

°1" " De acordo com Mendonga (1974), dentre os alunos formados nessa instituigio podemos mencionar

Fidélis Reis, cuja vida na politica pblica comecou em 1919, sendo eleito para o cargo de Deputado Estadual do
estado de Minas Gerais e, no ano de 1921, para Deputado Federal por Minas Gerais, cargo para o qual foi reeleito
até 1930, quando se deflagrou o processo da Revolugdo de 1930 e o seu mandato foi entdo extinto. Elaborou a lei
que recebeu seu nome, que instituiu o ensino profissionalizante de carater obrigatério no pais. Como parlamentar,
esteve envolvido em projetos xen6fobos e racistas na Camara dos Deputados. Outro aluno da referida instituigdo
foi Hildebrando Pontes (historiador e escritor). Ressalta-se que o Instituto Zootécnico funcionou por pouco tempo,
encerrando suas atividades em 1898.

2 Souza (2018) realizou estudos de instituicdes de assisténcias as criangas pobres e enfatizou o embate e
conflitos entre a Igreja Catodlica e o Espiritismo na cidade de Uberaba. Para maiores informagdes recomenda-se a
leitura de Souza (2018).
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pertenciam ao catolicismo tornaram-se nitidas desde quando se cogitou a proposta de instalacao

de instituicdo que possuia cunho metodista:

[...] dispostos a enfrentar o poderoso grupo catdlico, os metodistas
vislumbraram a possibilidade de construir uma base mais solida na prospera
regido de Uberaba, preferencialmente através da instalacdo de uma escola de
maior porte, organizada nos moldes dos colégios de Piracicaba e de Juiz de
Fora. Na verdade, houve duas tentativas bastante concretas para fundar, na
cidade, uma instituicdo de ensino metodista ligada ao Granbery de Juiz de
Fora: a primeira ocorreu ainda no ano de 1909 e a segunda na década de 1920
[...]- Procurando difundir entre a populagdo o perigo representado pela
chegada dos diferentes, as liderangas catolicas acirraram suas criticas contra o
Granbery. Em meio a guerra na imprensa, o principal jornal catdlico de
Uberaba, o Correio Catblico, divulgou uma declaragdo dada, segundo o
periodico, por uma pessoa fidedigna, sobre a falta de disciplina nas escolas
protestantes, da intolerancia religiosa metodista, etc., procurando abalar a
reputagdo do estabelecimento de ensino de Juiz de Fora (RICCIOPPO FILHO,
286-89).

Essas informacoes evidencia a predominancia catolica na oferta de ensino na cidade de
Uberaba e também o qudo condizente era com as ideias culturais da sociedade®. De acordo
com Riccioppo Filho (2007), em 1909, houve também a possibilidade de se implantar os cursos

de Odontologia e Farmacia.

A primeira vez em que se cogitou a criagdo dos cursos de Odontologia e
Farmacia na cidade de Uberaba foi em 1909, quando ocorreu a tentativa de
instalacdo de uma sucursal do Instituto Granbery nesta cidade. Os diretores
daquela instituicdo prometiam dotar Uberaba daquelas duas faculdades, a
semelhanga de Juiz de Fora, que as possuia desde 1904, o que acabou ndo
acontecendo. Com a frustragdo daquela tentativa, a primeira Faculdade de
Odontologia e Farmécia de Uberaba so iniciou as atividades a partir da
segunda metade da década de 1920 (RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 335-338).

A Escola de Farmécia e Odontologia de Uberaba iniciou as atividades no dia
07/07/1927, sob a dire¢cdo do Dr. José de Oliveira Ferreira (RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 337).

Essa institui¢do funcionou por pouco anos, de 1927 a 1936. Ressalta-se que em 1936, apos

% Riccioppo Filho (2007, p. 289) explica que, “Com a derrota dos metodistas, a década de 1910 assistiu a

forte consolidag@o da hegemonia catélica em Uberaba, a qual podia ser sentida em varios setores da sociedade. As
instituicdes de ensino confessionais catolicas consolidaram-se como as mais importantes da cidade, alinhando seus
curriculos e propostas pedagdgicas aos interesses das elites locais. Em contrapartida, a Igreja Catolica recebia o
amparo da burguesia local para seus projetos sociais e para a reforma e construgdo de templos, do seminario ¢ da
residéncia episcopal”. O autor ainda, complementa que “A intolerancia catélica em Uberaba ndo se restringia ao
ataque as instituicdes protestantes que tentavam estabelecer-se na cidade. Na segunda década do século XX, foi
dirigida principalmente & comunidade espirita. Naquela época, crescia, na regido, a influéncia do Espiritismo,
doutrina de carater religioso criada pelo francés Allan Kardec no século XIX e presente em Uberaba e regido desde
as ultimas décadas do século XIX. Um dos introdutores da doutrina na regido foi o espanhol Frederico Peiro,
proprietario de uma empresa extratora de calcario, no local onde ¢ hoje o povoado de Peirdpolis, no municipio de
Uberaba” (2007, p. 289).
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parecer da inspe¢do federal de ensino, essa instituicao foi fechada devido ao ndo atendimento

as regras existentes naquele contexto.

Os arquivos da Escola de Farmacia e Odontologia de Uberaba foram
recolhidos pela Inspetoria Geral do Ensino Superior, estabelecida no Rio de
Janeiro. Os alunos que ainda cursavam as faculdades transferiram-se, em sua
maioria, para as escolas congéneres de Ribeirio Preto e Ouro Preto
(RICCIOPPO 2007, p. 53).

Ainda nos anos de 1930, houve em Uberaba um proposito de se instalar uma faculdade

de Direito, contando com ideias de diversas pessoas™ .

Riccioppo Filho (2007, p. 380), salienta que “A iniciativa de fundacdo da faculdade de
Direito nasceu de uma reuniao realizada no dia 13/02/1933”. Explica o referido autor que “A
nova faculdade passou a funcionar, de forma provisoria, no prédio da Escola de Farmadcia e
Odontologia” (RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 381). Cabe enfatizar que o curso de Direito era
entdo administrado pelos mesmos dirigentes da Escola de Farmacia e Odontologia. Assim, em

meados de 1936, ocorreu o encerramento das atividades educacionais.

[...] com o fechamento da Escola de Farmacia e Odontologia, a situa¢do da
Faculdade de Direito tornou-se insustentavel: como as duas institui¢cdes eram
dirigidas pelo mesmo grupo, acusado pelo Conselho Nacional de Educagdo de
praticar uma administra¢do irregular, ndo havia como obter a fiscalizacdo
provisoria por parte do governo (RICCIOPPO, 2007, p. 385).

Esses apontamentos de Riccioppo Filho (2007) sdo importantes para apreender o
contexto do ensino superior, em Uberaba e como o autor explica o qudo as iniciativas
incipientes, principalmente dos cursos de farmacia, odontologia e direito foram relevantes para

a implantacdo dessas areas em anos seguintes.

A Escola de Farmacia e Odontologia de Uberaba, assim como a Faculdade de
Direito a ela ligada, tiveram, também, a relevancia de terem sido as pioneiras
quanto a implantagdo, na cidade, de um modelo empresarial de gestdo do
ensino superior. Mesmo fechadas em virtude de supostas irregularidades
administrativas e também em funcdo dos interesses de alguns setores da
sociedade regional que defendiam o monopolio do acesso a educagao superior,
aquele bem-sucedido modelo de organizacdo universitaria serviu de exemplo
para iniciativas futuras, como as que deram origem as faculdades dirigidas por

94 De acordo com Riccioppo Filho (2007, p. 380) os nomes dos idealizadores desse projeto foram “Dr.

Mineiro Lacerda, presidente da Escola de Farmacia e Odontologia de Uberaba; Sebastido Fleuri, advogado
criminalista e presidente da sub-secdo local da Ordem dos Advogados; Victorio Guaraciaba, tesoureiro da Escola
de Farmacia; Manoel Libanio Teixeira, presidente do Conselho Técnico Administrativo da mesma escola; e
Amélia Lacerda Guaraciaba, secretaria da Escola de Farmacia e Odontologia”.
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Mario Palmério e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de
Aquino (FAFI). (RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 420).

Em alusdo as percepgdes elencadas pelo autor, reportaremos ao ano de 1944, quando foi
instalado o Instituto Superior de Cultura, que iniciou com o curso de Filosofia. Esta proposta
foi idealizada pelos padres Juvenal Arduini e Arménio Cruz *°.

O Instituto Superior de Cultura de Uberaba remete a Casali (1995, p. 134), que explica
o surgimento desses institutos, nos anos de 1932, como génese da Universidade Catélica no
Brasil. De acordo com Casali (1995), esse projeto educacional apresentava como finalidade a
difusdo de uma cultura que privilegiaria algumas pessoas da sociedade®®. Nesse sentido,
concordamos com Casali (1995) ao constatar que o Instituto Superior de Cultura em Uberaba,
idealizado por Monsenhor Juvenal Arduini, também iniciou um curso de Filosofia que atendia
a um determinado perfil de pessoas.

FIGURA 1 — Tristdo de Ataide s/d.

Ao v Cacireie Hodal o
hafranogearn & Tisioe che Al
pododraliiuto Supedor de Cullitg

Fonte: Arquivo Publico de Uberaba

% Monsenhor Juvenal Arduini foi professor, escritor e ministrou aula de Filosofia no Instituto Superior de

Cultura de 1944 a 1948/49. Na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino, ministrou aulas
de Filosofia ¢ Filosofia da Educagdo (1949 a 1971). Arménio Cruz, fundou, em 1944, o Instituto Superior de
Cultura em Uberaba, juntamente com Pe. Juvenal Arduini e apoio do Bispo Diocesano Dom Alexandre Gongalves
do Amaral. Atuou como paroco da Catedral de Uberaba (1949-1954). A partir de 1954, dedicou-se exclusivamente
como diretor — editor do informativo diocesano Jornal Correio Catdlico.

96 De acordo com Casali (1995, p. 10-11), D. Leme, idealizador da Universidade Catolica no Brasil,
“privilegiava a educacdo (tomando-se também a instrucdo religiosa e a formagdo de liderangas como ato educativo)
e, desde 1916, a escola catdlica, explicitamente”. Nessa perspectiva, a Universidade Catdlica aparece como o
instrumento privilegiado, superior de sua estratégia global. Trata-se, pois, de um projeto ndo apenas de uso
estratégico da elite, mas também de caracteristicas elitistas. Com efeito, nada havia no curriculo, ou atividades
extracurriculares, muito menos no recrutamento social dos alunos, ou no seu destino profissional pos-universidade,
que apontasse para qualquer ligacdo organica entre a Universidade Catdlica idealizada ou nascente e a grande
maioria dos catélicos ou do povo. O projeto de D. Leme, por isso, podia contar com respostas razoavelmente faceis
e rapidas do seu principal anseio, de ascensdo econdmico-social e de prestigio.
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A Figura 1 mostra uma reunido realizada com Tristdo de Ataide (segundo do lado esquerdo com
rosto frontal ¢ ao lado dele, com traje religioso de cor preta, monsenhor Juvenal Arduini. Nao foi
mencionada a data do referido encontro, contudo inferimos que seja entre os anos de 1944 a 1948,
periodo de funcionamento da instituigdo. Salienta-se que esse documento faz parte do acervo do Arquivo
Publico de Uberaba, que inclui dados particulares de Monsenhor Juvenal Arduini e foram catalogados
e disponibilizados em 1992. Nesse momento, outros membros que compunham o meio intelectual da
cidade de Uberaba participavam do referido encontro para discussdes acerca do Instituto Superior de
Cultura - ISC, o qual posteriormente foi a génese da Fista. Neste sentido, o excerto abaixo, pode

colaborar com essas inferéncias que realizamos quanto aos sujeitos que compunham o ISC de Uberaba.

O Instituto Superior de Cultura comegou em 44, foi o seguinte: Uberaba nao
tinha Faculdade na época. Eu vinha, eu me ordenei no fim de 42, 43 foi o meu
1° ano de padre em Uberaba, e entdo nos sentiamos que tinhamos uma vontade
de ampliar assim, a cultura, a reflex@o cultural de Uberaba. Uberaba sempre
teve uma verdadeira estirpe cultura... Uberaba sempre teve, historiadores,
escritores, jornalistas, pessoas, artistas, pessoas de valor, sempre teve. A
Medicina sempre foi uma Medicina assim, apurada. Advogados de valor, teve.
[...]fundamos o Instituto Superior de Cultura, que o proprio nome indica,
assim, uma pretensdo de se fazer uma reflexdo mais ampla, de se trazer uma
pessoa de fora, para trazer assim, uma contribuicdo maior, etc. Tivemos
também intelectuais do pais que fizeram conferencias. E ele durou bastante
tempo, praticamente até¢ 49-48-49, ele foi o germe da Faculdade, porque, eu
tenho e até depois posso mostrar, nds temos aqui o Dr. Alceu de Amoroso
Lima... No decorrer de 1944, veio a Uberaba, para participar do congresso
Diocesano de Acdo Catolica, Alceu Amoroso Lima (Tristdo de Athayde),
pensador e escritor, ¢ que era também membro do Conselho Federal de
Educago. Em almogo que lhe oferecemos no Grande Hotel, expusemos-lhe o
trabalho do Instituto Superior de Cultura, entdo ele falou assim: Porque vocés
ndo caminham para fundar a Faculdade de Filosofia? E foi quando entdo a
partir disto e ja havia uma certa ideia no ar, as Irmas Dominicanas e os Irmaos
Maristas, mas sobretudo as Irmas Dominicanas, comegaram a trabalhar nesta
area (ARDUINI, 1988, ARQUIVO PUBLICO DE UBERABA).

O excerto da entrevista de Monsenhor Juvenal Arduini permite inferir que o Instituto
Superior de Cultura ndo foi destinado a maioria da populacao de Uberaba e se diferenciava por
ter a finalidade de oferecer uma cultura mais “apurada”, conforme termo mencionado pelo
referido religioso. Além disso, o curso ofertado era ministrado por conferencistas do
“estrangeiro” e, portanto, poucas pessoas em Uberaba, naquele contexto de 1944 a 1948, teria
oportunidade de frequenta-lo. Para colaborar com este nosso entendimento, reportamos as
explicagdes de Monsenhor Juvenal Arduini sobre quem eram os jovens que frequentavam os

cursos ofertados no Instituto Superior de Cultura.

Entdo haviam muitos jovens, mais jovens principalmente, que participavam
de Agao Catolica, isto tudo com influéncia de D. Alexandre que era um lider
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na Acao Catolica, eles tinham aulas sempre de Teologia, entdo o nivel de
reflex@o, de estudo, havia se elevado, e esse pessoal frequentava muito os
cursos do Instituto Superior de Cultura. Entdo nds tinhamos...Agora havia
outras pessoas, que trabalhavam as vezes em bancos e que gostavam de estar
ligados em discussdes e debates (ARDUINI, 1988, ARQUIVO PUBLICO DE
UBERABA).

Neste sentido, o Instituto Superior de Cultura (1944 a 1948) estava condizente com uma
cultura diferenciada e que facultava o surgimento de futura faculdade catdlica em Uberaba.
Com esse proposito foi fundada, em 1949, a Fista®’. A institui¢do foi administrada pelas Irmas
Dominicanas até o ano de 1980. Cabe destacar que trataremos especificamente sobre a Fista em
outro momento, uma vez que neste capitulo abordaremos de maneira geral o ensino superior
em Uberaba.

O Instituto Superior de Cultura funcionou de 1944 a 1948, quando no ano de 1949 foi
criada a Faculdade de Filosofia Santo Tomas de Aquino - Fafi. A partir de 1971, com a Reforma
Universitaria (Lei n® 5540/68), houve mudanca no regulamento da institui¢do que passou a ser
denominada Faculdades Integradas Santo Tomds de Aquino - Fista. Em 1980, as Irmas
Dominicanas cederam a Fista para as Faculdades Integradas de Uberaba - Fiube, atualmente
Universidade de Uberaba - Uniube.

Em busca de motivos que ocasionaram essa fusao Fista — Fiube, possuimos como
referéncia o estudo de Santos (2006), que cita que a institui¢ao estava com algumas dificuldades
financeiras, uma vez que concedia varias bolsas de estudo para pessoas que ndo podiam pagar
as mensalidades. Os estudos de Santos (2006), apesar de ndo tratarem especificamente desse
fato, mencionou essa realidade enfrentada pela faculdade. Para além deste motivo, também
temos como preposi¢ao que os propdsitos que motivaram a criacdo da instituigdo nos anos de
1949 nao correspondiam aos de 1980, havendo, portanto, a cessdo da referida faculdade a Fiube.

Destaca-se que antes deste acontecimento, em 1947, existia a faculdade isolada de
Odontologia (1947) e que, posteriormente, outros cursos como Direito (1951) e Engenharia

(1956) foram ofertados na institui¢do administrada por Mario Palmério. Somente em 1972

%7 Paula (2007, p. 79) explica que a Filosofia Tomista foi influenciada pelo pensamento aristotélico, que o

utilizou como instrumento do catolicismo. A obra de Santo Tomas de Aquino pertence a Escolastica, que buscou
harmonizar a fé crista e a razdo. O Neotomismo surgiu no final do século XIX, sob a influéncia da enciclica Rerum
Novarum do Papa Lego XIII, que afirmava que a religido ¢ a saida para a transformacdo da sociedade em busca
da justica social.
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ocorreu a aglutinagdo desses cursos e outros que foram criados e implementados, o que
ocasionou a mudanga na nomenclatura tornando-se Faculdades Integradas de Uberaba®®.

Em 1950, a Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro — FMTM foi implantada na
cidade de Uberaba, portanto no governo de Juscelino Kubitschek. Conforme explica Paula

(2007, p. 50), a origem desta instituicdo “remonta aos anos de 1950, pois nessa época, umas

das grandes aspiragdes da cidade era a implantagdo de uma Faculdade de Medicina™®.

No decorrer do ano de 1953, Uberaba contou com o Centro de Treinamento de
Economia Doméstica Rural'®. Esta instituicdo correspondeu a caracteristica da cidade de
Uberaba que ainda apresentava tragos de municipio do interior voltado as atividades rurais.

Em 1964, a Associagdo Comercial e Industrial de Uberaba — Aciu, sob a gestdao de Léo
Derenusson, prop0s a criacdo da Faculdade de Ciéncias Economicas do Tridngulo Mineiro —
FCETM, mas somente em 1966, através do Decreto Presidencial de 01 de janeiro, ela foi
implantada'®'. Em 1975 foi fundada as Faculdades Associadas de Uberaba — Fazu, que oferece
atualmente o curso de Zootecnia e possui como mantenedora a Associacdo Brasileira de
Criadores de Zebu.

Ademais, Uberaba obteve um crescimento populacional nos idos dos anos de 1940 e
1960. Aumentava-se, portanto, a oferta de cursos superiores e verifica-se o crescimento do

nimero de pessoas que deixam a area rural e buscam a cidade para trabalharem e escolarizarem

diante da nova demanda social e econdmica da cidade'®?.

% Em 1972, o espaco destinado aos cursos foi denominado - Faculdades Integradas de Uberaba — a Fiube.

(PAULA, 2007, p. 49). Cabe salientar que em 1973 criam-se outros cursos como Educag¢do Fisica, Psicologia,
Estudos Sociais ¢ Comunicagdo Social. Em 1981, ocorreu a fusdo das Faculdades Integradas de Uberaba com as
Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino e, sendo assim, cursos como Letras, Filosofia, Histdéria, Geografia,
Ciéncias (Quimica, Matematica e Biologia) e Pedagogia passaram a ser ofertados. Em 1988, tornou-se
Universidade de Uberaba — Uniube.

% A Faculdade de Medicina do Tridngulo Mineiro — FMTM tornou-se Universidade em 2005, através da
Lei n° 11.152, de 29 de julho de 2005. Atualmente oferece diversos cursos de graduagdo e pds-graduacdo. A
respeito da criagdo da Faculdade de Medicina do Tridngulo Mineiro, recomendamos a leitura de Lopes (2020).

190 Em 1979, com apoio da Prefeitura de Uberaba que cedeu uma area de 472 hectares, foi implantada a
Escola-Fazenda. Em 2002, a entdo Escola Agrotécnica Federal transformou-se em Centro Federal de Educagio
Tecnologica — Cefet. Em 2008, transformou-se em Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM. Para maiores
informagdes, ler Ferreira (2012).

191 De acordo com Paula (2007, p. 51) em 1968 a dominicana Irma Loreto foi convidada pelas liderancas
classistas a assumir a diregdo da FCETM. Isto ocorreu devido a sua experiéncia como gestora da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino.

192 Conforme explica Paula (2007, p. 52), “[...] com a urbanizagio e a industrializagio do Pais, a partir da
segunda metade do século XX, ampliou-se o numero de escolas pelo territorio brasileiro, principalmente na regido
centro-sul. Esse crescimento de educandarios também ocorreu em Uberaba, principalmente nos anos de 1960,
como consequéncia da transferéncia de massas rurais para a zona urbana”.
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2.4 Motivacdes para criagao da Fista

O Brasil, no que tem de melhor, ainda ¢ filho da
pedagogia christd. E quarenta anos de laicismo
pedagogico ainda ndo conseguiram aniquilar, de todo,
o grande esfor¢o educativo da Igreja, pelas suas
ordens religiosas e pelos seus fieis leigos (TRISTAO
DE ATHAYDE, 1931, p.135).

Em 1944, o Instituto Superior de Cultura de Uberaba foi idealizado pelos padres Juvenal
Arduini e Arménio Cruz. A referida instituicdo ofertava o curso de Filosofia, o que de certa
maneira atingia pessoas privilegiadas, pois ndo condizia com a realidade da maior parte da
populagio que ainda vivia em uma cidade que apresentava caracteristicas rurais'%>. O municipio
possuia determinados grupos de familias tradicionais que eram compostas por fazendeiros que
encaminhavam seus filhos para instituicdes de ensino particular'®. Conforme estudos de
Oliveira (2003), alunas e alunos oriundos dessas institui¢des particulares poderiam continuar
seus estudos na Fista, e isso tornava-se importante para a permanéncia de uma cultura
condizente com o que os idealizadores da institui¢ao defendiam. Ainda segundo Oliveira (2003,
p-101), a Fista foi uma instituicao que se tornou referéncia regional na formag¢ao de professores
e permitiu também ““a transmissdo de um sélido conhecimento e a formacdo ndo menos sélida

de seus egressos, tendo como base os principios da doutrina catolica”.

103 De acordo com Rezende (1991) Uberaba tornou-se a “Capital do Gado Zebu”, mas boa parte da

populacdo ficou sem a participacdo dos beneficios que atenderiam apenas uma minoria da cidade. Para mais
informagdes ler Rezende (1991).

104 As instituicdes privadas que surgiram entre 1880 e 1900 foram, respectivamente, o Colégio Nossa
Senhora das Dores (em 1885, sob a dire¢@o das Irmas Dominicanas) ¢ o Colégio Diocesano do Sagrado Coragéo
de Jesus (em 1886, sob a dire¢do dos Irmaos Maristas). Salienta-se que Alexandrina Conduché ¢ o nome civil de
Madre Anastasie que, ap6ds adquirir esse nome religioso, transformou sua residéncia em um lugar de [...] formacao
para a vida religiosa (SANTOS, 2006, p. 22). Com esse proposito, Madre Anastasie fundou a Congregagdo das
Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils. Santos (2006, p. 21) explica que essa congregagao
nasceu em Bor, pequena aldeia dos planaltos de Rouergue, na regido de Aveyron, em 1851. Ressalta que a religido
direcionava os ideais com a secular Ordem de Sao Domingos. Contudo, ressalta-se que além da funcdo de
catequizar e evangelizar, havia o atendimento aos doentes fragilizados na satde fisica e espiritual. Santos (2006)
explica que a religiosa preserva valores humanos condizentes aos propositos cristdos pautados na linguagem do
Evangelho. A autora menciona que em Monteils, foi instalada um noviciado da Congregagdo das Irmas
Dominicanas. Em relagdo a Ordem dos Dominicanos, esta surgiu no Brasil em 1873, quando o seminarista
Francisco José Joaquim de Mello (futuramente Frei Vicente) requisitou autorizag@o ao Prior para a fundagio de
um convento da Ordem no pais. Com o apoio do bispo do Rio de Janeiro Dom Pedro Maria de Lacerda, Frei
Damido e Frei Bento Sanz o instalaram no Rio de Janeiro, no ano de 1878 (SANTOS, 2006, p. 24). Ademais, cabe
enfatizar que tanto os integrantes da Congregacdo Dominicana quanto os Irmaos Maristas Diocesanos participaram
diretamente na elaboragdo de ideias para a oferta do ensino superior catdlico na cidade de Uberaba. Para maiores
informagdes sobre o Colégio Nossa Senhora das Dores e Colégio dos Irmdos Maristas, recomenda-se,
respectivamente, a leitura de Moura (2002) e Silva (2004).
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Assim, a Fista apresentava-se com um diferencial educacional que disseminava aos
alunos um cabedal condizente com a cultura defendida por seus idealizadores. Oliveira (2003),

reporta & fala da senhora Madre Maria Angela da Eucaristia que foi diretora da Fista.

[...]formar um grupo de alunos que mantivessem um espirito cultural,

sustendo tal espirito em Uberaba e que a Faculdade faria frente ao
espirito tecnicista que ameagava dominar a sociedade, tendo em vista a
recente criacdo da Faculdade de Odontologia, pelo professor Mario
Palmério (OLIVEIRA, 2003, p. 81).

Inferimos que a instalagcdo de um Instituto Superior de Cultura na cidade de Uberaba era
0 que acontecia no pais desde 1932, quando a criacdo do Instituto Catolico de Estudos Superiores
tornou-se uma referéncia para a implanta¢ao do ensino superior no Brasil (CASALI, 1995).

Nesse sentido, em alusdo ao que Casali (1995, p. 135) explica sobre a inauguragao do
Instituto Catoélico de Estudos Superiores (ICES), em 24 de maio de 1932, na cidade do Rio de
Janeiro, torna-se oportuno elencar as concepgoes e ideais de universidade que os envolvidos
naquela ocasido pretendiam: “[...] uma grande obra de cultura [...], da qual nos vird um dia a
Universidade Catolica que todos almejamos” (A ORDEM, vol.12, n° 28 de junho 1932, p. 464
citado por CASALI, 1995, p. 135).

Casali (1995, p. 135) salienta que na cerimdnia do ICES estavam o “Ministro da
Educagdo e Saude Publica — Francisco Campos, do Nuncio Apostolico, do Reitor da
universidade do Rio de Janeiro, além de Leonel Franca e Alceu Amoroso Lima”.

Esse movimento que acontecia no Brasil surgiu em 1944 em Uberaba. Essa ramificacao
do Instituto Catolico de Estudos Superiores na cidade mineira obteve a colaboragdo de Alceu
Amoroso Lima!%,

De acordo com Santos (2006), em 16 de setembro de 1948, o regimento da Fista foi
aprovado por meio do Parecer 551 (SANTOS, 2006, p. 31). Segundo a autora, a autorizacao do

funcionamento da instituicdo ocorreu por meio do decreto n® 26.044, de dezembro de 1948

105 Casali (1995, p. 126) explica que Alceu de Amoroso Lima coordenou, no periodo de 1928 a 1934, a

denominada “A nova fase da Revista 4 Ordem (fundada em 1916 e teve Jackson Figueiredo como primeiro editor,
no periodo de 1921 a 1928). Na coordenacdo da referida revista, Alceu Amoroso Lima teve o intuito de promover
“uma revista catdlica de cultura geral”. De acordo com Casali (1995, p. 127), “a nova orientagao do grupo catolico,
sob a lideranca laica de Alceu, se expressard formalmente pela reformulacao dos Estatutos do Centro D, Vital que
estariam consubstanciados para meta de formagdo do nticleo da futura Universidade Catolica”. Assim, no Artigo
2° temos que “o Centro D. Vital do Rio de Janeiro tem por fim desenvolver, por todos os meios intelectuais
legitimos, a cultura catdlica superior entre nos, realizando o seguinte programa: Paragrafo 1° - Organizagdo de
cursos de Teologia, Filosofia, Ciéncias, Historia da Igreja etc., que sejam o nucleo da nossa futura Universidade
Catolica” (CASALI, 1995 p. 127). Para maiores informagdes sobre o Centro D. Vital e a influéncia de Alceu
Amoroso Lima na difusdo educacional catolica no Brasil, ler Argon (2014).
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(SANTOS, 2006, p. 31). Assim, os cursos ofertados foram os de Filosofia, Pedagogia,
Geografia, Historia e Letras — Linguas Neolatinas, Classicas, Anglo-Germanicas e Didatica'®.
Salienta a autora que a Irma Maria Angela da Eucaristia foi a Diretora da instituigdo durante o
periodo de 1948 a 1961 e a Irma Virginita do Rosario foi vice-diretora, permanecendo no cargo
de 1949 a 1955. Ainda sobre a gestao da Fista, a Irma Glicia Maria Barbosa da Silva ocupou o
cargo de Diretora nos anos de 1967 a 1977 (SANTOS, 2006, p. 48)!'%".

Em Ata datada de 11 de fevereiro de 1949, verifica-se a reunido que ocorreu no Colégio
Nossa Senhora das Dores na qual estavam presentes pessoas que impulsionariam a efetivagcdo

de uma faculdade catolica em Uberaba:

no Colégio Nossa Senhora das Dores, realizou-se a primeira reunido do Corpo
Docente da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Santo Tomas de
Aquino”, sob a presidéncia de S.Excia.Revma.D. Alexandre Gongalves
Amaral. Achavam-se presentes a Ex.Sra. [rma Diretora, Madre Maria Angela
da Eucaristia, a vice diretora, Irma Maria Virginita do Roséario, o Regente do
Departamento masculino, snr, Irmao Lourengo € bom niimero de professores.
[...]Marcou-se o inicio das aulas para o dia sete de Marco, festa de Santo
Toméas de Aquino. Foi proposto o seguinte programa: As sete horas, uma
Missa festiva celebrada por nosso carissimo Bispo Diocesano, Presidente de
Honra da Faculdade e as dezenove e meia horas a aula inaugural dada por sua
Excia Revma. Decidiu-se, ap6s discussdes, que a Missa seria celebrada no
Colégio Diocesano onde funciona o Departamento Masculino e a aula
inaugural no Colégio Nossa Senhora das Doéres, onde funciona o
Departamento Feminino. Propds-se que o convite fosse feito pela Imprensa,
bem como a propaganda da Faculdade, sendo para isto encarregados os
senhores professores Dr. Jos¢é Mendonga e o senhor Santino Gomes de Matos,
que se prontificaram com a maxima boa vontade. [...] Antes de terminar a
reunido, Sua Excia.Revma. D. Alexandre Gongalves Amaral tomou a palavra,
frisando a necessidade urgente e real da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras nesta cidade. Seu trabalho sera lento, mas a faculdade se fara 1a na
Capital acreditam que a mentalidade de Uberaba ndo comporta uma Faculdade

196 Segundo Oliveira (2003) e Santos (2006), inicialmente a Fista funcionou com dois departamentos, os

quais estavam dispostos em: Masculino (Colégio Marista Diocesano) eFeminino (Colégio Nossa Senhora das
Dores). Santos (2006, p. 35) explica que a estrutura organizacional ficou desta maneira até 1954. Apds, com o
numero significativo de alunos, foi necessario mudar de endereco, sendo cedido um edificio pelo Colégio Nossa
Senhora das Dores. Assim, a instituicdo funcionou na Rua Governador Valadares ¢ somente em 1961 foi
inaugurado o prédio proprio localizado a Rua Manoel Gongalves Rezende, na Vila Sdo Cristovao, onde funcionou
até 1980.

197 De acordo com Santos (2020, p. 267), Glycia Maria Barbosa da Silva possuia a denominagio religiosa
“Madre Alexandra”. Ainda segundo Santos (2020, p. 267-268), essa religiosa é natural de Uberaba ¢ possuia
como “Escola de Origem: Colégio Nossa Senhora das Dores”. A autora explica que a formagdo académica de
Irmi Glycia foi em Pedagogia, com mestrado na Universidade Santa Ursula no Rio de Janeiro. Santos (2020, p.
268) salienta que a religiosa “Atuou na década de 80 ¢ 90 nas insergdes populares em Mato Grosso, Tocantins,
Haiti e Republica Dominicana até 2015. Atualmente, coordena o Centro de Estudos Santo Tomas de Aquino
(CETA), faz parte do Conselho Provincial e coordena o Projeto Invisiveis, desenvolvido com os catadores de

lixo da cidade de Uberaba”.
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de Filosofia, isso é engano, e o futuro encarregara de demostrar com fatos o
que prevemos hoje. Contou-nos que o professor Dr. Alceu de Amoroso Lima
quando aqui esteve em mil novecentos e quarenta e quatro, por ocasido do
Congresso de A¢do Catodlica, lhe dissera dar aula de Sociologia, na Faculdade
do Rio a quatro alunos, ao passo que aqui o Revmo. Padre Juvenal tem no
Curso de Filosofia, uma frequéncia média de vinte alunos. Sua Excia falou
ainda sobre a fundacdo das Universidades Catolicas propagadas por sua
Eminéncia o Snr.Cardeal D. Carlos Carmelo de Vasconcelos Mota, em nosso
pais, salientando j& a criagdo da Universidade Catolica de Minas Gerais, e
quem sabe, no futuro bem poderemos ter a Universidade Catolica do Brasil
Central, com séde em Uberaba. (ATA DA PRIMEIRA REUNIAO DA
CONGREGACAO, 11 de fevereiro de 1949).

O grupo de idealizadores da instituigdo era integrante da Igreja Catolica e reporta a
Alceu Amoroso Lima, intelectual com influéncia na difusdo dos ideais de fundacdo da
Universidade Catdlica no Brasil (CASALI, 1995). Ainda sobre Ata de 11 de fevereiro de 1949,
foi citada a finalidade da instituicdo, que consta na mencao referendada em artigo do regimento

interno:

Artigo 1° “a) formar professores para curso secundario e normal; b) dar aos
estudantes ensejo de se especializarem, conforme suas aptiddes individuais;
c)colaborar com institutos oficiais congéneres para a difusdo da educacdo
nacional e generalizagdo da alta cultural intelectual no Brasil. d) realizar
pesquisas nos varios dominios da cultura que constituam objeto de seu ensino,
frisando, entretanto, que acima de todas, a finalidade maxima, ¢ a maior gloria
de Deus” (ATA DA PRIMEIRA REUNIAO DA CONGREGACAO, 11 de
fevereiro de 1949).

A partir da exposicao elencada no documento, percebemos que naquele contexto da
criacdo da Fista os fundadores visavam uma concepcao de educacdo que coadunasse com os
propositos por eles defendidos como oportunos e importantes.

Ressalta-se que a estrutura administrativa da institui¢do deve ser considerada, pois
naquele contexto os membros que faziam parte das decisdes eram os que de certa forma estavam
mais condizentes com os valores inerentes aquele grupo. Desta maneira, no documento datado

de 11 de fevereiro de 1949, foi composto o Conselho Técnico-Administrativo da Fista:

A Vice-Diretora prop0s em seguida a Congregacdo a eleicdo do Conselho
Técnico Administrativo. Conforme o artigo 63° do Regimento Interno, o
Conselho Técnico-Administrativo sera constituido de seis membros, eleitos
pela Congregacdo e renovados de um terco anualmente. Apresentou-se a
justificacdo da nomeagdo da Diretora como membro do referido Conselho de
Acdrdo com o artigo 59°, e da Vice-Diretora, artigo 60°, ¢ propds como
3°membro o Exmo.Sr. Reitor do Colégio Diocesano, ja Regente do
Departamento Masculino da Faculdade. Ficou pois assim constituido o
Conselho Técnico-Administrativo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras “Santo Tomas de Aquino”: Revma.Irma Diretora-Madre Maria Angela
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da Eucaristia. Irma Vice-Diretora Irmd Maria Virginita do Rosario.
Exmo.Irmao Lourenco. Revmo. Padre Juvenal Arduini. Revmo. Monsenhor
Jodo José Perna e o Snr. Prof. Dr. José Mendonga, que foram imediatamente
empossados. A Irma Diretora convidou-os para uma reunido, durante a qual
se estudariam os problemas da Faculdade e decidiu-se que a proxima reunido
se efetuaria dia quatorze do corrente. Marcou-se o inicio das aulas para o dia
sete de Marco, festa de “Santo Tomas de Aquino”. Foi proposto o seguinte
programa: As sete horas, uma Missa festiva celebrada por nosso carissimo
Bispo Diocesano, Presidente de Honra da Faculdade e as dezenove e meia
horas a aula inaugural dada por sua Excia Revma. (ATA DA PRIMEIRA
REUNIAO DA CONGREGACAO, 11 de fevereiro de 1949).

Para além da composicdo do Conselho-Técnico Administrativo, torna-se oportuno
destacar a importancia dada para o inicio das aulas na festividade de Santo Tomas de Aquino,
que apresenta nao s6 um registro simbolico, mas que traz implicita aspectos da cultura e valores
disseminados pela instituicao.

A esse respeito e para colaborar com essa nossa proposi¢do, em ata datada de 7 de
fevereiro de 1950, encontramos a importancia da disseminagdo desses aspectos na maneira

pedagodgica da institui¢ao:

Interessante também foi a ideia do professor Santino Gomes de Matos sobre a
criacdo de uma revista para a Faculdade. Este assunto ocupou algum tempo, a
Assembleia, sendo decidido finalmente: 1° que os membros da Comissdo para
esta obra seriam: Professor Santino Gomes de Matos, Dr. José Mendonga,
Revmo. Pe. Juvenal Arduini, Irmdo Lourengo e¢ Irmad Maria Virginita do
Rosario. Antes de encerrar a sessdo, a professora de espanhol, Irma Maria
Anais, tomando a palavra, propds que se traduzissem livros nos trabalhos de
Seminario para entusiasmar as alunas e também para tornar a Faculdade mais
conhecida, pelas publicagdes das obras traduzidas. Propos para €ste primeiro
trabalho, a tradugdo da vida de “Santo Tomas” do Pére Petitot 0.p. que podera
ser traduzida do francés e do espanhol (ATA DA 4* REUNIAO DA
CONGREGACAO, 7 de fevereiro de 1950).

Nesse sentido, toda uma metodologia foi elaborada para imbuir nas alunas os
conhecimentos validados pela instituigdo. Em consonancia com essas observagdes reportamos
a Casali (1995), quando ele menciona o regimento interno do Instituto Sedes Sapientiae (1932),
situado em S3o Paulo, e que em 1953 passa a denominar Instituto Superior de Filosofia,

Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae!%:

O Regimento Interno do Instituto, no artigo 1°, descreve seus fins: I-Promover
a Investigacgao cientifica; II-Preparar pra o exercicio do magistério secundario;
III-Contribuir para o desenvolvimento de uma cultura intelectual informada
pelos principios cristdos e pelas diretrizes pontificias (REGIMENTO
INTERNO DA CACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DO

108 Para maiores informagdes sobre esse assunto, ler Casali (1995, p.152-153).
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INSTITUTO SEDES SAPIENTIAE, ANUARIO, 1943 citado por CASALL
1995, p. 153).

Existia, portanto, uma cultura especifica orientada pelos intelectuais “capacitados”
para nortearem o modelo pedagdgico da instituicdo. Para colaborar com essa nossa
premissa, havia o que Casali (1995, p.136-137) expde sobre uma preocupagdo de grupos

catolicos em defender “a discutivel reducdo do universitdario ao catdlico”, que enfatiza

determinados principios educacionais'®.

Assim, nos anos de 1940, Gustavo Capanema, na posi¢do de ministro da Educacdo e
Saude Publica, concretizaria apoio a Universidade Catolica, fato que impulsionaria o ensino
superior!!?. Desta maneira, entendemos que a instituicdo foi uma concretizagio que estava

circunscrita nas a¢des do idealismo cultural que Alceu Amoroso Lima defendia'!!. Para elucidar

109 Assim haveria trés tipos de grupos catélicos, conforme salientado por Casali (1995, p. 29): Grupos

Catolicos integrais mais afinados com os objetivos considerados como representantes da tendéncia europeia -
elencados durante o papado de Pio X e catolicismo “politicamente de extrema direita”; Catdlicos Modernista, que
apresentavam multiplas linhas desse pensamento [...] politico social que pretendia a aproximagdo da Igreja com as
camadas populares (favoraveis ao socialismo reformista e a democracia) e, de denotacéo mais liberal — “cientifico-
religiosa”, com “tendéncia a uma reforma intelectual da Igreja” e Grupo Jesuitas: “A Companhia de Jesus ¢ a
ultima grande ordem religiosa, de origem reacionaria e autoritaria, com carater repressivo ¢ “diplomatico”, que
assinalou — com o seu nascimento — o endurecimento do organismo catdlico. As novas ordens, surgidas
posteriormente, t€ém um pequenissimo significado “religioso” e um grande significado “disciplinar” sobre a massa
dos fi¢is: sdo ramificagdes e tentaculos da Companhia de Jesus (ou se tornaram isso), instrumentos de “resisténcia”
para conservar as posigdes politicas adquiridas, e de modo nenhumas forgas renovadoras de desenvolvimento. O
catolicismo se transformou em “jesuitismo” (CASALI, 1995, p. 34).

110 Em 15 de margo de 1941 da-se a Sessdo Inaugural das Faculdades Catolicas. Capanema realiza discurso
em que enfatizou a relevancia da filosofia e a necessidade de formacgdo de professores secundarios. Nessa
cerimdnia, ocorreu a nomeagdo do Pe. Leonel Franca para o cargo de Reitor das Faculdades e conforme detalha
Casali (1995, p. 139) o discurso de Leonel Franca torna-se emblematico ao anunciar a missdo da Universidade
Catolica: “Inauguram-se hoje as duas faculdades que constituem o primeiro nicleo da futura Universidade Catolica
do Brasil (...) A missdo universitaria ¢ formar o homem superiormente culto. Dos seus recintos saem os que
amanha, no governo do pais, na magistratura, na administragdo publica, no sacerdécio e no exercicio das profissdes
liberais, constituirdo o sistema nervoso do organismo social (ANUARIO DAS FACULDADES CATOLICAS, 1,
1941, p. 67 citado por CASALI, 1995, p. 139).

1 Conforme explica Cury (1999), Alceu Amoroso Lima converteu ao catolicismo e participou de maneira
efetiva da militancia catolica. Participou das coligagcdes Acdo Catolica Brasileira (ACB) e da Liga Eleitoral
Catélica (LEC) como movimento de renovagdo catdlica, sendo Secretario-Geral da LEC, em 1933 e
posteriormente Presidente da ACB, no periodo compreendido de 1934 a 1945. Nestes movimentos, reivindicava
as questdes sociais e espirituais ¢ defendia, no dmbito educacional, o ensino religioso nas escolas publicas.
Importante ressaltar que nos anos 30 do século XX, Alceu Amoroso Lima foi um questionador e critico dos
“principios filosoficos da Escola Nova” (CURY, 1999, p. 48). Contudo, enfatiza-se que ele ndo se opunha aos
métodos relacionados ao ensino e aprendizagem que eram defendidos naquela concepg¢do educacional (CURY,
1999, p. 48). Ressalta-se que Alceu Amoroso Lima, em sua obra Debates Pedagogicos, concebeu o papel da
pedagogia catdlica, conforme destaca Cury (1999, p. 48): “Ai ele definiu a pedagogia catélica pela reafirmagao
dos principios sobrenaturais sobre os direitos naturais e positivos na organizagio do Ensino. A instru¢iio caberia
ministrar conhecimentos profissionais, cientificos, religiosos ¢ morais. A Educagio competiria infundir habitos
fisicos, intelectuais e morais, e a cultura, impunha-se a tarefa de elevar a personalidade s6cio individual pelo
esporte, pelo humanismo e pela religido. Em face disso, teceu critica ao “materialismo” pelo qual também estaria
passando o movimento escolanovista sobretudo pela defesa do laicismo”. Salienta-se que em 1938, Alceu
Amoroso Lima “retornou entdo ao liberalismo “reformador” de “espirito aberto”, definindo-se como um “liberal
qualitativo” (CURY, 1999, p. 47). Entretanto, o retorno ao liberalismo nao fez com que Alceu Amoroso Lima
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essa nossa percepcao, reportamos aos documentos que tratam sobre a criagdo do curso de
Pedagogia da Fista em Uberaba.

Salienta-se que o Curso de Pedagogia na Fista iniciou-se em 1950 e foi reconhecido
pelo Decreto n°® 30344, de 26 de dezembro de 1951, que dispds sobre Habilitagdes em Inspegao
Escolar, Supervisio Escolar, Administracdo Escolar, Orientagdo Educacional'!?
(REGULAMENTO INTEGRADO, 1971, p. 01).

Oliveira (2003) explica que a organizacdo didatica da Fista foi assim estabelecida:
“Art.2° Sec¢ao de Filosofia; B) Secdo de Ciéncias; C) Secdo de Letras; D) Se¢ao de Pedagogia.
Paragrafo Unico — Havera ainda uma se¢io especial de Didatica” (SILVA, 2003, p. 86).

De acordo com documento consultado e intitulado “Il Relacdo total das cadeiras
indicadas, as ndo providas por catedraticos e as medidas objetivas para o regular provimento”,
datado de 1950, verificamos a informagado de que “o ano de 1950 ¢ o 2° ano de funcionamento
da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Santo Tomdas de Aquino” e as cadeiras lecionadas

dispunham de cinco disciplinas.

1* Série Curso de Pedagogia: a) Complementos de Matematica; b) Historia da
Filosofia; c) Sociologia; d) Fundamento Biologicos da Educagdo; e)
Psicologia Educacional” (RELACAO TOTAL DAS CADEIRAS
INDICADAS, AS NAO PROVIDAS POR CATEDRATICOS E AS
MEDIDAS OBJETIVAS PARA O REGULAR PROVIMENTO, 1950).
Esta informagdo que elencamos difere de Carvalho (2016), que em sua pesquisa
menciona que o curso de Pedagogia foi ofertado em 1952 e a primeira turma formou-se em
1955. Encontramos dados que evidenciam que no ano de 1950, o curso de Pedagogia possuia
trés alunas: Paulita Vasconcelos, Zilda Tomas Sousa e Vilma Silveira Vaula. Todas foram
alunas da primeira turma do curso de Pedagogia da Fista e concluiram em 1953.
Os estudos realizados por Oliveira (2003), Santos (2006), Paula (2007) e Carvalho
(2016) enfatizam autores referendados pela Fista e que eram de formag¢do humanista. Desta

maneira, Santos (2006) explica que o “Humanismo Cristao, representado mais especificamente

por Jacques Maritain e Existencialista de Paulo Freire” estava presente na proposta humanista

cindisse com a questdo religiosa catdlica, pois permaneceu “defendendo a democracia, a liberdade e a reforma
social como instrumento de maior igualdade” (CURY, 1999, p.47).

12 Qalienta-se que esse Regimento Integrado das Faculdades Integradas Santo Tomdis de Aquino foi
elaborado apds a Reforma Universitaria (Lei n° 5.540 de 1968) e Lei n°5692/71. Assim, consta o Curso de
Pedagogia - Licenciatura de 1° Grau (Habilitacdo Inspecdo Escolar, Supervisao Escolar, Administracdo Escolar) e
magistério das disciplinas pedagogicas de 2° Grau, ambas reconhecidas pelo Decreto n° 72.645, de 17 de agosto
de 1973.
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da Fista. Na institui¢do existiam debates e conferéncias sobre esses autores, além do Diretorio
Académico que contava com a presenca de professores e alunos que discutiam também seu
papel na sociedade. A respeito de Jacques Maritain, torna-se oportuno apresentar as
consideracdes de Azzi (1983) sobre “Os Maritainistas e o Catolicismo Liberal” em que destaca

como essas perspectivas se alinharam no Brasil.

Embora a concepgdo autoritaria seja prevalente nesse periodo entre os
catdlicos, o espirito liberal consegue também fazer brechas nas fileiras dos
defensores da Ordem. Durante a Primeira Republica, a voz de Julio Maria
ecoara como um profeta solidario no pensamento catélico, apregoando a
necessidade de que a Igreja se abrisse para uma perspectiva liberal e
democratica. Apos o ingresso na Congregacao Redentorista em 1904, a
preocupacao politica e social ja ndo aparece tao forte nos sermdes e discursos
desse sacerdote catolico, que veio a falecer em 1915. Esse periodo coincide
com o pontificado de Pio X, quando novamente o pensamento conservador e
autoritario foi fortalecido na Igreja Universal, através da condenagdo do
modernismo. Em consequéncia, as ideias liberais passam a ser sufocadas pela
ortodoxia catolica. Essas perspectivas da Igreja Universal repercutem também
no Brasil. Para clérigos e leigos catolicos formados nessas primeiras décadas
deste século, a vinculagdo da institui¢do eclesiastica com o0s regimes
conservadores e autoritarios ¢ vista como um componente da propria crenca
religiosa. Nao é, pois, de estranhar que o pensamento reacionario de Jackson
de Figueiredo marcasse os rumos do Centro Dom Vital fundado nos anos 20.
Sera apenas na década de 40 que Alceu Amoroso Lima, sucessor de Jackson
na dire¢ao do Centro, iniciard sua significativa abertura para o ideario liberal.
O filésofo francés Jacques Maritain torna-se o grande inspirador dessa
corrente de pensamento. Nessa trajetoria, porém, ndo serdo muitos os que
acompanham Alceu. No Brasil, os seguidores de Maritain encontrardo forte
hostilidade por parte daqueles bispos, clérigos e dos que continuam
defendendo uma afinidade fundamental entre pensamento catélico e ordem
social conservadora, a sequela de posi¢do reacionaria de Jackson de
Figueiredo. Se Jackson de Figueiredo pode ser considerado o representante
mais significativo do reacionarismo autoritario nessa etapa, Alceu Amoroso
Limas tornou-se paulatinamente o lider mais importante do pensamento
liberal catdlico, sobretudo a partir dos anos 40. Tendo tido em sua juventude
uma educacdo dentro dos padrdes burgueses, Alceu renunciou a essa
perspectiva de vida quando converteu-se ao catolicismo. A partir de entdo,
passando a atuar ao lado de Jackson no Centro Dom Vital, comeca a adotar
também uma postura autoritaria que se explicita quando teve que suceder a
Jackson na direcdo do Centro Dom Vital. Em fins da década de 30, as
convic¢des autoritarias de Alceu comecam a ser abaladas. Nesse sentido, foi
auxiliado pela evolugdo do proprio Jacques Maritain, por ele admirado como
mestre do pensamento catolico. Sem duvida, o que constitui a caracteristica
mais significativa da evolucao do pensamento de Alceu a partir de meados dos
anos 30 sera a recuperagdo do conceito de liberdade. Progressivamente,
comega a contrapor o valor de liberdade a énfase na autoridade. Na mesma
linha atua Maritain, que, ao fazer a critica dos regimes autoritarios, nao
esconde seu interesse € seu aprego pela liberdade vigente na democracia norte-
americana. A palavra “liberdade” era considerada com muita reserva pelos
dirigentes eclesiasticos, pois de certo modo ela minava os proprios alicerces
da concepgao da Igreja como sociedade hierarquica. De fato, dentro desse
modelo eclesial a énfase maior era dada ao valor da instituicao em si, ¢ ndo
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em seus membros. Os fiéis catdlicos ndo tinham direitos, mas apenas deveres
para com a organizacdo eclesidstica. Esta, por sua vez, assumia sua
visibilidade maior através da hierarquia. Assim sendo, os deveres dos
catdlicos para com a instituigdo expressavam-se concretamente na
subordinagdo as diretrizes dos chefes eclesiasticos. Essa concepgdo, a0 mesmo
tempo que reforcava o carater autoritario da Igreja, provocava nas pessoas um
decréscimo tanto na capacidade de op¢do como no poder de decisdo. Em
ultima analise, aumentava, de um lado, o poder e os privilégios das
autoridades eclesidsticas, tidas como a representagdo visivel e legitima da
instituig¢do, e, de outro, incutia nos subordinados o sentido das obrigagdes ¢
dos deveres, com pouco espaco para uma participacdo individual criadora.
Assim sendo, o modelo hierarquico e autoritario da Igreja contribuia
profundamente para esvaziar nos catolicos as dimensdes da individualidade e
liberdade, a medida que passavam a ser integrados na instituicdo eclesiastica
¢ absorvidos por suas orientagdes e diretrizes. A vivéncia dentro de um
modelo eclesial autoritario, por sua vez, facilitava a concepg¢do em moldes
analogos. Dai a predisposicdo para se aceitar regimes fortes € menos
ditatoriais, desde que garantissem protecdo para a atuagdo da Igreja. Outra
grande porta aberta por Maritain na esfera do pensamento catdlico foi a
valorizag¢do da democracia. Essa orientagdo repercutiu fortemente na linha de
orientagdo dos maritainistas brasileiros. Esse pensador francés, divulgador do
tomismo, marcou profundamente o espirito de Alceu, sobretudo nessa nova
perspectiva democratica. Teoricamente, a hierarquia catdlica continuava
afirmando que a institui¢ao eclesiastica ndo estava vinculada a nenhuma forma
de regime politico. Na pratica, porém, ndo apenas se mostrava favoravel aos
governos autoritarios, mas ainda, por vezes, manifestava o descrédito contra
os que mantinham aspiragdes liberais ¢ democraticas. Em ultima anélise, era
a sombra dos regimes fortes que a Igreja se sentira mais protegida nas ultimas
décadas (AZZ1, 1983, 129 - 137).

Neste sentido, retomamos Casali (1995) que explica como a implantagdo de uma
cultural geral, defendida por Tristdo de Athaide (Alceu Amoroso Lima), foi ramificada no
decorrer dos anos nas institui¢des catolicas.

Desta maneira, segundo Casali (1995), existiam componentes que integravam a

“Coligagdo Catdlica Brasileira!'>”

em que estavam, por exemplo, a A¢ao Universitaria Catolica
(AUC) e a Imprensa Catoélica que impulsionavam a difusdo das propostas emanadas por aquela
cultura como forma da atuacao catélica no ambito educacional.

Assim em Uberaba esses “componentes” estavam presentes no inicio da divulgagdo e
implantacao da Fista. De acordo com Oliveira (2003), a imprensa de Uberaba, através do

Correio Catolico, noticiava com satisfa¢do o projeto educacional da instituigdo.

13 De acordo com Casali (1995, p.134-135), a terceira fase (1934-1941) do inicio dos cursos das
“Faculdades Catolicas” Tristdo de Athaide “retoma os objetivos, a historia e a constituicdo atual da “Coligagéo
Catoblica Brasileira” em que os “organismos componentes” seriam: Centro Dom Vital; Acdo Universitaria Catdlica
(AUC); Confederacdo de Operarios Catolicos; Equipes Sociais; Instituto Catélicos de Estudos Superiores (ICES);
Associagao de Bibliotecas Catolicas e Confedera¢do de Imprensa Catolica.
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Ja é do conhecimento de toda Uberaba a instalacdo da Faculdade de Filosofia
Sdo Tomés de Aquino. Realiza¢do concretizada pelas beneméritas Irmas
Dominicanas, sob os auspicios do Exmo. e Revmo. Sr. Bispo Diocesano D.
Alexandre Gongalves Amaral. Falar do que representa para nos a Faculdade
de Filosofia seria enaltecer o que significa para um povo o aprimoramento da
inteligéncia pelo estudo sério da ciéncia que deve fundamentar toda cultura
humana. E uma vitoria que enaltece seus promotores e ird beneficiar
sobremaneira mocidade de Uberaba (CORREIO CATOLICO, 01/01/1949,
p.1 citado por Oliveira, 2003, p. 82).

Assim, a institui¢do apresenta-se como /ocus de formagao cultural capaz de aprimorar
o homem através de valores transmitidos pela agdo pedagogica. Conforme explica Santos
(2006, p. 48), varios convidados proporcionaram aos alunos e professores da Fista uma “cultura
religiosa” e uma dessas referéncias foi Alceu Amoroso Lima. Entendemos que a Fista esteve
motivada pelas ideias emanadas por esse intelectual.

Percebemos que os impulsos para implantagdo do Instituto Superior de Cultura e
posteriormente, da Fista, estiveram concernentes com o que a Restauragao Catolica se propunha
naquele contexto. Ademais, as mudangas legislativas que ocorreram em decorréncia das novas
demandas sociais, politica, econdmica e cultural alteraram a historia educacional da Fista.

Essa proposi¢do pode ser inferida quando reportamos aos estudos de Santos (2006) e
Paula (2007) no que se refere a Reforma Universitaria de 1968. Os autores enfatizam em seus
estudos que essa mudanga impactou nos trabalhos desenvolvidos na Fista. Santos (2006, p. 76)

menciona que isto ocasionou diversas exigéncias:

Este impasse foi consequéncia das exigé€ncias legais oriundas da Reforma
Universitaria, Lei n. 5540/68 e da Lei de Reforma do Ensino 1° e 2° graus, Lei
5692/71. Estas leis interferiram profundamente na organizagao, nos processos
de gestdo e avaliacdo da Faculdade. Propunham mudangas no processo de
escolha dos dirigentes universitarios, incorporavam ideias basicas a expansao
e racionalizagdo como: adogdo do ciclo basico, ciclo profissional, matricula
por semestre, alteracdo no regime de trabalho, melhoria salarial e outras
exigéncias. Havia uma preocupagdo da direcdo e do corpo docente em se
enquadrar cada vez mais e melhor as exigéncias da Reforma Universitaria
dentro de uma reformulagdo de curriculos que visasse a preparagdo de
professores para atender ao ensino de 1° e 2° Graus.

A concepgdo que evidenciamos nesse excerto infere que as legislagdes propunham
mudanga a cultura defendida pela restauragao catélica que foi disseminada, principalmente, a
partir dos anos de 1932 com a implantacao dos ICES. Conforme explica Nunes (1996, p. 67),
essas “visoes histdricas” sao percebidas no discurso proferido por cada sujeito que esta inserido
em um determinado tempo e espaco.

Assim, ainda sobre os apontamentos realizados por Santos (2006, p. 77), a autora

enfatiza que “nessa perspectiva, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de



99

Aquino, inserida num contexto da Escola Nova em que se propunha um ensino laico, afastado
de qualquer concepgdo de carater religioso, empenhava-se pela sua formagao humanista”.

Sobre a disciplina do Ensino de Historia da Educacdao, no documento intitulado “II
Estudo da relagdo da Frequéncia do Corpo Docente e Desenvolvimento dos Programas de
Ensino” ha um subtitulo que foi denominado como “A relagao do Corpo Docente que funcionou
no ano letivo de 19517, no qual consta a disciplina Histéria da Educagdo oferecida pelo Padre
Antonio Tomas Fialho.

Em documento intitulado “Ata da 6* Reunido do Conselho Técnico Administrativo da
Fista”, datada de 20 de fevereiro de 1951, consta que eram ofertadas duas turmas do Curso de
Pedagogia, sendo que no 1° ano do curso a disciplina de Histéria da Educagdo nio era oferecida,
pois dispunha-se apenas das respectivas matérias: Matemadtica; Psicologia Educacional,
Sociologia; Filosofia; Moral; Histéria Eclesiastica; Canto; Seminario; Psicologia Racional;

Conferéncia; Historia da Filosofia; Biologia'!*

. As disciplinas oferecidas no 2° ano do Curso de
Pedagogia eram: Psicologia Educacional; Seminario; Administragao Escolar; Filosofia; Moral,
Historia Eclesiéstica; Canto; Estatistica Educacional; Historia da Educagdo; Psicologia
Racional; Conferéncia e Sociologia.

Ressalta-se que outra informagdo encontrada em documento “Ata da 9* Reunido da
Congregagio”, datada de 18 de outubro de 1951, refere ao disposto no 18° artigo: “E
obrigatoria, para matricula em qualquer curso da Faculdade, a matricula na cadeira de Doutrina
e Moral Catélica” (ATA DA 9° REUNIAO DA CONGRECAO, 1951).

Ainda sobre essa “cultura catdlica”, encontra-se no referido artigo o paragrafo 2° que
menciona: “A cadeira de Doutrina e Moral Catdlica sera prelecionada por um ou mais
Professores, escolhidos pela Sociedade da Infancia e Juventude e aprovados pelo Ordinario do
lugar, ou apresentados por este e aceitos pela Sociedade”. A énfase dada no pardgrafo 3° torna-
se oportuna a transcricdo: “Os professores para as Diversas Disciplinas do Curso de Doutrina
sao escolhidos entre os Membros do Laicato catolico, julgados devidamente competentes pela
Autoridade Eclesiastica” (ATA DA 9* REUNIAO DA CONGRECAO, 1951).

Neste momento, reportamos ao que Alceu Amoroso Lima indicava como objetivo das
Faculdades Catolicas: “a) retemperar a ciéncia nas fontes da sabedoria; b) humanizar a vida
profissional; ¢) dar a cultura um fundamento de perenidade” (ANUARIO DAS FACULDADES
CATOLICAS, 1, p.11-12 citado por CASALIL, 1995, p. 140). Alceu Amoroso Lima também

14 Manteve-se a escrita original do documento. Inferimos que a disciplina seria Fundamentos de Biologia.
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enfatizava o quanto a Pedagogia Crista era imprescindivel quando a educagao laica era inserida
no ambito educacional brasileiro e, para tanto, era necessdria uma cultura geral que
possibilitasse resgatar os valores do catolicismo.

Desta maneira, apreender o conteudo programatico do ensino de Histéria da Educagio

da Fista sera o objetivo do capitulo III desta pesquisa.

2.5 Consideragdes parciais

Este capitulo realizou alguns apontamentos sobre o ensino superior no Brasil, em Minas
Gerais e em Uberaba. Possibilitou depreender a expansdo gradual e deficitaria desse ensino em
algumas cidades e o quao esse ensino esteve concentrado em instituigdes privadas.

As dimensodes historicas e educacionais da Fista foram possiveis com o breve incurso
de como processou a ideia de universidade catolica no Brasil e que esta foi facultada pelo
movimento restaurador catdlico em diversos ambitos da sociedade, mas principalmente na
educacao.

O Instituto de Cultura Superior Catdlico, criado em 1932, no Rio de Janeiro, foi a génese
da Universidade Catoélica no Brasil. Em Uberaba, em 1944, surgiu o Instituto de Cultura
Superior — ICS que funcionou até¢ 1948, quando um de seus fundadores, entdo Padre Juvenal
Arduini, obteve incentivo para transformar esse instituto em universidade.

A lideranga de Dom Alexandre Gongalves do Amaral, arcebispo de Uberaba, se fez
presente nessa realizagdo e o intelectual Alceu de Amoroso Lima colaborou sobremaneira para
que o Instituto de Cultura Superior se transformasse, em 1949, em Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino.

A institui¢do esteve sob a direcao das Irmas Dominicanas, religiosas de origem francesa
que expressaram junto com os demais integrantes mencionados uma proposta educacional que
podera ser evidenciada de maneira mais precisa na disciplina de Histéria da Educacdo, que € o
nosso objeto de estudo.

Ademais, algumas possibilidades elencadas até o momento permitem apreender que a
universidade catdlica era um desejo dos educadores catdlicos que estavam nos anos iniciais da
Fista. A institui¢do permaneceu como faculdade até 1980 e ofereceu diversos cursos, dentre
esses o de Pedagogia.

Como foi o percurso do ensino de Historia da Educacdo na Fista serd nosso proposito.
Entretanto, o que foi versado nesse capitulo permite entender que no transcurso das mudangas

da legislagdao educacional, principalmente a realizada em 1968, pela Reforma Universitaria,
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causou alguns impactos na maneira como a Fista conduzia seus contetidos programaticos. As
mudangas sociais, politica, econdmica e cultural alteraram todo o ideal disseminado nos idos
dos anos de 1932 com a implantagdo do Instituto de Cultura Superior, o qual foi uma maneira
de atuacdo da Restauracdo Catdlica. Alceu de Amoroso Lima apresentou-se como um

intelectual que se prop0s a elencar outra forma de atuar no ambito da educagdo brasileira.
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PARTE II O ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA FISTA

3. A DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO NA FISTA: IDENTIDADE, PERFIL
PROGRAMATICO, METODOLOGIA, FONTES DE INFORMACAO.

A esperanc¢a de uma escola-cidada, escola jardim, espago de construcao
do humano no pleno florir de todo o seu potencial, quer como ser de
conhecimento, leitor e intérprete arguto da realidade, conhecedor da
riqueza do seu solo e dos processos da vida: quer como ser de
competéncias, autor e ator criativo de alternativas face as diferentes
demandas de transformagdo social, e, que, no seu jardim, semeia na
forma e lugar adequados e cuida de cada planta segundo suas
necessidades; quer como ser de convivéncia solidaria, ou seja,
humanizador das relagdes interpessoais, ambientais e culturais e
sabedor de que a beleza das flores encanta e irmana os homens: quer,
enfim, como ser de humanidade plena, criador licido e amoroso,
aquele que ¢ capaz de entender o jardim como declaracdo de amor a
Terra e, portanto, lugar de origem e expressio da VIDA !>,

O excerto mencionado expde uma bagagem de ideais e influéncias que podem ser
interpretadas se partirmos do lugar, das experiéncias/vivéncias da autora que exprimiu sua
concepe¢ao de educacdo que foi construida ao longo de sua vida enquanto aluna e docente. Neste

sentido, Nunes (2003), colabora para entender a relagdo intrinseca que existe entre a formagao

do professor e sua maneira de ensinar.

O que faz um professor quando ensina? Convida alguém a aprender algo sobre
alguma coisa a partir do repertoério que ele mesmo forjou de contetdos,
abordagens, ferramentas, materiais, técnicas, enfim de tudo que faz parte da
sua cultura profissional, dos seus modos de fazer (NUNES, 2003, p. 117).

Conforme, destaca Nunes (2003), o professor emerge de um lugar, de suas vivéncias e
seletividade que fez no percurso da educacdo. Assim, pode-se mudar a maneira de ensinar e

aprender, mas a experiéncia educacional ndo estara extirpada de suas praticas pedagogicas.

115 Trecho extraido do discurso da ex-Secretaria Municipal de Educagdo de Uberaba (1993-2000), Maria de

Lourdes Melo Prais, na abertura do VI Encontro de Educadores de Uberaba e Tridngulo Mineiro, realizado em
01/06/2000. Maria de Lourdes Melo Prais foi aluna do Curso de Pedagogia da Fista (1962-1965). Salienta-se que
ela é uma estudiosa das obras de Paulo Freire e com forte influéncia dos pensamentos desse autor. Manteve-se as
frases em negrito conforme o documento original.
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Desta forma, este capitulo versara sobre a identidade e o perfil programatico do ensino
de Historia da Educacdo no curso de Pedagogia da Fista. Pretende-se compreender como esse
ensino foi apresentado aos alunos, ou seja, a disposicdo dos conteudos, metodologias e ou
saberes intercalados na programacao da disciplina, assim como as possiveis continuidades no
periodo compreendido entre as décadas de 1950 a 1980.

Salienta-se que para apreender esse extenso periodo - 1950 a 1980 - foram coletadas
informagdes dos relatorios da institui¢do que inicialmente eram registrados semestralmente e
posteriormente anualmente, em livros que eram identificados com o nome da instituigdo,
referéncia do periodo compreendido, ano de execugiio, municipio e unidade federativa'!®.

Para analisar a identidade e o perfil programatico da Historia da Educagdo na Fista,
elencamos informacgdes contidas nos relatdrios em que eram registradas as atividades realizadas
para apreensdo dos saberes, assim como os autores/pensadores que se destacaram naquele
ensino nas décadas de 1950 a 1980.

Ressalta-se que nos 30 anos de funcionamento da Fista, implantou-se um documento
denominado “Regimento Integrado”, no ano de 1971, o que provavelmente aconteceu em
decorréncia da Reforma Universitaria - Lei n® 5.540 de 28/11/68 e Lein® 5.692, de 11 de agosto
de 1971 que, inclusive alterou a denominagio da institui¢io'!”.

Desta forma, além dos relatdrios das atividades foi consultado o regimento integrado da
faculdade, historicos escolares e as experiéncias de ex-alunas e docentes da disciplina Historia
da Educagao do Curso de Pedagogia, os quais contribuiram para melhor compreensao do ensino

da Historia da Educagao.

3.1. Identidade e perfil programatico da disciplina Historia da Educacao

O curso de Pedagogia da Fista iniciou-se em 1950 e era concluido em quatro anos. O
primeiro ano dispunha de disciplinas como: Fundamentos Biologicos da Educag¢ao, Psicologia
Educacional, Historia da Filosofia, Sociologia, Complementos de Matematica (HISTORICO
ESCOLAR, 1950). No segundo ano havia as disciplinas de Estatistica Educacional, Historia da

116
117

Os documentos foram consultados no Setor de Controle Curricular da Uniube.

Conforme mencionado no capitulo II, a instituicdo foi denomina em 1949 como Faculdade de Filosofia
Santo Tomas de Aquino — Fafi e, posteriormente como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de
Aquino. Com a implantagdo do novo Regimento Integrado, no ano de 1971, a institui¢ao passou a ser Faculdades
Integradas Santo Tomas de Aquino.



104

Educagao, Fundamentos de Sociologia Educacional ¢ Administragdo Educacional. O terceiro
ano contava com as disciplinas de Filosofia Educacional, Histéria da Educagdo, Educacao
Comparada, Administracao Escolar e Psicologia Educacional. O quarto ano era destinado as
disciplinas de Didatica Geral, Liturgia, Evangelho e Didética Esp.!'® (HISTORICO ESCOLAR,
1950 a 1953).

Pode-se inferir que, até os anos iniciais de 1960, o ensino de Historia da Educagao foi
ofertado dessa maneira!'®. Cabe destacar que em 1962 ocorreu o parecer 251/62, relatado por

Valnir Chagas'?°

. Neste documento, o relator solicita mudancas no curriculo do Curso de
Pedagogia, uma vez que salienta a importancia do professor do ensino primario ser formado no
ensino superior. Para tanto, menciona um curriculo minimo que tivesse uma base comum e que
também contemplasse a posteriori uma formacgao especifica (BRASIL, 1969).

Ainda em 1962, Valnir Chagas foi o relator do Parecer 292/62 do Conselho Federal de
Educacao que proporcionou a regulamentagao dos cursos de licenciatura. Desta maneira, Valnir
Chagas entende que o curriculo minimo obrigatério com disciplinas de conhecimento e a
inteiracdo com demais componentes pedagodgicos durante o curso proporcionaria formagao
adequada ao docente.

A Reforma Universitaria (Lei n° 5.540/68) definiu a area de atuagdo dos especialistas
nos sistemas de ensino e, portanto, haveria Administragao, Planejamento, Inspecao, Supervisao
e Orientacdo. Sendo assim, o Curso de Pedagogia também esteve sob a atuagdo da Reforma
Universitaria, € mais uma vez o relator Valnir Chagas emitiu o parecer n° 252, de 11 de abril
de 1969, em que instituiu uma parte comum para todos os profissionais e outra com diversidade
na fung¢do de habilitagdes especificas que seriam trabalhadas na especializagao.

Neste sentido, a Reforma Universitaria e a Lei n° 5.692/71 impulsionaram a Fista ao
processo de adequacdo as normas vigentes

Ressalta-se que quando reportamos ao artigo 11 da Lei n° 5.540/68, deparamos com
dispositivos que se referem a organizagdo das universidades, assim como a insercdo de

conhecimentos inerentes aos aspectos técnico e profissional, além de métodos que atendessem

118 Conforme descrito no Histérico Escolar (1950-1953) de Paulita Vasconcelos, mantivemos a grafia da

referida disciplina.

119 Em Histéricos Escolares consultados entre 1951 e 1962, verifica-se que o ensino de Historia da Educacio
foi ofertado no segundo e terceiro ano do curso de Pedagogia.

120 Foi conselheiro do Conselho Federal de Educagio. Salienta-se que o Parecer 251/62 foi homologado pelo
Ministro da Educagdo Darcy Ribeiro.



105

as individualidades dos alunos numa perspectiva das especificidades regionais e ou locais em

que estava inserida a instituigdo.
Art. 11-Universalidade de campo, pelo cultivo das areas fundamentais dos
conhecimentos humanos, estudados em si mesmos ou em razdo de ulteriores
aplicagdes e de uma ou mais areas técnico-profissionais; Flexibilidade de
métodos e critérios, com vistas as diferencas individuais dos alunos, as
peculiaridades regionais e as possibilidades de combinagdo dos
conhecimentos para novos cursos € programas de pesquisa (BRASIL, 1968).

A proposi¢ao elencada ¢ a de que a formalizagdo dessas normativas educacionais
pretendia introjetar outros saberes que atendessem as demandas da sociedade. Ressalta-se ainda
que, a nosso entender, Valnir Chagas, com o Parecer n® 252 de 11/4/1969, colaboraria para que
o curriculo do curso de Pedagogia possuisse componente que fosse comum e essencial para
todos os educadores; contudo, ele também teria conteido que proporcionaria habilitagdes
especificas para aqueles que desejassem qualificagdo em outras areas na atuagdo escolar.

Essas legislagdes alteram o curriculo do curso de Pedagogia da Fista pois verifica-se em
1971, a implantag@o de novo regimento denominado “regimento integrado” que altera a oferta
da disciplina Histéria da Educacdo (REGIMENTO INTEGRADO, 1971).

Com relacao a legislagdao educacional, observa-se que a lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971, que estabeleceu diretrizes para que os formandos dos cursos de Pedagogia pudessem
atuar no magistério do ensino de 1° e 2° graus foi também inclusa no referido curso oferecido
pela Fista. Por conseguinte, o curriculo foi alterado e a Historia da Educagdo foi apresentada
em Historia da Educacdo I, II, IIl e IV para as habilitagdes pedagdgicas (REGIMENTO
INTEGRADO, 1971).

No ambito da Fista, percebe-se que em relagdo a disciplina Histéria da Educacdo
determinados conteudos oferecidos nos anos de 1950 a 1960 ainda estavam presentes no
Programa de Histéria da Educagao pos 1973.

Percebe-se que entre 1950 e 1970 o perfil programatico de ensino Histéria da Educacao
permaneceu circunscrito na evolugdo dos povos e destacado com foco no passado como
modelo. Neste sentido, estudos realizados por Nunes (1996), Warde e Carvalho (2000),
Monarcha (2009), Aratjo (2009) e Carvalho (2011) colaboraram para apreender como a
apresentacao e difusdo dos saberes em Histéria da Educagdo direcionado a formacao de
professores foi concernente ao modelo evolucionista em que existiu a descri¢ao dos fatos de
maneira continua, com padrao de formagao que seria realizado pelos povos antigos e medievais

até inserir pensadores da educa¢do da Modernidade e Contemporanea.
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Especificamente sobre os conteudos da disciplina Histéria da Educagao e a relagdo com
a formagao de professores, Monarcha (2009) destaca que existiam “partidarios de uma filosofia
de historia racionalista e otimista, para os autores os mais diversos, o modo sensato de ilustrar
os progressos da razao e do processo civilizador consorciar a historia da educagao a historia da
civilizagdo” (MONARCHA, 2009, p. 73). O autor ainda ressalta como a escrita da Histéria da

Educacao esteve marcada como acontecimento do passado, sem reflexdo analitico e critica.

Desse estado de coisas, sobrevém: (i) a constru¢do do passado como feixe de
exempla, donde o “estudo geral da civilizagdo pelo método episddico e
biografico” e a preeminéncia dos vultos-sintese do espirito da (s) épocas(s);
(ii) o esquecimento dos “tempos fracos e lentos”, isto ¢, de ndo mudanga; (iii)
o indiscernimento dos discursos sobre educagdo dos discursos da educagio;
(iv) a assungdo de episddios lendarios como rigorosamente historicos; (v) o
enraizamento de uma comunidade de memoria (MONARCHA, 2009, p. 74).

A proposicao de Monarcha (2009) evidencia uma perspectiva de evolucdo — ideia
positivista em que existiria a fase metafisica e posteriormente a cientifica, que ratifica a fé na
ciéncia sobrepondo, portanto, a que até entao prevalecia. Esses apontamentos colaboram para
as analises aventadas nos programas do ensino de Historia da Educacdo da Fista entre 1950 e
1970 e as possiveis alteragdes que ocorreram ap6s 1971, quando alguns saberes foram inseridos
de maneira contida, mas se prolongaram até 1980.

Para depreender a disposi¢ao de tematicas elencadas para a apresentagcdo da disciplina

Historia da Educacdo na Fista, cabe reportar aos estudos de Aratjo (2009):

Parte 1 A Historia como matéria de estudo da realidade humana ao longo do
tempo Conceito de Historia (relato dos fatos passados); objeto de estudo da
Historia (fatos sociais); Métodos da historia (Heuristica ¢ Hemenéutica);
Escolas de interpretacdo da Historia/Escolas Realisticas (geografica ou
ecoldgica; econdmica ou materialismo historico; demografia e antropologica) e
Escolas Idealistas (psicologica e cultural). Parte 2. A educagdo como fato
pedagogico, social e existencial. Conceito de educacdo (A educagdo se destina
amodificagdo da conduta humana por meio de ensino e aprendizagem do ponto
de vista bioldgico, psicologico e sociologico); Divisdo da educagdo (época do
tradicionalismo; dos povos cldssicos (gregos e romanos) e dos povos
contemporaneos); Elementos da educag@o escolar (educando, educador, meios,
estudos e involucro social) e Processos de aprendizagem (assistematicos e
sistematico). Parte 3. Classificacdo da educagdo na antiguidade — 3.1. Educagao
nas sociedades primitivas (co-participativa; espontanea; imaginativa e
oralizada). 3.2. Educac@o na cultura egipcia (A primeira educacdo era dada na
familia e estava intimamente relacionada a religido, a moral e a cultura em geral.
A segunda educacdo era feita nas escolas elementares que ensinavam a leitura,
a escrita e calculo aritméticos, pelo menos). 3.3. Educagdo na cultura
mesopotamica persa (derivada de uma cultura complexa sobressaindo a escrita
entre os sumérios, com ela o ditado e os exercicios com ajuda do dicionario. As
criangas menores eram educadas pelas mulheres). 3.4. Educagfo na cultura de
Israel (A primeira educag@o era de base religiosa, depois escolar de base moral,
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transmitida principalmente pelos familiares). 3.5 Educac@o na cultura chinesa
(unida a natureza, as artes, as boas maneiras, a “escolarizacdo” doméstica e a do
mestre novico). 3.6 Educacdo na cultura hindu (Iniciada pelos pais (em cada
casta) para transmitir oralmente afazeres e cangdes e contos tradicionais, depois
continuada pelos mestres ambulantes que ensinavam ao ar livre leitura e escrita,
muitas vezes, com ajuda daqueles mais adiantados). 3.7. Educagdo na cultura
grega, principalmente da educacdo ocidental (educacdo fisica e esportiva,
artistica, cortés e a educacao escolar elementar (leitura, escrita e calculos), sob
os cuidados de preceptores e também de mestres em instituicoes educativas).
Parte 4. Educadores e pedagogos da antiguidade — Homero (850-750 a.C);
Hesiodo (770-700 a.C); Licurgo de Esparta (720-680) a.C.); Socrates (470-399
a. C.); Isocrates (436-338 a.C.); Platdo (427-347 a. C.) e Aristoteles (384-322 a.
C.). Parte 5. Pedagogias da antiguidade — Pedagogia de Homero — formacao
pelos exemplos de herois, de poetas liricos. Pedagogia dos sofistas — formagao
pela arte da retorica. Pedagogia de Sdcrates — formagdo humana pela perfeicao
espiritual. Pedagogia de Platdo — formacdo [ativa] integral do cidaddo para o
bem comum da cidade. Pedagogia de Isocrates — formagdo pela exaltagdo da
exceléncia da palavra, da eloquéncia (ARAUJO, 2009, p. 222-223).

As proposicdes de Aratjo (2009) colaboram para entender as marcas do perfil do
programa de ensino de Historia da Educagdo da Fista, uma vez que a exposi¢ao dos contetdos
coletados e analisados também evidenciam esses aspectos.

Outro autor que corrobora para o entendimento da seletividade de saberes a serem
ensinados no ensino de Historia da Educagao ¢ Dallabrida (2011), que explica que os contetidos
devem ser analisados sob os seguintes apontamentos: o que deve ser apresentado a formagao
do professor; qual a maneira pedagogica utilizada para inculcar os saberes nos alunos e,
principalmente, qual relacdo cultural dessas acdes com a institui¢cdo. O referido autor considera
que todos esses aspectos devem ser analisados ndo s6 no ambito da sala de aula, mas na
ambiéncia social e politica em que a institui¢do esta inserida. Dallabrida (2011, p. 356) ressalta

como esses nexos sao importantes no entendimento da “apropriagdo das culturas escolares”.

Em realidade, a operagdo de apropriacdo das culturas escolares ¢
multifacetada e se realiza entre os niveis mais amplos (mundial, nacional e
estadual) e aqueles mais locais, como a escola e mesmo a sala de aula, bem
como entre o nivel do prescrito nas ideias ¢ nas normas e o que € praticado
no cotidiano escolar. A compreensdo das apropriacdes em diferentes
dimensdes nas culturas escolares em movimento € necessaria e salutar para
a percepcdo critica dos usos de artefatos pedagodgicos na tessitura da
escolarizagdo no Brasil.

Neste sentido, percebe-se que a Fista fez apropriagdo de saberes para o ensino de
Historia da Educagdo e apresentava-se de maneira concernente com os idealizados pela

institui¢do confessional que possuia como integrantes membros de orientacdo francesa e
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catolica. O contexto era propicio para a dissemina¢do de uma cultura que contemplasse valores
e saberes enaltecido pelos fundadores daquele estabelecimento de ensino superior.

No documento “F.F.C.L.S.T.A - Relatério do 1° Semestre 19517, a programagado da
disciplina Historia da Educacdo dispunha de conteidos com gama de discursos que iniciam
com o evolucionismo dos povos em relagao a questdo da moral, valores, fé e um espago contido
para colocar a educagdo num patamar de cientificidade.

Desta maneira, entendemos que o discurso pode ser tratado dentre multiplas
interpretagdes, mas a estrutura do ensino de Historia da Educagdo, em 1951, reporta aos
ministrados como parte de conhecimento importante a serem dispostos aos alunos daquela
instituicdo. Apresentaremos abaixo o Quadro 2, com o programa de Histéria de Educagdo da

Fista no ano de 1951.

QUADRO 2- Programa de Historia da Educacdo do Curso de Pedagogia - Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) — 1951/ 1° Semestre!'?!.

Més

Programa

Programa

Pontos Selecionados

Série 2°

Margo

Historia e Historia da Educagao

Pedagogia e Historia da Educagdo

Evolugao e Divisio da Historia da Educagao
Meétodos da Historia da Educagdo

Educagéo dos Povos Primitivos (grifo nosso)
Educacio dos Povos Primitivos (grifo nosso)
Psicologia do Primitivo

Historia da Educagio na Antiguidade

Historia da Educagéo Oriental

Maio
Finalidade da Educagio Grega
Meétodos da Educagido Grega
Aula pratica “Filésofos gregos”
Paulita Vasconcelos
A missica na Educagdo grega
Religido e Educaciio na Grécia (grifo nosso)
Religido e Educagéo na Grécia (grifo nosso)
As festas religiosas
Aula pratica: “Ciéncias e Artes” na Grécia Elizabeth Castejon
Escola primaria na Grécia
A Familia
Concepgdes diversas sobre a Familia
Origem e evolugdo da Familia
O matriménio (grifo nosso)
O matriménio (grifo nosso)
O divércio
Maltusianismo
1* Prova Parcial
1° a) A escola primaria na Grécia Antiga
2°a)Educacao Grega: objetivo: educagdo moral religiosa
3° a)Educagio Hebraica
4° a)Religido e as Artes na educagio grega
5° a) Educagao Egipcia
6° a) Educacdo Indit

Abril

Historia da Ed 40 na India Antiguidade (grifo nosso)
Histéria da Edi 30 na India Antiguidade (grifo nosso)
Historia da Educacio na India Atualidade (grifo nosso)
Historia da Educagéo entre os Hebreus — Antiguidade
A leitura Hebraica
Aula pratica — Zilda Tomas — sobre os Hebreus e métodos educacionais
Atualidade da leitura Hebraica
Educagio Egipcia (grifo nosso)
Educagio Egipcia (grifo nosso)
Aula Paulita Vasconcelos — s6bre Educagao Egipcia
Grécia — resumo historico
Mitologia Grega
A Filosofia grega
A Filosofia grega e a Educagdo
Educagio grega
Junho
Neomaltusianismo
Problemas praticos
Feminismo (grifo nosso)
Feminismo (grifo nosso)
Revisao

7°a)Base do desenvolvimento educacional na Grécia.

8° a) Literatura, Retorica ¢ Teatro gregos como elementos de educagdo
9° a) A Formagado Moral Religiosa entre os gregos.

10°a) O ensino secundario na Grécia Antiga

Ponto sorteado n® 7

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletado em Relatorio F.F.C.L.S.T.A, 1951.

12 Estas informacdes foram consultadas no “Relatério F.F.C.L.S.T.A” (1951). Os itens em negrito [grifo
nosso] fazem com que apreendemos esse documento como sendo também um Plano de Aula, uma vez que existem
tematicas que foram mencionadas outras vezes no mesmo més, evidenciando-se como sequéncia de conteudos
ministrados nas aulas de Historia da Educagéo.
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Verifica-se que a estrutura do ensino de Historia da Educagdo seguia uma cronologia
que possibilitava ao aluno uma apreensdo de conteudos apresentados de maneira linear e
formadora de valores e condutas, amparando-se em possiveis comparagdes entre uma cultura e
outra em que haveria um modelo a ser ensinado. Ademais, assuntos como matriménio e
divorcio eram conteudos que faziam parte do curriculo da disciplina Historia da Educagdo.
Depreende-se que naquele contexto era importante inserir temdticas que prevaleciam na
ambiéncia social e cultural e ressalta a relevancia desses conteudos € ou saberes no ensino da
disciplina Historia da Educagao para formacao de professores.

Em 1950, na primeira turma de Pedagogia da Fista, estava matriculada Paulita
Vasconcelos ¢ a disciplina Historia da Educagdo foi ofertada em 1951 (HISTORICO
ESCOLAR, 1950)'%,

FIGURA 2 - Histoérico Escolar Paulita Vasconcelos, 1950 - 1953
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122 Paulita Vasconcelos foi aluna da primeira Turma de Pedagogia da Fista, entre 1950 e 1953.
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Histérico Escolar Paulita Vasconcelos, 1950 - 1953.
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Fonte: Acervo Particular, Vasconcelos

Verifica-se que a disciplina Histéria da Educagao também foi ofertada no ano de 1952,

cabendo salientar que, mesmo que o referido ensino ndo tenha sido ministrado no ano de 1950,

ou seja, na primeira série do Curso de Pedagogia, a disciplina Historia da Filosofia estava

presente no curriculo académico. Inferimos que os conteudos disponibilizados nesse ensino foi

base para o ensino de Historia da Educag@o no ano seguinte (1951). Outra informacdo que

chama atengao no Historico Escolar ¢ a Historia da Igreja, porém nao conseguimos dados que

pudessem colaborar com mais detalhes a respeito.

Neste sentido, as explicagdes de Vasconcelos (2020) colaboram para o entendimento do

ensino da Historia da Educacdo nos anos iniciais da Fista.

No inicio era uma experiéncia que eles faziam com o grupo. Minha turma
tinha duas alunas — outro curso, trés... Elas [Dominicanas] estavam iniciando,
claro que elas sabiam mais, sendo nao tinham como abrir uma Faculdade!!!
Depois da nossa turma foi aprimorando. Mas, para elas [Dominicanas]
também era um caminho experimental (VASCONCELOS, 2020).
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Vasconcelos (2020) mencionou as impressdes sobre a disciplina Historia da Educacao

na institui¢do Fista e acrescentou ainda as dificuldades para apreensao do referido ensino.
Se vocé ndo tiver uma clarividéncia, eles te induzem para um caminho... A
Irma Loreto [professora da Fista com doutorado em Sorbone] tinha outra visao

— disciplina Geologia — material bruto — € ouro ¢ ouro — ¢ prata ¢ prata. Mas,
com pensadores, como podem fazer isso!! (VASCONCELOS, 2020).

Essa diferenga de uma disciplina com dados concretos e outra como Historia da
Educacao que trata de estudo tedrico dos fatos evidencia a complexidade e a necessidade da
reflex@o histdrica e critica do ensino. As exposi¢des de Vasconcelos (2020) colaboram para
entender que disciplinas como Historia da Educac¢do podem induzir o aluno na forma de pensar
e apreender determinados acontecimentos.

Isto ocorreria uma vez que eram assuntos abstratos e diferem de outros ensinos que
apresentavam objetos nao passivos de qualquer duvida em sua apresentagdo. Neste sentido,
apresentaremos o Quadro 3 no qual constam as tematicas e os pensadores que estavam previstos
no programa da disciplina Historia da Educagdo, no 2° semestre de 1951, periodo em que

Vasconcelos (2020) cursava o curso de Pedagogia da Fista.

QUADRO - 3 Programa de Histéria da Educagdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras
Santo Tomas de Aquino — Uberaba-Minas Gerais, 1951 —2° Semestre.

Série 2*
Més
Agosto Setembro

16-Revisdo da matéria do 1° semestre 3- Aula dada pela aluna Paulita Vasconcelos

20-Idem 4-As Universidades (grifo nosso)

21-Educacio Chinesa (grifo nosso) 5-As Universidades (grifo nosso)

22-Continuagio da aula anterior (grifo nosso) 6-A Educagdo no Século XVI

23-Aula dada pela aluna Zilda Tomas 10-A Educagdo no Século XVI

27-Educagio Medieval 11- A Educagdo Reformista

28-As Escolas da Idade Média 12- Consequéncias da Educagdo Reformista

29-A Educagio Feudal 13- Aula dada pela aluna Elizabeth Castejon
17- Seminarios: “As Universidades do Brasil, t¢ém a mesma vida das Universidades
Medievais”.
18- As Ordens Religiosas e a educagdo no século XVI
19- A educagdo e o Concilio Tridentino
20- A educagao jansenista

Programa 24- O Convento de Port-Royal e sua proje¢do no sector educacional
25- Semindrios: “Os recreios e viagens, bem como as reunides sociais, sendo nocivos
a educagdo, devem ser banidos, e expressamente proibidos, em todas as escolas
26- Educacio Realista(grifo nosso)
27- Educacio Realista (grifo nosso)
Més Outubro

1-Educacio Iuminista(grifo nosso)
2-Educagiio Iluminista(grifo nosso)
3-Educagdo Disciplinar

4-Aula dada pela Aluna Zilda Tomas
8-Locke

9-Kant

10-Rousseau

11-“Emilio”: seu valor real e suposto

17- A Educaciio de S.Jodo Batista de la Salle (grifo nosso)

18-Continuagéo da aula anterior (grifo nosso)

22-Comparagéo entre Pedagogia Jansenista e de S. Jodo Batista de la Salle.
23-Comparagio entre Pedagogia Rousseauneana e de S. Jodo Batista de la Salle
24-Pedagogia lockeana e Kantiana

25-Rousseau e a “Educagdo Moderna”

15-“Emilio” sua proje¢do no terreno educacional
16-Seminario: “O homem ¢ bom; as institui¢des que o toram mau”
Programa
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Més Novembro Greve'?

1-Educagdo Jansenista 15-Educagao Crista

2-Educagdo Renascentista 16-Educagao dos Povos Primitivos

3-As Universidades da Idade Média 17-Educagdo Antiga e Educagdo Moderna

4-Educagao Disciplinar Tipos caracteristico da Educagao Antiga.
Pontos Selecionados 5-Educagéo Realista O Escriba

6-Educagdo Chinésa 18-Base do desenvolvimento educacional da Grécia.

7-Educagdo Grega: Escola Primaria Unidade Helénica, Linguistica e Religiosa.

8-Educagdo Romana 19-Educagao Grega Escola Secundaria

9-Educagdo Inda 20-Educagdo Escolastica

10-Educagdo Egipcia Ponto sorteado: 05

11-Educagdo Hebraica

12-Educagao Jodo Batista de la Salle
13-Educagdo Feudal

14-Educag@o Medieval

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados do Relatério F.F.C.L.S.T.A, 1951

As marcas do perfil programéatico do ensino Histéria da Educacdo da Fista podem ser

evidenciadas por Vasconcelos (2020), que também as ressalta no proprio discurso de formatura.

r

Nossa visdao de agora € outra. Nao por sabermos que dias sombrios nos
esperam pela vida afora; ndo por julgarem alguns que o nosso otimismo sadio
foi corrompido pelo pessimismo que derrota e aniquila o sér humano. Isto
jamais poderia acontecer. O que se verifica, em verdade, é que passamos da
ilusdo de ontem para a realidade por vézes chocante de hoje. Um novo
horizonte surgiu despido de artificios, porque e nele descobrimos a Verdade,
antes empanada por sofismas venenosos que nosso espirito aceitava, incapaz
como era de reagir. Esta nova visdo, mais ampla, menos subjetiva, mais real,
confere-nos a grande responsabilidade a que ha pouco fizemos alusdo. O
mundo moderno caminha, ou melhor vdéa. As maravilhas das ciéncias,
surpreendem-nos. Que o espirito do homem moderno caminhe com igual
fervor nas estradas do Bem. H4 muita coisa a ser feita, muitos principios sao
a serem observados. E na ordem social, o principio mais negligenciado e mais
conculcado pelos homens de hoje ¢, sem duvida, o da solidariedade humana
universal, com tanta insisténcia defendido pelo Santo Padre Pio XII
(DISCURSO DE FORMATURA, 1953).

Verifica-se pelo excerto que os formandos do curso de Pedagogia da Fista, no ano de
1953, continham principios que estavam concernentes com os defendidos pelo representante
institucional da Igreja Catolica, o “Santo Padre Pio XII”, que sobrepunha as demais ideias e
valores do mundo moderno. Os formandos seriam, portanto, disseminadores do cabedal
apreendido através das teorias dos pensadores/educadores que lhes foram apresentados na
disciplina. Nossa proposicao ¢ que isto ocorria principalmente no ensino de Histéria da
Educacdo. Esta alusdo foi possivel em decorréncia da andlise realizada nos programas de
Historia da Educagao e relatos coletados na pesquisa. Para colaborar com os apontamentos que
realizamos, Vasconcelos (2020), menciona sobre os pensadores estudados no ensino Historia

da Educacao e ressalta a percepcao que possuia em relagdo aos contetidos estudados.

123 Em documento “Relatério F.F.C.L.S.T.A, 1951 foi mencionado o termo greve que ocorreu naquele més

de novembro de 1951, contudo ndo apresenta detalhes sobre 0 motivo e ou outras informagdes a respeito desse
acontecimento.
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Nao lembro o ano que a Histéria da Educacdo foi ministrada, mas
estuddvamos Montessori, Piaget.... Passei por Marx...O meu curso teve uma
conotagdo, ou melhor, vou dizer pouco mais religioso... Mais cuidadoso com
esses pensadores... ndo sei... isto por minha conta...Quando reli meu discurso,
achei um tanto piegas [risos]. A minha visdo daquele tempo era uma... E delas
[Dominicanas] também um certo cuidado ... Apesar que, Dominicanos tem
abertura muito grande, mas ndo tanto assim a esse ponto...NOs eramos
pouquissimas, umas seis ou sete com outros cursos... ndo tinha como ser
diferente. Partiamos de Pitagoras, Aristoteles e vinhamos caminhando ... Acho
que paramos na Fista [risos]. Da Idade Média, Antiga, Classica — até hoje nao
sei dos Sofistas [risos]. Acho que tive mais aulas com Irmas e Padres... nem
sei formagdo... Nos éramos trés [eu e a Zilma do 2° ano de Pedagogia] ¢ a
Vilma [que estava no primeiro ano de Pedagogia], mas quando tinham
contetdos que era condizente com a série dela, fazia aula conosco. Entdo,
quando tinha contetido para ela — estavamos juntas... (VASCONCELOS,
2020).

De acordo com Vasconcelos (2020), nos anos iniciais da Fista a instituicdo possuia
poucas alunas na Turma de Pedagogia e, portanto, uniam-se cursos diferentes e ou turmas do
mesmo curso para assistirem conteudos que eram comuns. Especificamente sobre o ensino de
Historia da Educacgdo, Vasconcelos (2020) destaca que era estudada a Idade Média, Antiga e
Cléssica. Em relacdo aos contetidos ministrados e a relagdo com a religido, Vasconcelos (2020)

esclarece o assunto que foi abordado em sala de aula.

Tinhamos uma formacao religido/moral — lembro até de uma discussao — acho
com o Frei Paulo... Ele falou que Nossa Senhora ndo conhecia Sao José... E

[reuniam alunas de outros cursos para fazer essa disciplina — umas seis ou sete
alunas]. Mas, no final ele [professor, acho que Frei Paulo] me chamou e
explicou que Nossa Senhora ndo conhecia Sao José [referia-se a questdo de
ndo ter tido relagdo com Ela]. Por isso, ndo o conhecia — E o que diz a Biblia.
Para vocé ver o que era minha inocéncia!!!A Fista estava no comego tateando.
Eu nem sei a formacao dos professores...Vamos dizer era a vida delas — o que
queriam implantar... (VASCONCELOS, 2020).

Esses apontamentos de Vasconcelos (2020) podem ter analogia com a propria formacao
dos professores que, naquele momento, ministravam a disciplina Historia da Educagdo. Em
analise dos documentos consultados consta que a disciplina Historia da Educagao foi ministrada
de 1951 até o ano de 1952 pelo Padre Antonio Tomas Fialho'*.

De 1953 a 1956, a disciplina foi ministrada por Yvone de C. Rocha (Irma Virginita

)125

Maria do Rosario) . Assim, Yvone de C. Rocha era o nome civil e o religioso era Irma

124 Conforme consta em documento intitulado “Corpo Docente” — Relatério F.F.C.L.S.T.A — 1951, Padre

Antonio Tomaz Fialho ministrou também Historia da Filosofia.
125 Conforme consta em documento intitulado “Corpo Docente” — Relatério F.F.C.L.S.T.A — 1951, a Irma
Maria Virginita do Rosario ministrou também disciplina de Fundamentos de Sociologia da Educag@o.
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Virginita Maria do Rosario. Verifica-se que em alguns momentos dos programas de Historia da
Educagdo constam o nome da referida docente com nome religioso e em outra circunstancia
com o civil. Nao foi possivel encontrar dados que esclarecessem o motivo dessa alternancia da
designacao do nome da professora. Cabe destacar que o ensino de Histéria da Educacdo na Fista
nos anos de 1950 evidencia-se pela inexpressiva abordagem que faz sobre a Historia da
Educagdo no Brasil. Nestas analises dos contetidos programaticos percebe-se que em 1956 foi

discorrido, talvez com mais €nfase, alguns aspectos da Historia da Educagdo do Brasil.

(15) - Evolucionismo da Educac¢do no Brasil; (16) - Educagdo no Brasil
durante o periodo Colonial e o periodo monarquico; (17) - Educagdo no Brasil
— periodo republicano e periodo posterior no movimento revolucionario de
1930; (18) - Educagdo no Brasil. Lei Organica do Ensino Secundario. Decreto-
lei n® 4244 de 19 de abril de 1942. Reforma e responsabiliza¢des do Ministro
Gustavo Capanema. (20) — A Educacdo atual no Brasil. Posi¢do e tendéncias.
(RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1956).

Apesar de ndo encontrarmos documentos sobre o detalhamento dessas tematicas
tratadas no Ensino de Historia da Educagdo da Fista, as descricdes dos itens provocam
questionamentos acerca dos motivos que impulsionaram a apresentacao desses assuntos. Infere-
se que a palavra “Evolucionismo da Educa¢ao no Brasil” considerava o trabalho realizado pelos
Jesuitas na Companhia de Jesus durante a colonizagdo do pais. O periodo monarquico seria
enfatizado devido ao apoio que existiu entre monarquia e Igreja.

Quanto ao “periodo republicano e posterior no movimento revoluciondrio de 19307, a
proposi¢do que elencamos seria a de que as agoes de Getulio Vargas e Francisco Campos eram
favoraveis a atuagdo dos movimentos de implantacdo do ensino religioso bem como do ensino
superior catdlico no pais. Ha de considerar a referéncia a Gustavo Capanema, que foi um adepto
dos interesses da educagdo catdlica no Brasil. A este respeito Casali (1995) explica que Gustavo
Capanema, em discurso proferido em 15 de margo de 1941 na “Sessdo Inaugural das Faculdades
Catolicas”, “[...] assegurou as Faculdades Catolicas o apoio do Governo” (CASALI, 1995, p. 138).

Em relacdo ao Corpo Docente da disciplina Historia da Educagdo da Fista, cabe salientar
que ex-alunas do Curso de Pedagogia compuseram o quadro de professores do referido ensino.
Neste momento, serd elencado de forma sucinta apenas o nome, periodo e outras disciplinas
que estavam sob a responsabilidade dos respectivos professores, no periodo compreendido

entre 1952 e 1980.
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QUADRO 4 - Relagao dos professores de Historia da Educacao na Fista entre 1951 e 1980

Docente Ano Disciplinas ministradas
Padre Antonio Tomas Fialho 1951 a 1952 Historia da Educacéo e Historia da Filosofia
Yvone de C. Rocha (Irma Virginita Maria 1953 a 1956 Histéria da Educagdo e Fundamentos de Sociologia da
do Rosario)'? Educagio
Elizabeth Castejon'?’ 1956 Fundamentos Socioldgicos da Educagio

Educagao Comparada
Historia da Educagédo

Irma Esther Maria'?® 1957 Historia da Educacéo
Educagao Comparada
Maria Sarah Felippe Villaga 1961 a 1963 Historia da Educagao
Maria do Rosario Cunha 1960 a 1966 Historia da Educagdo
Selma Amui'?® 1967 Historia da Educacéo
Elsie Barbosa'* Entre 1963 a 1969 Histéria da Filosofia
Historia da Educagdo
Entre 1967 a 1970 Historia da Educagédo
Padre Thomas de Aquino Prata Historia da Filosofia
Fundamentos Sociologicos
Antonia Teresinha da Silva 1971 a 1980 Histéria da Educagao
Neide Fonseca de Oliveira 1972 Histéria da Educagao

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados do Relatério F.F.C.L.S.T.A 1950 a 1980.

Sobre o ensino da Historia da Educagdo na Fista a partir de 1960, sabe-se que a referida

131

disciplina foi ministrada por Maria do Rosario Cunha'’’. Apesar das mudanc¢as que aconteciam

no quadro de docentes, estes possuiam afinidades com a institui¢ao. Esta nossa proposi¢ao pode
ser evidenciada quando elencamos que a disciplina Historia da Educacdo foi ministrada por ex-
alunas do Curso de Pedagogia da Fista.

Isto ocorreu nos anos de 1950 e também entre os anos de 1960, 1970 a 1980. A disciplina
Historia da Educagdo foi ministrada, respectivamente, por Elizabeth Castejon, Maria do
Rosario Cunha, Maria Sarah Felippe Villaga, Selma Amui, Neide Fonseca de Oliveira e Antonia

Teresinha da Silva'3?.

126 Em consulta aos “Relatérios F.F.C.L.S.T.A” compreendidos entre 1951 e 1980, apenas nos anos de 1958

a 1959 ndo encontramos o nome do professor e ou professora que ministrou a disciplina Historia da Educacéo.

127 Em consulta ao documento intitulado “Ata da 21? reuniio da Congregacio”, datada de 28/4/1956, consta
o nome de Elizabeth Castejon como professora assistente contratada naquele referido ano para ministrar as
disciplinas de Fundamentos Sociologicos da Educagio; Educagdo Comparada; Histéria da Educacéo.

128 Em documento intitulado “Relacdo do Corpo Docente ativo em 1957 constatou-se o nome da Irmi
Esther Maria como docente das disciplinas de Historia da Educag¢do e Educagdo Comparada. Nao foi possivel

conseguir outras fontes que se referem a docente e ou informagdes complementares.
129

[132]

Em consulta ao Historico Escolar da ex-aluna Selma Amui encontramos um documento intitulado “”’, no
qual consta a informagdo de que ela foi professora assistente da disciplina Histéria da Educagdo no primeiro
semestre de 1967. Salienta que o referido documento foi datado de 20/2/1971, assinado pela Diretora da Fista
Glycia Maria Barbosa da Silva.

130 Em 1978, Elsie Barbosa foi Diretora Geral da Fista e consta em Documento “Corpo Docente” apenas
como professora de Filosofia.

131" Em consulta ao Histérico Escolar de Maria do Rosario Cunha verifica-se que, no ano de 1955, cursou a
4% série do Curso de Pedagogia da Fista, fazendo as disciplinas de Didatica Geral e Didatica Especial (SETOR DE
DOCUMENTOS, UNIUBE, 2019).

132 Conforme consta em Historicos Escolares consultados no Setor de Documentos da UNIUBE, Maria
Sarah Felippe Villaga foi aluna do Curso de Pedagogia da Fista no periodo de 1956 a 1958; Selma Amui no
periodo de 1963 a 1966; Neide Fonseca de Oliveira e Antonia Teresinha da Silva no periodo de 1968 a 1971 .
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Em relagdo ao perfil programético, no periodo em que as docentes supracitadas

ministraram a disciplina Histéria da Educagdo, verifica-se que houve permanéncia da

continuidade do pensamento doutrinario moral cristdo. Nunes (1996, p. 70) colabora para

apreender essa forma de se escrever a Historia da Educacao.

A imagem da linha como expressdo de uma sucessao continua de momentos,
presente na concepgdo cristd de tempo, foi aquela que se impds
gradativamente na civilizag@o europeia, distinguindo-se ndo so da perspectiva
antiga, rotativa e exclusivamente voltada para o passado, mas também da
perspectiva judaica, incisivamente dirigida para o futuro.

Existiu uma historia que se inicia com povos primitivos, até chegar aqueles definidos

como “civilizados”, em que estes prosseguem como exemplo para o progresso. Desta maneira,

uma caracteristica que também marcou o ensino de Historia da Educagdo na Fista foi a

designacdo dada como humanista.

A caracteristica forte da Fista era escola/formacao humana — fato de sempre
se fazer educativo — Formacao Humanista. Foi nessa linha do Humanismo
Cristdo, da Etica Cristd que a Fista se dedicou com a formagao de educadores.
Fui indicada pelo Padre Prata que estava com acumulo de disciplinas. Ajudava
ele e quando aposentou eu logo assumi as disciplinas. Grande amigo nos
momentos bons e dificeis. Ministrava [Padre Prata] aulas de Sociologia
Educacional, Sociologia Geral, Filosofia da Educacdo e, ja até esqueci
(PRAIS, 2019).

Prais (2019) menciona o quanto o sacerdote Thomaz de Aquino Prata ou simplesmente

Padre Prata foi um orientador para sua trajetoria docente e também pessoal. Em consulta ao

Relatorio F.F.C.L.S.T.A/1967 constatou-se que o Padre Thomaz de Aquino Prata ministrava a

disciplina Historia da Educagao e permaneceu até 197

Em 1972, a disciplina foi ministrada por Antonia Teresinha da Silva

0133

134 Especificamente

sobre a formacao humanistica e o ensino de Historia da Educagdo, reportamos ao aludido por

Nunes (1996, p. 70-71), que explica que o tempo do cristianismo foi “dramatico, pois narra a

historia terrestre como historia da salvagdo da humanidade, na qual a vida ¢ vivida em dois

planos: o dos eventos empiricos e o da prescri¢ao divina. E percebido como fato psicolégico,

como experiéncia interior da alma”.

133

De acordo com a “Revista Memorias” (2015), Padre Thomaz de Aquino Prata estudou nos Estados

Unidos na Catholic University of America, entre 1955 e 1956.

134
Educacdo de 1972 a 1980.

Ex-aluna do Curso de Pedagogia da Fista no periodo de 1968 a 1971. Docente da disciplina Historia da
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Neste sentido, para apreendermos o que era o perfil programatico do ensino de Historia
da Educacdo da Fista no ano de 1960, reportamos aos contelidos que apresentam como
“objetivo do contetido entrar em contacto com as principais experiéncias educacionais da
humanidade, analisando as idéias que as orientaram” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1960).

As tematicas abordadas foram: “A Educacdo Crista: Apostoélica - Patristica - Mondstica
- Escolastica - Os Arabes e a cultura Ocidental - O Renascimento - A Reforma - A Contra
Reforma” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1960).

O Quadro 5 apresenta na integra os contetidos constantes no Programa Historia da
Educacdo na Fista em 1960.

QUADRO 5 - Programa de Historia da Educagdo do Curso de Pedagogia - Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) — 1960.

Séries 2% e 3"

Objetivo do Conteado
Tematicas

Entrar em contacto com as principais experiéncias ionais da
A Educagio Crista:

- Apostolica

- Patristica —

- Monastica

- Escolastica

- Os Arabes e a cultura Ocidental

- O Renascimento

- A Reforma - A Contra Reforma.

as idéias que as orientaram.

Més Margo
Historia da Educagdo:
Programa Os povos primitivos; (grifo nosso)
Os povos primitivos educagio;
Os povos primitivos(grifo nosso)
— educagio; A educagdo Oriental;india; A educagio Oriental — [ndia
Més Abril Maio Junho
Egito Educagio ateniense (grifo nosso) Sécrates e Platdo
situagdo geografica-cultura Educaciio ateniense (grifo nosso) Platio (grifo nosso)
Egito (educagdo) Educagio ateniense (grifo nosso)
Educagio hebraica Educacdo da infancia; Aristoteles
Educagio persa (grifo nosso) Educagio ateniense (grifo nosso) Revisdo da matéria
Educagio persa (grifo nosso) Educagdo da juventude; Revisdo da matéria
Educagio persa (grifo nosso) Educagio feminina Educagio grega — periodo
Programa Educacio grega (grifo nosso) Meétodo da educagdo cosmopolita
Educagio grega (grifo nosso) Educagdo grega: periodo de transigiio Educagio Realista - Educagio
Periodo (Iliada e Odisséia) Caratér déste periodo Filantropica — Educagao
Estagio Educagdo grega — periodo de transigdo Humanitaria — Educagéo Moral —
Caracteristicas essenciais da educagdo antiga entre os indus, Os sofistas Educagdo Politica — Reagdo
egipcios, hebreus e persas. Educagio grega (grifo nosso) Catolica — A Nova Pedagogia
Esparta (grifo nosso) Os sofistas Cientifica.
Esparta (grifo nosso) Educagdo grega — periodo de transigao
Modificacs 1 na educagd
Educagio grega (grifo nosso)
Os tedricos da educagio na Grécia
Educagio grega (grifo nosso)
Sécrates (grifo nosso)
Educaciio grega (grifo nosso)
Sécrates(grifo nosso)
Més Agosto Setembro Outubro
Revisdo da matéria Educagdo romana — Periodo primitivo Educadores patristicos; (grifo nosso)
) 30 grega -Period polita — Periodo de transigdo Clemente — Origenes; (grifo nosso)
Educagio grega — Universidades Educagdo romana — Periodo de transigdo Educadores patristicos — (grifo nosso)
Programa Educago grega — Educagio romana Educagdo romana — Periodo de transigdo e decadéncia. Clemente - Origenes — (grifo nosso)
Educagdo romana Educadores romano —Quintiliano S.Basilio (grifo nosso)
Educagio romana Educagio cristd — Introdugio (grifo nosso) Clemente — Origenes — S. Basilio(grifo nosso)
Caracteristicas gerais da Educagdo romana Educagio cristio — Introdugio (grifo nosso) Educadores patristicos — Santo
Educagio romana — periodo primitivos Educagdo cristd — Periodo apostolico Agostinho
Educagio romana periodo primitivo Periodo patristico (educadores patristicos) Periodo Monastico
Periodo transigao Estagio
Periodo monastico —
Desenvolvimento Educadores: Boécio
Cassiodoro — S. Gregorio Magno
Més Novembro
Programa S. Bento — Os arabes — civilizagio e cultura

Os arabes — civilizagdo e cultura
Revisdo da matéria.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados contidos no Relatorio F.F.C.L.S.T.A, 1960.
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Verifica-se que o perfil dos contetidos da disciplina Histéria da Educagdo enfatiza os
valores da educag@o do passado em que destacam as vivéncias da humanidade como exemplo
a realidade educacional e evidencia uma ordem cronologica dos fatos historicos.

Silva (2019) menciona que sua professora de Historia da Educagio foi Elsie Barbosa'*.
Contudo, ndo encontramos nos documentos analisados o nome de Elsie Barbosa como docente
da referida disciplina. Foi verificado apenas um documento administrativo, datado de 1978, em
que Elsie Barbosa era diretora do Departamento de Educagao.

Em relag¢do ao conteudo do ensino de Historia da Educagdo, Silva (2019) explica que

nos anos de 1968 a 1971 ele era denso e apresentava-se com diversos contetidos.

As disciplinas como Introdugao a Filosofia, Filosofia da Educacéo, Psicologia
da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Historia da Educacido possuiam uma
carga horaria maior. Os conteudos eram casados — Filosofia da Educagdo —
Historia da Educagdo, mas cada uma com um professor. As reunides
pedagdgicas oportunizavam uma discussdo reflexiva sobre as interfaces dos
diferentes conteudos formando uma tessitura harmonizada entre as diferentes
disciplinas. A professora Elsie Barbosa que ministrava Filosofia e Historia da
Educagdo durante todo o curso. Todos os professores eram bastante
preparados. O movimento de reciclagem dos mesmos era constante tanto
dentro dos muros da Fista como fora. Muitos iam para Europa em especial
para a Franca em busca de aprimoramento de suas areas especificas bem como
dos estudos sobre os mais recentes avangos sobre o sentido e significado da
Educagéo e do processo educacional como um todo. Sendo a Congregacao das
Irmas Dominicanas de raiz e Orientagao francesa, o intercambio com a Franga
e a Europa, como um todo era facilitado. Irma Glycia Maria Barbosa da Silva
fez aperfeicoamento na Bélgica; Irma Loreto (Historia Natural) em Sorbone —
Paris (SILVA, 2019).

A informagdo de que os contetidos eram “casados” torna-se importante pois foi uma
marca no perfil da Histéria da Educacao que ocorreu nos anos iniciais (1950) e também nos
anos de 1960 até inicio de 1970. A linha de orientagdo francesa e a capacitagao dos professores
nesta perspectiva sdo relevantes para entender a relagdo da instituicdo com os valores
disseminados aos seus alunos. Outras informagdes que permitem apreender o lugar da Historia
da Educacdo na Fista e como era o programa desse ensino foram realizadas por Marta de
Queiroz Fabri'*. De acordo com Fabri (2019), “algumas aulas eram tronco comum e desta

maneira, reuniam todos os cursos”.

135 Em documento intitulado “Corpo Docente”, entre 1963 e 1969 consta o nome de Elsie Barbosa como

docente de Filosofia da Educacao.
136 De acordo com Marta de Queiroz Fabri, a mesma realizou o Curso de Pedagogia da Fista, no periodo de
1967 a 1969.
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As aulas eram bastante interessantes e a gente participava bastante por que
sempre o professor procurava mostrar o hoje e relacionava com o ontem — a
histéria mesmo. Do jardim de Infincia — porque chamar Jardim de Infancia.
Estudava profundamente, cada um dos pensadores ¢ as teorias de cada um. O
professor trazia para hoje qual a influéncia da Historia de Educagao hoje. Nao
era uma historia pela historia. Era uma histéria fundamentada. A carga horaria
muito pesada!!! A gente sai bem firme no conteido (FABRI, 2019).

Fabri (2019) salienta o quanto a fundamentagdo tedrica circunscrevia o ensino da
Historia da Educagdo e destaca que “eram mostrados como muita fundamentacdo - os
pensadores, assim como as teorias de cada um. Isto era bem cobrado. Era muito trabalhado!”
(FABRI, 2019). De certa forma, isto evidencia que os contetidos eram ministrados com
embasamento em determinadas teorias e colabora para a perspectiva da apresentagdo do perfil
programatico da disciplina Historia da Educacdo conforme apresentado no Quadro 6. Neste
sentido, a partir das exposi¢des de Fabri (2019) e Silva (2019), reportamos ao Programa da
Historia da Educagdo constante no “Relatorio F.F.C.L.S.T. A”, de 1967 ¢ 1970, no qual

constam os mesmos conteudos.

QUADRO 6 - Programa de Histoéria da Educagao na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) Curso de Pedagogia 1967 ¢ 1970.

Série

Programa/Unidades

1#
I-Consideragdes Gerais

a)Conceito

b)Conceito

c)Fases, fontes, valor

1I- A Educacio Primitiva:

a)Cultura e Sociedade dos Povos Primitivos

b)Problema e sentida da Educagdo Primitiva

¢)A Educagdo Primitiva Espontanea

d)Consciéncia Historica e transito para a Educagio
Intencionada

III-A  Educagdo Oriental e a Pedagogia do
Tradicionalismo

a)A Educagdo Chinesa

b)A Educagao Babilonia

¢)A Educagdo no Egito

d)A Educagio na Persia

IV- A Educacio e Pedagogia dos Povos classicos:

a)A Educacio grega mais antiga

Homero e Hesideo

b)A Educagio Esparta. Licurgo e o Estatismo pedagdgico —
militar

¢)A Educagdo em Atenas ¢ o Estado de Cultura.
d)Principais Pedagogos: Pitagoras, os SoFistas, Socrates,
Platdo e Aristoteles.

V-A Idade Média e a Educacio Cristocéntrica

a)A primeira educagio Cristd, e primeiros pedagogos Cristaos.
b)A Educagdo Monastica ¢ Catedral

¢)A Educagdo Palatina e Estatal

d)A Educag@o Universitaria, Corporativa e Municipal

¢) A Pedagogia Medieval, a Patristica e a Escolastica.

VI- A Educagio Humanista:

a)O Humanismo Pedagdgico nos diversos Paises:

D)ltalia

2)Alemanha

3)Franga

4)Espanha

5)Inglaterra

VII-A Educacio Religiosa Reformada

a)A Reforma religiosa protestante — Lutero e Calvino

b)A Reforma religiosa catdlica — Inacio de Loiola e a Companhia de Jesus, o
Concilio de Trento e o seu Programa Educativo

VIII-A Educagiio no século XVII

a)Desenvolvimento da Educagdo Publica

b)A Educagdo na América Colonial

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nos Relatorios F.F.C.L.S.T.A, 1967 e 1970.

A partir da analise dos contetidos ministrados na disciplina Historia da Educagao, no

periodo compreendido entre 1967 e 1970, verifica-se, de certa forma, semelhanca com o
sumario do manual “Nogdes de Historia da Educacdo”, de Theobaldo Miranda Santos,
publicado em 1945 pela Companhia Editora Nacional.

Para melhor entendimento dessa possibilidade que destacamos torna-se oportuno

apresentar a sequéncia desse programa de ensino.
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QUADRO 7 - Programa de Historia da Educacao na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) Curso de Pedagogia 1967 e 1970.

Série 2°
1-Conceito da unidade histérica. Divisio da  5-Sexta unidade histérica:
Histéria da Educa¢io em unidades. O Realismo Pedagogico.
2-Visdo retrospectiva: Primeira unidade Movimentos historicos: (intelectuais, cientificos, politicos, etc) do
histérica (Educacgio Oriental) séc. XVIL
Segunda unidade historica (Educagio Classica); A Filosofia Moderna e a Educagio:
Terceira unidade historica (Educagdo  Bacon e Decartes. Ratke, precursor da didatica.
Cristocéntrica) Coménio e a nova didatica realist.
3-Quarta unidade historica: 6-A Educacao das classes.
Pedagogia do Renascimento A Educagio nobiliaria:
A nova concepgao da vida. Locke, Bossuet ¢ Fenelon.
As descobertas e as invengdes. A Educagéo dos letrados: Thomasius, Charles Rollin
Conceito de Humanismo A Educagio das classes populares:
O Humanismo Pedagogico na Italia. Os Oratorianos, os Irmaos das Escolas Cristas.
Programa/Unidades Precursores (Dante, Petrarca, Boccacio). A Pedagogia de Port-Royal

Bibliotecas.Academias.Institutos.
Victorino de Feltre.
Humanismo Pedagogico na Franga

O Pietismo
7- Sétima Unidade histérica:
O Naturalismo Pedagogico. Conceito.

Rabelais.Montaigne. Conceito de [luminismo.
4- Quinta unidade histérica: Jean J. Rousseau e o Naturalismo.
A Pedagogia da Reforma. Basedow e a Pedagogia Filantropica.

O sentido da Reforma.

Martinho Lutero. Wekanchton.
Calvino.

A Pedagogia da Contra Reforma.

8-Oitava Unidade histérica:

A Pedagogia da Revolugdo Francésa.

A Universidade Napoleonica. O Neo-humanismo Kant, Schiller,
Fichte, Hegel, Pestalozzi e o Neo-humanismo social. Pedagogia dos

A Restauragao Catolica.
A Companhia de Jesus.
Importancia historica da “Ratio Studiorum”.

“Excepcionais”: Louis Braille.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nos Relatérios F.F.C.L.S.T.A, 1967 ¢ 1970.

Os programas de Historia da Educacdo da Fista (1967 e 1970) apresentam supressao de
topicos que existem no sumario de “Nocdes de Historia da Educacdo” (1945), mas inferimos

similaridade com os respectivos documentos mencionados. O Quadro 8 também trata da

continuidade dos temas abordados no Programa da Histéria da Educagdo da Fista nos anos de

1967 ¢ 1970.

QUADRO 8 - Programa de Historia da Educacao na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) Curso de Pedagogia 1967 ¢ 1970.

Série 3

I-Nona unidade historica:

A Pedagogia do Século XIX, caracteristicas dos tempos. Mudangas sociais.

II-Herbert e o sistema da Teoria Educativa. Os Post-pestalozianos; Froebel, Girald, Rosmini.
I1II-A Pedagogia Catdlica no século XIX: caracteristicas — Champagnat, Dom Bosco, Spalding, Dupanloup.
IV-Pedagogia do Positivismo e do Evolucionismo: Augusto Comte e Spencer

V-A Pedagogia Experimental: Muller, Helnholtz, Bessel, Fechner, Wundt, Binet Lay, Meumann.
Laboratorios de Psicologia Experimental.

VI-O Movimento feminista no século XIX

VII-A educagdo publica no século XIX.

VIII-Décima unidade historica:

A Pedagogia Contemporanea:

Visao de conjunto.

Os principais movimentos pedagégicos do século XX.

As mudangas sociais, politicas, econdmicas, as guerras mundiais.

IX-Pedagogia de Agdo: precursores-conceito-caracteristicas

X-Willian James e a Pedagogia Pragmatica

XI-John Dewey e o “Ensino pela A¢ao”.

XII-William Kilpatrick e a Educagdo Democratica

XIII-Kerschensteiner e a “Escola do trabalho”.

XIV-Decroly e os “Centros de interesse”

XVI-O método dos projetos (Kilpatrick)

XVII-Os complexos russos (Blonsky)

XVIII-Métodos de diferenciagdo do ensino. O Sistema de grupos moveis.

XIX-Métodos de individualizagdo do ensino: Montessori-Wankinder

XX-Métodos psiquico-genéticos

XXI-A Educagéo Piblica no séc. XX

XXII-A Educagao no Brasil: era colonial, imperial, primeira reptblica e em nossos dias.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nos Relatorios F.F.C.L.S.T.A, 1967 ¢ 1970

Programa/Unidades
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Com a descri¢ao dos conteudos apresentados, entendemos que ha similaridade com o
sumario da obra de Theobaldo Miranda Santos (1945) e nossa preposicao ¢ de que ele foi
utilizado pela Fista para o ensino Histéria da Educacdo. Verifica-se que a disciplina de
Historia da Educacdo na Fista obteve uma gama de conteudos que evidencia uma visdo de
histéria embasada em pensadores com possivel hierarquizagao para apresentacao aos alunos.
A Histéria do Brasil eram dedicados topicos sucintos sem muito detalhamento dos aspectos
a serem tratados.

Ainda sobre a disposicao de contetido disseminado no ensino Historia da Educacao em
que enfatiza valores e destaca exemplos para a formagao dos alunos numa perspectiva humana,

reportamos aos apontamentos realizados por Silva (2019).

O estudo era par e par com as questdes humanas e espirituais, ndo no sentido
de doutrinagdo, ndo no sentido de dizer que essa religido ¢ certa e aquela
religido ¢ errada. Ndo! Mas, da manutengdo de uma Etica de valorizagdo e
respeito aos alunos, professores e funcionarios e, o tempo todo nos convidar a
pensar que ndo estamos aqui por acaso nesse planeta — nos viemos aqui por
um sentido maior — que o0 nosso compromisso ndo se limita aqui e agora — que
nds temos uma ligacdo com questdes de ordem humana e transcendental — de
ordem espiritual. E hoje com os avancos da Fisica Quantica ndo tem mais
como negar isso. Ninguém precisa ter medo — ja houve um tempo que o medo
de falar de espiritualidade era grande. Quando transcendemos as divisoes e
classificacdes de tempos e lugares, encontramos uma Historia da Educacao
como a Historia do Humano no seu sonho de ampliar o seu olhar com relagao
a tudo que ndo sabe... E a Histéria da Educacio da Humanidade como legado.
Nossa historia humana ¢ marcada por muitas divisdes de campos, territdrios
pretensos — dominio do saber: o lugar do espiritismo — do catolicismo — do
presbiterianismo ¢ outros. E hoje sabemos que a espiritualidade é uma
dimensao maior — com a qual todos nds temos um compromisso — queiramos
ou ndo. Ndo tem nada haver com sectarismo religioso ¢ a Fista ja trabalhava
isso com seus alunos no sentido de que a espiritualidade estd presente em
nossas vidas e os valores espirituais sdo os que puxam o ser humano para sua
evolucdo. Uma das raizes fortes da Fista era trabalhar o sentido de VALORES
(SILVA, 2019).

Essa forma de Silva (2019) reportar aos saberes considerados “valores espirituais”
evidencia-se na diversidade de pensadores que eram apresentados aos alunos. Neste caso, no
periodo em que Silva (2019) foi aluna da Fista, o perfil programéatico da Histéria da Educagao
(1968 a 1971) apresenta conteudos que versam desde “Cultura e Sociedade dos povos
Primitivos; O Neo-humanismo: Kant, Schiller, Fichte, Hegel, Pestalozzi € o Neo-humanismo
social a Educagdo Religiosa Reformada” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1969-1971).

Silva (2019) destaca a importancia da Historia da Educagdo e ressalta o quao o estudo
de pensadores e saberes permanece independente do tempo e espago em que foram produzidos

e disseminados.
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A Historia da Educagdo ¢ a Historia da memoria daquilo que ja foi dito,
daquilo que ja foi constatado como de muito valor. E um resgate de valores
ndo mais divididos e classificados Classico, Medieval, Contemporaneo, Pos
Moderno. Nao importa o periodo, tempo ou lugar — grandes verdades sdo
aquelas que permanecem. Estudar Historia da Educagao € ter o privilégio de
acessar a genialidade dos grandes pensadores e com eles aprender.... E saber
que verdades essenciais atravessam o tempo € o espaco. Agradeco muito as
Irmas Dominicanas e todos os professores por tudo o que com eles pude
aprender e também desaprender (SILVA, 2019).

O ensino de Histoéria da Educagdo apresenta-se como reflexdo filoséfica com impulso
para valores humanos. As explicacoes de Silva (2019) permitem inter-relacionar o quanto os
conteudos disseminados aos alunos possuem uma seletividade de saberes oportunos para a sua
formacdo. Neste sentido, Carvalho (2011, p. 281) colabora na analise quando menciona sua
experiéncia enquanto docente e enfatiza que “o ensino da disciplina era sempre formativo,
mesmo quando se pretendesse puramente informativo™.

As andlises realizadas nos programas do ensino de Historia da Educacao no periodo de
1970 a 1980 mostram que ocorreram alteragdes singelas, possivelmente em decorréncia da
implantagdo da Reforma Universitaria/68 — Lei n® 5540 e Lei n°6692/71. De acordo com o
regimento integrado da Fista de 1971, o Curso de Pedagogia ofertaria a disciplina de Historia
da Educacao I; II; III e IV nas licenciaturas Plenas.

Historia da Educagdo I; Historia da Educagdo II; Historia da Educacao III,
Historia da Educagao IV — Licenciatura de 1° Grau em Administrag¢ao Escolar;
Licenciatura Plena Habilitacdo em Administracdo Escolar/Magistério das
Disciplinas Pedagogicas de 2° Grau; Licenciatura de 1° Grau — Habilitagdo em
Supervisdo Escolar; Licenciatura Plena — Habilitagdo em Supervisdao Escolar
Magistério das Disciplinas Pedagogicas de 2° Grau; Licenciatura de 1° Grau
— Habilitagcdo em Inspeg@o Escolar; Curso de Pedagogia — Licenciatura Plena
— Habilitacdo em Inspecao Escolar/Magistério das Disciplinas Pedagdgicas de
2° Grau; Licenciatura Plena-Habilitacao em Orientacao
Educacional/Magistério das Disciplinas Pedagoégicas de 2° Grau
(REGIMENTO INTEGRADO, p. 37-54, 1971).

Em relagdao a Habilitagdo para o Magistério de Disciplinas Pedagdgicas de 2° Grau, a
disciplina Histéria da Educacdo era denominada como I; II e Historia da Educagao III
(REGIMENTO INTEGRADO, p.55, 1971).

Ademais, no momento de implantagdo desse regimento integrado, a Fista foi

denominada “Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino” (REGIMENTO INTEGRADO,
1971).



123

Maria das Gragas Chaves Aveiro foi aluna do Curso de Pedagogia da Fista'*’. Em
consulta ao Histérico Escolar de Aveiro (2019), verifica-se que em 1972 (2° semestre) a carga
horéaria para Historia da Educagao I era de 90 horas e no ano subsequente, 1973 (1° semestre) -
Historia da Educagio II a carga horaria foi de 75 horas (HISTORICO ESCOLAR, 1972-1973).
FIGURA 3 - Historico Escolar Maria das Gragas Chaves Aveiro (1972-1973)
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137 Conforme consta em Historico Escolar, Maria das Gracas Chaves Aveiro foi aluna do Curso de
Pedagogia da Fista no periodo de 1972 a 1974.
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Aveiro (2019) salienta que realizou o curso de Pedagogia no periodo noturno e o
concluiu em trés anos. “Depois voltei para fazer Orientacdo Educacional e, posteriormente
Supervisdao Educacional” (AVEIRO, 2019). Sobre a Historia da Educagdo, Aveiro (2019)

explica o quanto a disciplina foi importante para sua formacao.

A Historia da Educagdo ¢ muito importante, precisamos conhecer a historia,
os grandes pensadores, uma vez que nds sempre deixamos nossa marca na
sociedade e na familia. A Historia da Educacdo foi importante tanto para vida
como para a questdo profissional. Conhecer os antepassados ¢ conhecer o
presente. A formacdo Humanistica era muito forte. A formagdo dos
professores era orientagdo francesa, todos muito qualificados e sem divida de
formagdo Humanistica (AVEIRO, 2019).

Cabe destacar que de acordo com Aveiro (2019), a disciplina Historia da Educacao foi
ministrada pela professora Heloisa Seixas'*®. Entretanto, nos programas de Histéria da
Educacao o seu nome nao foi encontrado como docente. Ainda sobre os programas de Historia

da Educacao, reportamos ao datado do ano de 1973, o qual descrevemos no quadro 9.

QUADRO 9 - Programa de Historia da Educagao na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) Curso de Pedagogia - 1973.

Objetivo Programa para I e II Periodo Programa para I e II Periodo
1-Colocagdo da histéria, 1-Conceito de Educacio e Pedagogia 4- Um momento histérico. A Renascenca e os
das principais doutrinas  2-Da Educag@o primitiva ao Ideal Educativo dos  problemas de Reforma e Contra Reforma
que embasam 0 povos classicos. 4.1Realidade historica — As grandes invengdes
pensamento  pedagogico  2.1Realidade historica. 4.2 Ideais propostos pela Reforma e Contra Reforma
atual. 2.2 Ideal Educativo: gregos e romanos 4.3 Representantes
2-Capacidade de 2.3 Representantes 5-Realismo. Uma educa¢io moderna para um mundo
compreender o  fato 2.4 Consequencias da época e de hoje moderno
educacional dentro de sua 3 Educaciio Cristocéntrica 5.1 Aspectos historicos
época, favorecendo a 3.1 Realidade histérico — crista 5.1.1 Educag@o e progresso cientifico
aquisicdo de um espirito  3.2Educacdo fundamentada numa posicdo 5.1.2 Uma nova concepgdo de Homem e Universo
critico frente a varias filosofica — teologica 5.1.3 Realismo humanista
doutrinas pedagogicas 3.3 Representantes 5.1.4 Realidade social
3-Compreender e utilizar a 5.1.5 Realidade Sensorial
matéria como ponto de 5.1.6 Representantes e suas conseqiiéncias na atualidade
referencia das demais, 6-Naturalismo
favorecendo uma unidade 6.1 Rousseau e o naturalismo
ao Curso de Pedagogia. 6.1.1 Diversas denominagdes do Naturalismo

6.1.2 Consequencias na Educacao
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados encontrados no Relatério F.I.S.T.A, 1973

Salientamos que a sequéncia de contetidos constantes no programa do ensino de Historia da

Educacao (1973) apresenta mengdes de diversos educadores e tematicas que foram prescritas para

138 Nao foi possivel encontrar documentos que permitissem constatar que Heloisa Seixas teria sido docente

e ou aluna da Fista, uma vez que outros nomes de ex-alunas do Curso de Pedagogia ministraram a disciplina
Historia da Educagdo. Contudo, em documento administrativo da institui¢do denominado “Atestado”, datado de
1974, verifica-se que Heloisa Seixas Leite foi diretora da institui¢do no periodo de 1974 a 1980.
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o I e Il periodo do Curso de Pedagogia. Desta maneira, o quadro 10 retrata outras informagdes que

consideramos relevantes para as andlises quanto ao ensino da referida disciplina.

QUADRO 10 - Programa de Historia da Educagdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) Curso de Pedagogia 1973.

Periodos Iell
1-Pedagogia da Ac¢ao
1.2-Caracteres dessa Pedagogia
1.3-Os grandes teoricos da Pedagogia da Agao
- William James: Pragmatismo
-John Dewey e o ensino pela agdo
-Kilpatrick
-Kerchensteiner
-Eduard Clapared — Educagao functional
2- Psicologia Pedagogica
2.1 Behaviorismo ou indutismo de Watson: Aparecimento
2.2 Psicologia Psicanalistica — Freud, Adler, Jung: causa
2.3 Pedagogia dos anormais — Efeitos
2.4 Consequencias na Educagdo: representantes
3. Pedagogia Socialista
Programa 3.1 Educag@o em Marx
4- Pedagogia Existencial
4.1 Tarefa da Filosofia Existencial
4.2 Caracteristicas da Existéncia Humana
4.3 Pedagogia Existencial nos EE.UU (Lipps — Flitner — Bollnow).
5. Pedagogia Cultural dos Valores
5.1 Conceito da Pedagogia da Cultura
5.2 Origens da Pedagogia Axiologica
5.3 Pedagogia dos tipos culturais (Spranger)
5.4 Foerster e o eticismo pedagdgico
5.5 Pedagogia da Personalidade: analitica e reconstrucionismo.
5.6 Consequencias na Educagéo
6- Cibernética Educacional
6.1 Origens
6.2 Lugar da Pedagogia Cibernética
6.3 Dominio da Pedagogia Cibernética
7- Pedagogia do futuro ou prospectiva
8- Historia da Educac¢ao no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados encontrados no RELATORIO F.I.S.T.A, 1973.

Os programas do ensino de Histdria da Educagdo do ano de 1973 apresentam algumas
marcas que definiriamos como uma de cunho mais tradicional, que destaca “Da Educagao
primitiva ao Ideal Educativo dos povos classicos” ; outra modernista, em que o Realismo foi
exposto como “Uma educagdo moderna para um mundo moderno” e outra mais cientificista,
com inclusdo e ou detalhamento de pensadores de teorias da Pedagogia da Acao, Psicologia
Pedagogica, Pedagogia Existencial, Pedagogia Cultural dos Valores, Cibernética Educacional,
Pedagogia do futuro ou prospectiva. Salienta-se que a Pedagogia Socialista e a Historia da
Educagao no Brasil (respectivamente, itens 3 e 8 do Quadro 10), ocuparam um espago singelo.

O quadro 11, que serd apresentado, contém os contetidos do ensino de Histéria da

Educagao para o III, IV, V e VI periodos do Curso de Pedagogia, no ano de 1973.
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QUADRO - 11 Programa de Historia da Educagdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santo Tomas de Aquino — Uberaba (MG) Curso de Pedagogia 1973.

Objetivo 1-Colocagdo da historia, das principais doutrinas que embasam o pensamento pedagogico atual.
2-Capacidade de compreender o fato educacional dentro de sua época, favorecendo a aquisi¢do de um
espirito critico frente a varias doutrinas pedagogicas
3-Compreender e utilizar a matéria como ponto de referencia das demais, favorecendo uma unidade ao
Curso de Pedagogia.

Periodos L IV,Ve VIl
1-Pedagogia da A¢do
1.1Caracteres dessa Pedagogia
1.20s grandes tedricos da Pedagogia da Acdo
- William James: Pragmatismo
-John Dewey e o ensino pela acdo
-Kilpatrick
-Kerchensteiner
-Eduard Clapared — Educagdo functional
2-Psicologia Pedagégica
2.1 Behaviorismo ou indutismo de Watson: Aparecimento

Programa 2.2 Psicologia Psicanalitica: Freud, Adler, Jung: causas
2.3 Pedagogia dos anormais: Efeitos
2.4 Consequencias na Educagéo: representantes

3. Pedagogia Socialista
3.1 Educag¢do em Marx

4. Pedagogia Existencial
4.1 Tarefa da Filosofia Existencial
4.2 Caracteristicas da Existéncia Humana
4.3 Pedagogia Existencial nos EE.UU. (Lipss — Flitner — Boollnow).
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados encontrados no RELATORIO F.I.S.T.A, 1973

Salienta-se que nos anos de 1972 a 1980, o ensino Histoéria da Educagao foi ministrado
por Silva (2019). Percebe-se nos programas analisados inser¢des de contetidos cientificistas, o
que diferem daqueles apresentados nos primeiros anos da década de 1950 ¢ 1960.

Contudo, a partir de 1973 hd momentos em que foram interpostos assuntos e autores
que apontam para o que Bastos (2009, p.172) explica como “O progresso supoe a Tradi¢ao”.
Percebe-se tensdes entre concepgdes com tradi¢do catdlica e o cientificismo laico e
evolucionista dos contetidos dispersos no ensino de Historia da Educagdo. Assim, em 1974, em
Historia da Educa¢ao I e II encontraremos apresentacdo da “Educacdo Cristocéntrica;
Educacgdes fundamentadas numa posicdo filosofico-teoldgica; Origens da Pedagogia
Axiologica; Pedagogia Socialista — Educagdo em Marx a Cibernética Educacional”
(RELATORIO F.I.S.T.A, 1974).

Em 1977, o programa de Historia da Educagdo I e II discorreria sobre “O Homem
primitivo e os primoérdios da Educacdo”; a “A familia e educagdo da conduta — Cicero, Séneca

e Quintiliano a John Dewey, Eduard Clapared, Psicologia Pedagdgica — Freud, Adler, Jung”
(RELATORIO F.IS.T.A, 1977).
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Em 1980, ultimo ano de funcionamento da Fista, encontramos no programa de Histéria
da Educacdo I: “Educacdao Cristocéntrica; Realidade historico-crista; Naturalismo — Jean
Jacques Rousseau; Tendéncias Psicoldgicas ou neo-Humanismo™; Historia da Educagao III:
“Tendéncia cientifica ou neo-realismo — Augusto Comnte, Hebert Spencer” (RELATORIO
F.I.S.T.A, 1980).

3.2 Metodologias e fontes de informagao

Para analise das metodologias utilizadas para o ensino de Historia da Educacao na Fista
entre os anos 1951 a 1980, foram consultadas atas que estavam inseridas em relatorios e
mencionavam reunides entre professores e diretores da instituicdo. Constam nesses documentos
que eram definidas agdes que colaboravam para o ensino e aprendizagem dos alunos. Neste
sentido, verifica-se que havia rigor também no aproveitamento dos estudos e os professores
eram alertados quanto as suas competéncias para estimular o aprendizado. Na “Ata da 4°
Reunido da Congregacao, de 7 de fevereiro de 1950, constata-se a criagdo de uma revista para
a instituicao educacional.

Interessante também foi a ideia do professor Santino Gomes de Matos sobre a
criagdo de uma revista para a Faculdade. Este assuntou ocupou algum tempo,
a Assembleia, sendo decidido finalmente: 1° que os membros da Comissdo
para esta obra seriam: Professor Santino Gomes de Matos, Dr. José Mendonga,
Revmo.Pe.Juvenal Arduini, Irm3o Lourenco e¢ Irma Maria Virginita do
Rosario — que o nome da Revista sera “Veritas”; que sera trimestral; deverdo
ser publicados nela: a) As conferéncias dos Professores; b)Os melhores
deveres das alunas; c¢) Noticiario sobre aulas, excursoes, etc. (4° ATA DA
CONGREGACAO, 1950).

O excerto menciona a producdo da revista “Veritas”, que seria publicada com
atividades elaboradas pelas alunas da Fista. Nossa pesquisa constatou que também nos anos de
1970, a Fista possuiu uma revista denominada “Revista Série Estudos”, parceria do Instituto da
Fista com a Universidade Estadual de Campinas. Assim, duas alunas da Fista publicaram
artigos, respectivamente em 1977 e 1978. Foi possivel encontrar as publicagdes dos artigos
constantes na Revista Série Estudos, de 1977 e 1978. O artigo de 1977 foi intitulado
“Apocalipse e Fantastico: Escritura-Leitura de Murilo Rubido”, de autoria de Vania Maria
Resende, ex-aluna do curso de Letras da Fista e o segundo artigo, do ano de 1978, “Da Presenca
dos signos da subjetividade no conto ¢ para 14 que eu vou de Clarice Lispector”, de autoria de

Mara Cristina Queiroz Franco — ex-aluna do Curso de Pedagogia (ARQUIVO PARTICULAR
DE RESENDE; FRANCO).
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Especificamente sobre a proposta de criagdo de revista académica no contexto da Fista,
no ano de 1950 percebe-se que a institui¢do organizava-se para divulgar os trabalhos das alunas
e, portanto, isso se efetuaria mediante bons resultados no aproveitamento do ensino e da
aprendizagem. De certa maneira isso contribuiria para o destaque e apresentagdo do nome da
instituicdo e fazia-se necessario o acompanhamento do ensino/aprendizagem para que a
faculdade fosse modelo em educacao.

Conforme documento intitulado “Ata da 8* Reunido da Congregacao de Professores da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino, de 19 de margo de 19517,
existe orientagdo para os professores realizarem acompanhamento dos alunos quer seja na

frequéncia quanto no incentivo para leitura de obras literarias.

A Diretora lembrou aos senhores Professores os deveres dos mesmos que se
acham expressos no Regimento Interno da Faculdade. Pediu-lhes que se
interessassem especialmente pela frequéncia dos alunos, pela orientacdo dos
trabalhos de pesquisa e assiduidade aos Seminarios. Fez um apélo a todos afim
de que ndo faltem as aulas. A Vice-Diretora avisou que a Biblioteca se achava
enriquecida de varias obras, e colocou a disposi¢do dos senhores professores
um Relatério completo com dados numericos objetivos sobre 0 movimento
integral da Faculdade durante os anos de 1949 e 1950, fazendo sobressair o
movimento da Biblioteca ¢ a porcentagem de gratuidade, que de 40,8%
durante o ano de 1949, elevou-se a 59,7% durante o ano de 1950 (8* ATA DA
CONGREGACAO, 1951).

Destaca-se nesse documento o interesse em registrar o movimento dos alunos na

Biblioteca pois era acompanhado pela dire¢do da institui¢do. Esse era, possivelmente, um

método de ensino para ser dissipado entre os discentes e que os docentes deveriam incentivar'>’.

Outro excerto da 8" reunido da Congregacdo da Fista datada em 1951 tratava da
reprovacao de alunos: “A Vice-Diretora congratulou-se com o trabalho realizado durante o ano
letivo, pelos senhores Professores, com as “bombas” obtidas, o que demonstra a seriedade do
estudo de nivel superior” (8* ATA DA CONGREGACAOQO, 1951).

Existia uma gama de exigéncias quanto ao ensino, o aprendizado e os métodos para

obter o resultado esperado nas disciplinas de todos os cursos. Neste sentido, inferimos que a

139 De acordo com Santos (2020, p.115) “A perspectiva humanista presente no curriculo oculto é expressa

no depoimento de Irmad Virginita, a religiosa que mais se desempenhou pela fundagao da FISTA, entretanto néo
assumiu a direg@o por questdes de hierarquia eclesial da Congregacdo. Ela sempre esteve a frente da consolidagéo
da instituigdo por meio da aquisi¢do (doag@o) do terreno para a construcdo da sede propria, da implementagdo da
biblioteca como centro de cultura e convivéncia fraterna dos grupos de estudos e debates com a comunidade
educativa. No processo de implantacdo da biblioteca, sem recursos financeiros, recorria aos Orgaos
governamentais, as livrarias das capitais como Belo Horizonte e Sdo Paulo”.
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leitura e a frequéncia a Biblioteca da instituicao sdo processos de inculcagao de conhecimentos,
apropriagdo de saberes e escolhas ndo s6 do discente. A partir desse nosso entendimento
podemos reportar a Lima, Amparo e Silva (2021, p. 88), que apresentam uma reflexdo acerca
de escolha da leituras e explicam que os livros ndo devem ser simplesmente identificados como
objetos: “Mas os livros ndo eram coisas como as outras, em algum momento se distinguiram os
outros objetos na minha percep¢do. Os livros relacionavam-se a autoridade aos adultos,
daqueles que sabiam ler e falar bem. Eram associados ao conhecimento, a verdade, a boa
educacdo, a cultura, ao falar corretamente” (LIMA; AMPARO; SILVA, 2021, p. 88).

Retomando especificamente, a disciplina Historia da Educagdo, Vasconcelos (2020)
menciona que eram realizados trabalhos, porém nao se lembra de realizé-los com colegas de
turma. Ela ressalta os testes que eram realizados com as alunas, os quais faziam parte do ensino
e aprendizagem. Assim, Vasconcelos (2020) detalha um momento que marcou sua vida
académica:

Eu me lembro muito de aplicagdo de testes em nds mesmas ...Nao sei com que
finalidade...Lembro de um teste que foi aplicado: eu fiz um desenho de uma
arvore com um buraco no tronco... Ai a professora falou: esse buraco no
tronco, isto ¢ uma auséncia!!Era a auséncia do meu pai... Interessante isso,

Desta forma, os apontamentos de Vasconcelos (2020) permitem inferir que os testes
realizados estariam em consonancia com o movimento da Psicologia Experimental no dmbito
da educacdo que acontecia, principalmente, nos anos de 1950. Sobre outras metodologias,
Vasconcelos (2020) explica que havia leituras de obras como de Alceu Amoroso Lima, Jacques
Maritan e Theobaldo Miranda.

Nos anos iniciais da Fista, verificou-se nos programas de Histéria da Educagdo que
algumas alunas ministravam aula. No referido documento era descrito como “Aula Pratica”. A
partir do levantamento dos Programas de Histéria da Educagao entre 1950 a 1960, foi possivel
constatar que era uma metodologia utilizada no ensino e aprendizagem da disciplina Historia
da Educacdo e apresentava-se assim disposto: “Aula pratica - Filosofos gregos — Paulita
Vasconcelos”; “Aula - Paulita Vasconcelos: sobre Educagio Egipcia” (RELATORIO,
F.F.C.L.S.T.A,1951).

Saiamos para dar aula, mas eu tinha para mim que parecia sequéncia daquelas
aulas - naturalmente, com pouco mais de contetido, do que tinham sido no
Magistério... sabe...Por uma ou duas vezes eu dei aulas de Sociologia — ndo
lembro quem dava essa disciplina...Isso foi para turma iniciante. E muito
tempo nesse intervalo...As vezes, elas comentavam, falavam o que podia
manter...melhorar..Na Faculdade variavamos bastante pelo mundo -
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franceses, alemaes... da Europa mesmo — nem me lembro mais — melhor ndo
falar — mas tinhamos muita pesquisa (VASCONCELOS, 2020).

As explicacdes de Vasconcelos (2020) evidenciam que as alunas ministravam aulas que,
posteriormente, eram avaliadas. Embora a entrevistada nao tenha mencionado que esse tipo de
atividade acontecia na disciplina de Histéria da Educag@o, pelos relatorios dos programas da
disciplina ¢ possivel constatar que essa metodologia estava prevista. Outro ponto relevante
refere-se aos estudos de diversos autores, o que demostra uma gama de informagdes que eram
disponibilizadas no ensino de Historia da Educagdo. Vasconcelos (2020) explica que eram
realizadas muitas pesquisas, 0 que nos permite apreender que esse era um recurso usado no
ensino da Historia da Educacdo. Assim, analisando os relatorios da Fista quanto ao Programa
de Historia da Educagdo, encontramos topico intitulado “Trabalhos de pesquiza”
(RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1953).

Salienta-se que a Biblioteca era um lugar que colaborava para a realizagdo das leituras
exigidas e discussoes das obras referendadas no ensino de Histdria da Educagao durante o Curso
de Pedagogia. Assim, Vasconcelos (2020) explica que nos anos de 1950 a Biblioteca era um
espaco de leitura onde se encontravam muitas obras'“’. A esse respeito, podemos inferir que
existiam livros e ou revistas, textos e demais materiais de consultas literarias que eram
adequadas para o acesso dos discentes, mas também haveria aqueles ndo tdo valorizados para
o aprendizado. Assim, existiram ou nao livros recomendados para a leitura das alunas do Curso

de Pedagogia. Isto nos permite concordar com as analises de Lima, Amparo e Silva (2021):

A propria universidade € capaz de reconhecé-lo ao validar, a partir de critérios
muito bem justificados, a leitura de certos livros de conteido duvidoso, os
quais passam a ser apreciados e valorizados como representativos da cultura
popular ou entio ao transformar em objeto de analise critica os livros
proscritos, afinal um modo astucioso de se autorizar a sua leitura (LIMA;
AMPARO; SILVA 2021, p. 91).

Sobre esses apontamentos das autoras, buscamos Vasconcelos (2020) que explica como
eram os debates acerca de certas tematicas nas aulas de Historia da Educacgdo: “as vezes
discutiamos ideias do ponto de vista religioso... as vezes nao se concordava... € era preciso

esclarecer [risos]” (VASCONCELOQOS, 2020).

140 No inicio da Fista, o curso de Pedagogia funcionou no colégio Nossa Senhora das Dores e, portanto, a

biblioteca situava-se nesse estabelecimento, instituicdo também coordenada pelas Irmas Dominicanas.
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No ambito da Fista, desenvolveram-se atividades pedagdgicas como conferéncias e
palestras que consideramos aportes para o desenvolvimento dos conhecimentos das alunas. Em

relatério datado do ano de 1957, encontramos o seguinte registro que colabora com essa proposicao:

A Faculdade de Filosofia “Santo Tomas de Aquino” que vem se afirmando
nos meios culturais como centro de estudo sério e bem orientado, vem atraindo
a mocidade de varios pontos do pais. No corrente ano, verificou-se um
sensivel aumento de candidatos que se inscreveram ao concurso de
habilitagdo, logrando aprovacdo 42. A Escola torna-se, dia a dia, mas
conhecida através dos alunos, como também através do radio e da imprensa,
dada uma colaboragdo benéfica da diretoria, corpos docente e discente, nesses
orgdos de publicidade. Houve reprovagao entre os alunos de 1956, devido: 1-
anecessidade de afastar elementos inaptos a cultura superior; 2- ao julgamento
criterioso dos trabalhos de estagio e provas parciais; 3- a necessidade de
satisfazer ao desejo ardente da Diretoria e Corpo docente em criar e manter
um verdadeiro ambiente de cultura universitaria. Sob a orientagdo de alguns
professores, organizaram interessantes circulos de estudo sdbre temas de real
vivéncia nos meios culturais, A Biblioteca foi o alvo da Escola, mais
frequentado. E animador contemplar o movimento de professores e alunos que
diariamente passam horas manuseando os valiosos compéndios desta rica e ja
famosa biblioteca que franqueia suas portas a todos quanto tenham desejo de
saber (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1957).

Em relagdo ao “ambiente de cultura universitaria”, salienta-se que Alceu de Amoroso
Lima que foi um intelectual ativo para implantacdo da Fista e desenvolveu, também, atividade

pedagogica no ano de 1957.

Quanto a vida extra-curricular, tenho a assinalar que também foi intensa e
proveitosa, através de conferéncias e excursdes: 07 de margo, abertura das
aulas, a Dire¢do da Escola, oferecia ao publico uberabense, a brilhantissima
aula inaugural, proferida pelo iminente socidlogo e literato brasileiro — Dr.
Alceu de Amoroso Lima, sObre o tema: “A missdo social da Cultura”
(RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1957).

Percebe-se que Alceu de Amoroso Lima, além de participar da ideia de criagdo da Fista,
foi referéncia para o preparo e a formagao intelectual dos alunos da instituicdo. A metodologia
utilizada para imbuir nos alunos os saberes considerados importantes, também pode ser

elencada por meio da andlise do relatdrio de 1957, quando cita o “Revmo. Pe. Tomas de Aquino

Prata”'*! (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1957).

141 De acordo com informagdes da Revista Memoérias (2015) Padre Prata realizou os estudos em Belo

Horizonte. Seus estudos de Filosofia, Psicologia e Teologia foram realizados no Seminario Provincial de Belo
Horizonte. Posteriormente, realizou o curso de complementagdo de Ciéncias Sociais na Catholic University of
America (1955 e 1956), em Washington. Nesta instituicdo manteve contato com varios intelectuais, entre eles, o
famoso professor Paul Furley. Em seguida, por determinagdo dos superiores da Igreja Catodlica, retornou ao Brasil
e licenciou-se em Filosofia pela Fista (grifo nosso). Dedicou-se também ao ensino superior, lecionando Portugués,
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Assim, “[...] em maio, o Revmo. Pe. Tomas de Aquino Prata, recém-vindo dos Estados
Unidos, apresentava aos estudantes, uma viva conferéncia sdbre: Aspectos da vida social
americana” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1957). Esta informagéo torna-se relevante, uma vez
que nos anos de 1967 a 1970, Padre Prata ministrou a disciplina Historia da Educag¢do no Curso
de Pedagogia.

Ademais, no més de julho de 1957, outras tematicas foram apresentadas em
conferéncias, conforme descrito em um dos relatérios da institui¢do: “Julho assinalou a semana
de estudos: Psicopatologia teorica e pratica, no Instituto de Psiquiatria da U.B (Distrito Federal),
com a participagdo das alunas do Curso de Pedagogia” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1957).
Cabe destacar que a Psicologia Experimental obteve espago nos programas de Histéria da
Educacgao tanto nos anos de 1950 como de 1960, e prorrogou-se nos anos de 1970.

Sobre as fontes de informacgdes para o acesso a livros referendados no ensino de Historia
da Educagdo, Prais (2019) informa que a Biblioteca da Fista era um lugar que possuia muitas
obras de intelectuais como “Paulo Freire, Jacques Maritain, Manuel Lamuer”. Em relacdo a
Paulo Freire, interpretamos que alguns docentes da Fista possuiam conhecimento sobre os
ideais desse educador ¢ os abordavam em sala de aula. Inferimos isto pois no periodo em que
Prais (2019) foi aluna do Curso de Pedagogia da Fista (1962-1965), ndo encontramos dados
que evidenciassem o nome ¢ as obras de Paulo Freire no ensino de Historia da Educagao.

Salienta ainda que “a Biblioteca era grandiosa. Encontrava quase tudo que precisava.
Tinha os originais. Periddicos mais consensuais com finalidades concorriam para aprofundar o
humanista cristdo. Algumas vozes se destacavam mais consensuais que defendiam o
Humanismo Cristao” (PRAIS, 2019).

A formag@o Humanistica foi uma marca na Fista e isto também ¢é verificado por Fabri
(2019), que enfatiza que “havia muito respeito e a formagdo era Humanistica”. Fabri (2019)
explica como era realizada a utilizagao de determinados recursos metodoldgicos para o ensino

de Historia da Educacao:

Literatura Portuguesa, Latim, Inglé€s e Francés no Seminario Sdo José. Além disso, ministrou aulas de Sociologia
¢ Historia da Educacdo na Fista (grifo nosso). Além disso, lecionou Sociologia Econdmica na Faculdade de
Ciéncias Econémicas, de Uberlandia e, na mesma cidade, lecionou Sociologia na Faculdade de Filosofia. Em
Uberaba foi professor de Sociologia na Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Uberaba, mas teve o nome vetado
pelo MEC, alegando tratar-se de elemento subversivo e perigoso pelo governo militar na década de 1960. Na area
de atividades culturais ¢ membro da Academia de Letras do Tridngulo Mineiro e articulista no Jornal da Manha.
Publicou varios livros, sendo um deles, denominado UAI- FALA DOS MINEIROS DE UBERABA E ARREDORES,
prefaciado pelo ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (REVISTA MEMORIAS, 2015, p.11-2).
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Nao tinha muito recurso como hoje. Mas, havia um [retroprojetor|, uma lousa,
pesquisa, trabalho em grupo, tudo muito bem administrado. Na Faculdade
havia uma maquina que passava umas imagens pequenas... que projetava na
parede. O material da Faculdade muito rico. Ndo s6 o material fisico, mas
intelectual. Os laboratérios todos muito bem-preparados (FABRI, 2019).

Fabri (2019) foi aluna nos anos de 1960 e, portanto, por meio de seu relato percebe-se
que os trabalhos de pesquisa eram uma das metodologias utilizadas no ensino Historia da
Educagao. Sobre as provas, verifica-se que nao s6 o conteudo era exigido, mas também a escrita

e a gramatica eram observadas na avaliagao:

Historia da Educagdo tinha prova escrita, oral... Tinhamos que ler tudo no
livro: ler, entender. Ndo copiar como hoje os alunos fazem! Tudo era
equilibrado: um trabalho ndo valia mais que uma prova — tudo bem dividido
— equilibrado. A caligrafia tinha que ser boa. O Portugués também era
avaliado. Escrever bem. As regras gramaticais, tudo era avaliado — ponto,
paragrafo, travessdo... E todos os contetidos permeavam essa avaliacdo.
Muitos Seminarios, muita leitura, pesquisa na biblioteca. Apresentacdo de
trabalho, mini cursos...Todos tinham que dedicarem, pois sendo levariam o
grupo para baixo (FABRI, 2019).

Sobre os pensadores estudados no ensino de Historia da Educagdo, Fabri (2019),

menciona obras de Monsenhor Juvenal Arduini, como “Homem Libertacdo” e “Estradeiro” !4,

Fabri (2019) ndo mencionou a obra intitulada “O Marxismo” (1965)'**. Contudo, desperta a
atencao para entender como esse sacerdote concebia e ou defendia a formac¢ao do homem e sua
concepe¢ao sobre a teoria marxista. Embora nesse momento ndo abordaremos sobre esse livro,

torna-se oportuno menciona-lo como fonte para futuras pesquisas a respeito desse professor que

142 O livro “Homem Libertagdo” (1975) - 2* ed. Edi¢des Paulinas aborda, no capitulo VI, “A Educagdo e o

Homem”, apresentando uma concep¢do de educagdo em que para o autor afirma que “ndo basta que exista
educaciio para que um povo tenha seu destino garantido. E preciso determinar o teor educacional para que se saiba
em que dire¢do esta caminhando ou deixando de caminhar uma nagdo. A cultura atual explicitou a consciéncia
dessa ambiguidade, e trava a luta ndo s6 a favor da educagdo, mas sobretudo a favor de um tipo especifico de
educagdo” (ARDUINI, 1975, p.117). Em “Estradeiro, para onde vai o homem” (1987) - 3* ed. Edigdes Paulinas
(1987), logo no inicio das primeiras paginas o autor elucida sua indagagdo: “Aqueles que objetivam manter a
situagdo vigente, encampam a estratificagdo social. Percebem que estdo sendo beneficiados por determinada
pratica politica, econdmica, juridica, e, por isso, aglutinam-se para preserva-la, embora ela acarrete grandes
maleficios a outros setores da sociedade. Sdo os que se fortalecem, enfraquecendo os outros: acumulam privilégios,
semeando miséria; engordam lucros, provocando a fome” (ARDUINI, 1987, p. 9).

14 Em “O Marxismo” (1965), publicado pela Agir Editora, o autor destaca o motivo da ndo transformacio
na sociedade. De acordo com o referido autor, “a superagdo positiva do marxismo, que ¢ a promog¢do de nossos
irmdos, ¢ uma questdo de fidelidade ao evangelho. O cristianismo ¢ muito mais do que uma adesdo puramente
mental a0 dogma. Cristianismo é uma atitude dinimica. E um arrebatado e arriscado impulso de salvagio. E o
compromisso de transformar o mundo e de libertar os homens de tddas as formas de miséria. Se Marx errou, nao
foi por ter afirmado que era preciso “transformar o mundo”. Seu equivoco estava em ndo ter exigido uma
transformagdo tao radical e universal como a exigida por Cristo” (ARDUINI, 1965, p. 199).
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foi um dos idealizados da Fista. Salienta-se que em capitulo especifico serdo discutidos os
manuais utilizados no ensino de Historia da Educacao da Fista.

Especificamente sobre as obras citadas por Fabri (2019), ela destaca que eram livros que
mereciam ‘“um debrucar maior e nds trabalhdvamos com muita alegria... A gente fazia
trabalhos” (FABRI, 2019). Ainda segundo Fabri (2019), outras obras foram estudadas e eram
todas originais: “classicos como Rousseau, Durkheim — todos no original” (FABRI, 2019).
Nessa relagdo de autores ela ainda acrescenta: “Pestalozzi, Emilia Ferreira, Piaget... um
Behaviorismo, Gestalt” (FABRI, 2019).

Fabri (2019) explica que esses conteudos eram ministrados de maneira articulada, o que
permitia melhor apreensdo e entendimento dos conteudos. Para Fabri (2019) significava “uma
ponte em que essa relacdo de conhecimentos que era profundo e bem embasado, ndo permitia
nada de maneira isolada” (FABRI, 2019).

Sobre os pensadores estudados nos anos de 1968 a 1971 na disciplina Historia da
Educagao reportamos a Silva (2019), que detalha quais autores eram referendados para

€sse ensino.

Temos pensadores como Paulo Freire que resgatam muita coisa. No Século
XX temos John Dewey (Educagdo e Vida), Jorge Kerchensteiner (Escola do
Trabalho), Maria Montessori (Educacdo para a Formagdo do Homem
Consciente), Eduard Claparéd (Centros de Interesses) todos representante da
chamada Escola Nova ou Escola Ativa. No século XIX podemos destacar
Pestalozzi, Herbart, Froebel que fizeram realmente uma consubstanciagdo de
contribui¢des relevantes para a educagdo. Impossivel desprezar Pré-
Socraticos — Socrates, Platdo, Aristoteles, Cicero, Séneca, Quintiliano, Santo
Agostinho, Santo Tomdas de Aquino, Lutero, Michel de Montaigne, Francis
Bacon, Descartes, Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel e outros? Todos
trouxeram questionamentos, contribuicdes e influéncias educacionais
incriveis. A propria Idade Média que muitas vezes ¢ acusada como periodo de
escuriddo — ninguém mais pode falar isso. Quando pensamos em Santo Tomas
de Aquino; Santo Agostinho que foram figuras relevantes, o periodo medieval
se revela muito rico. Ele foi um periodo muito sofrido politicamente,
ideologicamente deturpando, inclusive o pensamento Cristdo — deturpagdo das
ideias de Jesus — entretanto, as contribui¢des foram muito fortes e importantes.
Jesus um grande Educador — ninguém pode negar isso. Voltando -
encontramos Socrates — Platdo — Aristdteles. Como negar esse pessoal? Sao
icones — verdadeiros balatistres — 0s proprios pré-socraticos também o sdo.
Muitos deles foram considerados sofistas e muitas vezes foram acusados de
falseadores da verdade, mas que trouxeram uma grande contribui¢do a
respeito do valor e poder da argumentacdo (SILVA, 2019).

De acordo com Silva (2019), varias atividades eram realizadas e menciona, por
exemplo, os seminarios, que iniciavam com tematicas mais “densas”, mas que eram amenizadas

com outras agoes pedagogicas.
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Os seminarios eram criativos e intercalados com teatros, dramatizagdes com
apresentagdes individuais e coletivas. Vivemos o tempo do mimedgrafo com
impressao de textos, xerox. As vezes, iniciava um seminario com temas mais
densos e depois mais leves. Até assuntos para rir, situagdes engracadas. Nada
linear ou com contetidos puramente teoricos (SILVA, 2019).

Outro ponto que se assemelha ao que era praticado nos anos 1950 e foi enfatizado por
Silva (2019) era o uso da Biblioteca como lugar para estudos e desenvolvimento da pratica de
leitura. Entretanto, cabe destacar que nos anos de 1950 a Biblioteca ocupava um espago menor.
Posteriormente, foi construido novo edificio para a Fista, o que ocasionou a ampliagdo de

ambientes sendo destinado, inclusive, um pavimento as formaturas e eventos para os discentes.

Em 1973 — 1975 foi construida uma nova e grande biblioteca. No primeiro
piso tinhamos o espaco de pesquisa - ja seguindo essa orientacdo mais
moderna — uma parte foi destinada a estudos individuais e outra a estudos em
grupos. Coisa que ndo existia na biblioteca antiga. E no segundo piso — um
grande anfiteatro. Ai sim comecamos a ter muitos cursos de reciclagem
constantes, neste novo espaco. Na época o ministro da Educacado era o Senhor
Jarbas Passarinho, que ajudou muito a institui¢do. Irma Glycia homenageou-
o colocando como nome da Biblioteca 0 nome da mae do ministro — Julia
Passarinho. Biblioteca ficou melhor. Em cima — eventos, inclusive as
formaturas passaram a acontecer 14 (SILVA, 2019).

Depreende-se que a ampliagao da biblioteca permitiu a disponibilizagao de salas de
estudo que se tornaram estratégias de ensino e aprendizagem para os contetidos das disciplinas,
inclusive para o ensino de Historia da Educacdo. Em relacdo as formas avaliativas, Silva (2019)
colabora com as explicagdes de Fabri (2019) e Vasconcelos (2020), que destacam a caligrafia
€ normas gramaticais como exigéncias do processo avaliativo. Silva (2019) menciona que as
alunas eram estimuladas a refletir sobre os contetidos estudados e nao simplesmente transcrever
o que foi ensinado.

As provas eram dissertativas — dificilmente objetivas. Gastava-se duas aulas
para as provas. Se as respostas fossem apenas devolutivas do conteudo —
aquela resposta era desvalorizada. Os professores estimulavam a repensar a
partir do tema abordado ou teoria — principalmente das teorias. Nenhuma
teoria era dada de forma impositiva - sempre provocando a reflex@o. As provas
eram em folha almago — exigéncia da letra — linguagem — do Portugués - a
gente perdia pontos. Era exigido desde a interpretagdo, da gramatica, da
ortografia — tudo isso era considerado na hora da avaliagdo. Os pontos eram
distribuidos ao longo do ano. Quando entrei na Pedagogia ocurso era anual —
depois houve mudanca curricular e passou a ser semestral. Enquanto aluna —
era anual. Na condigdo de docente — era semestral (SILVA, 2019).
Percebe-se, pelas exposicdes mencionadas, que o ensino de Historia da Educagdo na

Fista era minucioso e ocupava um lugar de importancia no processo avaliativo. A instituicdo

possuia formas metodologicas para solicitar o retorno esperado quanto os saberes disseminados
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na disciplina Historia da Educagdo. Neste sentido, Silva (2019) enfatiza como eram as aulas de

Historia da Educagdo € menciona o embasamento recebido durante os estudos desse ensino.

Tinhamos uma fundamentagdo segura, bem estruturada. Muita leitura! A
Biblioteca muito frequentada. Livros de excelente qualidade. Havia
apresentacdo de semindrios, aulas com debates calorosos. Os temas eram
instigantes tanto em Historia da Educagdo, como também em outras: Filosofia,
Histéria da Educagdo, Sociologia, Psicologia. As alunas eram instigadas
perguntar sem medo. A partir de perguntas ocorriam os debates. Nenhuma
pergunta era inconveniente. Aprendi isso com as [rmas Dominicanas e com
meus professores e isto levei para vida de docente. De maneira geral as aulas
eram teoricas/dialogais. Denominadas de aulas expositivas/dialogais. Ja os
professores levavam o conteudo preparado que era ministrado e conversado,
discutido junto aos alunos. O ponto alto da Fista era pensamento critico — o
professor usava o contetido proposto para instigar a argumentagdo — concordar
— discordar/acrescentar algo. Ele ja trazia algo de seu proprio questionamento
provocando interrogagdo em cima da teoria — isso era muito forte, ou seja —
estimulo ao pensamento critico (SILVA, 2019).

Essas percepcoes de Silva (2009) enquanto aluna também foram inseridas na sua vida

enquanto docente (1972 a 1980)'*. Isto pode ser inferido pois, de acordo com ela, quando foi

convidada a ministrar a disciplina Histéria da Educacdo, obteve apoio e foi assessorada por

aqueles que haviam sido seus professores.

144

Assim como eu entraram outros ex-alunos que passaram a ser docentes e, as
reunides eram praticamente semanais. Preparacdo de como planejar, organizar
e ministrar aulas. Pouco a pouco foi ocorrendo uma maior intensificagdo de
novas atividades [como aluna, também participei dessas atividades]. A escola
tinha tradi¢do da Semana de Pedagogia, do Curso de Letras, da Filosofia, da
Geografia, Historia Natural, Historia Geral. Os alunos poderiam se inscrever
em qualquer uma. Ao lado das salas de estudo [individual e grupal] — as Irmas
Dominicanas criaram cinco ou seis minis salas de atendimento, onde os
professores mais antigos - verdadeiros icones — atuavam como orientadores
[isto numa escola isolada, particular com essa mentalidade] — eles tinham
horario disponivel. Todo mundo tinha acesso ao cronograma dos
atendimentos - todos sabiam qual dia o Monsenhor Juvenal — doutor em
Filosofia estava; que dia o Padre Prata estava 14; que dia Irma Loreto estava
l1a — que dia Irma Glycia estaria. Todos eles estavam 14 para conversar com
alunos sobre conteudo ou qualquer outra coisa que o aluno quisesse conversar.
Este era um processo de orientacdo pessoal, educacional, psicologica e
cientifica [uma €poca em que estas questdes estavam apenas descortinando].
Vejo tudo isso como uma riqueza imensa. As Irmas Dominicanas sempre
estiveram a frente do seu tempo. Enquanto, as outras escolas isoladas de
Uberaba ndo possuiam isso, as educadoras dominicanas ja se preocupavam ha
muito tempo em criar as condi¢des materiais e principalmente humanas, para
viabilizar este encontro entre os professores e alunos. Eu mesma me

Conforme relatado por Antonia Teresinha da Silva, a Fista se preocupou no aperfeicoamento de docentes.
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beneficiei dessas salas. No inicio a inseguranga era muito alta. Eu ia la para
saber se minhas aulas estavam boas; saber se o planejamento estava bom. Em
que poderia melhorar. Era uma conversa sem medo — uma conversa de
crescimento (SILVA, 2019).

Essas informagdes evidenciam o quanto a Fista manteve o padrao de ensino idealizado
pela gestdo administrativa que se iniciou com as Irmas Dominicanas e que ao longo dos anos
permaneceu sob a supervisdo delas. Os professores mais experientes possuiam salas para
atendimento aos docentes “novatos”, assim como aos alunos. Apreende-se que esses momentos
serviam para sanar ou dirimir dtvidas, seja referentes aos contetudos das disciplinas ou demais
situagdes de cunho pessoal e profissional.

Nos anos de 1970, algumas metodologias que foram praticadas em décadas anteriores
permaneceram, como por exemplo, as aulas expositivas e o uso da Biblioteca enquanto recurso

para a aprendizagem da disciplina de Historia da Educacao.

As aulas eram expositivas e também existiam as atividades em grupo. Sempre
estuddvamos comparando o ontem e o agora. Havia uma reflexdo critica do
contexto historico. Pensar o passado e pensar no presente — um estudo
comparativo. Lembro também das atividades de pesquisa. Utilizdvamos muito
a Biblioteca. Havia leitura dirigida, textos... A Biblioteca era muito boa,
riquissima! Ainda sobre as aulas lembrei dos trabalhos de Dinamica que
acontecia bastante. Nas aulas tinhamos a histéria do passado e do presente

com seus pros e contras...Debatiamos muito - numa reflexdo critica (AVEIRO,
2019).

Salienta-se que a atividade de Dindmica mencionada por Aveiro (2019) foi uma nova
metodologia adotada pela Fista e isto pode ser evidenciado por Silva (2019), que em 1972 foi
docente da disciplina de Histoéria da Educagao e, juntamente com outros professores, promoveu
cursos a respeito da Dinamica de Grupo. Silva (2019) explica a metodologia inserida na Fista

e que foi ofertada para professores.

Lembro-me de um dos icones da Dindmica de Grupo — Lauro de Oliveira Lima
que ministrou um curso de dindmica em grupo para todos os professores. A
partir dai passamos a diminuir as aulas expositivas/dialogais e reunir com
alunos em circulos (SILVA, 2019).
Neste sentido, os trabalhos de Dinamica que a ex-aluna Aveiro (2019) mencionou seria
a “Dinamica de Grupo”, usada na disciplina Histéria da Educagdo. Ainda sobre as formas

avaliativas, Aveiro (2019) salienta que ‘“as avaliacdes eram escritas, mas, também

apresentdvamos trabalhos e tudo era avaliado”.

Os alunos tinham abertura, mas era com base no conteudo. As provas eram
dissertativas e as vezes usava aulas duplas para serem realizadas. Na época
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utilizava transparéncias, cartazes como se diz — Flip Chart. Em diversas
disciplinas era usado esse recurso, inclusive para apresentacao da proposta de
aulas. Eu estudei no periodo noturno e nés iamos mais cedo para a Biblioteca.
Existiam as salas de recursos para estudar. Os professores sempre foram
proximos e em muitas ocasides orientavam os alunos, tiravam duvidas.
Também estavam ali para conversar sobre outros assuntos. A relacdo
professor e aluno era muito proxima. Dos 40 alunos — todos concluiram o
curso. Ndo lembro de desisténcia. Todos tinham objetivo/proposto. Eram
pessoas adultas, ja trabalhavam e tudo era com muita seriedade (AVEIRO,
2019).

Cabe destacar a formagao dos professores ¢ a énfase humanistica que circunscrevia o
ensino de Historia da Educagdo no ano de 1972. A esse respeito, Aveiro (2019) explicou que
“a formacao dos professores era de orientagdo francesa, todos muito qualificados e sem davida
de formagdao Humanistica”. Salientou também que “mesmo a institui¢ao sendo catolica nao
havia impedimento para pessoas de outras religides, pois na minha turma havia José Thomas
Sobrinho!**” (AVEIRO, 2019). Em relagio as atividades realizadas na institui¢dio, nota-se que
em 1974 aconteceram as denominadas “Promog¢des Culturais” (RELATORIO FISTA, 1974).
A partir da andlise do documento pesquisado, inferimos que as agdes denotavam afinidades
com os vinculos confessionais catélicos, ou seja, relagdo intrinseca com a génese da institui¢cao
Fista.

8" Atividade Apostdlica — Circulos Biblicos entre as familias do bairro;
Reflexdes evangélicas com professores e universitarios; Coordenagdo do
Movimento de Jovens da Cidade; Missa Dominical Comunitaria, reunindo
perto de 200 familias; Catequese para adultos, jovens e criancas; Curso de
Teologia, aberto a comunidade e cidades Vizinhas;'Assisténcia Espiritual e

material as familias necessitadas do bairro (RELATORIO FISTA, 1974).
Nota-se tematica ainda arraigada aos valores cristdos que acontecia no ambito
educacional e que envolvia a comunidade externa. Ademais, eram atividades circunscritas as
questdes de ensino, uma vez que eram realizadas no interior da institui¢do. Nesta mesma
atividade cultural houve também encenagdo artistica de Cicero e Catio (RELATORIO FISTA,
1974), nomes mencionados em contetdos encontrados nos programas de Historia da Educagao

entre os anos de 1950 a 1980.

145 José Thomaz da Silva Sobrinho foi adepto da Doutrina Espirita em Uberaba e publicou, em 1967, artigo

para a “A Flama Espirita”. Salienta-se que José Thomaz foi coroinha na Catedral Metropolitana de Uberaba e apos
isso tornou-se espirita, sendo diretor de jornalismo do jornal “A Flama Espirita”. Formou-se em Odontologia
(1954-1957) e Pedagogia (1973). Foi professor na Escola Estadual Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco
e secretario de Educacdo de Uberaba (1963 a 1965, na gestdo de Artur de Melo Teixeira).
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Ainda em 1974, entre os dias 17 a 18 de outubro, foram realizados os “Encontros de
Atualizacao Pedagogica”, promovidos pelo Departamento de Pedagogia, sendo que os temas
abordados foram: “O método em Ciéncias Humanas — Prof. Amaro Vieira; e Analise
Comparativa entre Educagdo Burocratica e Pedagogia Institucional, - Prof. Eduardo Meirelles
Palma” (RELATORIO FISTA, 1974).

Sobre as atividades em forma de conferéncias, sabe-se que estas continuaram, pois isto
fica detalhado quando reportamos ao Relatério das Atividades “Conferéncias — 1978” e foi
mencionado em “Promog¢des Culturais: Mesa Redonda e debate aberto sobre problemas de
Literatura Brasileira com diversos escritores mineiros” ¢ “Orientagdo de Pesquisa: Técnicas,
Métodos € Modelos”, proferida pela Prof. Dra. Eni de Lourdes Pulcinelli Orlandi '#¢
(RELATORIO DE ATIVIDADES, 1978). Mesmo que no referido relatorio ndo cite que essas
conferéncias eram direcionadas apenas ao Instituto de Letras da Fista, inferimos que, como
eram “Promocgdes Culturais” desenvolvidas pela instituigdo, discentes de diversos cursos
participaram. Essa proposi¢ao pode ser oportuna, uma vez que Silva (2019) explica que todos
os alunos eram convidados a participar das palestras realizadas pela institui¢do e, neste sentido,
ela explica que “os alunos poderiam se inscrever em qualquer uma. Todos os alunos eram
estimulados a participar das atividades dos cursos — havia uma integragdo entre os diferentes
cursos ofertados pela Fista” (SILVA, 2019).

Em 1978 foi inserido um curso de elaboracdo de projetos para “Aperfeicoamento do
Corpo Docente” — “Técnicas de elaboracao de projetos como instrumento de Trabalho”

(RELATORIO FISTA, 1978).

Depois tivemos contato com a Pedagogia de Projetos — recebemos orientagao
da professora Abgail Bracarense que ficou uma semana ministrando
Pedagogia de Projetos. Aprender sobre a Pedagogia de Projetos, constituiu-se
como uma anti-sala para a formagao de professor-pesquisador. Inicialmente
pensava-se no esqueleto do Projeto incluindo, Objetivo; Contetdo; Estratégia
e Avaliacdo (SILVA, 2019).

Nota-se que as mudancas que ocorreram na Fista colaboravam para alterar ndo s6 o
trabalho pedagodgico em sala de aula, mas proporcionar aos professores novos métodos e

técnicas para a realizacdo de projetos. As mudangas nao ficaram apenas no aperfeigoamento

146 No final dos anos de 1970, Eni de Lourdes Puccinelli Orlandi foi pioneira no Brasil na Analise do

Discurso. Formada em Letras pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara (1964). Doutora em
Linguistica pela Universidade de Sdo Paulo e pela Universidade de Paris — Vincennes (1976). Foi docente na
Universidade de Sdo Paulo de 1967 a 1979. Trabalhou na Universidade Estadual de Campinas e aposentou-se em
2002.
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dos docentes, mas também na propria disposicdo dos mdveis em sala de aula. Assim, Silva

(2019) ressalta como foram as aulas de Historia da Educagdo a partir dos anos de 1972.

As carteiras ndo eram mais uma atras da outra. Mudou todo o enfoque da aula,
mas a seriedade continuava. O aluno era avaliado também em grupo. As aulas
expositivas/dialogal perdem forgas partir de 72 — enquanto aluna, ndo peguei
essa mudanga. Como docente vivenciei intensamente esta transi¢do. O aluno
podia sair da sala, caso tivesse necessidade, mas avaliava-se a frequéncia —
permanéncia em sala, pontualidade. Isto foi aumentando cada vez mais através
de filmes, semindrios, reciclagem constante com pensadores e educadores
com trabalhos e publicagdes relevantes (SILVA, 2019).

A disposi¢do das carteiras foi alterada e tornou-se um dispositivo na metodologia de
ensino e aprendizagem. Entre os anos de 1972 e 1980, quando Silva (2019) ministrou Histéria

da Educagdo, diversos manuais foram trabalhados pela docente:

Seguindo orienta¢des de meus ex-professores que me assessoraram trabalhei
muito com: Francisco Larroyo, Paul Monroe, Luzuriaga, Rui Ayres Bello,
Theobaldo Miranda. Trabalhei Historia da Educacdo com textos: de Historia
da Filosofia. Com a obra de Maria da Gléria de Rosa, Historia da Educagéo
através dos textos; trabalhei muito com fala original dos diferentes pensadores
que fundamentaram e fundamentam a Educacdo ao longo dos séculos.
Filosofos, por exemplo, Jean Jacques Rousseau [livro Emilio] eram muito
exigidos. Dentre as orientacdes da Fista — os alunos eram convidados a ler os
autores através de suas obras. A Didatica Magna de Comenius. Froebel a
questdo da Educacdo Infantil e jardim da Infancia. Pestalozzi — Obra Social.
Hoje diriamos meninos em situacdo de risco. Maria Montessori - a Educacéo
do Homem Consciente. Educadores do inicio do século XX. Dilthey —
Educacdo e Vida. Jorge Kerchensteiner — Educagdo para o Trabalho. Quando
se tratava dos classicos, dos medievais e contemporaneos permaneciamos fieis
aos livros e ou manuais de Historia da Educagdo e Historia da Filosofia. Os
grandes livros basicos - icones que a gente seguia eram: Francisco Larroyo e
Paul Monroe e os demais eram complementares — dependendo da época e do
tempo e do lugar. Lembro-me também de Padovani — como manual de
Historia da Filosofia. Também de Teobaldo Miranda. Na Fista trabalhei a
Historia da Educacdo até a contemporanea e, depois do mestrado tive a
oportunidade de ter acesso um pouco mais a Fenomenologia - Filosofia alema.
Apds o mestrado tive contribuicdes da Fisica Quantica ¢ do Movimento
Filos6fico Alemao. Estudos que provocaram a quebra de paradigmas das
verdades ha muito aceitas. Surgiu o paradigma probabilistico. Mudangas
epistemoldgicas. A Revolucao Cientifica com Thomas Kuhn provocou
mudangas na visdo de certeza para a visdo de probabilidade e gerando o
desenvolvimento de uma proposta de Educacao mais aberta. O professor deixa
de ser o detentor do conhecimento. Este pensamento sobre a importancia da
humildade ao conhecimento humano, a existente na Fafi/Fista vivenciado, na
década de 1970, com base, em especial, nos estudos filoséficos desde os
classicos foi acentuado apoés o contato cum a Fisica Quéantica e Filosofia
Alem3a”. (SILVA, 2019).

Depreende-se que nos anos de 1972 a 1980, quando Silva (2019) foi docente da

disciplina de Historia da Educagdo, o perfil programatico apresentou algumas alteragdes
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daquele apresentado nos anos iniciais. Contudo, na andlise dos relatorios de 1960 a 1980
verifica-se que a estrutura desse ensino ndo sofreu mudangas significativas, sendo acrescido de
tematicas como Cibernética Educacional e Historia do Futuro ou Prospectiva, mantendo a

Historia do Brasil como apéndice para a grade programatica da disciplina Historia da Educagao.

3.3 Consideragoes Parciais

Este capitulo evidenciou o perfil dos programas do ensino de Historia da Educa¢ao no
Curso de Pedagogia da Fista, entre os anos de 1951 a 1980, o que colaborou para apreender o
lugar e os saberes imbuidos na disciplina que fizeram parte da formagao de professores.

Analisando os contetidos programaticos da disciplina de Historia da Educagao, percebe-
se uma disciplina com estudo do passado, que apresenta intelectuais renomados desde a Idade
Meédia a Idade Classica, Moderna e Contemporanea. O perfil programatico foi permeado por
conteudos dispostos por pensamento linear e cronoldgico dos fatos, tendo como referéncia o
passado como exemplo para o presente.

Um autor citado pelas ex-alunas foi Rousseau. Apesar de ndo haver pormenores sobre
como eram as discussdes a respeito da teoria rousseauniana, infere-se que no ensino de Historia
da Educacdo esse pensador ndo era dispensado das reflexdes; contudo, ndo foi possivel
evidenciar qual a visdo dos professores e ex-alunas sobre a teoria de Rousseau. Destaca-se que
o programa de Historia da Educacdo evidenciava os pensadores que possuiam afinidades e ou
principios educacionais consensuais aos da institui¢ao.

A carga horaria da disciplina Historia da Educagdo era densa, e pelos conteudos
programaticos e exposi¢cdes das ex-alunas do Curso de Pedagogia, entendemos que ha uma
coeréncia entre o prescrito e o que definiriamos como oculto, ou seja, mesmo que ndo fosse
destacada no programa oficial, a instituicao enaltecia em conferéncias o que defendia como
essencial para o conhecimento e formacao dos seus alunos.

Sobre a identidade da Historia da Educagdo esta foi assim denominada, contudo, em
relatos de ex-alunas evidencia-se que nos anos iniciais, entre 1950 e 1960 e estendendo-se até
inicio dos anos de 1970, existiu uma disposi¢do em “tronco” entre Historia da Educagao e
Historia da Filosofia e ou demais que eram afins. As metodologias utilizadas no ensino de
Historia da Educagao foram alteradas a partir de 1972, possivelmente em decorréncia dos cursos

de aperfeicoamento dos professores que adentraram na instituicdo. Deve-se considerar, por
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exemplo, a dindmica de grupo e a elaboragdo de projetos, assim como a disposicao de carteiras
em forma de circulo que fez com que as aulas fossem gradativamente substituidas, ou seja, de
expositivas/dialogais para estudos em circulos.

Acredita-se que esses aspectos foram também realizados em decorréncia do novo
Regimento Integrado da institui¢do e, portanto, atenderia as legislagcdes educacionais vigentes
naquele contexto. No inicio dos anos de 1950 até 1970, a Historia da Educacao foi ministrada
por professores religiosos catolicos e também por ex-alunas do Curso de Pedagogia da
institui¢do. De 1972 a 1980, anos finais da institui¢do, a disciplina Histéria da Educacao foi
ministrada pela ex-aluna do Curso de Pedagogia Antonia Teresinha da Silva.

Ademais, a concep¢ao de Historia da Educacdo da Fista foi evidenciada na histéria dos
grandes intelectuais do passado como modelo para outras civilizagdes, com hierarquizagdo dos
conteudos de formagao moral cristd que se sobressaiam em relacdo aqueles relacionados ao
cientificismo laico e evolucionista.

Evidencia-se nos Programas de Historia da Educagdo valores concernentes a génese da
cultura institucional da Fista, que permeiam entre 1951 e 1980. Entretanto, inferimos trés
perspectivas no ensino da Histéria da Educacgdo na referida instituicao: uma mais tradicional e
conservadora (1951 a 1960); outra de vertente existencialista (1967 a 1971). Percebe-se que a
Teoria da Libertacdo e os movimentos sociais foram impulsionados pelo idealizador da Fista,
Monsenhor Juvenal Arduini, o que evidencia afinidades ao pensamento de Paulo Freire. A
ultima perspectiva (1972 a 1980) discorreu sobre a ciéncia e a técnica, diferenciando assim, do

pensamento que permeou de 1951 a 1971.
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4 - O ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO NA MEMORIA DE DOCENTE E
DISCENTE

A funcao real da escola na sociedade ¢ entao dupla. A
instru¢do das criangas, que foi sempre considerada
como seu objetivo tnico, nao ¢ mais do que um dos
aspectos de sua atividade. O outro, ¢ a criagdo das
disciplinas escolares, vasto conjunto cultural
amplamente original que ela secretou ao longo do
decénio ou séculos e que funciona como uma
mediagdo posta a servigo da juventude escolar em sua
lenta progressao em dire¢ao a cultura da sociedade
global (CHERVEL, 1990, p. 200).

O excerto de Chervel (1990) norteia o que abordaremos neste capitulo que discorre
sobre o perfil de docentes e discentes, bem como a memoria desses sujeitos a frequéncia do
ensino da disciplina Historia da Educagdo no Curso de Pedagogia da Fista, entre 1951 e 1980.

Buscamos realizar a técnica de pesquisa — Historia Oral com cinco egressas do curso
em referéncia e salientamos que dentre essas uma foi docente da disciplina Historia da
Educacgao entre os anos de 1971 e 1980, ou seja, anos finais da institui¢ao Fista.

Analisamos documentos de acervos particulares (cursos de formagdo académica e
profissional, materiais iconograficos, convites e discurso de formatura, diplomas) e outros de
aspecto institucionais (atestados, historicos escolares, relatorios, programas da disciplina
Historia da Educagdo, relagdo de professores). O debrucar sobre os dados possibilitou a
incurs@o no tempo e espago, contribuindo para o construto da disciplina de Historia da

Educacao e a formacao de professores.

4.1. Perfil (selecdo, proveniéncia, trajetoria) dos docentes e discentes.

Em 1951, o ensino da disciplina Historia da Educac¢do foi ofertado no Curso de
Pedagogia da Fista tendo como docente o Padre Antonio Tomas Fialho (RELACAO DOS
DOCENTES DA FISTA, 1951). Docente de formagao religiosa, ministrou também naquele ano

a disciplina Filosofia da Educagao.
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De acordo com Riccioppo Filho (2007), o Padre Antonio Tomés Fialho estudou no
Seminério Sdo José, localizado em Uberaba e vinculado aos Irmdos Maristas'’. Riccioppo

Filho (2007, p. 332) explica como religiosos egressos do Seminario Sao José tornaram-se

professores e atuaram nas instituigdes escolares de Uberaba'“®.

Durante seu longo periodo de funcionamento, o Seminario Sdo José tem tido
importante papel dentro da sociedade uberabense e regional, papel que
tiveram também outros semindarios brasileiros. Os seminarios maiores sdo,
como parece 6bvio, escolas onde se formam os membros do clero. Indo um
pouco além, sob uma visdo gramsciana, os seminarios catolicos sdo locais
onde se formam intelectuais organicos ligados a Igreja Catdlica e
encarregados de difundir aquela ideologia religiosa. No caso brasileiro,
durante séculos, foi enorme a ligagdo entre a Igreja e a educagdo escolar. Esse
fendmeno deve-se, principalmente, a maior formag@o intelectual e
humanistica dos padres em relacdo ao restante da populagdo... Dessa forma,
os seminarios brasileiros foram, também, até¢ um passado recente, instituicdes
formadoras de professores que, mesmo sem uma formagao especifica para o
magistério, eram muito requisitados para atuar nos diversos niveis e
modalidades do sistema educacional. No caso do Seminario Sdo José, uma
analise do periodo de 1925 a 1934, quando funcionou, em Uberaba, o
Seminario Maior, nos confirma esse fenomeno. Dos sacerdotes formados ou
que passaram pela institui¢do, muitos se tornaram também professores. Numa
época em que eram raros os cursos superiores de Filosofia, os padres eram
comumente convidados a ministrar essa disciplina; também as disciplinas
Latim e Grego, estudadas nos cursos de Letras ou de Direito, eram
normalmente ministradas por sacerdotes catolicos.

Nessa perspectiva, entende-se como os religiosos foram atuantes em instituicdes de
educacdo na cidade de Uberaba e, a partir das informacdes de Riccioppo Filho (2007), inferimos
que ha evidéncias de que na Fista, especificamente para o ensino de Historia da Educacdo, no
periodo de 1951 a 1956, os docentes que ministraram essa disciplina eram religiosos e, a partir
de 1956, ocorreu alteragao no perfil dos professores.

Outro dado importante que colabora para entender como alguns sacerdotes catélicos
iniciaram na Fista pode ser refletido quando Riccioppo Filho (2007, p. 331) menciona a

experiéncia de Monsenhor Juvenal Arduini, um dos idealizadores da instituigao.

147 Conforme mencionado no capitulo trés: “Dimensdes Historias e Educacionais da Criagdo da Fista e de

seu curso de Pedagogia”, a idealizagdo da referida institui¢ao teve a participagdo dos Irmaos Maristas.

148 De acordo com Riccioppo Filho (2007) dentre os religiosos formados no Seminario Sdo José pode-se
citar os seguintes nomes: Antonio Tomas Fialho (professor de Historia da Filosofia), Almir Marques (professor de
Lingua e Literatura Latinas), Genésio Borges (professor de Lingua Grega), padre José Arménio Cruz (idealizador
da Fista, juntamente com Monsenhor Juvenal Arduini e fundador do Colégio Cristo Rei, em 1946), Pe. Tomaz de
Aquino Prata, Pe. Vicente Ambrésio dos Santos e Pe. Jorge Fialho, dentre outros. Riccioppo Filho (2007, p. 332)
destaca que, “Dessa forma, o Seminario S@o José tem sido, ao longo de sua historia, uma instituicdo formadora de
intelectuais ¢ de muitos professores, indo muito além de seu objetivo primeiro, que é o de formar os sacerdotes
necessarios aos quadros da Igreja Catdlica”.
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[...] eu nunca coloquei o magistério como objetivo inicial programado, isto &,
que eu me preparasse para ser professor. [...] Eu me preparei para ser sacerdote
e para estudar. Para estar sempre trabalhando em cultura, essa foi a minha
preocupacdo, mas aconteceu que justamente por eu estar ligado a estudos eu
comecei a ser solicitado, mesmo antes do inicio das faculdades em Uberaba,
sempre para um trabalho de reflexdo, de estudo, algo que exigisse um pouco
mais de pesquisa. E por isso eu comecei a ser chamado, convocado para ser
professor. A 1? convocagdo foi em 1949, quando se iniciou a Faculdade de
Filosofia, que eu fui professor fundador. E a partir dai, a medida que escolas
se fundavam, cursos se abriam, eu ia sendo solicitado. [...]. Entdo foi sempre
um trabalho assim, muito bom, muito gratificante, porque nio era uma coisa
assim que eu estivesse procurando, uma espécie de luta pela vida, mas que
para mim era uma agao gratuita de certo modo. Embora eu recebesse o salario
modesto de professor, mas era gratificante. Quer dizer, o lecionar pelo
lecionar. O fazer circular uma cultura, a Filosofia por exemplo (ARDUINI,
1991, p. 37, citado em RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 331).

O excerto permite refletir sobre a maneira como o religioso inseriu-se na docéncia e,
conforme ressalta Riccioppo Filho (2007, p. 332) “[...] enquanto muitos intelectuais leigos se
afastavam do magistério em busca de outras profissdes mais bem remuneradas, os padres
assumiam a docéncia como uma extensao da vida sacerdotal”.

Neste sentido, em documentos analisados verificamos que o nome do Padre Antonio
Tomas Fialho estava presente nos programas prescritos da disciplina Historia da Educagao,
entre 1951 a 1952. Salientamos que em nossa pesquisa ndo encontramos documentos que
apontassem os motivos do mesmo ndo constar mais como docente do ensino de Historia da
Educacao.

Em 1953, Irma Virginita Maria do Rosario (nome religioso) ou simplesmente Yvone de
C. Rocha (nome civil) esteve como professora de Historia da Educagdo e a ministrou até
1956'%. O que se apreende sobre o perfil dos docentes do ensino de Histéria da Educagdo da
Fista, entre 1951 a 1956, ¢ que eram religiosos catolicos.

Esta alusdao ao perfil de docentes com a questdo religiosa pode ser verificada quando

reportamos aos documentos da institui¢do, datados do ano del1951, em que do total de onze

149 De acordo com Santos (2020) Irmi Virginita do Rosario foi a “primeira diretora da Fista e professora

com formagdo em Pedagogia e Especializagdo em Psicologia na Universidade Santa Ursula do Rio de Janeiro”
(SANTOS, 2020, p. 263). Ainda segundo a referida autora, Irmd Virginita do Rosario como religiosa possuia
“Formagdo de Grupos, em Paris, Franga na Provincia de Monteils”. Santos (2020) explica que a religiosa iniciou
a atividade docente em 1935.
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professores, apenas trés nio eram denominados como religiosos (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A,
1951)1%°,

Em 1956, a Historia da Educacao foi ministrada pela Irma Virginita Maria do Rosario e
Elizabeth Castejon'!. Nesse momento ocorre mudanca no perfil docente da disciplina Historia
da Educacgdo e nossa proposi¢do é que, a partir de 1956, egressas do curso de Pedagogia
compuseram o corpo docente e Elisabeth Castejon seria a primeira que ministrou a disciplina
Historia da Educacdo na Fista. Desta forma, a ata da 21* reunido da Congregagdo, datada de

1956, colabora para essa proposi¢cdo que aventamos.

Ata da 21? reunido da Congregacao — as 19,30 horas do dia 28 de abril de mil
novecentos e cinquenta e seis, realizou-se a 21? reunido da Congregacdo de
Professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Santo Tomas de
Aquino”, presidida pela Revma Madre Maria Angela da Eucaristia, diretora
da Faculdade. Dispensada a leitura da ata passou-se a ordem do dia. 1) — A
Revma. Madre Diretora fez a apresentacdo de dois novos membros que
passaram a integrar a Diretoria: Irma Maria Georgina que ocupando o cargo
de vice-diretora em substituicdo ‘a Irma M. Virginita do Rosario, transferida
para o Rio Grande do Sul e Irma Maria Isolina na fungdo de secretaria, em
lugar de Madre Bernadete Maria que passou a exercer o cargo de diretora do
Colégio N.Sa. das Doéres. 2)-Cumprimentou em seguida e apresentou a
Congregagao os novos professores contratados quais sejam: Revmo. Pe.
Eddie Bernardes para a cadeira de Moral; Freud Gomes como assistente da
cadeira de Fundamentos Bioldgicos da Educagao; Elizabeth Castejon como
assistente das cadeiras de Fundamentos Socioldgicos da Educacdo, Educacgao
Comparada e Historia da Educagdo; Dr. Salvador Bruno Neto para a nova
cadeira de Historia Social ¢ Econdmica; Francesca Virga, recém-vinda de
Roma e contratada para as cadeiras de Lingua e Lit.Italiana e Lingua Latina.
3)- Felicitou depois aos professores:Dr. José Mendonga e Santino Gomes de
Matos que voltaram a reassumir suas atividades junto a Faculdade nas
disciplinas de Historia Antiga e da Idade Média e Lingua Portugésa e salientou
a volta de Irma Maria de Loreto e Irma Maria Anais que se ausentaram por
alguns anos em estudos especializados na Europa. 4)-Ofereceu e seguida aos
professores presentes um exemplar do Projeto de Regimento Interno ja com
algumas emendas, solicitando a atengao dos mesmos para os diversos artigos.
5)-Informou aos presentes sobre a constitui¢do do Corpo Docente de acordo
com o Titulo III, capitulo I, artigos 20 e 21 do Regimento Interno, salientando
que enquanto ndo se realizarem concursos para as catedras, cada cadeira sera
regida por um professor interino ou contratado (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A,
1956).

150 Conforme consta no Relatério da F.F.C.S.T.A de 1951, os professores com designacio religiosa eram:

Ir.M. do Precioso Sangue (Carlota Conti) — disciplina Lingua e Literatura Italiana; Pde. Antonio Fialho — Historia
da Filosofia e Histoéria da Educagdo; Ir. Maria Violeta ( Dra. Nivea Padin) — Fund. Biol. Educa¢do; Madre M.
Angela da Eucaristia — Psicologia Educacional; Ir. M. Virginita (Ivone C. Rocha) — Fun. Sociol. Educac¢ao; Frei
Boaventura Chasseriaux — Hist. Eclesiastica; Frei Raimundo Cintra — Psic. Racional; Ir. M. do Loreto (Ruth
Gebrin) — Geo. Dos Continentes. Docentes leigos: Dr. Jorge Calapodopoulos — Compl. Matemética; Eunice de
Souza Lima — Psicologia Educacional; Dr. Mozart Furtado - Biologia. Manteve a escrita original.

151 Elisabeth Castejon foi aluna do Curso de Pedagogia da Fista entre 1950 e 1952.
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De acordo com o documento supracitado, Elisabeth Castejon ministrou os contetidos de
Fundamentos de Sociologia da Educagdo, Historia da Educagdo e Historia Comparada.
Verifica-se que como nao houve concurso para a catedra, as cadeiras seriam ocupadas por
“docentes interinos ou contratados”. Evidencia-se que a [Irma Virginita Maria do Rosario deixou
de ministrar a disciplina Histéria da Educagdo pelo motivo de transferéncia para outra
localidade do pais.

Desta forma, Elisabeth Castejon ministrou a disciplina por um tempo com a Irma
Virginita do Rosario e, posteriormente, assumiu a cadeira da disciplina Historia da Educagao.
Outro dado relevante ¢ com relagdo ao aperfeicoamento que os professores realizavam na
Europa e retornavam para a Fista para continuarem ministrando as disciplinas. Esta informacao
colabora com os relatos de Silva (2019), os quais foram abordados no capitulo trés de nossa
pesquisa.

Cabe destacar que, além de Elisabeth Castejon, entre os anos de 1956 a 1980, outras ex-
discentes do Curso de Pedagogia ingressaram como docentes para a disciplina Historia da
Educacdo. Neste sentido, o Quadro 11 contribui para entender o perfil académico das docentes

do ensino Histéria da Educagao da Fista.

QUADRO - 12 Ex-Alunas Do Curso De Pedagogia Da Fista Que Foram Docentes Do Ensino
De Historia Da Educacao Entre 1956 e 1980.

NOME INSTITUICAO EM | ANO DE | ANO DE | PERIODO COMO
QUE REALIZOU O | INGRESSO CONCLUSAO DOCENTE NA
CURSO SECUNDARIO | NO CURSO | DO CURSO | DISCIPLINA
PEDAGOGIA | PEDADOGIA HISTORIA DA
EDUCACAO
Elisabeth Castejon | Colégio Normal Livre Nossa | 1950 1952 1956
Senhora do Amparo
Maria Sarah | Colégio Nossa Senhora das | 1956 1959 1961 a 1963
Felippe Villaca Déres — Uberaba (MG)-1951 a
1954
Maria do Rosario | Ndo consta no Histérico | 1955 1955 1960 a 1966
Cunha Escolar o nome da instituicio
de ensino.
Selma Amui Colégio Triangulo Mineiro | 1963 1966 1967
Uberaba (MG) 1962
Antonia Teresinha | Colégio Nossa Senhora das | 1968 1971 1971 a 1980
da Silva Dores — Uberaba 1957 a 1967
MG)
Neide Fonseca de | Colégio Nossa Senhora das | 1968 1971 1972
Oliveira Gracas — Uberaba (MG) 1964 a
1967

Fonte: Elaborado a partir dos dados constantes em Historico Escolar entre 1950 e 1968 e Relatorios F.F.C.L.S.T.A

1951 e 1980.

Os dados mencionados no Quadro 12 possuem o local de conclusao do Ensino

Secundario das respectivas ex-alunas do Curso de Pedagogia da Fista e que, posteriormente,
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foram docentes do ensino de Historia da Educacgdo. Inferimos que as pessoas que eram
selecionadas para ministrar o ensino de Historia da Educacdo, quando ndo pertencentes ao
quadro eclesiastico da Igreja Catodlica, possuiam afinidade com a concepgao educacional da
institui¢ao.

Cabe destacar que, conforme dados constantes no Histérico Escolar de Elisabeth
Castejon, o 1° ano do Curso de Pedagogia foi na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Campinas - FFCLC. No referido documento existe a observa¢ao que permitiu a matricula na 2*
série do Curso de Pedagogia da Fista, na cidade de Uberaba.

A referida aluna prestou, em 1950, Concurso de Habilitacdo, nesta Faculdade,
onde cursou no mesmo ano, a 1* série do Curso de Pedagogia, tendo sido
aprovada. Tem direito & matricula na 2* série do referido curso. Acompanha
esta guia de transferéncia, o historico escolar completo da aluna. Campinas,
28 de Fevereiro de 1951. Conego Agnelo Rossi. Vice-diretor, em exercicio.
Visto: Dr. Henrique Pinheiro de Souza Campos. Membro da Comissdo
Fiscalizador junto a Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo. (GUIA
DE TRANSFERENCIA, 1951)'32,

Em 1950, Elisabeth Castejon realizou exame para as disciplinas “Psicologia e Logica,
Historia Geral e Francés” e iniciou o primeiro ano do Curso de Pedagogia na F.F.C.L.C
(HISTORICO ESCOLAR, 1950). Outros nomes de ex-alunas do Curso de Pedagogia da Fista
fizeram parte da nossa andlise para depreender o perfil de ingresso ao quadro de docentes da
disciplina de Historia da Educagdo na referida instituigao.

Desta maneira, Maria Sarah Felippe Villaga era egressa do ensino secundario do Colégio
Nossa Senhora das Dores, institui¢do que estava sob a administragdo da Congregacao das Irmas
Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario. Para iniciar seus estudos no curso de Pedagogia,
em 1956, realizou o exame para as disciplinas de “Psicologia e Logica, Histéria Geral e
Francés” (HISTORICO ESCOLAR, 1956). Verificamos que Maria Sarah Felippe Villaca
estava como docente do ensino de Historia da Educagdo entre os anos de 1961 a 1963
(RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1961 - 1963).

O Histoérico Escolar de Maria do Rosario Cunha foi analisado € ndo ha mengao sobre a
instituigdo em que ela realizou o ensino secundario. Uma informagao relevante ¢ que ela era
natural de Jatai, cidade do Estado de Goids, regido em que as Irmas Dominicanas possuiam

instituicdo educativa. Salienta-se que Maria do Rosario Cunha cursou na Fista, em 1955, as

disciplinas de Didatica Geral e Didatica Especial (HISTORICO ESCOLAR, 1955).

152 Essas informagdes foram consultadas no Setor de Documentacdo da Uniube, 2019.
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Verifica-se que no Historico Escolar de Maria do Rosario Cunha nao constam detalhes
sobre a institui¢do em que cursou as disciplinas iniciais para o curso de Pedagogia. Isto chamou
atencdo, porém nao conseguimos outros documentos que evidenciassem o motivo da auséncia
das demais disciplinas cursadas. Uma hipotese que aventamos ¢ que Maria do Rosario Cunha
possuia alguma formagio e somente em 1955 fez disciplinas na area de didatica'>’.

Selma Amui também foi ex aluna da Fista e docente da disciplina Historia da Educacao.

De acordo com o Histoérico Escolar de Selma Amui, o 1° Ciclo do Ensino Secundario foi

154

realizado na Escola Normal Oficial em Uberaba >*. O 2° Ciclo do Ensino Secundario ocorreu

na institui¢do fundada e administrada por Mario Palmério — Colégio do Tridngulo Mineiro'>.
Consta no historico escolar de Selma Amui que ela fez exame para as disciplinas de “Psicologia,
Portugués e Inglés” (HISTORICO ESCOLAR, 1963).

Neide Fonseca de Oliveira também foi docente da disciplina Histéria da Educagao no
ano de 1972. Seus estudos do ensino secundario foram realizados no Colégio Nossa Senhora
das Gragas'*®. Para realizar o curso de Pedagogia na Fista, em 1968, prestou exame para as

disciplinas de “Psicologia, Portugués e Espanhol” (HISTORICO ESCOLAR, 1968).

153 De acordo com Manna; Lopes e Santos (2020), a expansio da missdo das Dominicanas no Brasil, ocorreu

entre 1885- 1926 nas cidades de Uberaba (1885); Goias (1889); Bela Vista (1902); Concei¢do do Araguaia (1902);
Porto Nacional (1904); Formosa (1910); Rio de Janeiro (1925) ¢ Araxa (1926).

154 Para maiores informagdes sobre esta instituicdo recomenda-se a leitura de Guimardes, 2016.

155 Para maiores informagdes ler Soares, 2015.

156 No dia 7 de margo de 1958, foi criada a Sociedade Ginasio Nossa Senhora das Gragas, entidade
mantenedora da escola, de carater educacional e cultural, dirigida por um presidente, um secretario ¢ um tesoureiro,
respectivamente Prof. Murilo Pacheco de Menezes, Profa. Terezinha Hueb de Menezes e Salim Hueb.
Inicialmente, o colégio ficou instalado no bairro Sdo Benedito, na rua Verissimo, 103. Em 3 de junho do mesmo
ano, iniciaram-se as atividades escolares. A data foi um marco na escola, pois coincidiu com o aniversario natalicio
do diretor-presidente. Nos primeiros dias de junho e julho aconteceram as matriculas para o Curso de Admissao
ao ginasio. As aulas inicias do referido curso ocorreram em sala de aula ainda sem telhas, tal a preméncia do tempo
e do espaco. Marcaram a fase inaugural do Colégio a imagem de Nossa Senhora das Gracas, recebendo os que
chegam, ¢ o sino de bronze, para os sinais de entrada dos alunos, ambos comprados em Sdo Paulo por Salim Hueb.
Em 1959, realizados os exames de admissdo, funcionaram as quatros séries do curso primario e a primeira série
ginasial, que funcionava em dois turnos. A portaria n° 412, de 20 de abril de 1959, autoriza o funcionamento
condicional da escola durante quatro anos. Foram professores, em 1959: Hilda Barsam, Maria Aparecida Hueb da
Silva, Laci Ferreira Sucupira, José Deusdara, Moab dos Reis Pereira, Murilo Pacheco de Menezes, Quintiliana
Figueira e Shirley Aparecida Santana. A portaria n° 615, de 14 de novembro de 1962, veio "conceder
reconhecimento ao 1° ciclo do ginasio Nossa Senhora das Gragas". Em 1963, comecou a funcionar a primeira
turma do Curso Normal, enriquecendo de atividades a escola. A instituigdo, a partir de 5 de junho de 1970, passa
a denominar-se Colégio Nossa Senhora das Gracas, com a autorizacdo de funcionamento do segundo ciclo,
ratificando o Ato n° 5, de 15 de Dezembro de 1963. A portaria n® 5, de 30 de julho de 1971, veio conceder
reconhecimento ao 1% 2° ciclos do Colégio, tendo sido o Pré-escolar registrado através da Portaria n° 39, de
29/06/74. Através da Portaria n® 4, de 28 de julho de 1971, a Inspetoria Seccional do Ensino Secundario de Uberaba
autorizou a transferéncia da sede para a Rua Edmundo Borges de Araujo, n° 60. Uma lembranga interessante: a
primeira escola em Uberaba a adotar calgcas compridas para as alunas foi o Colégio Nossa Senhora das Gragas, no
inicio da década de 1970. A ideia era tdo arrojada que foi necessario enviar pedido de autorizagdo aos pais,
deixando como opcdo o uso de saias. Desde a sua fundagdo, o Colégio Nossa Senhora das Gragas teve como
simbolo a efigie de uma 4dguia com o lema: "Ad altiora nati sumus" - "Nascemos para as alturas" - representando
a disposicdo sempre presente de conduzir os alunos a caminho de formagdo integral cada vez mais ascendente,
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Conforme consta nos documentos analisados, entre 1972 e 1973, Neide Fonseca fez a
Habilitacdo em Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar na Fista. Desta maneira percebe-
se que, no ano 1972, realizou as habilitagcdes para a area educacional e ministrou o ensino de
Historia da Educagao.

Ressalta-se que Silva (2019) foi docente da disciplina Historia da Educagdo na Fista,
entre os anos de 1971 a 1980. Outra informagao a considerar ¢ que Silva (2019) realizou seus
estudos no Colégio Nossa Senhora das Dores, instituigdo sob a administracdo das Irmas
Dominicanas.

Depreende-se que entre os anos de 1956 a 1980, as docentes da disciplina Historia da
Educacao foram egressas do Curso de Pedagogia da Fista ou egressas de alguma instituicdo que
possuia principios com a religido catolica. Ressalta-se que Selma Amui cursou o ensino
secundario no Colégio Triangulo Mineiro e que pela pesquisa de Soares (2015), a referida
institui¢do nao se definia como confessional catolica. Cabe destacar que, no contexto dos anos
de 1960, a religido catodlica compunha-se como parte cultural e educacional da sociedade
uberabense.

Essa nossa premissa de que os docentes da disciplina Histéria da Educacdo da Fista

possuiam uma afinidade com os principios catolicos estd em consonancia com os estudos de

dentro de principios cristdos. A inquietagdo e o dinamismo, que caracterizaram e caracterizam tanto a direg¢@o
como o corpo docente, fizeram com que a escola ndo apenas investisse em suas promogdes internas, mas
participasse de eventos em nivel comunitario. Na década de 1960, os desfiles de 7 de setembro e os jogos
olimpicos, promovidos pela Unido Estudantil Uberabense, eram enriquecidos com a participacdo maciga dos
alunos. Relembrando alguns: os carros alegdricos (o primeiro, em 1959, representando Dom Pedro I e a
Republica), que trazia uma enorme pira dourada girante, tendo, fixa, em seu centro, uma estudante vestida de
tunica, feita de recortes de metal, imitando moedas (tingidas de dourado), unidos por argolinhas de arame. Em
outro desfile, foram construidas bigas romanas, puxadas por cavalos, conduzidos por alunos em vestimentas
caracteristicas. O Colégio foi encarregado de ornamentar o carro alegorico que, em 22 de setembro de 1979, foi
uma grande honraria para todos do colégio, pois comemorava as Bodas de Ouro de Dom Alexandre Gongalves
Amaral. Nesse dia, Dom Benedito de Ulhoa Vieira conduziu a imagem de Nossa Senhora da Abadia da Agua Suja.
O Colégio Nossa Senhora das Gragas foi o primeiro em Uberaba a formar uma fanfarra feminina, além da
masculina, ja existente. Na época, as duas fanfarras perfaziam um total de 120 componentes. O uniforme era
vistoso: para os meninos, calga branca ¢ blusdo azuldo, com faixas vermelhas, chapéu alto, azul, com penacho
branco; para as meninas, saia vermelha, blusdo branco, botas e chapéu brancos; no chapéu, penacho branco. Os
penachos eram confeccionados com penas escolhidas de frangos, cedidas pelo Restaurante Pulenta. Os alunos
eram treinados pelo Sr. Langerton e pelo professor Ivan Batista de Andrade. Em 1976 foi criado o Centro Civico
Escolar “Murilo Pacheco de Menezes”, nome de um dos fundadores do Colégio Nossa Senhora das Gragas. Os
alunos participavam do Concurso Literario "Vinicius de Morais", sob a coordenagdo da Professora Vania Maria
Resende (ex-aluna da Fista). Cabe destacar que a instituicdo de ensino Nossa Senhora das Gragas realizava
langamentos de livros e poesias escritos por seus proprios alunos, dentre os quais podemos citar a Revista Bolando
Comunicag¢do (aproximadamente 15 nimeros), em que constam as denominadas Vida G (e)racdo; Reflexos; Voo
calado; Uberaba - Amor Maior. Geragdo. Os langamentos eram realizados com niimeros artisticos ¢ com presenca
dos alunos - autores autografando os livros. O primeiro, Vida G(e)racdo, foi editado em 1980. A instituicdo tem
um texto escrito por Marcelo Conessa de Oliveira que ressalta a devogao a Nossa Senhora das Gragas. A partir de
2002, o Colégio Nossa Senhora das Gragas inicia parceria com o Sistema Anglo de Ensino (Sao Paulo), com
material apostilado, do 1* ano do Ensino Fundamental ao 3*ano do Ensino Médio, garantindo uma aprendizagem
mais eficiente. A Instituicdo mantém suas atividades educacionais em Uberaba
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Vaz (1983) sobre a formagio do corpo docente das universidades catdlicas no Brasil'®’. De

acordo com o referido autor deve-se considerar alguns elementos para anélise.

a) adequacdo do quadro as necessidades reais da institui¢do, procurando
valorizar sobretudo os docentes que possuem maior afinidade com seus ideais
e possibilidade de dedicacdo mais plena; b) cuidado especial no recrutamento
dos novos docentes procurando avaliar sua capacidade atual ou potencial de
assimilar os valores éticos e os principios da Universidade; c) valorizag¢do do
docente em termos salariais, oportunidades de aprimoramento, atendimento
pastoral; d) analise cuidadosa e valorizagdo dos processos de participagdo dos
docentes nos niveis de decisdo intermédia e mesmo superior da Universidade
(VAZ, 1983, p. 155-156).

O excerto de Vaz (1983) permite inferir que a contratagdo de docentes na Fista acontecia
pela capacidade profissional, mas também em virtude de proximidade e ou afinidades com os
valores e ideais da instituicdo. Destaca-se, a partir de relatos de ex-alunas da institui¢do e que
foram convidadas para pertencerem ao corpo docente da Fista, que existia uma maneira de
sele¢dao para ocupar o referido cargo. Silva (2019) explicou que seu inicio como docente na

Fista ocorreu a partir de um convite realizado pela Irma Glycia, que era diretora da faculdade.

Na Historia da Educagdo, como foi meu caso e como aconteceu com muitos
ao final do 4° ano de Pedagogia — Irma Glycia convidou-me para trabalhar
com ela. Assustou-me muito, pois minha intencdo era trabalhar como
Orientadora Educacional no Estado. Ela insistiu e eu acreditava que a tarefa
de ministrar aulas na FISTA, uma aspiracdo muito alta para mim, ndo me
sentia a altura do convite. Ela disse: nds vamos te dar uma assessoria. Ressalto
aqui, a importancia da assessoria generosa e competente que recebi da
Professora Elsie Barbosa - Professora de Filosofia (SILVA, 2019)'3.

Silva (2019) detalhou como foi seu ingresso para o quadro docente da Fista, ressaltando
que outros ex-alunos também passaram a ser professores na institui¢do. Estas informagdes sdao
relevantes, pois colaboram para depreendemos o processo de sele¢do e perfil de docentes da
Fista.

O processo seletivo e perfil das ex-alunas do Curso de Pedagogia para atuar como
docente na Fista fez com que analisdssemos Historico Escolar de algumas alunas que nao
ministraram a disciplina Histéria da Educacdo na institui¢do, mas deixaram suas contribuigdes
para a historiografia e ensino de Historia da Educacao. Interessa cita-los nessa perspectiva, uma

vez que reporta a formacao de professores para sociedade.

157 Salienta-se que neste estudo de Vaz (1983), a Fista de Uberaba foi incluida para as analises realizadas

pelo autor. Para maiores informagdes recomenda-se a leitura de Vaz (1983).
158 Nesse momento transcrevemos apenas parte da entrevista que consta no capitulo “A disciplina Historia

da Educagdo na Fista: identidade, perfil programatico, metodologia, fontes de informagéo”.
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Neste sentido, Zilda Thomaz de Souza, natural de Porto Nacional (Goias), fez o curso
de Pedagogia na Fista e, conforme documento intitulado “Translado do Diploma de
Normalista”, emitido pela Escola Normal do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, consta que:
“confiro DIPLOMA DE HABILITACAO para o Magistério Publico do Estado de Goiaz. Porto
Nacional, 8 de Dezembro de 1948.Ass. — Irma M. Nelly (diretora) Ass. Alice Aures de
Souza...”'¥

Em 1950, para ingresso a Fista, Zilda Thomaz de Souza realizou exame para as
disciplinas de “Francés, Historia e Psicologia e Logica” (HISTORICO ESCOLAR, 1950). Cabe
salientar que em Programas de Histéria da Educagdo, no ano de 1952, Zilda Thomaz ministrou
aula intitulada “21- Educagdo Chinesa, 22- Continuacdo da aula anterior, 23-Aula dada pela
aluna Zilda Tomas'®” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1951). Neste contexto que Zilda Thomas
esteve no curso de Pedagogia da Fista, cabe salientar que Paulita Vasconcelos também fez parte
do referido curso.

No desenvolvimento da pesquisa conseguimos contato com Paulita Vasconcelos. Ela
foi egressa da Escola Normal Sdo Domingos, localizada em Araxa (Minas Gerais). Para obter
acesso ao curso de Pedagogia da Fista, realizou provas de “Francés, Historia, Psicologia e
Logica” (Historico Escolar, 1950). Vasconcelos (2020), mencionou sobre sua convivéncia no
Colégio Sao Domingos, local onde estudava e morava. “Eu fiz o magistério em Araxa [Colégio
Sdo Domingos] ja vivendo no Colégio. Quando terminei o curso magistério, ninguém me

perguntou se eu queria fazer faculdade ou ndo” ... (VASCONCELOS, 2020)¢!.

159 Mantivemos a escrita conforme a assinatura de Zilda Thomaz de Souza em documento encontrado no

Setor de Documentagdo da Uniube.

160 Manteve a estrutura € a escrita do documento original.

161 Nesse momento, transcrevemos apenas parte da entrevista que consta no capitulo “A disciplina Histéria
da Educagdo na Fista: identidade, perfil programatico, metodologia, fontes de informagéo”.
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FIGURA - 4 Formatura Colégio Sdo Domingos - 1949
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Fonte: Acervo Particular (Vasconcelos 2020)

Na Figura 4 constam as informacdes a respeito da formatura do curso de magistério que
Vasconcelos (2020) realizou em Araxa - Minas Gerais. Desta maneira, apds a conclusao do
referido ensino, Vasconcelos (2020) viajou para Uberaba, onde fez o Curso de Pedagogia na
Fista, entre os anos de 1950 a 1953. Vasconcelos (2020) explicou que a escolha do curso de
Pedagogia foi realizada pelas Irmas Dominicanas e que pelo fato de ter estudado francés na
institui¢do educativa das religiosas - idioma de origem da referida Congregacao - nao encontrou
dificuldades no ensino superior da Fista.

A partir dessas informacdes, infere-se que as alunas dos colégios que estavam sob a
administracao da Congrega¢do Irmas Dominicanas eram direcionadas para o prosseguimento
dos estudos. Naquele contexto cultural dos anos de 1950, o papel da mulher ndo era
necessariamente voltado para atuagdo profissional, mas de se adequar aos bons costumes e
valores condizentes com a sociedade.

Desta maneira, compreendemos como alguns contetdos prescritos no programa do
ensino de Historia da Educagdao eram apresentados para a formagao docente - “A Familia,
Concepcdes diversas sobre a Familia, Origem e evolu¢do da Familia, O Matrimdnio, O
divércio, Feminismo” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1951).

Reportando a explicagdo sobre o idioma que possibilita a forma de ingresso na Fista,
evidencia-se que nenhuma maneira de ensino se encontra sem nexo com o contexto cultural de
uma instituicdo. Neste sentido, Chervel (1990, p.185) explica sobre as finalidades do ensino
escolar.

Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido
experimentaram, em determinada época da historia, a necessidade de delegar
certas tarefas educacionais a uma institui¢do especializada, que a escola e o
colégio devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades
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educacionais que emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com
as épocas ¢ os séculos, ¢ que os comanditarios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instrucdo e da educagdo aos quais
ela se encontra submetida.

As disciplinas ndo sdo aglomeragdo dos conteidos sem finalidades que justifiquem a
maneira de ensinar ¢ o porqué se inserem no ambito educacional da instituicdo. Assim,
evidenciamos que a lingua francesa era procedente da origem da Congregacdo Irmas
Dominicanas e a esse respeito torna-se oportuno reportar aos relatos de Vasconcelos (2020),
Prais (2019); Fabri (2019); Silva (2019) e Aveiro (2019), sujeitos historicos e egressos do curso
de Pedagogia da Fista, que pelas suas memorias mencionaram que no ensino de Historia da
Educagio eram estudadas obras no “original” e ou “classicos” e que eram em “francés'®2”. Cabe
salientar que a Fista era uma institui¢do catolica e representantes da igreja catdlica participavam
de solenidades de formaturas. A Figura 5 - convite de formatura de Vasconcelos (2020)
demostra esta afinidade dos membros religiosos nos processos académicos ¢ formativos das

discentes dos diversos cursos oferecidos pela Fista.

FIGURA 5 - Convite de Formatura Fista — 1953

162 As entrevistas nfio citaram os nomes das obras, porém salientaram que os classicos eram estudados e em

idioma francés.
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Fonte: Acervo Particular - Vasconcelos (2020).

A figura 5 reporta ao convite de formatura (1953) e evidenciamos a participagdo do
Arcebispo Dom Alexandre Gongalves do Amaral. Em analises realizadas no capitulo dois desta
pesquisa, foi possivel compreender a proposta de criagdo de uma Universidade Catdlica na
cidade de Uberaba e que contava com o apoio desse religioso, bem como de Monsenhor Juvenal
Arduini, dos Irmaos Maristas, das Irmas Dominicanas e de Alceu de Amoroso Lima. A Fista
foi o inicio dessa proposta e, naquele momento, a formagdo da primeira turma de educadores
do curso de Pedagogia conflui com os ideais da cultura crista catolica. O Paraninfo foi o Conego
Juvenal Arduini e no ano de 1953, Paulita Vansconcelos, Zilda Thomas de Souza e Vilma
Silveira Vaula foram as formandas do curso de Pedagogia da Fista (CONVITE DE
FORMATURA, 1953).

Torna-se oportuno destacar que o curso de Pedagogia da Fista ndo era apenas
frequentado por mulheres e durante a consolidag@o dos dados, entre 1959 e 1961, encontramos
nomes de alunos do género masculino. Assim, Militdo Batista Brasileiro e Raimundo Barbosa
cursaram o 1° Ciclo do Ensino Secundario no Ginasio Sdo José, na cidade Mendes - Rio de
Janeiro.

Isto chamou a atengdo, principalmente pela origem dos discentes. Enquanto Militdo
Batista realizou o 2° Ciclo no Colégio Marcelino Champagnat em Curitiba (Parand), Raimundo
Barbosa fez esse ciclo no Colégio Diocesano localizado em Uberaba e administrado pelos
Irmaos Maristas.

No Historico Escolar de Raimundo Barbosa consta a observagao de que “Por ser o aluno
membro de uma Congregacao Religiosa, foi dispensado de Teologia na 2% e 3% séries do curso”
(HISTORICO ESCOLAR, 1962). Em 1964, ele fez as disciplinas de Pratica de Ensino, Didatica
e Teologia (Pedagogia Sagrada).
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Nota-se que os integrantes da religido catdlica buscavam o curso de Pedagogia e isto
pode evidenciar que esses contribuiram na formagdo de novos professores. Mesmo que eles
nao tenham exercido a docéncia e, em especial o ensino de Historia da Educagao, ndo podemos
desconsiderar a reconstru¢do historica dessas fontes como isentas de analises para futuras
pesquisas no campo da Histéria da Educacdo e formagao docente.

Ainda sobre o perfil e sele¢cdo de docentes e discentes do curso de Pedagogia e que
ministraram a disciplina de Historia da Educagdo, percebemos no decorrer da pesquisa que
algumas egressas da Fista foram professoras em outras instituigcdes em Uberaba. Desta maneira,
Fabri (2019) menciona a ambiéncia cultural do contexto em que esteve no internato do Colégio
Nossa Senhora das Dores (1959 -1966) e, posteriormente, no curso de Pedagogia da Fista
(1967-1969).

Vim para estudar. Aqui era internato — apenas meninas. Havia aula de musica,
instrumento musical, bordado — aquelas prendas que era do momento. Muitas
j& saiam noivas para casar. Poucas iam para faculdade. Poucas faziam
Pedagogia. Tinha os cursos de Medicina, Odontologia, Engenharia, Direito,
mas s6 para homens” (FABRI, 2019)'%3,

Essa explicacdo de Fabri (2019) reporta a cultura daquele contexto social e possibilita
depreender como determinados conteudos que expressavam os valores da sociedade
(matrimonio, divorcio e familia) eram prescritos nos Programas da disciplina Historia da
Educacgao, entre os anos de 1951 a 1964. Sobre o ingresso ao curso de Pedagogia, Fabri (2019)
explica como foi esse momento. “Na Faculdade tudo muito familiar e as Irmas Dominicanas
seguiam a mesma linha de trabalho, ndo importava se era no Colégio ou se era na Faculdade”
(FABRI, 2019). A maneira de identificar o &mbito educacional com o “familiar” reporta ao que
mencionamos anteriormente quanto a relevancia das questdes de valores que eram concernentes
com os idealizados pelo contexto cultural, social e politico da sociedade entre anos de 1950 a
1970 e que foram enfatizados pela Fista.

Desta forma, prosseguiremos com as analises, contudo destacando sobre as memorias

dos docentes e discentes em relagdo a disciplina de Historia da Educacao.

163 Nesse momento transcrevemos apenas parte da entrevista que consta no capitulo “A disciplina Historia

da Educagdo na Fista: identidade, perfil programatico, metodologia, fontes de informagéo”.
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4.2. Memorias da frequéncia a disciplina de Historia da Educagdo por parte de docente e

discentes do Curso de Pedagogia da Fista.

As analises que realizamos sobre o ensino de Histéria da Educagdo evidenciaram que
entre os anos das décadas de 50 e 60 do século XX, existiam tematicas condizentes com 0s
principios catolicos. O ato pedagodgico estava disseminado em outras atividades que
compunham o ambito educacional da institui¢ao e, mesmo em 1970, assunto relacionado a
moral era discutido em eventos universitarios. Sendo assim, contribuem para as reflexdes
culturais que permeavam a educagdo e, por conseguinte, a formagdo de professores. Assim, a

Figura 6 e a Figura 7 colaboram para apreender o contexto sociocultural.

FIGURA 6 - Curso de Religiao (1953)
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Fonte: Arquivo Particular de Vasconcelos (2020)
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FIGURA 7 - Curso de Extensdo Universitaria - 1970
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Fonte: Arquivo Particular Silva (2019).

As Figuras 6 e 7 apresentam os cursos que eram realizados na Fista entre 1953 ¢ 1970 e
que podem ser analisados como agdes pedagdgicas. Esta nossa concepgao reporta aos contetidos
prescritos na disciplina de Histéria da Educacao da Fista que inferimos como temas de uma
vertente mais conservadora e tradicional que predominou na referida disciplina'®.

Neste sentido, em 1952 encontramos tematicas em que a teoria se compde como pratica
para vida em sociedade, ou seja, a disciplina ndo se vincula apenas como meio de conhecimento,
e sim como formativo. Desta forma, temos no programa prescrito do ensino de Historia da
Educacao, més de setembro de 1952: 11-Horace Mann, dos biograficos; 24-A doutrina
pedagodgica de Horace Mann através de seus “Relatorios”, 25-O pensamento de H. Mann sobre
a Educacdo Fisica, Intelectual; 26- Principios de vida moral e religiosa na educagdo H.Mann
(PROGRAMA HISTORIA DA EDUCACAO, 1952).

Em outubro de 1953, o programa prescrito no referido ensino assim se estruturava: “1-

A Educacao da mulher na Antiguidade (estudo comparativo), 5-A Educac¢ao da mulher na Idade

164 Abordamos no capitulo “A disciplina historia da educagdo na Fista: identidade, perfil programatico,

metodologias, fontes de informagdes™ essas caracteristicas dos programas prescritos entre 1950 e 1960, bem como
vertentes existencialistas, que estiveram presentes nos anos de 1967 ¢ 1971. Conforme mencionado nas analises,
somente entre 1972 e 1980, inferimos que houve uma perspectiva em que ciéncia e a técnica foram dispersadas
para um pensamento diferente daquele que permeou de 1951 a 1971. Entretanto, ainda houve preponderancia da
pedagogia catdlica nas tematicas do ensino de Historia da Educag@o.
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Média, 6 - A Igreja e a Cultura, 8-Carlos Magno e a Cultura, 12-As Escolas Medievais'®>”

(RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1953). Ademais, na descri¢io do programa do ensino de
Historia da Educacgao existiam, também, “22-Trabalhos de pesquiza, 26-Trabalhos de pesquisa,
27- Trabalhos de pesquisa, 29-Trabalhos de pesquisa” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1953).

Salientamos que essa forma de apresentagao foi mantida conforme documento original
e ndo obtivemos outras fontes que pudessem esclarecer essa sequéncia de nimero das atividades
propostas no programa prescrito para o ensino de Historia da Educacdo. Entretanto, inferimos
que havia uma continuidade dos assuntos tratados e, portanto, eram assim apresentados na
estrutura do documento analisado.

Com esta mesma premissa que elencamos, cabe destacar que em 1960 ha referéncia no
programa do ensino de Historia da Educacdo dos seguintes contetidos: “Educacao Moral — A
Educagdo Politica — Reacdo Catolica — A Nova Pedagogia Cientifica, Revisao da matéria,
Educagio romana, Educagéo romana'®” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1960). Esta maneira de
buscarmos o entendimento do ensino de Historia da Educacdo faz com que reportemos a Tristao
de Athayde, no livro Debates Pedagogicos (1931, p. 7-20), em que ele destaca a relagdo
intrinseca da Universidade com a igreja Catdlica e para evidenciar essa proximidade o autor em
referéncia reporta De Hovre'®’.

Igreja tem necessidade da Universidade, mas também a Universidade ndo
pode passar sem a Igreja. Toda a doutrina universitaria de Newman assenta
sobre essa necessidade que tem a Igreja. Nao como fonte de verdade, mas
como meio humano de expandir, de explicar, de adaptar e de desenvolver sua
doutrina, como instituto para a alta formagdo de sua juventude, constitui a
Universidade um 6rgdo importante da Igreja. Mas a Universidade tem ainda
mais necessidade da Igreja (DE HOVRE citado por ATHAYDE, 1931, p.15).

Para entender o papel que a educagao e a religido desempenharam entre o contexto de
1950 e 1960 e correlacionar com memorias de docentes e discentes a frequéncia do ensino de
Historia da Educacdo, torna-se necessario depreender melhor os sujeitos que compuseram essa
reconstrugao historica. Sendo assim, reportamos a Chervel (1990), que explica a necessidade
de conhecer nao s6 os documentos oficiais que seriam uma realidade que permeia a instituicao

escolar, mas também os da realidade pedagogica.

165
166
167

Manteve a escrita original do documento.
Manteve a sequéncia da estrutura descrita no documento original.

Silva (2014) explica que Fraz De Hovre foi um dos intelectuais catdlicos mais mencionados entre os
estruturadores de uma pedagogia filoséfica de teor catdlico e sob as diretrizes da Enciclica Divini magistri, do
Papa Pio XI, a que tratava da educac@o cristd da juventude.
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Cada época produziu sobre a escola, sobre suas redes educacionais, sobre os
problemas pedagodgicos, uma literatura frequentemente abundante: relatorios
de inspegdo, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacios de
manuais, polémicas diversas, relatorios de presidentes de bancas, debates
parlamentares, etc. E essa literatura que, a0 menos tanto quanto os programas
oficiais, esclarecia os mestres sobre sua fun¢do e que da hoje a chave do
problema. O estudo das finalidades ndo pode, pois de forma alguma, abstrair
os ensinos reais. Deve ser conduzido simultaneamente sobre os dois planos, e
utilizar uma dupla documentagdo, a dos objetivos fixados e a da realidade
pedagdgica. No coragdo do processo que transforma as finalidades em ensino,
ha a pessoa do docente (CHERVEL, 1990, p.190-191).

O docente faz parte do corpo docente da instituicdo, mas ndo so isto. Ele compode
finalidades reais do ensino disciplinar, como também, as finalidades objetivas da acdo
pedagdgica no interior da sala de aula. Chervel (1990, p. 191), elucida essa proposi¢ao quando
detalha esses dois panoramas educacionais.

Apesar da dimensao “socioldgica” do fendomeno disciplinar, € preciso que nos
voltemos um instante em dire¢do ao individuo: como as finalidades lhe sdao
reveladas? Como ele toma consciéncia ou conhecimento delas? E sobretudo,
cada docente deve refazer por sua conta todo o caminho e todo o trabalho
intelectual que levam as finalidades ao ensino? Um sistema educacional ndo
¢ dedicado de fato, a infinita diversidade dos ensinos, cada um trazendo a cada
instante sua propria resposta aos problemas colocados pelas finalidades?

Para depreender o ensino da disciplina Historia da Educagao e os sujeitos historicos
apresentaremos Vasconcelos (2020), Prais (2019) e Fabri (2019), que contribuiram com seus
relatos e documentos de acervo pessoal para uma reconstrucdo do passado a partir das
lembrangas. Elas sdo tratadas em nossa pesquisa ndo somente como ex-alunas do Curso de
Pedagogia da Fista, mas também docentes que colaboraram para o entendimento do percurso
do ensino da Historia da Educacao.

Salienta-se a atuag¢do dessas educadoras tanto no ambito educacional em Uberaba como
em outras localidades do pais. Essa nossa linha de construg@o textual justifica-se pelo fato
desses sujeitos historicos terem deixado suas marcas na ambiéncia social, cultural e por
contribuirem para a historiografia da educagao.

Neste sentido, concordamos com Bosi (1987, p. 399) que salienta a importancia da
memoria daqueles que fizeram parte de um determinado tempo e espaco: “Aquilo que se viu e
se conheceu bem, aquilo que custou anos de aprendizado e que, afinal, sustentou uma
existéncia, passa (ou deveria passar) a outra geragao como um valor”. Nosso entendimento,
portanto, ¢ que essas pessoas colaboram para depreender o passado e sdao autoras da historia,

tendo significancias no meio social. A partir desses apontamentos, salientamos que em 1953,

Vasconcelos (2020), aluna da primeira turma de Pedagogia da Fista, foi também oradora da sua
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formatura. No convite de formatura de Vasconcelos (2020) encontramos o juramento: "Eu
prometo que continuarei a aderir aos principios da sabedoria cristd e que minha graduacdo
continuara nas fungdes de jovens na formacdo da literatura e da boa moral”!®® (CONVITE
FORMATURA, 1953). A relagdo intrinseca da educagdo com os valores disseminados na
sociedade pode ser entendida como cumprimento dos valores cristdos durante a vida.

Desta maneira, o entendimento do ensino da Historia da Educacdo na Fista € possivel
quando o compreendemos como uma disciplina com nexos ndo s6 meramente integrados ao
curriculo académico, mas que apresenta um dispositivo que influencia e ¢ influenciado pelos
sujeitos envolvidos no processo educacional e da sociedade.

Esta nossa proposicdao pode ser inferida quando reportamos a andlise do discurso de
formatura datado do ano de 1953. Neste documento existe uma expressdo que denomina
determinados contetdos como “teorias malsas” (DISCURSO DE FORMATURA, 1953). Esta
informacgao aparentemente implicita pode ser apreendida quando se estuda o percurso historico
do Ensino de Histéria da Educagdo no contexto em que foi criada a proposta educacional da
Fista. O discurso de formatura de Vasconcelos (2020) possibilita apreender as concepgdes de
algumas tematicas que foram estudadas no ensino de Historia da Educagdo entre os anos de
1950.

1-As universidades — Seminario”; “10-As Universidades da Idade Média ¢ as
de hoje”, “15-Analise do “De Magistro”, “17-Continuagao, 21- Continuacao,
22- Seminario “A ciéncia ¢ inata ou causada pelo Mestre?”, 24—C0ntinu;1<;€10,
28- A Igreja e a cultura medieval, 29- Continuacdo” (RELATORIO
F.F.C.L.S.T.A,1953).

Ainda de acordo com o documento consultado, os Pontos Selecionados para a
realizagdo de provas foram “17 Carlos Magno e a cultura, 18- Educacdo Escolastica, 19- A
Igreja e a Cultura Medieval” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1953).

Vasconcelos (2020) explicou que alguns pensadores eram olhados com mais cuidado.
Desta maneira, no discurso de formatura de Vasconcelos (2020) encontramos principios
cristdos que eram enfatizados e deveriam ser norteados pelo “Santo Padre Pio XII”
(DISCURSO DE FORMATURA, 1953). Depreende-se que existiam valores idealizados pela
Fista e que refletiam no processo ensino-aprendizagem da disciplina Historia da Educagao.

A instituicdo coube ensind-los, quer seja pelas atividades pedagdgicas e ou do ensino

das disciplinas. Depreendemos que a abrangéncia desses atos pedagdgicos sobrepde o simples

168 “FEgo promitto, me sempre principiis sapientiae christianae inhaerentem, mei gradus muneribus

perfuncturam in juventude instituenda litteris et bonis moribus” (CONVITE FORMATURA, 1953).
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entendimento de contetidos disponibilizados no programa prescrito para o ensino de Historia
da Educag¢do. Vasconcelos (2020) vivenciou esse tempo em que os respectivos contetidos foram

permeados na institui¢do Fista.
4.3 Memoria do Ensino de Historia da Educagdo: Paulita Vasconcelos

Vasconcelos (2020) foi aluna da primeira Turma do Curso de Pedagogia da Fista no ano
de 1950 e formou-se em 1953. Informou que o ensino de Historia da Educac¢do ocorreu em

1951, no segundo ano do referido curso. A Figura 7 reporta ao momento da formatura em 1953.

FIGURA 8 - Formatura do Curso de Pedagogia - 1953

Fonte: Arquivo Particular Pulita Vasconcelos (2020)

Quando se analisa os conteudos prescritos no ensino de Historia da Educagdo entre os
anos seguintes, nota-se que a perspectiva de tematicas permanecia como no ano de 1953.

Em 1955, no Programa de Histéria da Educacdo constava “Educacdo cristd, Educagdo
patristica, Educa¢do monastica, Educacao escolastica, O educador cristdo, Os educadores e

escritores medievais” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A,1955)'%°. Verifica-se no respectivo

169 Manteve-se a grafia original do documento apresentando o conforme disposto no Relatério

F.F.C.L.S.T.A,1953).
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documento que dentre os pontos selecionados para avaliagdo estavam: 7-a) Educagao antiga; b)
Jesus Cristo — Mestre dos Mestres (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A,1955)'7°.

Vasconcelos (2020) foi docente e atuou em instituigdes escolares do estado de Sao
Paulo. De acordo com Vasconcelos (2020), nos primeiros anos como docente substituiu uma
professora que foi para Franga. “Isso foi em 1955 - 1956...Nessa época tinha o pré I e II depois
mudou tudo...Comecei minha vida por 14...Eu tinha como trajeto Sdo Paulo e Sdo José dos
Campos — aproximadamente uma hora de viagem. Ai a carreira deslanchou”...

(VASCONCELQOS, 2020).

EMCE M

FIGURA -9 Certificado de registro de professores licenciados - 1956.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA  Disciplinas el

DIRETORIA DO ENSINO SECUNDARIO o - o & oo

icado de registro de Professores licenciados por B
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras ’

10
Registro n° F -
Nome_ -
Curso Rio de-Jangiro 21 /ﬂ.l /l’ o
Faculdade: = J7 i ?
Processo n° Al Lt D

Diretor do Ensino Secundério

RIGMAX S, A.- Bl

Fonte: Acervo Particular — Vasconcelos (2020)

De acordo com o documento Certificado de registro de professores licenciados pelas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (Figura 9), Vasconcelos (2020) ministraria as
disciplinas de Filosofia (2° ciclo), Histéria Geral, Historia do Brasil (1° € 2° ciclo) e Matematica
(1° ciclo) do ensino secunddrio. Em 1957, obteve o certificado de professora do ensino

secundario e normal para atuar como professora em cidades do estado de Sao Paulo.

170 Manteve-se a grafia original do documento apresentando-o conforme disposto no Relatério

F.F.C.L.S.T.A,1955).
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FIGURA 10 - Certificado de registro de professor de ensino normal - 1957
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Fonte: Arquivo Pessoal de Vasconcelos (2020)

Na Figura 10 identificamos que Vasconcelos (2020) poderia ministrar as disciplinas de
Pedagogia e Psicologia Geral e da Educag@o, Filosofia e Historia da Educacdo, Metodologia e
Pratica do Ensino Primario, Sociologia da Educacdo e Biologia da Educagdo. Vasconcelos
(2020) salientou que gostava de psicologia e matriculou-se em Psicologia Clinica, na
Universidade de Sdo Paulo — USP.

Entre as décadas de 1950, a Psicologia permeou o pensamento educacional brasileiro,
conforme evidenciado nas explicacdes de Vasconcelos (2020): “Eu procurei me inteirar de
contetdos que predominavam — principalmente na USP. Morei na cidade universitéria. Fiquei
14 por pouco tempo... ndo vamos falar da cidade Universitaria!” (VASCONCELOS, 2020).
Vasconcelos (2020) detalhou as experiéncias que obteve no periodo que curso psicologia na

USP:

Eu tinha um concurso para prestar. Esse concurso envolvia coisas que eu tinha
que inteirar... Nao que, de certa forma, eu ndo podia ter aprendido aqui... Nao
era Filosofia! Outro pensamento...Ai fiz matricula para USP e fique por pouco
tempo...Entdo, lembro-me do professor Querino, Samuel Bryson,
Talita...Achei que ia gostar da Psicologia Clinica e fiz sapiéncia com a Madre
Cristina — um fendmeno naquela época. Cheguei a conclusdo que ndo era isso
que queria. E o pior: que eu ndo poderia perder tempo, pois precisava trabalhar
(VASCONCELOS, 2020).

Vasconcelos iniciou o curso de Psicologia Clinica na Universidade de Sao Paulo e teve
a oportunidade de ter aulas com Madre Cristina (VASCONCELOS, 2020). Em analises que

realizamos infere-se que essa pessoa citada por Vasconcelos (2020) seria Madre Cristina Sodré
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Déria, da Faculdade “Sedes Sapientiae”!’!. Vasconcelos (2020) desistiu do curso de Psicologia

Clinica e prosseguiu com o objetivo de ser docente.

Em 1954-1955 eu ja estava com turmas em Sdo José dos Campos. Essas
turmas tinham terminado o Pré — antes era Primario. Entdo eram Pré,
Cientifico ou classico. Como professora, sempre fui rigida. Colocava de
castigo — de bragos cruzados... Em Sdo José dos Campos lecionei na Escola
Estadual Coronel Jodo Cursino. Também lecionei no Mackenzie durante seis
anos...Depois casei. Fui Supervisora de ensino. Nos que iamos as Escolas
[diferente daqui que ¢ o Inspetor]. Trabalhei até 1982 [1954 — 1982]. Ministrei
as disciplinas de Psicologia, Metodologia, Sociologia...Isto nas cidades de Sao
José dos Campos, Campos do Jorddo, Registro, Dourado... Foram vérias
situagdes... e experiéncias nas escolas...!”?

No excerto acima, Vasconcelos (2020) relatou sua trajetoria de docente em varias

instituicdes de ensino. Contudo ressaltamos que embora ela ndo tenha ministrado aula de

Historia da Educacdo sua experiéncia educacional representa uma contribuicdo para a

Educacao. Vasconcelos (2020) apresentou a carteirinha de estudante, do ano de 1971, quando

realizou cursos na Universidade de Sdo Paulo.

FIGURA 11 - Carteirinha de estudante - USP - 1971

Fonte: Arquivo Particular - Vascoﬁceldé (2020) -
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Vasconcelos (2020) estudou no Centro Universitario de Estudos Pedagdgicos Roldao

Lopes de Barros, instituicao de referéncia educacional. A partir da autobiografia foi possivel

171

De acordo com Casali (1995), Madre Cristina Sodré Déria foi aluna, professora e, posteriormente,

diretora do “Instituto Sedes Sapientiae” (CASALI, 1995, p. 196).

172

Realizamos a transcri¢do desse relato no capitulo intitulado “A disciplina historia da educacdo na Fista:

identidade, perfil programatico, metodologias, fontes de informagdo”.
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buscar essas lembrancas. Neste sentido, Catani e Silva (2007) colaboram para nosso

entendimento da importancia dos relatos de docentes.

Ao privilegiar as narrativas autobiograficas, os estudos sobre a histdria dos
professores tém desenvolvido andlises em que dimensdes ainda pouco
exploradas do  trabalho docente ganham destaque, permitindo uma
compreensdo mais refinada das experiéncias daqueles que tém lutado para
ganhar voz no campo educacional e na sociedade e que, na narrativa de suas
trajetorias, encontram uma maneira ndo s6 de compartilhar as vivéncias, mas
também de expressar a sua opinido acerca das questdes que dizem respeito a
sua atividade profissional e a sua posi¢ao social (CATANI; SILVA, 2007, p.
162).

O relato de Vasconcelos (2020) apresenta-se como um desvelar ndo da historia em si,
mas como conhecimento que possibilita apreender a histéria dos docentes a partir de narrativas
autobiograficas. Desta maneira, Vasconcelos (2020) também salientou a contribuicdo da
Congregacao Irmas Dominicanas para sua vida pessoal e profissional.

Sem a FISTA eu nido teria as portas abertas em Sdo Paulo. Eu ndo posso
contestar o conteido da FISTA de forma alguma. Pelo menos eu estava apta
para entender os contetidos futuros de outros autores adotados por 1a [Sdo A
FISTA foi minha vida — propiciou meu sustento, abriu as portas para
Faculdade/Instituto Mackenzie! Abriu horizonte! Eu ndo teria conhecido
outras pessoas — A FISTA ¢ meu amor [pausa] — A FISTA ¢ tudo para mim!!!
[pausa]. Aquela FISTA dos primeiros anos, dos primeiros passos...
(VASCONCELOS, 2020)'73.

A respeito do excerto percebemos o quanto Vasconcelos (2020) sente-se envolvida pela
Fista na sua trajetoria pessoal, académica e profissional. Bosi (1987), explica que “[...] quanto
mais a memoria revive o trabalho que se fez com paixao, tanto mais se empenha o memorialista
em transmitir ao confidente os segredos do oficio"(BOSI, 1987, p. 399). Neste sentido, as fontes
historicas analisadas a partir do fornecimento de documentos do acervo particular de
Vasconcelos (2020) possibilitam compreender esse percurso histérico da formacao de

professores.

4.4 Memoria do Ensino de Historia da Educagdo: Maria de Lourdes Prais

Prais (2019) também foi aluna do Curso de Pedagogia da Fista (1962 -1965). Ministrou

disciplinas de Sociologia Educacional, Sociologia Geral e Filosofia da Educacao, entre 1965 e

173 Transcrigdo dessa entrevista foi realizada no capitulo “A disciplina historia da educagio na Fista:

identidade, perfil programatico, metodologias, fontes de informagéo”.
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1982. Ressalta-se que, a partir de 1980, a Fista estava sob a dire¢do da Fiube, e ndo mais sob a
administracao das Irmas Dominicanas.

Deve-se destacar que Prais (2019), antes de ingressar na Fista como aluna do curso de
Pedagogia, atuou como membro da Juventude Estudantil Catolica e, posteriormente, como
estudante universitaria, participou da Juventude Universitaria Catolica. Ademais, Prais (2019)
participou efetivamente no ambito educacional de Uberaba colaborando com a formagao de
professores' 7,

Ressalta-se que Prais (2019) nao ministrou o ensino de Historia da Educagao. Contudo,
mencionamos Prais (2019) pois as disciplinas Histéria da Educagdo e Filosofia da Educacao
eram contetdos “casados” que, de acordo com Silva (2019) e Fabri (2019), mesmo que cada
disciplina possuisse seus respectivos professores, havia uma continuidade, uma
complementacao para que esses saberes fossem consolidados da melhor maneira.

Salienta-se que Prais (2019) atuava como docente na Fista e no Colégio Nossa Senhora

175

das Dores' . Desta maneira, Prais (2019) explicou sobre a atuacdo enquanto docente nessas

institui¢des e em outras da cidade de Uberaba.

Iniciei o curso de Pedagogia em 1962 e me formei em 1965. Com 22 anos
lecionei aulas, pois com 21 anos ja estava na Dire¢ao Escolar. Quando recebi
o convite das Irmas Dominicanas para dar aula, ndo aceitei no inicio. Eu dava
aula no Ginasio Nossa Senhora da Abadia, no Nossa Senhora das Dores e
também no Colégio Tridngulo Mineiro. Tinha varios compromissos (PRAIS,
2019)7°.

174
175

Prais (2019) foi atuante no ambito educacional de Uberaba. Foi docente e Secretaria de Educagéo.
Na Fista, Prais (2019) atuou como docente da disciplina Filosofia da Educac¢do. Em relagdo a atuacdo
de Prais (2019) no Colégio Nossa Senhora das Dores, consta que ela ministrou a disciplina Historia da Filosofia
(MENEZES, REZENDE, 2005).

176 A transcricdo dessa entrevista foi realizada no capitulo “A disciplina histéria da educacio na Fista:

identidade, perfil programatico, metodologias, fontes de informagdo”.
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FIGURA 12 - Maria de Lourdes Prais (Posi¢do do lado esquerdo da foto com rosto frontal na
fotografia). Parte central da imagem - Padre Thomaz de Aquino Prata!”’ .

Fonte: Acervo Particular de Maria de Lourdes Prais
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Essa Figura 12 foi cedida por Prais (2019) e pertence ao seu acervo pessoal. Retrata o
momento da formatura no Curso de Pedagogia, em 1965, quando recebe o diploma das maos

de Irm3 Isolina!”®

. Ademais, cabe enfatizar a presenga de docentes de formagao religiosa na
instituicao educacional Fista. A Figura 13 reporta o momento em que Prais (2019) estava com
seus pais e representa o contexto em que ocorreu a formatura no Curso de Pedagogia da Fista,

em 1965.

FIGURA 13 - Formatura do Curso de Pedagogia - Maria de Lourdes Prais com seus pais -1965

e s ~ -
Obrigada Gené ¢ Badio, agora tenho
garantido um caminho pela frente”.

Fonte: Acervo Particular de Maria de Lourdes Prais

178 De acordo com Prais (2019), Irmi Isolina era o nome religioso de Heloisa Seixas Leitas (nome civil).
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Prais (2019) é uma estudiosa de Paulo Freire e elaborou materiais para formagao de
professores com abordagem a alfabetizag¢do, segundo os métodos de Paulo Freire. Prais (2019)
considera Paulo Freire como pessoa fundamental para sua trajetdria profissional. Ressalta que,
em 1996, apresentou a dissertagdo intitulada “Apresentacdo da Politica Educacional de
Uberaba” para alunos que, naquele contexto, realizavam disciplina com Paulo Freire, na PUC

de Sao Paulo. A Figura 14 reporta a esse momento em que estavam reunidos na P6s-Graduagao

da PUC.

FIGURA 14 - Paulo Freire (1996)

1996: Paulo Freire, Anita, Ana Maria
Saul e Dedé: Apresentacao da Politica
Educacional de Uberaba no Curso de

Pos-Graduacao da PUC/SP

Fonte: Acervo Pessoal de Prais (2019)
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Na Figura 14, Prais (2019) ¢ a segunda pessoa do lado direito, ao lado de Ana Maria
Saul. Do lado esquerdo encontra-se Anita, esposa de Paulo Freire. Salienta-se que Prais (2019)
¢ conhecida entre os amigos da area educacional como Dedé.

Prais (2019) atuou em escolas publicas tanto do ambito estadual quanto municipal da
cidade de Uberaba. Ocupou o cargo de secretaria municipal de educagao no periodo de 1993 a

~99

2000 e realizou projetos como “Escola Cidada 179

e “Fazendo Escola

Mesmo que Prais (2019) ndo tenha ministrado a disciplina Historia da Educagdo, sua
contribuicdo para nossa pesquisa foi relevante e sua trajetoria educacional colabora para a
historiografia, possibilitando também outras pesquisas que porventura possam ser realizadas

posteriormente.

4.5 Memoria do ensino de Historia da Educacao: Marta de Queiroz Fabri

Destacamos que Fabri (2019) também contribuiu com informag¢des sobre memorias a
frequéncia da Historia da Educacdo na Fista e citou nome das docentes que ministraram as
disciplinas de Historia da Educagao e Filosofia da Educacdo. De acordo com Fabri (2019), as
professoras foram: “...Selma Amui - disciplina de Historia da Educagdo; ... Maria de Lourdes
Prais - disciplina de Filosofia da Educacao” (FABRI, 2019).

De acordo com Fabri (2019), as disciplinas de Filosofia, Psicologia, Sociologia e
Historia da Educagdo foram as que despertaram seu interesse para area da docéncia. Desta
maneira, explicou que quando docente ministrou esses ensinos em outras escolas no municipio
de Uberaba.

Fabri (2019) explicou que quando estava no segundo ano do Curso de Pedagogia da
Fista, também iniciou sua experiéncia como docente atuando no ensino primario do Colégio
Castelo Branco. De acordo com Fabri (2019), ap6s ter finalizado o curso de Pedagogia, recebeu

convite para permanecer no Colégio Castelo Branco.

No Colégio Castelo Branco lecionei as disciplinas de Psicologia da Educacao,
Sociologia da Educacao, Filosofia da Educagdo e Historia da Educacao... no
magistério quem lecionava Psicologia da Educac@o, Psicologia Evolutiva,
Psicologia da Aprendizagem passou a lecionar a disciplina Fundamentos da
Educagao I. Assim ficou! Ja quem lecionava Sociologia, Filosofia, Historia da
Educacao passou a lecionar a disciplina Fundamentos da Educagao II. Entao,
eu era professora das matérias (Sociologia, Filosofia e Historia da Educagdo)

179 Prais (2019) possui um acervo particular com documentos que contribuirdo sobremaneira para futuras

pesquisas no &mbito educacional. De acordo com Prais (2019), os documentos serdo entregues a Superintendéncia
do Arquivo Publico de Uberaba e Biblioteca Municipal de Uberaba.
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que passou a ser chamadas de Fundamentos da Educacdo II. Eu precisava ter
o dominio de todas. Entdo, eram 3 em 1. Exemplo, se eu tinha Fundamentos
da Educagdo II, entdo seria aula de Filosofia... Trabalhdvamos muito... Na
época nao havia facilidade de muitos livros. Depois comegou a aparecer livros
da Editora Atica de Historia da Educacio, Psicologia da Educagdo. Eram de
uma escrita facil — de facil compreensdo para o aluno entender. No principio
esses conteudos muito dificeis de ser dado porque nao tinhamos muitos livros.
A Filosofia ficava no 3° Ano, pois ai o aluno tinha uma base boa para entender
o lado filos6fico das coisas. Entdo, como professora de Fundamento da
Educagéo II eu trabalhava assim: 3° Ano Filosofia; 2° Ano Sociologia. A
Histoéria da Educacao permeava o 1°, 2° ¢ 3° Ano. Por muito tempo esses
conteudos foram chamados Fundamento da Educacao II. Também trabalhei
no Conservatorio de Musica. Como tinha a Carteira Vila Lobos — era
professora de Musica e, no Conservatorio havia um curso de Educagdo
Artistica que me chamaram para cuidar da parte Pedagogica. Esta foi entregue
em minhas maos e eu apliquei meus conhecimentos de Sociologia, Filosofia
da Educacao e Histéria da Educagdo na Arte. Entdo eu trabalhava no Castelo
Branco, no Conservatorio e aqui no Colégio Nossa Senhora das Dores [no
Curso de Magistério]. Nessa época ja tinha terminado minha Faculdade de
Pedagogia. Aqui [Colégio Nossa Senhora das Dores] eu trabalhei com
Psicologia, Sociologia e Educagdo Especial — hoje o que seria Inclusdo. Eu
tinha muita certeza do que estava levando para sala de aula. A base que nos
tivemos no curso de Pedagogia da Fista foi muito boa. Hoje ¢ dificil de
encontrar... Nao é como hoje... penso que a partir da democratizagdo do ensino
tivemos uma massificagdo ... hoje se pensa s6 no diploma [na certificagio]
(FABRI, 2019)'%°,

Fabri (2019) traz informagdes sobre sua atuagdo enquanto professora da disciplina

Historia da Educacdo em escola estadual da cidade de Uberaba e a importancia deste ensino

para sua formacao docente.

A partir disso, inferimos o quanto a disciplina Historia da Educacdo foi base para a

formacao de professores e que os contetidos ministrados para estes profissionais repercutiram

em suas acgdes. Fabri (2019), em sua experiéncia enquanto docente, destacou como era a

estrutura da disciplina Historia da Educagdo no ensino do Magistério, no ano de 1971.

Salientou a editora Atica como a que disponibilizava livros para o ensino de Histéria da

Educagdo. Detalhou a importancia da Historia da Educagdo para a formagdo humana e

descreveu algumas teorias, bem como a relevancia para a formacao de professores.

180

Como a gente lida com educacdo, ndo tem como ndo falar da importancia da
Histéria da Educacdo. O quanto o estudo dessa histoéria contribui para chegar
aonde chegamos... Trabalhei no Castelo Branco —no Magistério. Na Faculdade
— trabalhei no curso de Letras e Pedagogia até 2013. E no Curso de Magistério
Superior que a faculdade oferecia. Trabalhei esse contetido e sempre mostrei

A transcricdo dessa entrevista foi realizada no capitulo “A disciplina da educag@o na Fista: identidade,

perfil programatico, metodologias, fontes de informagao”.
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para as alunas que as coisas ndo foram criadas agora. O suporte, a base de tudo
esta la atras!!! Um Pestalozzi, uma Emilia Ferreira, Piaget, a doutrina
deles...Um Bechaviorismo, Gestalt...pensa!! Tudo muito ligado — uma dando
suporte.. Nada isolado. Isto dava conhecimento!!! Essa ponte — essa relacdo
de conhecimentos que era profundo e bem embasado. Eu acho isto muito
importante, pois se vocé€ chegar em sala de aula, e o aluno perceber que esta
titubeando, ai acabou...Vocé precisa ter seguranga — ganhar confianca...Saber
mais que ele. Vocé fala com propriedade. Isto é responsabilidade do educador.
Vocé lida com pessoas!!! Isso ¢ uma caneta [referindo-se a uma caneta que
estava sobre a mesa — no local da entrevista] um objeto. Nao serve e vocé joga
fora!!! Pessoas nao sdao objetos!!!!Eu aprendi com as Irmas
Dominicanas!!!!Gostar do que faz, realizar com amor, com propriedade ¢
mostrar que vocé gosta do seu trabalho. Eu falava para minhas alunas que tem
que correr na veia!!!l!Se ndo gostar, fizer com amor ndo adianta (FABRI,
2019)'81,

Conforme Fabri (2019) menciona, o cabedal tedrico que obteve na Fista possibilitou sua
atividade enquanto professora. Fabri (2019) colabora com apontamentos sobre o percurso do
ensino de Histéria da Educag@o naquele contexto, explicando como era essa disciplina no
magistério. Essas informag¢des contribuem para depreender como era a referida disciplina em

determinado tempo e espago do processo historico educacional.

4.6 Memoria do ensino Historia da Educagdo: Antonia Teresinha da Silva

Silva (2019) também colaborou em relagdo as memorias da frequéncia a disciplina da

Historia da Educagdo. Foi discente do Curso de Pedagogia da Fista entre 1968 ¢ 1971 e docente

1182

da referida disciplina entre 197 e 1980. A Figura 15 contém informacao da atuagdo de Silva

(2019) no ensino de Historia da Educacao da Fista.

181 A transcricdo dessa entrevista foi realizada no capitulo “A disciplina da educagio na Fista: identidade,

perfil programatico, metodologias, fontes de informagao”.

182 Cabe salientar que quando Silva (2019) terminou o Curso de Pedagogia (1971) foi convidada para
ministrar Historia da Educacdo e, portanto, como relatado em outros momentos de seu depoimento transcritos
anteriormente “recebeu assessoramento” para ter segurancga e tornar-se docente do ensino de Historia da Educagdo.
Consideramos que 1971 foi um preparo para posteriormente adentrar no quadro de docente da Fista.
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FIGURA 15 - Atestado - Docente da disciplina Historia da educagdo - 1972

vidos fins, que
! ldade, a dis-

Fonte: Acervo particular de Silva (2019).

Cabe destacar que Silva (2019) foi a ex-aluna do Curso de Pedagogia que mais tempo
permaneceu como docente da disciplina Historia da Educa¢do. Em suas memorias de frequéncia
a disciplina de Historia da Educagdo — Silva (2019) fez alusdo também aos demais ensinos, mas
que sem duvida colaboram para depreender a bagagem académica que colaborou para sua

formagado também profissional.

“O corpo de professores era composto de Religiosas (Irmas Dominicanas —
fundadoras da FAFI /FISTA, de Padres seculares e professores e professoras
leigos: Professoras Irma Hosana (Antdnia Nonato — nome civil) responsavel
pela disciplina de Psicologia do Desenvolvimento Humano, ministrada ao
longo dos 4 anos do Curso de Pedagogia. Professor Padre Tomas de Aquino
Prata (Padre Prata) — responsavel pela disciplina de Sociologia Geral” e
Historia da Educagdo durante um tempo menor. Professora Irméd Patricia
Castanheira — responsavel pela disciplina de Sociologia da Educagdo e
Administracdo Escolar. Professora Zilma Bugiatto Faria — responsavel pela
disciplina de Didatica Geral e Didatica na Educagdo. Professor Paulo
Rodrigues — responsavel pela disciplina de Historia da Filosofia. Professora
Elsie Barbosa que ministrava as disciplinas de Filosofia da Educacgdo e
Histéria da Educacdo estudadas durante todas os 4 anos do Curso de
Pedagogia. Irma Glicia Barbosa (nome civil), denominada Irma Alexandra
(nome religioso) — ministrava a disciplina de Introdugio a Filosofia. Além de
professora, era também Diretora Geral da FAFI/FISTA, cargo equivalente ao
de Reitora, na nomenclatura atual.
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Monsenhor Juvenal Arduini - filosofo com inimeros livros publicados e que
era constantemente convidado a ministrar cursos de extensdao para todos os

alunos e professores. Dentre eles tive o prazer de frequentar foi sobre
Ontologia” (SILVA, 2019).

Esse excerto de Silva (2019) colaborar para situarmos a importancia do ensino de
Historia da Educacao para a formagao de professores e ressaltamos a relacao da Psicologia no
ambito da educacdo. Ademais, a composicdo do quadro de docentes religiosos e leigos em
diversas disciplinas torna-se uma caracteristica relevante para as analises dos estudos que
discorremos quanto aos contetidos elencados nos programas de Historia da Educagao.

Destacamos que, no periodo em que Silva (2019) esteve enquanto docente do ensino de

Historia da Educacao diversas obras foram referendadas.

“Lembro-me também de Humberto Padovani e Luis Castagnola em seu
Manual de Historia da Filosofia. Também de Theobaldo Miranda com seu
compéndio sobre Historia da Educagdo. Utilizei-me bastante da colecdo “Os
Pensadores” da Editora Abril (1973 — 1975). Historia da Educagdo e da
Pedagogia — Lourenzo Luzuriaga, fundamentada nos pressupostos do
historicismo de Wilhelm Dilthey e do Pragmatismo Educacional de John
Dewey. Historia Geral da Pedagogia de Francisco Larroyo da Editora Mestre
Jou. Historia da Pedagogia — Ren¢ Hubert. Theobaldo Miranda Santos —
Nog¢des de Historia da Educacdo. Alfredo Miguel Aguayo — Didatica da
Escola Nova da Companhia Editora Nacional, colecdo Atualidades
Pedagdgicas. Histéria da Pedagogia — Louis Riboulet — Editora Liceu. Histéria
da Pedagogia — Ren¢ Hubert — Companhia Editora Nacional, colegdo
Atualidades Pedagogicas. Historia da Educagdo — Paul Monroe — Editora
Nacional” (SILVA, 2019).

Essas citacdes realizadas por Silva (2019), nos faz refletir sobre os conhecimentos e
ideias dispersadas durante o periodo em que esteve a frente do ensino de Historia da Educacao
e conforme, consta na Figura 16 percebemos que a atuagao desta professora foi relevante nos

anos finais de existéncia da Fista.
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FIGURA 16 - Atestado de Docente Antonia Teresinha da Silva -1978
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Fonte: Arquivo Particular de Antonia Teresinha Silva

Entre 1971 e 1980, Silva (2019) esteve como docente da disciplina Histéria da Educacao
e relatou suas impressoes sobre as finalidades da disciplina para a formagao, nao s6 profissional,

mas também enquanto preparagdo para a sociedade.

“O maior legado da FISTA - das Irmas Dominicanas era despertar nos alunos
0 compromisso e a seriedade com os estudos sem perder de vista a alegria e o
prazer de estudar. As reunides pedagogicas se constituiam em estudos,
planejamentos e debates voltados para a preocupacao constante de trabalhar a
pessoa do aluno capaz de se constituir como um profissional que possa fazer
alguma diferenca no contexto social em que estiver inserido. Que possa



178

provocar alguma mudanga significativa favoravel ao bem de todos. Eu
acredito que nos 30 anos em que a FISTA existiu as Irmas Dominicanas
conseguiram com muita nobreza, competéncia e Etica cumprir este objetivo.
Grande ¢ o numero de ex-alunos, ex-professores ex-funcionarios
esparramados pelo Brasil inteiro. Todos tém maior pesar da escola ndo ter tido
continuidade. Trabalhar com Histéria da Educagdo ¢ também um pouco
angustiante porque podemos perceber a lentiddo que ocorre no pensamento
educacional — no desenvolvimento e aplicacdo de teorias que revelaram
maravilhosas, mas que no seu proprio tempo nao foram reconhecidas e ainda,
muitas delas, continuam ndo reconhecidas até hoje”!®3.

A importancia da Historia da Educacao para sua formagao enquanto aluna, docente e
ser social fez com que Silva (2019) buscasse o aperfeicoamento nos cursos de pos-graduagao
em Psicologia. A partir do documento intitulado “Memorial Circunstanciado” verificamos que,
desde 1975, Silva (2019) ministrava a disciplina de Introducao a Psicologia, no denominado
ciclo basico da faculdade de Psicologia da Fiube (SILVA, 2014). Em 1976, Silva (2019) fo1
convidada para implantar e coordenar a Clinica de Psicologia, tornando-se assim responsavel

pela organizagdo dos estagios clinicos do referido curso da Fiube.

Em 1973 iniciei um curso de pos-graduacdo em nivel de especializagdo na
area de Psicologia Social, em Ribeirdo Preto, sob a orientagdo do professor
Dante Moreira Leite (PEC - SP) na faculdade de Filosofia Bardo de Maua. O
curso era ministrado nos finas de semana; desenvolvi uma monografia “Como
os alunos de ciéncias humanas veem os alunos de ciéncias exatas e vice-
versa”. Antes da transferéncia da FISTA para UNIUBE eu 14 ja estava atuando
como docente desde 1975 no ciclo basico com a disciplina Introdugdo a
Psicologia (SILVA, 2014, p. 4)!34,

183 A transcricio dessa entrevista foi realizada no capitulo “A disciplina histéria da educagio na Fista:

identidade, perfil programatico, metodologias, fontes de informagdo”.

184 Conforme consta no documento “Memorial Circunstanciado” “...professor Mario Palmério encaminhou-
me para a Universidade de Brasilia onde estagiei durante dez dias junto aos professores da Clinica de Psicologia
da UNB que passou a ser a referéncia do nosso trabalho” ... (SILVA, 2014, p. 4).
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FIGURA - 17 Certificado de Especializacao em Psicologia Social - 1974

Fonte: Arquivo particular de Silva (2019).

Essas informagdes tornam-se importantes, uma vez que Silva (2019) foi docente da
disciplina de Historia da Educagdo na Fista, entre 1971 ¢ 1980, e a Psicologia colaborou para
sua formagao docente. Esta nossa proposicao justifica-se quando analisamos os programas de
Histodria da Educagdo, no contexto de 1975 e entre 1977 - “O Homem primitivo e os primordios
da Educac¢do, Educa¢ao no Oriente, Educacao Cristocéntrica, Realidade Histérico Crista”
(RELATORIO F.I.ST.A, 1975). Em 1976, outros contetudos foram prescritos “2- Psicologia
Pedagodgica, 2.1 Behaviorismo ou condutismo de Watson, 2.2 Psicologia Psicanalista — Freud

— Adler — Jung, 2.3 Pedagogia dos anormais ou teratologica” (RELATORIO F.LS.T.A, 1976).



FIGURA 18 - Diploma de Doutorado em Psicologia - 2004
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Fonte: Arquivo particular Silva (2019)
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Neste sentido, a psicologia foi um saber muito presente na formacgado de Silva (2019) e

devemos apreendé-lo como um conhecimento que permeou a atuagdo de uma docente que

ministrou o ensino de Historia da Educagdo, na Fista, no periodo de 1971 a 1980, e contribuiu

para o entendimento do percurso desta disciplina.

4.7 Consideragoes Parciais

Verifica-se que o perfil e a selecao de docentes que ministraram o ensino de Historia da

Educacao no Curso de Pedagogia da Fista, entre 1951 e 1956, estavam condicionados a atuagdo

de religiosos catolicos. A partir de 1956, inferimos que houve uma participagao de professores

leigos, porém ndo desvinculados dos principios cristdos. Os docentes do ensino de Historia da

Educacao possuiam afinidades com as concepgdes disseminadas pela Fista. Desta maneira,
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inferimos que o perfil das egressas do Curso de Pedagogia selecionadas para ministrar a
disciplina Historia da Educacgao era de afinidades com as ideias e ou valores da religido catolica.

Quanto a memoria da frequéncia a disciplina da Histéria da Educagao, evidencia-se que
os conteudos prescritos no programa do referido ensino podem ter sido os ministrados em sala
de aula, uma vez que existem nexos entre as fontes consultadas e os relatos de discentes e
docente do referido ensino. Entretanto, ndo obtivemos cadernos de exercicios e ou provas para
correlacionar com os dados registrados nos relatorios da institui¢ao.

Salienta-se também que, pode ter existido uma forma de apreender ndo s6 os conteudos
ministrados no ensino de Historia da Educacdo, mas sobretudo as posturas do ser professora,
enfatizando a conduta baseada na dedicagdo, seriedade e disponibilidade para os alunos.
Evidencia-se assim, um curriculo oculto em que modos e formacdo sdo erigidos as discentes
sem que isto fosse explicito no curriculo oficial.

Ademais, a partir dos documentos analisados e das experiéncias discentes do Curso de
Pedagogia da Fista, foi possivel depreender o perfil e selecdo daqueles que cursaram o
respectivo curso, assim como os que ministraram o ensino de Histéria da Educacdo. As
discentes entrevistadas atuaram como docentes em Uberaba e em outras localidades,
contribuindo assim para a formacao de professores. As vivéncias dos sujeitos que estiveram em
determinado tempo e espago histdrico permitiram reportar 8 memoria e fontes que colaboraram
para o entendimento do percurso do ensino da Histéria da Educagdo na formacdo de
professores.

Buscamos compreender que o ensino de Histéria da Educagdo da Fista passou por
movimentos de tradi¢ao e conservadorismo, principalmente entre 1950 e inicio de 1960, o que
pode evidenciar a presenca de religiosos ministrando o referido ensino. Mesmo que a partir de
1956 tenha acontecido a inser¢ao de docentes nao vinculados aos quadros eclesidsticos da
religido catdlica, devemos considerar que outros religiosos permaneciam na instituicdo e
passavam suas experiéncias educacionais aos que adentravam no quadro de professores.

Evidencia-se também a inclusdo de pensamentos diferentes daqueles iniciados na
implantagao da Fista, ou seja, o catolicismo conservador pode ter sido alterado no decorrer dos
anos, principalmente a partir de 1967, quando uma reacdo catdlica ndo adepta do
tradicionalismo tenta uma discussao sobre a Pedagogia Crista Progressista em que Paulo Freire
esteve presente e impulsionou um pensamento social.

Cabe salientar a relagdo intrinseca da educag@o com a religido, o que nos permite, a partir do
recuo no tempo e espaco, compreender as tensoes e os conflitos que permanecem nessa relagao

até nossos dias atuais.
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5. OS MATERIAIS DE ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA FISTA

A historia do ensino ndo tem se limitado a histdoria das
instituigoes escolares, do pensamento pedagogico ou de
alguns movimentos educacionais, como era comum se
fazer. Recentemente, tem crescido o interesse, por
exemplo, pelas praticas escolares cotidianas. Os
historiadores da educacgdo tém, cada vez mais, considerado
que, para se entenderem os processos de ensino nas
diferentes épocas, ndo basta investigar como a organizacao
da escola foi se transformando ao longo do tempo —
baseando-se para isso nas leis, reformas, regulamentos,
programas etc.[...] Os historiadores tém considerado que é
preciso também tentar penetrar no dia-a-dia da escola de
outros tempos — os métodos de ensino, os materiais
didaticos utilizados, as relacdes professor (a)/aluno (a) e
aluno (a)/aluno(a), os contetidos ensinados, os sistemas de
avaliacdo e de punigdes... (LOPES; GALVAO, 2001, p.
52).

Este capitulo versard sobre os materiais referendados no ensino da Historia da Educacao
do Curso de Pedagogia da Fista, no periodo de 1951 a 1980, no qual era ofertada a disciplina
na instituicdo. Para apreender e interpretar esses recursos buscamos documentos encontrados
nos Relatérios F.F.C.L.S.T. A, que estdo sob a responsabilidade do Setor de Controle Curricular
da Uniube e também outros dados que colaboraram para o entendimento dos métodos
pedagdgicos utilizados no ensino. Para inter-relacionar com essas fontes reportamos aos relatos
de cinco alunas, dentre estas uma foi docente ¢ ministrou o ensino de Historia da Educacao,
entre 1971 e 1980.

Outros documentos, tais como atas e descri¢ao de atividades pedagdgicas constantes em
relatorios arquivados junto aos programas prescritos para o ensino da Histéria da Educagdo
foram analisados. Reportamos aos planos de ensino cedidos por Antonia Teresinha da Silva
(2019), ex-aluna e docente do Ensino de Historia da Educagdo. Considera-se que esses
documentos apresentam os mesmos contetidos disponibilizados no ensino de Historia da
Educagao, do periodo de 1967 a 1970. Neste periodo, o Padre Tomas de Aquino Prata era o
docente dessa disciplina. Conforme depoimento de Silva (2019), quando convidada para
compor o quadro de docentes recebeu “assessoramento” de professores da respectiva

instituigao.
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Cabe ressaltar que o debrugar sobre o corpus documental e a histéria oral de ex-alunas
e docente evidenciaram a utilizacdo do manual de Theobaldo Miranda Santos, ou seja, este
compoOs o ensino de Historia da Educagao. Outro manual citado por Silva (2019) foi de autoria
de Ruy de Ayres Bello. Assim, reportamos a obra Pequena Historia da Educagdo do referido
escritor para apreender as ideias contidas neste material e as percepcdes que aventamos nas
grandes tematicas do ensino de Historia da Educag¢do do Curso de Pedagogia da Fista.

Assim, inferimos que esses autores foram estudados e colaboraram para a formagao de
professores. Para estruturacdo do que pretendemos abordar neste capitulo, primeiramente
realizamos um panorama geral sobre as grandes tematicas e pensadores que se destacaram nos

programas de Historia da Educagdo entre 1951 e 1980.

5.1 Os pensadores elencados nos programas do ensino de Historia da Educagao

Durante a pesquisa, catalogamos nomes de diversos autores que eram descritos nos
programas de Historia de Educacdo. Neste sentido, evidenciou-se que existiam autores de
pensamentos tradicionais, antiliberais e cristaos, bem como progressistas, liberais e laicos. Isto
fez com que interpretassemos que existiriam manuais disciplinares onde haveria tanto os
defensores de uma pedagogia cristd como também citacdes de educadores com ideias liberais -
centradas na razdo e tendo a acdo do homem como forma de um novo pensamento educacional.

Desta maneira, concordamos que no programa de Historia da Educacdo da Fista havia
uma realidade ideal, ou seja, que era prescrita, formalizada no plano de ensino, mas também
consideramos a realidade pedagogica da sala de aula. Assim, aconteciam abordagens que
mesmo nao estando explicitas, seriam estudadas e, portanto, condizentes com a finalidade da
instituicao confessional catdlica. Também havia movimento que difere daquele idealizado por
alguns membros da faculdade. Para colaborar com essa nossa proposicao, descrevemos abaixo
documento que evidencia esse movimento de possibilidade de discursos no ambito educacional.
Em nossa pesquisa, encontramos relato de Monsenhor Juvenal Arduini (1988), que mencionou
as discussdes que ocorriam entre os intelectuais, principalmente os que se interessavam pela
Filosofia:

Entdo nés tinhamos cursos, eram convidados, era aberto, as pessoas iam,
discutiamos...nés discutiamos problemas, na época havia assim, discussdes
sobre certos problemas interessantes... logo terminou a guerra, ¢ noés
[comegavamos] a discutir uma nova dimensdo do mundo, porque terminou a
guerra ¢ a democracia superou, vamos dizer, os Totalitarismos, ainda ficou o
Marxismo, e s6 comegou também o que, quando houve a vitoria dos aliados,
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houve uma certa alianca dos Estados Unidos, da democracia dos Estados
Unidos, Inglaterra, Franca, e, a Unido Soviética que também ajudou a derrotar
o Nazismo. Entdo comecou a proposta de um certo didlogo entre os cristdos e
os Marxistas e isto muita gente ndo aceitava, absurdo, imagine didlogo entre
cristdos e Marxistas. Mas j& havia padres franceses, alguns italianos, e ja no
Brasil essa ideia comegou a circular. O Dr. Alceu estava também muito ligado
a isto, uma certa simpatia ndo pelo Marxismo, vamos dizer, materialista, que
fosse, ou entdo... mas pelos marxistas que também lutavam por uma justica
social, que tinham a preocupacéo de valorizar o homem, o trabalho, etc. Entdo,
¢, nds discutiamos muito esses assuntos ali também... Nos tinhamos médicos,
tinhamos professores, tinhamos outros, alguns jovens, tinhamos também
movimento de Acdo Catolica, naquele tempo. Acdo Catdlica foi um
movimento que ja foi mais uma renovagdo na Igreja, porque ja superava o
tradicionalismo religioso que nos tinhamos antes. E havia um movimento
chamado Juventude Independente Catolico, ¢ J.I.C (ARDUINI, 1988).

Encontramos nos documentos relatérios da F.F.C.L.S.T.A (1951 e 1953) algumas
relagdes de livros dentre os quais constam nomes como Theobaldo Miranda Santos; Ernest
Neumman; Bain; Clapared; John Dewey; Alceu Amoroso Lima; Kilpatrick; Hovre; Paul
Monroe; Dupaloup; Herbert Spencer; Rousseau; Kerschensteiner, Fernando Azevedo;
Lourenco Filho e Jacques Maritain.

Cabe ressaltar que Monsenhor Juvenal Arduini, professor de Filosofia e Historia da

Filosofia na Fista, foi um divulgador das ideias defendidas por Jacques Maritain'®>.

185 Qliveira; Oliveira e Costa (2020, p. 177-179) explicam que Jacques Maritain (1882-1973) foi um filésofo
cristdo e autor de muitas obras “que, em sua maioria, baseavam-se na filosofia politica cristd. O referido filosofo
nasceu em Paris em 1882 e pertencia familia protestante e com forte tradi¢do positivista”. Seu pai Paul Maritain
era advogado e sua mae, Genevi¢ve Favre, filha de um politico francés. Contudo, ressalta-se que Maritain ndo
compartilhava da “tradi¢do intelectual da sua familia devido seu desgosto pelo positivismo”. Estudou biologia e
filosofia em Sorborne. De acordo as autoras, Maritain “inicia suas pesquisas sobre a filosofia de Tomas de Aquino”
facultando, assim aproximagdo com os escritos tomasianos. Explicam que “Maritain interessou-se por assuntos
sociais e estabeleceu contato com o padre dominicano Reginald Garrigou-Lagrange, tomista neo-escolastico. Em
1936, Maritain publicou varios artigos no jornal L’Espirit, d¢ Emmanuel Mounier, com o titulo Humanismo
Integral. Esses foram frutos de suas importantes reflexdes politicas, religiosas e educacionais. Por meio de suas
obras, Maritain destaca algumas concepgoes da filosofia de Tomas de Aquino que marcou, indelevelmente, as suas
obras. Maritain buscaria instruir um caminho para a educagio, visando uma que proporcionasse conhecimento
verdadeiro, assim como o ensino e pratica dos valores morais, com o objetivo de ensinar o individuo a ter a clara
consciéncia de que a sociedade exige o pensar no outro, ou dito de outro modo, a considerar o0 bem comum como
um projeto de existéncia. Essa preocupagdo com o coletivo e o reconhecimento que Maritain ja usufruia da
sociedade fez com que ele integrasse a equipe que elaborou a Declaragdo Universal de Direitos Humanos na
Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU). A sua influéncia na redacdo da Declaragdo teve tamanha importancia que
permaneceu até os dias de hoje. Com efeito, o filésofo defendia a preservagdo da liberdade de cada individuo, de
poder escolher o lugar em que quer pertencer, assim como a religido que almeja seguir, para a defesa de uma
verdadeira democracia. No livio Rumos da Educagdo (1968), Jacques Maritain indica a conquista da liberdade
interior, por meio do conhecimento, da sabedoria, da boa vontade e do amor como principios essenciais da
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Em relag@o aos autores mencionados anteriormente, nosso entendimento ¢ que como
essa relacdo estava disponivel em relatorios F.F.C.L.S.T.A (1951 e 1953) com titulo de “obras
disponiveis na biblioteca da Fista”, ¢ provavel que os referidos materiais eram utilizados pelos
alunos da instituicao. Além dos pensadores mencionados, foram identificados alguns livros com

os respectivos autores. Descrevemos abaixo essas informacdes.

Pedagogia Experimental - Ernesto Neumman; Educag¢do Funcional -
Claparéde; Vida e Educagao - John Dewey; A crise do Adolescente - Alceu
Amoroso Lima ¢ Pe Alvaro Negromote, Mons. Helder Camara, A Piquet
Carneiro; Pedagogos y Pedagogia del Catolicismo - De Hovre; Vida e
Educacdo e The Schol and Society de John Dewey; Historia da Educagio -
Paul Moroe; Subsidios para a Historia da Educacao Brasileira - M. de Ed. E
S. (Ministério da Educacdo e Saude); Educacdo Intelectual, Moral e Fisica -
Herbert Spencer; Escola Nova - Lourengo Filho; El alma del educador —
Kerschensteiner; Inquérito Educacao Emilio J.J de Rousseau; As instituigdes
catolicas — Revmo. Monsenhor Geoge Johnson; Escolas maternais e jardins
dos E.E.UU - Winifred E. Bain; Revista Brasileira de estudos pedagogicos (9
volumes) — Instituto nacional; Revista de Ensino — Secretaria da educacdo;
Introdugdo a pedagogia moderna — Theobaldo Miranda; Subsidios para a
historia da educagdo brasileira — Ministério da Educagdo; Jornada de
Educagdo — Ministério da Educagdo; Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos — Instituto Nacional; As Universidades do Mundo Futuro —
Fernando Azevedo; Grandes Educadores — Varios autores; Rumos a
Educagdo, Principios de uma Politica Humanista, Cristianismo e democracia
de Jacques Maritain'®¢. (RELATORIOS F.F.C.L.S.T.A, 1951-1953).

educagdo. Portanto, a autonomia, como liberdade, ¢ uma das mais importantes aspiragdes do individuo. O proximo
passo na educacdo deve ser a preocupagdo ¢ o cuidado em preparar a crianga para desempenhar seu papel na
sociedade”.

186 Cabe destacar que mantivemos a escrita conforme consta nos relatérios analisados disponiveis no Setor
de Controle Curricular da Uniube. Nao foi possivel verificar as edigdes desses livros, uma vez que na referida
relagdo ndo constavam outras informagdes a respeito. Outro ponto a salientar ¢ que Jacques Maritain foi um autor
estudado por Monsenhor Juvenal Arduini - professor de Filosofia e Historia da Filosofia. Desta forma, o referido
docente publicou livro e artigos sobre o pensamento de Maritain. De acordo com Santos (2020), Monsenhor
Juvenal Arduini escreveu sobre Maritain e cita o livro “Jacques Maritain”, publicado em 1946 pela Editora Agir
(Rio de Janeiro) artigos, como por exemplo, “Atualidade de Maritain” (1946) que foi apresentado pela revista A4
Ordem (Rio de Janeiro), bem como “Novo Livro de Jacques Maritain” (1967) pelo Correio Catolico (SANTOS,
2020). Ainda sobre Jacques Maritain, o autor Silveira (2010, p. 141-142) explica que nos anos de 1959 e 1960,
entre 0s jovens cristdos, constatava-se a caréncia de um instrumental filoséfico que sustentasse a proposta de um
compromisso concreto com a realidade brasileira. [...] Em Maritain, os argumentos para tal mudanga significavam
a hora de “recristianizar”, momento de urgéncia para uma “nova cristandade”. Segundo Silveira (2010), Maritain
apresenta um “ideal historico concreto” que ndo se referia a um “ser de razdo”, e sim, a uma esséncia ideal
realizével (dentro das dificuldades de imperfei¢des); ndo era uma obra feita, mas em permanente confec¢io; uma
“esséncia capaz de existéncia”, inserida num dado clima historico, correspondendo, por consequéncia, a um
“maximo relativo” (ao clima historico) de perfei¢@o social e politica, no qual tudo implica, em uma ordem efetiva,
a existéncia concreta. Maritain afirma ndo desconhecer a importancia do papel histérico das utopias e, em especial,
a fase chamada utopica do socialismo em seu desenvolvimento ulterior. Mas pensa que o “ideal historico concreto
e um justo uso dessa nogdo permitiriam, a uma filosofia crista da cultura, preparar realizagdes temporais futuras
dispensando-a de passar por uma tal fase e de recorrer a qualquer utopia” (SILVEIRA, 2010, p. 42).
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Cabe destacar que, de 1953 a 1980, alguns nomes de autores anteriormente citados
apareceram dispersados nos programas do ensino de Historia da Educagdo. Chamou-nos
atencao a forma como alguns pensadores eram descritos na estrutura dos programas da referida
disciplina, dentre os quais Rousseau e outros pensadores defensores da pedagogia crista, tais
como Dupanloup. Em programas de Ensino da Histéria da Educacao compreendidos entre 1967

e 1970, inferimos similaridade da descricdo com a obra de Theobaldo Miranda Santos -

“Nocdes de Historia da Educacio™!®’.

Reportando a estrutura dos programas prescritos no ensino de Historia da Educagao,
verificamos que houve referéncias a Rousseau e a intercalag@o de autores da Escola Nova como
Dewey, Kerschensteiner e Montessori. Os pensadores que eram antagonistas a concepgao dos
escolanovistas também foram citados tais como Dupanloup, Newman, Spalding, Foerster.
Além desses autores, chamou-nos aten¢ao na relacao de livros da Biblioteca da Fista a obra De
Hovre!®®, Este pensador foi mencionado em manuais disciplinares de concepgio catolica, como
o Nogoes de Historia da Educacdo de Theobaldo Miranda Santos e Pequena Historia da
Educacao de Ruy de Ayres Bello.

Desta maneira, apresentamos como proposi¢ao que, entre os anos de 1951 a 1960, a
disciplina foi apresentada de maneira tradicional e conservadora, atendendo principalmente aos
principios catdlicos da instituicdo. Entre os anos de 1960 a 1970, o programa de Historia da
Educacdo apresenta “sinais” de inser¢ao de autores da Escola Nova mesmo que, ainda, outros

de pensamento da pedagogia crista estivessem permeando os referidos planos de ensino. Entre

187 De acordo com Silva (2014, p. 69), 0 manual Nog¢des de Historia da Educago possuiu 14 edigdes entre

1945 ¢ 1971.

188 De acordo com Silva (2014), Franz de Hovre era doutor em Filosofia e professor de Pedagogia em Gande
- Bruxelas e Antuérpia. Franz de Hovre (1884-1958) foi um dos intelectuais catdlicos mais mencionados entre os
estruturadores de uma pedagogia filosofica de teor catdlico e sob as diretrizes da Enciclica Divini magistri do Papa
Pio XI a respeito da educacdo crista da juventude. Cabe destacar que De Hovre nasceu em Audegem — Bélgica e
realizou estudos eclesiasticos no Instituto Superior de Filosofia da Universidade Catolica de Lovaina. A tese
defendida por De Hovre tratava sobre Herbart e Willmann e teve a orienta¢do do cardeal Mercier (este foi resistente
patriota ao governo militar alemao que durante o periodo de 1914-1918 que pretendia ocupar a Bélgica). De Hovre
ressaltava a relagdo entre filosofia e pedagogia como esséncia da pedagogia catélica. Desta forma, Silva (2014, p.
51) explica que “Por ser dotada de valor universal, a pedagogia catdlica seria superior aos diversos sistemas
pedagodgicos parciais ¢ unilaterais modernos. A superioridade e a universalidade da pedagogia catolica consistiam
na conexado organica com o catolicismo, dai ser uma doutrina de vida, pois estava em contato direto com a condig@o
existencial da humanidade e os valores sobre-humanos e sobrenaturais”. Outro autor que possui afinidade com
De Hovre ¢ Jacques Maritain. De acordo com Silva (2014, p. 51) Maritain ressalta a obra de De Hovre como
“grande movimento de restaura¢do moderna da filosofia perennis. Ainda sobre os autores estudados por De Hovre,
Silva (2014, p. 53) salienta Willmann e Foerster que respectivamente concebiam: “o primeiro era cultor do
pensamento cristdo nas obras de Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino; o segundo, cultor de uma cosmovisao
catdlica”. Ainda segundo Silva (2014, p. 54) “Para Franz de Hovre, a concepgdo catdlica de vida e mundo, a
existéncia de Deus e a imortalidade da alma seriam as fontes da superioridade da pedagogia catdlica. Dai a
preocupacdo do autor em elaborar no plano geral e nos detalhes uma pedagogia catdlica que firmasse claramente
suas finalidades tedricas, seus valores transcendentais, seus métodos e processos de ensino”.
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1971 a 1980, existem mencgdes da Pedagogia Existencial em que movimentos sociais € a

Teologia da Libertagio possuem contornos no ensino de Historia da Educagdo'®’.

5.2 Os dispositivos pedagdgicos referendados no ensino Historia da Educacao

O ensino de Historia da Educacdo foi apresentado aos discentes a partir de aulas
expositivas, atividades como seminarios, leituras e estudo de determinados autores, como
Theobaldo Miranda Santos!®’. Cabe destacar que existiam avaliagdes para verificagdo do

conteudo assimilado.

18 Conforme explica Souza (2019, p.178-183), “Muitos pensadores e militantes catdlicos brasileiros, apos

os abalos da Segunda Guerra Mundial, procuraram estar atentos ao pensamento catolico francés e associar as suas
estratégias de transformagdo social nos campos escolar, politico, economico, sindical e teolégico e em outros
espacos e campos de poder. Muitos foram até mesmo ao continente europeu e se enfronharam em experiéncias de
trabalhos, estudo, cooperacdo e vivéncias sociais. Foram pensadores, estudantes de teologia, politicos,
sindicalistas, padres, professores ¢ operarios que, ao desembarcarem em Franga, Bélgica, Italia ¢ Alemanha,
consumiram, ressignificaram e possibilitaram a circulagdo de um pensamento e de uma patria social que serviu
para constituir um novo paradigma de acgdo politica-social no Brasil a partir dos processos de mudanga politico-
econdmica que ocorreram a partir de 1945. A Democracia Crista, ou a nova democracia, foi de fato, um dado novo
no sistema de forcas politicas e no processo de constituigdo ¢ fortalecimento de uma militdncia catblica e no
processo de constitui¢do e fortalecimento de uma militancia catolica enquanto movimento social e politico do pds-
guerra. Esses militantes catdlicos foram porta-vozes de uma causa que se expds ¢ se constituiu por op¢do mais
pratica que teodrica, mas que ndo sairam vencedores. A voragem industrialista dos anos de 1970, acompanhada de
sua crise; a resposta tardia do Concilio Vaticano II ou mesmo seu recuo discursivo ao modelo de desenvolvimento
econdémico que vinha sendo gestado por esse grupo; e os golpes militares latino-americanos, incluindo o brasileiro,
vieram a desarticular esses agentes, suas redes, sua Teologia e seu ethos. A historia desses militantes em suas
relagdes de poder ¢ a historia daqueles sujeitos saidos do catolicismo mais tradicional que descobriram os limites
e os impasses do seu momento sociorreligioso e refutaram a aceita-lo. Eram os nascidos sob a égide de um
catolicismo antimodernista, assistencialista, preso as relacdes de subserviéncia ao Vaticano e seu processo de
romaniza¢do. Mas eram 0s mesmos que sentiram os ares da renovagdo teologica dos anos de 1920, o nascimento
dos movimentos da A¢ao Catolica especializada (JEC, JUC, JOC) e as experiéncias da democracia cristd europeia
¢ da sua relagdo com o mundo moderno ¢ o catolicismo social francés”. Para compreender esse movimento que
acontecia no catolicismo brasileiro Souza (2019, p.184) salienta que “Afinal, esses militantes catdlicos recusavam
a heranga liberal do mundo moderno e eram absolutamente institucionais. Eram saidos dos bancos universitarios,
de uma eclite empresarial, de sindicatos rurais e de operarios, de escolas catdlicas, de partidos politicos e da
hierarquia catodlica. Eram protagonistas “convertidos” de um novo mundo que se abria a sua frente e se alinhavam
no campo catélico ao pensamento democrata cristdo constituido na Europa e na América Latina. A matriz de um
discurso catolico francés e a vivéncia em Franga foram de grande influéncia, marcadamente para aqueles militantes
do movimento Economia ¢ Humanismo, fundado pelo padre Louis-Joseh Lebret, da ordem religiosa dominicana”.
Dentre os nomes apontados pelo referido autor e que compuseram toda essa ambiéncia cultural, social e politica
destacam-se: intelectuais como Alceu Amoroso Lima; Antonio Queiroz Filho, Alvaro Vieira Pinto, Alberto
Guerreiro Ramos; educadores, como por exemplo, Germano Coelho, Paulo Freire “em sua relagdo com o
humanismo integral do catdlico francés Jacques Maritain ¢ Emmanuel Mounier”, assim como religiosos Dom
Hélder Camara, Dom Jorge Marcos de Oliveira, Dom Antonio Fragoso, Frei Romeo Dale. Para maiores
informagdes a respeito recomendamos Souza (2019).

190 Conforme explica Roballo (2007), Theobaldo Santos (1904-1971) diplomou-se em Odontologia e
Farméacia no Colégio Grambery, de Juiz de Fora (fundado em 1889), instituicdo de iniciativa metodista que
utilizava pedagogia e métodos americanos de ensino. Iniciou a carreira de magistério na Escola Normal de
Manhuagu, em Minas Gerais. Apos algum tempo, retornou a cidade de Campos (sua cidade natal), lugar onde
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A respeito do autor, trata-se de um escritor catdlico que durante varias décadas
constituiu-se como referencial para formagdo de professores. Desta forma, o autor obteve
espago significativo mesmo quando o movimento escolanovista era uma realidade para a
educacdo brasileira'®!.

Assim, entendemos que nos programas prescritos de Historia da Educagdo que
pesquisamos, temos presenca dessa “adaptacdo dos conhecimentos cientificos aos fins
filosoficos!%2. Neste sentido, autores da pedagogia catdlica disputariam espacos com outros de
defini¢des cientificista e colaboradores do pensamento escolanovista.

Rousseau adquiriu destaque nos programas de Historia da Educacgdo da Fista. Mas, cabe
salientar que isto ocorreu, juntamente com outros educadores que eram da pedagogia catolica.
Para melhor entendimento da proposi¢ao aventada, buscamos compreender como Rousseau
que, entendia a liberdade como importante para o homem viver em sociedade e a consolidava
a acdo politica como propulsora da atuagdo no meio social poderia permear junto aos

pensadores da pedagogia crista.

tornou diretor do Liceu de Humanidades. Nesta institui¢do foi professor das disciplinas de Fisica, Quimica ¢
Historia Natural. Também no colégio Senhora Auxiliadora foi professor de Historia da Civilizagdo. Na escola
Superior de Agricultura e Veterinaria tornou-se catedratico de Historia Natural e na Faculdade de Farmacia e
Odontologia de Campos, foi catedratico de Ortodontina ¢ de Odontopediatria. No ano de 1938, quando transferiu-
se para cidade Niterdi (entdo capital do Estado do Rio de Janeiro), recebeu convite do Secretario da Educagdo para
assumir a disciplina de Historia Natural no Instituto de Educagdo. Foi professor posteriormente da catedra de
Pratica de Ensino na Universidade do Distrito Federal, no Colégio Notre-Dame de Sion e no Instituto Catdlico de
Estudos Superiores. Em 1942, ocupou o cargo de Diretor Geral do Departamento de Educagdo Primaria e assumiu
a disciplina de Filosofia e Historia da Educag@o da Pontificia Universidade Catdlica e da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Santa Ursula. Em 1944, apos ser classificado em primeiro lugar, assumiu a catedra de Filosofia
da Educagao do Instituto de Educac@o do Rio de Janeiro. Em cargo interino, assumiu por duas vezes a fungdo de
Secretario Geral de Educacdo e Cultura da Prefeitura do Rio de Janeiro e também foi diretor do Departamento de
Difusgo Cultural. Cabe salientar que Theobaldo Santos era poligrafo (falava inglés, espanhol e alemao). Theobaldo
Santos ocupou diversos cargos na esfera publica e educacional, sendo Diretor do Gindsio e da Escola Normal
Oficial da cidade de Campos, Diretor do Departamento Técnico-Profissional da Prefeitura do Distrito Federal,
Diretor do Departamento da Educacdo Primaria do Distrito Federal. Foi Membro da Comissdo Técnica do Estado
do Rio de Janeiro ¢ Membro oficial do Estado na Convengdo Educacional Fluminense. No Instituto de Educagéo
da Universidade Catdlica, foi professor de Filosofia da Educacdo e, na Escola de Servigo Social ocupou o cargo
de professor de Pedagogia e Psicotécnica. Como escritor, iniciou nos finais de 1930, tendo como produgao artigos
para jornais (neste momento, atuou como monitor Campista) e revista como A Ordem (revista oficial do grupo
catdlico). No ano de 1932, publicou o artigo Escola Nova e a realidade brasileira demostrando suas preocupacdes
com a implantag@o do ensino técnico e profissional no pais. O primeiro livro foi 4 crian¢a, o sonho e os contos de
fada (s/d), e posteriormente publicou a Cole¢do Crianga Brasileira e o Brasil — Minha Patria, que destacava as
virtudes morais e civicas, bem como o culto aos herdis nacionais. Destacou-se pela publicacdo de diversas obras
pela Companhia Editora Nacional. Foram aproximadamente 150 obras sobre literatura infantil, psicologia,
pedagogia, sociologia, filosofia, ensino primario, ensino secundario, curso normal e superior.

91 Silva (2014, p. 26) explica que a obra de Santos possui uma caracteristica que deve ser ressaltada como
“um exemplo da reunido, da compilag¢do de diversos autores que, sendo reconstituidos ou absorvidos no interior
de seu proprio discurso, revelam teses de uma pedagogia cristd, mas que também mostram a busca intensa pelos
conhecimentos ditos “modernos”. Neste sentido, acreditava que a educacdo era o meio para integrar e reformar a
sociedade, através da adaptacdo dos conhecimentos cientificos aos fins filos6ficos”.

192 Esta expressdo foi utilizada por Santos (2014, p. 26).
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Ademais, Rousseau entendia 0 homem como um ser social que, com a liberdade de acao,

atuaria e transformaria a sociedade. A vontade da maioria seria, portanto, o atendimento a

coletividade, respeitando assim a individualidade de todos os membros da sociedade'®’.

Rousseau, utiliza a obra “Emilio” como forma de realizar reflexdes sobre a sociedade em que
vivia e a partir disso divergir das situa¢des daquele contexto social, cultural e politico'**.

Isto difere da concepgdo da pedagogia cristd que defende a necessidade de moldar a
natureza do individuo, uma vez que este precisa ser imbuido de valores para conduzi-lo as boas
ac¢des, a partir de um aspecto transcendental como norteador da vida humana'®>.

Neste sentido, analisamos os possiveis movimentos que ocorreram no percurso dos
programas prescritos de Historia da Educagdo e a possibilidade de depreender que algumas
tematicas evidenciam esses apontamentos.

Ressalta-se, o contido espago dedicado a historia da educagao brasileira. A partir dessas
observagoes apresentamos o Quadro 13, com as grandes tematicas que permearam o programa

de Historia da Educacao no Curso de Pedagogia da Fista, entre 1951 e 1959.

193 Severino (2006, p.625-626) explica que “Sem divida, pode-se afirmar com seguranca que o Iluminismo,

como amplo movimento cultural e filoséfico que aconteceu na Europa na era moderna, ao instaurar sua proposta
pedagodgica, retoma as ideias da natureza humana, da autonomia racional e moral do individuo e da perfectibilidade
humana. No entanto, por outro lado, essas categorias tém seu sentido profundamente modificado. Marcado pela
longa, lenta e sofrida constituicdo da moderna sociedade burguesa ¢ mercantil, que vai se distanciando cada vez
mais do mundo feudal e cristdo, o pensamento iluminista se instaura sob o crescente impacto da formagdo dos
estados como entidades politicas autonomas. A consciéncia ética se confronta agora com a realidade da vida
politica que ndo ¢ mais mera circunstancia na existéncia dos individuos, mas, ao contrario, ¢ uma forte e densa
realidade auténoma, ditando e impondo regras e leis. Agora, a legitimag@o da existéncia ndo se sustenta apenas na
conformacao a lei interior do espirito, mas também necessariamente num acordo com a lei exterior estabelecida,
automamente, pela sociedade. E preciso doravante considerar também os dispositivos do contrato social. E essa
sociedade determinante ndo se apresenta como entidade aprioristicamente definida, mas como processo historico
real a ser empiricamente abordado e esquadrinhado”.

194 Gatti Junior (2014, p. 480) salienta que a obra Emilio “N#o se tratava de uma proposta de fato, mas sim,
por meio da elaboragdo de uma fic¢do, de uma critica que poderia animar pensamentos que pudessem fomentar a
acdo, na direcdo da mudanca dos fundamentos da vida em sociedade. Neste caso, o principal ponto de Rousseau
residia na ideia de que a vontade de todos deveria predominar no processo de elaboragdo de regras da vida em
sociedade, para o que apenas leis ratificadas por todos deveriam ser a forma de exercicio da liberdade, pois a lei
que se prescreveria para si mesmo seria, entdo, liberdade”. Enfatiza que, “Ainda que a sociedade ideal ndo se
encontre em parte alguma, Rousseau a tipifica, a idealiza, como imaginou a educacao do Emilio. Seus antecedentes
historicos mais palpaveis poderiam ser encontrados nos melhores momentos da Roma Republicana, mas Rousseau
tem consciéncia que o tempo ndo retroage ¢ que ndo se poderia permanecer apenas na analise dos fatos, dado o
caréter estatico ¢ imovel dos mesmos” (GATTI JUNIOR, 2014, p. 480).

195 Para depreender a relagdo intrinseca da educacio com a formagdo politica do homem, Severino (2006,
p- 625 - 626) salienta que “Recusando o modo metafisico de pensar, a filosofia moderna opde-se também a ética
essencialmente da vida puramente interior”. O autor ressalta que “Desse modo, na modernidade, o critério
fundamental da educagdo, o aspecto que recebe maior énfase na formacdo humana, ¢ aquele da formagao politica,
a formac@o do cidaddo, entendida esta a luz de seus pressupostos antropoldgicos e epistemologicos do racionalismo
naturalista”. Para maiores informagdes recomenda-se a leitura Severino (2006).
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QUADRO - 13 Grandes Tematicas descritas nos Programas de Historia da Educagdo!®® entre

1951 e 1959.
- A educagdo familiar na | Educagdo Medieval - As Ordens Religiosas ¢ a
A Educagio Antiga Antiguidade - As escolas da Idade | educag@o no século XVI
- Histéria dos povos Média - A educacdo e o Concilio
primitivos - A Educagdo classica | - A Educagdao Feudal Tridentino
- Histéria da Educag¢do da | humanista - Educagdo | -A Educagdo Monastica | - A educagdo jansenista
fndia Romana - A Educacdo no Século | - O Convento de Port-Royal

- Historia da Educagéo entre
os Hebreus

- Histéria da Educagido
Oriental

- Historia da Educagao

- Educacdo Egipcia

- A Educag@o de S. Jodo
Batista de la Salle

- Comparagao entre
Pedagogia Jansenista e de S.
Jodo Batista de la Salle.
-Comparacio entre
Pedagogia Rousseauneana
e de S. Jodo Batista de la
Salle (grifo nosso)
- Pedagogia  lockeana
eKantiana

- A Pedagogia de Santo
Tomas de Aquino

- A educagdo da mulher na
Idade Média

- A Igreja e a Cultura

- Carlos Magno ¢ a Cultura
- As Escolas Medievais

- A educagdo cristd-Mundo
pagdo e mundo cristdo

- Educag@o Realista— Bacon e
sua influéncia a educagdo

- A Educagao de S. Jodo
Batista de la Salle

- Comparagéo entre Pedagogia
Jansenista e de S. Jodo Batista
de la Salle.

- Século XVII e primeira
metade do século XVIIL. De
Comenius a Rousseau

- As escolas psicologicas do
século XIX

- Herbert - Escolas
psicoldgicas: William James

- Educacio no Brasil
durante o periodo colonial e
o periodo monarquico

- Educacio no Brasil -

periodo  republicano e
periodo posterior no
movimento revolucionario
de 1930.

- Educaciao no Brasil. Lei
Orgéanica do Ensino
secundario. Decreto-lei n°
4244 de 19 de abril de 1942.
Reforma e
responsabilizacdes do
Ministro Gustavo

Capanema (grifo nosso)

XVI

- A
Reformista
- A Familia
- A Educagdo da Mulher
- O matriménio

- O divorcio

- De Magistro

Educacao

- Pedagogia catolica
(grifo nosso)

- O educador cristao
(grifo nosso)

- Os educadores e
escritores medievais —
Educagdo reformista e
contra-reformista

- Influéncia de Rousseau
e Condorcet.

- Escolas Pedagogicas
do século XIX

- Educagdo da
antiguidade e educag@o
moderna

- J. Stuart Mill - Spencer
- Basedow

- A educacio crista no
século XIX

- A educacio catolica
no século XIX (grifo
nosso)

- Pestalozzi - Alexandre
Bain - J. Dewey - Mann
e seus adeptos

- Montessori e a
educacdo ativa

e sua proje¢do no sector
educacional.

- Educacdo Realista

- Educagdo [luminista

- Educacio Disciplinar
-Educacao cientifica.
Incremento do ensino das
ciéncias naturais e a reacdo
anti-metafisica do século
XIX. Herbart, Spencer e o
evolucionismo.

- A educagdo crista-Mundo
pagdo e mundo cristdo

- Principais Educadores da
época Patristica

- Educagdo Monastica

- A Escolastica

- Educadores Escolasticos

- A Educagdo Feudal

- Educagéo realista.
Coménio

- Educagdo naturalista —
caracteres gerais

- Rousseau e sua influéncia
pedagogica (grifo nosso)

- Desenvolvimento
cientifico no século XIX e
sua influéncia na educagédo

- O positivismo. Augusto
Comnte

- A educagdo socialista.
Caracteres  gerais.  Jorge
Kerscheinsteiner ¢ a teoria da
escola nova

- Evolucionismo na
Educacao no Brasil

- Rousseau e a
“Educacao Moderna”
(grifo nosso)

- Principios funestos,
introduzidos pela
Revolugdo, no dominio
educacional

- Estudo das obras classicas
na Grecia antiga
- Homero nas escolas da

Grecia
- O efebo
- A Educag@o classica
humanista -~  Educagdo
Romana

Fonte: Elaborado a partir dos dados constantes nos Relatorios F.F.C.L.S.T.A entre 1951 e 1959.

196

Manteve-se a escrita conforme descrito nos programas de Historia da Educagdo — Relatorios
F.F.C.L.S.T.A (1951 a 1959).
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As informagdes contidas nos programas prescritos do ensino de Histoéria da Educacao,
no periodo de 1951 a 1959, evidenciam que as temadticas elencadas possuem fatos lineares e
cronologicos, divididas em: Antiguidade, Medieval ¢ Modernidade. Principios da pedagogia
cristd estavam prescritos com maior énfase sobre outros de concepgdes progressistas.

A Histéria da Educag@o no Brasil aparece como um apéndice, sendo apresentada de
forma contida e limitada a determinados periodos como o Colonial e o Imperial. Entretanto, a
Republica aparece dispersa no plano de ensino. No contexto republicando, destaca-se
pontualmente o detalhamento em que Getulio Vargas estava no poder e o nome de Gustavo
Capanema, que também foi citado.

Ademais, cabe ressaltar o quanto o autor Rousseau foi mencionado ao longo do percurso
dos programas de Historia da Educacdo. A partir da tematica destacada em negrito no Quadro
13, Rousseau e a “Educa¢ao Moderna” - Principios funestos, introduzidos pela Revolucio,
no dominio educacional, inferimos que, as ideias educacionais, assim como a concepg¢ao de
formagdao de homem defendida pelo autor ndo eram condizentes, naquele contexto, com as
idealizadas no programa do ensino de Historia da Educacgdo da instituicdo. Assim, a liberdade
que Rousseau concebia a agdo humana e que possibilitaria atuacao politica nao correspondiam
ao entendimento que a Pedagogia Cristd possuia para o processo educacional do homem.
Poderiamos até enfatizar que a vontade geral defendida por Rousseau, a qual colaboraria para
as transformacdes socioculturais ndo s6 no ambito educacional, mas também, da sociedade, foi
um argumento que divergiu do pensamento dos educadores cristaos.

Cabe destacar que existiam atividades que eram realizadas nas aulas de Historia da
Educacdo que colaboravam para a compreensdo de certos conteudos e seus respectivos
pensadores. O Quadro 14 pode colaborar para depreendermos essas atividades com assimilagao

dos educadores estudados.
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QUADRO 14 - Atividades realizadas entre 1951 e 1959 — Programa de Histéria da Educacio!®’

- Curso de Pedagogia da Fista

- Aula dada pela Aluna
Zilda Tomas

Locke

Kant

Rousseau

- “Emilio”: seu valor real e
suposto

-“Emilio” sua projecio no
terreno educacional

-Seminario: “O homem é
bom; as instituicdes que o
tornam mau”.

- Froebel aula pratica
dada pela aluna
Paulita Vasconcelos
-Pestalozzi aula pratica
dada pela aluna Dirce
Vieira Coelho

- Herbart aula pratica
dada pela aluna Vilma
Silveira Vaula

- Kant aula pratica
dada pela aluna Zilda
Tomas de Souza

- Apresentacio de
trabalho pessoal: A

educacdo no Brasil
Abgail  de Souza
Campos

- Seminario “Pontos de
contacto dos varios tipos de
educaciio na antiguidade”

- Seminario
Educagio grega -
perfeito de educacao
-Seminario - Educa¢io grega
educacio a ser adotada em
todos os Paises?

-Trabalhos de pesquisa
-Correcio das provas parciais
-As diversas educacoes
Orientais. Seminarios

modelo

Fonte: Dados coletados nos Relatorios da F.F.C.L.S.T.A entre 1951 ¢ 1959

- Aula pratica - Educacao
Persa

- Aula pratica “Educacao
Arcaica”

Pontos selecionados

a) Educacdo romana

b) Questionario

a) Educacio Crista

b) Questionario

a) Educacio Patristica

b) Questionario

-Analise das idéias
pedagégicas de H. Mann

- A educacio no Brasil

- Basedow

-A educacio catodlica no
século XIX

- A educacio brasileira no
periodo Regencial
-Escolas pedagogicas no
século XIX

O Quadro 14 expds uma compilagdo das atividades realizadas entre 1951 e 1959.

Apresentamos essas informagdes pois inferirmos que mesmo que constantes em programas
prescritos do ensino de Histéria da Educagdo, poderiam ser também as realizadas em sala de
aula. Os exercicios seriam realizados como metodologia para o processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, conforme relatou Vasconcelos (2020), entre 1951 e 1953, nas aulas de
Historia da Educagdo, eram realizadas pesquisas e as alunas também faziam seminarios, assim
como ‘“‘aulas praticas” avaliava”
(VASCONCELQOS, 2020).

Em consonancia com Vasconcelos (2020), Prais (2019), Aveiro (2019), Fabri (2019) e

que eram assistidas pelo docente que “depois

Silva (2019), que foram discentes entre os anos das décadas de 1950 e 1970, mencionaram que
aconteciam semindrios e pesquisas e que as aulas do ensino de Historia da Educacdo eram
expositivas. Dentre os recursos utilizados para apresentar os conteudos, destacamos o Quadro

15.

197 Manteve-se a grafia constante nos programas constantes aos Relatorios F.F.C.L.S.T.A, 1951 a 1959.

Cabe destacar que a partir de 1962, os Relatorios F.F.C.L.S.T.A ndo apresentaram mais as descrigdes de atividades
do ensino de Histéria da Educagao.



193

QUADRO 15 - Consolidagao das atividades e recursos utilizados no ensino de Histéria da

Educac¢ado no Curso de Pedagogia da Fista, entre 1951 e 1980.

Atividades/materiais
realizados entre 1951 e
1959

Atividades/materiais
realizados entre 1960 a
1970

Atividades/materiais
realizados entre 1971 a
1980

- Seminarios

- Aulas expositivas

- Aulas praticas

- Pesquisas

- Estudos com consulta aos livros existentes na Biblioteca da Fista

- Avaliagdes com questdes dissertativas em que eram avaliadas ndo sé os
contetidos da disciplina de Historia da Educac¢do, mas também a escrita,
gramatica e pontuagao da lingua portuguesa

- Leitura de obras classicas

- Theobaldo Miranda Santos

- Rousseau

- Semana Pedagdgica com participag@o de convidados externos a institui¢do

- Seminarios

- Aulas expositivas

- Aulas praticas

- Pesquisas

- Mimi6grafo

-Folha Almago

- Teatros (dramatizagao)

- Xerox de textos

- Estudos com consulta aos livros existentes na Biblioteca da Fista

- Semana Pedagdgica com participagdo de convidados externos a institui¢do

- Avaliacdo com questdes abertas em que o discente deveria responde-las de
forma dissertativa. Em alguns momentos existiam questdes fechadas, porém com
menor frequéncia.

- Avaliagdes com questdes dissertativas em que eram avaliadas ndo sé os
contetidos da disciplina de Histéria da Educacdo, mas também a escrita,
gramatica e pontuacdo da lingua portuguesa

- Leitura de obras classicas

- Theobaldo Miranda Santos

- Rousseau

- Seminarios

- Aulas dialogais

- Trabalhos em grupos

- Semana Pedagdgica

- Flip Chart

- Folhas Almago

- Pesquisas

- John Dewey: Educagdo e Vida

- George Kerchensteiner: Escola do Trabalho

- Maria Montessori: Educagdo para a formagdo do Homem Consciente

- Eduard Claparéd: Centros de Interesses

- Comenius: A Didatica Magna

- Rousseau: Emilio

-Theobaldo Miranda Santos

- Ruy de Ayres Bello

- Questdes abertas em que o discente deveria respondé-las de forma dissertativa.
Em alguns momentos existiam questdes fechadas, porém com menor frequéncia.
- Estudos com consulta aos livros existentes na Biblioteca da Fista

- Leitura de obras classicas

- As carteiras foram dispostas em circulos

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa
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Destaca-se que os seminarios eram realizados entre 1951 e 1980. Contudo, € preciso
enfatizar que os trabalhos em grupos, assim como aulas dialogais e a disposi¢do das carteiras
em circulos, foram metodologias inseridas a partir de 1971.

Reportando-se as entrevistadas, Vasconcelos (2020), Prais (2019), Fabri (2019), Aveiro
(2019) e Silva (2019) explicaram que essas atividades permitiam uma consolidacdo dos
conteudos. Salientaram que, mesmo que para cada disciplina existisse um professor, havia uma
articulagdo entre os ensinos de Filosofia da Educacdo e Historia da Educagdo, o que
possibilitava melhor entendimento sobre os pensamentos dos autores estudados nessas as
disciplinas.

Entre as entrevistadas houve uma convergéncia quanto as atividades propostas nas aulas
do ensino de Historia da Educagdo. Mencionaram que os contetidos eram apresentados de
maneira expositiva e utilizava-se livros classicos, em idioma francés. A leitura dessas obras era
uma exigéncia e, portanto, tornavam-se componentes pedagogicos para a disciplina de Historia
da Educacao.

Outra informagao que incidiu nos relatos das ex-alunas ¢ que autores como Theobaldo
Miranda Santos e Rousseau eram estudados no ensino de Historia da Educac¢do. Quando
analisamos os programas prescritos da referida disciplina, percebemos que enquanto o primeiro
autor ndo foi explicitamente citado, identificamos semelhangas de sua obra Nog¢oes de Historia
da Educagdo nos topicos do referido ensino, entre os anos de 1967 e 1970.

Em relagdo a Rousseau, as ex-alunas informaram sobre o estudo do autor e Silva (2019),
especificamente, mencionou o livro “Emilio”. Cabe enfatizar que Silva (2019) citou que quando
foi docente da disciplina Histéria da Educacdo, usou o manual de autoria de Ruy de Ayres
Bello.

Para além desses materiais utilizados podemos mencionar também outras formas de
acoes pedagodgicas realizadas para apreensao dos contetidos estudados na disciplina Historia da

Educagao, os quais serdo apresentados a seguir.

5.3 Outros recursos pedagdgicos para o Ensino de Historia da Educagao.

Evidenciamos que a atividade “Semana Pedagdgica”, realizada pelos diversos cursos da
Fista, proporcionava aos alunos um momento de conhecimento e difusdo de saber. Em
relatorios da instituicao identificamos que o curso de Pedagogia também ofertava essas agdes

as alunas e que eram realizadas palestras proferidas por convidados externos a Fista.
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Dentre esses, podemos citar que em 1957 esteve presente na Semana Pedagdgica Alceu
Amoroso, com o tema “A missdo social da Cultura” (RELATORIO F.F.C.L.S.T.A, 1957). Em
1974, houve “Encontros Pedagégicos” com Professor Amaro Vieira (RELATORIO FISTA,
1974). No ano de 1978, Dra. Eni de Lourdes Pulcinelli Orlandi participou das “Promogdes
Culturais: Mesa Redonda e debate sobre problemas de Literatura Brasileira com diversos
escritores mineiros” e “Orientagdes de Pesquisa: Técnicas, Métodos e Modelos” (RELATORIO
DE ATIVIDADES, 1978).

Ainda sobre as atividades que ocorriam na intitulada “Semana Pedagogica”, Silva
(2019) ressalta que “Pouco a pouco foi ocorrendo uma maior intensificagdo de novas atividades.
Isto foi aumentando cada vez mais através de filmes, semindrio, reciclagem constante com
pensadores e educadores com trabalhos e publicagdes relevantes”. De acordo com Santos (2020,
p. 150-163), Eni de Lourdes Pulcinelli Orlandi foi colaboradora da Revista “Série Estudos”, da
Fista. Desta forma, entendemos que essa palestrante possuia uma participagao relevante nas
agoes educacionais da Fista.

Em relagdo ao uso da biblioteca para pratica de leituras, pesquisas e estudo de obras
classicas, evidenciamos que este espaco era como um recurso pedagogico. Neste sentido,
entendemos que essa estrutura arquitetonica era um locus de saber e disseminador de uma
cultura adequada para aquele contexto historico. Assim, a biblioteca torna-se um método para

198 Desta maneira,

atingir o processo ensino aprendizagem do ensino de Histéria da Educagdo
conforme informaram Vasconcelos (2020), Prais (2019), Fabri (2019), Aveiro (2019) e Silva
(2019), a biblioteca da Fista possuia obras classicas e a leitura era um componente pedagdgico
importante para imbuir os discentes de conhecimentos propostos no Ensino de Historia da
Educacao.

Salientamos que a partir de 1971, o ensino de Historia da Educagdo foi ministrado por
Silva (2019), que informou que no respectivo periodo ocorreram algumas mudangas na maneira
de apresentar a disciplina. De acordo com Silva (2019), os autores representantes da Escola
Nova foram trabalhados e os livros utilizados foram: Educacdo e Vida de John Dewey; George

Kerchensteiner (Escola do Trabalho); Maria Montessori (Educagao para a formacao do Homem

Consciente); Eduard Clapared (Centros de Interesses).

198 Conforme explica Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 26) “A arquitetura escolar ¢ também por si mesma

um programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes
simbolos estéticos, culturais ¢ também ideoldgicos”.
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Outros autores como Rui Ayres de Bello e Theobaldo Miranda Santos também foram
referendados por Silva (2019). De acordo com Silva (2019), autores do século XIX eram
estudados e sem citar as obras dos referidos pensadores, mencionou os que eram abordados no
ensino de Historia da Educagdo: Pestalozzi, Herbart, Froebel. Salienta Silva (2019) que esses
pensadores “fizeram realmente uma consubstanciacdo de contribui¢des relevantes para a
educacao”.

Ainda, de acordo com Silva (2019), os pensadores como “Socrates, Aristoteles, Cicero,
Séneca, Quintiliano, Santo Agostinho, Santo Toméas de Aquino, Lutero, Michel de Montaigne,
Francis Bacon, Descartes, Comenius, Rousseau” também possuiam um lugar no ensino de
Historia da Educagdo. Ademais, Silva (2019) destacou a importancia dos pensadores da Idade
Média citando “a relevancia de figuras de Santo Tomas de Aquino e Santo Agostinho” (SILVA,
2019).

Para Silva (2019), a Era medieval “foi um periodo muito sofrido politicamente,
ideologicamente deturpando, inclusive o pensamento Cristdo - deturpagdo das ideias de Jesus,
entretanto, as contribui¢des foram muito fortes e importantes”. Silva (2019) mencionou que
também utilizou textos de Historia da Filosofia nas aulas de Historia da Educacao. Isto ¢
relevante, pois Silva (2019) esclareceu que havia “um trabalho conjugado com a Historia da
Filosofia” e detalhou que desta maneira foi possivel apreender um “pensamento educacional ao
longo dos séculos. Quais os pensadores se revelaram mais marcantes, ndo mais importantes-
porque todos foram importantes, mas alguns deixaram um legado maior que chegou até nossos
tempos” (SILVA, 2019).

Essas informagoes de Silva (2019) permitem refletir sobre os materiais usados no ensino
de Historia da Educacdo na Fista. Neste sentido, evidencia-se que a gama de autores e
pensadores prescritos nos Programas de Historia da Educacgao pode possuir relagao com alguns
referenciados em sala de aula uma vez que, quando se busca nexo entre os relatos de ex-alunas
e os documentos disponibilizados para analise da pesquisa, ha pontos convergentes. Contudo,
considera-se que outras fontes poderiam enriquecer nossa proposi¢ao, mas que no momento
ndo encontramos (dentre as quais incluiriam cadernos de atividades e provas, por exemplo).

Em relagdo aos outros dispositivos que consideramos como materiais para o ensino de
Historia da Educacao, ressaltamos a disposicao das carteiras em sala de aula e a avaliagdao dos
alunos em trabalho de “grupo”. Silva (2019) mencionou que “As aulas expositivas/dialogais
perdem as forgas a partir de 1972”. Enfatizou que, “A partir dai passamos a diminuir as aulas

expositivas/dialogais e reunir com alunos em circulo. As carteiras ndo eram mais uma atras da
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outra. Mudou todo o enfoque da aula, mas a seriedade continuava. O aluno era avaliado também
em grupo” (SILVA, 2019).

Conforme detalhado por Silva (2019), outras agdes foram inseridas na maneira de
ensinar a disciplina Historia da Educacdo. Salientou que, assim como ela, outros ex-alunos
integraram o quadro de docentes da instituicdo e, em conjunto com os demais professores
planejaram cursos de capacitagdo, como por exemplo, “Dinamica de Grupo” e “Pedagogia de
Projetos” (SILVA, 2019).

Além desses apontamentos, cabe salientar que as grandes tematicas descritas nos
programas de ensino da Historia da Educacdo, entre 1960 e 1966, ainda, encontramos a
prevaléncia da pedagogia catdlica. Entretanto, nota-se também autores de perspectiva
cientificista e o detalhamento de topicos relacionados a Rousseau. Para visualizar essa nossa

proposi¢ao, o Quadro 16 pode facilitar esse detalhamento.

QUADRO 16 - Tematicas descritas nos Programas de Historia da Educagio!'® entre 1960 e
1966 - Curso de Pedagogia da Fista.

- A educagédo oriental - Reagdo Catolica
- A educagdo hebraica - A Nova Pedagogia Cientifica
- A educagido persa - Educacao grega
- A educagdo na antiga India - Universidades
- Educagéo romana
Educagido Medieval - Educagdo romana povos primitivos
- As escolas da Idade Média - Educagfo cristd — Introdugao
- A Educagdo Feudal - Educag@o cristd — Periodo apostolico
- A Educagdo Monastica - Periodo patristico
- Educadores patristicos
- Os tedricos da educagdo na Grécia - Clemente Origenes
Socrates e Platdo - S. Basilio
Platao - A Escola Nova
Aristoteles
- Educacédo Realista - Educadores romanos:
-Educacao Filantrépica Catdo,
-Educagdo Humanitaria Séneca,
- Educa¢ao Moral Quintiliano,
- Educagdo Politica Cicero
-Visdo panoramica dos periodos: Idade Media - A Educagio humanista:
Educagio cristd reformada
-Idade Moderna
- Educag@o dos primitivos
- Idade Contemporanea - Educac@o Oriental
- Estudo especial sobre: - Educac@o chinesa
- As Universidades - Educag¢do na Grecia Antiga

199 Manteve-se a escrita dos programas Historia da Educagio, conforme consta nos relatérios F.F.C.L.S.T.A,

entre 1960 e 1966.



-Santo Tomas de Aquino

- De Magistro

-A Reforma e a Contra Reforma
-Rousseau

-Naturalismo do século XVIII

Rousseau: vida e obras

Rousseau: 0 Homem

Rousseau: o pedagogo

Rousseau: doutrina do Estado Natural
Rousseau: Consequencias da doutrina do Estado
Natural

Rousseau: Educacao fisica

Rousseau: Educacio intelectual

Rousseau: moral

Rousseau: educaciio religiosa

Juizo final sobre Rousseau (grifo nosso)

- Outros pedagogos da época imperial

- Fatos politicos e culturais na Idade Média
-Importancia do cristianismo na Historia da
Educacao

- Historia da Educagio Crista

- As Universidades Medievais

- Papel da Biblia. Teocracia

- Educa¢do das mulheres

- “Os padres”- apostdlicos e catequistas

- Padres tedlogos Santo Agostinho

- Educacdo monacal

- O Cristo como exemplo de educador Patristico

Os sistemas de educagdo publica no século XX

- Pedagogia do Futuro

- Educagéo na época Imperial

- Quintiliano e o ideal do orador

- Outros pedagogos da época imperial

-Idade Média e educacéo cristocéntrica

- Educacao Crista

- Roma: Catdo, Varrao, Cicero, Quintiliano, Plutarco
- Educacdo Medieval: caracteristicas gerais, Escolas
cristds, primitivas. Educa¢do monasticas. Carlos
Magno — Escolasticas. Santo Tomas. Educacdo
Cavalheiresca

- Educa¢do Renascentista

-Reforama

- Contra Reforma

Realismo Pedagdgico —Comenius

- Descartes ¢ influéncia

- Pietismo-Jansenismo

- Educacdo da nobresa — Fenelon — Locke

- Naturalismo pedagégico Rousseau (grifo nosso)
- Educacdo Filantropica Basedow

- Pos-Pestalozzianos

a)Froebel

b) Girald

¢) Rosmine e outros

Augusto Comnnte

- Spencer: evolucionismo e pedagogia
Pedagogia do Positivismo e do Evolucionismo
a) Commte

b) Herbert Spencer
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- Educagdo na Grecia: Homero
-Conceitos de Educacdo Século XVIII
Iluminismo

-Basedow: Filantropismo

- Basedow: Escola filantropica

- Precursores da Pedagogia da Revolugdo
- Revolugao francesa

- Século XIX — aspectos culturais

- Pedagogas da Revolugéo

- Neo-Humanismo

- Pestalozzi vida e realizagdes

- Pestalozzi — intui¢do

- Educac@o intelectual

- Formag@o moral, religiosa e educacdo técnica
- Romana — pedagogia da “Humanistas”
- Séneca e a educagdo moral

- Pedagogia Catolica no século XIX

- Dom Bosco

- Spalding

- Pedagogia do Evolucionismo

- Educag@o Primitiva

- Educagdo Oriental

- Educagao Classica

1- Os gregos

2- Os romanos

- A Educagdo Primitiva crista

- A Educagdo no século X VIII

- O Islanismo

- O Naturalismo pedagogico — Rousseau
- Educac@o Filantropica Basedow

A tendéncia psicologica na educagao
Pestalozzi — Herbart — Froebel

-Pedagogia Experimental: conceito,
-Weber
- Fechner

- Roma: cronologia e instituigcdes
-Origem da educacdo enciclica

- Educagdo na época republicana e a pedagogia
humanista

- Educac@o na época imperial
-Quintiliano e o ideal do orador
-Tendéncias de escolasticas

- Santo Anselmo

-Abelardo

- Alberto Magno

- Santo Tomas de Aquino

- Carlos Magno

- Sentido Cristdo

- Epoca do naturalismo
-Enciclopedistas

-Rousseau e o naturalismo acentuado (grifo nosso)
- Basedow ¢ a Pedagogia Filantropica

- Pedagogia da Revolucdo Francesa:
Império e movimentos Liberais

Revolugao,



- Pedagogia Experimental
a) Muller
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- Educagao no fim do século XVIII e comeco do século

b) Helmhottz XIX

c) Bessel - Herbart e o sistema da Teoria Educativa Pos-
d) Fechnner pestalozziano

¢) Wundt - Pedagogia catodlica no século XIX

f) Binet - Pedagogia do Positivismo e do Evolucionismo
g) Lay - Educacéo feminina do século XIX e Feminismo
- Pedagogia da Agdo - Pedagogia Experimental

- Conceitos - Educag@o Publica no século XIX

- Caracteristicas - Renovagdo do Naturalismo

-Antecendentes da Pedagogia da Agao: - Pedagogia da Agdo (Escola Nova)

a) Rousseau (grifo nosso) - William James, Dewey, Kilpatrick, Claparéd
b)Pestalozzi - Métodos ativos e Escolas de ensaio de reforma
c) Herbart - Pedagogia Experimental

- Willian James e a Filosofia Pragmatica
- John Dewey ¢ o “Ensino pela acdo”

-Pedagogia Social e Pedagogia Socialista

- Willian Kilpatrick -Educacao Medieval

- Kerchensteiner e a “Escola do Trabalho” -Educagdo monastica: Santo Agostinho
- Claparéd e a educacdo Funcional Carlos Magno e a educag@o

- Decroly A escolastica — Santo Tomas de Aquino
- Montessore As universidades

- Métodos ativos e escolas de Ensino e Reforma A educagdo cavalheiresca

A educagdo urbana
- Educagao renascenstista
A Reforma e a Contra Reforma

O Realismo Pedagogico século XVII
Rathe — Comenius- Fenelon- Locke

Fonte: Elaborado a partir dos dados coletados nos Relatérios F.F.C.L.S.T.A, entre 1960 e 1966.

A exposicao desse panorama constante no Quadro 16 consta a presencga da Escola Nova,
dos métodos ativos, a Pedagogia Experimental e seus representantes, assim como “Pedagogia
da Acdo” e o “Naturalismo Pedagogico”, tendo Rousseau, novamente, um espaco nas tematicas
entre 1960 e 1966.

Ressalta-se que, no geral, permaneceu a descricdo de uma historia em que prevalece os
principios cristdos, ideias de educadores e pensadores do passado, ou seja, uma relacdo de
dependéncia do presente com o passado. Outro ponto que evidenciamos no Quadro 16 trata-se
da tematica que aborda a “Reacdo Catolica” e, neste sentido, inferimos que determinados
assuntos eram intercalados no programa de Histéria da Educagdo como forma de elencar
divergéncias entre interesses dos principios cristdos e liberais.

Entre os anos de 1967 e 1970, evidenciamos que os Programas de Histéria da Educacao,
no curso de Pedagogia possuiam similaridades com o sumario do manual disciplinar “Nogdes
de Historia da Educag¢do” de Theobaldo Miranda Santos. Quando analisamos os programas de

ensino cedidos por Silva (2019), identificamos que os conteudos eram idénticos entre os dos
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anos de 1967 a 1970. Assim, inferimos que a obra de Theobaldo Miranda Santos fez parte do
material pedagédgico da disciplina de Historia da Educagdo. Como Silva (2019) foi docente

desse ensino de 1971 a 1980, o autor em referéncia pode ter sido referendado neste periodo.

FIGURA 19 - Programa de Histéria da Educacdo - curso de Pedagogia 1* Série - s/d>%.

- : o g
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PROGRAMA DE HISTORIA Da EDUCACKO

Curso de Pedagogia — 18 série

1 - AISTORIA DA EDUCAGKO
A) eonceito
b) Fatores
c) Fases
d4) Fontes
e) Valor

2 - EDUCAGRO PRIMITIVA
A) Cultura e Socledade dos povos primitivos.
b) A Educacao dos povos primitivos

3 — A EDICACKO ORIENTAL
a) A educagao chinesa
b) A educacao Inda
e) A educacao Egipeia
d4) A educacgaoc hebraica

!4 = A EDUCAGAO GREGA
. a) A edncacao Herdica
b) A educacaéo Espartana
¢) A educacaoc Atenionse
d) A educagio Helenfstica
e) Principals pedagogos: Sofistas, Sacrates, Platio e Aristfteles.

5 - & EDUCACAO ROMARA -

a) A educacic na época Herdico-patricia SECREY: REV B\ e hunv = 4 |
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d) SQuintiliano

6 = A EDUCAGCEKO CRISTOCENTRICA
a) A primeira educacac crista
b) Os primeiros educadores e pedagogos eristaos
e) 8B8anto Agostinho
d) A educagao Monastica
e) A educacao Estatal
) A educagao Cavalheiresca
£) A educacso Universitfiria = As Universidades
h) A eduoagiio corporativa e mnicipal

) A Pedupopts Modiaval.
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Fonte: Arquivo particular de Silva (2019)

200 Salientamos que o referido programa apresenta contetidos idénticos aos disponibilizados para a 1* série

do Ensino de Historia da Educagdo do Curso de Pedagogia, entre os anos de 1967, 1968 ¢ 1970 (RELATORIO
DA F.F.C.L.S.T.A).
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FIGURA 20 - Programa de Histéria da Educacdo - curso de Pedagogia - 2* Série?"!
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Fonte: Arquivo particular de Silva (2019).

201 Salientamos que o referido programa apresenta contetidos idénticos aos disponibilizados para a 2* série

do Curso de Pedagogia - Ensino de Historia da Educacio, entre os anos de 1967 a 1970 (RELATORIO DA
F.F.CL.S.T.A).
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FIGURA 21 - Programa de Histéria da Educacio - curso de Pedagogia - 3* Série s/d>*
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202 Salientamos que o referido programa apresenta contetidos idénticos aos disponibilizados para a 3* série
do Curso de Pedagogia - Ensino de Historia da Educacio, entre os anos de 1967 a 1970 (RELATORIO DA

FF.C.LS.T.A).
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Fonte: Arquivo particular de Silva (2019)

A respeito das Figuras 19 a 21 ressaltamos que, a partir da analise dos programas,

evidenciamos que esses contetidos também foram prescritos para as respectivas séries: 1%, 2% e
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3%, nos anos de 1967, 1968, 1969 e 19702%, Salienta-se que de 1967 a 1970, quem esteve como
docente da disciplina Historia da Educacdo foi o padre Tomas de Aquino Prata.

A docente Silva (2019) assumiu a disciplina Historia da Educagdo na Fista a partir de
1971 e, permaneceu até 1980. Cabe destacar que o Padre Prata assessorou Silva (2019) quando
ela assumiu a disciplina Histéria da Educagdo. A partir desses apontamos inferimos que nos
anos em que Silva (2019) foi docente do ensino Histéria da Educacdo, ela referendou os
programas de anos anteriores (1967, 1968 e 1969, 1970). Para compreender as grandes

tematicas de 1971 a 1980, apresentamos o Quadro 17.

QUADRO 17 - Grandes Tematicas descritas nos Programas de Historia da Educagdo entre
1971 e 1980 - Curso de Pedagogia da Fista

- Da Educacio Primitiva do
ideal educativo no Oriente

- Ideal educativo dos povos
classicos

- Educadores gregos: Homero,
Socrates, Platao, Aristoteles
-Educa¢do como treino para a
vida pratica

Cicero, Quintiliano,
Textos*

- Educacao Cristocéntrica

- Educacio fundamentada
numa posicio filoséfica -
teolégica (Centro Cristo e
principios morais)

- Pedagogia da Acdo

- Grandes tedricos da
Pedagogia da Acao (William
James — Pragmatismo);

John Dewey e o ensino pela
acio;
Kilpatrick;
Kerchernsteiner;
Clapared
Funcional);

Séneca,

(Educacao

- Nova Pedagogia na
América

-Métodos Ativos;

- Psicologia Pedagégica

- Psicologia Psicanalitica
- Pedagogia Socialista

- Pedagogia Existencial

- Cibernética
Educacional

- Educaciio e progresso
cientifico

- Um momento histérico.
A Renascenca e oS
problemas de Reforma e
Contra Reforma

- Naturalismo

-Rousseau e o
naturalismo

- Historia da Educac¢io no Brasil

- Realismo Humanista

-Realismo. Uma educac¢io moderna para
um mundo moderno

- Pedagogia do Futuro ou Prospectiva

- Pedagogia Social (Paul Natorp)

- Tendéncia cientifica ou neo-realismo
(Augusto Commte; Spencer)

-Tendéncia Eclético Pedagégico do século
XX

- Maria Montessori ¢ a Educacao do
Homem Consciente.

Fonte: Elaborado a partir dos Relatorios da F.I.S.T.A, entre 1971 a 1980.

Ressalta-se que entre 1971 e 1980, o ensino de Histéria da Educagdo apresenta
contetdos de uma historia com aspectos cientificistas, em que alguns autores da Escola Nova

aparecem em diferentes topicos. Novamente, identificamos a referéncia ao naturalismo de

203 A partir das andlises dos dados constantes nos Relatorios F.F.C.L.S.T.A entre os anos de 1967 e 1970

verificamos que os contetdos sdo idénticos aos cedidos por Silva (2019).

204 Manteve a escrita conforme consta no Relatério da F.I.S.T.A, entre 1971 e 1980. Cabe salientar que Silva
(2019) mencionou que durante sua atuagdo enquanto docente utilizou textos de Historia da Filosofia no ensino de
Histéria da Educacéo.



205

Rousseau. Destaca-se que a Histéria da Educacgdo no Brasil possui um espaco singelo no ensino
de Histoéria da Educacdo. Silva (2014, p. 26) salienta que “a corrente filoso6fica que melhor
combatia o naturalismo filosofico era a neotomista, denominada de filosofia perennis™.

Neste sentido, para Silva (2014, p. 26) Theobaldo Miranda Santos considerava essa
corrente filosofica como verdade. No Brasil existiam os autores que a representava em seus
textos, dentre os quais podemos citar: Leonel Franca, Alexandre Correia, Rui Barbosa de
Campos e Alceu Amoroso Lima. A partir dessas alusdes de Silva (2014), reportamos a obra de
Santos (1945) e apresentamos as explicagdes sobre o naturalismo.

A concep¢ao naturalista da vida e da educagdo, embora lance suas
raizes no Renascimento e apresente forma filosofica definida, a partir
de Bacon e Descartes, somente passou a ser exposta de maneira
sistematica no século XIX. Na Franc¢a, sob o nome de positivismo, foi
defendida por Augusto Comte, Renan, Claude Bernard, Taine, Littr¢,
Le Dantec. Na Inglaterra, teve como principais representantes Stuart
Mill, Darwin e Spencer, tomando com é&ste tltimo a denominagao de
evolucionismo. Na Alemanha, com o nome de materialismo, o
movimento foi dirigido por Vogt, Biichner, Moleschott ¢ Haeckel.
Defendendo o ponto de vista naturalista, todos €sses movimentos
consideram a natureza como fundamento exclusivo da vida e do
universo. Dentro dessa concep¢do, o homem ¢, antes de tudo, um
produto da natureza através da evolugdo. O conhecimento da natureza
¢ a Unica via para o estudo do homem. As ciéncias naturais sdo, por
conseguinte, a base de toda a cultura e a biologia a ciéncia fundamental
do homem, pois nada existe néle que ndo seja susceptivel de explicagdo
biologica. Para o naturalismo, a vida estd sujeita a um determinismo
rigido e fatal. E o homem, como tudo o que existe, cresce e se
desenvolve de acordo coma lei geral e constante da evolugao. Para os
naturalistas, a natureza ¢ a grande educadora e o processo educativo €
considerado, ora como adaptacdo ao meio, ora como simples
desenvolvimento, ora como preparagdo para a vida, tomada esta no
sentido puramente bioldgico. Encarada em suas linhas gerais, a obra
educativa deve seguir a marcha da evolugdo humana e a génese do
conhecimento da raga. O ideal da educagao ¢ a formacao cientifica. O
conhecimento do saber, o desenvolvimento da inteligéncia pelas
ciéncias naturais, constituem a finalidade primordial de todo trabalho
educativo. Esses principios naturalistas impregnaram a maioria das
correntes pedagogicas do século XIX e, ainda hoje, vamos encontra-los
informando grande niimero de teorias educacionais. Mas foi justamente
no século passado que se iniciou a reacdo contra as doutrinas
naturalistas. E essa reacao se fez sentir, ndo s6 no campo da especulagao
filos6fica, como no do pensamento cientifico. No ambito da
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investigacdo filosofica foi assinalado o érro fundamental do
naturalismo ao se proclamar como tnica concepcao de vida baseada em
conclusdes cientificas, como se a ciéncia nao fosse essencialmente
neutra e pudesse ser naturalista ou espiritualista. Patenteou-se ainda a
contradi¢do dos naturalistas ao negarem, fundados em argumentos
cientificos, a existéncia de valores sobrenaturais, como se fosse possivel
a ciéncia positiva transcender o plano dos fendmenos e penetrar no
dominio das causas primeiras. E evidente que, pela existéncia de
realidades transcendentes. Finalmente, verificou-se a ilusdo do
naturalismo ao pretender construir uma moral puramente “cientifica”,
baseada apenas na observacdo dos fatos e prescindindo de qualquer
fundamento metafisico ou religioso. No ambito da investigagdo
experimental, constatou-se a inanidade das afirmagdes naturalistas
consideradas como cientificas. A reducao do ser vivo ao ndo-vivo, do
homem ao animal e do psiquico ao fisiologico jamais foi verificada pela
experimentacio. E a medida que a pesquisa cientifica caminha para
frente, as diferencas entre ésses setores da realidade se acentuam cada
vez mais. E justamente o que assinalam as ultimas conquistas da
biologia e da psicologia. Enfim, proclamando-se como a unica
concep¢do de vida capaz de promover o progresso cientifico, o
naturalismo, na verdade, nada mais fez do que prejudicar o
desenvolvimento da ciéncia. E que o espirito cientifico “vive do amor
integro da Verdade, do labor consciencioso, da aplicagdo paciente, do
devotamento desinteressado; a Ciéncia vive, consciente ou
inconscientemente, do nobre entusiasmo, do idealismo, da tradi¢ao, da
colaboragdo social; numa palavra, a Ciéncia se alimenta das fontes
profundas da vida espiritual do homem, fontes que o Naturalismo
pretende destruir”. No inicio do século XX, Boutroux e Eucken foram
os primeiros a reagir contra o naturalismo que havia dominado os
espiritos, mostrando os seus é&rros, as suas limitagdes e 0s seus
preconceitos. Dentro em pouco, a reagdo anti-naturalista se estendeu as
inteligéncias mais esclarecidas da época. Boutroux e Bergson na
Franga; Eucken, Spranger e Max Scheler na Alemanha; Willian James
e Mac Dougall nos Estados Unidos, representam, fora do pensamento
cristdo, as figuras mais representativas dessa grande cruzada em prol da
reabilitagdo dos valores espirituais” (SANTOS, 1945, p. 507-509).

Desta maneira, buscamos apreender como as concepgdes contidas nos manuais Nogdes
de Historia da Educacao (1945) de Theobaldo Miranda Santos e em Pequena Historia da
Educagdo de Ruy de Ayres Bello (1978) “evidenciam” as percepgdes que elencamos ao ensino

de Historia da Educacao do curso de Pedagogia da Fista.
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5.4 Alguns autores da Escola Nova e da Pedagogia Catolica nas grandes tematicas dos
Programas de Historia da Educagdo: uma analise sob a perspectiva do manual de Theobaldo

Miranda®®.

As breves exposi¢des que realizaremos a seguir terdo como analise nomes de alguns
autores da Escola Nova e da Pedagogia Catdlica que mais se evidenciaram nas grandes
tematicas dos programas de Historia da Educacdo da Fista, entre 1951 e 1980. Considerando os
manuais: Nogoes de Historia da Educagdo (1945) e Pequena Historia da Educagdo (1978),
respectivamente de Theobaldo Miranda Santos e de Ruy de Ayres Bello, elencaremos nossas

percepcoes a respeito desses saberes no ensino de Histéria da Educagdo da Fista. Nao

205 Silva (2014) explica que o manual “Nogdes de Histéria da Educacido” foi publicado pela Companhia

Editora Nacional. Silva (2014, p. 41) menciona que “A criagdo da Companhia Editora Nacional ocorreu apds a
crise da Companhia Grafica-Editora Monteiro Lobato. De imediato, a nova editora foi dirigida por Monteiro
Lobato e Octalles Marcondes Ferreira”. Entre 1920 e 1970 a Companhia Editora Nacional foi representativa para
a historia da cultura brasileira. Silva (2014, p. 42) explica que em 1939, no catdlogo da referida companhia, os
livros eram disponibilizados em vinte colegdes diferentes, o que atendia aos diversos interesses dos leitores. “Na
condicdo de editores dos projetos editoriais compareciam intelectuais representativos como: Hermes Lima, na
Biblioteca de Cultura Juridica e Social; Anisio Teixeira, na Biblioteca do Espirito Moderno; Barbosa Correia, na
Biblioteca Médica e Fernando de Azevedo, nas cinco séries da Biblioteca Pedagdgica Brasileira. Segundo Silva
(2014, p.43), em 1974, a Companhia Editora Nacional foi adquirida pelo Banco Nacional do Desenvolvimento
Econdmico. Em 1980, o Instituto Brasileiro de Edigoes Pedagdgicas (IBEP) comprou a editora. Sobre a Biblioteca
Pedagogica Brasileira, Silva (2014, p.43) salienta que “No inicio da década de 1930, em substituicdo aos titulos e
autores estrangeiros, ocorreu um surto de crescimento no tocante as publicagdes de autores nacionais. Nessa época,
as editoras organizaram diversos tipos de colegdes para um publico igualmente variado. Dentre as iniciativas e
realizagdes da Companhia Editora Nacional, cabe destacar o projeto editorial “Biblioteca Pedagdgica Brasileira”,
que incidiu também com criacdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica que reflete na formagdo de
professores. Assim, a Biblioteca Pedagdgica Brasileira foi coordenada por Fernando de Azevedo, até 1946. O
referido projeto editorial compunha-se de subdivisdes assim definidas: Literatura Infantil, Atualidades
Pedagogicas, Livros didaticos, Iniciacdo Cientifica e Brasiliana. Destaca-se que em 1935 houve publicagdo do
volume Psicologia da Infancia, de Sylvio Rabello. Salienta-se que a Biblioteca Pedagé6gica Brasileira foi
importante pois Fernando de Azevedo, de acordo com Silva (2014, p. 44), teve a possibilidade de “promover a
renova¢ao educacional da escola publica consoante os principios do chamado movimento da Escola Nova”. Silva
(2014, p.46) explica que “Na edi¢do dos livros publicados na série, foram introduzidas inova¢des no formato
material e na configuragdo textual, entre outros, “orelhas” na capa e quarta-capa, dados do autor e do tradutor,
sumario de capitulos e/ou resumo do capitulo, referéncias bibliograficas, indice analitico, quarta-capa com lista de
titulos publicados e indicagdo de novos lancamentos. Tais inovagdes visavam despertar o interesse, direcionar a
leitura para os assuntos determinados. Além disso, foram introduzidas as “tradug¢des anotadas™. O referido autor
detalha que “Durante seu ciclo de vida, aproximadamente 47 anos, a sériec “Atualidades Pedagogicas” editou 91
autores e 132 titulos classificados em géneros diferentes, porém todos afins as ciéncias da educagdo: psicologia
aplicada a educagao, sociologia da educacao, filosofia da educagdo, historia da educacdo (e da pedagogia), biologia
aplicada a educagdo, educagdo e psicanalise, medicina e educagdo, politicas educacionais, pedagogia cientifica,
ciéncias da educagdo, formagdo do educador, didatica, ensino-aprendizagem e educagdo comparada. Dentre os
Pioneiros da Educagdo Nova, compareciam na condi¢do de autores: Fernando de Azevedo, quatro vezes; Afranio
Peixoto, duas; Anisio S. Teixeira, quatro; Oswaldo Frota-Pessoa, trés; Delgado de Carvalho, duas; Almeida Junior,
quatro; Noemy Silveira Rudolfer, uma vez; Francisco Venancio Filho, uma vez; Paschoal Lemme comparece uma
vez na condi¢do de tradutor. Dentre os autores, 29 eram brasileiros, os demais estrangeiros igualmente vinculados
as instituigdes de ensino e pesquisa representativas. Theobaldo Santos comparece com cinco titulos (SILVA, 2014,
p- 50). Enfatiza-se que o manual Nog¢des de Historia da Educag@o — colegdo “Curso de Psicologia e Pedagogia”
obteve 14 edigoes entre 1945 ¢ 1971 (SILVA, 2014).
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realizamos um estudo dos referidos manuais, mas depreendemos alguns pontos que
contribuiram para o entendimento dos valores instituidos na disciplina Historia da Educacao da

Fista.

2% Como

Iniciaremos pelo manual Nogoes de Historia da Educagdo (1945
representantes da Escola Nova, evidenciamos que autores como Dewey, Willian Kilpatrick,
Kerchensteiner, Montessori se destacaram nos Programas de Historia da Educagdo e os
pensadores defensores da Pedagogia Catolica como Felix Dupanloup, Sdo Jodo Bosco; Otto
Willmann, John Henry Newman; Spalding e Frederico W. Foerster também disputaram espagos
com os escolanovistas.

Essa forma de estrutura dos programas de Histéria da Educacao evidencia dois
movimentos. O primeiro, em que pensadores da Escola Nova propunham que a educagao
tivesse uma centralidade na crianga e a impulsionasse para o desenvolvimento de acdes que
fossem praticas e efetivas quanto a atuagdo na sociedade.

Além disso, o método educacional ndo teria énfase em valores morais, mas deveria
intensificar a capacidade da crianca para a vida. O professor ndo ¢ mais a figura detentora do
saber e controle do processo ensino aprendizagem.

A defesa da educagdo laica e, portanto, separada da fé, na qual a razdo ¢ base para os
principios cientificistas, bem como as questdes de obrigatoriedade e democratizacao do ensino
foram ideias defendidas pelos escolanovistas.

O segundo movimento que aconteceu foi o dos idealizadores da Pedagogia Catdlica que
perceberam a necessidade de uma adequagdo de seus principios aos da Pedagogia moderna.

Assim, haveria a possibilidade da permanéncia da Pedagogia Crista*’’.

Neste sentido, Santos (1945) surge como um autor que, a partir das suas exposicoes,
apresentaria pensadores com fins nessa perspectiva e, portanto, seriam enaltecidos na escrita do

manual disciplinar Nogdes de Historia da Educagao (1945).

206 Para anélise dos respectivos contetidos abordados nos programas de Historia da Educagio entre 1951 e

1980 utilizamos o manual Nogdes de Historia da Educagao: 3 Série, vol. 43, Biblioteca Pedagogica Brasileira —
Atualidades Pedagogicas, Edi¢ao Ilustrada — Companhia Editora Nacional, 1945, Exemplar 3410.

207 Roballo (2007, p.104-105) explica que “E notério que nesta unido entre razio e fé, ciéncia e religido,
espiritualidade e modernidade, esta pedagogia cristd se torna um projeto do neo-humanismo catdlico ao qual
Santos se filia; e também mostra que os catdlicos ndo eram contrarios & modernidade, mas enfatizavam uma
pedagogia moderna aliada a preceitos cristdos. Porém, recusavam o projeto laicista de reorganizac¢do da cultura
através da escola, presente nas teses dos principais articuladores do Movimento pela Escola Nova”.
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QUADRO 18 - Conteudos programaticos — Manual “Nog¢des de Historia da Educagdo”
(Theobaldo Miranda dos Santos, 1945).

L. O Tradicionalismo Pedagogico
1.A Educacio Primitiva 4.A Educagao Egipgia
2.A Educacio Indu 5.A Educagao Hebraica
3.A Educacao Chinesa 6.A Educagdo Persa

II. O Humanismo Pedagogico
1. A Educacao Grega 2. A Educacdo Romana

I1I. O Cristianismo Pedagogico
1.A Educacio Apostolica 3.A Educaciao Monastica
2.A Educacao Patristica 4.A Educagdo Escolastica

IV.O Medievalismo Pedagogico
1.A Educacao Feudal 2. A Educagdo Mugulmana

V. O Néo-Humanismo Pedagégico
1.A Educaciao Renascentista 3.A Educagao Contra-Reformista
2.A Educacgao Reformista 4.A Educagio Jansenista

VI. O Naturalismo Pedagégico

1.A Educacio Realista 6.A Educacao Filantropista
2.A Educagio Disciplinar 7.A Educacio Revolucionaria
3.A Educagio Pietista 8.A Educacio Psicologica

4.A Educacio Raciona.lista 9.A Educacdo Cientifica
5.A Educacio Naturalista

VII O Néo-Naturalismo Pedagogico

1.A Educacio Individualista 4.A Educacao Pragmatica
2.A Educacio Socialista 5.A Educagdo Técnica
3.A Educacao Nacionalista

VIII. O Anti-Naturalismo Pedagégico
1.A Educacio Espiritualista
2.A Educacio Crista

Apéndice

A Educacao Brasileira

Evolu¢iao Da Educacio Brasileira
Periodo Colonial Periodo Monarquico  Periodo Republicano

Fonte: Elaborado a partir da descri¢do do sumario do manual Nog¢oes de Historia da Educa¢do
- Theobaldo Miranda Santos, edic¢ao Ilustrada, 1945.
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A estrutura do sumario apresenta uma historia tradicional, linear, cronologica e
evolucionista, que expde também uma divisdo historica. A marca que o referido autor deixa

explicito no manual € a justificativa da contribuicao da Pedagogia Crista.

Inspirada nos ensinamentos eternos da Revelagdo, nos principios da
filosofia “perennis” e na experiéncia educativa da Igreja, ela trazia um
patriménio de verdades capaz de resistir a tddas as revolucdes
espirituais. Eis porque a educagao cristd ndo desapareceu, nem poderia
desaparecer, ante o poderoso movimento naturalista e anti-cristdo que
inspirou a maioria dos sistemas pedagdgicos post-renascentistas.
Procurando ajustar as novas formas de pensamento ¢ de vida aos seus
principios imutaveis, a educacdo cristd ndo rejeitou as conquistas
realizadas pela ciéncia moderna. Pelo contrario, tddas as aquisi¢des da
pedagogia experimental que ndo colidissem com as bases filosoficas da
doutrina crista foram aceitas e incorporadas a pratica educativa da
Igreja. Mas todos os postulados contrarios ao espirito do cristianismo e
a dignidade da pessoa humana foram recusados e vigorosamente
combatidos. Dentro dessa orientacdo, em que se harmonizam a tradi¢do
€ 0 progresso, vamos assistir, no século passado, a um espléndido
reflorescimento da pedagogia crista. Ao lado de escolas, universidades
e congregacodes de ensino, em nimero cada vez maior, surgem grandes
educadores cristdos cuja obra enche de vida e de luz o cendrio
pedagogico dos séculos XIX e XX (SANTOS, 1945, p. 517-518).

Assim, evidenciamos que nos programas do ensino de Histéria da Educagao, autores

escolanovistas e também da Pedagogia Catodlica estiveram presentes nas grandes tematicas da
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referida disciplina”™. Desta maneira, temos as seguintes concepgdes pedagogicas: “Pedagogia

208 Conforme prescrito nos Programas de Histéria da Educaciio do Curso de Pedagogia da Fista evidencia-

se nessa perspectiva de Pedagogia Catolica autores como Felix Dupanloup; Sdo Jodo Bosco; Otto Willmann; John
Henry Newman; Spalding e Frederico W. Foerster. Quando se analisa esses autores no manual disciplinar “Nogdes
de Historia da Educagdo” (1945) de Santos, eles foram definidos como educadores cristdos. Desta forma para
depreender o sentido dessa definigdo e a relagdo com a pedagogia cristd, é oportuno reportar a Silva (2014, p. 27),
que explica que “A pedagogia cristd prepararia o corpo e o espirito do educando na totalidade de seus atributos
fisicos, intelectuais ¢ morais ¢ ndo apenas em uma parte desses atributos. Por fim, assim concluia quanto as
concepgdes denominadas de naturalismo pedagdgico e humanismo pedagdgico, sendo que a primeira concepgao
subordinava Deus ao homem e este a natureza, enquanto a segunda subordinaria a natureza ao homem e este a
Deus”. O referido autor complementa a explicacdo esclarecendo que “a pedagogia cristd, melhor a filosofia
perennis - completa e harmoniosa, pois era fundada numa filosofia integral da vida e do universo e sobre a
concepegdo racional da natureza humana, e assim capaz de preparar a crianga para os dois planos ontologicos da
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de Acdo: Dewey e Kerchensteiner”; “Pedagogia Naturalista: Rousseau e o naturalismo”;
“Pedagogia Catdlica: Felix Dupanloup; Sdo Jodo Bosco; Otto Willmann” (RELATORIOS
F.F.C.L.S.T.A, (1951 A 1980).

Para depreender como essas concepcdes estavam no manual de Santos (1945),
realizaremos alguns apontamos. Evidenciamos criticas do autor as perspectivas educacionais
modernas. Sob sua 6tica os educadores ndo consideravam a necessidade da educagdo integral
do homem, que incluiria a educagao do corpo, do intelectual e os valores morais, sendo todos
esses aspectos contemplados pela pedagogia crista.

Assim, moldar e controlar a natureza inata dos sujeitos contribuiria para despertar os
deveres para a sua existéncia e ressaltar o aspecto transcendental do homem. Isto o imbuiria de
bons costumes e atitudes para a vida social. Depreendemos que essa educacgdo integral
compunha nao apenas a transmissao de conhecimentos das ideias pedagogicas para insergao a
vida em sociedade, mas era necessario ter como norteador os valores morais e
transcendentais®%.

A Pedagogia Catolica atenderia a essas bases para educacdo e, na perspectiva de Santos
(1945), o naturalismo pedagdgico nao contemplava a complexidade do processo educativo na
preparagdo dos individuos. Desta maneira, os ““sistemas pedagogicos modernos” apresentavam-
se fragmentados, atendendo apenas a unilaridade da formagdo humana na sociedade?'®. Para
criticar esse entendimento, Santos (1945) menciona Rousseau como pensador do “segundo

movimento do século XVIII” que teria sido o propulsor das ideias naturalistas®'!.

existéncia, a saber, o natural e o espiritual, realizando as trés formas fundamentais da educac¢do: a educacao fisica,
na ordem da natureza, a educacdo intelectual, na ordem das ideias, e a educa¢do moral, na ordem dos deveres”.

209 De acordo com Santos (1945) “As caracteristicas primacias da pedagogia cristd sdo a organicidade, a
omnilateralidade, a universalidade. Tudo nela tende para a sintese e para a unidade. E um edificio harmonioso
cujos alicerces repousam, solidamente, sobre um conceito integral do homem, da vida e do universo. De acordo
com a filosofia pedagogica do cristianismo, no plano da realidade universal, se entrelacam, de maneira intima e
equilibrada, a natureza e o espirito, o corpo ¢ a alma, o individuo e a comunidade, a individualidade ¢ a
personalidade, a vontade e a inteligéncia, Deus ¢ o mundo. Essa visdo ampla, profunda ¢ total da realidade
representa o ponto de partida da concepgao cristd da vida e da educagdo (SANTOS, 1945, p. 517-518).

210 Para Santos (1945, p. 518) a educacio fragmentada a partir da concepgio das correntes filos6ficas poderia
ser explicada da seguinte maneira “o naturalismo pedagoégico, por exemplo, a natureza ¢ o Unico valor da vida e
da educagdo; para o idealismo pedagogico, € a idéia ou o espirito; para o pragmatismo pedagogico, € a a¢do, para
o individualismo pedagoégico, ¢ o individuo,; para o socialismo pedagogico, € a sociedade ou a classe; para o
culturalismo pedagogico ¢ a cultura. Cada uma dessas concepgdes, como se v€, considera somente um dos aspectos
parciais da vida e da educagdo, contribuindo, portanto, apenas com uma parcela para a integragdo da verdade total.
Dai a insuficiéncia e a precariedade do seu conceito de educagdo”.

21T Santos (1945, p, 344) explica que “O movimento cultural da segunda metade do século XVIII, baseado
na concepcdo da bondade natural do homem, revestiu-se dum impulso de simpatia pelas massas populares,
enquantoque o anterior resultara na formagdo de uma aristocracia intelectual. Vontaire, reacionalista, céptico,
sarcastico, aristocrata, amante do refinamento e do artificialismo, foi o lider do primeiro movimento. Rousseau,
sentimental, romantico, otimista, democrata, apologista da vida em plena natureza, foi o lider do segundo
movimento. Mas, ambos combatiam a ordem social, a disciplina moral ¢ o respeito a Tradigdo, a Autoridade ¢ a
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Em relacdo a descricdo de Rousseau nos programas de Historia da Educacgdo da Fista,
procuramos encontrar nos relatos de Vasconcelos (2020), Prais (2019), Fabri (2019), Aveiro
(2019) e Silva (2019) informagdes que pudessem apreender como era a abordagem das ideias
naturalistas. Entretanto, obtemos como respostas que Rousseau era um autor estudado.
Considerando as analises realizadas nas grandes tematicas da disciplina Historia da Educagao,
ha indicios de que o referido pensador possuia um espaco significativo.

Silva (2019) menciona que “Filosofos, por exemplo, Jean Jacques Rousseau [livro
Emilio] era muito exigido. Dentre as orientagdes da Fista os alunos eram convidados a ler os
autores através de suas obras” (SILVA, 2019). Desta maneira, a obra de Rousseau que
identificamos na relacdo de livros da biblioteca da Fista, entre os anos de 1951 e¢ 1953,
“Inquérito Educacdo Emilio J.J., pode ter sido referendado na disciplina Histéria da
Educacdo.'2.

Outros pensadores que destacam nos programas analisados, entre 1960 e 1980, foram
William Kilpatrick e Dewey, que estariam definidos por Santos (1945) como educadores
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pragmaticos” °. A a¢do como parte integral da formagdo do homem seria o que propulsionaria

nao so6 o desenvolvimento do homem pela educagdo, mas também possibilitaria a atuagdo no
meio social. Santos (1945, p. 452) refuta o pragmatismo: “De acordo com ésse conceito, a
educacdo ndo tem finalidade alguma fora de si mesma; nao esta sujeita a coisa nenhuma a nao
ser a mais educagdo; ¢ um processo imanente, completamente desligado dos valores e ideais
que devem nortear a vida humana”. Desta forma, Santos (1945) defende a dependéncia para as
questdes morais que estariam intrinsecas aos principios da pedagogia crista.

Pestalozzi, Herbart, Froebel também foram enfatizados no ensino prescrito da disciplina
Historia da Educacdo da Fista e a obra de Santos (1945) diverge em alguns pontos desses

educadores, principalmente quando Pestalozzi reporta a Rousseau e enaltece a concepgao da

Igreja. O que Rousseau fez foi apenas substituir o absolutismo da Razéo pelo absolutismo do Sentimento. Quanto
a concepgdo geral da vida ndo houve diferenca essencial entre o racionalismo céptico de Voltaire e o naturalismo
sentimental de Rousseau. Divergiram apenas quanto a forma de expressdo”.

212 Manteve-se a grafia original da relagdo de livros constante nos Relatérios F.F.C.L.S.T.A, 1951 e 1953.
Nao foi possivel obter mais informagdes sobre edi¢do e outros dados da referida obra.

213 Para Santos (1945, p. 451) “O pragmatismo nasceu da pretensdo de conciliar as divergéncias existentes
entre as correntes filosoficas e de ultrapassar as limitagdes impostas ao conhecimento humano pelo idealismo
Kantiano e pelo naturalismo positivista. E teve a ilusdo de poder atingir ésse objetivo, substituindo a inteligéncia
pela acdo, e fazendo da utilidade o Unico critério para determinagdo da verdade. O pragmatismo se reveste de
multiplas cambiantes especulativas, desde o propdsito de considerar o principio pragmatista como instrumento
eficaz para a interpretacdo da realidade até a tendéncia para construir uma metafisica pluralista do universo. Possui,
entretanto, como caracteristica fundamental, a de conceber a verdade subordinada a agdo, reduzindo-a mero
instrumento de utilidade pratica”.
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natureza defendida pelo filésofo genebriano”'*. Ainda apresentando, suas discordancias Santos

(1945, p. 380) explica que mesmo que Pestalozzi, Herbart e Froebel tenham sido destacados na
perspectiva da educagdo psicoldgica, no contexto do século XIX, “desde a Idade Média,
numerosos educadores vinham focalizando o valor fundamental do ensino elementar. A obra
admiravel de S. Jodo Batista de La Salle é bem expressiva e eloquente a &sse respeito”. Cabe
destacar que no final desse capitulo - “A educacdo psicologica” -, Santos (1945) apresenta o
texto “Deus como origem de todas as coisas”, escrito por Froebel, o que denota uma apreciagao
a sintese aos principios defendidos por Santos (1945, p. 379-399). Percebemos que Santos
(1945), procura enaltecer os aspectos da educagdo de aspecto tradicional e cristio mesmo
quando menciona autores pertencentes a educagdo moderna.

Sobre a perspectiva da educacao cientifica, pensadores como Comte e Spencer foram
citados nos programas de Historia da Educagdo e também evidenciamos na estrutura das
tematicas uma intercalacdo de pensadores com outra concepgdo - a crista. Isso nos faz inferir
que existia uma sequéncia de saberes diferentes, mas que intencionava a constru¢do de um
pensamento, ou seja, o que estaria condizente com a cultura daquele contexto historico e
referendado pela instituicdo educativa.

Assim, quando situamos esses pensadores na escrita de Santos (1945), percebemos sua
indagacdo quanto ao isolamento dos aspectos morais e transcendentais a predominancia da
ciéncia e, principalmente, o quanto a educacdo baseada nos principios cientificista dariam ao

homem capacidades que sobrepunham aos idealizados na educacio tradicional?’®.

214 De acordo com Santos (1945, p. 379) “Com o raiar do século XIX, a influéncia da psicologia sobre a

educagio, isto ¢, a preocupagdo de fazer o trabalho educativo gravitar em torno do espirito da crianga, comeca a
ganhar terreno. Indubitavelmente a obra de Rousseau muito concorreu para que essa tendéncia se afirmasse e
desenvolvesse. A educagdo psicologica representou mesmo uma tentativa de dar aos principios do naturalismo
pedagdgico do mestre de Genebra uma formulagdo cientifica e um carater de processo escolar pratico. Nao
devemos, contudo, esquecer que, muito antes de Rousseau, varios educadores esclarecidos ja haviam acentuado a
necessidade de se adaptar o trabalho escolar & natureza psiquica do educando. E assim que, em pleno século XIII,
vamos encontrar Raimundo de Lulo fazendo a apologia da educagdo psicoldgica ao afirmar que a educagdo deve
estabelecer uma harmonia entre o desenvolvimento da alma e o crescimento corporal da crianga. E, no século XVI,
Vitorino de Feltre ¢ Luis Vives pde em relévo, ao longo de tdda a sua obra, as vantagens de se ajustar a agdo
educativa a natureza fisica e mental e as diferencas individuais dos alunos. A tendéncia psicologica na educagio
que se nos depara no inicio do século XIX e da qual Pestalozzi, Herbart ¢ Froebel foram os principais
representantes, procede, assim, diretamente, do naturalismo romantico de Rousseau. Essa procedéncia revela-se,
claramente, na apologia da natureza, na concepgdo otimista da infancia e no conceito de educagdo como
desenvolvimento, que vamos encontrar na obra désses educadores. Entretanto, também ¢ nitida, nésse movimento,
a influéncia das idéias filosoficas de Kant, Fichte e Hegel”. Salienta o referido autor que existem diferengas entre
os “meios ¢ os fins” utilizados por Pestalozzi, Herbart ¢ Froebel.

215 Santos (1945, p.400) enfatiza que “A preocupagio de transformar o processo educativo num simples
problema cientifico e experimental, que vamos encontrar dominando certo circulos pedagogicos do século XIX,
foi um reflexo das idéias filos6ficas da época. A filosofia idealista que imperara nos primeiros decénios do século
e que exercera grande influéncia sobre os sistemas educacionais, foi, aos poucos, perdendo o seu prestigio. As
contradigdes do criticismo Kantiano e os excessos do idealismo hegeliano, negando ao espirito a possibilidade de
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Dessa forma, Comnte e Spencer sdo mencionados por Santos (1945) como
representantes, respectivamente, do positivismo e do evolucionismo. Para o autor catélico,
esses pensadores destacaram as ciéncias sociais e naturais em detrimento das questdes inerentes
a moral transcendental e a fé deixa de ocupar um lugar central para ceder ao empirismo e
métodos de observagao comprovados pela ci€éncia demonstrativa, ou seja, a educagdo cientifica.
“O método, por exceléncia, de estudo e de ensino deve ser o indutivo e experimental. A
educacao humanista e disciplinar deve ser condenada. Eis as idéias fundamentais do
cientificismo educacional de que Comnte e Spencer foram pioneiros no século XIX”
(SANTOS, 1945, p. 401-402). Santos (1945) critica a Lei dos trés estados elencados por

Comnte.

Segundo Comnte, a humanidade passou por trés estados sucessivos: 1° o
estado teologico ou ficticio, durante o qual o homem explica os fendmenos
pela intervencao de agentes sobrenaturais; 2°) o estado metafisico ou abstrato,
caracterizado pela substituicdo dos agentes sobrenaturais por entidades
abstratas: formas substanciais, faculdades da alma, forca vital, etc.; 3°) o
estado positivo ou cientifico em que o homem abandona as abstragdes e
substitui a investigacdo das causas pela observagdo dos fendmenos e suas leis,
o estudo do absoluto pelo relativo. O primeiro estado ¢ provisorio, o segundo
transitorio e o terceiro definitivo. A lei dos trés estados preside ndo so a
evolucdo da humanidade, como a formagdo de cada ciéncia e ao
desenvolvimento individual de cada homem. Comnte reduz a filosofia a uma
sistematizacdo dos conhecimentos positivos. Comnte admite seis ciéncias
fundamentais, assim dispostas: matematica, astronomia, fisica, quimica,
biologia, sociologia. Esta série, além de indicar a subordinagdo e dependéncia
das ciéncias, precisa a ordem de sua formacao histérica. Nessa classificacao,
a psicologia representa apenas um capitulo da biologia. Seu tnico método € o
da observacdo externa. A introspec¢do ¢, para Comnte, absurda.
(SANTOS, 1945, p. 402-403).

conhecer a realidade, fazendo do mundo exterior simples representacdo e desprezando, assim, o testemunho do
senso comum e da investigacao cientifica, acabaram por desacreditar o idealismo, provocando um movimento de
reagdo contra a metafisica. Eis porque a filosofia que passou a empolgar as inteligéncias, na segunda metade do
século XIX, teve por lema o combate a metafisica. Mas s se pode combater a metafisica com outra metafisica e
0 homem, por um impulso natural do seu espirito, ndo pode desistir de explicar o sentido das coisas e a razdo de
sua presenga no universo. E, com efeito, o protesto contra a metafisica nada mais representou do que um divorcio
da concepgdo idealista, para substitui-la por outra metafisica, a que emanava das ciéncias da natureza, apesar de
todas as afirmativas empiristas ¢ fenomenistas feitas, em contrario, pelos seus cultores. Foi, sobretudo, o
desenvolvimento extraordindrio das ciéncias naturais a causa primacial désse retérno do pensamento filoséfico ao
empirismo e ao fenomenismo, através dos dois grandes movimentos que passaram a dominar o panorama cultural
do século XIX: o positivismo de Comnte ¢ o evolucionismo de Spencer.
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Neste sentido, a superagdo da abstragdo foi progressivamente superada e os fendmenos
e suas leis poderiam ser passiveis de observagdo. Em relagdo a religido da humanidade, Santos
(1945, p. 403) destaca que Comnte “fundou uma nova religido — religido positiva, sem Deus. E
o culto da Humanidade ou do Grande Ser. Sdo também objetos de veneraciao o Grande Meio (o
espaco) e o Grande Fetiche (a terra)” (SANTOS,1945, p. 403).

Em Spencer, a reacdo das ideias evolucionistas parece ser mais enfatica, uma vez que
Santos (1945) discorda que o homem deva exercer toda sua acdo na vida social e ndo na
contemplagdo de possivel perfeicao com fins abstratos. Neste sentido, Spencer surge como o
pensador que concebe que para se obter a perfei¢do, € necessario apenas conduzir o individuo
a educacdo que lhe proporcione finalidade na sociedade. Santos (1945, p. 407) explica que
“Para Spencer, a vida se esgota na existéncia terrena e, assim sendo, a educagdo deve ter por
finalidade a vida atual. Eis porque define o ideal da educagdo como uma preparacao perfeita
para a vida completa”?!6,

Outra tematica que encontramos no ensino de histéria da educagao foi a de pensadores
com perspectiva nacionalista, ou seja, em que o Estado fortalecido perpassa por uma educagao
centrada no homem que cultiva os valores nacionais. O nome de Fichte (1762-1814) surge em
tematicas do ensino de Historia da Educacgao da Fista. Isso chama a atengdo, pois esse pensador
esta disperso entre outros de tradi¢do cristd. Cabe destacar que Santos (1945, p.449) faz ressalva
em afirmar que ndo contesta o patriotismo, entretanto salienta que “No verdadeiro patriotismo
fundem-se, assim, numa sintese organica e harmoniosa, valores nacionais € humanos”.

Assim, ndo s6 os principios nacionalistas devem predominar e, para além dessas

consideracdes, o referido autor contesta a soberania da cultura alemad que para ele foi tdo

ressaltada em Fichte. De acordo com Santos (1945, p. 443), no discurso de Fichte prevalece

216 Santos (1945, p. 407) menciona que “Para a consecucdo désse ideal, se impde a aquisicio dos

conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da vida individual e social, em todos os seus aspectos. A
pedagogia deve guiar-se pela luz da evolugdo, isto ¢, pela marcha progressiva de um ser que cresce ¢ cujas
poténcias se vdo desabrochando sucessivamente. A ciéncia adquirida pelas geragdes anteriores estd como que
depositada no cérebro da crianga. Para promover a formagéo intelectual da infancia, basta, portanto, oferecer ao
cérebro oportunidades de acdo e desenvolvimento. E como a utilidade € o principal critério de valor, os estudos
devem ser organizados visando a utilidade pratica. Dai Spencer dar preferéncia aos estudos cientificos na
organizagdo do curriculo, uma vez que, na sua opinido, os estudos liberais ndo devendo ocupar sendo as horas
destacando da vida, ndo devem também ocupar sendo as horas de descanso da educagdo”. Em suma, para Spencer,
a educagdo ndo tem fins absolutos, mas somente relativos. Os ideais educativos dependem das circunstancias de
tempo e de lugar. A educagdo deve visar apenas a adaptagdo a vida. Para isso, é condigdo fundamental o
conhecimento cientifico. A formagao cientifica ¢, assim, a esséncia do ideal educativo. O objetivo da educagéo
intelectual ¢ preparar o homem para o exercicio das atividades que integram uma vida completa”.
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que, “Numa palavra, na alma do povo alemao vive a alma da humanidade; sua cultura é a
cultura”. Haveria, portanto, a exaltacdo a cultura dos alemaes sobre as demais e, o que
poderiamos inferir o cristianismo. Assim, o nacionalismo alemao sobrepde a uma tao
tradicional e que pendurou por séculos.

Sobre a educagao social, evidenciamos que Paul Natorp, Durkheim e Karl Marx surgem
na estrutura do ensino Historia da Educacao. Desta forma, o homem € um ser social ¢ as formas
culturais, politica, econdmica e religiosa sdo resultados da socializa¢do do individuo. O homem
¢ o sujeito que participa e constroi sua historia na sociedade. Santos (1945, p. 429) cita que na
educacgao socialista, “ O objetivo da educagdo deve consistir, antes de tudo, na socializagdo do
educando®'””.

Quanto a educagdo técnica que obteve espago a partir de 1970 nos programas de Historia
da Educagdo da Fista, ressaltamos que, de acordo com Silva (2019), Montessori € os métodos
ativos foram estudados. Porém, quando analisados os programas prescritos, entendemos que
houve um espaco singelo dedicados & Montessori, assim como os métodos ativos>'®.

Reportando a Santos (1945), depreendemos que ele ndo contesta de maneira radical o
método Montessori. Entretanto, ressalta que ndo existiu uma adequagdo entre o material
didatico da autora com a fase de desenvolvimento da crianga. De acordo com Santos (1945, p.
470) o método montessoriano se inspira na psicologia do adulto “sem nenhuma relagdo com a
vida real da crianca”.

Destaca que, apesar deste “desacordo”, ndo se deve desconsiderar a contribuicdo da

educadora. Enfatiza que “as restricdes que podemos formular aos pontos de vista da grande

217 Santos (1945, p. 430) detalha os aspectos dos pensadores provenientes de sociologismo dentre os quais

destaca “os da escola francesa como Durkheim, Levy Briihl, de Roberty e outros. Para os da escola alema, ele
salienta Schéffle, Lilienfeld, Simmel, Stammler, Miiller Lyer etc. Para o socialismo radical, cita Karl Marx, assim
como os seus discipulos como Engels, Dietzgen, Plenge, Wilbrandt, Miickle etc”. Santos (1945, p. 430) explica
que “Os educadores socialistas contemporaneos derivam, uns, do sociologismo, outros, do socialismo
propriamente dito. Entre eles se destacam Natorp, Kerschernsteiner, Diirkheim, Wynnecken, Dewey, Kilpatrick,
Bergmann, Max Adler. De Karl Marx e seus continuadores provém a pedagogia soviética ou comunista cujo ideal
¢ transformar cada crianga num fator de produgdo e cujos principais representantes atuais sdo Pinkevich,
Lunatcharsky, Pistrak e Choulguine™.

218 Para Santos (1945, p. 466) “Essas tendéncias tecnicistas da educaciio contemporanea, diferenciadas por
seus matizes filos6ficos, mas identificadas por suas preocupagdes pedocéntricas, podem ser divididas em dois
grandes grupos: o dos métodos ativos, caracterizado pela sua fei¢do cientifica e sistematica, ¢ o das escolas novas,
marcado pela sua orienta¢do empirista ¢ romantica. Entre os métodos ativos, se destacam o método Montessori, o
meétodo Decroly, o plano Dalton, o sistema de Winnetka, o método de projetos, o método do Cousinet, o plano
Jena, o método Mackinder, o plano Howard, o método de Profit, a técnica de Dottrens e a técnica de Freinet. As
escolas novas nasceram em fins do século passado, como reag@o contra o ensino verbalista e artificial das escolas
tradicionais, desenvolvendo-se de maneira extraordinaria no inicio do século atual e diversificando-se de acordo
com a idéias e aspiragdes dos seus criadores”.



217

educadora ndo representam uma repulsa integral as suas idéias pedagdgicas, nem um
desconhecimento do valor inestimavel de sua contribuicdo ao patriménio da educacdo
universal” (SANTOS, 1945, p. 470).

Para além desses pensadores ja mencionados, encontramos no percurso do ensino de
Historia da Educacao, entre 1951 e 1980, representantes da Educacgdo Cristd dentre os quais
Gregorio Girard, Felix Dupanloup, S. Jodo Bosco, Otto Willmann, J.H.Newman, J.L. Spalding
e Frederico Foerster. Assim, Santos (1945) ressalta pontos que considera importantes nesses
educadores.

Sobre Spalding (1840 - 1916), ele destaca que “é¢ o maior pedagogo catélico dos Estados
Unidos”. Explica que “A idéia central da pedagogia de Spalding ¢ a educagdo moral, isto ¢, a
formacao da consciéncia, do coragdo, do carater, da vontade” (SANTOS, 1945, p. 517).

Sobre John Henry Newman (1801-1890), que era natural de Londres, foi enfatizada a
obra “Idea of a University”. De acordo com Santos (1945, p. 535) esta obra “delineia as linhas
mestras de uma pedagogia da universidade inspirada no realismo integral do Cristianismo”.
Salienta que “as principais heresias didaticas que Newman assinalava no século XIX e para as
quais aconselhava, como férmula salvadora, a pedagogia “perennis” do Cristianismo onde se
reinem, numa sintese organica, a educag¢do humanista, a cultura religiosa € a formag¢do
filosofica ™.

Acerca de Otto Willmann (1839-1920), que era natural de Lisa (proximidades de Posen,
na Poldnia), Santos (1945, p. 529) salienta que, “Para Willmann, a religido ¢ a pedra angular de
toda a cultura”.

Em relacdo a S. Jodao Bosco (1815-1888), natural de Castelo Novo d’ Asti, na Italia,
Santos (1945, p. 525-526) enfatiza que “Em sua aplicagdo, o sistema de S. Bosco ¢ baseado na
caridade cristd. Razdo e religido, tais sdo os dois instrumentos de que o mestre se deve utilizar”.

Sobre Felix Dupanloup (1802-1878), que nasceu em S. Felix — Savoia, na Franga, ele

exalta as reflexdes de De Hovre, as quais transcreveremos a seguir:

Dupanloup distingue quatro meios gerais de educagdo: os cuidados fisico, que
visam dar ao homem for¢a e saude de corpo e de espirito; a instrugdo, que
consiste menos na aquisi¢@o de conhecimentos do que no desenvolvimento do
espirito; a disciplina, na sua triplice fungao de manter, prevenir e reprimir as
diversas manifestagdes da conduta infantil; a religido, que € o comégo ¢ o fim,
a base e o cume da educagdo. Na opinido do grande educador, trés sdo os
agentes que mais influem sobre o processo educativo: Deus, 0s pais, o mestre
e os condiscipulos. E reagindo contra a orientagdo excessivamente utilitaria e
cientista do seu tempo, escreve paginas de grande beleza e emogao sdbre o



218

valor da formagdo humanista do homem, como a tinica capaz de desenvolver
todas as suas capacidades e de prepara-lo integralmente para a vida em suas
multiplas formas e aspectos” (DE HOVRE, citado por SANTOS, 1945, p.
525).

Santos (1945) reporta também ao educador Gregodrio Girard (1765-1850), natural de
Friburgo, na Suica, e destaca que “Para tornar eficaz a cultura moral, Girald aconselha based-
la sobre as atividades naturais da crianca. Elas resultam de tendéncias inatas, tendéncias
pessoais, sociais, morais e religiosas”.

Ainda de acordo com Santos (1945), se as concepcdes de Gregoério Girard forem
seguidas, o trabalho educacional seria enriquecedor: “Tomando-as como pontos de partida, o
educador fard obra inteligente e frutifera. O ideal a realizar ¢ o do Evangelho: o modélo
incomparavel ¢ o Cristo que ¢ a via, a verdade e a vida” (SANTOS, 1945, p. 521).

Quanto ao alemao Frederico W. Foerster, que nasceu em 1869, em Berlin, Santos (1945)
ressalta que “todos os aspectos unilaterais da cultura contemporanea sao criticados de maneira
incisiva e luminosa pelo grande pedagogo cristdo. Para Foerster, o inico remédio para o
desequilibrio e a dissociacdo da cultura moderna ¢ a sua cristianizagao” (SANTOS, 1945, p.
540).

Para apreendermos como Santos (1945) reportava a esses autores para exemplificar a

oposi¢ao aos sistemas pedagogicos modernos, citaremos o excerto que segue:

A pedagogia crista, ao contrario, reune numa sintese harmoniosa as parcelas
de verdade que se encontram dispersas nos sistemas pedagogicos. Nao porque
seja uma concepgao eclética e superficial das coisas, mas porque considera a
realidade em toda a sua inteireza e plenitude. Assim, entre o naturalismo e o
idealismo, afirma a dupla natureza do homem, no qual o corpo € o espirito se
fundem intimamente para constituir uma unidade substancial; entre o
individualismo e o socialismo, revela a existéncia, no homem, do individuo e
da pessoa; como individuo, o homem se subordina a natureza e a sociedade,
mas como pessoa, se eleva acima de ambas; entre o nacionalismo e o
internacionalismo, acentia que o patriotismo ¢ uma virtude, que o homem
deve amar, defender e dignificar sua Patria, mas, como ser humano, também
pertence a Humanidade e, como tal, ndo pode desprezar os filhos das outras
nacdes. Esses caracteres de realismo, de harmonia e de totalidade de educacéo
crista patenteiam, de maneira expressiva, sua indiscutivel superioridade sobre
os sistemas fragmentarios e unilaterais da pedagogia moderna (SANTOS,
1945, p. 517-518).

Evidenciamos que esses autores ocuparam um espago bem significativo nos programas

prescritos da disciplina Historia da Educagdo do Curso de Pedagogia da Fista.
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Destacamos que, mesmo no periodo de 1970 a 1980, momento que encontramos
tematicas vinculadas a Pedagogia Técnica e Cientifica, os denominados educadores cristaos
ainda estavam em destaque. Estes sdo pautados de maneira sistematica nos referidos programas
de ensino.

Desta maneira, percebemos que entre 1951 e 1960, autores com afinidades mais
tradicionais e conservadoras estavam dispostos na estrutura prescrita do ensino de Historia da
Educacao, com tematicas que abordam desde o Matrimonio, o Divorcio e o papel da Mulher,
Jesus Cristo e a [dade Média com suas sobreposicdes de valores.

Os pensadores da Pedagogia Catdlica também estiveram em evidéncia no decorrer dos
anos 1960 a 1980. Contudo, nota-se que entre 1972 e 1980 ocorreu uma dispersao de pensadores
com concepgdes progressistas, em que o cientificismo e a técnica foram diluidos, e que difere
daquele pensamento enunciado nos programas prescritos do ensino de Histéria da Educagao
nos anos de 1951 a 1960.

Cabe salientar a descri¢do marcante de Rousseau, ainda entre os anos das décadas de
1960 a 1980. O que depreendemos ¢ que marcas de concepgao catdlica como as evidenciadas
no manual de Santos (1945) concorrem para caracterizar os pensadores catolicos no ensino de

Historia da Educagao do curso de Pedagogia da Fista.

5.5 As tematicas dos Programas de Historia da Educacdo da Fista: uma analise sob a perspectiva

do manual “Pequena Historia da Educagao”, de Ruy de Ayres Bello

Para depreendermos a formacdo de Ruy de Ayres Bello e sua concepcio catolica,
reportamos as analises realizadas pelos pesquisadores Aratjo e Silva Pinto (2012), que

detalham a trajetdria do autor em referéncia tanto no ambito educacional quanto politico.

Ruy de Ayres Bello (1904-1982) foi um dos dez filhos de Ayres de
Alburquerque Bello e Aurora Nunes Acioli, nasceu em 5 de julho de 1904, no
sitio Riacho dos Bois nas terras do Engenho Queimadas, do municipio de
Barreiro, na Mata Sul do Estado. Nos tempos de crianga morou também no
centro de Barreiros e em Sdo José da Coroa Grande, por isso talvez tenha
recebido uma das escolas do municipio localizada em prédio anexo da colonia
de Pescadores, o nome de Escola Ruy de Ayres Bello, em sua homenagem
como filho daquela terra. Com 16 anos dava aula, em Barreiros, na escolinha
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paroquial do padre Julio de Siqueira. Aos 18 anos chegou a exercer a fungdo
de escrivao de policia, mas ndo se adaptou ao servico. O tempo que sobrava
dedicava-o as conferéncias, a fundagdo de jornais e aos grémios literarios, em
Barreiros. Aos 20 anos, foi nomeado, pelo Governo Federal, inspetor de
alunos do Patronato Agricola Jodo Coimbra, em Tamandaré. Ali foi morar e
trabalhar. Pouco mais tarde, ensinava noutro patronato — o Bardo de Lucena —
em Socorro, municipio de Jaboatdo. Foi eleito na legenda pelo Cristianismo
Social, em 1934, como Deputado da 1* Legislatura (1935-1939). Fez parte da
comissdo permanente de Fazenda, Or¢camento e Contas do Estado. Era primo
de Estacio Coimbra e sobrinho de Julio Bello, ex-governadores de
Pernambuco. Seu pai foi Deputado a Camara Federal em 1891. Tinha tudo
para seguir a tradug@o da familia. Em 1938 chegou a Escola Normal, que em
1962 virou o Instituto de Educacdo, chegando Ruy de Ayres Bello a ser diretor
desta instituicdo. Também foi Diretor da Escola Normal Pinto Junior. Para
completar seu trabalho no magistério faltava o acesso ao ensino superior
oficial, vindo Ruy de Ayres Bello a lecionar na Faculdade de Filosofia e
Direito do Recife; na Universidade Catdlica e na Federal de Pernambuco.
Membro da Academia Pernambucana de Letras, onde tomou posse em 14 de
setembro de 1964. Membro do Conselho Estadual de Pernambuco exercendo
dois mandatos 1965-1966/1966-1972 (ARAUJO; SILVA PINTO, 2012, p.
425-427).

Salientam os autores que Ruy de Ayres Bello foi um catélico fervoroso e acrescentam
que “O sentimento religioso catdlico foi muito presente na vida de Ruy de Ayres Bello
traduzindo-se nos seus escritos. Ele fazia parte da Congregagdo Mariana” (ARAUJO; SILVA
PINTO, 2012, p. 427)

A partir dessa breve apresentagao de Ruy de Ayres Bello, buscamos reportar, no manual
Pequena Historia da Educacdo (1978), alguns topicos inerentes a Escola Nova e a Pedagogia
Catdlica. Isto justifica-se pois, conforme informado por Silva (2019), docente do ensino de
Historia da Educagdo (1972-1980) da Fista, a obra de Bello foi utilizada na referida disciplina.

Salientamos que trata da 12%, publicada pela Editora do Brasil, em 1978. No prefacio,
Bello explica para qual publico a obra era escrita: “Destinava-se este livro especialmente aos
estudantes dos cursos de formacdo de professores primarios, mas ultimamente tem servido
também a estudantes de cursos universitarios de natureza pedagogica, dada a escassez da
bibliografia sobre a matéria em lingua vernacula”.

Em nosso entendimento, quando reportamos aos programas prescritos de Historia da
Educac¢ado do Curso de Pedagogia da Fista, identificamos o quanto foi abordada a educagdo do
cristianismo, citando pensadores como Sao Clemente de Alexandra, Sao Gregdrio Taumaturgo,

Sao Jodo Cris6éstomo, Sao Basilio, Sao Geronimo, Santo Agostinho e Santo Tomas de Aquino.
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Assim, depreendemos a questdo sobre De Magistro, quando explica Bello (1978, p. 113) a

“Questao XI do tratado De Veritate™.

E principalmente no De Magistro, que é a Questio XI do tratado De Veritate,
que Santo Tomas discute os mais graves e controvertidos problemas
pedagogicos de sua época. O primeiro artigo desse livro versa sobre o
seguinte: Pode um homem ensinar a outro, merecendo o titulo de mestre, ou
esse titulo cabe privativamente a Deus? A essa questdo responde Santo Tomas
que, rigorosamente, s6 Deus ¢ o verdadeiro agende da educagdo, da mesma
forma que € a causa principal do ensino, pois a doutrina humana, que o mestre
procura comunicar, ndo pode ser compreendida pelo aluno sendo em virtude
da luz da razdo que Deus infunde na sua mente, sem a qual o ensinamento ndo
pode ter eficacia. Da mesma forma que ndo se pode atribuir a causalidade
eficiente da cura ao médico, mas sim a natureza do doente, dotada por Deus
da virtualidade de reagir contra os males que a afetam, ndo se deve dizer que
seja 0 mestre a causa principal do ensino, pois esse ¢ devido principalmente a
capacidade de aprender da inteligéncia humana, criada por Deus e possuindo
em poténcia aqueles conhecimentos que o ensino do mestre s6 faz transformar
em ato. Mas, ndo sendo a causa principal e interna do ensino, o homem ¢ sua
causa auxiliar e externa e pode, assim, com propriedade, ser chamado mestre
de seu semelhante (BELLO, 1978, p. 113).

O manual de Bello (1978) foi uma referéncia e, por conseguinte, tornou-se um material
para a formagdo de professores. Desta maneira, nos faz refletir sobre a incidéncia das ideias e
valores que contribuiram para as praticas pedagdgicas. Assim, percebemos que Bello (1978)
escreveu, em 222 paginas, uma historia linear, cronologica e evolucionista das ideias
pedagogicas que perpetuaram em momentos historicos e, sobretudo, evidencia-se a preferéncia
do autor em ressaltar pensadores da pedagogia crista.

Nota-se que no capitulo 15, que trata da Escola Nova, que apenas cinco paginas (185-
190) foram destinadas para o movimento escolanovista. Assim, Bello (1978) procura enfatizar

seus apontamentos sobre a Escola Nova.

Em ultima analise, o movimento pedagdgico que se denomina de “escola
nova”, ou “escola renovada” representa uma sintese das varias tendéncias
verificadas na histéria das teorias e das praticas educacionais, a partir do
Renascimento, ou, por assim dizer, o termo da evolugdo de todas essas
tendéncias. Trata-se, portanto, de um movimento bastante eclético, que tem
suas origens nas mais variadas e, por vezes, até mesmo antagonicas, doutrinas
educacionais” (BELLO, 1978, p. 185).
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Bello (1978) ndo considera a Escola Nova como um movimento inaugural das ideias
apresentadas e defendidas pelos escolanovistas. O referido autor ressalta que os principios
escolanovistas nao eram algo novo, pois educadores humanistas discorreram sobre essas ideais
da escola nova. O Quadro 19 apresenta o sumario da obra “Pequena Historia da Educagao” de

Bello (1978).

QUADRO 19 - Contetidos programaticos - Manual “Pequena Histéria da Educag¢do” (Ruy de
Ayres Bello, 1978).

SUMARIO

Capitulo Titulo pag.
1 A Educagio Primitiva 9

2 A Educagao na Antiguidade Oriental 17
3 A Educagio na Antiguidade Grega 35
4 Os Grandes Educadores Gregos 57
5 A Educagio na Antiguidade Romana 71
6 Educadores Romanos 83
7 A Educagio Cristdo Primitiva 89
8 A Educagao Cristad Medieval 103
9 A Educagio Renascentista 123
10 A Reforma e a Educagédo 133
11 A “Contra-Reforma” e a Educacédo 143
12 O Realismo Pedagoégico 151
13 O Naturalismo Pedagégico 161
14 A Pedagogia de Sentido Psicologico 177
15 A Escola Nova 185
16 A Educagao no Brasil 191
Complemento Bibliografico dos Diferentes Assuntos 215

Fonte: claborado a partir do sumario “Pequena Historia da Educagdo” (1978) de autoria Ruy de Ayres Bello

A partir do sumario de Bello (1978), percebe-se uma historia cronoldgica e evolutiva,
em que aspectos da Escola Nova e da Educagdo do Brasil surgiram de maneira contida.
Ademais, nota-se a periodizagdo encontrada nos manuais de Histéria da Educagdo - Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea®!’.

Bello (1978) realizou criticas aos pensadores escolanovistas, mas foi enfatico em expor

a concepcao de educagao da Escola Nova.

219 Monarcha (2006, p. 7) explica que existe uma periodizagio da historia universal que destaca a

“sobrevalorizagdo do Ocidente europeu e a redugdo do lugar dos ndo-europeus e das culturas anteriores a
Modernidade”. Assim, o referido autor menciona que nos manuais apresentam-se em “educacdo na Antiguidade
Oriental pagd, na Antiguidade Classica humanista, na Idade Média cristd, na Idade Moderna racionalista e na Idade
Contemporanea laica, cientifica e industrial. Grosso modo, os autores didaticos entregam-se a tentagdo de modelar
a imagem do passado pela imagem do presente, nesse caso, os fatos idos sdo representativos de um celeiro de
ideias antecipadoras” (MONARCHA, 2006, p. 7).
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Em referéncia a filosofia que a inspira, a “escola nova” ¢ essencialmente
naturalista, muito embora falem os seus representantes de coisas espirituais e
se inclua, algumas vezes, a religido nas atividades escolares. Mas trata-se de
uma espiritualidade imprecisa e indefinida e de uma religido meramente
subjetiva e sentimental” (BELLO, 1978, p. 187).

Por essa maneira como Bello (1978) contesta o Naturalismo, entendemos que a
discordancia concentra pelo novo pensamento de formagao e atuagdo do homem em sociedade,
pois este seria o sujeito historico de todas as realizagdes e transformagdes do meio social.
Deixaria de ser conduzido por uma forca abstrata e, sim, essencialmente promovida pela razao
e concretizagdo de sua vontade e liberdade estabelecida entre cidaddos envolvidos e capazes de

elaborar leis e pactos sociais em conformidade com o bem publico.

Neste caso, o principal ponto de Rousseau, residia na ideia que a vontade de
todos, deveria predominar no processo de elaboragdo de regras da vida em
sociedade, para o que apenas leis ratificadas por todos deveriam ser a forma
de exercicio da liberdade, pois a lei que se prescreveria para sim mesmo seria,
entdo, liberade (GATTI JR, 2014, p. 480).

Neste sentido, entendemos que os individuos sdo autdbnomos e com decisdes que
colaborariam para as relagdes em sociedade. A acdo social € politica e ndo meramente situagoes
de vontades transcendentais ou ditadas por aqueles que eram intermediarios por transmiti-las
ao homem. As circunstancias sociais ndo seriam estaticas e impossiveis de serem modificadas.
A liberdade de escolha em prol do bem geral possibilitava ao homem as alteragdes necessarias
na sociedade, visando o bem comum dos cidadaos.

Reportando-se, ainda sobre a origem da Escola Nova, Bello (1978) explica que trata-se
de um movimento advindo também de outros pensadores humanistas??’. Essa consideracio de

Bello (1978) parece ser uma constante em manuais de autores catdlicos, os quais, nesse

momento da pesquisa, enfatizamos Santos (1945) e Bello (1978)%*!.

220 “As raizes histdricas mais remotas desse movimento poderdo ser encontradas na pedagogia de alguns

educadores humanistas, sobretudo Luis Vives, Erasmo de Rotterdam e Paulo Vergério, que em suas obras
pedagodgicas professaram muitos dos principios educacionais que constituem a ideologia do movimento que
estamos focalizando e, particularmente, em Vitorino Da Feltre, fundador de “Casa Amena”, instituto de ensino
que, em certo sentido, pode ser considerado uma antecipacdo da “escola nova” no que ela tem de mais
caracteristico. Podem ser também, considerados precursores desse movimento os pedagogos realistas Rabelais,
Montaigne e Comenius (BELLO, 1978, p. 185).

221 Monarcha (2006, p. 5) explica que “No tumultuado transcorrer dos Tempos Modernos, essa suposta
“origem historica da Escola Nova” fez seu percurso, sendo acolhida como bussola para a elaboragdo de manuais
de Historia da Educacdo. Numa palavra, artefato elaborado com recurso a retrospecg@o, a historia da Pedagogia e
Educagao ¢ provida de um télos, algo como um estado de carater atrativo ou concludente, para o qual se movia
incessantemente em perspectiva de remate final. Para um sem-numero de autores de manuais, literatura didatica e
intérpretes do passado, as inven¢des do individualismo-liberalista, do racionalismo filos6fico, da interpretacdo
materialista da historia e da natureza, invengdes iniciadas no Renascimento e amadurecidas nos tempos fortes,
continuos e irreversiveis da Era Moderna, isto ¢, nas conjunturas de aceleracdo da histéria — Humanismo,
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Sobre “O Naturalismo Pedagégico???”, Bello (1978) detalha as caracteristicas deste
movimento em que se exaltava a sobreposicao da razdo, considerando as questdes terrenas em
detrimento da f€, assim como o potencial a natureza do homem em que a confianca e poder a

ciéncia contrariavam o que era tradicional. Assim, parafraseando Bello (1978, p. 161), o

Naturalismo apresentava “as caracteristicas gerais da mentalidade filoséfica e cientifica™?? .

Assim, alguns topicos prescritos, principalmente entre 1960 e 1970, chamam a atengao,
principalmente, se buscarmos os apresentados na estrutura do manual “Pequena Historia da
Educacao” de Bello (1978). Para detalharmos essa nossa percepcao, o Quadro 20 resume os

topicos elencados no ensino de Historia da Educagdo e os dispostos no manual de Bello (1978).

Racionalismo, ITuminismo, Revolucao Francesa, formagdo dos Estados nacionais — ao alcangarem a plenitude
deram lugar ao nascimento da escola obrigatoria, o triunfo das pedagogias psicologicas com a consequente
extingdo da férula educacional e, por conseguinte, o advento do ensino conforme a subjetividade do sujeito, tudo
isso e muitos mais com o propoésito de formar seres capazes de ver, observar, pensar, discernir e racionar. Numa
palavra; espécie de “providéncia natural” a operar na historia dos homens e da cultura, a ciéncia racionalista
aparece como o grande instrumento de perfectibilidade humana.

222 (Cabe ressaltar que, no capitulo em que Bello (1978) abordou sobre o Naturalismo, ele menciona as
“teorias do Emilio” e cita nomes de outros percursos do naturalismo pedagdgico rousseauniano (dentre estes,
Basedow, Pestalozzi, Froebel, Herbart Ledo Tostoi, Helena Key, Luis Gurlitt (BELLO, 1978, p. 174).

223 De acordo com Bello (1978, p. 161-162), as caracteristicas seriam “a) exaltacdo irrestrita da razdo

humana, como medida de todas as realidades e consequente negagdo do sobrenatural ou super-racional; b)
preocupagdo exclusiva com a vida terrena, desprezando-se qualquer cogitacdo de ordem extratemporal;
c)concepgdo da religido como um vago deismo meramente subjetivo, ndo sendo Deus mais de que uma pura
abstragdo ¢ a vida religiosa uma manifestag@o inteiramente sentimental; d) exaltagdo da natureza humana, de suas
virtudes, sua bondade natural, seu poder, negando-se portanto, a degenerescéncia do pecado original; e)
glorificac¢do do individuo, com o propoésito de torna-lo independente de qualquer subordinagdo, principalmente em
relagdo a Igreja; f) confianga ilimitada no poder da Ciéncia, para a explicagdo de todo o universo e para a solucéo
de todos os problemas humanos; g) posi¢do anti-histérica ou antitradicionalista, isto ¢, menosprezo pelo passado
e confianga ilimitada no futuro”.
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QUADRO 20 - Topicos prescritos no ensino de Histéria da Educagdo entre 1960 e 1970 e
estrutura das tematicas tratadas em “Pequena Historia da Educagdo” de Bello (1978).

Programa Prescrito na disciplina Historia Pequena Histéria da Educacio capitulo 13
da Educagao Fista O Naturalismo Pedagoégico
(Entre 1960 e 1970) Subtitulo:
Causas, origens e Caracteristicas do Naturalismo (p. 161-176)

Naturalismo do século XVIII Caracteristicas do naturalismo pedagégico (p. 162);

Rousseau: vida e obras
Rousseau: 0 Homem A influéncia de Rousseau no dominio da educac¢io (p. 173)?4;
Rousseau: o pedagogo

Rousseau: doutrina do Estado Natural
Rousseau: Consequencias da doutrina do  Rousseau como expoente da Pedagogia Naturalista (p. 163);
Estado Natural

Rousseau: Educacio fisica (grifo nosso)
Rousseau e a educacio fisica (p. 164);

Rousseau: Educagao intelectual (grifo nosso) A educacio intelectual, conforme Rousseau (p. 165);

Rousseau: moral (grifo nosso)
Rousseau: educacao religiosa (grifo nosso) Rousseau e a educagio moral e religiosa (p. 167);

Juizo final sobre Rousseau (grifo nosso) Juizo sobre a Pedagogia de Rousseau (p. 168).

Fonte: Elaborado a partir das analises dos programas de Ensino de Historia da Educacgdo (1960-1970) e manual
Pequena Histéria da Educagdo (1978) de autoria de Bello.

Bello (1978) ¢ um critico de Rousseau e contesta a concepcdo de educacdo desse
pensador. Explica que a crianga estaria a contemplagdo “nada mais seria de que um simples
estimular da imaginacao e das faculdades afetivas da criancga, visando a predispd-la para receber
a inspiracdo e as sugestdes da natureza, consideradas fator exclusivo de sua consciéncia e de
sua sensibilidade religiosa” (BELLO, 1978, p.167-168).

Cabe salientar que as questdes inerentes a centralidade ao aluno e a sala composta por
ambos os sexos foram, também, combatidos em Bello (1978, p.187), que deixa explicito sua
discordancia quanto ao “governo da classe pelos proprios educandos”, assim como em relacao

a co-educacao. O autor resume a organizacao das “escolas novas” em: “A educacao fisica e os

224 Estruturamos assim esse item do manual “Pequena Histéria da Educacdo” de Bello (1978), pois

entendemos que melhor expressa os topicos: Rousseau: vida e obras; Rousseau: o Homem; Rousseau: o pedagogo
- contetidos que foram abordados no programa prescrito de Historia da Educagdo do Curso de Pedagogia da Fista.
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trabalhos manuais constituem os principais elementos do curriculo na pedagogia da escola
nova” (BELLO, 1978, p. 187)*%.

Sobre a Historia do Brasil, entendemos que Bello (1978) destacou a educagdo
desenvolvida pelas Jesuitas, além de dedicar o papel das ordens franciscanas no pais.
Especificamente sobre o periodo republicano, ele simplifica-o em duas paginas (210 a 21).
Nomes de Francisco Campos e Capanema foram referendados.

Sobre Campos, a citacdo de Bello (1978, p. 212) mostra sua satisfagdo quanto a
promulgacao da primeira lei organica para a universidade e a oposi¢ao ao ensino laico: “Nesse
mesmo ano de 1931, foi promulgada a primeira lei organica da universidade brasileira” [...]
“um decreto do governo abolia a laicidade compulséria do ensino, permitindo, em carater
facultativo, o ensino religioso nas escolas oficiais, com o que atendeu aos reclamos da
consciéncia nacional, traduzidos num movimento de opinido que empolgou o pais inteiro”
(BELLO, 1978, p. 212)..

Sobre este aspecto, consideramos que nos programas de Historia da Educacao da Fista,
quando encontramos mengdes sobre a Historia do Brasil, ha evidéncia de que Francisco
Campos, Gustavo Capanema e Getulio Vargas (assim, como se retrocedermos no tempo — 0s
proprios jesuitas) possuiam um destaque, ainda mais se considerarmos que nao existiram tantos
detalhes sobre outros assuntos inerentes ao Brasil. Assim, ¢ interessante refletir como a historia
pode ser evidenciada em determinados topicos que podem induzir o aprendiz a interpretar
figuras e ou nomes como herois e torna-los emblematicos no ambito da educagao.

Desta maneira, evidenciamos que Bello (1978) transportava o fervor catolico a
intencionalidade de escrever uma obra com essa concep¢do para os estudantes e futuros
professores. Isto estaria condizente com a maneira de moldar a cultura educacional dos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Ademais, evidenciamos que os contetidos prescritos nos programas de Historia da
Educagao da Fista, entre os anos de 1951 e 1980, apresentaram tensdes entre o pensamento
tradicional cristdo, o progressista cristdo e o liberal cientificista. Em nosso entendimento, esses

pensamentos disputaram espacgos de reafirmacao e poder em que as ideias da pedagogia catolica

225 Em relagdo ao ensino de Historia da Educagiio no Curso de Pedagogia da Fista, entre 1970 e 1980,

identificamos que houve uma reorganizagdo para as metodologias da referida disciplina. Sobre os contetidos do
ensino de Historia da Educagdo, existiam nos programas prescritos da referida disciplina topicos convergentes
com o proposto pela “escola nova”, como por exemplo, Pedagogia da A¢do, Grandes tedricos da Pedagogia da
Acdo (William James — Pragmatismo); John Dewey e o ensino pela acdo; Kilpatrick; Kerchernsteiner; Clapared
(Educacdo Funcional. Contudo defrontamos com temas como Educadores gregos: Homero, Socrates, Platdo,
Aristoteles, Educacdo como treino para a vida pratica, Cicero, Quintiliano, Séneca, Educacdo Cristocéntrica,
Educagdo fundamentada numa posigdo filosofica — teologica (Centro Cristo e principios morais), Textos.
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concorriam para se autoafirmarem a pedagogia da escola nova na cultura de uma instituicao
confessional catdlica.

A partir das analises dos contetidos programaticos, dos documentos dispostos nos
relatorios da Fista e dos relata de ex-discentes e docente, inferimos que o ensino de Historia da
Educagao foi referendado com manuais disciplinares de Santos “Nogdes de Historia da

Educac¢ao” e de Bello “Pequena Historia da Educagdo”.

5.6 Consideragdes parciais

Os materiais utilizados no Ensino de Historia da Educag¢do do Curso de Pedagogia da
Fista, entre 1951 e 1980, podem ser definidos sob trés aspectos. O primeiro seria sobre as
tematicas em que encontramos: ideais de pensadores tradicionais e conservadores,
principalmente entre os anos de 1951 e 1960; outra de perspectiva catolica Progressista entre
as décadas de 1960 e 1970, em que movimentos sociais colaboraram para impulsionar
afinidades com pensamento de Maritain. Sob este ponto, inferimos que o professor Monsenhor
Juvenal Arduini, que ministrou Filosofia e Historia da Filosofia, colaborou para a inser¢ao desse
pensamento no ambito da Fista.

Quanto as tematicas vinculadas a Pedagogia Catdlica, percebe-se que estas permearam
a disciplina Historia da Educacdo entre as décadas de 1950 e 1980. Isto pode ser explicado
quando apreendemos que esta concep¢ao de educacdo sobressaia nos programas de ensino se
compararmos aos da Escola Nova.

Para tanto, é preciso considerar que a presenca das tematicas da Escola Nova e Historia
do Brasil obtiveram um espaco singelo. Assim, os conteudos relacionados ao Naturalismo
(Cientificismo, Evolucionismo, Tecnicismo e demais), foram dispersos nos programas do
Ensino de Historia da Educagao e Rousseau foi enfatizado.

Cabe destacar que Rousseau foi apresentado como um pensador com concepgdes
pertencentes ao Naturalismo, porém, ndo o identificava como um educador integrante ao
socialismo.

Em nosso entendimento, a liberdade e a vontade geral que promovem as reflexdes sobre
o socialismo de Rousseau passaram despercebidas nos programas prescritos do ensino de
Historia da Educagdo. Assim, o homem que ¢ entendido por Rousseau como um ser social e
capaz de transformar a sociedade de acordo com as necessidades para o bem comum dos

individuos foi, por assim, dizer desconsiderado.



228

Em relagdo ao segundo aspecto elencado na disciplina Historia da Educagao, reportamos
as atividades como seminarios, pesquisas, leituras de obras cldssicas e o espago da biblioteca
como recurso pedagogico. Notamos que estes dispositivos compuseram meétodos de ensino
entre os anos de 1951 e 1980. Entretanto, a partir de 1971 foram implementados outros, como
por exemplo, a disposi¢do das carteiras em circulos, trabalhos em grupos e ampliagdo da
utilizagdo de filmes para melhor assimilacdo do processo ensino-aprendizagem. As aulas
expositivas aos poucos foram sendo substituidas pelas denominadas dialogais. Desta forma,
permitia-se que as carteiras fossem colocadas em formato de “circulo”.

O terceiro e ultimo aspecto que aventamos foi em relagdo aos manuais disciplinares
referendados no ensino de Historia da Educagdo. Evidenciamos que conteudos dos programas
prescritos para a referida disciplina possuiam similaridade com a obra Nogoes de Historia da
Educacgdo de Theobaldo Miranda Santos. Ademais, a partir dos relatos de ex-alunas e docente
da disciplina, percebeu-se que o nome deste autor foi mencionado como um dos estudados no
respectivo ensino. Outro manual estudado foi de Ruy de Ayres Bello.

A partir dessas percepgdes, evidenciamos que o ensino de Historia da Educagdo
apresentou trés movimentos em que o tradicionalismo e o conservadorismo estiveram presentes
nos anos de 1951 a 1960. Elencamos como possivel insercdo a tentativa de uma pedagogia
cristd progressista, entre as décadas de 1960 a 1970, uma vez que documentos analisados e
inter-relacionados apontam para essa abordagem. Porém, salientamos que a autoafirmagao da
Pedagogia Catolica sobressaiu nas tematicas do ensino de Histéria da Educacgao. Evidencia-se,
assim, que existiram tensdes entre as correntes escolanovistas (tematicas com abordagens
cientificistas, tecnicistas, psicologicas) e a preponderancia da Pedagogia Catolica no ensino de

Historia da Educacdo do curso de Pedagogia da Fista.
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CONSIDERACOES FINAIS

A problematica que instigou o inicio da pesquisa foi como teria sido o ensino de Historia
da Educacao no Curso de Pedagogia da Fista, no periodo de 1951 a 1980. Considerando que se
tratava de uma instituicdo confessional catdlica, isto foi desafiador devido aos empecilhos
encontrados para adentrar na instituicdo e buscar seus resquicios historicos. Foram muitos os
enfrentamentos, talvez por envolver questoes educacionais e religiosas.

Considerando que a Fista foi um desdobramento do Instituto de Cultura Superior de
Uberaba, ¢ importante destacar a ambiéncia cultural na qual a cidade de Uberaba e o pais
estavam inseridos. Por meio da idealizagdo e do incentivo do entdo padre Juvenal Arduini, foi
possivel almejar a transformacao desse instituto em uma universidade catolica. Dom Alexandre
Gongalves do Amaral, arcebispo de Uberaba, esteve na lideranga desse proposito e, juntamente
com o intelectual Alceu de Amoroso Lima, fizeram com que o Instituto de Cultura Superior se
transformasse, em 1949, em Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomds de Aquino.

A institui¢do esteve sob a dire¢ao das Irmas Dominicanas, religiosas de origem francesa
que, junto com os demais sujeitos mencionados anteriormente, concretizaram a proposta
educacional. Considero que as posi¢des de ideias, valores e intencionalidades desses membros
foram retratadas em conteidos e metodologias da apresentagdo do ensino de Historia da
Educagdo que fizeram parte formacao de professores.

Neste sentido, o objetivo geral da tese foi analisar a configuragdo e reconfiguracao do
processo do ensino de Histéria da Educagdo e as perguntas que nortearam a problematica
tiveram como intuito identificar o perfil programatico da disciplina Historia da Educacao, assim
como os recursos ¢ materiais empregados, o perfil de docentes e discentes e a frequéncia as
memorias desses sujeitos. A partir da Historia Oral e a correlagdo com as fontes documentais,
foi possivel depreender o passado nos limites do tempo presente.

A tese de que existiam tensdes entre os contornos catolicos e o registro cientificista,
laico e evolucionista dos conteudos disseminados no ensino de Historia da Educagao foi
evidenciada. Ressalto, como resultado, que para além do pressuposto inicial de que entre os
catolicos progressistas inseridos no ambito da Fista existiam também os que poderiam ndo
compartilhar com as ideias que advinham de determinados professores. Portanto, entre o
periodo de 1951 a 1980, tanto as tematicas conservadoras e tradicionais como as de
perspectivas da pedagogia catolica progressista estiveram presentes na referida disciplina,

ainda que de forma diluida e intercalada nos programas de ensino da Histéria da Educagao.
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Cabe ainda destacar que o ensino de Histéria da Educagdo passou por movimentos de
tradicionalismo e conservadorismo, principalmente entre 1950 e inicio de 1960, quando
religiosos ministravam o referido ensino. Mesmo que a partir de 1956 tenha acontecido a
inser¢ao de docentes ndo vinculados aos quadros eclesiasticos da religido catdlica, considero
que outros religiosos permaneceram na instituicao e passavam suas experiéncias educacionais
aos que adentravam no quadro de professores.

A analise dos contetidos programéticos da disciplina de Histéria da Educagdo
evidenciou uma disciplina com estudo do passado, que apresentava intelectuais renomados
desde a Idade Média as Idades Classica, Moderna e Contemporanea. O perfil programatico foi
disposto por pensamento linear e cronoldgico dos fatos, tendo o passado como exemplo para o
presente.

A carga horaria da disciplina Historia da Educacao era densa e, pelos estudos realizados
a partir dos Relatorios F.F.C.L.S.T.A, que continham os programas no periodo de 1951 a 1980,
foi possivel verificar o lugar da referida disciplina no curriculo do Curso de Pedagogia da Fista.
Cabe salientar também que os relatos das ex-alunas do Curso de Pedagogia e o corpo
documental elencado evidenciaram coeréncia entre o programa prescrito € o que era implicito,
pois mesmo ndo sendo destacado no programa oficial, a institui¢do enfatizava seus valores em
conferéncias, semindarios e atividades realizadas no ambito da institui¢do e, portanto, essas
atividades faziam parte do conhecimento e formacao dos alunos.

A Fista, sendo uma institui¢ao confessional catolica, estava imbuida de aspectos legais
formalizados e, portanto, condizentes com o ideal dos aparatos legislativos educacionais.
Entretanto, ndo estava desvinculada de uma cultura interna em que ideais e principios
defendidos por catdlicos mais conservadores e tradicionais também estariam em tensdes com o
movimento progressista catdlico que sobrepunha com os da Escola Nova.

No processo de configuracao e reconfiguracao da Historia da Educacdo, a identidade da
disciplina foi assim denominada, contudo, nos anos iniciais, entre 1950 ¢ 1960 e estendendo-se
até inicio dos anos de 1970, existiu uma disposi¢do em “tronco” entre Historia da Educacao e
Historia da Filosofia. As metodologias utilizadas no ensino de Historia da Educacdo foram
alteradas a partir de 1972, possivelmente em decorréncia dos cursos de aperfeicoamento dos
professores que foram contratados pela instituigdo. Assim, atividades como a dindmica de
grupo, elaboracdo de projetos e a propria disposicdo de carteiras em forma de circulo
contribuiram para que as aulas ndo fossem apenas expositivas e sim dialogais. Acerca dos
estudos em grupos, cabe observar que eles eram avaliados e compunham as novas metodologias

para o ensino de Historia da Educagao.
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Além desse aspecto, cabe salientar que as egressas do referido curso também
participaram da formacdo de outras pessoas e, por conseguinte, disseminaram valores e
pensamentos recebidos por aqueles ensinamentos contidos em manuais como o de
Theobaldo Miranda Santos e Ruy Ayres de Bello.

Quanto a memoria da frequéncia a disciplina da Historia da Educagdo, evidenciei que
os conteudos prescritos no programa do referido ensino podem ter sido os mesmos ministrados
em sala de aula, pois ha nexos entre as fontes consultadas e os relatos de discentes e docente
que participaram daquele contexto historico. Evidencia-se que existiu uma metodologia de
apreender ndo s6 os conteudos ministrados no ensino de Historia da Educacdo, mas sobretudo
as posturas docentes, enfatizando a conduta baseada na dedicacao, seriedade e disponibilidade
para com os alunos. Nota-se assim, um curriculo oculto em que modos e formagdo foram
inculcados as discentes sem que isto compusesse explicitamente ao curriculo oficial.

Evidencia-se, também, a inclusdo de pensamentos diferentes daqueles iniciados na
implantacdo da Fista, ou seja, o catolicismo conservador pode ter sido alterado no decorrer dos
anos, principalmente a partir de 1967, quando uma reacdo catdlica ndo adepta do
tradicionalismo tenta uma discussao sobre a Pedagogia Crista Progressista em que Paulo Freire
esteve presente € impulsionou um pensamento social.

Em relagdo aos materiais utilizados no Ensino de Historia da Educag¢do do Curso de
Pedagogia da Fista, entre 1951 e 1980, saliento trés apontamentos.

O primeiro, quanto as tematicas, em que destaco pensadores tradicionais e
conservadores, principalmente entre os anos de 1951 a 1960; outra tematica de perspectiva
catolica Progressista entre as décadas de 1960 e 1970, na qual os movimentos sociais ¢ a
influéncia das ideias neotomistas de Jacques Maritain impulsionaram discussdes no ambito da
Fista, especificamente pelo professor Monsenhor Juvenal Arduini. Destaco que tematicas
vinculadas a Pedagogia Catolica permearam a disciplina Historia da Educacgao entre as décadas
de 1950 e 1980, pois houve uma sobreposi¢ao desses contetidos nos programas de ensino
quando confrontados com os da Escola Nova. A Histoéria do Brasil obteve também um espago
singelo nos programas da referida disciplina. Ademais, os conteudos vinculados ao Naturalismo
(Cientificismo, Evolucionismo, Tecnicismo e demais) foram dispersos nos programas do
Ensino de Historia da Educagdo, no qual Rousseau obteve destaque. Também foi interessante
notar nos relatos que dentre tantos intelectuais estudados nos programas de Histéria da
Educacdo, o mais enfatizado foi o genebriano, tdo identificado nos topicos da disciplina como
Naturalista. Assim, Rousseau foi, no transcurso do ensino Historia da Educagdo, um pensador

com concepgoes pertencentes ao Naturalismo, sendo que em nenhum momento ele foi definido
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e ou mencionado como um educador integrante da perspectiva de abordagem social. Evidencia-
se que a concepcdo defendida por Rousseau, ou seja, do homem como ser social com
capacidade e possibilidade de transformar a sociedade, foi desconsiderada no ensino de Historia
da Educagdo, o que impossibilitou a ampliagdo das ideias para a formagao dos professores.

O segundo apontamento refere-se as atividades referendadas como metodologias para o
ensino de Historia da Educacdo e destaco os seminarios, pesquisas, leituras de obras classicas
e 0 espago da biblioteca como recurso pedagdgico. Estes dispositivos fizeram parte dos métodos
de ensino entre os anos de 1951 e 1980. Contudo, a partir de 1971, outros foram inseridos, como
a disposi¢do das carteiras em circulos, trabalhos em grupos e amplificacdo de filmes.

Como ultimo apontamento, destaco os manuais disciplinares referendados no ensino de
Historia da Educacdo, nos quais os contetidos dos programas prescritos para a referida
disciplina apresentaram similaridade com a obra Nog¢oes de Historia da Educagdo, de
Theobaldo Miranda Santos. Outro autor de manual estudado foi Ruy de Ayres Bello.

Desta maneira, houve a autoafirmacdo da Pedagogia Catolica, a qual sobressaiu nas
tematicas do ensino de Histéria da Educacdo. Entretanto, cabe ressaltar que mesmo existindo
tensdes entre as correntes escolanovistas (tematicas com abordagens cientificistas, tecnicistas,
psicoldgicas) e a Pedagogia Catdlica Progressista, esta tltima foi preponderante. Isto evidencia
que houve relutancia para que o conservadorismo e o tradicionalismo catdlico fossem diluidos
ao longo do processo de configuragao e reconfiguragdo da referida disciplina. Esta percep¢ao
pode despertar o interesse em aprofundar a pesquisa para entender as dinamicas e disputas pela
permanéncia e descontinuidade que permeiam a complexidade da histéria das disciplinas e,
especificamente da Historia da Educagao.

Cabe salientar que as analises realizadas at¢é o momento, nesta tese, permitem
depreender a relagdo intrinseca da educag¢do com a religido, apontando que o recuo no tempo e
espago pode desvendar as tensdes € os embates que perpetuam nesta relacdo até o momento
presente.

Os resultados apresentados ainda requerem novas complementagdes e podem
colaborar para futuras pesquisas relacionados a disciplina Historia da Educagdo. Desta
forma, entendo que os dados elencados requerem novas discussdoes e devem ser
confrontados com mais informagodes. Assim, outros interessados no ensino de Histoéria da

Educacdo poderdo apresentar novos estudos que colaborardo para esse campo de pesquisa.



233

REFERENCIAS

ARAUIJO, José Carlos de Souza; RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza; SOUZA, Sauloéber
Tarsio de. O Ensino de histéria da educac¢ido. Marta Maria Chagas de Carvalho, Décio Gatti
Junior (Org.). Haveria uma Historiografia Educacional Brasileira expressa pelos Manuais
Didaticos publicados entre 1914 e 19727 Vitoria: EDUFES, 2011.p.95-143. v. 6. Cole¢ao
Horizontes da pesquisa em historia da educagao no Brasil.

. O Ensino em Minas Gerais entre 1889 e 1968: cenarios, problematizagdes e
desafios para a pesquisa. In: NETO GONCALVES, Wenceslau; CARVALHO, Carlos
Henrique (Orgs.). Historia da Educacdo em Minas Gerais: da Colonia a Republica.
Uberlandia\MG.v.3.EDUFU.2019. p.251-300.

. SILVA PINTO, Andrea Carla Agnes e,. O legado de Ruy de Ayres Bello de
Ayres Bello como fonte de pesquisa da Historiografia Educacional Brasileira. XI Seminario
Nacional de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educacio no Brasil. Universidade
Federal da Paraiba — Jodo Pessoa. 2012. Anais Eletronicos — ISBN 978-85-7745-551-5.

ARAUJO, Marta Maria de. O Ensinar e o Aprender Histéria da Educagdo (Rio Grande do
Norte, 1965-1969). In: JUNIOR, Décio Gatti; MONARCHA, Carlos; BASTOS, Maria
Helena Camara (Org). O Ensino de Historia da Educacio em Perspectiva Internacional.
Uberlandia, EDUFU, 2009.

ARDUINI, Juvenal. Estradeiro Para onde vai 0 homem? Edi¢oes Paulinas. 3* edi¢do. Sao
Paulo.1987.
.Homem Libertacao. Edi¢cdes Paulinas.2* edi¢dao. Sao Paulo. 1975.

.0 Marxismo. Livraria Agir Editora. Rio de Janeiro. 1965.

ARGON, Maria de Fatima Moraes. Catalogo da Correspondéncia entre Alceu Amoroso
Lima e Theobaldo Miranda Santos (1935-1956). Universidade Candido Mendes.
Petropolis, 2014.

ARQUIVO PUBLICO. Revista Memérias. Thomaz de Aquino Prata “Padre Prata”. n° 1.
Ano. 2015. Superintendéncia do Arquivo Publico de Uberaba.

ATHAYDE, Tristao de (1931). Debates Pedagogicos. Rio de Janeiro: Schmidt Editor.p.8-
180.

AZZI, Riolando (Org). A vida religiosa no Brasil: enfoques histéricos. Sao Paulo: Ed.
Paulinas, 1983.

BASTOS, Maria Helena Camara. Paroz, Compayré¢, Rousselot: manuais de Historia da
Educagio em circulagdo no Brasil (Século XIX). In: JUNIOR, Décio Gatti; MONARCHA,
Carlos; BASTOS, Maria Helena Camara (Org). O Ensino de Histéria da Educac¢io em
Perspectiva Internacional. Uberlandia, EDUFU, 2009, p. 157-79.



234

BELLO, Ruy de Ayres Bello de Ayres. Pequena Historia da Educacio. 12. Ed. Sdo Paulo:
Editora do Brasil, 1978.

BITTENCOURT, Agueda Bernardete. A era das congregacdes - pensamento social,
educacao e catolicismo. Pro-Posicoes. Dez 2017, Volume 28 N° 3 Paginas 29 -
59 https://doi.org/10.1590/1980-6248-2016-0117

BONTEMPI JR., Bruno. O ensino ¢ a pesquisa em Historia da Educacao Brasileira na cadeira
de Filosofia e Historia da Educagao (1933-1962). In: Histéria da Educacio,
ASPPHE/FAE/UFPel, Pelotas, n.21, jan./abr.2007.https://doi.org/10.20396/rho.v10i40.8639804

BORGES, Bruno G; GATTI JR., Décio. O Ensino de Historia da Educacdo na Formacao de
Professores no Brasil Atual. Revista HISTEDBR On-line, v. 40, p. 24-48, 2010.

BOSI, Ecléa. Memoria e Sociedade: Lembranga de velhos. 2. Ed. Sdo Paulo: T.A. Queiroz:
Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1987.

BRASIL. Decreto-Lei n° 19.941: Dispde sobre a instrucao religiosa nos cursos primarios,
secundario e normal. Rio de Janeiro, 30 de abril de 1931. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br\legin\fed\decret\1930-1939\decreto-199941-30-abril-1931-
518529-publicacaooriginal-1-pe.html.Acesso em: 1 de mai.2020.

. Decreto n° 19.851: Dispoe sobre Ensino Superior - Estatuto das Universidades.
Rio de Janeiro, 11 de abril de 1931. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br\legin\fed\decret\1930-1949\decreto-19851-11-abril-1931-528429-
publicacaooriginal-1-pe.html.Acesso em: 1 de mai.2020.

. Decreto-Lei n°® 8.530: Dispde sobre a Lei Organica do Ensino Normal.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del8530.htm.
Acesso em: 28 de nov.2021.

. Lei n® 5.540: Dispde sobre a Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa
normas de organizacao e funcionamento do ensino superior. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br\legin\fed\lei\1960-1968. Acesso em: 1 de maio. 2020.

.Conselho Federal de Educacao. Parecer n.252/1969. Estudos pedagoégicos
superiores. Minimos de contetidos e duracao para o curso de graduacao em pedagogia.
Relator: Valnir Chagas.Documenta, Brasilia, n.100, p.101-179, 1969.

.Conselho Federal de Educacdo. Resolugao n.2, de 11 de abril de 1969. Fixa os
minimos de contetudos e duraciio a serem observados na organizacao do Curso de
Pedagogia. Documenta, Brasilia, n. 100, p. 113-117, 1969.

.Lein®5.692,de 11 de ag. de 1971. Revogada pela Lei 9394 de 20 de dezembro
de 1996. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra;jsessionid=F8342BB4536F
BA13C8A2FC6081001C83.proposicoes WebExterno2?codteor=713997&filename=Legislaca
oCitada+-PL+6416/2009. Acesso em: jun.2020.


https://search.scielo.org/?lang=pt&q=au:Bittencourt,%20Agueda%20Bernardete
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2016-0117
https://doi.org/10.20396/rho.v10i40.8639804
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del8530.htm

235

CAMBI, Franco (1999). Histéria da pedagogia. Sao Paulo: Unesp.

CARVALHO, Gleicemar Barcelos de. 2016. A Fista e o curso de pedagogia em Uberaba,
MG (1949 a 1955): historia, educagado e contextualizagdo. Dissertacdo. Universidade de
Uberaba. 2016.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Por entre restos de memoria: um relato sobre o ensino
de Historia da Educacao no Curso de Pedagogia da Faculdade da USP (1971-1997). In:
CARVALHO, Marta Maria Chagas de; JUNIOR, Décio Gatti (Org.). O Ensino de Historia
da Educacio. Vitoria: EDUFES, Colecao Horizontes da pesquisa em historia da educagdo no
Brasil, v.6. 2011, p.277-304

CASALLI, Alipio. Elite Intelectual e Restauracio da Igreja. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

CATANI, Denice Barbara; SILVA, Vivian Batista da. Memdria e historia da profissao dos
professores: as representagdes sobre o trabalho docente nos manuais pedagogicos. Educagao
em foco: 6rgao oficial da faculdade de Educagao/Centro Pedagogico da Universidade Federal
de Juiz de Fora. Juiz de Fora, MG, v.12, n. 1, p.159-183, 2007.

CHERVEL, André. Histéria das Disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria e Educagao, n.2, p. 177 — 229. Porto Alegre — RS: Panoramica, 1990.

, A. Historia de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de
investigacion. Revista de Educacion, n.295, p.59-111, 1991.

COSTA RICO, Anton. A Docéncia da Historia da Pedagoxia/Historia da Educacion en
Espaiia: institucionalizacion, texto e rotas, 2009.In: GATTI JR, Décio; In: GATTI JR,
Décio; MONARCHA, Carlos; BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs.). O Ensino de
Historia da Educaciio em Perspectiva Internacional. Uberlandia/MG: EDUFU.

CURY, C. R. J. Alceu Amoroso Lima. In: FAVERO, M. L. A.; BRITO, J. M. Dicionario de
educadores no Brasil: da Colonia aos dias atuais. Rio de Janeiro: UFRJ/MEC/INEP, 1999. p.
39-44.

DALLABRIDA, Noberto. Qual Historia da Educacao ensinar? In: CARVALHO, Marta Maria
Chagas de; JUNIOR, Décio Gatti (Org.). O Ensino de Histéria da Educacio. Vitoria:
EDUFES, Colecao Horizontes da pesquisa em historia da educagdo no Bravil, v.6. 2011,
p.337-61.

DURKHEIM, E. Educacgao e Sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos, 1978.

FELQUEIRAS, Margarida Louro. A historia da educagdo na relagdo com os saberes histérico
e pedagogico. Revista Brasileira de Educacio.v.13, n° 39 set/dez.2008.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000300006

FERNANDES, Florestan. O destino das universidades. In: FERNANDES, Florestan.
Educacio e sociedade no Brasil. Sao Paulo, SP: Dominus Editora; Ed. Universidade de Sao
Paulo, 1966.p.205-208.


https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000300006

236

FERNANDES, Rogério. A Histéria da Educagdo e seu Ensino. In: GATTI JR, Décio;
MONARCHA, Carlos; BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs.). O Ensino de Historia da
Educacido em Perspectiva Internacional. Uberlandia/MG: EDUFU, 2009. p. 229-248.

FERREIRA, Nilce Vieira Campos. 2012. Escola de Economia Rural Doméstica: Ensino
Secundario Profissionalizante no Tridngulo Mineiro (1953-1997). Tese. Universidade Federal
de Uberlandia.

GALVAO, Ana Maria de Oliveira; LOPES; Eliane Marta Teixeira. Territorio Plural A
pesquisa em historia da educagdo. 1. Ed. Sdo Paulo: Atica, 2010.

GATTI JUNIOR, Décio. As ideias de Rousseau nos Manuais de Historia da Educacdo com
Autores Estrangeiros Publicanos no Brasil (1939 — 2010). Cadernos de Historia da
Educacio, v.13, n. 2, jul./dez,2014.

.As contribuigdes tedricas e historiograficas de Wilhelm Dilthey e de Emile
Durkheim na constitui¢ao da disciplina Historia da Educagao no Brasil no século XX.
Cadernos de Historia da Educacéo, v.12, n.1.jan/junh.2013.

. Décio. Percurso historico e desafios da disciplina Historia da Educagdo no Brasil.
In: Gatti Jr., Décio; Pintassilgo, Joaquim. (Orgs.). Percursos e Desafios da Pesquisa e do
Ensino de Historia da Educacao. Uberlandia/MG: EDUFU, 2007, p.99-139.

. O Ensino de Histdria da Educacao no Brasil: fontes e métodos de pesquisa.
Cadernos de Historia da Educacao, v. 16, n.1, p.64-88,
jan.abr.2017.https://doi.org/10.14393/che-V16n1-2017-6

GHIRALDELI JR, Paulo. Educac¢ao e Razao Historica. Sao Paulo: Cortez, 1994a.

.Historia da Educac¢iao. Sdo Paulo: Cortez, 2% ed. rev. O Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova A reconstru¢do educacional no Brasil — ao povo e ao governo, p.54-78.
1994.b.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e historia. Sinais — Raizes de um
Paradigma Indiciério. Traducdo: Federico Carotti. 2 * ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras.
1989.

GONDRA, Jos¢ Gongalves. Sem Deus nem Rei? O positivismo na escrita da educagao
brasileira. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 77, n. 185, jan/abr. 1996, p. 169 -
190. https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.77i185.1095

GOODSON, Ivor. F. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995

GRACAS, Colégio Nossa Senhora das. Companhia da midia.2019. Disponivel em: <
https://www.cnsguberaba.companhiadamidia.com.br/cnsg/> Acesso em: 3 de abr. 2021.

GUIMARAES, Rosangela Maria Castro. O Ensino de Historia da Educaciio na Escola
Normal: entre o prescrito e a realidade escolar (Uberaba, Minas Gerais, 1928-1970).
Uberlandia/MG: EDUFU. 2016, p.7-66. https://doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-402-5



https://doi.org/10.14393/che-V16n1-2017-6
https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.77i185.1095
https://www.cnsguberaba.companhiadamidia.com.br/cnsg/
https://doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-402-5

237

. GATTI JR., Décio. A institucionalizacdo da disciplina Histéria da Educacdo na
Escola Normal mineira na primeira metade do Século XX. Educa¢ao (PUCRS), v.35, n.1, p.
54-65, 2012.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. In: Revista Brasileira de
Historia da Educacio, n.1. Campinas-SP: Autores Associados, 2001.

LIMA, Ana Laura Godinho; AMPARO, Patricia Aparecida do; SILVA, Katiene Nogueira da
Silva. A Formacao da Biblioteca vivida e o aprendizado do julgamento das leituras. Revista
Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v.06, n.17, p.84-100, jan./abr.2021.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Histéria da Educacio.
2001. DP&A Editora. Rio de Janeiro.

LOPES, Sonia Maria Gomes. A criacido da Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
[recurso eletronico]: primeiros anos (1953-1960). EDUFU. 2020.

LORENZ, Karl. A Histéria da Educagao e o Ensino Pos-Secundario nos Estados Unidos
(1840-1910), 2009, p. 131-56. In: GATTI JR, Décio; MONARCHA, Carlos; BASTOS, Maria
Helena Camara (Orgs.). O Ensino de Histéria da Educacio em Perspectiva Internacional.
Uberlandia/MG: EDUFU.

MANNA, Maria Beatriz Irma, (Orgs); LOPES, Maria Antonieta Borges; SANTOS, Maria de
Lourdes Leal. Primérdios das Dominicanas no Brasil Central. Uberaba, MG: Colégio
Nossa Senhora das Dores, 2020.

MENDONCA, José. Historia de Uberaba. Uberaba: Editora da Academia de Letras do
Tridngulo Mineiro, 1974.

MENEZES, Terezinha Hueb (Orgs); RESENDE, Vania Maria. Quantas Saudades do
Colégio vou levar. Editora Vitoria. Uberaba, MG. 2005.

MONARCHA, Carlos. Historia da Educagdo (Brasileira): Formag¢ao do campo, tendéncias e
vertentes investigativas. Historia da Educacgao. Pelotas-RS: ASPHE/FAE/UFPel, n.21, jan-
abr.,2007

Carlos. Praticas de Escrita da Historia da Educacgao: o tema da Escola Nova nos
manuais de autores brasileiros. p.65-93 In: JUNIOR, Décio Gatti; MONARCHA, Carlos;

MONARCHA, Carlos. Praticas de Escrita da Historia da Educacao: O tema da Escola
Nova nos Manuais de Ensino produzidos por Brasileiros (1914-1969). p.1-19.2006.

MOURA, Geovana Ferreira de Melo. 2002. Por tras dos muros escolares: luzes ¢ sombras
na educagdo feminina (Colégio Nossa Senhora das Dores) -Uberaba (1940-1960).
Dissertagdo. Universidade de Uberlandia.

NAGLE, Jorge (1974). Educacao e Sociedade na Primeira Republica. Sao Paulo. EPU, Rio
de Janeiro, Fundacgdo Nacional de Material Escolar.



238

NOVOA, Antonio. Histéria da Educagdo: percursos de uma disciplina. Analise Psicolégica,
n.4 (XIV), p. 417-34, 1996.

.Historia da Educagao. Relatorio da disciplina de Historia da Educacéo,
apresentado no Ambito das provas para a obtencio da agregacio. Universidade de
Lisboa. Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo. Lisboa.1994.

Perspectivas de Renovagdo da Histéria da Educagdo em Portugal. IN: NOVOA,
Antonio: RUIZ BERRIO, Julio. A Histéria da Educagao em Espanha e Portugal:
investigagoes e atividades. Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo. Sociedad
Espaiiola de Historia de la Educacion de la Educacion. 1993, p. 11- 22.

NUNES, Clarice. Ensino e historiografia da educacdo: problematizacao de uma hipotese.
Revista Brasileira de Educacio. n.1,p.67-79, jan./abr.1996.

.O ensino da histéria da educacao e a producao de sentidos na sala de aula. Revista
Brasileira de Historia da Educacio. n.6.jul./dez.p.115-57.2003.

OLIVEIRA, Sebastido José de, 2003. A criacao e a consolidaciao da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino em Uberaba, MG: uma experiéncia
singular da Congregacdo Dominicana no Brasil (1948-1961).

OLIVEIRA, B. C.; OLIVEIRA, T.; COSTA, L. M. A educacao para Jacques Maritain:
consideragdes sobre os conceitos de democracia ¢ cidadania, ORG & DEMO, Marilia, v. 21,
n. 2, p. 175-188, Jul./Dez., 2020. https://doi.org/10.36311/1519-0110.2020.v21n2.p175-188

PAULA, Eustaquio Donizeti de, 2007. Regime Militar, resisténcia e formacao de
professores na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino em
Uberaba (1964 a 1980). Dissertacdo, Universidade de Uberaba.

PONTES, Hildebrando. Histéria de Uberaba e a Civilizacao no Brasil Central. Uberaba:
Academia de Letras do Triangulo Mineiro, 1978.

REZENDE, Eliane Mendonga Marquez de. Uberaba: uma trajetoria s6cio-econdmica (1811-
1910). Uberaba: Arquivo Publico de Uberaba, 1991.

RICCIOPPO FILHO, Plauto. Ensino Superior ¢ Formagao de Professores em Uberaba/MG
(1881-1938): uma trajetoria de avancos e retrocessos. 2007. 509 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Universidade de Uberaba.

ROBALLO, Roberlayne de Oliveira Borges. Historia da Educacio e a Formacao de
professoras Normalistas: As Noc¢des de Afranio Peixoto e de Theobaldo Miranda Santos.
2007. Dissertacao. Mestrado em Educagao. Universidade Federal do Parana.

SA-SILVA; Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristévdo Domingos; GUINDANI, Joel Felipe.
Pesquisa documental: pistas teoricas e metodologicas. 2009. Revista Brasileira de Historia
& Ciéncias Sociais. Ano [, n. I, jul. 2009, p. 1-15. ISSN: 2175-3423.

SAMPAIO, Antonio Borges. Uberaba: histdria, fatos e homens. Uberaba-MG: Academia
de Letras do Triangulo Mineiro, 1971.


https://doi.org/10.36311/1519-0110.2020.v21n2.p175-188

239

SANTOS, Maria de Lourdes Leal dos. Docéncia e meméria: elos da formacao humanista
das Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino (1960 — 1980). Tese. Doutorado em
Educacdo. Sao Paulo, 2020. Universidade de Sao Paulo — USP.

. 2006. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino: um
marco humanista na histéria da educagao brasileira (1960-1980). Dissertacao, Universidade
Federal de Uberlandia.

SANTOS, Maria Teresa. Percurso e Situagcdo do Ensino de Histdria da Educa¢dao em Portugal.
In: GATTI JUNIOR, D; PINTASSILGO, J. (Orgs.) Percursos e desafios da pesquisa e do
ensino de Histéria da Educacao. Uberlandia: EDUFU, 2007, p. 63-97.

SANTOS, Theobaldo Miranda. No¢oes de Historia da Educacio. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1945. (Edi¢do Ilustrada). Exemplar n® 3410.

SAVIANI, Dermival. Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos dos problemas

no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao. n.40.jan/abr.p.143-155.2009.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012

SEVERINO, Antonio Joaquim. A busca do sentido da formagao humana: tarefa da Filosofia
da Educacdo. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n.3, p.619-634, set/dez.2006.
https://doi.org/10.1590/S1517-97022006000300013

SILVA, Rafael Fernando da. Filosofia da Educacio: grandes problemas da pedagogia
moderna, de Theobaldo Miranda Santos: um estudo sobre manuais de ensino.2014.
Dissertagdo. Mestrado em Educagdo. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista. Araraquara. Sdo Paulo.

SILVA, Katiene Nogueira da; GATTI, Giseli Cristina do Vale. AS IDEIAS DE DURKHEIM
NOS MANUALIS DE HISTORIA DA EDUCACAO: CIENTIFICIDADE E MORALIDADE
LAICA NA VIDA SOCIAL E NA ESCOLA. Hist. Educ. [online]. 2019, vol.23, nov, n 25,
2019. https://doi.org/10.1590/2236-3459/93211

SILVA, Washington Abadio da. A formacao de “bons cristaos e virtuosos cidadios” na
princesa do sertiao: o Colégio Marista Diocesano de Uberaba (1903-1916). 2004. 141 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2020. Disponivel em: https://doi.org/10.14393/ufu.di.2004.73

SILVEIRA, Carlos Roberto da. O Humanismo personalista de Emmanuel Mounier e a
repercussio no Brasil. Tese. Doutorado em Filosofia. Sdo Paulo, 2010. Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo — PUC-SP.

SOARES, Edilene Alexandra Leal. O Colégio Tridngulo Mineiro e o ensino secundario em
Uberaba (MG) entre 1940 e 1960. 2015. 212 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal de Uberlandia.

SOUZA, Rogério Luiz de. O pensamento de Jacques Maritain € d¢ Emmanuel Mounier no
campo catdlico brasileiro e a educagdo libertadora de Paulo Freire. Revista Brasileira de


https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012
https://doi.org/10.1590/S1517-97022006000300013
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SILVA,+KATIENE+NOGUEIRA+DA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GATTI,+GISELI+CRISTINA+DO+VALE
https://doi.org/10.1590/2236-3459/93211
https://doi.org/10.14393/ufu.di.2004.73

240

Historia. Sao Paulo, v.39, n° 82. Ano 2019. https://doi.org/10.1590/1806-93472019v39n82-09.
Acesso em: 2 de set. de 2021.

SOUZA, Marilsa Aparecida Alberto Assis. O Orfanato Santo Eduardo e a assisténcia as
criancas pobres em Uberaba - MG (1920 — 1964). 2018. 396 f. Tese (Doutorado em
Educagao) — Universidade Federal de Uberlandia.

TANURI, Leonor Maria. Historia da Formacao de Professores. Revista Brasileira de
Educacgdo. n.14.mai/ago, p.61-88.2000.

TOURAINE, Alain. Critica da Modernidade. 4* ed.Petropolis. RJ: Vozes, 1994.

VAZ, Jos¢é Carlos de Lima. A Universidade Catolica no Brasil. Pesquisa sobre a Identidade,
a situacdo atual e as perspectivas da Universidade Catdlica no Brasil. Sdo Paulo, Edi¢des
Loyola. 1983.

VINAO FRAGO, Antonio. A historia das disciplinas escolares. Tradu¢do Maria Fernandes
Braga. Revista brasileira de histéria da educacio. n.18, set/dez.2008, .p.173-214.

; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como
programa. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

WARDE, Mirian Jorge; CARVALHO, Marta Maria Chagas de (2000). Politica e Cultura na
Produciao da Historia da Educac¢ao no Brasil. Contemporaneidade e Educa¢do.v.5,n.7.

WEISS, Raquel. A concepgao de educagdo de Durkheim como chave para a passagem entre
positivismo e normativo. In: MASSELLA, Alexandre Braga; PINHEIRO FILHO, Fernando;
AUGUSTO, Maria Oliva; WEISS, Raquel (Org.). Durkheim: 150 anos. Belo Horizonte:
Argvmentvm. p. 169-189. 2009.


https://doi.org/10.1590/1806-93472019v39n82-09

241

FONTES CONSULTADAS

1-Acervo Particular

ARDUINI, Juvenal. Documento datilografado. Uberaba (MG). 1988. Superintendéncia do
Arquivo Publico de Uberaba.

FACULDADES INTEGRADAS SANTO TOMAS DE AQUINO. 1971 .Regimento
Integrado. Maria Teresa Machado Borges.

. Histérico Escolar. 1972-1974. Maria das Gragas Chaves Aveiro. Arquivo
Particular

. Atestado. 1978. Antonia Teresinha da Silva. Arquivo Particular
. Revista Série Estudos. 1977. Vania Maria Resende. Arquivo Particular

.Revista Série Estudos. 1978. Mara Cristina Queiroz Franco. Arquivo Particular

2-Acervo Particular — Maria de Lourdes Prais

PRALIS, Maria de Lourdes. Coquetel de Formatura realizado na Fista. Uberaba (MG).
1965. Arquivo Particular.

. VI Encontro de Educadores de Uberaba e Triangulo Mineiro. jun.2000, p.3-
4. Arquivo Particular.

.Formatura do Curso de Pedagogia — Maria de Lourdes Prais com os pais.
Uberaba (MG). 1965. Arquivo Particular.

. Paulo Freire. Sao Paulo (SP). 1996. Arquivo Particular.

3-Acervo Particular — Antonia Teresinha da Silva

SILVA, Antonia Teresinha da. Curso de Extensao Universitaria. Uberaba (MG).1970.
Arquivo Particular.

Atestado.1974. Uberaba (MG). Arquivo Particular.
.Especializacao. Psicologia Social. Ribeirao Preto (SP). 1974. Arquivo Particular.
.Memorial Circunstanciado. Uberaba (MG). 2004. Arquivo Particular.

. Pés-Graduaciao em Psicologia. Campinas (SP). 2004. Arquivo Particular.



242

4-Acervo Particular — Paulita Vasconcelos

VASCONCELOS. Paulita. Convite de Formatura Colégio Sao Domingos. Araxa (MG).
1949. Arquivo Particular.

.Convite de Formatura Fista. Uberaba (MG). 1953. Arquivo Particular.
.Discurso de Formatura. Uberaba (MG). 1953. Arquivo Particular.
.Diploma do Curso de Religidao. Uberaba (MG). Arquivo Particular.
Formatura do Curso de Pedagogia. Uberaba (MG). Arquivo Particular

.Certificado de registro de professor licenciado. Rio de Janeiro (RJ). Arquivo
Particular.

.Certificado de registro de Professor de Ensino Normal. Sao Paulo (SP).
Arquivo Particular.

.Carteirinha de estudante da USP. Sao Paulo (SP). Arquivo Particular.

5-Setor de Controle Curricular da Uniube — Universidade de Uberaba

F.A.F.I.C.L.S.T.A. Ata da 1" Reunifio da Congregacao. Uberaba (MG). 1949. Setor de
Controle Curricular da Uniube.

.Ata da 4" Reuniao da Congregacao. Uberaba (MG). 1950. Setor de Controle
Curricular da Uniube.

.Ata da 6" Reuniio do Conselho Técnico Administrativo. Uberaba (MG).1951.
Setor de Controle Curricular da Uniube.

Ata da 8* Reunido da Congregacdo. Uberaba (MG). 1951. Setor de Controle
Curricular. Uniube.

.Ata da 9" Reunido da Congregacio. Uberaba (MG).1951. Setor de Controle
Curricular da Uniube.

.Ata da 21" Reunio da Congregac¢ao. Uberaba (MG). 1956. Setor de Controle
Curricular da Uniube.

II- Estudo Da Rela¢io Da Frequencia Do Corpo Docente E Desenvolvimento
Dos Programas De Ensino. Uberaba (MG). 1951. Setor de Controle Curricular da Uniube.

.Relacao Total Das Cadeiras Indicadas, As Nao Providas Por Catedraticos E
As Medidas Objetivas Para O Regular Provimento. Uberaba (MG). 1950. Setor de
Controle Curricular da Uniube.
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.Historia da Educacfo. 1° Semestre. Uberaba (MG). 1951. Setor de Controle
Curricular. Uniube.

.Historia da Educacio. 2° Semestre Uberaba (MG). 1951. Setor de Controle
Curricular da Uniube.

.Historia da Educacio .1952 a 1956. Uberaba (MG). Setor de Controle
Curricular. Uniube.

Historia da Educacfo.1957. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular.
Uniube.

.Histoéria da Educac¢do .1960 a 1967. Uberaba (MG). Setor de Controle
Curricular. Uniube.

-Historia da Educacfo. 198 a 1969. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular.
Uniube.

Historia da Educacao. 1970. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular.
Uniube.

.Historia da Educacfo.1971. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular.
Uniube.

.Historia da Educacio. 1973.Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular.
Uniube.

.Historia da Educacio. 1974 a 1976. Uberaba (MG). Setor de Controle
Curricular. Uniube.

Historia da Educacio. 1977. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular.
Uniube.

.Historia da Educacio. 1978 a 1980. Uberaba (MG). Setor de Controle
Curricular-Uniube.

. Relatorios F.F.C.L.S.T.A. 1951. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular
da Uniube.

.Relatorios F.F.C.L.S.T.A. 1952. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular da
Uniube.

. Relatorios F.F.C.L.S.T.A.1953. Uberaba (MG). Setor de Controle Curricular da
Uniube.
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6 — Setor de Documentacido. Uniube (Universidade de Uberaba).

F.F.C.L.S.T.A. Historico Escolar. Paulita Vasconcelos. 1950-1953. Setor de Documentacao.
Uniube.

.Historico Escolar. Maria do Rosario Cunha. 1955. Setor de Documentacao.
Uniube

.Historico Escolar. Maria Sarah Felippe Vilaga. 1956-1958. Setor de
Documentac¢ao. Uniube.

. Histérico Escolar. Selma Amui. 1963-1966. Setor de Documentagdo. Uniube

.Historico Escolar. Neide Fonseca de Oliveira. 1968-1971. Setor de

Documentacao. Uniube.

.Historico Escolar. Antonia Teresinha da Silva. 1968-1971. Setor de

Documentagao. Uniube.

.Historico Escolar. Zilda Tomas de Souza. Traslado do Diploma de

Normalista.1948. Setor de Documentagao. Uniube.

.Historico Escolar. Militao Batista Brasileiro. 1962. Setor de Documentagao.
Uniube.

. Historico Escolar. Raimundo Barbosa. 1962. Setor de Documenta¢ao Uniube.

6- RELACAO NOMINAL DOS ENTREVISTADOS

AVEIRO, Maria das Gracas Chaves. Entrevista com Maria das Gragas Chaves Aveiro.
Uberaba, dezembro de 2019, concedida a Edilene Alexandra Leal Soares (gravada em audio
seguida de transcricao, 3p.).

FABRI, Marta de Queiroz. Entrevista com Marta de Queiroz Fabri, dez.2019, concedida a
Edilene Alexandra Leal Soares (gravada em audio seguida de transcri¢do,9p.).

PRALIS, Maria de Lourdes. Entrevista com Maria de Lourde Prais de Melo, jun.2019. Concedida
a Edilene Alexandra Leal Soares (gravada em dudio seguida de transcricao, 4p.).

SILVA, Antonia Teresinha da. Entrevista com Antonia Teresinha Silva, jul.2019. Concedida a
Edilene Alexandra Leal Soares (gravada em audio seguida de transcrigdo, 8p.).
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VASCONCELOS, Paulita. Entrevista com Paulita Vaconcelos Marquez (Paulita Vasconcelos),
fev.2020. Concedida a Edilene Alexandra Leal Soares (gravada em &udio seguida de
transcrigdo, 11p.).
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APENDICE

ANEXO A - Roteiro para entrevista com ex professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Santo Tomas de Aquino — 1952 a 1980.
ENTREVISTADO (A):

FORMACAO:

ANO DE INGRESSO NA FISTA:

IDADE QUE INICIOU A ATIVIDADE DOCENTE:

ANO DE ENCERRAMENTO DAS ATIVIDADES DOCENTE:

1-

10-

11-

12-

Como foi seu contato com a FISTA e como ocorreu o processo para integrar o quadro
de docentes e ministrar aulas na disciplina de Histéria de Educacdo no Curso de
Pedagogia.

Ministrou outras disciplinas no Curso de Pedagogia.

Quais as metodologias utilizadas na disciplina Historia da Educacao.

Como era realizado o planejamento das aulas da Disciplina Histéria da Educacao (Se
possivel mencionar carga horaria, periodos e ou séries em que essa disciplina era
ofertada).

Sobre a disciplina Historia da Educagdo, como eram as aulas.

Quais atividades eram realizadas (Semindrios, trabalhos em grupo, pesquisas na
Biblioteca, leituras dirigidas dentre outros).

Relatar os livros/manuais indicados em sala, assim como os indicados para estudos.
Citar os temas/conteudos que eram tratados na Disciplina Historia da Educagao.

Elencar os educadores/pensadores citados ¢ ou estudados na disciplina Historia da
Educacao.

Citar como era as provas escritas e ou orais da Disciplina Histéria da Educacao

Sobre a disciplina Histéria da Educacdo em que esse ensino contribuiu para sua
formacao de vida e profissional.

Para considerar um aluno com bom desempenho na disciplina Historia da Educagdo
como era o(s) critérios de avaliagao.
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ANEXO B - Roteiro para entrevista com ex alunos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Santo Tomas de Aquino — 1952 a 1980.
ENTREVISTADO (A):

INSTITUICAO QUE CONCLU{U OS ESTUDOS SECUNDARIOS:

ANO DE INGRESSO NA FISTA:

IDADE QUE INICIO OS ESTUDOS NA FISTA:

ANO EM QUE CONCLUIU (OU NAO) ESTUDOS NA FISTA:

NOME DO PROF* (O) DE HISTORIA DA EDUCACAO:

1-

10-

Como foi seu contato com a FISTA e quais os motivos que levaram a escolher a FISTA,
assim como a disciplina Histéria da Educacao no curso de Pedagogia.

Sobre a disciplina Historia da Educagdo, como eram as aulas.
Sobre as metodologias, citar as que eram utilizadas pelos professores.

Quais atividades eram realizadas (Seminarios, trabalhos em grupo, pesquisas na
Biblioteca, leituras dirigidas dentre outros).

Relatar os livros/manuais indicados em sala, assim como os indicados para estudos.
Citar os temas/contetidos que eram tratados na Disciplina Historia da Educacao.

Elencar os educadores/pensadores citados e ou estudados na disciplina Histéria da
Educagao.

Citar como era as provas escritas e ou orais da Disciplina Historia da Educagao

Sobre a disciplina Histéria da Educacdo em que esse ensino contribuiu para sua
formacao de vida e profissional.

Caso ndo finalizou a disciplina de Historia da Educacdo e ou o curso de Pedagogia, cite
0s motivos que levaram a essa desisténcia.
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ANEXO C - Entrevista realizada em 14/10/2019, na residéncia da Profa Maria de Lourdes

Prais — Uberaba-MG. A entrevista concedida foi autorizada e gravada em audio.

Maria de Lourdes Melo Prais

Ex aluna do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Santo Tomas
de Aquino (1962 - 1965)

Ex docente do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Santo
Tomas de Aquino (1965 -1982).

Ministrou disciplinas: sociologia Educacional, Sociologia Geral, Filosofia da Educacao.
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Experiéncia na educacio

Iniciei o curso de Pedagogia em 1962 e formei em 1965.Com 22 anos lecionei aulas, pois com
21 anos ja estava em Dire¢ao Escolar.Quando recebi o convite das Irmas Dominicanas para dar
aula, ndo aceitei no inicio. Eu dava aula no Ginasio Nossa Senhora da Abadia, no Nossa Senhora
das Dores e também Colégio Triangulo Mineiro”. Tinha varios compromissos.

Contato com a Fista

Fui indicada pelo Padre Prata que estava com acumulo de disciplinas. Ajudava ele e quando
aposentou logo assumi as disciplinas. Antes da faculdade eu ja pertencia a JEC — Juventude
Estudantil Catolica e quando fui para a faculdade passou-se chamar JUC — Juventude
Universitaria Catdlica. Na JEC ja tinha conhecido o Padre Prata e Monsenhor Juvenal Arduini.
Na faculdade o Padre Prata foi assim [risos]... Eu estava tomando café e ele falou: até vocé
passou no vestibular? Eu perguntei: porque até eu? Ele falou: vocé tem cara de treze anos. Eu
respondi - menina prodigio. Padre Prata dava aulas excelentes. Grande amigo nos momentos
bons e dificeis. Padre Prata ministrava disciplinas de Sociologia Educacional, Sociologia Geral,

Filosofia daEducacao... Até esqueci as demais disciplinas.

Sobre a data de fusdo da Fista com FIUBE — Faculdades Integradas de Uberaba.

A fusdo da Fista/FIUBE se ndo me engano aconteceu em 1982.

Atividades realizadas pela Profa Maria de Lourdes Prais

Como Diretora de escola convidei Paulo Freire para participar de um curso de formagao de
professores. Eu sempre convidava alguém para fazer esses cursos. Minha amiga Abgail
Bracarense [foi aluna da Fista], na época diretora do Ginésio Corina de Oliveira, me falou
quando disse que iria chamar o Paulo Freire — vocé esta doida? [risos].

Eu falei para ela [ Abgail Bracarense] que estava na igreja e ouvi o n° do telefone do Paulo Frei
e eu gravei. Ai eu liguei para ele [Paulo Freire]. Ele falou: estou chegando do meu exilio e
visitarei varios estados, e estarei em Belo Horizonte. Ele me perguntou se eu tinha conversado
na Delegacia de Ensino — na época era assim que chamava. Ai eu falei para ele vir em Uberaba.
Ele dispds no dia 28 de fevereiro, ndo lembro exatamente o ano, faz muito tempo. A Abgail
falou — minha filha!!! Nao temos um tostao. Eu falei: fique tranquila que dara tudo certo.

A gente cobra uma taxa de inscri¢dao... E todo mundo ajudou. Foi maravilhoso! As Irmas
Dominicanas ofereceram almogo... Fiquei muito amiga de Paulo Freire. Ele me convenceu fazer
mestrado na PUC. Havia 17 anos que eu estava parada e, apés 17 anos fui para PUC. Paulo

Freire foi meu professor em duas disciplinas.
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Eu era arrima de familia — apesar de diretora de escola Estadual e trabalhar na FIUBE nao tinha
condigdes financeiras. Conheci a primeira esposa do Paulo Freire —a Elza.E também a segunda
esposa — Anita.O pessoal da tesouraria da PUC sempre me ligava e eu falava: — mogo eu vou
pagar uma hora. Um dia o pessoal da tesouraria me ligou e falaram: seu carné foi quitado. Paulo

Freire foi quem pagou. Eu fiquei como docente na Fista de 1965 até 1982.

Colegas de trabalho

Meus companheiros de trabalho foram Paulo Rodrigues que ministrava Filosofia — na época da
ditadura militar ele foi perseguido e estava no Rio de Janeiro vendendo laranja e ai as Irmas
Dominicanas buscou-o para dar aulas na Fista. Paulo Roberto Ferreira também ministrou aulas
na Fista...Maria Antonieta Borges — no curso de Historia. Inclusive ela esta nesse momento na
Espanha.Elsie Barbosa foi diretora da Fista. A Antonia Teresinha da Silva foi minha aluna, Luiz
Alberto Miranda era professor da Fista e foi para Universidade Federal de Goias — hoje esta
aposentado.

Sobre as aulas no Curso de Pedagogia da Fista

As aulas dependiam de cada professor e eram de maneira geral de didlogo e debate. Eu como
professora intuitivamente assumi essa forma de aula — aulas debates, de dialogos, estudos em
grupos. Eu sempre fiz essa movimentagio. Lembrei-me da professora Geanne Avila [fez
Pedagogia] — foi minha aluna e depois professora da Fista. Professora Vera Lucia Resende
[Pedagogia] e Antonina Deusdara [Pedagogia]. Vania Resende; Ivanilda Barbosa [fizeram o

curso de Letras]. Inclusive a Ivanilda Barbosa foi diretora da Biblioteca Municipal de Uberaba.

Provas Historia da Educacio na Fista

As provas eram questOes abertas - discursivas. Irmas Dominicanas muita seriedade.
Biblioteca da Fista

A Biblioteca era grandiosa. Encontrava quase tudo que precisava. Tinha os originais. Contato
com professores e alunos era harmoniosa — convivéncia humanista. A caracteristica forte da
Fista era escola/formag¢@o humana — fato de sempre se fazer educativo — Forma¢ao Humanista.
A gente sempre refletindo. O que era imperioso na Fista — Quem somos nos — onde pretendemos
chegar. O que precisamos fazer para obter base humana.

Sobre os autores estudados na disciplina Historia da Educacao

Paulo Freire, Jacques Maritain, Manuel Lamuer.
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Periodicos mais consensuais com finalidades concorriam para aprofundar o humanista cristdo.
Paulo Freire se destacava. Algumas vozes se destacavam mais consensuais que defendiam

Humanismo Cristao.

Pensamento sobre a questiao educacional
Quando Jodo Goulart convidou Paulo Freire para conduzir o Plano Nacional de Educagdo
[pausa]... se o trabalho dele tivesse sido realizado teria sido maravilhoso. As universidades

participaram da Alfabetizacdo de Adultos... ocorreram Ciclos de Alfabetizacao.

Ainda sobre a alfabetizacdo de adultos a entrevistada enfatiza:

Eu elaborei material para Uberaba — foram dois fasciculos, mas foram emprestados e ndo me
devolveram.

Sobre a Fista reforc¢ou:

Foi nessa linha do Humanismo Cristdo, da Etica Cristd que a Fista se dedicou com a formagao

de educadores.
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ANEXO D - Entrevista realizada em 17/12/2019, na Sala da Diretoria do Colégio Nossa
Senhora das Dores, Marta Beatriz Queiroz Fabri — Uberaba (Minas Gerais). A entrevista

concedida foi autorizada e gravada em 4udio
; W

TERMO DE CESSAO

Eu '.a ‘J'd
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Marta Beatriz Queiroz Fabri

Foi discente do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo
Tomas de Aquino.

Periodo: 1967 a 1969

Atualmente ¢ Diretora do Colégio Nossa Senhora das Dores. Trabalha com as Irmas

Dominicanas ha 60 anos.

Contato com Irmas Dominicanas

Muita alegria enquanto estudante!!!Ensino primario foi no Grupo Escolar Brasil onde fiquei até
0 4° Ano.Depois vim para o Colégio Nossa Senhora das Dores — fiz o Ginasio.Comecei no
Colégio Nossa Senhora das Dores com 11 anos e estou com as Irmas Dominicanas até hoje: ha
60 anos. Conclui meus estudos no Colégio, fiz Magistério (1966) e depois fui fazer Pedagogia
na FAFIL.Do Colégio para a Fista!!! Desde o Colégio sempre gostei das humanas e eu cursei o
Normal [Colégio Nossa Senhora das Dores]. Professores que despertaram em mim o gosto pela
Filosofia, Psicologia, Sociologia e Histéria da Educacdo. Busquei um curso que me daria
oportunidade nestes conteudos e, isto foi na Fista. Ai busquei o curso de Pedagogia, na época
FAFI que depois virou Fista. Em 1966, eram trés turmas de magistério. Entdo, a maioria das
alunas terminava o magistério ¢ ja estavam noivas — apenas seis foram para a faculdade de
Pedagogia.Naquela época as turmas ndo eram grandes. Na minha turma de Pedagogia, 27 fez
vestibular e iniciaram o curso, mas terminamos com apenas 17 alunas. Era numero reduzido.
Na Faculdade tudo muito familiar e as [rmas Dominicanas seguiam a mesma linha de trabalho
ndo importava se era no Colégio ou se era na Faculdade. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Santo Tomas de Aquino deixou lembrangas e saudades...[pausa] Tivemos professores
maravilhosos! Tinhamos os cursos de Pedagogia, Letras, Filosofia, Historia Geral, Historia
Natural — era tudo assim: 06 alunos no curso de Filosofia; 10 — 12 no curso de Letras... tudo
bem reduzido — turmas pequenas. Algumas aulas eram “tronco comum” e desta maneira,
reuniamos todos os cursos. Aula de Filosofia que era ministrada pela Irma Glycia Barbosa que
era também Diretora da Faculdade. Professores sensacionais que foram meus docentes tanto no
Colégio Nossa Senhora das Dores quanto na FAFI: A professora Elsie Barbosa foi da disciplina
Filosofia no Colégio e na Fista; A dona Zilma Buggiato foi da disciplina Metodologia e Didatica
no Colégio e na Fista; A Dede [Maria de Lourdes Prais] foi também professora no Colégio e na
Fista; Professor Padre Prata... Professor Armando Miranda... Professor Paulo ministrava
Filosofia tanto no Colégio quanto na Fista. Eram professores tdo selecionados — ministravam

aquilo com tanto carinho e amor que a gente fazia tudo com muita dedicagao e com muito gosto.
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Relacio profissional mesmo enquanto aluna do 2° Ano de Pedagogia.

No segundo ano de Faculdade comecei a lecionar no ensino Primario no Castelo Branco. Era
um colégio de Ponta — uma referéncia. Fui para substituir uma professora — uma colega que
adoeceu. Fui lecionar justo as disciplinas que mais gostava: Psicologia da Educag¢ao, Sociologia
da Educagao, Filosofia da Educagdo ¢ Histéria da Educagao. Quando terminei a Faculdade de
Pedagogia logo recebi o convite do diretor do Castelo Branco que me chamou para trabalhar
[em 1971] e fiquei por 16 anos no Castelo Branco.

O curso de Pedagogia

Quando iniciei na FAFI/Fista meu horario de aula era das 7h as 12h ou 12h e pouco. A FAFI
era no prédio onde hoje funciona a FACTHUS (Faculdade de Talentos Humanos). Era longe...
Eu ia de onibus e, este passava de uma em uma hora. As vezes estavamos em aula e, faltando
uns cinco minutos para o encerramento, quando ouviamos o barulho do 6nibus e ninguém
levantava para sair. Ficdvamos até o professor terminar... Ai tinhamos que ficar no sol para
esperar o proximo Onibus. Poucos alunos iam de carro. [risos] quando passava carro era uma
poeira !!!!Lembro que chegava uma colega do curso de Geografia e ela dizia: chegou nossa
Mercedes!!!! [risos] na verdade o 6nibus era da Mercedes. Outras vezes, iamos embora a pé e
chegdvamos em casa por volta de 13h, mas ficavamos alegres, felizes... Estudavamos muito!
Muito mesmo!! Muita seriedade! Muito respeito! Compromisso grande com a Faculdade. O
Diretério Académico muito bom!!! Nos aproveitavamos as aulas ao maximo.

Professores

Tinhamos um professor Edson Lopes — médico. Se ndo me engano pesquisador da FMTM —
dava aula de Fundamento da Biologia. S6 pessoa de ponta. Tinha a professora de Psicologia —
Madre Cristina — como era dificil de entender aquelas teorias — era Psicologia Cientifica, mas
voce comega a trabalhar e ai conseguimos entender como ¢ bonito —maravilhoso esse conteudo!
Aula de Filosofia que era ministrada pela Irma Glycia Barbosa que era também Diretora da
Faculdade.Professor Prata disciplina de Sociologia; Professora Selma Amui disciplina de
Historia da Educagdo, Professora Maria de Lourdes Prais disciplina de Filosofia da Educagao.
Muita coisa a gente ndo lembra com lucidez... Havia muito respeito ¢ a formagao era

Humanistica.
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Experiéncia Profissional

Na época que terminei o Curso de Pedagogia, fiz uma especializacdo, pois naquela época nao
tinha Pos-Graduagdo. A especializagao foi na UFMG. O Castelo Branco iria fazer parte de um
projeto Piloto e fomos fazer essa especializagdo. O projeto era muito bom!!! No Colégio Castelo
Branco lecionei as disciplinas de Psicologia da Educacao, Sociologia da Educacao, Filosofia da
Educacgdo e Historia da Educagdo. O governo [acho] que para enxugar a maquina fundiu as
disciplinas. Ai no magistério quem lecionava Psicologia da Educa¢do, Psicologia Evolutiva,
Psicologia da Aprendizagem passou a lecionar a disciplina Fundamentos da Educagado 1. Assim
ficou! Ja quem lecionava Sociologia, Filosofia, Histéria da Educacdo passou a lecionar a
disciplina Fundamentos da Educagdo II. Entdo, eu era professora das matérias (Sociologia,
Filosofia e Historia da Educagdo) que passou a ser chamadas de Fundamentos da Educagao II.
Eu precisava ter o dominio de todas. Entdo, eram 3 em 1. Exemplo, se eu tinha Fundamentos
da Educacgdo II, entdo seria aula de Filosofia... Trabalhavamos muito...Na época nao havia
facilidade de muitos livros. Eu buscava os que tinham para preparar uma aula. Parecia que
estava estudando para uma prova. Depois comegou a aparecer livros da Editora Atica de
Historia da Educagdo, Psicologia da Educagdo. Eram de uma escrita facil — de facil
compreensdo para o aluno entender. No principio esses conteudos muito dificeis de ser dado
por que nao tinhamos muitos livros. A Filosofia ficava no 3° Ano, pois ai o aluno tinha uma
base boa para entender o lado filosofico das coisas. Entdo, como professora de Fundamento da
Educagao II eu trabalhava assim: 3° Ano Filosofia; 2° Ano Sociologia. A Historia da Educagao
permeava o 1°, 2° e 3° Ano. Por muito tempo esses conteudos foram chamados Fundamento da
Educacgao II. Também trabalhei no Conservatério de Musica. Como tinha a Carteira Vila Lobos
— era professora de Musica e, no Conservatorio havia um curso de Educacao Artistica que me
chamaram para cuidar da parte Pedagogica. Esta foi entregue em minhas maos e eu apliquei
meus conhecimentos de Sociologia, Filosofia da Educacao e Historia da Educagdo na Arte.
Entdo eu trabalhava no Castelo Branco, no Conservatdrio e aqui no Colégio Nossa Senhora das
Dores [no Curso de Magistério]. Nessa época ja tinha terminado minha Faculdade de
Pedagogia.Aqui [Colégio Nossa Senhora das Dores] eu trabalhei com Psicologia, Sociologia e
Educagao Especial — hoje o que seria Inclusao.Eu tinha muita certeza do que estava levando
para sala de aula. A base que nos tivemos no curso de Pedagogia da Fista foi muito boa. Hoje
¢ dificil de encontrar... Nao ¢ como hoje... penso que a partir da democratizagdo do ensino

tivemos uma massificacgdo ... hoje se pensa so6 no diploma [na certificagao].



256

A Historia da Educacao na Fista

As aulas bastante interessantes € a gente participava bastante por que sempre o professor
procurava mostrar o hoje e relacionava com o ontem — a histéria mesmo. Do jardim de Infancia
— do porque chamar Jardim de Infincia. Estudava profundamente, cada um dos pensadores ¢ as
teorias de cada um. O professor trazia para hoje qual a influéncia da Historia de Educagao hoje.
Nao era uma historia pela historia. Era uma historia fundamentada. A carga horaria muito

pesadal!!! A gente sai bem firme no contetdo.

Metodologia

Nao tinha muito recurso como hoje. Mas, havia um [retroprojetor], uma lousa, pesquisa,
trabalho em grupo tudo muito bem administrado. La na faculdade havia uma maquina que
passava umas imagens pequenas que esqueci o nome [aqui no Museu tem uma] que projetava
na parede...O material da Faculdade muito rico. Nao s6 o material fisico, mas intelectual. Os
laboratorios todos muito bem preparados. As vezes, a Profa Zilma Bugiato [Didatica]
desenvolvia um tema e ai a gente estudava e dava cursos para quem estava comegando o
magistério. As pessoas carentes... A gente levava para comunidade. Lembro-me de um que
aconteceu no Uberaba Ténis Clube — foi uma semana. Para cada grupo era dividido um tema.

Cada um ficava responsavel.

Provas/Avaliacoes

Nossa!!! As provas por exemplo, da Profa Zilma era muito dificil. Historia da educagdo tinha
prova escrita, oral. Nao ¢ como hoje. Tinhamos que ler tudo no livro: ler, entender. Nao copiar
como os alunos fazem hoje! Tudo era equilibrado: um trabalho ndo valia mais que uma prova -
tudo bem dividido - equilibrado. A caligrafia tinha que ser boa.

O Portugués também era avaliado. Escrever bem. As regras gramaticas: tudo era avaliado —
ponto, paragrafo, travessdo... E todos os conteidos permeavam essa avaliagdo. Muitos
Semindrios — muita leitura, pesquisa na biblioteca, Apresentagao de trabalho... Era assim, fazia
trabalho e apresentava. Tinha mini-cursos. Todos tinham que dedicarem, pois sendo levariam
o grupo para baixo. Lembro que quando iamos apresentar trabalho na frente da sala meu coragao
disparava... quase saia pela boca... Eu presenciava meus colegas apresentando e eles faziam
com tanta naturalidade...Muitos eram de Ituverava — trabalhavam e faziam faculdade. lam e
voltam para a cidade deles. Eles faziam faculdade de manha e davam aula a noite.

Al eu cheguei em casa e pensei: eles trabalham e saem bem nas apresentacdes... Falta

desempenho da minha parte...Na minha turma eu e mais trés nao trabalhavam. Entao resolvi
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falar para meu pai: vou trabalhar!!! Dar aulas!!'E meu pai disse: vocé ja faz curso de Inglés,
conservatorio, estuda muito...Vocé ndo da conta...Eu falei, mas meus colegas estudam para
trabalhar e pagarem a faculdade e eu tenho tudo e, o senhor paga minha faculdade...Ai fui para
o Castelo Branco. E foi muito bom e gostei da sala de aula. Comecei a trabalhar e nunca mais
parei. Minha vontade, a observagao do desenvolvimento tdo bem realizado pelos meus colegas
foi muito importante para mim. Comegava o ano e até nas férias eu ia para as livrarias para
comprar. Nao ¢ como hoje que se compra livro por encomenda [Internet]. Era um gosto pelo
estudar — destrinchar contetidos — preparar aulas!!!la para prateleira de livros de Sociologia,
Psicologia, Historia da Educagao para ver o que saiu de novidade...Minha irma falava: Marta!!
Cada dia com um livro?!!! No fundo a esséncia [livros] era uma sd, mas os pontos de vista eram
diferentes. Eu ia para aula, por exemplo, Positivismo — e perguntava: vocés sabem o que ¢
Positivismo? Entao eu iniciava que era teoria criada por um francés...ia explicando e tudo fazia

com muita alegria... Quando era novidade eu gostava de buscar!!!

Manuais
A gente lia o Homem Libertagdo de Monsenhor Juvenal Arduini; Estradeiro — livros que

mereciam um debrucar maior... A gente trabalhava com muita alegria... A gente fazia trabalhos!

Os Temas em Historia da Educacao
Agora ndo lembro... Mas, eram mostrados como muita fundamentacao - os pensadores, assim

como as teorias de cada um. Isto era bem cobrado. Era muito trabalhado!

Importancia da Historia da Educacio para vida/Profissao

Como a gente lida com educag@o, ndo tem como ndo falar da importincia da Historia da
Educagdo. O quanto o estudo dessa historia contribui para chegar aonde chegamos...Trabalhei
no Castelo Branco — no Magistério. Na Faculdade — trabalhei no curso de Letras e Pedagogia
até 2013. E no Curso de Magistério Superior que a faculdade oferecia. Trabalhei esse contetido
e sempre mostrei para as alunas que as coisas ndo foram criadas agora. O suporte, a base de
tudo esta 14 atras!!!Um Pestalozzi, uma Emilia Ferreira, Piaget, a doutrina deles...Um
Bechaviorismo Gestalt... pensa!! Tudo muito ligado — uma dando suporte... Nada isolado. Isto
dava conhecimento!!! Essa ponte — essa relacdo de conhecimentos que era profundo e bem
embasado. Eu acho isto muito importante, pois se vocé chegar em sala de aula, e o aluno

perceber que esta titubeando, ai acabou...Vocé precisa ter seguranga — ganhar confianca...
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Saber mais que ele. Vocé fala com propriedade. Isto ¢ responsabilidade do educador. Vocé lida
com pessoas!!! Isso € uma caneta [referindo-se a uma caneta que estava sobre a mesa —no local
da entrevista] um objeto. Nao serve e vocé joga fora!!! Pessoas nao sdao objetos!!!! Eu aprendi
com as Irmas Dominicanas!!!!Gostar do que faz, realizar com amor, com propriedade é mostrar
que vocé gosta do seu trabalho. Eu falava para minhas alunas que tem que correr na veia!!!! Se

ndo gostar, fizer com amor ndo adianta.

Autores

Todos no original — classicos: Rousseau, Durkheim (em francés).

Colegas de trabalho

A professora Antonia Silva foi professora no Colégio Nossa Senhora das Dores! Na Fista existia
uma confianga e amizade sincera. Hoje as vezes ndo temos contato direto [referindo-se aos
colegas da Fista], mas da minha época deve ter umas trés na ativa. Existe também muita
confianga para com as Irmds Dominicanas. Faz 60 anos que estou com elas [Irmas

Dominicanas].

A relacao Colégio Nossa Senhora das Dores e Fista

Quando vim para cé tinha 11 anos. Vim para estudar. Aqui era internato — apenas meninas.
Havia aula de musica, instrumento musical, bordado — aquelas prendas que era do momento.
Muitas j& saiam noivas para casar. Poucas iam para faculdade. Poucas faziam Pedagogia. Tinha
os cursos de Medicina, Odontologia, Engenharia, Direito, mas s6é para homens. Minha
formatura da Pedagogia foi uma missa na Catedral. Entrega de certificado foi no Uberaba Ténis
Clube. Nao foi no prédio onde existiram os gabinetes — saldo de formatura [referindo-se ao
prédio novo da Fista]. A minha formatura foi no Colégio Nossa Senhora das Dores teve a roupa
de gala. O uniforme rotineiro tinha a blusa comprida que era branca e de seda; saia pregueada;
sapato que chamava canoinha cor preto e de verniz; meias trés quartos cor branca; gravata
borboleta e de seda. Chapéu: quando era para uniforme de gald” [a entrevistada exp0s esse
chapéu em um lugar da sala onde trabalha e onde foi realizada a entrevista]. Quando passei na
faculdade na FAFI eu era o chamado bicho, ai tinhamos que usar uma boina branca. A historia

da Fista esta ligada a historia do Colégio Nossa Senhora das Dores!!!!



ANEXO E - Entrevista realizada em 06/12/2019, na residéncia da senhora Maria das Gragas

Chaves Aveiro - cidade de Uberaba (Minas Gerais). A entrevista concedida foi autorizada e

gravada em audio.
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Maria das Gragas Chaves Aveiro

Aluna do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas
de Aquino.

Periodo: 1972 a 1974

Formacio: Estudei até 8" série no Colégio Dr. José Ferreira. Depois fui para curso de Formagao
de Professores no Colégio Castelo Branco e posteriormente a Fista para fazer Pedagogia.
Contato com Irméas Dominicanas

Queria fazer Servigo Social, mas como ndo havia faculdade aqui em Uberaba para esse curso
resolvi fazer Pedagogia. Sempre gostei de Educagdo. Sabia que o curso de Pedagogia me
ajudaria bastante. Inclusive hoje consigo realizar trabalhos sociais, como ir na casa das familias
dentre outros. Realizar trabalhos de ajuda a outras pessoas.Minha turma tinha 40 alunos.
Quando fiz meu curso, este foi no periodo noturno — durou trés anos. Depois voltei para fazer
Orientagdo Educacional e, posteriormente Supervisdo Educacional.Quando fiz o curso de
Pedagogia a Reforma Curricular ja havia acontecido. A Historia da Educagdo ¢ muito
importante, precisamos conhecer a historia, os grandes pensadores, uma vez que nos sempre

deixamos nossa marca na sociedade e na familia.

As aulas

Essas eram expositivas e também existiam as atividades em grupo. Sempre estudavamos
comparando o ontem e o agora. Havia uma reflexdo critica do contexto historico. Pensar o
passado e pensar no presente — um estudo comparativo. Lembro também das atividades de
pesquisa. Utilizdvamos muito a biblioteca. Havia a leitura dirigida, textos [pausa]. A biblioteca
era muito boa, riquissima! Ainda sobre as aulas, lembrei dos trabalhos de Dindmica que
acontecia bastante. Ah, nas aulas nos tinhamos a histéria do passado e do presente com seus

pros e contras.... Nos debatiamos muito, numa reflexao critica.

Autores

Agora nao lembro... Eram muitos, mas sem duvida Rousseau estava presente. Agora me veio
esse pensador.

Provas

As provas eram escritas. Mas, também apresentdvamos trabalhos. Tudo era avaliado. Os alunos
tinham abertura, mas era com base no conteudo. As provas eram dissertativas ¢ as vezes

usavam-se aulas duplas para serem realizadas. As vezes uma aula.
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Contribuiciao da Histéria da Educacio

A Histéria da Educagdo foi importante tanto para vida como para a questdo profissional.
Conhecer os antepassados € conhecer o presente.

Sobre os professores

A minha professora de Histéria da Educagdo foi a Heloisa Seixas. O professor Padre Prata foi
da disciplina de Sociologia da Educag¢do. A professora Elsie Barbosa foi de Historia da
Filosofia. Agora lembro desses... A forma¢do Humanistica era muito forte. A formagdo dos
professores era orientagdo francesa, todos muito qualificados e sem duvida de formacgdo
Humanistica. Mesmo a instituicdo sendo catolica ndo havia impedimento com relagdo outras
religides, pois na minha turma havia o José Thomas Sobrinho.Também tinhamos varias pessoas
eram de Arax4, Sacramento, Agua Comprida ... e muitos vinham para estudar. Havia diretores

de escolas que faziam Pedagogia.

Recursos Didaticos/Metodologia

Na época utilizava transparéncias, cartazes como se diz — Flip Chart. Em diversas disciplinas
era usado esse recurso, inclusive para apresentacao da proposta de aulas. Como estudava no
periodo noturno, nds iamos mais cedo para a biblioteca. Existia as salas de Estudo Individual e
também Estudo em Grupo. Assim, usavamos esses “recursos” para estudar. Os professores
sempre foram proximos e em muitas ocasides orientavam os alunos, tiravam duvidas. Também
estavam ali para conversar sobre outros assuntos. A relagdo professor e aluno era muito
proxima. Dos 40 alunos — todos concluiram o curso. Nao lembro de desisténcia. Todos tinham

objetivo/propdsito. Eram pessoas adultas, ja trabalhavam e tudo era com muita seriedade.
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ANEXO F - Entrevista realizada no dia 25/02|2020 na residéncia da senhora Paulita
Vasconcelos - Uberaba (Minas Gerais). A entrevista concedida foi autorizada e gravada em

audio.
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Paulita Vasconcelos Marquez
Ex aluna do Curso de Pedagogia da Fista

Periodo de 1950 a 1953.

Contato com Irmas Dominicanas

Meu nome atual ¢ Paulita Vasconcelos Marquez, mas foi Paulita Vasconcelos por muito tempo.
Mamae morreu cedo e eu fui praticamente criada pelas Irmas Dominicanas. Eu gosto de dizer
uma coisa que eu sinto... tudo o que sou e tenho devo as Irmas Dominicanas € mesmo depois
de terminada a Faculdade meu porto seguro foi e ainda ¢ o reduto Dominicano. Seja aqui em
Uberaba, seja Sdo Paulo, seja em Porto Nacional onde elas estiverem em casa eu me sinto em
casa.

Eu fiz o magistério em Araxa [Colégio Sao Domingos] ja vivendo no Colégio. Eu nao tinha
trabalho no colégio... e s6 depois fiquei sabendo que eu cursava por causa de uma bolsa do
governo do Estado... entdo, eu acredito que elas respeitaram que como havia pagamento, eu
também ndo teria que dar trabalho... mas elas me exigiam o estudo. Quando terminei o curso
magistério, ninguém me perguntou se eu queria fazer faculdade ou nao...

Simplesmente disseram: voc€ vai para a faculdade.

Prestar vestibular, vai ser dia tal...

Vocé se prepare mais no francés — [origem delas né...].

A gente tinha o francés nos horarios de recreio [referindo a época do Colégio Nossa Senhora
das Dores].

Bom... vamos l4...

Eu vim [para Uberaba] e gostaria de ter feito Letras, ndo sei por que, mas, de repente me vi
matriculada na Pedagogia... Mas ndo me arrependi... Nao me arrependi, de forma alguma!!

O nosso comeco a Faculdade localizava-se no proprio Colégio Nossa Senhora das Dores...
Aliés, arcadas lindas... ndo posso perdoar quem as destruiu naquele trecho que dava entrada da

Faculdade.

Professores:

Eu ndo vim preparada para lembrar dos professores [risos]
E [pausa]

Eunice Phiiller — Psicologia

Jorge Calapodopoles — Matematica

Prof. Raimundo — ndo me lembro bem...
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Frei Paulo.... religido.

Irma Isolina...

Sera que Irma Jorgina foi minha professora?...[pausa]

Irma Virginita, que também, era vice Diretora — muito querida por todos.

Alguns professores marcaram e a medida que for lembrando vou falando...

O tempo também ndo ajuda muito... eu sou mais velha que a Fista, uns 20 anos... Tenho 90
anos...as falhas sdo normais!

A gente fez o curso, assim com muita responsabilidade... os professores muito dedicados. A
professora Eunice exigia muito com a gente nas aulas praticas...

Tinhamos religido... havia um certificado especifico para conclusido do curso de Religido.
Depois mudamos para o prédio do Colégio Sdo Judas Tadeu, na rua Governador Valadares.
Mas, também nao sei por qué...

Nao posso esquecer nosso Paraninfo!!! Monsenhor Juvenal Arduini: o fendmeno!! Fora de

sério!!

O impulso para faculdade

Devo as Irmas Mary Bernerdett. Ela ¢ da familia Ricciopo de Uberaba. Nome civil dela era
Julieta Ricciopo (Madre Prioro 14 em Araxd) e a Irma Antonieta [disciplina de Portugués]. Ela
muito exigente!!! [Ambas do Colégio Sao Domingos]. As duas me mandaram para
Uberaba....Que hora feliz!!! O quanto agradeco!!!

Minha mae trabalhou de cozinheira num hotel... ¢ um dia ouvi ela falar com uma amiga. Esta
falou: logo a Paulita cresce e casa...E a mamae falou, ndo, ndo, ndo!! A Paulita vai estudar...
ndo vai encostar o “imbigo” no fogdo dos outros. Minha mae era muito simples, tinha a 3* ano
primério e falava “imbigo” ao invés de umbigo... sempre me lembrei dessa fala de minha mae

e, 1sso me motivou muito...E eu sempre estudei e até hoje nao sei cozinhar[risos].

Os estudos

J4 me falaram que eu tenho uma falsidade de nascimento! Frei Elton — Dominicano que diz
isso!

Viemos para Sacramento porque minha mae veio amamentar uma crianga que tinha nascido no
mesmo local, no mesmo dia com a mesma parteira ¢ ndo tinha leite... Essa crianga era filha de
um diretor de escola que depois veio a ser meu padrinho. Ficamos nove anos em Sacramento.
Al fiz o curso primdrio. Depois fomos para Araxa... Mamae morreu nesta cidade... Ela chegou

pagar o exame de admissdo no Colégio Sao Domingos... Ai fiquei l4... Fiz um curso de
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adaptacdo para depois passar para curso normal. Em 1947, que a gente deveria terminar e que
eu estava com 17 anos, houve a reforma de ensino do Gustavo Capanema e ai precisamos ficar
mais dois anos. Nao tinha nenhuma turma além da nossa! A gente amava o Colégio!! Era
preciso que Irma Maria de Lima [que era porteira] falasse — meninas! Terei que soltar os
cachorros... Vocés ndo vdo embora [risos]!!! Menos eu que ndo ia. Eramos 16 colegas muito
unidas. Hoje sdo quatros ou trés vivas e até hoje mantemos esse relacionamento. Entdo terminei
em 1949 com 19 anos.

Em 1950 inauguracao da Faculdade [FAFI] - e elas me mandaram.

Falaram aperfeigoe o francés que vai ter vestibular. Estava com tudo na cabega. Foi mais facil.
Sem muita vaidade fui oradora da turma tanto no Colégio Sdo Domingos [curso Normal] quanto
na Faculdade [Curso de Pedagogial.

Eu gostava de estudar!!!

Aquela frase da mamae ficou na cabega por muito tempo e parece que era um respeito, uma
obrigacdo que eu tinha que cumprir com o que ela queria para mim. Isto estava muita recente

na minha memoria.

Fista e o preparo para ser professora

Eu queria ser freira. Cansei de pedir! Cansei!! Mas, eu com um génio!! Que ndo mudou nada!
Naquele tempo mais ainda... ndo deixa a batata assar... Agora estou mais moderada [risos] ndo
tenho tanta forga [risos].

Quando a Provencal [a Meranhez] vinha de Monteils eu batia na janelinha e perguntava: ja
posso entrar? E ela falava: Nao sei, ndo sei, vamos pensar... Vamos ver no proximo Noel
[referia-se ao Natal, mas ela falava Noel].

Al quando terminei a faculdade fui para Sdo Paulo e esse Noel, Noel, ndo passou [risos] E ai
passou o Olavo [risos] € me casei com o Olavo.

Eu tinha um Diretor Espiritual — Frei Baroel — um espetaculo de Dominicano — ele falava: seu
coracgdo esta verde e eu falava: ndo vai madurar nunca [risos] vai apodrecer!.... [risos].

Eu tinha esse amparo da Congregacdo Dominicana. Sei que quando terminamos [0 Curso de
Pedagogia] elas falaram: Paulita!! Vocé precisa conhecer o mundo... ird para Sao Paulo!!
Ninguém perguntou se eu queria ir para Sao Paulo.

Para vocé ver que era uma familia mesmo...

Elas falavam e eu obedecia... Eu retrucava, discutia, mas tinha seguranga junto delas!

Quando fui para Sdo Paulo — Pensa! Vocé termina em Minas tendo uma forma de ensino e vai

para outro Estado [S@o Paulo] ... Os ensinos eram diferentes.
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Eu entendia que precisava regularizar minha vida!

Elas [Irmas Dominicana] ndo me paparicavam, nao...

Eu tinha cama, comida, tinha informacao — onde ¢ isso ¢ aquilo, mas precisa ir atras...

Eu tinha um diploma do curso de Pedagogia que me dava direito a lecionar o qué?

Tinha toda uma documentagdo, um registro que me dava direito ha tanta coisa que nem me
arriscava [risos]. Direito a lecionar no 1° e 2° Grau... Eu estava munida disso e comecei a
procurar onde dar aulas. Mesmo que fosse como professora substituta.

Eu tinha um concurso para prestar. Esse concurso envolvia coisas que eu tinha que inteirar...
Nao que, de certa forma, eu nao podia ter aprendido aqui...

Nao era Filosofia! Outro pensamento...

Al fiz matricula para USP e fique por pouco tempo...

Porque vocé sabe... dependendo do professor ou ¢ assim ou ¢ assado [risos]

Entdo, lembro-me do professor Querino, Samuel Bryson, Talita...Achei que ia gostar da
Psicologia Clinica e fiz sapiéncia com a Madre Cristina — um fendmeno naquela época.
Chequei a conclusdo que ndo era isso que queria. E o pior: que eu ndo poderia perder tempo,

pois precisava trabalhar.

Entrevistada retoma como foram as acoes para viagem a cidade de Sao Paulo

Entdo, terminado o curso e como ndo aconteceu de ir para convento eu estava na Portaria da
Faculdade da Fista com a Irma Carmelita...ndo sei se Carmelita Cardoso, mas enfim...

Ela foi minha segunda mae em todos os sentidos...

Arrumava roupas de internas — [que eram filhas de fazendeiro] — tudo o que essas pessoas nao
queriam ela arrumava para mim. Costurava, mandava lavar... colocava no meu armarinho...
Ela me provia de tudo [ela era economo aqui em Uberaba]

E eu ajudava naquilo que ela precisava ... Eu tinha proximidade com as Irmas. Por isso eu falo:
que o que sou ¢ o que tenho devo muito a elas.

Aprendia o que fazer — como fazer — como retratar — o que nao fazer...

As Irmas viajavam muito e elas tinham uma passagem pela VASP.

Nos estdvamos no Parlatério aguardando um telefonema. As Irmas Dominicanas conseguiram
uma passagem e eu ir para Sao Paulo. De repente o telefone toca e era do aeroporto avisando
que o voo estava atrasado e pedia que aguardassemos que tao logo avisariamos...

Entdo, toca o telefone novamente e era uma amiga [que inclusive eu conhecia a familia — 14 de
Sacramento] que havia feito o curso de Historia e ela queria falar comigo e disse: Paulita estava

procurando vaga para Cadeira de Historia e tem para Psicologia! Vocé quer?
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E eu perguntei: onde &?

Ela falou em Sao José dos Campos.

Fla falou: na casa da minha tia. Ja falei com ela...
Veja como ¢ a Providéncia Divina!!!

Ai viajei para Sdo Paulo. Fui de avido. Mas, passei mal. Nem imagine como o figado

Era ansiedade... se alguém esperaria no aeroporto ou nao...

Eu enfrentei muitos desafios... [pausa e ficou muito pensatival].

Ai providenciei meus registros...

Tive que substituir uma professora que foi para a Franca.

Esta professora adotava um livro que chamava os Quatro Gigantes da Alma de Mira y Lopez —
Sei que era o Amor, o Odio... Nem eu conhecia...

Preferi parar no Amor [risos] nem quis saber dos outros — ela levava as alunas para casa, parece
que comiam pétalas de rosas... bom....

Substituir uma professora que foi para Franca [pois havia conseguido uma bolsa] - Pensa a
responsabilidade!!!!

Era uma turma que amava a professora... Isso foi em 1955 — 1956...

Nessa época tinha o pré I e II depois mudou tudo...

Comecei minha vida por la...

Eu tinha como trajeto Sdo Paulo e Sao Jos¢ dos Campos — aproximadamente uma hora de
viagem.

Al a carreira deslanchou...

Eu procurei me inteirar de contetidos que predominavam — principalmente da USP. Morei na

cidade universitaria. Fiquei 14 por pouco tempo... ndo vamos falar da cidade Universitaria!

Sobre o ensino de Historia da Educac¢ao

Nao lembro o ano que a Historia da Educagdo foi ministrada, mas estudavamos Montessori,
Piaget .... Passei por Marx...

Eu lembro mais dos contetidos com a dona Eunice Phiiiler ... Tem mais gente...vou lembrando...
O meu curso teve uma conotagdo, ou melhor, vou dizer pouco mais religioso...

Mais cuidadoso com esses pensadores... ndo sei... isto por minha conta...

Quando reli meu discurso, achei um tanto piegas [risos]
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A minha visdo daquele tempo era uma...

E delas [Dominicanas] também, um certo cuidado...

Apesar, que Dominicanos tem abertura muito grande, mas ndo tanto assim a esse ponto...

Nos eramos pouquissimas, umas seis ou sete com outros cursos... nao tinha como ser diferente.
Partiamos de Pitdgoras, Aristoteles e vinhamos caminhando...

Acho que paramos na Fista [risos]

Da Idade Média, Antiga, Classica — até hoje ndo sei dos SoFistas [risos]

Acho que tive mais aulas com Irmas e Padres... nem sei formacao...

Nos éramos trés [eu e a Zilma do 2° ano de Pedagogia] e a Vilma [que estava no primeiro ano
de Pedagogia], mas quando tinham contetidos que era condizente com a série dela, fazia aula
CONosco.

Entdo, quando tinha conteudo para ela — estdvamos juntas...

Mas, nao lembro de fazer trabalho com a Zilma Tomas...

Acho que cada uma estudava por conta propria...

Fazia muita pesquisa — pensa vir dar aula para duas alunas...

Depois a professora avaliava...

Lembro de fazer muitos testes.

Por isso quando cheguei a cidade de Sao Paulo me preocupei em buscar.

Como ia dar Psicologia busquei na USP com Madre Cristina — Psicologia Clinica. Nao que eu

nao tivesse levado daqui uma bagagem, mas eu precisava de uma indumentaria...

Aulas/Metodologias

Eu me lembro muito de aplicagdo de testes em nds mesmas ...

Nao sei com que finalidade...

Lembro de um teste que foi aplicado: eu fiz um desenho de uma arvore com um buraco no
tronco...

Ai a professora falou: esse buraco no tronco, isto ¢ uma auséncia!!

Era a auséncia do meu pai...

Saiamos para dar aula, mas eu tinha para mim que parecia sequéncia daquelas aulas -
naturalmente, com pouco mais de conteido, do que tinham sido no Magistério...sabe...

Por uma ou duas vezes eu dei aulas de Sociologia — ndo lembro quem dava essa disciplina...
Isso foi para turma iniciante. E muito tempo nesse intervalo...

As vezes, elas comentavam, falavam o que podia manter... melhorar...
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Na Faculdade varidvamos bastante pelo mundo — franceses, alemaes... da Europa mesmo — nem
me lembro mais — melhor ndo falar — mas tinhamos muita pesquisa.

Contraponto sobre os conteudos da época da FAFI/Fista

Meu primeiro concurso foi para Sociologia e me perguntaram o que a senhora fala sobre o PIB
[Produto Interno Bruto] e eu ndo sabia...[risos] ndo estava preparada né... sai daqui [Uberaba]
fresquinha... Nao me lembro nem de livros...faz muito tempo.

No Magistério tinhamos a disciplina de Biblioteconomia. Eram umas quinze disciplinas e a
gente saia muito bem.

Mas, da Faculdade ndo lembro quem ministrou a disciplina [Histéria da Educagao] ndo sei se
foi a Irma Georgina, a Irma Isolina...

A Irma Georgina era magra, alta, olhos grandes...

Irma Isolina baixa, morena...

Pensa!!! A Fista foi criada em 1950 e deve ter passado para FIUBE... Acho que em 1980...

De 1950 a 1980 - trinta anos... Agora tenho 90, entdo ja passaram setenta anos...

E eu tenho vinte anos hd mais que a Fista. E vocé me pergunta tudo isso? [risos]...
Monsenhor Juvenal Arduini me deu aula de Filosofia.

Nao me lembro de livros adotados e sim de pesquisas — ndo me recordo de livros — cada
pensador com uma linha...

No Magistério tinhamos francés e vinham pessoas da Franca — entendidas na lingua mesmo e

recitdivamos poemas em francés, rezava em frances...

Biblioteca

Era no Colégio Nossa Senhora das Dores — tinha bastante cabedal. As vezes discutiamos ideias
do ponto de vista religiosa... e as vezes ndo se concordava...ai tinha que esclarecer [risos].
Sobre as aulas de religiao

Tinhamos uma formacao religido/moral — lembro até de uma discussdo — acho com o Frei

Paulo... Ele falou que Nossa Senhora ndo conhecia Sao José...

outros cursos para fazer essa disciplina — umas seis ou sete alunas]. Mas, no final ele [professor,
acho que Frei Paulo] me chamou e explicou que Nossa Senhora ndo conhecia Sao José [referia-
se a questdo de ndo ter tido relagdo com Ela]. Por isso, Ela ndo o conhecia — E o que diz a Biblia.
Para vocé ver o que era minha inocéncia!!!

A Fista estava no comeco tateando. Eu nem sei a formagao dos professores...

Vamos dizer era a vida delas — o que queriam implantar...
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O inicio da Fista

Sempre gostei de escrever, fazer poemas, sempre procurei ter uma letra boa... [a entrevistada
cita essa passagem, pois enfatiza o cuidado com todos os conteudos, a letra, a dedicagdo aos
estudos].

No inicio era uma experiéncia que eles faziam com o grupo. Minha turma tinha duas alunas —
outro curso, trés...

Elas [Dominicanas] estavam iniciando, claro que elas sabiam mais, sendo nao tinham como
abrir uma Faculdade!!!

Elas estavam iniciando...

Depois da nossa turma foi aprimorando.

Mas, para elas [Dominicanas] também era um caminho experimental.

E como a gente quando vai para a profissdo...

D4 at¢ para fazer uma avalia¢do do professor — o que ele ensinou ou ndo... entdo, ndo ¢ facil ...
Até para ela [Dominicanas].

Professor ndo tem culpa — o cabedal era esse.

Até comigo quando iniciei foi assim...

Se vocé nao tiver uma clarividéncia, eles te induzem para um caminho...

A Irma Loreto [professora da Fista com doutorado em Sorbone] tinha outra visdo — disciplina
Geologia — material bruto — € ouro ¢ ouro — ¢ prata ¢ prata.

Mas, com pensadores, como podem fazem isso!!

Experiéncia como professora

Quando terminei o Curso de Pedagogia que foi de 1950-1953 — 4 anos...

Em 1954-1955 eu ja estava com turmas em S3o José dos Campos. Essas turmas tinham
terminado o Pré — antes era Primario. Entdo eram Pré, Cientifico ou cléssico.

Como professora, sempre fui rigida. Colocava de castigo — de bracos cruzados...

Em S3o José dos Campos lecionei na Escola Estadual Coronel Jodo Cursino.

Também lecionei no Mackenzie durante seis anos...

Depois casei.

Fui Supervisora de ensino. No6s que iamos as Escolas [diferente daqui que € o Inspetor].
Trabalhei até 1982 [1954 — 1982].

Ministrei Disciplinas de Psicologia, Metodologia, Sociologia...

Isto nas cidades de Sao José dos Campos, Campos do Jorddo, Registro, Dourado...

Foram varias situagdes... € experiéncias nas escolas...



271

Contribuicao da Fista

Sem a Fista eu ndo teria as portas abertas em Sao Paulo. Eu ndo posso contestar o conteudo da
Fista de forma alguma.

Pelo menos eu estava apta para entender os conteudos futuros de outros autores adotados por 1a
[Sao Paulo].

Nao que eu ndo tivesse visto. Fui preparada!

Eu sabia que tinha uma escada para subir, mas sabia que do lado tinha um corrimao que podia
segurar - tinha as Irmas Dominicanas.

Subi as escadas com mais tranquilidade... Sabe...

Tropecei, tropecei, mas subi direitinho. Nao machuquei o pé¢ — ndo quebrei...

Cheguei ao apice da carreira. SO ndo cheguei a Delegada de Ensino, pois era um cargo por
indicacao politica. Se fosse por concurso teria prestado.

Sempre gostei de desafios!!!

Vocé nem imagina...

Pensa! Mudar de Sao Paulo aos 90 anos ndo ¢ brincadeira...Voltei para Uberaba recentemente.
Nao ¢ bolinho [risos]

[entrevistada fica emocionada]

E dificil!!! Eu sem a Fista ndo seria ninguém!!!! Nio seria!!!!...

A Fista foi minha vida — propiciou meu sustento, abriu as portas para o Faculdade/Instituto
Mackenzie! Abriu horizonte!

Eu nao teria conhecido outras pessoas — A Fista ¢ meu amor [pausa] — A Fista ¢ tudo para
mim!!! [pausa].

Aquela Fista dos primeiros anos, dos primeiros passos...

Sou a favor daquele slogan — A Fista NAO FOI — A Fista E...

OBS: Apos apresentar um levantamento de livros do periodo de 1950 a 1953 - A senhora Paulita
cita os nomes de Alceu Amoroso Lima, Maritan e Teobaldo Miranda, como obras para leitura

no curso de Pedagogia.



ANEXO G - Entrevista realizada em 02[7|2019 na residéncia da Professora Antonia Teresinha

da Silva — em Uberaba (Minas Gerais). A entrevista concedida foi autorizada e gravada em

audio.




273

Antonia Teresinha da Silva

Ex Aluna do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Santo Tomas
de Aquino

Periodo de 1968 a 1971.

Professora na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino no
periodo de 1972 a 1980.

Ministrou a disciplina Historia da Educacao.

Profa. Psicologia Humanista na Uniube. (1980 a 2013)

Profa de Psicologia de Historia da Educagao na Uniube (1980 a 1993)

Profa de Psicologia do Desenvolvimento Humano e da Personalidade no IFTM- Campus
Uberaba (1993 a 2021).

Contato com Irmas Dominicanas: Desde o Colégio Nossa Senhora das Dores onde fiz o
Ginasio e, em seguida o Curso de Magistério com duragdo de trés anos (equivalente ao Ensino
Meédio). O Curso de Magistério também conhecido como Curso Normal (Normalista)
autorizava e preparava para ministrar aulas no entdo denominado Ensino Primario.

A pratica do estagio do curso de magistério ocorria ao longo do terceiro ano. Aos 17 anos,
encerrei o Magistério. Ingressei (através de Vestibular) na FAFI (Faculdade de Filosofia de
Uberaba), denominagdo anterior a FISTA (Faculdade de Filosofia Santo Tomés de Aquino)
onde fiz o curso de Pedagogia, durante quatro anos.

Inicio como aluna na FISTA

A selecdo permitia somente adentrar os aprovados — as vezes tinha vaga, mas tinha que ser
aprovado para fazer o curso. Eram 40 vagas. Minha turma era composta de 39 mulheres e um
unico homem que era diretor de uma Escola Agricola em Igarapava (Senhor Luis Sinicio).

Em relacio a carga horaria do curso e da disciplina Historia da Educacao.

Em relagdo ao curso a carga era bem densa. As disciplinas como Introdugdo a Filosofia,
Filosofia da Educacao, Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educac¢ado, Historia da Educagao
possuiam uma carga horaria maior.

Os conteudos eram casados — Filosofia da Educa¢do — Historia da Educagdo, mas cada uma
com um professor. As reunides pedagdgicas oportunizavam uma discussdo reflexiva sobre as
interfaces dos diferentes conteudos formando uma tessitura harmonizada entre as diferentes
disciplinas.

Enquanto aluna quem eram os Professores e quais disciplinas eram ministradas.

A professora Elsie Barbosa que ministrava Filosofia e Historia da Educacdo durante todo o
curso.

Professor Paulo Rodrigues que ministrou Historia da Filosofia.
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Irma Glycia Barbosa da Silva [nome civil] denominada Irma Alexandra [nome religioso] que
além de diretora - cargo equivalente ao de Reitora atuava também como professora de
Introducao a Filosofia.

Todos os professores eram bastante preparados. O movimento de reciclagem dos mesmos era
constante tanto dentro dos muros da FISTA como fora. Muitos iam para a Europa em especial
para a Franca, em busca de aprimoramento de suas areas especificas bem como dos estudos
sobre os mais recentes avancos sobre o sentido e significado da Educacdo e do processo
educacional como um todo.

Sendo a Congregagao das Irmas Dominicanas de raiz e Orientagdo Francesa, o intercambio com
a Franga e a Europa, como um todo, era facilitado.

Irma Glycia Maria da Silva fez aperfeicoamento na Bélgica; Irma Loreto (Historia Natural), em
Sorbone (Paris).

O corpo de professores era composto de Religiosas (Irmds Dominicanas — fundadoras da FAFI
/FISTA, de Padres seculares e professores e professoras leigos: Professoras Irma Hosana
(Antonia Nonato — nome civil) responsavel pela disciplina de Psicologia do Desenvolvimento
Humano, ministrada ao longo dos 4 anos do Curso de Pedagogia.

Professor Padre Tomds de Aquino Prata (Padre Prata) — responsavel pela disciplina de
Sociologia Geral e Historia da Educagdo durante um tempo menor.

Professora Irma Patricia Castanheira — responsavel pela disciplina de Sociologia da Educagao
¢ Administracdo Escolar.

Professora Zilma Bugiatto Faria — responsavel pela disciplina de Didatica Geral e Didatica na
Educacao.

Professor Paulo Rodrigues — responséavel pela disciplina de Historia da Filosofia.

Professora Elsie Barbosa que ministrava as disciplinas de Filosofia da Educacao e Historia da
Educagao estudadas durante todas os 4 anos do Curso de Pedagogia.

Irma Glicia Barbosa (nome civil), denominada Irma Alexandra (nome religioso) — ministrava a
disciplina de Introducdo a Filosofia. Além de professora, era também Diretora Geral da
FAFI/FISTA, cargo equivalente ao de Reitora, na nomenclatura atual.

Monsenhor Juvenal Arduini - filésofo com inumeros livros publicados e que era
constantemente convidado a ministrar cursos de extensao para todos os alunos e professores.
Dentre eles tive o prazer de frequentar foi sobre “Ontologia”.

O maior legado da FISTA - das Irmas Dominicanas era despertar nos alunos o compromisso e
a seriedade com os estudos sem perder de vista a alegria e o prazer de estudar. As reunides
pedagobgicas se constituiam em estudos, planejamentos e debates voltados para a preocupagao
constante de trabalhar a pessoa do aluno capaz de se constituir como um profissional que possa
fazer alguma diferenca no contexto social em que estiver inserido. Que possa provocar alguma
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mudanga significativa favoravel ao bem de todos. Eu acredito que nos 30 anos em que a FISTA
existiu as Irmas Dominicanas conseguiram com muita nobreza, competéncia e Etica cumprir
este objetivo. Grande ¢ o ntimero de ex-alunos, ex-professores ex-funcionarios esparramados
pelo Brasil inteiro. Todos t€ém maior pesar da escola nao ter tido continuidade.

Experiéncia enquanto docente

Na Historia da Educagao, como foi meu caso € como aconteceu com muitos ao final do 4° ano
de Pedagogia — Irma Glycia convidou-me para trabalhar com ela. Assustou-me muito, pois
minha inten¢do era trabalhar como Orientadora Educacional no Estado. Ela insistiu e eu
acreditava que a tarefa de ministrar aulas na FISTA, uma aspiragdo muito alta para mim, nao
me sentia & altura do convite.

Ela disse: nds vamos te dar uma assessoria. Ressalto aqui, a importancia da assessoria generosa
e competente que recebi da Professora Elsie Barbosa (Professora de Filosofia).

As aulas, as discussdes e os debates que todos os professores nos ofertavam, foram pouco a
pouco, imprimindo em cada um de nds, um forte sentimento de seriedade e compromisso
absoluto com a questdo educacional e sobre “o que ¢ Ser” um Profissional da Educagao.

No 1° ano em que atuei como professora da FISTA - sofri muito... eu achava que tinha que ler
20 livros para poder dar uma aula, pois era o modelo de seriedade que eu havia incorporado.
Mas, com o tempo eu fui percebendo que um professor precisa selecionar o contetdo, textos,
estratégicas, objetivos com calma e responsabilidade — pouco a pouco a tranquilidade
profissional foi chegando. Mas demorou muito.

Eu sabia que a responsabilidade era grande.

Trabalhei na FISTA com as Irmas Dominicanas de 1971 até¢ 1980. Em 1980 a FISTA
(Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino) foi transferida para Fiube (Faculdades
Integradas de Uberaba) sob a dire¢do do Prof. Mario Palmério) - todos nos professores, fomos
juntos.

Eu ja estava na Fiube quando as Irmas fizeram essa transferéncia. Eu lecionava na FIUBE,
ministrando aulas de Psicologia Geral nos primeiros anos (denominado de Ciclo Basico)
incluindo os Cursos de Direito, Comunica¢do Social e Psicologia. No curso de Pedagogia
continuei dando aulas de Historia da Educagao. Foi uma experiéncia muito importante na minha
vida profissional, que, me oportunizou formar uma linha de pensamento dos pensadores e
teoricos, ao longo do tempo e dos séculos. Estar trabalhando com a Histéria da Educacdo me
trouxe isso — essa seguranca da linha do tempo — porque se era um trabalho conjugado com a
Historia da Filosofia — nos tinhamos que trabalhar desde os classicos até os atuais, mas sempre
assim com esse foco de Historia da Educacdo e Histéria da Filosofia, ou seja, como se
desenvolveu o pensamento educacional ao longo dos séculos, ao longo dos anos e quais os
pensadores se revelaram mais marcantes, ndo mais importantes — porque todos foram
importantes — mas alguns deixaram um legado maior que chegou até nosso tempos.
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Retornar a eles — voltar a eles, ndo ¢ atraso pelo contrario, eles sio muito mais modernos que
noés hoje, porque muitas das coisas que eles falaram nds ndo conseguimos alcangar ainda.

Trabalhar com Histéria da Educacao ¢ também um pouco angustiante porque podemos perceber
a lentiddo que ocorre no pensamento educacional — no desenvolvimento e aplicagdo de teorias
que revelaram maravilhosas, mas que no seu proprio tempo nao foram reconhecidas e ainda,
muitas delas, continuam ndo reconhecidas até hoje.

Sobre os pensadores/educadores que foram estudados

Temos pensadores como Paulo Freire que resgatam muita coisa”. No Século XX temos John
Dewey (Educagdo e Vida), George Kerchensteiner ( Escola do Trabalho), Maria Montessori
(Educagdo para a Formacao do Homem Consciente); Eduard Claparéd (Centros de Interesses)
todos representantes da chamada Escola Nova ou Escola Ativa. No século XIX podemos
destacar Pestalozzi, Herbart, Froebel que fizeram realmente uma consubstanciacdo de
contribuic¢des relevantes para a educacao.

Impossivel desprezar Pré-Socraticos -Socréates, Platdo, Aristoteles, Cicero, Séneca, Quintiliano,
Santo Agostinho, Santo Tomds de Aquino, Lutero, Michel de Montaigne, Francis Bacon,
Descartes, Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel e tantos outros! Todos trouxeram
questionamentos, contribuicdes e influéncias educacionais incriveis.

A propria Idade Média que muitas vezes ¢ acusada como periodo de escuriddo — ninguém mais
pode falar isso. Quando pensamos em Santo Tomdas de Aquino; Santo Agostinho que foram
figuras relevantes, o periodo medieval se revela muito rico. Ele foi um periodo muito sofrido
politicamente, ideologicamente deturpando, inclusive o pensamento Cristdo — deturpacao das
ideias de Jesus - entretanto, as contribui¢des foram muito fortes e importantes.

Jesus um grande Educador — ninguém pode negar isso.

Voltando - encontramos Socrates — Platdo — Aristoteles. Como negar esse pessoal? Sdo icones
— verdadeiros balalstres — os proprios pré-socraticos também o sdo. Muitos deles foram
considerados sofistas e muitas vezes foram acusados de falseadores da verdade mas, que
trouxeram uma grande contribuigdo a respeito do valor e poder da argumentagdo”.

O modo de ser do professor precisa do poder de argumentacao, legado dos sofistas, ndo para
ludibriar, mas para esclarecer, para facilitar o trabalho de aprendizagem do aluno.

A Histéria da Educagdo traz para todos nds aquela tranquilidade de saber que todos somos
aprendizes — esse € o unico lugar de onde nés nunca vamos sair — o lugar de aprendizes eternos.

Quem passa pela Historia da Educacao nao tem condi¢des de ndo entender isso. Que o professor
¢ sim alguém que tem uma responsabilidade maior — de trazer um conhecimento - que teve mais
oportunidade, as vezes que seus alunos, mas ele ndo ¢ o detentor do saber — jamais vai ser. Ele
¢ apenas alguém que estd ali facilitando — traduzindo - ajudando a interpretar — provocando
reflexdao, instigando dicotomias, polarizacdes e incongruéncias — provocando pensamento
critico e provocando desejo profundo de contribuir com uma alteragdo da realidade para melhor.
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Contribuir nas relagdes humanas, nos grupos humanos — nas questdes econdmicas, filosoficas,
religiosas que permeiam as inquietagdes do Ser Humano. Quem estuda Histdéria da Educagao
nao tem direito de ser alienado — porque passa pelo estudo e aprofundamento das idéias dos
grandes representantes do pensamento educacional ao longo da Historia Da Humanidade que
sdo provocadores de reflexdo e revisao das praticas educacionais vigentes.

Com o passar do tempo que estive como docente na Fiube — passei a dedicar um pouco mais a
Psicologia — minha segunda graduagao, que cursei na Fiube (Faculdade Integradas de Uberaba),
enquanto era professora. Fiz mestrado em Psicologia da Educacao na PUC de Sao Paulo e voltei
para graduacdo. Queria fazer doutorado em Psicologia. Para tal necessitava da Graduagdo em
Psicologia. O curso de Pedagogia foi extremamente importante na escolha desta segunda
graduacao. Se vocé perguntar qual curso foi mais importante — ndo vou falar que € Psicologia.
Apesar de gostar muito de Psicologia — foi meu curso de Pedagogia de 4 anos na FISTA —
Faculdades Integradas de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino — ali sim posso
dizer que tive oportunidade de angariar uma fundamentag@o, um arcabougo tedrico e a0 mesmo
tempo pratico — principalmente humano e acima de tudo espiritualizado — que ¢ uma das
caracteristicas marcantes do trabalho das Irmas Dominicanas.

Sobre o Ensino

O estudo era par e par com as questdes humanas e espirituais, nao no sentido de doutrinagao,
nao no sentido de dizer que essa religido ¢ certa e aquela religido ¢ errada. Nao! Mas, da
manutengio de uma Etica de valorizagio e respeito aos alunos, professores e funcionarios e, o
tempo todo nos convidar a pensar que ndo estamos aqui por acaso nesse planeta — nds viemos
aqui por um sentido maior — que 0 nosso compromisso nao se limita aqui e agora — que nos
temos uma ligagdo com questdes de ordem humana e transcendental — de ordem espiritual.

E hoje com os avangos da Fisica Quantica ndo tem mais como negar isso. Ninguém precisa ter
medo — ja houve um tempo que o medo de falar de espiritualidade era grande. Quando
transcendemos as divisdes e classificacdes de tempos e lugares, encontramos uma Histéria da
Educacao como a Historia do Humano no seu sonho de ampliar o seu olhar com relacao a tudo
que ndo sabe... E a Histéria da Educagdo da Humanidade como legado.

Nossa Historia humana ¢ marcada por muitas divisdes de campos, territdrios pretensos
dominios do saber: o lugar do espiritismo — do catolicismo — do presbiterianismo e outros. E
hoje sabemos que a espiritualidade ¢ uma dimensdo maior — com a qual todos nés temos um
compromisso — queiramos ou ndo. Nao tem nada haver com sectarismo religioso e a FISTA ja
trabalhava isso com seus alunos no sentido de que a espiritualidade esta presente em nossas
vidas e os valores espirituais sao os que puxam o ser humano para sua evolucao. Uma das raizes
fortes da FISTA era trabalhar o sentido de VALORES.

Buscou formar o Educador com visdo de valores mais densos — compromissado com o
desenvolvimento de um ser humano (educador), capaz de ver, conhecer e valorizar a histéria
dos alunos. A Historia da Educacdo ¢ a Historia da memoria daquilo que ja foi dito, daquilo
que ja foi constatado como de muito valor. E um resgate de valores nio mais divididos e
classificados Classico, Medieval, Contemporanea, P6s Moderno.
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Nao importa o periodo, tempo ou lugar — grandes verdades sdo aquelas que permanecem —
Estudar Historia da Educagao € ter o privilégio de acessar a genialidade dos grandes pensadores
e com eles aprender.... E saber que verdades essenciais atravessam o tempo e 0 espago.
Agradego muito as Irmas Dominicanas e todos os professores por tudo o que com eles pude
aprender e também desaprender.

Enquanto aluna como eram as aulas

Tinhamos uma fundamentagdo segura/bem estruturada. Muita leitura! A Biblioteca muito
frequentada. Livros de excelente qualidade.

Havia apresentacdo de seminarios, aulas com debates calorosos. Os temas eram instigantes
tanto em Historia da Educagdo, como também em outras: Filosofia, Histéria da Educagao,
Sociologia, Psicologia. As alunas (0s) eram instigadas (os) perguntar sem medo.

A partir de perguntas ocorriam os debates. Nenhuma pergunta era inconveniente. Aprendi isso
com as Irmas Dominicanas e isto levei para vida de docente.

As alunas(os) eram convidadas a participar intensamente das aulas e disciplinas.
Atividades realizadas pelas alunas

Os semindrios eram criativos e intercalados com teatros, dramatizacdes com apresentacdes
individuais e coletivas. Vivemos o tempo do mimedgrafo, impressdo de textos, xerox. As vezes,
iniciava um semindrio com temas mais densos e depois mais leves. Até assuntos para rir,
situacdes engracadas. Nada linear ou com conteudos puramente tedricos.

Aulas dos docentes

De maneira geral as aulas eram tedricas/dialogais. Denominadas de aulas expositivas/dialogais.
Ja os professores levavam o conteudo preparado que era ministrado e conversado, discutido
junto aos alunos. O ponto alto da FISTA era pensamento critico — o professor usava o contetdo
proposto para instigar a argumentagdo — concordar — discordar/acrescentar algo. Ele ja trazia
algo de seu — de questionamento provocando interrogacdo em cima da teoria — isso era muito
forte — estimulo ao pensamento critico.

Provas:

Eram dissertativas — dificilmente objetivas. Gastavam-se duas aulas para as provas. Se as
respostas fossem apenas devolutivas do contetido — aquela resposta era desvalorizada.

Os professores estimulavam a repensar a partir do tema abordado ou teoria — principalmente
das teorias. Nenhuma teoria era dada de forma impositiva — sempre provocando a reflexdo. As
provas eram em folha almago — exigéncia da letra — linguagem — do Portugués. Era exigido
desde a interpretagdo, da gramatica, da ortografia — tudo isso era considerado na hora da
avaliacao.
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Os pontos eram distribuidos ao longo do ano. Quando entrei na Pedagogia o curso era anual —
depois houve mudanca curricular e passou a ser semestral”. “Enquanto aluna — era anual. Na
condicao de docente — era semestral.

Sobre as atividades enquanto docente

Assim como eu entraram outros ex-alunos que passaram a ser docentes e, as reunides eram
praticamente semanais. Preparagdo de como planejar, organizar € ministrar aulas.

Pouco a pouco foi ocorrendo uma maior intensificagdo de novas atividades.

[Como aluna, também participei dessas atividades] A escola tinha tradicdo da Semana de
Pedagogia, do Curso de Letras, da Filosofia, da Geografia, Historia Natural, Historia Geral. Os
alunos poderiam se inscrever em qualquer uma.

Todos os alunos eram estimulados a participar das atividades dos cursos — havia uma integragao
entre os diferentes cursos ofertados pela FISTA.

Isto foi aumentando cada vez mais através de filmes, semindrio, reciclagem constante com
pensadores e educadores com trabalhos e publicagdes relevantes.

Sobre as atividades enquanto docente

Lembro-me de um dos icones da dindmica de grupo — Lauro de Oliveira Lima que ministrou
um curso de dindmica em grupo para todos os professores. A partir dai passamos a diminuir as
aulas expositivas/dialogais e reunir com alunos em circulos.

As carteiras ndo eram mais uma atrds da outra. Mudou todo o enfoque da aula, mas a seriedade
continuava. O aluno era avaliado também em grupo.

O aluno podia sair da sala, caso tivesse necessidade, mas avaliava-se a frequéncia —
permanéncia em sala, pontualidade.

Depois tivemos a Pedagogia de Projetos — Recebemos orientagdo da professora Abigail
Bracarense que ficou uma semana ministrando Pedagogia de Projetos. Aprender sobre a
Pedagogia de Projetos, constituiu-se como uma anti-sala para a formagdo de professor-
pesquisador. Inicialmente pensava-se no esqueleto do Projeto incluindo, Objetivo; Conteudo
Estratégia e Avaliacdo. O proposito ndo era buscar uma pesquisa pela pesquisa. Mas uma
pesquisa que pudesse trazer alguma contribuicao social relevante.

As aulas expositivas/dialogais perdem as forgas a partir de 72 — enquanto aluna, ndo peguei
essa mudanca. Como docente vivenciei intensamente esta transi¢ao.

[1973 a 1975 foi construida uma nova e grande biblioteca ] - no primeiro piso tinhamos o espago
de pesquisa — ja seguindo essa orientagdo mais moderna — uma parte para estudos individuais e
outra para estudos em grupos. Coisa que nao existia na biblioteca antiga. E no segundo piso —
um grande anfiteatro. Inclusive as formaturas passaram a acontecer 1.
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Al sim comecamos a ter muitos cursos de reciclagem constante, neste novo espago. Na época
o ministro da Educacdo, Jarbas Passarinho ajudou muito a instituicdo. Irmad Glycia
homenageou-o colocando como nome da Biblioteca 0 nome da mae do ministro — Julia
Passarinho. A Biblioteca ficou melhor.

Foi uma fase de grande modernidade — Ao lado das salas de estudo [individual e grupal] — as
Irmas Dominicanas criaram cinco ou seis minis salas de atendimento, onde os professores mais
antigos — verdadeiros icones — atuavam como orientadores [isto numa escola isolada, particular
que antecipava o futuro com essa nova mentalidade] — professores estes com horario
previamente disponibilizados. Todo mundo tinha acesso ao cronograma dos atendimentos.
Todos sabiam qual dia 0 Monsenhor Juvenal — doutor em Filosofia estava; que dia o Padre Prata
estava 14; que dia Irma Loreto estava 14 — que dia Irma Glycia estaria naquele lugar. Todos eles
estavam 14 para conversar com alunos sobre conteudo ou qualquer outra coisa que o aluno
quisesse conversar.

Este era um processo de orientagao pessoal, educacional, psicolédgica e cientifica [uma €poca
em que estas questdes estavam apenas descortinando]. Vejo tudo isso como uma riqueza
imensa.

As Irmas Dominicanas sempre estiveram a frente do seu tempo. Enquanto, as outras escolas
isoladas de Uberaba nao possuiam isso, as educadoras dominicanas ja se preocupavam ha muito
tempo em criar as condi¢des materiais € principalmente humanas, para viabilizar este encontro
entre os professores e alunos.

Eu mesma me beneficiei dessas salas —ia 14 no periodo de inseguranga. A inseguranca no inicio
¢ boa. No inicio a inseguranca era muito alta. Eu ia 14 para saber se minhas aulas estavam boas;
saber se o planejamento estava bom. Em que poderia melhorar. Era uma conversa sem medo —
uma conversa de crescimento.

Sobre os manuais
Vamos ver se lembro.

Seguindo orientacdes de meus ex professores que me assessoraram trabalhei muito com:
Francisco Larroyo, Paul Monroe, Luzuriaga, Rui Ayres Bello, Theobaldo Miranda.

Trabalhei Historia da Educagdo com textos: de Historia da Filosofia.

Com a obra de Maria da Gloéria de Rosa, Histéria da Educagao através dos textos, trabalhei
muito com fala original dos diferentes pensadores que fundamentaram e fundamentam a
Educagao ao longo dos séculos.

Filésofos, por exemplo, Jean Jacques Rousseau [livro Emilio] eram muito exigidos. Dentre as
orientagdes da FISTA — os alunos eram convidados a ler os autores através de suas obras.

A Didatica Magna de Comenius.
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Froebel e a questdo da Educagdo Infantil e Jardins da Infancia.

Pestalozzi e sua obra social. Hoje diriamos meninos em situacao de risco.
Dilthey — Educagao e Vida.

Jorge Kerchensteiner — Educacao para o Trabalho.

Maria Montessori - Educacao do Homem Consciente.

Quando se tratava dos classicos, dos medievais e contemporaneos permaneciamos fieis aos
livros e ou manuais de Historia da Educagdo e Historia da Filosofia.

Dos grandes livros basicos - icones que a gente seguia, podemos destacar: Francisco Larroyo e
Paul Monroe, os demais eram complementares - dependendo da época e do tempo e do lugar.

Lembro-me também de Humberto Padovani e Luis Castagnola em seu Manual de Historia da
Filosofia.

Também de Theobaldo Miranda com seu compéndio sobre Historia da Educagao.
Utilizei-me bastante da cole¢do “Os Pensadores” da Editora Abril (1973 — 1975).

Historia da Educacdo e da Pedagogia — Lourenzo Luzuriaga, fundamentada nos pressupostos
do historicismo de Wilhelm Dilthey e do Pragmatismo Educacional de John Dewey.

Historia Geral da Pedagogia de Francisco Larroyo da Editora Mestre Jou.
Historia da Pedagogia — Rene Hubert.
Theobaldo Miranda Santos — Nogoes de Historia da Educagao.

Alfredo Miguel Aguayo — Didatica da Escola Nova da Companhia Editora Nacional, colegao
Atualidades Pedagodgicas.

Historia da Pedagogia — Louis Riboulet — Editora Liceu.

Historia da Pedagogia — René Hubert — Companhia Editora Nacional, colegdo
AtualidadesPedagogicas.

Historia da Educagao — Paul Monroe — Editora Nacional.

Na FISTA trabalhei a Historia da Educagao até a contemporaneidade, posteriormente ao curso
de mestrado, tive a oportunidade de ter acesso um pouco mais aos estudos da abordagem
Fenomenologica com base no movimento Filosofico alemdo, bem como, aos estudos e
contribuicdes da Fisica Quantica. Tais movimentos e estudos quebraram paradigmas de
verdades ha muito aceitas — gerando o surgimento do paradigma probabilistico (mudangas
epistemolodgicas). A Revolugdo Cientifica ocorrida com Thomas Kuhn provocou mudangas na
visdo de certeza para a visdo de probabilidade e gerando o desenvolvimento de uma proposta
de Educacdo mais aberta. O professor deixa de ser o detentor do conhecimento. Este
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pensamento sobre a importancia da humildade frente ao conhecimento humano, ja existente na
FAFI/FISTA vivenciado na década de 1970, com base, em especial, nos estudos filosoficos
desde os classicos, foi acentuado apos o contato com a Fisica Quantica e Filosofia Alema.
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ANEXO H - D1p10ma de Formatura do Curso de Pedagogla — 1952
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Fonte: Acervo Particular (Vasconcelos, 2020).
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ANEXO 1 - Paulita Vasconcelos (estatura alta - a direita com blusa branca de mangas curtas)

e [sic] Irma Virginita do Rosaria ( a direita) s/d

Fonte: Acervo Particular (VASCONCELOS, 2020)
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ANEXO J - Maria de Lourdes Prais na Biblioteca da Fista ( do lado direito — em pé com

rosto na posicao lateral da foto) s/d.

Fonte: Acervo Particular (PRAIS, 2019)
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ANEXO K - Capa do Relatorio de Gestao de Maria de Lourdes Prais

Fonte: Acervo Particular (PRAIS, 2019)



ANEXO L - Jubileu de Ouro Escola Normal Cel. Jodao Cursino

Puofessavandos de 1955

(parecida
Dinak
Eliezen
Elyria

Mavria Ftelena
Marnia Juete
Marnia José
Many

Nain

Newza

Faula

Rivain

Sdaloa

Jeweza Feloisa
Jherezinfia
Walkiia
Witma Canalho
Yelita

Paulita Vasconcelos Marques | |
Rua |1, 941 - CEP 13.500-100 (Avs. 3-5) | |
Rio Claro - SP | '

Tel. (19) 3533-5674

Saa José dos Campos

Sonfio e nealidade

Jniciei como. professena
Nesta Sdie Jesé encantadora
(ue abrigou oo sonhos meus.
Othos jovens me fitavam

€ muite de mim espexavam...
(1 alquimia se fez!

Meio séeulo oe pasocu

& agqui, novamente, estou
Frazende paz no coragiio.
Tz que é futo da amizade ‘
Cue nes une, nie é vevdade? |
i Nesta festa de ivméios.

| Plantamos amox em nosee jondim
| (lue flovin em vocés ¢ em mim.
Ele é o prémia intevion

De nossa longa jornada

De vida consotidada
Noideat de sex professon.

Puudita Vasconcelos Margues

“Jde e ensinai ... I”

N— ——

Aa Bb Cc D E4 FY Go o 0 L1 N M o Pl

Parabéns

50 Anos!

Fonte: Acervo Particular (VASCONELOS, 2020
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Escola Nesmal “C2 Jodio Curnsine”



ANEXO M - Capa do Certificado do Curso de Pedagogia Antonia Teresinha da Silva

¥ ; shid s L Y
- i
P "
P At i
¢! \ v
1 r -
4 ¢
k . «
%
it
P
v “
s o
0 i
“ %

REPUBLICA FED.E.RATIVA DO BRASIL
- FACULDADE DE FILOSOFIA,
~ CIENCIAS E LETRAS
“SANTO TOMAS DE AQUINO*/

-

i ediad
uf v R
— ’ 4 8 J
S < o T
1! 1 g ra "
: i i

R £

f q

UBERABA
ESTA_DO DE M!NAS GERAIS

RECONHECIDA PELO GoOVERNG FEDERAL

[cs]

Fonte: Acervo Particular (SILVA, 2019)
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ANEXO N - Certificado do Curso de Pedagogia Antonia Teresinha da Silva

. i e
&1,._GJ{.’Sjﬁ_Mﬂtlﬂ“BﬂJ:bQﬁQm__dﬂmﬁj ‘:‘Qa...-.._.‘DiEefoz’a da Faculdade de Filosofia,

Giéncias e Letras «Santo Tomds de Aquin

em__ Ped agogia o« Anfonia.Feresinha da Silva

k-confz‘eo o presente Diploma de Licenciado

filho de Agenor Jos¢ da Silva__ e de Antonia. Maria da Silva
nascido a @4l de__Margo e 1948 . om Perdizes-Minas Gerais

|
|

por ter colade o grau respeclivo a. 9 de ' ezembro de 1971, a fim de que possa

X ' i ) )
gozar dos direilos e prerrogativas que, pel'q"lew em vIgor, sGo inerentes a éste titulo.

Uberaba,__,_,g,.‘.ude.,........d@ m bﬁQ_.‘_._..;de ke 5

Diretora & Jnupetor L4

e npr;l;; o Diplomado

Fonte: Acervo Particular (SILVA, 2019)



ANEXO O - Discurso de Formatura Paulita Vasconcelos — 1952 — p.1

Fonte: Acervo particular (VASCONCELOS, 2020)




ANEXO P - Discurso de Formatura Paulita Vasconcelos — 1952 —p.2
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Fonte: Acervo particular (VASCONCELOS, 2020)




ANEXO Q - Discurso de Formatura Paulita Vasconcelos — 1952 p. 3

que

Fonte: Acervo Particular (VASCONCELOS, 2020)




ANEXO R - Discurso de Formatura Paulita Vasconcelos — 1952 — p.4
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F—‘onte: Acervo Particular (VASCONCELOS, 2020)




ANEXO S - Discurso de Formatura Paulita Vasconcelos — 1952 —p.5

de Filosefia, Ciénelas o Letr:
U

Fonte: Acervo Particular (VASCONCELOS, 2020)
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ANEXO T - Programa Histéria da Educacdo — 1956
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Fonte: Acervo da Autora
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ANEXO U - Historia da Educagao, 1958
Diseipling : HISTORIA DA EDUCAGEO |\ s - WS

| Problemas das provas.

. A Reforma Protestante : Lutero.
Prova
A Reforma e a Dducacao.
A Contra Reforma.
O0s Jesuitas,
A Sociedade das Escolas Cristas s S. Joao Baptista de La Salle.
A Educagao Jensenista.
A Edveagao Jansenista (continuagao)
A Tducagao Jansenista (continuagao)
Debates sbre a matéria.
Prova de Estagio,

Fonte: Acervo da Autora



ANEXO V - Capa livro Pedagogia do Oprimido autografado (Prais)

IPEDAGOGIA DA AUTQNOMIA
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‘Pa l(? Freire
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'f : : 3

Coleg;o Leitura

PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Saberes Necesscrios iz Pritica Educative

Fonte: Acervo Particular (PRAIS, 2019)
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ANEXO W - Carta Dom Alexandre Gongalves
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continuagdo proxima pagina
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Fonte: Arquivo Publico de Uberaba



ANEXO X - Ata da 1* Reunido da Congregacao, 1949

Yaculdade de Filodofia, Cltnciad ¢ Letras Santo Tomds de Aguino ///_5}»—

UBERABA — MINAS %
i)

ATA DA PRIMEIRA REUNIRO DA CONGREGAGRO S

Aos onze dlas do mes de fevereiro de mil novecentos

e quarenta & nove,as dezenove horas e mela,no Coldglo Nossa Senhora das

Dores,realizou-se a primeira reunifio do Corpo Docente da Faculdade de
Filosofia,Cidnclas e Letras "Santo Tomés de Aquino®,sob a presidéncia
de S.Excia.Revma.D.Alexandre Gongalves #maral.Achavam-se presentes a Ex.
Snra. Irma Diretora,ﬁadre Maria Angela da Eucaristia,a Vice diretora,
Irma Maria Virginita do Rosério,0 Regente do Departamento masculino,Snr.
Irmdo Lourenge e bom nfimero de professores.

Pediran Justificar-lhes as faltas o senhores profes-
sores:Revmo,.Pe.Boaventura Chasserianprofessor de Filosofia do Curso de
Doutrina,Professor Pe. Wolfgand,profeesor de Lingua e Literatura Alem3
e Dr, José Peres professor de Lingua e Literatura Espanhola.

A Diretora abriu a sessfo expondo as finalidades ‘da
Faenldade conforme o Regimento Interno,artigo 10 yque consiste em:-
a)formar professores para curso secundirio e normaly
bldar aos estudantes ensejo de se especializarem,conforme suas aptidoes

individuals; ' i 4
c)golaborar con institutos ofielais congéneres para a difusio da educa-
gio naclonal e generalizagdo da alta oultural “Intelectual no Brasil.
d)realizar pesquizas nos varios dominios da cultura que constitmam obe
Jeto de seu ensino yIrisando,entretanto,que 'deima de todas,ag finali-
daded mawime, a maior gléria de Deus. A s g

A Diretora len os" &rtisol do Bhgimnta interno relati~

vos & eongranqie,ao Corpo Docenteye Dgubntn da F‘nﬁﬁl&&ﬂh
; - Em seguide fol dada & palavra aos ‘senhores professo-
res que desejassen llvrulnm~pnmmu,auxmaa-=ﬂm 0 ano letivo.

Tomou & palavra a professora de Geografia Fisles e
Humana,; Irnd Maria de Loreto,Usando do direito conferido '‘pelo Regimenbo
Interno para se criar novas cadeliras;a réfarida professora,propds se

Continuagao proxima pagina
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Faculdade de Filodofia, Citnclad e Lelras Santo Tomds de Aguino H
UBERABA— MINAS 4‘%‘

apdassen em torno da Geografia algwsas cadeiras que terlam por e L

dade eompletar o estudo desta clénecia.Na Faculdade,ha,obrigatoria-
mente,a Geografia Fislea,a Geografia Humana e a Geografla do Brasil,
sendo entretanto mals completo se fosse inleiado o estudo de Geogra-

fia Geral e cosmografia na 18 série,Geologia na 28,Geografia dos

Continentes e Cartografia na 3% série dando assim malor base ac es=

tudo da Geografia Fisica e humana e ampliando os conheclmentos dos

estudantes.Fol aprovada a 1déla por toda a Congregagio,ficando decl-

dido que néste ano'de mil novenentos e quarenta e nove,fossem intro-

duzidas a Geografia Geral e Cosmografia no programaydeixando-se as
 demais eadeiras para as outras séries. s

" "'Tomou tamben s palavra Dr. Mozart Furtado Wunes,professor

- de Antropologia,expondo suas idéias e pedindo opinides sobre essa

diseiplina que & relativamente nova.Ficou decidido que nad se visassi

" ‘apenas o lado especulativo dessa cifneia,mas que a baseasse na ver—

dadeira Filosofia,dando ao ‘programa uma orientagio geral de modo a
" 'servir de “preparagio & ‘cadeira de Etnografia ' das 23 ¢ 33 séries.
s A Vice-Diretora propds em seguida a Congregagao a elei-
¢ad do Conselho Téenico Administrativo.Conforme o ‘artigo 632 do Re-
gimento Intemd",bw-r‘eaﬁsaua-mé'mno-!mﬁmnraﬂw'sera constituido
de sels membros,eleitos ‘péla Congregagdo e renovados de um tergo
anualmente.Apresentou-se ‘a &!ﬁstiﬁé&ﬁmﬁa Romeagdo da Diretora como
- membro do referldo Conselho de acordo com o artlgo 592,e da Vice-
D:Lmtnra,arw.ga 6020 Bropds ‘como 32 ‘membro o Exwo.Snr, Reltor do
" Coléglo ‘Diocesano, ja Regente do ‘Departamento Maeeulino da Faduldade.
A proposta fol hem ‘acolhtda.Procedeu-se em seguida a escolha dos
' oubros membros;que deveriam ser 'eleitos ‘para completar o nfimero le-
~ gal ‘do Conselho Maninndﬂminmtnuwﬂnmds ser escolhidos entre
3 efs pmtqmeg das diversas secgdes da Faculdade.
~ " Pard'facilitar feram 11d0s os nomes ds todos os profese

sores.Feita & |

‘votagdo entre os diversos mm@ms da secgio de

ap Nel A ¢ ~ e Lnnmnad b ct

Continuagao proxima pagina
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Huld&de de Filodofia, Clenclad ¢ Letrad Santo Tomds de Aquino
UBERABA — MINAS sz

Revmo.Padre Juvenal Ardulni - sete votos.

¥

-

Monsenhor Jodo José Perna - quatro votos,

Revmo.Padre Boaventura Chasserlau -dols votos.

SHOLSSC RIS Ses W 2t

Ficou ele:‘.to para o U2 membro do C,T. A o Revmo Padre Juvenal Arduini.

B Entre os professores da secgao de Letras,fol apurado O seguin-
‘ te resultado:

Monsenhor Joao José Perna - sete votoss

Dr. Jose Mendonga ; - ieinco votoss
'E Professor Santino Gomes de Matom ~ um voto,ficando eleito para o 59
%i membro: o Revmo.Monsenhor Joao José Pernas

Entre os professores da secgao de Ciénclag,apurou-se o se—
guinte resultados
Dr. José. Mendonga: . ;;g,gz,ﬂaéia..—_yotes o
Dr. Mozart. Furbado:Nunes - guatro votoss - -
Irmd Maria:de Lanetoi...; 418s. votosysendo eleito para o 62 membro o pro-
fessor Dr, José Mendongae .. - o a8 L
ot oo Fleou pois. asaim ~eonstinido o Conselho Téenico-Admini stra-
tiloda gqguLdaae%gg;;g;L_g:Lgaoﬁa,q1epqias,zer Letras MSanto Tomis de Agqui-

TOMNEs oot e st B e e SREvIA i
- +.% - Revma.Irmi Diretora-Madre Maria Anggka da Euearistia.

g i Irma. Vlee-Diretora ~Irma Maria Virginita do Rosarin.
. Exmo, Irmdo Lourengos:. -
“wssieste, . Beymo,Padre: Juvenal Arduini.

"~ ~+4.. - . . Revmo.Monsenhor Joad José Perna,
e 0 SnnaRr'nia;DQ.Jaaéa Mendongay, -
que foram imediatamente empossadose .
g A Irma Diretora convidou-os para uma. reunlaoyduranted a qual
se estudariam os problemas da Faculdade e decidiu-se que a proxima reu-
nigo se efetuaria dla quatorze do corrente, - 4o

i« v+ Marcou-se o inlelo das aulas para o dia sete de Margo,festa
d "Santo Tomds de Aquino".Fol proposto o seguinte programal

-I;Ls,s.,eﬁe horas,uma Missa festiva celebrada por n’oé.ao car{s-

simo Bispo Dlocesano,Presidente de Honra da Faculdade e as dezenove
@ mela horas a aula inaugural dada por sua Exeia Revmas

= . o 2 5 e o EBLEL S 7 B o IPRSRSURSPR ) RS i PSR & FS e

Continuagao proxima pagina
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Deeldiun-ge,;apds ddscussoes,que a Missa seria celebrada
ne Coldgio Diocesano onde funclona o Departanento Masculino e a aula
Inaugural no Coléglo Nossa Senhora das Dores,onde mnciona o Departa-
mento Feminino,Propds-se que o convite fosse felto pela Imprensa,bsm
i : Como ‘& propaganda da Faculdade,sendo para isto encarregados os asenho~
Tes professores Dr.Josd Mendonga @ o senhor Santino Gomes de Matos,

!f Que se prontificeman con a maxima boa vontades
} Falou-se apds sobre os exames vestibulares a serem rea-
1lizados na segunda quinzena do corrente més,devendo cada professor
- apresentar uma lista de cineo a des pontoss
A Vice-Diretora apresentou em seguida aos diversos membros
da Congregagdo o horarioc a ser observado para as aulas,no corrente ano,
: - devendo estas funcionarem para o ‘Departamento Masculino na parte da
“ln:nha,dns sete as dez horas,e no departamento. feminino na parte da
- tarde das dezessete as vinte horas. :
Tomou a palavra o professor de Lingua grega,Padre Genésio
Borges,pedindoio parecer da Congregagio sobre os mdtodos e formas di-
# daticas & ‘serem seguidos;opinande o professor Dr,José Mendonga para a
' forma expositiva que & uma das melhores,nio devendo porem,ser a @nica,
pois o professor nad se deve escravisar a um determinado nétodo,mormén-
‘te no estudo de linguas.
Falou-se aindasdbre a -obrigatoriedade das conferancias
m Faculdade,ficando escolhidos para a primeira conferéncia sua Exeia.
i km. para = gegunda © senhor professor Santino Gomes de Matos,
‘ Antes de terminar a reunifio,Sua Excia.Revma,D.Alexandre
szqdm Auzhl ‘tomou a palavra,frizando a hecessldade urgente e real
% ' da Paculdade de Pilosofia,Cidnetas o Letras nesta cldnde.
; Seu trabalho serd lento,mas a faculdade ss fard.Ld na
mm acreditan que a mentalidade de Ubsraba ndo comporta uma Pacul-
- dade de Pilosofia,isso & engano,e o futurc se encarregaréd de demosntrar
5 ‘com fatos o que preveros k}hﬁ@nﬁm—lﬂl que o professor Dr.Aleeu de '

ifwmﬂ Congresso de Aglio Catélica,lhe dlsséra dar aula de va
xﬁhyﬁ'mdaﬂhlqm&mﬂmmmqu tkm i
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Yaculdade de YHlodofia, Cienclas ¢ Letrag i
; i anto Comdd de Aquino ‘ 3 ’_jf,'l’/‘ '
Padre Juvenal tem no Curso de Filosofia,uma fraqu&ncia média de |
vinte alunos,

Sua Excla falou ainda sdbre g fundagao das Universidades
Catolieas Propagadas por Sua Emingncia o Snr.Cardeal D.Carlos Car-
melo de Vasconcelos Mota,em nosso palsysalientando j4 a eriagdo da
Universidade Catdlica de Minas Gerals,e quem sabeyno fuburo bem po-
'deremos ter a Universidade Catélica do Brasil Centrak,com séde em
Uberaba. e '

Terminando Hug Excig Propﬁs a adésao aQVSenhor Nancia

A -
postolico, enviando-1ne un telegrama de protesto contra a prisdo
|

do Eminen : : -
— ?a?deallda Hungria,em nome da Faculdade.Houve unanime
aprovagio, e A ¥ie T e !
Sua Excia Revma.despedindo-se,disse:
= ~ Congratulo-me com todos.Agradego-1hés,e que Nosso Senhor
abengoe os seus Arduos trabalhos ﬁue produziriéhfrﬁEBENé serio cen- |
tuplicados por Deus, i | St e gl
| Nada mais havendo asfi&#iEdsirol encérré&a?§~ééésao'da
qual lavrei a prosente ata que eserevi e assino, '
Irmi Maria Ldeia 0,p, =~

Assinada:

Irma Mariésﬂngélé da‘EﬁcafistiﬁQ diféto;&: i
‘Monsenhor Todo José Perna. F

ansenhor-Almir Marques,

Irmio Lourengo. .

Padre Genésio Borgese.

Padre Juvenal Arduini,

Dr.José Mendonga.

AR

‘Irma Maria de Lorato.
Irn3 Maria Virginita do Rosdrio.0,P.- Vice-diretora.

ok kkk ****.## ek
b
2332:2:

Fonte: Acervo da Autora
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Irma Maria Tarella-llistéria do Brasil, )
Irnd Marla Anals-Bspanhol. (’)
Dr. Humberto Ferreira-Antropologlas e

Dr Joud Peros-Bupanhol,
Dre Lamartine C.Campos-Histéria Moderna.

seguiday proposta u eleigie para os trés membros mévelis do

Nl' aclamagio geral, a Assemblols manifestou-se pela manuten-

o poubros do ano de 1919 que tdo bom desempenharam seu cargo.
tanbém que o ano escolar, serla inaugurade como no ano
pela celebragio da Santa Missa, as T horas e 30, no Prédic

funelona o Departanento Maseulino, por aumu.oar.u-/
mrnnum.umaom-m,-,hnm

whmrhnmtoh!nm,a Sessido inaugural, sendo aclamado

MoMWWMAW,.T&

2 convidou os Professores a entregarem os programas até prin-

: d- margo, assim como a bibliografia pedida na filtima sessao,

:lou & todos a criagiio de mais uma cadéira na Secgdo Femininas
' cmm%awm

obWMW%mmmauiq&ummh

atura Brasileira para a 28 sérle de Letras Classicas sendo apoia-
ideia, Falou-se ainda sobre a criagdo das cadelras de Geografia

1 ¢ Cosnografia, proposta Ji levada ao Ministério de Bducagio, mas

-ﬁm.,asammm

0s Professores dr. Josd Nendonga e Santino Gomes

'.m- se )& havia resposta para o sem pedido de defend

tio tendo igualmente sido resolvida a questio pelo Ministério,

"essante também foi o idela do professor Santino Gomes de Matos

Muﬁmnma!mmme

2 Assembloia, sendo decidido finalmentes 18) que os mem-

O para esta obra seriams Professor Santino Gomes de

: hli Mang.,nm Pe, Juvenal umu.;.n-b !mn'cnqo

Continuagao proxima pagina



307

fque 0 nome da Revisty geps "Veritas";
) que serd trinestray ()
Daverﬁo S€r publicados nelas |

a)As Conferénclas dos Professores; _

b)0s melhores deveres das alunasj
¢)lNoticiario sbre gulas, excursbes,etes

tanbém sdbre ag conferénclas, que ndste ano deverao ser
pa feitas pela radio, mag congtara também de assisténcia, J4 que o/
Quintiliano Jardim se prontificou a nos ceder o salio. / %
-3¢ Que Se fizesse convites pessoais, pelo telefone, pelos jorha.u,

endo ser cada vez, convidados todos os professores da Cidade.

Antes de encerrar a sessfo, a professora de a;panhol, Irma vli'hria :
y tomando a palavra, propos que se traduzissem l;l.vros' nos traba-

de Seminirio para entusiasmar as alunas e também para tornar a

dade mais conhecida, pelas publicagGes das obras traduzidas, :

s para este primeiro trabalho, a tradugfo da vida de’ "Santo Tomis®
tre Potitot 0.p. que poders ser traduzida do francds e do espanhol,

Hada mals havendo a tratar, a Rvma. Madre agradecen a presonga de
%, o fol encerrada a sessdo, da qual lavrel a presente ata que o

a ulw.‘

Irna Marla Lucia,0.p,

Scanned by CamScanner

Fonte: Acervo da Autora
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ANEXO Z - Ata da 9* Reunido da Congregacgdo

Filosofic '
0sofia, Ciancias e letras Santo Tomas de Aquino
R Uberaba — Minas

—_—
___

e

ATR DA’ 95‘&3\'311110 DA coNGREGAGRO

‘ 4Aos depoltoc dias do mes de outubro de mil no-
| vecentos e cinquenta e um, sob a presidencia da Rvma. Irma Direto-
| ra Madre Marla Angela da Bucaristia,realizou-se a 95 reunido da
Congregagio. Aﬂhavam-sa presentes of seguintes Professores: Revmos
¥onsenhor José Jodo Perna, Rvmo. Conegoe Juvenal Arduini, Rvmo. Pdes
Vicente Ambrosio; Rvmo. snr. Reitor dos Maristas, Irmao Berafim
mo, Sar. Dr. J’ose Mendonga, Snr. Dr. Jorge Kadapodopoulos, Snr-
Santino @omes de Metos, Rvmas. Irmas: Ir. Maria Rosa; Ir. M« Anals;
Irma Maria do Loretoj Irma M. Tarcilia, Irma M. Virginita; Irma M«
Maria do Precioso Sa.ngue. Justificaram a falta Rvmo. Monsenhor Al-
mir Narqu’ess (Rv:no- Conégo Gendsio Borges; e D. Eunice de Souza LiRma
»3- s A Diretora abriu a sessao agradecendo aos se-
mmﬁsmes todo- o trabalho por eles realizado, tanta
dedicagao e desinteresae, e de modo particular aqueles que vem se-
gu:lndo a Faeuldade, desde o .mfeio.

R "Em sﬂguida cnmriﬂou a todos os presentes para
os ras‘lajas de Centanario da Congregagao (a serem realizados nos
dias 30 e 31 de outubro e 1e, de rovembro.
s - Logo axms (& Irm3 Vice Direbaora apresentou- aos
pmreasargs prasentas a ordem do:dlaz
1) Rmpoa a mcanx;a dbn ‘seguintes artilgua do Regimento Intsrnos
12 0 artigo 18% pag. 9 diza"ﬁ obrigatoria, para a matricula em:qual
: qnar cursc .da Ii‘acul&ag, a ms‘hrfl.mﬂ.a na cadeira de Dountrina e Moral
Catoliea. S e
Paragrafo :mleot- 0 Birator pode dispensar essa obri.gagao a qualm
: aluno. ) e P
4 Vice-Diretora propoe a aagu:lmte: se:}a mmu.dn o artigo. anhsutm:.n.
@ o paragrafo iinico pelos cinco paragrafos seguintes: "
FParagrafo 16 - Nenhum aluno pode ser dispensade do cmm de Bantr&-
Ha pelo fato de ser abr:lgatprim
: Paragrafo 29 A cadeira de Doutrina e Moral catﬁl:.m sera pulm.
Mada por um eu mals Professores, escolhidos pela Bociedade da In-
| Tancia o Jggmuag e aprovados pelo “rdinario do mgu. ou m
5 tados por §ste e aceitos pela Socledade. u
| Peragrarg 30 gs Professbres para as Diversas n&aemama do Curso
® Doutrina s§o escolhidos entre os Membros do Clero Secularie Re=
m‘l’mﬁlﬂ.g%ams de ambos os sexos) ou Hembros ‘do Raicato eatdlice;:
8ados devidemente competentes pela Autoridade Eolesiasticas

fafo 42 Us Professores da referids Cadeira de Doutring s3o H%E
“Catedraticos" desde a sua nomaqau, apmh’agin mad

o

' u”Ws

RO o (2 TH o e
PR e TSl
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' Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras Santo * Tomds de  Aquino

Uberaba — Minas

O
go. podse, usande os mesmos direitos, e incorrendo nas mesmas Do~ .,
' palidades dos demals catedraticos.
paragrafo 29 A cadeira e disciplinas do Curso de Doutrine s8o o-
prigatories como tddas as outras das diversas sessoces da Facul-

gade, decorrendo dahi a obrigagac de levarem a sério o Curso de
poutrinas

1I° 0 artigo 59¢ pag. 18 consta do saguint-:

"0 Diretor ore,e.u ex.etEutivo da d:u'aqaa tacni-
ca e administrativa da Faculdaae, serd eleito por um trienio pe-:

la Congregag‘aa, por escrutimo sacreto, detrendo e escolha recair: 52
bre profssaur eatedratico:

Passaré a ser do. Beguinte modos i
"y Dlretm-, orgao executivo da diregdo tecni—
ca @ administrativa da I‘aculdade serd’ escolhido pela I'Soeiedade B
ducadora da. In:t‘ancia € Juvemmda, devendo & escollia recair sabre
professor membro. da. Suciaﬁade, <] pnﬁando ser ‘reeleito, quantas va=
zes desejar’. v b ; : =
III2 0 artigo 6@9 tambem pagg 18, dizr ;
¥D Direstor sax:a Subs
1mpad1mentos pelo *ﬁ.ee—#iretor, membro. dc
e aeceito pﬁla Snoieé.ada" L e
U e dwbe L. Passs @ dizere
"0 Biretor serh subﬂtituide em suas ;ﬁ‘altas e im
pedimentos pelo Vice-Diretor, mambro 4o Cslsfe cgualmente escolhido
pela’ Bocledade Edncadora da Infancie e Juventude"
" IV® Q artigo 629 pag. 19 es

.y

uido em suas faltas e
«Tahey por este sleito .

galizara. dentra é.os
trinta dlas anteriobes a ext.tnga do. mandatn tio que estiVer em

cleio, e, em caso de morte ou- ranunoia dentro dos tr:l.nta dlas ao.
Qfento" ;",'. ‘s (L ;
Bara z-edigidm do . geguinte modos . . - ¢

i . % : ™ A apresentagac.do; Jlilﬂ‘har se ranﬁ pa]_a. sau_g
dade Edueadm-a da Infancia e Juventude, a Gang.wegagaa da Faculdade,
dentro de trinta dias anteriores & axt:}m;fab do mandate do. ‘que esti-
Ver em exercicic ey-em caso de morte,
ta dlas seguintes ao evento".
Vo artigo 63n também pags
Paragrare unine ;
P““'ﬂﬂrﬂfb dniea! "830 membros etatima ‘do Gﬂmm
Bandato o Diretor s o Vice~ Diretor. el
VI artiago 56® pag. 17 Sejam madﬁfinadnstgﬁ‘ﬁarﬁﬁﬁaﬁuﬁ-ﬁésté”arﬁﬁéb
do Eugu-m“ modes S0 , : 5 e

ou rarmncla dantrm dos trine

19 dwarn Bar aummmmtado D aeﬁm&nﬁa

enananﬁa-augﬁﬁ-e-”

-3
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras Santo Tomds de Aquino
Uberaba = ftaasy

‘ o
¥1I uiao apresentarem as disposigoea pedagbglcas saquaridas ao de=
gempenho do mﬂgisteriu"

,VIII nprofessaren doutriua ou tomarem atitudes contrarias
yas a Doutrina Catolica- professada pela Faculdades
x1- Paragrafo 20 os que incorrerem na culpa dos 1tens IV,VI:Vﬁ'-

VIII, ograrao a perda de cargo, imposto pela Congregﬂgﬂo '

. yI Seja feita a corregio do artigo 310 pags 11, apresentando-ge -
apenas oito capitulos, e ndo 9, visto scr o oitavo capitulo fepeti@a‘
integral do cagitulo VII

' Logo apos a proposta das corregoes apresenta=
das acima, participou que no triénio seguinte 2 Diretora € Vice-Dire
tora da Faculdade continuariam as meéﬁa’as,,— tendo a esecolha. sido apre

vada por tndos os membros prasentes. :

' “Palando ainda sobre o €
pou @os presentes que a elnburagaﬂ dé programa @o feferido C'urso Iig!
caria a eargo do Bvmos SBr« Gonega Juvenal Arduinie Exp:fi"::ou este
eurso ser aaae em separadoy :ic,andc en-

e’u nocil-

urso de I.)oiifrlinai 12, partic

zarefessor a necessidade ﬁa
tao decedidé mze o 12 anc seria sepa;z'ade & oS outros anos dado en

~ rodizios

“E‘iacm camh.l.nadn para 4 raalizagao das provas, a

partir do dia 16 de novembro ‘4ts vinte e ‘quatro, pedindo que a cor-

rezao fosse felta 1o,go, afin de sarem entregues antes do dia trin-

ta para a verificagao das notas.
ii‘alo‘_, : ainda na’ ‘apresentagao dos rﬁlatorias

a serem antragues até quinze de dezembrm
Terminou 8 a seamm com ut aonvi‘te, para uma
rennma solene do Centre Acadéuico a se realizar dia vinte e cinco.
Nada mais hayendo a tratar fol encarraﬂa a reu

nido da qual lavreil a presanta ata que eserevl e assino
h” ;

Fonte: Acervo da Autora



