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APRESENTAGAO

O evento “Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola” vem ocorrendo
anualmente, desde sua primeira edicdo em 2010, e tem como objetivos: colocar em
evidéncia/debate a perspectiva dialogica, reflexiva e formativa de professores, tendo como
base agdes que emergem das escolas ou estdo relacionadas a elas; fomentar agbes
escolares que foquem em inovacdes dos processos de ensino e aprendizagem, em
especial aquelas que incluam um carater investigativo em sua pratica docente; discutir,
contrastar, avaliar e socializar os resultados de experiéncias escolares inovadoras, em
ambientes que congreguem coletivos de professores que debatem e avaliem suas
investigacdes didaticas; incentivar o desenvolvimento de uma cultura de investigacéo-
acao da pratica pedagodgica, coerente com diretrizes atualizadas da formacao de
professores; fomentar a criagdo e o desenvolvimento de coletivos de professores
investigadores como forma de promover a continuidade da qualificagdo da educacao
escolar.

Os encontros, em geral. sao realizados num mesmo formato, com abertura seguida
de palestra ou mesa redonda. No segundo dia, as atividades iniciam-se com os Grupos
de Trabalho (GTs) cuja dindmica consiste na apresentacao/discussao dos trabalhos com
todos os participantes dispostos em circulo na sala, para fomentar o dialogo. Antes de
iniciar as discussodes, elege-se um relator do grupo para a elaboracédo de sinteses das
discussoes do GT. O terceiro turno do evento compreende a socializacao e discussao das
sinteses, visando que todos os participantes tenham conhecimento dos principais
aspectos que foram apresentados/discutidos no evento e possam contribuir para novos
entendimentos e agdes com implicacbes tanto para formacao inicial quanto para a
continuada, bem como os encaminhamentos e encerramento do evento.

O Il Encontro Mineiro sobre Investigagao na Escola contou com 78 submissdes
de trabalhos. O publico participante consistiu de professores da Educacao Basica e do
Ensino Superior e estudantes dos cursos de graduacao e pds-graduagcao da regido do
Tridngulo Mineiro.

O evento iniciou no dia 25 de novembro, com a abertura e posterior Palestra
"Encontros sobre investigacado na escola: referente para uma outra escola", proferida pelo
professor Jodo Batista Harres. Das 10h30min. as 12h aconteceu a Mesa Redonda:
“Formacgéo de professores e pratica pedagogica”, com a participagéo de: Joao Batista
Siqueira Harres; Neusa Elisa Carignato Sposito; Patricia Lopes Jorge Franco e Mediagao
de: Sandro Rogério Vargas Ustra.

Das 14h as 18h as atividades compreenderam a apresentagao/discussao dos trabalhos
em Grupos de Trabalho (GTs) e das 18h as 20h foram elaboradas as Sinteses relativas a
cada GT. No dia 26 de novembro, das 8h30min as 12h30min foram
apresentadas/discutidas as sinteses, seguida de encaminhamentos e encerramento do

evento.



Os grupos de trabalhos foram divididos nas seguintes linhas trabalho.

- Formacéo inicial de professores e pratica pedagodgica;
- Aspectos de Carater Motivador na Educacéo;

- Jogos e recursos didaticos;

- Educacao infantil e séries iniciais;

- Gestao e agdes no/sobre ambiente escolar;

- Formacéao Inicial de Professores: PIBID;

- Experiéncias no Estagio Supervisionado;

- Ensino de Ciéncias;

- Reflexdes sobre Estagio Supervisionado;

- Metodologias e Praticas Pedagdgicas;

- Experiéncias de Inovagao Pedagdgica;

- Tecnologias de Informagao e Comunicag¢ao na Educagéo;
- Educacgao popular.

Sendo assim, agradecemos a todos os participantes que submeteram seus
trabalhos para o evento e, também, ao publico que o prestigiou. Por fim, agradecemos a
disponibilidade e empenho dos docentes que colaboraram com a avaliagao e revisao dos
trabalhos.

Comissao Organizadora



SUMARIO

RESUMOS EXPANDIDOS
A DIDATICA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NA FORMACAO INICIAL DE

PROFESSORES DE QUIMICA ...t 9
A EDUCACAO ATRAVES DE PROJETOS .....oovieieeeieeee ettt 12
A MATEMATICA NO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DAS EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO .........ccoovivieieeeeeeeen, 16
A RECUPERACAO PARALELA NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA INTERVENCAO
DO PIBID NO AMBIENTE ESCOLAR ...ttt 19
A UTILIZACAO DE UMA ATIVIDADE EXPERIMENTAL E USO DE MODELOS PARA O
ENSINO DE EQUILIBRIO QUIMICO ..........coouieicicecececcceeeeeee e, 22
ABORDAGEM FENOMENOLOGICA NO ENSINO DE ELETROSTATICA: UMA
CONTRIBUICAO DA DIDATICA. ...t 26
Atividades Interativas e Dialégicas no Ensino-Aprendizagem em Fisica/Ciéncias.......... 28
BRINQUEDOTECA-LABRIN EM ACAO: o movimento de novas praticas ludicas. ......... 33

CARACTERIZANDO A EDUCAGAO PROFISSIONAL NA REGIAO DO PONTAL/MG ..36

CONTRIBUICAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA
MATEMATICA: CONEXOES ENTRE O SABER E O FAZER.........cococvoveieeeececeena, 45

DESCONSTRUINDO O RACISMO NA ESCOLA POR MEIO DE UMA OFICINA
PEDAGOGICA ...ttt ettt 48

Espaco de Aprendizagem: uma perspectiva do PIBID na constru¢cédo do Laboratorio de
MaATEMALICA. ... . 51

ESTAGIO SUPERVISIONADO: INSTRUMENTO AUXILIAR NA APRENDIZAGEM DA

MATEMATIC A oo et e e e e e e ee e e 54
JOGOS: UMA ALTERNATIVA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS................... 55
MATEMATICA PARA TODOS: UMA ACAO DO PIBID ..o 60

“MEMORIA DOS PROCESSO0S”: JOGO DIDATICO COMO FACILITADOR PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE PROCESSOS DE SEPARACAO DE MISTURAS....... 63

Novas Perspectivas para o Estagio Supervisionado...............oovvviiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 66

O AUXILIO DA TECNOLOGIA COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA: UMA ACAO INTERVENTIVA DO PIBID.............. 70

O CARRO ELETRICO COMO TEMA MOTIVADOR PARA O ENSINO DE FiSICA........ 72

O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMAGCAO DO ALFABETIZADOR:
CONVERGENCIAS E PERSPECTIVAS.....cooiiiitiiieieteeeie et 76

O USO DA TECNOLOGIA COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O ENSINO DA
MATEMATICA: UMA EXPERIENCIA VIVENCIADA NO PIBID.........ccoovovevevieeecce. 80

OFICINAS PEDAGOGICAS: FORMACAO DE PROFESSORES DA REDE PUBLICA EM
PARCERIA COM O PIBID ..o 82



PET MAIS SAUDE E O ENFRENTAMENTO DO BULLYING........ccccemvrieiiieeieeieee. 85
PIBID NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE FiSICA, TENDO COMO FOCO

UMA OFICINA DE OPTICA ..o 88
PLANEJAMENTO ESCOLAR: UMA CONTRIBUICAO DA DIDATICA PARA O ENSINO
DA MATEMATICA . oo e e e e e e 91
PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO DE FiSICA POR ALUNOS DA LICENCIATURA:
UMA CONTRIBUICAO PARAA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES .................. 94
PRO-LETRAMENTO: REFLEXAO DA FORMACAO CONTINUADA NA PRATICA
PEDAGOGICA ... et 97
TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E INFORMACAO: ProUCA NAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA DE ENSINO ......ooeeee oo 100
TORNAR-SE PROFESSOR DE MATEMATICA NO COTIDIANO DA ESCOLA PUBLICA:
UMA PROPOSTA VIVENCIADA POR MEIO DO PIBID ... 104
UMA NOVA PERSPECTIVA NO ENSINO DE GEOMETRIA NA EDUCACAO BASICA
POR MEIO DO PROGRAMA GEOGEBRA ..., 107
UMA PROPOSTA DE JOGO DIDATICO PARA O TEMA TERMOQUIMICA
DESENVOLVIDA NO AMBITO DO PIBID-FACIP/UFU ....covveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 108
UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DE POLIMEROS SINTETICOS NO
ENSINO MEDIO ... e e e e e e e e e et e e e e e e e e e eea e, 113
UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE FUNCOES INORGANICAS ..........cccoovevenn.. 116

VISUAL CLASS NAS AULAS DE MATEMATICA: UMA EXPERIENCIA REALIZADA EM
UMA ESCOLA PUBLICA DE UBERLANDIA ..o, 119

VIVENCIAS E PERCEPCOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA ......cooiiiteeeeeeeeeeeeee e 123

WORKSHOPS DE FORMACAO DOCENTE: CONTRIBUIGOES EFETIVAS POR MEIO
DO PIBID ..ottt e e 126

TRABALHOS COMPLETOS

A ALGEBRA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO........ 129
A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA: ACOES DE CONSCIENTIZACAO ............ 139
A ELETROSTATICA E OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS........cocooveveerrinees 144

A PERCEPCAO AMBIENTAL DE ALUNOS E PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR CLOVIS SALGADO,

MUNICIPIO DE ITUIUTABA/MG ......oooeiuiieeeeeeeeeeee et n e 151
A utilizagao de um coletor a energia solar no ensino de termodinamica: uma experiéncia

com estudantes do €nSINO MEAIO .......uiiiiiiiiiiiiee e 159
ABORDAGEM DE ENERGIA SEGUNDQO CBC.........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnennennnnnnnnnnnnnnees 165

AFRICANIDADES BRASILEIRAS NA EJA: UMA PESQUISA ETNOMATEMATICA NAS
ESCOLAS PUBLICAS DE UBERLANDIA ......ooooeeeeeee e, 172



A LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL ...ttt 180

ANALISE DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES A PARTIR DE UMA FEIRA DE
QUIMICA ..ottt ettt n e, 186

BIODIESEL — TEMATICA INTERDISCIPLINAR NO CBC .......cocveviviiieeiccceeeeeee e, 203

CONSTRUINDO CONCEITOS DE GEOMETRIA: EXPERENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA PROFESSORA EGRESSA DO CURSO DE MATEMATICA
DA FACIP e 209

CONSTRUINDO O CONHECIMENTO ATRAVES DAS CONCEPCOES ALTERNATIVAS
DOS ESTUDANTES ... 216

A CONTACAO DE HISTORIA NA EDUCAGAO INFANTIL COMO PROCESSO DE
CONSTRUGAO DE CONHECIMENTO ..ottt 221

DIALOGICIDADE EM AULAS DE FiSICA A PARTIR DAS CONCEPCOES DOS
ESTUDANTES ...t e e e e e e e e eenneeas 227

EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE ITUIUTABA: PRATICAS E
TENDENCIAS ...ttt ettt n e, 233

ELABORACAO E DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE MODELAGEM
MATEMATICA NA FORMAGAO INICIAL: POSSIBILIDADES PARA A SALA DE AULA

..................................................................................................................................... 241
O ENSINO DE PALEONTOLOGIA COMO CURRICULO BASICO NAS ESCOLAS DE
ITUIUTABA-MG. ...ttt ettt e e et e e e e e e e e 250
ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUAS CONTRIBUICOES NA FORMACAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA ..o, 258
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EJA: UMA EXPERIENCIA PARA A FORMACAO
INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA ...t 266
EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO
INFANTIL EM ITUIUTABA-MG. ... 282
FORMACAO DOCENTE INICIAL EM CIENCIAS BIOLOGICAS: VIVENCIAS A PARTIR
DE PRATICAS DIDATICO — PEDAGOGICAS EM SEXUALIDADE ..........ccccoveuenee.. 290
GEOMETRIA ESPACIAL: UMA PROPOSTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM
UTILIZANDO O SUPERLOGO 3.0. ...eiiiiiiiiiiiiiiiie et 296
INVESTIGAGCAO DO CONTEXTO DE UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO DE FiSICA
..................................................................................................................................... 304
INVESTIGANDO AS CONTRIBUICOES DE UMA FEIRA DE CIENCIAS PARA A
EDUCAGAO CIENTIFICA ..., 309
Jogos e musica como ferramentas para o Ensino de Fisica...........cccccceeeeiniiiiiiiiinnnn. 317
MONTANDO QUEBRA-CABECAS GEOMETRICOS: A CONSTRUCAO DE
CONCEITOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL ....cccvvvvviiiiiiiiiieeeee. 323

O ENSINO DA CARTOGRAFIA NA INFANCIA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA 331

O ENSINO DE FiSICA TENDO O TEMA GERADOR ESPORTE: FiSICA PARA A NOVA
112\ 07:Vo YOO 339

ESTAGIO: UMA EXPERIENCIA COM A PRATICA DOCENTE .....vveeoeeeeeeeeeeeeeee, 348



O LUDICO UMA ACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO! .......355
O USO DE JOGOS PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA:

POSSIVEIS REFLEXOES .......cooiiiiiuieeieeceiee ettt 363
PERSPECTIVAS E REFLEXOES NO ESTAGIO SUPERVISIONADO.......................... 371
POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL ......... 377

REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL: EM
FOCO A CONTAGAO DE HISTORIAS . ......eeoeeeee oo eeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeeeeereeees s sseeens 393

RELATO DE EXPERIENCIA DO MINICURSO INTRODUCAO A LOGICA E FUNCOES -
UMA VISAO COMPLEMENTAR. ...ttt oot 402

Trés perspectivas acerca da importancia do software Geogebra® e das a¢des do grupo
GEAGEM na formacao do licenciado em Matematica ...........ccoooeevviiiiiiiiiiineceiecn. 408

VIVENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO I: UTILIZAGAO DE MATERIAIS
MANIPULAVEIS NA FORMAGAO CONCEITUAL EM GEOMETRIA .......cococvevvveee, 424



RESUMOS EXPANDIDOS

A DIDATICA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA

jackelinne lima@yahoo.cm.br

Jackelinne Camargo de Lima — UFU/FACIP Vlademir Marim — UFU/FACIP
Emerson Luiz Gelamo — UFU/FACIP Nayara Felix de Freitas — UFU/FACIP Maila
Maria Dias Moreira — UFU/FACIP

Este trabalho corresponde ao relato de uma experiéncia vivenciada na
disciplina de Didatica Geral oferecida aos cursos de Quimica, Fisica e
Matematica no 1° semestre de 2011 na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), na qual sdo
realizadas leituras tedricas e reflexdes de textos referentes ao processo de
ensino e aprendizagem de forma geral. O objetivo deste relato ¢ socializar
uma proposta metodologica a respeito do tema Conhecendo a Matéria e
Algumas de suas Propriedades. Varios pesquisadores relatam que o professor
tem um papel ativo na aplicagdo das ideias e propostas no ambito escolar,
assim como na acomodacgao dos curriculos as condi¢des da realidade de suas
aulas. Nesse sentido, o plano escolar ¢ uma habilidade pratica exercida em
certas condi¢des de trabalho, e as mudangas destas nas escolas, junto as ajudas
curriculares e estratégias de formagao adequada, sdo requisitos para melhorar
o processo de ensino e aprendizagem (SCHON, 2000). Assim, o plano
desenvolvido conscientemente pelo educador ha de ser a reflexdo e a
elaboracdo de uma agdo a ser realizada em um determinado espago e tempo,
utilizando sequéncias de estratégias metodoldgicas. Esse tempo oportunizara
ao professor refletir sobre a pratica docente antes de realiza-la, incluindo os
elementos mais importantes que dela fazem parte. Além disso, o plano deve
ser realizado pelos professores e educadores inseridos na escola, que irdo
pensar e repensar a pratica escolar. Nele ndo devem constar somente os
conteudos e objetivos, mas também as atividades externas a sala de aula, os
materiais pedagogicos a serem utilizados, as metodologias a serem
trabalhadas e o espaco e o mobiliario da escola. As diferentes aprendizagens
dos alunos, a distribui¢do das atividades em relagdo ao tempo previsto para o
seu desenvolvimento e as suas avaliagdes também devem ser

consideradas
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(PERRENOUD, 2000). Em concordancia com estes autores, este trabalho
vem de encontro a necessidade de se propor uma metodologia diferenciada
de ensino que desperte o interesse dos alunos para o assunto abordado,
tornado eficaz o processo de ensino e aprendizagem. A proposta inicial era de
que os alunos licenciandos da UFU/FACIP, cursando a disciplina Didatica
Geral, escolhessem um contetido especifico de sua area, fizessem um plano
de ensino e apresentassem em formato de poster eletronico aos demais alunos
desta disciplina, objetivando o uso de metodologias diferenciadas, as quais
normalmente os livros didaticos geralmente ndo apresentam. O tema
escolhido entre as alunas participantes do grupo é de extrema importancia,
porque embora esteja presente no cotidiano das pessoas, na maioria das vezes,
passa despercebido. No desenvolvimento desse plano de ensino iremos
discutir a ideia de matéria e suas propriedades utilizando o eixo contextual,
com a qual se pode trabalhar diferentes assuntos como temperatura,
densidade, volume, entre outros. Diante deste contexto, conhecendo o assunto
abordado, as alunas direcionaram a proposta de trabalho para ser
desenvolvido no primeiro ano do Ensino Médio, durante o primeiro bimestre,
em sete aulas de 50 minutos cada, utilizando as técnicas de separacao, as quais
possuem uma ampla aplicacdo nos processos industriais € nos permitem
trabalhar com outros conceitos de Quimica. A avaliagdo dos alunos a partir
das atividades realizadas durante as aulas foi de carater formativo, para
evidenciar a aprendizagem, ou para mostrar indicativos de sua evolucdo
parcial e de seu desenvolvimento naquele momento. Elaborou-se um plano
de ensino que contém o tema, os objetivos, a metodologia, avaliagdo e o
cronograma para ser desenvolvido com os alunos do Ensino Médio nas aulas
de Quimica. Com objetivo de alcangar uma maior participacao € motivacao
dos alunos em todos os momentos da aula, foram propostos experimentos,
jogos didaticos, debates e aulas em diversos ambientes, possibilitando a
construcao de novos saberes. Analisando a validade deste trabalho, as autoras
puderam perceber a importancia da realizagdo do planejamento no
desenvolvimento de uma agdo educativa na escola, e principalmente a
necessidade do desenvolvimento metodologias diversificadas que
possibilitem uma boa interagdo entre o professor e aluno e entre aluno-aluno,

refletindo um melhor aprendizado dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Quimica. Planejamento. Metodologias
Diferenciadas
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A EDUCACAO ATRAVES DE PROJETOS

Introducao

Lariucy Santos Martins - lariucy_martins@hotmail.com

Marici Anne Costa e Silva - mariciannecosta@hotmail.com

Milton Antonio Auth - auth@pontal.ufu.br
Facip-UFU Apoio PIBID/CAPES

Neste trabalho, discutiremos o desenvolvimento do projeto de

educacdo do ano de 2004, como parte da politica da Secretaria de Estado da

Educagdo de Minas Gerais, em uma escola ptblica do Pontal do Tridngulo

Mineiro. Este projeto foi dividido em grupos chamados de Grupo de

Desenvolvimento Profissional (GDP), tendo como objetivo elaborar uma

proposta de curriculo para o ensino médio e, também, se organizar de acordo

com o modelo dos grupos operativos baseado em Pichon-Rivicre.

Segundo Pichon-Riviére, entende-se por grupo um
conjunto de pessoas movidas por necessidades semelhantes e se
reinem em torno de uma tarefa especifica, um objetivo mutuo,
onde cada participante ¢ diferente e exercita sua fala, sua
opinido, seu siléncio, defendendo seu ponto de vista. E neste
grupo o individuo constréi sua identidade introjetando o outro
dentro de si, ou seja, mesmo quando uma pessoa esta longe
posso chama-la em pensamento ou mesmo todo conjunto. Assim
0 sujeito constrdi sua identidade na sua relagdo com o outro,
estando povoado de outros grupos internos de forma que todos
esses integrantes do nosso mundo interno estdo presentes em
nossas agoes. (FREIRE, 2000)

A ideia de grupo operativo vem, portanto, da relagdo entre pessoas que

se unem para poder solucionar problemas, e que, consequentemente, acabam

adquirindo novos conhecimentos. Com isso, observa-se o quanto o trabalho

em grupo vem transformando os estudantes, formando cidaddos com carater

critico e visdo ampla.

Contexto do relato

A escola publica observada, como grande parte das escolas brasileiras,

tem suas dificuldades. Mas, quando a comparamos com outras escolas ¢

possivel perceber que a sua dimensao e conservacao estio em um patamar

elevado em relagdo as outras. Isto se deve ao fato de que, apesar do numero

de alunos por sala ser grande, as salas
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comportam os alunos de maneira aconchegante, e a escola possui um amplo

espaco para trafegar.

Nesta escola, sao desenvolvidos trés GDPs (Tecnologia e letramento,
Drummond e Galileu) que trabalham com os seguintes temas: radio na escola,
jornal e feiras de ciéncia e cultura. O GDP Tecnologia e letramento procura
desenvolver nos alunos o gosto pela escrita, a ampliagdo do vocabulario e
aprendizagem correta das palavras, uma vez que as noticias que sdo lidas na
radio escola sdo os proprios alunos que redigem. O outro GDP, chamado
Drummond, trabalha com a criagdo do jornal escolar, sendo que os proprios
alunos criam reportagens, poemas, histérias em quadrinhos, etc. Os
professores responsaveis por esse GDP fazem a correcao e escolhem algumas
das criagdes dos alunos para colocarem no jornal. E por fim, o GDP Galileu
realiza feiras sobre ciéncia e cultura, nas quais participam a sociedade, pois
além dos alunos que realizam experiéncias, também ha palestras, cursos,

oficinas, para que todos participem.

De forma a conhecer melhor o desenvolvimento das atividades, uma
professora e uma estagiaria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), participaram das reunides dos grupos € observaram
como ¢ feita a elabora¢do do plano de atividades para cada GDP. Nestes
encontros os professores envolvidos propdem sugestdes de como trabalhar;
O que fazer; e o que tem que ser melhorado. Desta maneira, o grupo discute

as abordagens até que se chegue a um senso comum.

Em cada GDP, além dos professores, também ha participacao de todos
os alunos desde o 6° ao 9° ano do ensino fundamental e ensino médio. Sendo
envolvidos os trés turnos de funcionamento da escola (matutino, vespertino e
noturno). Pelo fato de ndo ter como participarem todos de uma vez, ¢ feito

um rodizio para que, no final, todos tenham contribuido de alguma maneira.

Detalhamento das atividades, analise e discussao

As interagOes realizadas na constru¢ao das noticias da radio, das
matérias do jornal e das experiéncias da feira, fazem com que a relacdo
professor-aluno melhore sendo de forma respeitosa e havendo uma troca de

experiéncias.

Com isso, ¢ possivel verificar uma melhoria no processo de ensino-

aprendizagem, sendo que a escrita, a fala, a criatividade, a participagdo, a



lideranca,

entre outros aspectos, sdo cobrados dos alunos. Outros fatores que ajudam
neste processo ¢ a articulacao entre a teoria-pratica, que faz com que os alunos
correlacionem a teoria da sala de aula com os seus cotidianos, € a
interdisciplinaridade, uma vez que em cada GDP hé professores de varias

areas.

Os grupos promovem a capacita¢do do professor, que precisa estudar
e propor ideias sobre o tema do grupo que pertence. Para Fernandez (1998),
nesse contexto social de crise e desarticulacao, exige-se das escolas que
melhorem a qualidade de seu trabalho, ao mesmo tempo em que sdo
fortemente questionadas em seu conhecimento. Afirma-se que as causas da
crise social encontram-se nas escolas que, incapazes de realizar um bom
trabalho, oferecem aos alunos um ensino despido de sentido, e que a solugao
para esse tipo de problema passa, em primeiro lugar, pela capacitagdo dos

docentes.

Consideracoes

A partir da andlise feita com os GDPs ¢ possivel concluir o quanto
projetos desta natureza auxiliam na melhoria da educacdo. Pois sdo atividades
que fazem com que os alunos saiam da rotina da sala de aula, e possam
aprender através da exploragdo de atividades praticas. Com o
desenvolvimento das atividades propostas pelos grupos sdo descobertas
varias aptidoes dos alunos como: escritor, poeta, cientista, desenhista, e

locutor, as quais ndo eram exploradas nas disciplinas curriculares.

O professor deve propor situagdes que conduzam os
alunos a (re) descoberta do conhecimento através do
levantamento e testagem de suas hipoteses acerca de alguns
problemas investigados, através de exploragdes (investigagdes),
pois nessa perspectiva metodologica espera-se que eles
aprendam o “qué” e o “porqué” fazem/sabem desta ou daquela
maneira, para que assim possam ser criativos, criticos, pensar
com acerto, a colher informagdes por si mesmos face a
observacdo concreta e usar o conhecimento com eficiéncia na
solu¢do dos problemas do cotidiano. Essa pratica, entdo, da
oportunidade ao aluno de construir sua aprendizagem, através da
aquisicdo de conhecimentos e redescoberta de principios.
(MENDES, 2009, p. 110)

Outro ponto positivo do GDP ¢ que os professores conseguem

perceber o quanto sdo capazes, podendo orientar os alunos sobre como



adquirir informagdes, como tratd-la e utilizé-la, e também chegando a uma
ideia final com a confrontacdo de opinides. Para Pichon-Riviére (1998), ¢ a
confrontagdo que implica a experiéncia corretiva, quando o sujeito pode se

integrar, em uma situagdo de sofrimento toleravel pela discriminagao

dos medos basicos, o que determina um manejo mais adequado das técnicas

do ego, na tarefa de preservacao do bom e do controle do mau.

Assim, sendo o conselheiro da aprendizagem, ora explorando o
trabalho individual, ora o de grupo, inserindo neste meio a tecnologia que esta
presente no cotidiano, contribuindo para a sociedade de forma a garantir uma

educacdo de qualidade.
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Desde o inicio da década de 80, com o advento da Educacdo Matematica,
muitas pesquisas foram realizadas com o objetivo de ressignificar o ensino
aprendizagem em Matematica na Educacdo Basica (BRASIL, 2000). Essas
iniciativas, em sua maioria, trouxeram grandes contribui¢des; entretanto,
percebe-se que poucas dessas agdes tiveram enfoque no Ensino Médio. No
Brasil, por exemplo, esse quadro pouco se alterou até os anos noventa, quando
o Congresso Nacional promulgou em 1996 a Lei 9.394, das Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB/96), onde surgiu um conjunto de iniciativas do
Ministério da Educagdo, onde se incluem também a avaliagdo de livros
didaticos, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional
de Cursos (Provao), o Fundo de Valorizacdo do Magistério, entre outros.
Desse modo, possibilitando uma formagao exclusivamente conteudista e
pragmatica a nossos jovens, desprovida de contextualizagdo e sentido. Fo1 as
portas do século XXI que efetivamente discutiu-se a necessidade de um novo
Ensino Médio, oficializada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000). Entre outras recomendagdes, 0
que essas diretrizes propdem € que o Ensino Médio, como parte da Educacao
Bésica, seja desenvolvido de forma contextualizada e interdisciplinar. Assim
sendo, o presente trabalho pretende discutir e relatar alguns aspectos da
experiéncia vivenciada no terceiro periodo dessa disciplina, no Curso de
Graduagdo em Matematica da FACIP/UFU, realizado junto aos alunos dos 1°
e 3° anos do Ensino Médio da Escola Estadual do municipio de Ituiutaba/MG.
O Estagio Supervisionado consolida-se como componente importante nos
cursos de licenciatura. Trata-se de um instrumento necessario para que o
futuro professor conhega outras atuacdes profissionais como a participacao
na definicdo do projeto educativo e curricular da escola, inser¢do nas
associacdes profissionais, interagcdo com pais, alunos e demais membros da
comunidade escolar (SILVEIRA, 2009). O Estadgio Supervisionado tem

como objetivo criar

condigdes para a vivéncia de situagdes concretas e diversificadas,
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relacionadas a profissdo docente; promover a articulagdo tedrico-pratica e
possibilitar situacdes de ensino a partir das quais seja possivel a experiéncia
de intervencdo pedagdgica. Ressalta-se esta intervencdo como elemento
constitutivo de uma sadia relagdo entre aluno, professor e conhecimento a ser
construido, dentro da perspectiva de uma das grandes competéncias que os
PCNEM propdem para o Ensino Médio. O mesmo tem como propiciar nos
discentes, a reflexdo entre o que se vivéncia nas aulas de observacao
participativa, no plano de aprendizagem e nas discussdes dos encontros entre
estagiarios e professores na Universidade, de forma a analisar mais
criteriosamente em que condi¢des essa formagao acontece e as consequéncias
disso na vida dos alunos das escolas concedentes e dos graduandos. Conforme
Perez (2004), para atingir essa troca de ideias, tdo relevantes a formacao
inicial, ¢ urgente uma mudanca sobre a concepc¢do de elementos cruciais,
como a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a colaboracao e discussao entre
os professores. Neste terceiro periodo do Estagio, procurou-se estreitar os
lagos entre os licenciandos e a comunidade escolar mediante a vivéncia de
situagdes praticas relacionadas ao contexto do professor de Matematica.
Utilizaram-se praticas que ja ocorriam desde o primeiro periodo de estagio,
como por exemplo, os chamados relatorios de aula, nos quais os estagiarios
apontam em seus cadernos de anotacdo, chamados também de Didrios de
Bordo, alguns elementos sobre requisitos referentes a metodologia de ensino
e aprendizagem, ao planejamento, ao papel da escola na vida de seu publico
alvo, a avaliacdo, as relagdes professor-aluno e aluno-aluno, de forma a
possibilitar um novo olhar dos graduandos, pensando em sua futura atuagao
como educador. Além disso, novas propostas se apresentam com a finalidade
de enriquecer esse periodo da formacdo académica. Algumas delas
concentraram-se no chamado plano de acdo participativo, que concedeu ao
estagiario, com o consentimento dos professores das escolas concedentes
atuarem junto aos alunos, auxiliando nas dividas dos mesmos, contribuindo
com pesquisas extraclasse e propostas de intervencao no processo de ensino
aprendizagem. Como fechamento da proposta do Estagio III, elaborou-se um
plano de aula, o qual continha uma sequéncia didética acerca do contetido
“funcdes”, visto no primeiro ano do Ensino Médio, quando o estagiario, por
meio de videos ilustrativos, apresentou situagdes problema que abordavam
relacdo de dependéncias entre duas grandezas, conduzindo assim, com o uso
dessa metodologia neste momento, a compreensdo do conceito de funcao. Os

alunos puderam representar os dados referentes a cada situacdo em tabelas



que, posteriormente foram expostas na

sala-de-aula, que efetivamente configura-se como espaco de reflexdo-a¢ao na
constru¢do do conhecimento. O Estagio também permite aos estudantes de
graduacao refletir e discutir acerca de alguns aspectos quanto ao conteudo, a
metodologia e a dinamica de avaliagao da professora da escola concedente ao
longo dos dois meses que ocorreram as aulas de observagdo participativa.
Quanto ao conteudo, evidencia-se a recorréncia a técnica e aos procedimentos
para exposicao de maior parte dos temas propostos na componente curricular.
De fato, grande parte dos relatos apresentados no relatorio final de estagio
afirma a pratica de propor e corrigir exercicios na lousa, com estratégias
semelhantes aos exemplos e que refletem aplicagdes diretas de formulas e
procedimentos matematicos, o que nos sugerem a necessidade de se pensar
em uma constante renovacao. Essa necessidade de inovar quanto ao
tratamento do contetido estd estreitamente ligada ao uso da metodologia
aplicada nas aulas. Percebe-se uma crescente busca por novas metodologias;
entretanto, elas ndo conduzem a um processo de reflexdo sobre o que se
aprende. Acredita-se que, quando se pensa em uma estratégia que permeia
todo o processo avaliativo, pode torna-lo repetitivo de tal forma, que se torna
insuficiente para contemplar os aspectos mais elementares do conteudo,
comprometendo a formagao dos alunos. As propostas de interven¢ao inclusas
no plano de aprendizagem elaborado pelo estagidrio sdo tentativas de
fomentar o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos,
contemplando os conteudos vistos em aula e verificando o aprendizado.
Entretanto, elas podem tornar-se mecanizadas na pratica docente quando nao
promovem uma postura reflexiva dos alunos em relacdo ao que efetivamente
aprenderam. Acredita-se que o Estagio Supervisionado proporciona
efetivamente aos graduandos uma experiéncia proficua em um contexto
diverso e tdo polémico quanto a sala de aula. Com efeito, € nesse espago que
acontecem fendmenos dos mais diversos: o encontro entre geragoes
diferentes: seja entre alunos em faixas etdrias diferentes, entre alunos e
professores ou ainda entre estes e os estagidrios, que, vivendo as mesmas
experiéncias, conflituam-se, numa busca de construir conhecimentos,
evidenciar saberes e construir estratégias que o conduzam a langar mao do
que se aprende ao mundo que os rodeiam. A sala de aula ¢ o palco de uma
das pecas mais complexas e mais intrigantes: a vida, marcada por uma

constante mudancga de principios e valores, que se contradizem e se tornam



cumplices, quando se busca a realizagdao naquilo que se faz. A sala de aula ¢
espaco para refletir sobre a vida e, a partir do momento em que se decide
estudar para aprender Matematica nesse ambiente, necessario se faz propor

iniciativas que tornem os conhecimentos a serem

construidos, um mundo interessante de se aventurar. Por meio de metodologia
diversificada e do envolvimento da escola e da universidade, busca-se
contribuir para que esta se constitua efetivamente como um lugar da
diversidade socio-cultural, que se prima pela convivéncia harmoniosa e por
um esforco continuo em entrelagar a teoria das ciéncias e a pratica
manifestada no cotidiano de alunos e professores. Assim sendo, ¢
fundamental que se assuma a postura de fazer da Matematica vista na escola
uma ciéncia em ac¢do, que coloca todos os que por ela navegam numa

dinamica constante com um mundo em constante transformacao.
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Este trabalho corresponde ao relato de uma experiéncia vivenciada em um
projeto de ensino, pesquisa e extensdo, financiado pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Segundo Fernandez
(1994), o fracasso escolar ¢ um dos problemas mais estudado e discutido no
sistema educacional. Entre os responsaveis pela educagdo, ha o consenso de
que neste caso, ha a necessidade uma mudanga rapida na forma de ensinar,
buscando outras metodologias para o ensino, uma vez que as metodologias
utilizadas até o momento se mostraram ineficazes (SOUZA, 1997). Pensando
nesta questdo, este projeto tem como objetivo em um primeiro momento,
contemplar a formagao inicial de professores, contribuindo para a cria¢do e
desenvolvimento de uma metodologia diferenciada que visa atender os alunos
com dificuldade em Matematica, em um processo de recuperagdo paralela,
baseado na resolucao de problemas, permitindo aos alunos uma melhoria na
qualidade da leitura, interpretacdo e resolucao dos mesmos. Em um segundo
momento, contribuir para a melhoria nos resultados apresentados pelos alunos
no ensino da Matematica. As agdes desenvolvidas oportunizaram a
participagdo dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal da cidade de Ituiutaba/MG, parceira no programa PIBID. A selecao
dos alunos foi realizada por indicacdo do professor supervisor, o qual
selecionou seis alunos de cada série. Cada um recebeu uma carta de
apresentacao da proposta e uma autorizacdo que foi assinada pelos pais para
efetivar a sua participacdo no primeiro semestre de 2011. As aulas foram

ministradas todas as quartas-feiras no periodo

vespertino das 15h 30min as 17h 30min no laboratério de Matematica da
escola. Dentre os bolsistas, dois eram responsaveis pelos 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental e uma monitora era responsavel pelos 8° e 9° anos, e

apods oito encontros realizados, houve uma troca entre os mesmos para que
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vivenciassem as realidades de todas as séries. No primeiro encontro os alunos
bolsistas se apresentaram para os alunos da Educacdo Basica. Em seguida, foi
realizada uma dinamica expondo suas expectativas diante do Projeto, e depois
os bolsistas fizeram um levantamento e concluiram que os participantes do
projeto esperavam aprender Matemadtica de maneira diferenciada. Apds a
apresentacdo do projeto que seria trabalhado, listando as atividades a serem
desenvolvidas ao longo dos encontros, formaram um circulo e foi discutido
um texto explicando o significado da arvore Baoba, que dd nome a este
projeto, e sua relagio com a oficina, sendo solicitada também a
personalizacdo dos cadernos de registros. A partir dai até a ltima semana do
més de junho, foram trabalhados os temas: fragdo e as suas quatro operagdes
basicas: adi¢do, subtragdo, multiplicagdao e divisao. Os recursos utilizados
para desenvolver o conteudo junto aos alunos foram os jogos, dinamicas que
estimulavam o raciocinio dos alunos, materiais manipulaveis para trabalhar o
conceito das quatro operacdes de fragdo e por ultimo a resolucdo de
problemas. No final de cada encontro, foram realizadas avaliagdes informais,
tais como: cartas, bilhetes, frases e palavras contando as dificuldades
enfrentadas naquela aula. Este recurso metodoldgico serviu como um
instrumento avaliativo eficaz na observacgao e verificacao do aprendizado dos
alunos, auxiliando os bolsistas a analisarem o andamento da evolucdo no
aprendizado matemadtico. Percebeu-se que no desenvolvimento do projeto os
alunos participavam constantemente das acdes propostas, visto que os
mesmos sinalizavam que essas atividades eram diferenciadas das outras que
vivenciavam em sala de aula no periodo regular, podendo assim ser um
diferencial para sua motivacdo. No decorrer das experiéncias vivenciadas
neste Projeto de Recuperacdo Paralela, ficou evidente a necessidade de se
utilizar novas metodologias no ensino da Matematica para além de motivar
os alunos, minimizar o fracasso escolar. Para isso, o papel do professor ¢
fundamental, principalmente no que diz respeito aos programas de formagao
inicial e continuada, os quais contribuem para o constante aperfeicoamento

desses professores, mantendo-os atualizados.
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O presente trabalho foi realizado no ambito do PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia) com o apoio da CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), em trés salas do ultimo ano
do Ensino Médio de uma Escola Estadual da cidade de Ituiutaba -MG. Sabe-
se que diversas pesquisas discutem as dificuldades conceituais de alunos do
Ensino Médio em aspectos relacionados a tematica Equilibrio Quimico.
Dentre as dificuldades enfrentadas pelos discentes nas aprendizagens sobre
esse conteido, ocupa um lugar de destaque o entendimento e a correta
utilizagdo do principio de Le Chatelier (TEIXEIRA JUNIOR; SILVA, 2009),
varias pesquisas indicam que os estudantes ndo conseguem entender que as
transformagdes que ocorrem num sistema em equilibrio sdo simultaneas,
muitos acreditam que estas acontecem em recipientes separados e sentem
dificuldades em entender os modelos usados pelos livros e pelos professores.
Por isso, este € um tema considerado tradicionalmente dificil de ser ensinado

e aprendido.

Na Escola onde os bolsistas do PIBID atuam, percebeu-se que o tema
em questdo era ensinado apenas de forma tedrica, com a memorizacdo das
regras do principio de Le Chatelier, para verificar se uma rea¢gdo que tem seu
sistema perturbado, “deslocara para a direita ou para a esquerda”. Diante isso,
um grupo de bolsistas PIBID, em parceria com a professora regente, propos-
se uma atividade experimental de baixo custo, para demonstrar aos alunos o
principio de Le Chatelier. Este fora realizado seguindo o procedimento
descrito no site do Ponto Ciéncia, utilizando como reagentes amido de milho
comercial, solugdo preparada a partir de tintura de iodo comercial e 4gua em
diferentes temperaturas. Apos a realizac¢do da atividade experimental, com o
auxilio de canudos coloridos, os estudantes representaram as reagdes
envolvidas nas trés etapas do experimento. Durante o desenvolvimento da

aula pratica foi explicado e

demonstrado, o Principio de Le Chatellier e realizado a representacdo com os

canudos, onde ao final da mesma os estudantes elaboraram um relatorio.

Quando as bolsistas propdem a utilizacao de modelos para analisar o

entendimento dos estudantes sobre o tema equilibrio quimico, busca-se que



eles consigam demonstrar o que no papel, ou somente com a teoria eles nao
entendem. E em ciéncia, devemos considerar modelos ndo como copias da
realidade ou s6 como representagdes de objetos, mas também de eventos,
processos ou ideias (GILBERT; BOULTER, 1995 apud MILAGRES; JUSTI,
2001). Devemos considerar ainda que eles ndo existem apenas para descrever
tais entidades, mas que também provéem a base para o desenvolvimento de
explicacdes. As atividades experimentais, quando bem planejadas, podem
levar os estudantes a compreensdo dos contetidos abordados em sala de aula.
Além disso, quando o(a) professor(a) de Quimica acompanha/incentiva os
alunos a participarem das atividades de forma efetiva, isso possibilita a

inser¢do desses na educagdo cientifica.

O instrumento de pesquisa utilizado foram os relatorios elaborados
pelos alunos apds a realizagao do experimento. Analisando-se os relatorios,
um dos grupos afirmou que “quando se altera um dos fatores que influéncia
o equilibrio de uma reagdo quimica, este sempre se desloca no sentido de
anular ou pelo menos minimizar, o efeito da alteracdo”, fazendo mengao de
forma correta ao principio de Le Chatelier. Este mesmo grupo continua
“gquando a substdncia em equilibrio sofre deslocamento essa perde esse
equilibrio e um componente predomina, o que ndo significa que a substdncia
anulada ndo esta presente, ela continua presente, mas apenas uma
predomina”. Observa-se que em um primeiro momento, o grupo fala que “a
substancia sofre deslocamento”, sendo que o deslocamento seria da reacao,
uma vez que o sistema perturbado, neste caso pela variacdo de temperatura,
provocaria a formagao de nova substancia. Na sequéncia, os alunos mostram
que entendem que no sistema em equilibrio, as espécies coexistem, uma vez
que escrevem ‘“‘ela continua presente, mas apenas uma predomina”,
indicando que a espécie em maior concentracdo ¢ a responsavel pela
coloracdo do sistema. Os alunos demonstram esse entendimento quando
levados a eles os canudinhos coloridos e pedido que realizassem a
representacdo das etapas envolvidas no experimento, observa-se uma correta
representacdo. Eles desmontaram que quando o equilibrio quimico da reacao

¢ perturbado as espécies

continuam coexistindo no mesmo meio, porém uma em maior concentragao
que a outra, por isso a modificagdo na coloracdo. Quando consideramos o
ensino de quimica, o aspecto da representacdo, utilizando modelos adquire

uma importancia maior em fun¢do do nivel de abstragcdo envolvido tanto no



momento que o professor explica o conteudo na sala de aula quanto no
entendimento que os alunos adquirem nos processos de entendimento dos

modelos utilizados (MILAGRES; JUSTI, 2001).

Pode se concluir que através da analise dos relatorios, a maioria dos
alunos demonstra um entendimento sobre o Principio de Le Chatelier. Porém
percebe-se a influéncia das explicagdes dos conceitos referente a alteragao do
equilibrio quimico, aos fatores e ao deslocamento “para a direita ou para a
esquerda”. E através da analise dos modelos, a maioria dos alunos demonstra
um entendimento sobre o estado de equilibrio quimico e, principalmente a
respeito da coexisténcia de reagentes e produtos em um mesmo meio.
Algumas das dificuldades encontradas para o ensino de Equilibrio quimico
podem estar relacionadas com a forma como foram apresentados os
conteudos e com o processo de representacdo de modelos € passados pelos
professores e entendido pelos alunos. A utilizagdo de metodologias que
possibilitam um melhor entendimento dos alunos dentro da sala de aula deve
ser buscada por professores e futuros professores, como forma de melhorar o

ensino aprendizagem.
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Segundo Oliveira (2006), ao analisar o ambiente escolar no Ensino Médio,
constata-se que na Fisica ainda predominam aulas expositivas, com resolu¢ao
de exercicios e experimentos com roteiros fechados que nao tem relacdo com
o cotidiano dos alunos. A fim de modificar essa pratica, surgiu na disciplina
de Didatica, oferecida para o curso de Licenciatura em Fisica da Faculdade
de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP/UFU), a oportunidade de refletir
sobre a importancia de um planejamento eficaz para favorecer o ensino ¢ a
aprendizagem. O objetivo deste trabalho € apresentar um plano de ensino que
tem como foco o processo de ensino e aprendizagem da Fisica numa visdo
contextualizada. Véarios pesquisadores relatam que o professor tem um papel
ativo na aplicagdo das ideias e propostas no ambito escolar, assim como na
acomodacao dos curriculos as condi¢des da realidade de suas aulas. Nesse
sentido, o planejamento ¢ uma atividade pratica exercida pelo professor, que
norteard o seu trabalho de acordo com as propostas curriculares e a sua
realidade, na qual ele programa estratégias que visam a melhoria do ensino
(SACRISTAN & GOMEZ, 2000). Assim, segundo Marim (2004), o
planejamento desenvolvido conscientemente pelo educador ha de ser a
reflexdo e a elaboragdo de um plano de agdo para ser realizado em um
determinado espago e tempo, utilizando sequéncias de estratégias
metodologicas. Esse tempo oportunizara o professor a pensar na pratica
docente antes de realiza-la, incluindo os elementos mais importantes que nela
intervém. Para Tardif (1990), o tempo escolar ¢ um tempo social e
administrativo imposto aos individuos, ¢ um tempo forcado. Por isso, a tarefa
dos docentes € ocupar os seus alunos em todos os momentos em atividades,

ndo os deixando

com tempo ocioso. Neste contexto de planejar, pode-se perceber que o
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professor possui um papel importante ao traduzir para a pratica concreta
qualquer diretriz ou selecdo prévia de contetidos, objetivos, atividades
metodoldgicas e avaliagdes, embora ele ndo seja o Gnico agente responsavel
por essa atividade (SACRISTAN & GOMEZ, 2000). Refletindo sobre essa
questao do planejamento, foi proposto aos alunos da disciplina de Didatica, a
preparacdo de uma aula sobre o tema “Eletrostatica” que possibilite a
aprendizagem destes principios de forma ludica, na qual as atividades
experimentais sejam baseadas em materiais de baixo custo, visando
demonstrar os fendmenos eletrostaticos, despertando o interesse dos alunos
pelos tipos de materiais (condutores e isolantes), formas de eletrizagao
(contato, atrito e indugdo) e Lei de Coulomb. Com relagcdo aos tipos de
eletrizagdo, procurou-se de inicio desenvolver experimentos simples de
carater investigativo, a fim de despertar o interesse dos alunos e promover
assim uma discussao a respeito de fenomenos do cotidiano. A partir desse
momento, relacionou-se os fendmenos observados com o saber cientifico,
para que o aluno possa compreender a teoria por meio da observagao dos
fenomenos e possa conecta-la a outros sabres. Para fixacao deste conteudo,
definiu-se exercicios contextualizados como os apresentados em provas
oficiais do governo, a fim de que o aluno relacione com outras situacdes.
Neste cenario o professor devera intervir quando necessario, mas com o
cuidado para ndo resolver os problemas para os alunos e sim mediar este
processo de ensino e aprendizagem. Nas discussdes sobre condutores e
isolantes, procurou-se conecta-los ao tema anterior destacando os materiais
de baixo custo utilizados na constru¢do de um eletroscopio de folhas e
péndulo eletrostatico, descrevendo as observagdes realizadas e identificando
os fendmenos ocorridos. Com relagdo a Lei de Coulomb, propde-se compara-
la a Lei da Gravitagdo Universal, ao menos, no que diz respeito a
fenomenologia. Neste planejamento, procurou-se organizar as atividades de
forma a minimizar as aulas expositivas, bem como focar a avaliagdo na
descri¢ao dos fendmenos observados e ndo nos exercicios a serem resolvidos.
Concluindo, ¢ necessario que o professor reflita sobre suas aulas por meio do
planejamento e utilize métodos diferenciados na sua pratica docente de forma
a despertar o interesse de todos os alunos pelo conhecimento e assim,

contribuir de forma significativa para a melhoria do ensino de Fisica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica. Metodologia. Didatica.
REFERENCIAS:



MARIM, V. Ensinando a Matematica nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: uma analise das necessidades de formacio de professores
do municipio de Osasco. Sao Paulo, 2004, 181p. Dissertacao de Mestrado.
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUCSP).

OLIVEIRA, L. D. de. Aprendendo Fisica com 0 Homem-Aranha.
Revista Fisica na Escola, v. 7, n. 2, 2006.

SACRISTAN, J. G. & GOMEZ, A. L. P. Compreender e Transformar o Ensino.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

TARDIF, M. Formacao dos Professores e Contextos Sociais:
perspectivas internacionais. Porto: Editora RES, 1990.

Atividades Interativas e Dialégicas no Ensino-Aprendizagem em



Fisica/Ciéncias

tiago6v(@hotmail.com

Tiago de Castro Bisaio; Gilberto Ezer da Silva; Rosilene Pereira da
Silva; Milton Antonio Auth

A busca constante por atividades que estimulem o interesse dos alunos
para a aprendizagem dos conhecimentos escolares, a exemplo da Fisica, ¢
uma necessidade que se impde ao sistema escolar nos tempos atuais.
Interagdes sistematicas com professores do ensino médio podem possibilitar
o desenvolvimento de metodologias diferenciadas que instigam os estudantes

a participar das atividades.

Nessa perspectiva, propusemos a professores de Fisica do Ensino
Meédio a realizagdo de atividades interativas, como experimentos, em sala de
aula, buscando potencializar a aprendizagem dos estudantes. Geralmente, os
jovens na idade escolar ficam fascinados pelos produtos oriundas do
desenvolvimento de Ciéncia & Tecnologia, tdo presentes na sociedade atual,
e a escola pode aproveitar esse fator para incentiva-los a aprender os conceitos
fisicos que permitam compreender o funcionamento dos aparatos. Nesse caso,
os professores podem aproveitar a oportunidade para explorar conhecimentos
que, a priori, constituem algo dificil de ser compreendido pelos estudantes.
Diante da caréncia de aparatos para a realizagdo de experimentos na escola,
para alguns casos, o professor pode recorrer a utilizagdo de recursos de baixo
custo, ou mesmo aparatos tecnoldgicos utilizados em laboratérios, ou mesmo

pelos estudantes.

Outro aspecto que estd sendo colocado em pratica, principalmente na
realizagdo de Feiras e Mostras de Ciéncias no ambito escolar (e fora dele,
também), ¢ o didlogo (FREIRE, 1987). Questionamentos e perguntas feitas
aos estudantes sobre fendmenos, como um Tsunami, de forma que consigam
expressar opinides e fazer comentarios, isto €, levando em consideragdo os
conhecimentos prévios que possuem sobre o assunto, constitui uma boa forma

de pratica dialdgica e incentiva a aprendizagem.

Avancos no ambito escolar estdo sendo fomentados mediante
interacdes entre bolsistas do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdao a Docéncia), professores e estudantes de escolas publicas. Além de
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estudar sobre o funcionamento da escola, os bolsistas sdo incumbidos de

interagir com os professores para que possam

planejar e desenvolver praticas pedagogicas alternativas, como a realizacao
de aulas praticas, experimentais, Feiras e Mostras de Ciéncias. Um exemplo
disso ¢ a aula pratica sobre refracdo, com utilizagdo de copos, moedas,
canetas, em que foi possivel aos estudantes observarem fendmenos da
refracdo, o que os levou a participar mais, fazendo perguntas a respeito dos
fendmenos observados e relacionar com situagdes cotidianas. Essas
interacdes possibilitaram a aprendizagem de algo que, até entdo, lhes parecia

excessivamente abstrato.

Quanto a Feira de Ciéncias, esta vem sendo uma boa oportunidade de
envolver os estudantes, bolsistas do PIBID e professores da escola em
atividades coletivas que extrapolem a usual pratica de sala de aula. Cabe
ressaltar o envolvimento dos estudantes do 2° ano, do Ensino Médio, da
Escola Estadual Coronel Tonico Franco na I Mostra de Ciéncias e Tecnologia
(realizada em Ituiutaba no corrente ano). Diante de convite feito a referida
turma, varios estudantes se prontificaram a participar das atividades. Assim,

foram organizados em grupos, de acordo com os temas de interesse.

Como preparativo para, realizaram uma série de atividades na escola
para darem conta do entendimento do tema escolhido e sua posterior
explicacdo no dia da Feira. Foram estipuladas metas para cada grupo, em que
as tarefas e responsabilidades eram divididas conforme habilidades e
competéncias de cada aluno. Cada componente se envolveu na busca por
conhecimentos, por materiais, estudou, discutiu e fez elaboracdes, como o

relatério constituido dos seguintes aspectos:

O que ¢é? Nessa etapa os alunos anexaram um conceito basico sobre o que
seria tsunami segundo o dicionario. Chegaram a conclusdo de que tsunami, ¢

uma grande onda maritima provocada por abalos sismicos no mar.

Como se forma? Levaram-se dias para finalizar essa etapa. Os alunos

pesquisaram em sites, revistas, ou uma fonte confiavel.

Primeiro registro sobre esse tipo de fendmeno. Foi entendimento do grupo de

que buscar fatos historicos traria boa veracidade de informagdes para expor
no dia da apresentacdo. Pesquisaram e descobriram que o primeiro Tsunami
de que se tem registro, aconteceu, aproximadamente, em 1500 a. C.,

provocado por uma erupg¢ao vulcanica no fundo do mar.



Relatos de Tsunami. Alguns relatos de tsunami foram desenvolvidos no

trabalho, colocando em destaque o tsunami que ocorreu no Japao.

Acoes preventivas contra tsunami. Foi considerado como importante aos

alunos do Ensino Médio terem conhecimento sobre tsunami, de como pode-

se planejar agdes preventivas em casos de ocorréncia de tsunami.

A préxima etapa foi voltada para descobrir uma forma de simular um
tsunami. Algumas ideias foram propostas, como colocar agua e areia em um
aquario ¢ com auxilio de alguma ferramenta simularmos um tsunami.
Decidiu-se usar dois programas computacionais que simulam as ondas. O
primeiro que simula os abalos sismicos. Ele mostra os abalos abaixo do nivel
do mar. Dessa forma, provoca-se uma onda gigantesca. O segundo mostra

como a altura inicial e a distancia influenciam no tamanho final do tsunami.

Esses aspectos sao evidéncia das acdes coletivas realizadas, ou seja,
um trabalho em equipe, em que os alunos fizeram nido somente a parte que
lhes coube, mas também ajudaram seus colegas de equipe a realizarem sua
parte. Segundo Piancastelli, Faria e Oliveira (2011), o trabalho em equipe
serve para conquistar metas, objetivos que individualmente ndo seriam
alcancados. Com isso o professor juntamente com seus alunos os orienta a
elaborarem um trabalho para apresentacdo de feiras de ciéncias. Esses
também expressam que somos dependentes uns dos outros, € que o trabalho
em equipe serve para melhorar a satisfagdo de cada componente.
Diferentemente de concepgdes veiculadas no mundo globalizado, que visam
a separagdo de tarefas, em que cada um faz a sua parte, sem a troca de
experiéncia ou habilidades, o trabalho em equipe gera companheirismos entre

todos os integrantes e a troca de experiéncias torna-se evidente.

Consideracoes finais

As interagdes realizadas no coletivo foram de suma importancia para
os alunos, pois eles aprenderam como se pesquisa sobre determinado assunto,
como se elabora um relatorio ou texto de divulgagao cientifica, mesmo que a
maior parte de sua elaboragdo tenha tido uma ajuda expressiva dos
orientadores do trabalho. Os alunos trabalharam em equipe. As tarefas foram

bem distribuidas, mas cada aluno ajudava o outro com a parte que lhe coube.

Considera-se primordial fomentar interagdes mais sistematicas entre

professor e alunos. Estes estdo cansados da mesmice da maioria das aulas que



tém na escola, ainda

mais diante das inovacdes que sdo reveladas a todo momento na sociedade
em que vivem. Isso denota que na escola eles querem aulas mais dindmicas,
dialogicas, com formas e recursos distintos, a exemplo da realizacdo de
experiéncias, de Mostras e Feiras de Ciéncias. As inovagdes na escola podem
instiga-los a participar mais do processo e se sentirem uteis, com voz € vez,

dentro da sala de aula.

Enfim, pondera-se como importante o trabalho em equipe. As
atividades realizadas deixaram a entender aos alunos a importancia de se
trabalhar em equipe. Algumas das dificuldades encontradas por um aluno
tornavam-se a dificuldade enfrentada por todos, em que o grupo envolvia-se

para descobrir a melhor solucao para resolver o problema surgido.
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O presente estudo desenvolvido como parte das atividades do
LABRIN- laboratorio/brinquedoteca de estudos tedricos e praticos do brincar,
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia/FACIP -
campus Pontal, apresenta dados parciais de uma pesquisa que estd sendo
realizada na brinquedoteca de uma escola municipal de educacdo infantil da
cidade de Ituiutaba-MG, a qual enfatiza a atividade de “Construgao de jogos
e Brinquedos” a fim de que a utilizacdo desse espaco seja potencializada por
docentes e discentes da escola.

Ressaltamos que a escola em questdo sempre abriu suas portas para a
realizacao de Estagio Supervisionado, contribuindo assim com a formagao de
professores, futuros licenciados em Pedagogia. Na concepcdo de Estagio
Supervisionado que temos vivenciado em nosso curso, destacamos a
contrapartida que a Universidade tem oferecido as escolas. Assim, este
projeto concretiza mais uma a¢ao da Universidade por meio do LABRIM.

A brinquedoteca da escola em questao ¢ caracterizada por um espago
amplo, mas com poucos recursos de brinquedos e jogos tendo disponiveis os
seguintes materiais: bonecas, carrinhos, boliche, jogo da memoria, jogos de
encaixe, bolas, entre outros; hd duas professoras responsaveis pelo
desenvolvimento das atividades na brinquedoteca que atendem cada turma de
educagdo infantil duas vezes por semana. Quanto ao trabalho ali
desenvolvido, observamos que as criancas se sentem bem neste espago,
gostam de estar ali e as atividades desenvolvidas sdo algumas vezes
orientadas e outras vezes livres.

O projeto foi uma solicitacdo da supervisora da escola a coordenacao
da brinquedoteca do curso de Pedagogia e também professora supervisora de
estagio. Inicialmente foi solicitado apenas que organizédssemos melhor o
espaco da brinquedoteca. No entanto, percebemos que o trabalho poderia ser
ampliado. Verificando a caréncia de jogos e brinquedos e também a forma

como o espago ¢

utilizado, optamos por desenvolver uma pesquisa-acao, pois temos o objetivo
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de intervir e contribuir com as necessidades da escola. Para desenvolvimento
do projeto contamos com um grupo de estagiarias do curso de Pedagogia,
bolsistas do LABRIM e professoras da escola que atuam na brinquedoteca.

O projeto foi elaborado pelas bolsistas, orientado pela coordenadora,
e os objetivos principais sdo contribuir com ampliagdo do acervo de
brinquedos e jogos desse espaco, desenvolver atividades que sejam adequadas
ao espaco da brinquedoteca, envolvendo professores e alunos da escola.

Destacamos que o projeto foi programado para ser desenvolvido em etapas,
a

saber:

e % ctapa - observagao no espago da brinquedoteca e conversa com a
supervisora da escola e professoras da brinquedoteca.

e 2%etapa — elaboragdo do projeto, tendo em vista as necessidades percebidas.

e 3%etapa — encontro com a supervisora e professoras da brinquedoteca
para analise do projeto e defini¢do do inicio das atividades;
organiza¢do do material para confeccao dos jogos e brinquedos.

e 4*etapa — confec¢do do material

e 5%etapa — organizacdo do espaco da brinquedoteca.

e 6" etapa — desenvolvimento das atividades no espago da brinquedoteca.

Ressaltamos que, até¢ 0 momento a 4* etapa ja foi concluida e estamos
iniciando a 5 etapa.

Os encontros para desenvolvimento das atividades ocorrem sempre as
quintas- feiras, das 13h00 as 17h30min.

Compreendemos a importancia da ludicidade articulada com a
aprendizagem serem bem trabalhadas e desenvolvidas principalmente nesta
etapa da educacdo e também entendemos a essencialidade da brinquedoteca

na formagao integral dos alunos.
Nesta perspectiva, partimos do principio de que a brinquedoteca ¢ um
espaco que proporciona a crianga o desenvolvimento cognitivo, social,
cultural e psicomotor, e pode favorecer a constru¢ao da sua identidade em que
aspectos como autonomia e criticidade sejam ressaltados, por isso deve ser
um espaco adequadamente explorado.
Assim afirma Azevedo (2008, p. 7),

A brinquedoteca estimula ndo s6 as atividades — ludicas
individuais e coletivas, como também permitem um
conhecimento maior das

criangas por meio dos brinquedos com os quais brinca ou



das brincadeiras em que escolhe participar. Dessa forma,
o professor pode perceber nao s6 a evolucdo de cada
crianga dentro do processo ensino

— aprendizagem, como as dificuldades de varios conceitos
como: conceitos de tempo, de espago € movimento,
conceito matematicos, conceito naturais etc..

Sabemos que a brinquedoteca ¢ identificada como espago privilegiado
de novas formas de entendimento do real e que, por sua vez instaura espagos
para o desenvolvimento dos sujeitos em varios sentidos. Através da atividade
ludica em brinquedotecas a crianga tem a possibilidade de vivenciar
experiéncias diversificadas, realizar suas fantasias as quais, na maioria das
vezes, estdo relacionadas com seu cotidiano, assim o simples ato de brincar
contribui com o seu desenvolvimento social e pessoal.

Segundo Almeida (1995, p. 41),

A educagao ludica contribui e influencia na formagao da
crianga, possibilitando um crescimento sadio, um
enriquecimento permanente, integrando-se ao mais alto
espirito democratico enquanto investe em uma producao
séria do conhecimento. A sua pratica exige a participacao
franca, criativa, livre, critica, promovendo a interacdo
social e tendo em vista o forte compromisso de
transformagdo e modificagdo do meio.

Diante disso, compreendemos que quando a crianga estd envolvida
com as atividades ludicas ela passa a compreender melhor o mundo a sua
volta. O brincar esta na vida da crianga antes do seu acesso a escola e, com a
rotina escolar ela passa a conviver muitas horas nesse novo ambiente que,
geralmente, ndo condiz com o que ela j& estava acostumada anteriormente em
sua vida familiar.

Pode-se observar nos dias atuais, um grande desinteresse dos alunos
em ir para a escola e uma das causas pode ser pela falta de um espago ludico
porque, na maioria das vezes, a escola oferece espacos de ensino, numa
perspectiva tradicional, baseado principalmente na leitura e na escrita,
mantendo as criangas assentadas muito tempo, impossibilitadas de fazerem
movimentos e de brincar. Vale ressaltar que esse novo mundo que a crianca
passa a conviver, o da escola, precisa lhe propiciar momentos ladicos, para
que ela se desenvolva de forma integral que a possibilite construir novas
hipoteses por meio da brincadeira e, a partir dai novos conhecimentos.

A experiéncia na escola apesar de ainda ndo ter sido concluida esta
sendo positiva e significativa tanto para nossa formagao quanto para a escola

pesquisada. Temos hoje, maior clareza sobre o trabalho em brinquedotecas e



especificamente sobre

a ludicidade na educacdo infantil. Acreditamos, por isso, que nossa atuacao
neste projeto enriqueceu a nossa formacdo e nos possibilitou construir
conhecimentos sobre essa tematica.

Acreditamos que essa vivencia nos proporcionara futuramente,
sermos profissionais conscientes de nossas escolhas pedagogicas e
metodologicas, pois a pesquisa nos possibilitou compreender que a concepgao
a brinquedoteca e espaco de desenvolvimento da Iludicidade e

consequentemente da formacgao social e pessoal da crianga.
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Resumo

Este trabalho apresenta resultados de uma investigacao sobre as caracteristicas do
ensino profissional em duas institui¢des, 0 SENAI e o IFTM. Através de entrevistas e
analise de informagdes institucionais disponiveis em seus sitios eletronicos, buscou-se
caracterizar curriculos e metodologias desenvolvidos em cursos técnicos ou profissionais
destas institui¢oes, identificando diferentes énfases formativas, relativamente a Educacgao

Basica.

Contexto

Este trabalho investigativo, implementado no primeiro semestre de 2011, no
ambito da disciplina de Estdgio Supervisionado 1 do Curso de Fisica da Faculdade de
Ciéncias Integradas da Universidade Federal de Uberlandia, buscou caracterizar
curriculos e metodologias desenvolvidos em cursos técnicos ou profissionais.

Neste contexto, foram desenvolvidas entrevistas com a dire¢do e supervisao
pedagogica de unidades do SENAI - Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial e do
IFTM - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Tridngulo Mineiro,
localizadas na regido do Pontal de Minas Gerais. Para subsidiar o trabalho, também foram

utilizadas informagdes disponibilizadas pelas institui¢des em seus sitios eletronicos.

Detalhamento

Primeiramente, buscamos caracterizar o ensino oferecido pelas instituigdes
consideradas através das informacoes contidas em seus sitios. O SENALI foi criado em
1942, por iniciativa do empresariado do setor. Atualmente, o SENAI constitui-se num dos
mais importantes polos nacionais de geracao e difusdo de conhecimento aplicado ao
desenvolvimento industrial. Parte integrante do Sistema Confederacdo Nacional da
Industria - CNI e Federacoes das Industrias dos estados, o SENAI conta com 1.263 cursos
de aprendizagem industrial, 825 cursos técnicos de nivel médio, 68 cursos superiores de
graduacao, 74 cursos superiores de pos-graduacdo. Sao oferecidos, também, programas
de iniciagdo, qualificacdo e aperfeicoamento profissional em todas 28 areas de atuacao,
varios deles sob demanda. A Rede SENAI de Educacao a Distancia conta com 254

cursos,
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em diversas modalidades, que matricularam 62.504 alunos, em 2008. De 1942 a 2008
foram

47.883.006 alunos (SENAI, 2011).

Os curriculos da educagao profissional técnica de nivel médio estdao estruturados
em quatro ou trés modulos de 400 horas/aula. Os moédulos podem ter o carater de
terminalidade, dando direito a certificagdo de qualidade profissional em nivel técnico. A
organizacao curricular da educagao profissional esta fundamentada no desenvolvimento
de competéncias, considerando um perfil de trabalhador-cidadao, capaz de atuar de forma
critica, consciente, participativa e responsavel, com mobilidade e flexibilidade, estando,
portanto, apto para lidar com o panorama de constantes mudangas que caracteriza a vida
produtiva e social (SENAIL 2011).

A segunda instituicao considerada, o IFTM, foi criado em 2008 e atua na educacao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao
de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas (IFTM,
2011). Atualmente, possuiu 5 campi e 7 polos presenciais. No campus considerado neste
trabalho, oferta cursos de ensino médio, técnico e pos-graduagao lato sensu. Dos cursos
técnicos, sdo ofertadas 4 modalidades especificas, sendo 2 destes integrados ao ensino
médio; também sao desenvolvidos 3 cursos de especializacao (lato sensu).

O ensino técnico trabalha conteudos que interagem com o perfil profissional do
curso, voltados para uma profissdo e com metodologias de experimentaciao (pratica),
investigacao e vivéncia. As disciplinas sdo organizadas de varias formas: moduladas (em
periodos curtos cumprindo determinada carga horaria), no semestre ou anual, dependendo
da modalidade (presencial ou a distancia), e da organizagdo didatica da Instituigdo.

O segundo momento da investigacdo consistiu em entrevistar dirigentes ou
gestores das instituigdes escolhidas, buscando aprimorar a caracterizagdo do ensino
oferecido. Desta forma, foram entrevistados a supervisora pedagogica da unidade local
do SENAI e o diretor do campus do [IFTM do mesmo municipio. As questdes da entrevista
foram idénticas para ambos e versaram sobre os objetivos do ensino técnico, as diferengas
deste para o ensino médio, a organizacdo e avaliagdo das disciplinas e a relacdo teoria-

pratica.

Analise e discussio

As entrevistas desenvolvidas proporcionaram elementos bastante significativos
para caracterizar a educagao profissional proporcionada pelas instituicoes.

Quanto aos objetivos do ensino técnico, destacaram-se as relagdes com o mundo
do trabalho, atendendo a um perfil profissional definido:

As metodologias de ensino e aprendizagem ndo existem num
vazio; sdo criadas para que produzam os efeitos desejados e



requerem um ambiente compativel. O educador hoje assume
multiplos papéis para atender as

exigéncias de uma realidade cada vez mais complexa, na qual o
ensino deve estar em consonancia com o0s avangos das novas
tecnologias, a logica do mercado de trabalho e as transformacoes
de ordem cultural e social, globalizadas e regionalizadas.
(Supervisora Pedagogica — SENAI)

Trabalha na formagdo de profissionais de nivel médio, em
sintonia com as demandas do mercado de trabalho, por meio de
conhecimentos e experimentacdo, oportunizando a inser¢ao dos
profissionais e a possibilidade de educagao continuada. (Diretor
Campus [FTM)

O vinculo entre teoria-pratica e a referéncia a uma atuagdo profissional imediata
foram destacados na questdo relacionada as diferencas entre o ensino profissional e o
ensino médio.

O ensino médio utiliza-se de estratégias voltadas para a apreensao
de conhecimentos gerais, de preparagdo para a vida, podendo
utilizar metodologias diversas. O ensino técnico trabalha
conteudos que interagem com o perfil profissional de conclusao
do curso, voltados para uma profissdo e com metodologias de
experimentacdo (pratica), investigagdo e vivéncia. (Diretor
Campus IFTM)

Além disso, a educagdo deve estar pautada em curriculos em que
a teoria deve estar associada a pratica daquilo que o aluno estiver
aprendendo, o que caracteriza mais fortemente a atuagdo do
docente da educagdo profissional. (Supervisora Pedagdgica —
SENAI)

Quanto a avaliagdo das disciplinas, a organizacdo do ensino por competéncias €
enfatizada:

A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem tem como
finalidade acompanhar e avaliar o aluno visando a melhoria de
seu desempenho e a certificagdo das competéncias por ele
desenvolvidas, compreende-se como diagnoéstica, formativa,
cumulativa. (Supervisora Pedagdgica — SENAI)

Os estudantes sdo avaliados quanto ao contetido e outros
elementos de sua formagdo, ministrados pelo professor dentro da
unidade curricular. Trabalhamos com a visdo da avaliagdo
processual formativa que se d4 durante todo o processo de ensino
aprendizagem do estudante. Sdo aplicadas periodicamente
avaliagdes praticas que tem como principal objetivo o
direcionamento da aprendizagem do estudante ao perfil
profissional do egresso do curso descrito no Projeto Pedagdgico
do Curso. (Diretor Campus IFTM)

A relacdo teoria-pratica apresentou-se como um traco diferenciado dos cursos
profissionais e articulado ao proprio contexto de atuacao futura.

Na organizagao curricular dos cursos definem-se a carga horaria
destinada as aulas praticas e teoricas. Em nenhum momento
admite-se a teoria dissociada da pratica. Sdo realizadas visitas
técnicas integradas as industrias e comércio em geral com a



finalidade de associar o conhecimento tedrico ao pratico bem
como estreitar os lacos do educando com o mundo do trabalho.
(Diretor Campus I[FTM)

A pratica constitui e organiza o curriculo. Toda oportunidade de
colocar em agdo o aprendizado, percebe-se a importancia de tratar
os fundamentos técnicos, cientificos e as bases tecnoldgicas a
partir de situagdes que reflitam os contextos da cada profissao.
Cabe ressaltar, igualmente, que integrar teoria e pratica ndo se
esgota nas relagdes que se estabelecem entre as duas dimensoes.
E necessério ir mais além, através da capacidade que

permita ao aluno ter um olhar atento sobre os seus proprios
processos de raciocinio. (Supervisora Pedagogica — SENAI)

Consideracoes

A caracterizagdo constituida através deste trabalho investigativo, apesar do
periodo curto de imersdo e desenvolvimento, apontou aspectos importantes da educacao
profissional, particularmente propiciada pelas institui¢des envolvidas. Dentre estes,
destacamos a relacao dos cursos profissionalizantes com o mercado de trabalho, tanto no
ambito de suas propostas (concep¢do) quanto na articulagdo teoria-pratica, visada no
desenvolvimento das disciplinas ou moédulos. Outro aspecto que destacamos ¢ a
concepgao de competéncia que fundamenta o perfil profissional dos cursos e sua natureza
de terminalidade, apesar da capacidade de continuar a aprender (formacdo continuada)
ser também esperada. Esta énfase de terminalidade tem sido apontada como uma das
grandes fragilidades do ensino profissionalizante (WERMELINGER; MACHADO;
AMANCIO FILHO, 2007).

As caracteristicas apontadas constituem elementos diferenciadores deste ensino
para aquele proporcionado pelas escolas de Educagdo Basica, apesar da semelhanga
encontrada na utilizagdo da terminologia de competéncias, habilidades e capacidades
(RAMOS, 2002). Na educacao profissional ou técnica, o perfil de formagao esperado
encontra-se mais detalhado, o que se deve as exigéncias do proprio mercado de trabalho.
Entretanto, a articulacdo da educagdo profissional com o sistema nacional de educagdo
e, de um modo mais amplo, com demais instancias relacionadas a trabalho/emprego e
ciéncia/tecnologia/inovagao ¢ necessaria para que suas contribuicdes ao desenvolvimento

social e economico sejam efetivamente sensiveis (SILVA; MARQUES, 2007).
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Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia proporcionada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da
CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Brasil, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de
Matematica na Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP). Dentre
os muitos problemas que assolam a Educagdo no Brasil, destaca-se o ensino
e a aprendizagem de Matematica no &mbito da Educagdo Basica, conforme se
constata nos baixos resultados dos alunos brasileiros, tanto em conteudo
como em habilidade, facilmente visualizados no Sistema de Avaliacdo do
Ensino Brasileiro (SAEB) e a Prova Brasil (MARIM, 2011). Os resultados da
Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacdo, a Prova do ABC,
mostram que 57,2% dos estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental,
ndo conseguem resolver problemas elementares de Matematica, como soma
ou subtracdo (BARBOSA, 2011), evidenciando o fracasso escolar (BAETA,
1992). Dentro deste contexto, em que se torna necessario fortalecer a
formacao inicial e a pratica docente, surge o PIBID, que tem como objetivo
promover melhorias na formacdo inicial dos estudantes dos cursos de
licenciaturas do pais, valorizar e aprimorar o trabalho dos docentes e dos
futuros educadores, para que possam mais tarde atuar e promover melhorias
na educacdo brasileira. Neste trabalho, ¢ apresentado o relato de uma das
acoes do programa PIBID, do subprojeto da Matemadtica, realizado no
primeiro semestre do ano de 2011. Apos observagdes e pesquisas realizadas
em uma escola publica no municipio de [tuiutaba, MG, durante o ano de 2010,
os alunos bolsistas do programa concluiram que a escola apresentava uma

caréncia com relacdo os conteudos de geometria, que ndo fazia parte do
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planejamento escolar e muito menos das agdes dos professores que ensinavam
Matematica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A partir dessas

observagoes surgiu a ideia da implantag¢ao

de um laboratdrio de Matematica na escola e a realizagdo de oficinas semanais
de 2 horas cada, totalizando 18 encontros que abordassem os conteudos
elementares de geometria neste espaco de aprendizagem. Essas oficinas
foram elaboradas e desenvolvidas com base na colecdo de livros didaticos
Saber Matemadtica e contemplaram 24 alunos, sendo seis de cada série final
do Ensino Fundamental, no periodo extra turno. Ao final de cada oficina era
desenvolvida uma avaliagdo formativa para verificar se os conceitos
trabalhados neste encontro estavam sendo formados pelos alunos. Foi
possivel perceber por meio dos documentos escolares e relatos dos
professores de Matematica desta escola, que os alunos participantes das
oficinas se sentiram estimulados em aprender Matematica, ¢ também foi
verificado o inicio da superacdo de problemas de rendimento escolar, tdo
presentes até entdo na escola. A execugdo deste projeto possibilitou aos
alunos bolsistas planejar e desenvolver as atividades metodologicas
diferenciadas, tdo importantes na formagao inicial dos futuros professores ¢ a
medida em que despertou o interesse dos alunos pela Matematica e permitiu
aos alunos da escola publica formar conceitos, contribuiu de maneira
significativa na amenizacdo do fracasso escolar, possibilitando o sucesso na

aprendizagem Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Matematica; Ensino; Fracasso Escolar.
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Este trabalho foi desenvolvido no curso de Matematica da Faculdade Ciéncias
Integradas do Pontal (FACIP) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) na
disciplina do Estagio Supervisionado III, ¢ tem como objetivo relatar as
experiéncias adquiridas, baseadas nas observacoes e reflexdes sobre as aulas e
no auxilio ao professor na sua pratica docente, na elaboragao de um plano de
aula e regéncia, abordando a metodologia de resoluciao de problemas, em uma
escola publica no municipio de Ituiutaba, MG. A Resolugdo de Problemas ¢
caracterizada por um exercicio continuo de desenvolvimento do senso critico e
da criatividade. A escola ¢ o lugar em que o aluno deveria desenvolver essas
habilidades, dando significado a um conjunto de signos impressos no papel,
representados pela escrita ou na realizagdo de calculos numéricos complexos, ao
tentar resolver um problema matemaético ou fisico, entre outros (BRASIL, 1998).
Quando se fala em resolver problemas, entende-se que o aluno deva utilizar um
conjunto de conhecimentos para resolver este ou outros que se apresentarem em
sua vida. E como se cada nova pergunta exigisse um novo pensar sobre toda a
situacdo e até mesmo sobre o que o proprio aluno fez, ocorrendo, assim, o
processo metacognitivo, isto €, quando se pensa sobre o que pensou ou fez. Este
retorno exige uma forma mais elaborada de raciocinio, esclarece possiveis
davidas que ficaram, aprofunda a reflexdo feita, e esta ligado a ideia de que a
aprendizagem depende da possibilidade de se estabelecer o maior niimero
possivel de relagcdes entre o que se sabe € o que se esta aprendendo. Essa
confianca em suas proprias ideias passa a ser valorizada dentro desse processo
de constante pesquisa (SMOLE & DINIZ, 2001). Neste contexto, durante o
desenvolvimento do Estagio Supervisionado, a autora deste trabalho observou
que a pratica do professor ainda fazia uso de uma didatica convencional, baseada
na reproducao, ou seja, 0 mesmo introduzia os conteudos apenas realizando a
leitura no livro didatico, e posteriormente, aplicando-os em exercicios
descontextualizados. O simples fato dos alunos terem o caderno copiado da
lousa, garantia- lhes uma nota de participagdo, que complementava as notas das

provas. Diante desta situacdo, os alunos se mostravam desmotivados, nao
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acompanhavam as pequenas

discussdes a respeito do contetido realizadas pelo professor e consequentemente,
ndo conseguiam resolver os exercicios propostos. Durante as aulas tedricas de
estagio realizaram-se leituras de textos pedagogicos, relacionados as fragilidades
da metodologia desenvolvida pelo do professor, ao planejamento, a relacao
professor-aluno e principalmente a pratica reflexiva. Este subsidio teorico
auxiliou no estabelecimento da relagdo entre a pratica e os conceitos lidos. A
partir destas leituras, cada discente elaborou um plano de aula, baseado na
resolugdo de problemas. O tema, previamente escolhido juntamente com o
professor orientador da escola, referia-se as equagdes do primeiro grau com duas
variaveis. Na regéncia da aula, dispuseram-se as carteiras em forma de U, e em
seguida, distribuiu-se uma lista de problemas a serem resolvidos pelos alunos.
Nesta lista, os exercicios eram contextualizados e abordavam situagdes do
cotidiano. Apds a leitura e discussao do primeiro exercicio, montou-se na lousa
uma tabela caracteristica com os parametros envolvidos no problema, e as
possiveis solugdes, o que contribuiu para a introducdo do contetido. Com os
dados da tabela montou-se a equagdo que traduzia o problema em um contetdo
matematico, e os graficos que relacionavam as varidveis envolvidas no
problema. A partir dai, estava determinada a solucdo do problema. De forma
analoga, foram discutidas as semelhanga e diferencas de cada um dos problemas
subseqiientes da lista. Toda acdo foi registrada por uma filmagem, a partir da
qual cada estagiaria pode fazer uma auto avaliacao de postura, da metodologia,
dos erros e dos acertos verificados na aula. Durante esta agdo, verificou-se que a
mudanca radical na metodologia — a comecar pela disposi¢do das carteiras —
possibilitou aos alunos manifestarem suas idéias para resolver as questdes,
porém uma minoria, desmotivada durante as aulas do professor, permaneceu
com a mesma postura. Mesmo havendo alteragdes na metodologia, a aula ndo
conseguiu contemplar todos os alunos da sala, pois acredita-se que esse processo
¢ lento e os resultados s6 serao observados a médio prazo com a utilizagdo mais
freqlientes destas agdes no cotidiano escolar. Conclui-se, portanto que a
abordagem dos contetidos na escola ndo se deve restringir apenas a utilizacao de
livros didaticos. E necessario que o professor realize a interlocucio entre o saber
cientifico e escolar com criatividade e rigor critico. Acredita-se que a mudanca
e a valorizagdo da educagdo nao dependam apenas dos governantes, mas do

profissional principal, o professor.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia da realiza¢do de uma
oficina com o tema relagdes étnico-raciais em uma escola estadual no municipio de
Ituiutaba-MG. A inten¢ao foi proporcionar aos alunos processos educativos que os levem
a questionar os preconceitos raciais, a viverem praticas sociais livres de discriminagdo e
que contribuam para seu envolvimento em lutas por justiga social e étnico-racial,
enfatizando a importancia da discussao e da necessidade de discutir acerca do racismo a

partir da compreensao, respeito e a valorizacdo da diversidade sociocultural.

Contexto do relato
A oficina contou com a presenca de aproximadamente 24 inscritos para 30 vagas
oferecidas, sendo estes alunos do ensino fundamental e médio, de uma escola estadual do

municipio de Ituiutaba-MG.

Detalhamento das Atividades

A atividade teve por objetivo refletir que a luta contra o preconceito racial ¢
responsabilidade de todos, reduzindo assim as desigualdades e promovendo a igualdade
étnico- racial ndo apenas no mundo da vida escolar, mas também presente na sociedade,
praticando e valorizando os Direitos Humanos.

Na construcao da oficina, utilizamos dados de uma pesquisa realizada no Portal
do professor/MEC, o Portal, langado em 2008 em parceria com o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, representa um espaco de pesquisa, constituindo uma comunidade de
aprendizagem em que os/as professores/as de todo o Pais podem compartilhar idéias,
propostas, sugestoes metodoldgicas para o desenvolvimento dos temas curriculares e para

0 uso dos recursos multimidia e das ferramentas

digitais. Através desta pesquisa encontramos cinco aulas de Biologia com a tematica
Pluralidade Cultural: relagoes étnico-raciais, ja que duas das quatro pessoas

responsaveis pela oficina sdo graduandas do Curso de Biologia e as outras do Curso
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Servico Social, por este motivo optamos por pesquisar aulas nesta disciplina, e
encontramos cinco aulas que s3o: “Igualdade perante a diversidade cultural:
desconstruindo o racismo na escola”; “Racismo e ensino de Ciéncias no contexto
escolar: implicacées nas relagoes sociais”; “Corpo um territorio de possibilidades
inesgotaveis: género, etnia e sexualidade”; “Superando o racismo na escola: por uma
cidadania multicultural”; “Dialogos contra o racismo: o valor da diferenca”.
Realizada a pesquisa discutimos as metodologias e os recursos didaticos utilizados em
cada uma das propostas, que eram videos, leitura de textos, dindmicas entre outras, a partir
destas aulas que tivemos como exemplos, nos elaboramos a oficina de relagdes étnico-
raciais.

A oficina iniciou-se com uma danga africana em roda, resgatando costumes que
sdo da cultura africana, para que as energias ocorressem em circularidade entre os
membros, fizemos uso de equipamentos dudio visuais, em uma breve apresentagdo em
PowerPoint, em que apresentamos e questionamos os significados de palavras como: O
que é preconceito?; O que é racismo?; Desigualdade?, e neste momento iniciamos a
discussdo do tema proposto pela oficina, e ap6s varias discussdes colocamos imagens do
seriado “Todo Mundo Odeia o Cris”, para resgatar vivéncias do cotidiano dos alunos, em
que a grande maioria ja assistiu este seriado, e constatou o grande preconceito que os
negros sofriam e ainda sofrem nas escolas. Em seguida os alunos assistiram ao filme
“Vista minha pele”, que retrata uma sociedade diferente da que vivemos, pois no filme a
maioria da populacdo € constituida de pessoas negras e nao brancas, € que pessoas brancas
sdo destituidas de espaco cultural e social seja no ambiente escolar e/ou no meio em que
estd inserida, este filme foi interessante e conseguiu despertar uma visao critica a respeito
do racismo e preconceito nos alunos, que relata o preconceito de uma jovem branca em
uma escola, e trouxe a reflexdo do porque insistirmos em alimentar o racismo, mostrando
que a capacidade e a esséncia humana nao esta definida pela cor da pele e sim pelo carater,
pela luta e conquista, levando a pessoa a capacidade de ndo s6 viver o seu eu, mas de
sentir-se como o outro, de vestir a pele do outro, e se perguntar de que modo esta agindo.
Apds as discussoes e reflexdes foi realizada uma atividade com alunos, estes
confeccionaram cartazes com gravuras e fotos de revista que ilustravam a tematica que
estava sendo abordados na oficina, eles construiram frases, contra o preconceito e
racismo, analisando os cartazes que foram apresentados pelos alunos, conseguimos
observar que conseguiram compreender a proposta da oficina e compreenderam que estas

atitudes como racismo sdo preconceituosas.

Analise e discussao do relato

No inicio houve certo receio dos alunos em participar € argumentar suas posigoes



a respeito do racismo, mas apds assistirem aos videos comecaram a manifestar suas
opinides e experiéncias vividas ou presenciadas com pessoas vitimas de preconceito
racial.

A partir dos argumentos relatados pelos alunos, notou-se a auséncia de
informacdes prestadas através da escola aos estudantes. Sabendo que a escola € um local
de convivéncia social e que ndo deve existir distingdo de pessoas seja pela sua “raga”,
cultura, religido e género a institui¢do tem por objetivo proporcionar a promog¢do da
igualdade e a eliminagdo de toda forma de discriminagdo e racismo.

A atividade proporcionou uma troca de conhecimento e visdes da realidade,
entre alunos e ministrantes da oficina. Trazendo a consciéncia moral e ética no modo de
relacionar-se com o outro. Ao realizar esta oficina sentimos que esta experiéncia
contribuiu pra nossa formacdo docente e pessoal, € que o grupo levara adiante esta
proposta, pois evidenciamos como € necessario e importante trabalhar essa tematica, seja
na escola ou em outros lugares, e que apesar da falta de experiéncia e pratica conseguimos

alcangar os resultados que esperavamos ao elaborar a oficina.

Consideracoes

A experiéncia da realizacdo da oficina trouxe a capacidade e percepcao de
tornarmos pessoas humanas capazes de estabelecer o respeito entre as diferengas, e provar
que esta discussao nas escolas ainda € fragil, pois percebemos um pouco de inseguranca
e falta de informacgdes a respeito da tematica abordada, e que realmente era preciso a
criagdo de uma lei que instituisse esta abordagem nas escolas através dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) e PPPs, (Projeto Politico Pedagogico) em que
destacamos a lei n° 10.639/2003 que trouxe um desafio a educagdo em nosso pais,
desenvolver pedagogias de combate ao racismo e as discriminagdes, bem como os PCN’s
Temas Transversais “Pluralidade Cultural” que destacam a escola como um espaco de
democratizagdo e formacdo daqueles grupos pouco representados no curriculo ou
simplesmente ndo representados a produzir suas proprias auto-imagens, contar suas
proprias historias e se envolver num didlogo respeitoso com outros grupos. Para nds a
oficina nos proporcionou uma experiéncia riquissima, e que através da
interdisciplinaridade aprendemos muito e saimos um pouco deste comportamento
mondtono que existe na educacao. Esta oficina nos proporcionou mais seguranga, pois
futuramente ao chegarmos na escola como professores, sabemos onde procurar recursos
metodoldgicos e didaticos para nos auxiliar a elaborar aulas com esse tema, € que iremos
realmente colocar em pratica o que a lei n° 10.639/2003 nos propde enquanto educadores

e formadores de cidaddos.
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Este trabalho apresenta um relato de experiéncia proporcionado pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), no curso de Matematica na Faculdade de Ciéncias Integradas
do Pontal (FACIP). O objetivo ¢ relatar as experiéncias vivenciadas nas atividades
do Laboratério de Matematica, realizada durante o periodo de intervencdo do
PIBID em uma escola publica do municipio de Ituiutaba/MG. Alguns materiais
podem ajudar o professor no ensino da Matematica, tais como: s6lidos geométricos,
montagem de planificagcdes geométricas, utilizagdo do Tangram, blocos 1égicos,
entre outros recursos pedagdgicos. Para a utilizagdo desses materiais, Gongalves
(S/D) e Lorenzato (2006) defendem a ideia da criacdo de um espago que torne o
ensino de Matematica mais dinamico ¢ motivador, o Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM). Segundo Gongalves (S/D), trata-se de uma sala ambiente na
qual os recursos didaticos metodologicos ganham vida, tornando o ensino mais
dindmico. Lorenzato (2006) também afirma que neste espaco diferenciado, o
professor pode criar novas técnicas e metodologias, fugindo das situagdes
tradicionais como carteiras enfileiradas, uso de lousa, giz e livro didatico. Este
espaco também pode ser considerado como um arquivo de instrumentos, tais como
livros, materiais manipuldveis, transparéncias, filmes, entre outros, inclusive
matérias primas e instrumentos para confec¢do de materiais didaticos. No entanto,
Gongalves (S/D) pontua que ¢ de grande importancia que professores de
Matematica vejam o LEM como um espago onde eles poderao ensinar explorar e
aprofundar conteudos matematicos de forma mais agraddvel e interessante,
optando por metodologias diferentes e inovadoras. E necessario que o professor
tenha claramente os objetivos no qual se deseja alcancar e que todas as atividades
com esses materiais sejam cuidadosamente planejadas adequadamente. Refletindo
sobre essa questdo, para o desenvolvimento das atividades neste espago, os

bolsistas se
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apoiaram em diversas metodologias de ensino onde a teoria e a pratica caminhavam
sempre juntas. A proposta de trabalho no Laboratorio de Matematica foi divida em
tr€s blocos denominados: Mobile, Tela e Pintura e Tangram, todos com foco
principal na geometria. A falta de espaco na escola em questdo, fez com que essas
oficinas fossem adaptadas de forma itinerantes, deslocando-se por diversos espagos
diferentes dentro da escola, em horério de contra turno. No primeiro modulo do
desenvolvimento do LEM, a oficina Mobile teve como objetivo trabalhar com os
conteudos matematicos que possibilitassem a constru¢do do conhecimento.
Trabalhou-se com materiais confeccionados pelos bolsistas onde havia cartdes com
poligonos e ndo poligonos cujo principal objetivo era desenvolver algumas
propriedades geométricas: lados, vértices, nomenclatura e diagonal. Em seguida os
alunos socializaram os novos conhecimentos adquiridos. Posteriormente os alunos
foram separados em quatro grupos de acordo com a série e subdivididos em dois
subgrupos com a finalidade de iniciar a constru¢ao do mobile. Para isso cada grupo
escolheu as figuras geométricas no qual eles gostariam que fossem compor o
mobile, para que entdo fossem exploradas as propriedades de tais figuras. Entre as
escolhas destacam-se: tridngulos, quadrilateros, hexagonos e poliedros, no qual
foram abordadas as principais propriedades: classificagdo e soma dos angulos,
construgdo com régua e compasso, planificacdes, vértices, faces e arestas. No
ultimo encontro desse modulo, os alunos montaram o mobile encerrando assim esta
etapa.No segundo modulo, Tela e Pintura, o principal objetivo foi relacionar obras
de arte com a geometria, por isso, buscamos trabalhar em conjunto a teoria com a
pratica realizando uma relagdo com o cotidiano dos alunos, assim foram adotadas
algumas metodologias que trabalhassem com a releitura de obras de arte utilizando
materiais concretos. No terceiro e ultimo modulo, o Tangram, objetivou-se
trabalhar com as sete pecas do mesmo, utilizando os conteudos de geometria. Em
todos os encontros pensou-se em metodologias que abrangessem o cotidiano do
aluno, conectando a teoria com a pratica, destacando-se com frenquéncia o uso de
materiais manipulaveis. Por meio dessas vivéncias, brevemente relatadas aqui,
percebeu-se que ha uma possibilidade real de oferecer aos alunos do Ensino Basico,
aulas que tornem o ensino de Matematica mais dindmico, em que 0s mesmos
participem do processo de construcdo do conhecimento. Vale também destacar a
importancia deste trabalho enriquecedor na formacao inicial dos bolsistas, os quais
tiveram a oportunidade de ministrar aulas de Matematica que possibilitavam a
utilizacdo de materiais concretos, despertando nos alunos curiosidade e
entusiasmo. Percebeu-se assim, que os materiais manipulaveis sao de grande

importancia na constru¢do do conhecimento matematico. No entanto, ndo se pode



afirmar que eles sdo a solugdo, pois, a sua utilizagdo esta relacionada a concepgao
que professor tem a seu respeito e a forma de utiliza-los. Concluindo, pode-se
perceber a importancia de um laboratério de Matematica na escola, pois, além do
professor obter um espago para realizar o desenvolvimento do planejamento e de
suas atividades com os alunos, pode também organizar nesse local, diversos

materiais que torne o ensino mais atrativo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Matematica. Materiais Manipuléveis.

Metodologias diferenciadas .
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Este trabalho foi desenvolvido no curso de licenciatura em Matematica da
Faculdade Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), e teve como objetivo contemplar a formagdo de
professores e pesquisadores em Matematica, contribuindo para a melhoria na
qualidade do ensino e, consequentemente, a formagdo do cidaddo. Na
licenciatura em Matematica, a disciplina Estagio Supervisionado III permite
aos alunos vivenciar e refletir situagoes reais e distintas no ensino, articulando
a teoria com a pratica. E imprescindivel que os futuros educadores observem,
analisem toda dinamica desenvolvida na sala de aula, elaborem e executem
um plano de aprendizagem referente a um determinado bloco de contetido. O
presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas no
Estadgio Supervisionado III, no qual, por meio de situagdes concretas do
cotidiano, pdde-se explorar a Trigonometria no Tridngulo Retangulo, no
contexto da Educagdo Basica, tornando esta disciplina mais compreensivel,
simples e agradavel aos alunos. A realizagao de pesquisas em revistas, jornais,
livros, artigos e sites eletronicos, trouxeram novas possibilidades
metodoldgicas ao professor. Segundo Marim (2004), na pratica educativa
desenvolvida pelo educador, percebe-se que quanto mais conhecimentos
esses profissionais tiverem adquirido em sua formacdo, maiores serdao as
possibilidades do desenvolvimento de estratégias. E fundamental que o
professor em sua pratica docente seja reflexivo, pois € por meio desta acao
que eles percebem a necessidade de novos conhecimentos, modificando suas
posturas, crencas e concepgdes. Dentro desta proposta, na primeira aula
teorica do estdgio, o professor apresentou aos discentes a ementa da
disciplina, a metodologia e as atribuicdes das avaliagdes, informando os
objetivos da disciplina. Diante deste estagio, os discentes, articularam a teoria
com a pratica, investigando os processos educativos e analisando os
instrumentos de trabalhos e formas de planejamento da pratica pedagogica.
Elaboraram e aplicaram um plano de aula. Antes de iniciar o desenvolvimento
do plano, os discentes, juntamente com a professora da escola concedente,

escolheram o conteudo a ser explorado em sala de aula. Para aplicacdo do
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plano de aula, inicialmente, foi proposto que os alunos

formassem grupos de quatro elementos, e se dispusessem para o lado externo
da sala de aula, proximo a quadra. J4 no ambiente externo, a estagiaria propos
para que os alunos escolhessem uma arvore, entre varias, € encontrassem a
sua altura. Os grupos de alunos apresentaram sugestdes e uma delas foi subir
na arvore e calcular a altura. A partir da proposta apresentada pelos alunos a
estagidria realizou um modo que facilitaria a resolucdo da atividade,
utilizando alguns materiais necessarios como: uma tabela para coletarem
dados, trena, teodolito construido de forma artesanal com materiais
reciclaveis, tabelas das razdes trigonométricas e canetas. Em seguida os
alunos foram orientados para a resolucdo do problema em subgrupos. No
primeiro passo, os alunos mantiveram certa distancia da arvore e com uma
trena mediram a sua distancia, onde se encontravam até arvore. A seguir, 0s
alunos com o auxilio do teodolito, encontraram o angulo. Na etapa final os
alunos mediram com trena a altura da mira do teodolito ao solo, registrando,
assim, os dados em uma tabela pré-estabelecida. Com os dados coletados,
solicitou-se que os alunos realizassem um esbogo do desenho da situacao e
registrassem na lousa. Os alunos concluiram que a imagem representava um
triangulo retangulo, e com os dados coletados seria possivel calcular a altura
de cada arvore, sistematizando a situacdo. Conforme Lorenzato (2006), a
presenca de aplicacdes da Matematica nas situagdes do cotidiano ¢ um dos
fatores que mais podem auxiliar os alunos a se prepararem para viver melhor
a sua cidadania. Conclui-se, portanto, que uma situacdo problema do
cotidiano dos alunos possibilita ao professor vivenciar novas estratégias
metodolodgicas, tornando a aula mais dinadmica e seus resultados mais

eficazes.
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Contexto do relato

Acreditando na importancia de proporcionar vivéncias diferenciadas
aos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos, elaboramos uma proposta
colaborativa, com objetivo de desenvolver conteudos matematicos de forma
diferenciada, aplicando diferentes modalidades de jogos. Nesta proposta nao
nos detivemos em um conteudo especifico, mas em favorecer o ensino,
possibilitando pesquisas, estimulando o interesse ¢ a criatividade dos alunos
no estabelecimento de relagdes matematicas possiveis, observaveis pelas

estratégias elaboradas nos procedimentos do jogo.

Detalhamento da atividade

Nosso objetivo constitui-se em refletirmos sobre as experiéncias e
atitudes na Educacdo de Jovens e Adultos, em atividades com objetos
manipuldveis em aulas no Laboratério de Ensino e Aprendizagem de uma
escola publica de Uberlandia, planejada para alunos do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental.

Propusemos o desenvolvimento da atividade com dois anos diferentes
deste segmento de ensino, visando coletar opinides diversificadas ou nao,
considerando os estagios cognitivos diferenciados destes alunos.

Nessa proposta apresentamos como recursos jogos diversificados, que
incentivassem o raciocinio logico—dedutivo, com o intuito de favorecer
espaco produtivo a elaboragdo de estratégias, socializacdo dos alunos,
conhecimento e constru¢ao de observagdes sobre os mesmos.

As facilitadoras organizaram o espago distribuindo os jogos em

quatro mesas diferentes, os alunos puderam escolher em que mesa ficar,
observou-se que esta escolha aconteceu tanto pelas caracteristicas visuais
dos jogos como pela afinidade com colegas.

Os jogos foram selecionados, pelas facilitadoras, considerando
diferentes niveis de dificuldade e diversidade de artefato, com objetivo

de favorecer o interesse dos

alunos em buscar a resolu¢do de cada um, bem como a manipula¢do dos

componentes dos jogos, considerando as dificuldades motoras apresentadas
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pelos jogadores. A alteracdo de trocas das atividades ocorreu sem a
interferéncia do facilitador, este atuando apenas como um mediador.

Cada um dos jogos apresentados continha a explicacdo sobre os
procedimentos para desenvolvimento dos mesmos. A intervencdo das
orientadoras da atividade s6 acontecia se houvesse solicitacao pelos alunos,
ressaltando que as mesmas ndo estabeleceram um tempo determinado para
desenvolver cada um das atividades, possibilitando assim, que o aluno
interagisse ao seu tempo com cada jogo.

Um dos jogos selecionados o Par ou Impar, que é composto por um
tabuleiro com 24 casas (dispostas no formato 6x4) e 18 bolinhas de vidro
(bolinhas de gude). O aluno ¢ desafiado a dispor todas as bolinhas de vidro
oferecidas, escolhendo por quantidades, par ou impar, preenchendo todas as
linhas e colunas do tabuleiro contemplando a escolha inicial (par ou impar),
exigindo do aluno uma boa visdo estrutural.

Apesar de gerar confusdo no inicio da atividade, ja que alguns alunos
ndo compreenderam as regras do jogo, este foi o objeto que mais despertou
interesse de imediato, segundo depoimentos dos mesmos por associarem o
jogo com brincadeiras infantis que vivenciaram. Foi o jogo com maior indice
de sucesso em suas resolugdes, praticamente todos os alunos que o
manipularam tiveram éxito, superando as dificuldades apresentadas durante a
realizagao.

Escolhemos também jogos que necessitavam de observacao espacial
pelos alunos: Figuras Intrigantes, objetiva que os alunos organizem cinco
formas geométricas em um tabuleiro quadrado com 25 casas, de maneira que
em nenhuma linha ou coluna apresentem figuras de mesma forma,
assemelhando-se ao conhecido Sudoku, frequentemente apresentado com
algarismos.

Com as Figuras Intrigantes os alunos ndo tiveram dificuldades na
compreensao de suas regras, porém aqueles que obtiveram €xito na atividade,
necessitaram de um tempo maior para finalizé-la, visto que era necessaria
uma aten¢do redobrada para que ndo houvesse repeti¢do de figuras em
nenhuma linha ou coluna, exigindo que os alunos tivessem uma visao ampla
de todo o tabuleiro.

O Quadrado Pitagorico, composto por cinco pegas, uma
quadrangular, duas triangulares e duas pentagonais irregulares. O objetivo do
jogo consiste na construgdo de formas quadrangulares, num primeiro

momento com quatro das cinco pegas



(excluindo a forma quadrangular), vencida esta etapa o desafio consistia em
combinar todas as pecas.

Este foi o material que despertou mais curiosidade aos alunos tanto
pela facilidade de suas regras, quanto pela sua estrutura, ja que quando
montado com quatro pegas de facil visualizagao e todos os alunos obtiveram
€xito nessa etapa, a situagdo ja se modificou quando o quadrado deveria ser
montado com todas as pecas. Foi prazeroso ver como os alunos que
trabalharam com esse material se mostraram disposto a descobrir € monta-lo.
Com a manipulagdo das pecas, estimulou-se o raciocinio juntamente com a
espacialidade e desenvolvimento de estratégias.

Finalmente, foi proposto também o jogo Pentaminos, formado por
figuras compostas de poliminos de cinco quadrados. O objetivo € que apartir
de 12 pecas com formas geométricas diferentes monta-se um retangulo ou um
quadrado com todas as pecgas. Consideramos que este foi 0 jogo com maior
nivel de dificuldade e possivelmente por este motivo tenha tido o menor

numero de aceitagao.

Consideracoes

Consideramos que aulas ministradas no turno noturno apresentam a
necessidade de planejamentos que incentivem os alunos na busca da
construgdo do conhecimento, visando diminuir o nimero de evasdes nesta
modalidade de ensino.

Assim, essa proposta oportunizou observar como sdo as diferentes
reagdes dos alunos frente a materiais pedagdgicos. Observamos que cada um
mostrou mais afinidade com um tipo de desafio e as suas diferentes estratégias
de resolugdo. A turma do 6° ano apresentou-se bem receptiva com a proposta,
mais flexiveis quanto as abordagens pedagogicas, pois se envolveram muito
na atividade, se empenhando em resolver cada um dos jogos propostos.
Buscaram esgotar cada possibilidade e solugdes de cada situacdo, se
auxiliavam e em extremo caso ¢ que requisitavam nossa intervencao.

Ao contrario da turma do 6° ano, a sala do 7° ano nao teve o mesmo
entusiasmo. Mais resistentes ao se tratar de atividades diversificadas em sala
de aula, foi comum ouvir comentarios que prefeririam que a aula fosse
tradicional, ou que preferiam copiar a aula toda, a fazer a atividade proposta.
Observamos que eles desistiam sem nem mesmo tentar entender o jogo,
mesmo apos varios estimulos. Notamos que se sentiam desafiados, mas

mesmo assim ndo demonstravam interesse na atividade, queriam apenas a



resposta. Devido a esse comportamento de negacao a atividade proposta

utilizando os jogos, a andlise do registro dos alunos ficou um pouco
comprometida, pois pela falta de interesse e também dificuldade, eles quase
ndo escreveram € ndo quiseram opinar sobre 0s jogos.

Quanto a metodologia ndo identificamos problemas, acreditamos que
caracteristicas marcantes dos alunos tenham interferido no desenvolvimento
da atividade. Vimos como ¢ importante ter varios tipos de jogos para propor
aos alunos, ja que nem todos se identificam com o mesmo tipo de material e
nem da mesma maneira e necessario mais opgdes de jogos como alternativas
em ocasides inesperadas.

Concluimos que oportunizamos um espaco de construgdo coletiva,
onde os alunos, mesmo com suas dificuldades e opinides contrarias,
encontraram desafios, onde tinham de utilizar o raciocinio l6gico para
elaborar estratégias de resolugdes dos jogos. Além do espaco consideramos
positiva a diversidade de jogos, pois possibilitou a interacdo de cada um ao
seu modo, sem que houvesse exclusao, proporcionando momentos produtivos

coletivos, onde a agdo social estava atrelada a interven¢do matematica.

Palavras - chave: EJA. Jogos. Laboratério de Ensino e Aprendizagem de
Matematica.
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Este trabalho apresenta um relato de experiéncia proporcionado pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de Matemadtica na
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP). O PIBID incentiva a
formagdo inicial dos futuros professores, proporcionando melhorias na
qualidade das atividades académicas e criando oportunidades de acgdo e
reflexdao sobre as praticas docentes vivenciadas no ambito escolar. A nova
perspectiva da Matematica aponta que ela ¢ um produto cultural e social.
Cultural porque a cada momento suas produgdes sdo impregnadas de
concepgoes da sociedade da qual emergem e porque condicionam aquilo que
a comunidade de matematicos concebe como possivel e relevante, e social
porque resulta da interagdo entre pessoas que se reconhecem como membros
de uma mesma comunidade (SADOVSKY, 2007). Sob esse ponto de vista, o
ensino da Matematica pode significar a importancia do reconhecimento da
introducdo de novas tecnologias e os métodos de resolucao de problemas, no
sentido de proporcionar uma aprendizagem de qualidade e que seja
significativa ao aluno no momento em que vivemos de grandes
transformagdes técnicas e cientificas (BALDINO, 1999). Segundo Pais
(2002), uma das tendéncias da Educacdo Matematica estd relacionada a
didatica da Matematica, cujo objeto de estudo ¢ a elaboragdo de conceitos e
teorias que sejam compativeis com a especificidade educacional do saber
escolar matematico, procurando manter fortes vinculos com a formagao de
conceitos matematicos, tanto em nivel experimental da pratica pedagogica,
como no territério tedrico da pesquisa académica. Segundo o autor, essa
tendéncia da didatica da Matematica visa a compreensdo das condi¢des de
produgdo, registro e comunicacdo do conteido matematico escolar e de suas

consequéncias didaticas. Logo,

podemos compreender que ndo ¢ uma acao Unica e sim um conjunto de acdes
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que se preocupa com o ensino e aprendizagem nesta area de conhecimento
(MARIM, 2011). Dentro deste contexto, o objetivo deste trabalho ¢ relatar
uma experiéncia didatica vivenciada pelos licenciandos do PIBID em uma
escola municipal da cidade de Ituiutaba/MG, visando desenvolver o estudo
avangado da Matematica para os alunos do 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental, preparando-os para as provas da OBMEP e do IFTM. Durante
o 1° semestre de 2010 foram realizadas observagdes no cotidiano escolar, que
permitiram o planejamento de oficinas semanais, realizadas na escola, aos
alunos, com maior habilidade em Matematica. Foram disponibilizadas 24
vagas, divididas em 2 subgrupos de 6° e 7° anos e 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. Nessas oficinas, os alunos eram submetidos as questdes das
provas da OBMEP e IFTM de anos anteriores de acordo com os conteudos
explorados e estimulados em relagdo a criatividade e estratégias de resolucao
destas questdes. Um dos pontos que merece destaque foi em relagdo as
dificuldades dos alunos. Apesar dos mesmos possuirem certa afinidade com
a Matematica, estes apresentavam dificuldades, principalmente quanto a
leitura e compreensao dos enunciados dos exercicios e o desenvolvimento do
raciocinio légico. Nas diversas atividades realizadas nas oficinas, o trabalho
em grupo sempre foi favorecido, inclusive na avaliagdo. Pode-se destacar
como pontos de fragilidades, problemas externos a escola, que geraram
atrasos, faltas, e até mesmo desisténcias de alguns alunos, principalmente por
motivo de trabalho. O subprojeto permitiu uma melhoria significativa na
evolugcdo dos alunos, principalmente com relacio a compreensdo dos
enunciados, resolucdo dos exercicios propostos, bem como o
desenvolvimento do raciocinio 16gico. Entretanto, ndo se pode deixar de
mencionar o grande beneficio promovido aos bolsistas do PIBID ao
aprofundar conteudos especificos da Matematica, assim como aplicar os
conceitos metodologicos diferenciados discutidos nas aulas e nas reunides do
grupo, valorizando e melhorando de forma significativa a formagao inicial
dos licenciandos em ambos os aspectos técnicos e metodologicos. Além
disso, o programa proporcionou aos licenciandos trabalharem em grupos,
ouvir e analisar diferentes opinides de maneira adequada, elaborar projetos e
planejamentos, rever condutas e posicionarem-se perante os alunos, além de
realizar avaliacdes e identificar as dificuldades dos estudantes. Conclui-se que
o desenvolvimento deste projeto foi de fundamental importancia tanto para a
formacgao inicial dos alunos do curso de Licenciatura em Matematica da

FACIP, quanto para a formagdo continuada do professor supervisor que



acompanhou todo o processo de planejamento e desenvolvimento. A melhora
na formacao dos alunos do Ensino Fundamental ¢ uma consequéncia de todo
o processo, pois o PIBID visa a formagdo de exceléncia na fase inicial do
futuro professor, neste caso, dos matematicos, além do tempo curto ter
impossibilitado, at¢é o momento, de aferir qualquer tipo de melhora nos
resultados avaliativos, por meio de provas de referéncias dos governos
municipais, estaduais e federais, sobre o ensino e aprendizagem que
envolvam os alunos do Ensino Fundamental que de forma indireta

participaram do processo..
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Resumo: O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) com o apoio da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
tendo por objetivo apresentar o desenvolvimento da producdo de um jogo

didatico sobre processos de separagao de misturas, bem como, sua aplicagao.

Considerando que o ensino de quimica precisa ser relevante aos
alunos, possibilitando aos mesmos uma relagao entre o conteudo trabalhado
em sala de aula com o seu dia-a-dia e que, os jogos didaticos vém ganhando
espaco no processo de ensino-aprendizagem, devido ao fato de ser uma
alternativa fundamental que auxilia em tais processos, favorecendo a
constru¢do do conhecimento pelo aluno (CAMPOS; BORTOLOTO;
FELICIO, 2009), foi desenvolvido o jogo “Meméria dos Processos” com o
intuito de propiciar essa correlacdo no processo cognitivo.

Soares (2008), afirma que o jogo possui duas fungdes, a ludica e a
educativa, onde estas devem estar em constante equilibrio, pois se a funcao
ludica predomina, o jogo deixa de ser educativo e se o carater educativo
predomina, o jogo ndo tera as caracteristicas prazerosas e restard apenas o
ensino.

Pensando nisso, o jogo foi elaborado por bolsistas do subprojeto
PIBID/Quimica/Pontal por meio da adaptacao de um jogo de memoria, que €
comumente conhecido pelos alunos e, aplicado como forma de revisao dos
processos de separacao de misturas, objetivando despertar nos estudantes um
interesse por tal aprendizagem, contextualizando esse tema com aspectos
cotidianos e reforcando o conhecimento dos mesmos por tal contetido.

O jogo (Figura 1) ¢ composto por 24 cartas, onde 12 representam as
misturas e as demais os respectivos processos de separagdo. As cartas foram

confeccionadas em papel cartdo e plastificadas com papel contact.
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Figura 1: Exemplo de dois pares do jogo sobre processos de separagdo de misturas

As regras do jogo “Memoria dos Processos” foram estabelecidas de
maneira clara e sucinta, seguindo as orienta¢des de Soares (2008), que sugere
que estas sejam bem clarificadas, pois a maior probabilidade de falhas em
termos de jogos e atividades ludicas no ensino de ciéncias estd relacionada a
regras confusas, mal explicadas ou muito complicadas.

Inicialmente o jogo foi testado com bolsistas do PIBID, a fim de
verificar possiveis limitagdes e que pequenos ajustes pudessem ser realizados,
favorecendo assim a dindmica do jogo. Esse momento favoreceu uma
reflexdo critica e possibilitou a troca de idéias e sugestdes. Apds essa etapa
de verificag¢do, o mesmo foi aplicado, para aproximadamente 105 alunos, com
faixa etaria entre 14 e 17 anos, do primeiro ano do ensino médio, de uma
escola da rede publica de Ituiutaba-MG, onde os bolsistas do subprojeto
PIBID atuam.

Para a aplicacdo, os alunos foram divididos em grupos de 3 ou 4
integrantes e as cartas distribuidas sobre as mesas com as faces voltadas para
baixo. Cada grupo escolhia um estudante para iniciar o jogo, onde este deveria
escolher duas cartas, uma de cada vez, e ler em voz alta o que estava escrito.
O par era formado se as cartas correspondessem a mistura e seu respectivo
processo de separacdo. O mesmo jogador continuava jogando até que nao
conseguisse formar mais nenhum par, passando a vez para o proximo. Caso
este ndo formasse o par, devolvia as cartas com as faces voltadas para baixo
na mesma posi¢cdo encontrada e o jogo continuava até que todos os pares
fossem formados, vencendo o aluno que obtivesse o maior numero de pares.

Como o jogo proposto exigia um conhecimento prévio sobre o
assunto, aten¢do e concentragdo, os alunos deveriam ficar atentos quanto a
posicao das cartas sobre a mesa, bem como, o que estava escrito nessas, tendo
a chance de usa-las a seu favor quando fosse sua vez de jogar.

Durante a aplicagdo dessa atividade, notou-se grande envolvimento e



entrosamento entre os integrantes dos grupos, onde os alunos ajudavam uns

a0s outros.

Quando algum jogador ndo tinha certeza se o par formado estava correto,
outros do mesmo grupo ressaltavam dizendo que o processo nao correspondia
a mistura ou vice- versa e, quando o par formado passava despercebido pelo
jogador, diziam que ele havia formado um par.

Os jogos no ensino de Quimica sdo uma importante ferramamenta no
processo de ensino-aprendizagem. Essa aula por ser mais dindmica e atrativa
proporcionou um maior interesse dos alunos em relagao ao contetudo, além de
propiciar uma maior interag@o entre os alunos, entre os alunos e professor e,
entre as turmas e os bolsistas do PIBID. Notou-se também, que a
aprendizagem foi significativa, pois de acordo com a professora da turma, foi
perceptivel que os alunos reforgaram seu aprendizado em relagdo ao tema,

tendo a oportunidade de esclarecer dividas com o jogo proposto.
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Novas Perspectivas para o Estagio Supervisionado
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Resumo

Este artigo refere-se a fase inicial do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) cuja
tematica ¢ o Estagio Supervisionado (ES) realizado pelos/as licenciandos/as do
Curso de Ciéncias Biologicas da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
(FACIP) da Universidade Federal de Uberlandia/UFU nas escolas de Educagao
Basica (EB) da cidade de Ituiutaba/MG, desde o segundo semestre de 2009. O
objetivo dessa pesquisa € investigar quais as concepgdes dos professores da EB que
orientam os licenciandos/estagiarios no modelo do ES com realizag¢ao de projetos.
Justifica-se essa pesquisa devido a necessidade de se desvelar a pertinéncia de um
modelo de estidgio que suplante o modelo de ES convencional — observagao,
participacdo e regéncia. A metodologia dessa pesquisa ¢ a qualitativa. Espera-se
que ao final dessa investigagdo contribuia-se com na formagao dos futuros docentes
sintonizados com o atual momento historico.

Contexto do relato

O contexto deste relato refere-se a fase inicial do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) cuja tematica ¢ o Estagio Supervisionado (ES) realizado pelos/as
licenciandos/as do Curso de Ciéncias Biologicas da Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal (FACIP) da Universidade Federal de Uberlandia/UFU nas
escolas de Educacao Basica da cidade de Ituiutaba/MG.

O ES ¢ determinado pela legislacdo educacional com carga horaria de
quatrocentas horas a serem cumpridas pelos licenciandos durante o curso de
graduagao.

A carga horaria e as orientagdes para a formacdo de professores sao
decorrentes do Parecer CNE/CP 9/2001 que apresentou as condigdes necessarias
para a formagao de professores. Dentre as varias condigdes pretendidas esse Parecer
enfatiza a necessidade da superacdo do modelo anterior de ES cujo formato ¢ a
observacdo, participacdo e regéncia pelo licenciando sem a preocupagdo de
vivenciar devidamente o contexto da escola em que estagiava.

O modelo proposto pelo Parecer enfatiza a necessidade do futuro professor
vivenciar o contexto escolar de maneira a sentir-se como integrante do mesmo e
vivencid-lo como ponto inicial da trajetoria profissional ao perceber-se inserido no
local que ira trabalhar futuramente, ao realizar o ES.

Para vivenciar o contexto escolar ¢ preciso que o licenciando/estagiario
participe e
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realize atividades na escola e para isso desenvolva um Projeto de Estigio em
sintonia com as demandas do professor e da escola como um todo.

Assim, de acordo com a legislagdo, o Curso de Ciéncias Bioldgicas da
FACIP implantou esse modelo de ES, desde o segundo semestre de 2009. A cada
semestre os professores supervisores da FACIP orientam e acompanham os
licenciandos/estagiarios ao elaborarem e ao desenvolvem com sucesso projetos de
estdgio em atendimento as necessidades pedagogicas dos professores do Ensino
Fundamental e Médio, tais como: aulas praticas complementares aos conteudos
ministrados pelos professores, elaboracdo de material didatico para as aulas que
abordam os conteudos de Fisica e Quimica; dindmicas sobre os contetdos de
Ecologia, Genética, palestras e projetos sobre Educacdo Sexual, o perigo das
Drogas, entre outros temas e atividades.

Assim, a presente pesquisa esta em fase inicial e no momento realiza a coleta
de dados junto aos citados professores no sentido de desvelar a necessidade de
redirecionamentos no modelo implantado, mas, principalmente, de contar com a
parceria desses experientes profissionais na construcdo do ES por projetos que
atenda a demanda do professor da Educa¢ao Basica e contribua para a formagao do

futuro docente, para que o mesmo possa sentir-se integrado ao contexto escolar.

Detalhamento das atividades

As atividades de coleta de dados realizam-se de acordo com a pesquisa
qualitativa, que segundo André e Ludke (1986) ¢ a que melhor se adequa a area da
Educagdo ao colocar o pesquisador diretamente no contexto escolar.

Elaboraram-se cinco questdes nucleares para a entrevista semi-estruturada
a partir das quais sdo feitas outras perguntas. O publico alvo refere-se aos/as
professores/as da Educacdo Basica (Ensino Fundamental — séries finais ¢ Ensino
Médio) que orientaram/orientam os licenciandos/estagiarios, semestralmente,
desde 2009. Até o momento foram realizadas trés entrevistas.

Idealizou-se que as entrevistas deveriam ser gravadas, no entanto, houve
resisténcia dos/as professores/as, até entdo entrevistados/as, o que obrigou a
pesquisadora a anotar no caderno as respostas dadas por eles/as.

As questdes elaboradas objetivam verificar se esses/as professores de
escolas publicas percebem diferengas entre o modelo de ES tradicional, isto &, que
privilegia as etapas de observacao participacao e regéncia e o modelo proposto pelo
Curso de Ciéncias Bioldgicas da FACIP-UFU, em que os licenciandos/estagiarios

atuam através de projetos que atendam as



demandas do professor de Ciéncias e/ou Biologia.

As respostas dos/as entrevistados/as serdo sistematizadas e analisadas de
acordo com a literatura afim com o propdsito de constatar se 0s mesmos concebem
que o modelo proposto contribui de melhor maneira para a formagao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia comparativamente ao modelo tradicional

praticado antes de 2009.

Analise e discussao do relato

De acordo com as respostas obtidas dos entrevistados verificou-se que os
professores aceitam o desenvolvimento do ES por projetos. Enfatizam que
contribuem para a formagao de novos professores e também tém oportunidade de
terem acesso as novas metodologias de ensino.

Nesse sentido, os licenciandos/estagiarios e os/as professores/as partilham
saberes e experiéncias e estabelecem uma parceria produtiva ao suprirem algumas
das necessidades do processo de ensino e aprendizagem. Essa situacdo ¢ indicadora
da necessidade da formagao continuada dos professores da EB, pois muitos ndo t€ém
a oportunidade de aprimorar os conhecimentos.

Assim, ao se propor que o ES realizado por projetos seja um espago de
didlogo e de troca de saberes apresenta-se uma alternativa para a constru¢dao de um
caminho favoravel para a busca de melhores resultados na Educacao.

No entanto, realizar esta parceria muitas vezes ndo ¢ uma tarefa facil, pois,
sdo poucos os que compreendem o objetivo do ES e desestimulam os
licenciandos/estagiarios em relagcdo a profissdo, ao revelarem: suas frustragdes
cotidianas. Conforme afirmam, tais situagdes sao devidas de trabalharem trés turnos
e sentirem-se cansados pela rotina. Assim, mesmo que os licenciandos/estagiarios
proponham atividades diferentes, eles/as ndo se sentem motivados para o tal.

Contudo, a maioria dos professores reconhece que este modelo provocou
um diferencial no encaminhamento do ES, sobretudo por ele proporcionar a partir
do projeto de estagio condi¢des de atendimento as demandas do ensino de Ciéncias
e Biologia.

As manifestagdes dos professores/as da EB indicam que os
licenciandos/estagiarios ao desenvolverem o ES por projetos aproximam-se do
contexto das escolas e podem compreender os desafios que deverdo enfrentar na

profissdo docente de forma consciente e responsavel.

Consideracoes



O ES contribui de forma significativa para a formagao inicial de professores,
pois, € nesse momento que o futuro docente avalia como podera ser sua posi¢do no
futuro ambiente de trabalho.

Esta pesquisa, em fase inicial, devera ser o ponto de partida para novas
investigagdes que apontem o ES como integrante da mudanga necessdria para a
formagdo inicial de professores de maneira contextualizada e preparado para a
profissao.

Ainda, a presente pesquisa indica a possibilidade de rompimento com uma
pratica reprodutora e atendimento as novas demandas educacionais sintonizadas

com o momento historico presente ao investigar o ES por projetos.
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Este trabalho corresponde a um relato de experiéncia sobre a elaboragdo de
recursos tecnoldgicos utilizados em uma escola publica da cidade de Ituiutaba,
MG, de forma a auxiliar o professor no processo de ensino e aprendizagem de
Geometria. Esta atividade fez parte de uma das a¢des do Programa Institucional
de Bolsa de Incentivo a Docéncia (PIBID), da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), desenvolvida no 1° semestre de 2011.
Atualmente ¢ inaceitavel que a Educacdo Matematica ignore a presenca de
recursos tecnologicos na educagdo. Esses recursos tecnoldgicos podem ser
utilizados para criar ambientes de aprendizagem em que a problematizacao, a
atividade reflexiva, a atitude critica, a capacidade deciséria e a autonomia sejam
privilegiadas (JORDAO, 2011). Desta forma, cabe ao professor fazer uso dos
mesmos e aproveita-los de forma a propiciar uma aprendizagem significativa,
segundo Lorenzato (2009), muitos foram os educadores que, no decorrer de
décadas, ressaltaram a importincia do apoio visual ou do visual-tatil como um
dos facilitadores para a aprendizagem. Nao se pode ignorar que os alunos
encontram-se imersos em um mundo tecnoldgico, onde diariamente acessam na
Internet histérias em quadrinhos, desenhos animados, videos, imagens, figuras,
gréficos, audios, apresentagdes multimidias, jogos, chat de relacionamentos,
entre outros. Como estes recursos sdo atrativos, ¢ fundamental que sejam
utilizados como instrumentos com fins educativos. Refletindo sobre esta
questdo, o subprojeto Matematica/FACIP/PONTAL propds-se a criacdo de
ambientes de aprendizagens com metodologias diferenciadas, visando a
melhoria na qualidade da formacao inicial dos licenciandos em Matematica, bem
como na formagdo continuada dos professores em exercicio. Apos as
observagoes realizadas na escola, decidiu-se elaborar, desenvolver e aplicar um
recurso tecnolégico na escola por meio de um video, contendo cenas
contextualizadas, que abordou o tema geometria no cotidiano. A escolha do tema
ocorreu em virtude do mesmo ndo ser desenvolvido no decorrer do ano letivo.

O video

educativo foi elaborado em duas etapas e desenvolvido por cinco bolsistas, uma
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professora colaboradora e pelo coordenador do subprojeto e tinha como objetivo
formar conceitos e ndo apenas a memorizagdo dos mesmos, por meio de
situacdes contextualizadas. A primeira parte do video, partindo do ludico,
construiu-se o conceito de angulo. Na segunda parte, utilizou-se a dobradura para
construir objetos medidores de angulos rasos e retos, os quais também
auxiliaram os alunos na classificagdo dos angulos entre, obtusos e agudos. Ainda
utilizando dobraduras, construiu-se um transferidor a partir de um semicirculo e
por meio de recortes, demonstrou-se que a soma dos angulos internos de um
triangulo equivale a 180°. O roteiro foi elaborado de forma que todos os bolsistas
participassem das atividades do video. Antes da edi¢do final, houve uma oficina,
onde dois bolsistas ensinaram aos demais, a manipulagdo do programa Movie
Maker. Apds todas as gravacdes, foi realizada a edicdo utilizando o programa
citado e exibido na reunido. A realizagdo deste video foi de grande importancia
para os bolsistas, os quais tiveram que pesquisar sobre o tema abordado, planejar
as situagdes apresentadas e principalmente, puderam analisar suas agdes e
posturas diante dos alunos. O video produzido encontra-se a disposi¢do dos
professores na escola e corresponde a um material diferenciado para o ensino da
geometria. A execucao deste projeto constituiu uma experiéncia enriquecedora,
contribuindo de forma positiva na formagao inicial dos futuros professores de
Matematica, principalmente no que se refere as metodologias diferenciadas, tdo

discutidas e necessarias nos dias de hoje.
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Resumo

Os avangos tecnologicos tém propiciado importantes alternativas para a
preservacao do meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida. As bases destes avangos
estdo relacionadas com os conhecimentos cientificos contemplados nos curriculos
escolares. Neste contexto, os artefatos tecnoldgicos permitem discutir relagdes ciéncia-
tecnologia-sociedade-ambiente (relagdes CTSA) no ambito escolar contribuindo
significativamente para a formacdo de um cidaddo critico e atuante na sociedade.
Destacamos, neste trabalho, o carro elétrico como um tema motivador para o ensino de
Fisica, a partir da discussd@o de sua relagdo com conceitos previstos no curriculo de Fisica

e suas interfaces com outras disciplinas.

Contexto

Os avangos tecnoldgicos tém propiciado importantes alternativas para a
preservacao do meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida. As bases destes avangos
estdo (ou deveriam estar) fortemente relacionadas com os conhecimentos cientificos
contemplados nos curriculos escolares. Neste contexto, os artefatos tecnoldgicos
permitem discutir relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade- ambiente (relagdes CTSA) no
ambito escolar contribuindo significativamente para a formagdo de um cidaddo critico e
atuante na sociedade (RICARDO, 2007).

Atualmente, o carro elétrico constitui-se num tema motivador para o ensino de
Ciéncias, a partir da discussdo de sua relagdo com conceitos previstos no curriculo de
Fisica e suas interfaces com outras disciplinas. Assim, neste trabalho, destacamos a
articulagdo deste tema com contetidos presentes na estrutura do Curriculo Basico Comum
(CBC) de Fisica e afinidades possiveis com outras tematicas interdisciplinares (MINAS

GERALIS, 2006).

Detalhamento
Objeto de muitas noticias e alardeado como uma das principais alternativas a
dependéncia de combustiveis fosseis, o carro elétrico tem se constituido alvo do interesse

dos estudantes e tornado o tema potencialmente motivador para aulas de Fisica.
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Apesar do custo ainda ser elevado, diversos modelos de automdveis elétricos ja
se encontram disponiveis no mercado, alguns ainda associados a outros combustiveis e

outros

totalmente elétricos. Inclusive, diversos paises, dentre eles o Brasil, tem criado
politicas de incentivo a fabrica¢do e comercializagdo destes veiculos (ABVE,
2011).

As baterias, principais elementos responsaveis pela energia necessaria para a
locomogao destes veiculos, tém apresentado uma rapida evolugdo, constatada através de
tempos menores de cargas, que envolvem novos materiais e tecnologia de carregamento.
Os motores e a propria carroceria apresenta resultados de inovagdes tecnologicas,
primando pela leveza e resisténcia.

O desempenho dos automoéveis elétricos também demonstra aperfeicoamentos
recentes e continuos, com uma relagdo do curso por quilometro rodado muito menor do
que os movidos a combustiveis fosseis.

Testes de direcdo e comparativos sdo amplamente divulgados na midia,
principalmente contrastando as impressdes dos motoristas. Algumas noticias ddo conta
de estranhamentos sentidos na relagdo com automoveis convencionais. Exemplo € o baixo
ruido, que tem levado alguns engenheiros a propor sistemas que simulam ruidos tipicos,
principalmente para evitar atropelamentos.

Os avangos tecnologicos ndo tém ficado apenas nos veiculos, mas implicado em
alteracdes em diversos setores, como na propria legislacdo de transito, principalmente
quanto ao registro e impostos, diferenciados para cada estado. Interesses econdmicos e

sociais também estao entrelacados na questao da ampliagdo da frota de veiculos elétricos.

Analise e discussio
Os recursos de informacdo e divulgagdo sobre carros elétricos disponiveis
atualmente possibilitam a discussdo exaustiva de caracteristicas relacionadas aos
avangos tecnoldgicos implementados, suas causas e principais implicagdes. Encontram-
se textos de divulgacao cientifica, informativos, videos, animagdes, detalhamento
técnico que permitem uma discussdo bastante articulada aos principais contetidos de
Fisica envolvidos e previstos no programa do CBC de Fisica. Especificamente, alguns
conteudos de Fisica sdo diretamente abordados nestes materiais,
tais como: fontes de energia, principio de conservacdo de energia, geradores de energia
elétrica, motores elétricos, baterias, semicondutores, efeito estufa, poténcia, dentre

outros.



Entretanto, pelo proprio carater de novidade do tema, promovido principalmente
pela midia, sua utilizacdo em sala de aula implica num trabalho de planejamento que
considere aspectos como relevancia no contexto da estrutura da Fisica e de outras
disciplinas escolares, relacdo com as concepgdes espontaneas dos estudantes, aspectos

vinculados as relagdes CTSA e objetividade na abordagem didatica.

De modo mais abrangente, discussdes sobre o impacto das novas tecnologias,
razdes ¢ interesses presentes, representam a possibilidade de se contextualizar e ampliar

a formagao propiciada na escola.

Consideracoes

O tema mostra-se como altamente motivador nas aulas de Fisica, permitindo que
se discutam também questdes imbricadas nas relacdes CTSA e possibilitando abordagens
interdisciplinares entre Fisica, Matematica, Geografia, Quimica e outras disciplinas
conforme a énfase.

Diante das possibilidades pedagogicas que o tema suscita, algumas agdes mais
pontuais podem ser sinalizadas, considerando-se tanto a formacao inicial de professores
quanto a continuada. Dentre estas, destacamos a articulagao dos recursos disponibilizados
especialmente pelos meios de comunicagdo e divulgacdo com a programagdo curricular
do CBC, através de sugestdes de atividades didaticas e materiais de apoio ao trabalho
docente.

Assim, enfatizamos uma formagao escolar mais ampla, na perspectiva do “sujeito
ecologico”, quando este passa a agir e influir sobre os processos de inter-relagdo com o

meio ambiente de forma “critica e emancipatéria” (CARVALHO, 2004).
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RESUMO

Este estudo busca analisar as contribui¢des dos cursos de pedagogia para
a formacao do professor alfabetizador, sendo assim ele se desenvolve no
curso de pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia— UFU e pretende-
se através da metodologia do materialismo historico-dialético responder ao
questionamento que move esta pesquisa: Como se constituem os cursos de
formacao dos alfabetizadores?

Esta pesquisa se justifica pelo fato de que a cada ano que passa tenho
encontrado no cotidiano escolar um nimero significativo de criangas que nao
conseguem alcangar o minimo estipulado pela sociedade, pela escola, como
também pelos alfabetizadores quanto a compreensao e uso da lingua escrita
nas séries iniciais do ensino fundamental, estas dificuldades vivenciadas me
instigam e faz refletir sobre a formacao dos alfabetizadores, pois percebo que
estes nao estdo preparados pelos seus cursos superiores para alfabetizarem
tais criangas.

Esse problema ndo se restringe apenas a minha experiéncia, mais
sim esta presente em nossa educacdo brasileira, e cada vez mais arraigado,
portanto deve ser investigado, sendo assim analisar como os cursos de
pedagogia contribuem para a formagao do pedagogo
(educador/alfabetizador), assim como contribuem nos saberes e praticas
destes profissionais me inquietou e instigou a realizar esta pesquisa, uma vez
que vivencio diariamente na experiéncia como Supervisora Escolar da Escola
Municipal Alvarenga Peixoto e por ter tido a rica experiéncia como
Coordenadora da Equipe Pedagogica do municipio de Canapolis.

Outra razdo importante do meu interesse por esse tema estd
relacionada diretamente com minha atuacdo como tutora no curso de
graduacao em Pedagogia a distancia através do EGEA (Escola Global de
Educacdo Avangada LTDA) em Belo Horizonte que atua em parceria com a
ULBRA - Universidade Luterana do Brasil. Nesta atuagdo pude presenciar
muito de perto a realidade dos cursos de pedagogia, suas politicas de

formacao, sua legislacdo como também seus curriculos.
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Sobre esta perspectiva pude levantar alguns problemas (hipdteses) que
norteiam este estudo: os cursos de pedagogia ainda apresentam contradigdes
epistemologicas, pluralidade de conhecimentos, imprecisdo e incompreensao
na atuagao profissional.

Acreditando que um dos caminhos, para analisar esse problema e
redirecionar as praticas dos alfabetizadores seria realizar este estudo
cientifico rigoroso sobre os cursos de pedagogia, observando suas politicas
publicas para a educagao.

Educacio aqui entendida por Dourado,

como um processo amplo de socializagdo da cultura,
historicamente produzida pelo homem, e a escola, como
locus privilegiado de producdo e apropriagdo do saber,
cujas politicas, gestdo e processos se organizam,
coletivamente ou ndo, em prol dos objetivos de formacdo
(2007, p.924).

Dentro desta perspectiva de estudo, foi escolhida a Universidade
Federal de Uberlandia — UFU Campus Uberlandia, para realizacdo desta, pois
a mesma assume um importante papel e influéncia na formacao basica e
continuada desta pesquisadora como também ¢ a unica universidade publica
na regido do Tridngulo Mineiro, Pontal do Tridngulo e Alto Paranaiba, neste
caso possui um numero significativo de graduandos no curso de pedagogia,
como também de jovens brasileiros que projetam seus sonhos nos cursos de
licenciatura, bacharelado, ou de pds-graduagao.

Diante das inquietagdes sobre os cursos de formagao dos alfabetizadores,
essas sdo questdes que busco responder com o desenvolvimento desta: Que
formacdes estdo recebendo os alfabetizadores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental? Como sdo concebidas as disciplinas da éarea da
alfabetizagao? Qual ¢ o lugar da leitura e escrita no curriculo do curso de
pedagogia? Os cursos de Pedagogia incluem a formagdo de pedagogos(as)
para atuar em contextos escolares € ndo escolares previstos pelas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais? Qual a contribuicdo dos cursos de
pedagogia para a formagao docente?

E neste contexto, que este estudo se desenvolve, buscando uma analise
mais profunda sobre os cursos de pedagogia e suas tendéncias na formacgao
inicial do alfabetizador, analisando também sua historicidade e acreditando
assim contribuir para uma maior visibilidade ao momento histérico atual,
cujos fatos e marcos se referem a pedagogos, protagonistas da Historia da

Educagao no Brasil.



Noévoa busca recuperar a historia da investigacdo pedagodgica num
aspecto diferente, afirma nos seus escritos que, durante muito tempo,
especialmente no pos- guerra, "se considerava um progresso a possibilidade
de estudar o ensino para além dos professores, reduzia-se a profissdao docente
a um conjunto de competéncias e de capacidades, real¢ando essencialmente
a dimensdo técnica da agdo pedagogica” (1995, p.15).

O objeto deste trabalho, portanto, ¢ analisar as contribuigcdes e
intervengoes dos cursos de Pedagogia para a formagao de alfabetizadores para
lidarem com as criangas no processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita.

A formacdo docente ¢ hoje no Brasil um tema que envolve muitas
reflexdes, algumas ainda polémicas, uma delas ¢ quanto ao excesso tedrico e
pouca vivéncia pratica, acredita-se que necessariamente os alfabetizadores
deveriam ser envolvidos na pratica educacional, ou afins ao objeto de estudo
da Pedagogia, pois necessitam adquirir um bom conhecimento sobre o saber
pedagbgico, para consequentemente ter uma pratica adequada e por isso mais
coerente.

Esta pesquisa visa analisar os Curriculos do curso de pedagogia, se eles
garantem que a atuacdo dos alfabetizadores seja marcada por experiéncias de
e na pratica e/ou pesquisa pedagogia, assim como as Diretrizes Curriculares
do curso, a Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo, o Plano Nacional, a
Constituicdo Federal, os Projetos Pedagogicos do curso, o Plano de
Desenvolvimento da Institui¢do, buscando assim verificar se o0s
alfabetizadores ali formados, estdo aptos para trabalhar com o processo
ensino-aprendizagem no seu contexto geral.

Por tanto esta pesquisa se propde ap6s coleta e analise de dados do que
ja foi concebido, experimentado e vivenciado na universidade, analisar,
refletir e se possivel elaborar uma proposta de formagdo continuada que
contemplem as exigéncias e necessidades dos alfabetizadores para liderarem
com o problema da leitura e escrita, objetivando assim um melhor
desempenho em suas praticas de alfabetizagdao no ensino fundamental de nove
anos.

Diante dos questionamentos, € do objetivo proposto que se
baseia em identificar as contribui¢des do curso de Pedagogia para a formagao
do alfabetizador, e com base nas reflexdes oferecidas pela literatura atual,
percebi que a melhor maneira de compreender a realidade mencionada ¢ a
realizagdo de uma pesquisa qualitativa, objetivando assim a garantia de

produzir novos conhecimentos sobre a realidade pesquisada e permitindo a



compreensao dos modos como os formadores atuam em sua

situacdo profissional e o sentido dado ao trabalho docente, para isso optei pela
adocdo tedrico-metodoldgica do materialismo histérico-dialético buscando
analisar a realidade de forma dialética e contextualizada e fazendo uso da
técnica de analise de contetido, onde sera feita a leitura hermenéutica dos
autores utilizados assim como dos documentos mencionados, buscando na
interpretagdo destes, pontos relevantes e desvendando como a formacgao do
alfabetizador tem sido tratada por essa instituicao.

Dessa forma este estudo buscara desvelar as trilhas tecidas no caminho
de formagdo e profissionalizacdo de alfabetizadoras, almejando contribuir a
uma maior visibilidade ao momento histdrico atual, cujos fatos e marcos se

referem a pedagogos, protagonistas da Historia da Educacao no Brasil.
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O presente trabalho foi realizado com o apoio do Programa Institucional de Bolsa
de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), desenvolvido pelo grupo PIBID da Licenciatura em
Matematica da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A formacdo inicial de professores
possui o papel fundamental de prepara-lo para que ele possa refletir e atuar no
ensino, exercendo sua capacidade de observagdo, andlise e metacognicao
(PERRENOUD, 2000). De forma semelhante, os docentes em exercicio precisam
buscar o aprimoramento constante por meio do processo denominado de formagao
continuada, que também se constitui em um momento muito importante no qual o
professor pode refletir e se auto-avaliar, verificando as possibilidades de enfrentar
os desafios no ambito educacional, buscando novas fontes de conhecimento e
metodologias, permitindo o aperfeicoamento das suas func¢des profissionais. No
ensino de qualquer disciplina, o professor necessita fazer escolhas conscientes sobre
o uso das formas mais adequadas ao ensino de um determinado conteudo que,
dependendo das necessidades dos alunos, da realidade escolar e do tempo
disponivel, deve ser abordado com determinado nivel de aprofundamento
(KENSKI, 2003). Considerando os diversos meios que podem contribuir para a
transformacdo da realidade na sala de aula, dinamizando o espago de ensino e
aprendizagem, destacam-se o uso de recursos tecnoldgicos. Como um exemplo
destes recursos, podemos citar o video clipe, um material que pode ser utilizado
pelos professores para despertar o interesse dos alunos, especificamente pela
aprendizagem da Matematica. Contribuindo para a formacao inicial dos futuros
professores, e também com a formacgdo continuada dos professores supervisores
envolvidos no programa, durante o primeiro semestre de 2011, os bolsistas do
PIBID planejaram e desenvolveram um video clipe sobre fracdes. A escolha do
tema foi decidida apos as observagdes realizadas no cotidiano de uma escola ptblica
do municipio de Ituiutaba, MG, pois constituia o contetido que apresentava a maior
dificuldade de compreensdo entre os alunos. Pesquisas realizadas nos diversos

livros didaticos sobre as formas de abordagem do
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tema serviram para a elaboracdo de um roteiro para a produ¢do do video clipe. O
material produzido apresenta uma sequéncia didatica de acordo com o planejamento
escolar. Para a producdo deste video clipe, foi promovida uma oficina aos alunos
bolsistas, de como utilizar e explorar os recursos do programa Movie Maker. O
video clipe produzido apresenta duas partes: na primeira, os alunos apresentam uma
simulagdo da organizacdo de uma festa de aniversario, na qual se discute as medidas
dos ingredientes da receita de um bolo, envolvendo os conceitos de fragdo; na
segunda parte sao apresentadas as entrevistas com pessoas comuns, na qual elas
falam o que sabem ou o que entendem a respeito do tema. Apds as gravagdes do
video, executou-se a edicdo das filmagens e o resultado final foi apresentado ao
grupo do PIBID da Matematica, o que permitiu, de maneira muito satisfatéria, uma
avaliacdo critica pelos demais bolsistas sobre o trabalho realizado, melhorando a
qualidade final do material produzido. Este trabalho contribuiu significativamente
na formacao inicial dos bolsistas, proporcionando novas experiéncias relacionadas
ao ensino, colaborando para o aprofundamento do tema das fragdes, permitindo que
todos os envolvidos no processo percebessem a importancia do educador refletir
continuamente sobre sua pratica educativa e buscar novos recursos metodologicos
alternativos dentro do contexto escolar, conduzindo-a da forma mais adequada e
avaliando seus resultados. Contemplou também a formagdo continuada, pois a
professora supervisora teve a oportunidade de conhecer outra metodologia para o
desenvolvimento do contetido em sua sala de aula, possibilitando tornar essas
futuras acgdes pedagdgicas interessantes aos alunos. O video clipe pode ser
considerado, portanto, um instrumento fundamental na construgdo de
conhecimento, podendo auxiliar no desenvolvimento de habilidades intelectuais e
cognitivas, motivando e conduzindo o aluno a inimeras descobertas, tornando o

processo de ensino e aprendizagem mais dinamico e eficaz.
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Este trabalho apresenta o relato de uma experi€éncia proporcionada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da
CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Brasil, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de
Matematica na Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP). Sabe-
se que a formacdo docente assume um papel que transcende o ensino que
pretende uma mera atualizagdo cientifica, pedagogica e didatica e se
transforma na possibilidade de criar espagos de participacao, reflexdao e
formacdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver
com as mudangas e as incertezas (IMBERNON, 2000). Segundo Tardif
(1990), a formacao do professor se inicia antes da universidade, cristaliza-se
na formag¢do universitaria ou equivalente, valida-se na entrada e aperfeigoa-
se durante uma parte substancial da vida profissional. De acordo com Novoa
(1997), a formagdo deve ser vista como um processo permanente € continuo,
em que teoria e pratica andam juntas e integradas ao cotidiano dos professores
e das escolas. A dissociagdo entre a teoria e a pratica resulta em um
empobrecimento do ensino. Repensar a pratica pedagogica, reconhecer a
diversidade cultural na institui¢ao escolar e construir sua identidade como
educador, constituem passos fundamentais para resgatar a sala de aula como
espaco de aprendizagem eficaz. A nova pratica pedagogica se baseia no
didlogo constante, no qual ndo ha espago para os conhecimentos prontos e
acabados. Sendo assim, valorizando-se a reflexdo, o debate, € o
questionamento da realidade, a compreensao e interpretacao dos fatos serdao
muito facilitadas. Neste contexto, acredita-se que a formacao docente possa
ser a primeira etapa para o desenvolvimento de uma educacao de qualidade e
a proposta de uma reflexdo constante sobre suas agdes, também possa ser um
incentivo para que os professores busquem a formacdo continuada,
possibilitando seu aperfeicoamento profissional, pois ¢ na formagao

continuada que professores poderdo acompanhar o

avanco dos conhecimentos universais e confronta-los com seus saberes
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praticos. O objetivo desta experiéncia foi de conscientizar os professores da
necessidade da mudanga de suas atitudes e condutas pedagogicas, € a0 mesmo
tempo oferecer os subsidios tedricos que reforcem a necessidade dessas
mudancgas, permitindo aos docentes desenvolver novas metodologias de
ensino. Este projeto de formacdo inicial e continuada, denominado
“Construindo o sentido da aprendizagem em geometria”, consistiu no
desenvolvimento de trés oficinas pedagogicas que permitiram a construgao, a
sistematizacdo e analise dos dados, com a participacdo de vinte e seis
professores da rede publica e alunos da universidade, permitindo a estes
profissionais trabalhar em grupo, desvendando situagdes complexas. As
oficinas permitiram oportunizar aos docentes participantes novas
significacdes e novos sentidos para a pratica que exercem a partir de materiais
manipuléaveis (dobraduras, para a constru¢dao de um mobile e releitura de uma
obra de arte). Os professores levantaram que a Geometria esta fortemente
presente no cotidiano de todas as pessoas, porém, alguns deles tinham
dificuldade em como apresentar determinados conteudos aos seus alunos.
Percebemos também que as duvidas que os rodearam foram as seguintes: O
que trabalhar de Geometria nas séries iniciais ¢ no Ensino Fundamental?
Como trabalhar a Geometria com célculos? Consigo trabalhar a Geometria
usando jogos? Onde buscar o “conhecimento facilitado”™? Como cobrar a
Geometria nas avaliagdes? Durante os encontros, a teoria e a pratica foram
desenvolvidas paralelamente e possibilitaram aos educadores desenvolver
novas agdes metodoldgicas, de forma a tornar mais eficaz o processo de
ensino e aprendizagem. Concluiu-se que o professor precisa ser reflexivo com
sua pratica e perceber que a formagdo continuada ¢ uma necessidade
constante para um enriquecimento tanto pessoal como profissional, pois €
nesta formacdo que os professores poderdo acompanhar o avanco dos
conhecimentos universais e confronta-los com seus saberes praticos. Esse
material ndo se traduz na constru¢do de uma proposta didatica que servira
como formula, mas em um conjunto de abordagens que traduz a relevancia
dos conceitos geométricos nas relagdes sociais dos alunos e as diversas
formas de aborda- los em sala de aula, e consequentemente na concretizacao

de seus significados.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Docente. Ensino de Matematica.

Metodologias Diferenciadas.
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PET MAIS SAUDE E O ENFRENTAMENTO DO BULLYING
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RESUMO

Este relato refere-se ao enfrentamento do Bullying pelo PET MAIS
SAUDE a partir da realizagio de uma palestra destinada aos discentes da
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP da Universidade Federal
de Uberlandia — UFU, no segundo semestre de 2011. Os participantes
discutiram o assunto e sentiram-se melhor preparados para o enfrentamento

da problematica que essa tematica envolve.

CONTEXTO DO RELATO
Trata-se de uma palestra promovida por trés integrantes do PET
MAIS SAUDE como uma atividade de ensino destinada aos alunos dos
onze cursos da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP, da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU.
Foi realizada no bloco D, Ala 2, sala 3, da FACIP e contou com

aproximadamente trinta e cinco participantes.

DETALHAMENTO DA ATIVIDADE

O PET MAIS SAUDE fez uma sondagem entre os discentes da
FACIP, no inicio do primeiro semestre de 2011, com o objetivo de verificar
qual o assunto ou doenca que o0s mesmos teriam interesse em ter
esclarecimentos.

Dessa sondagem verificou-se que o Bullying era um dos temas
apontados por varios alunos.

Assim, trés integrantes do PET MAIS SAUDE organizaram-se para
elaborarem uma palestra sobre esse tema. Para isso, pesquisaram em varios
livros e na Internet, realizaram reunides prévias para discutir as dividas e
elaboraram o material para a palestra.

A palestra teve duragdo de quarenta minutos e, em seguida, foi aberta
a palavra aos presentes. Estes fizeram perguntas e deram depoimentos sobre

terem sofrido Bullying na infancia, na adolescéncia e, ainda, atualmente.

Segundo, Fante (2005) a palavra Bullying, deriva do termo inglés
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Bully, que significa valentdo, agressor, tirano. A citada autora explica que o
Bullying ¢ um tipo de comportamento que humilha, agride fisica, moral e
mentalmente as vitimas, sendo que as agressoes fisicas s3o mais comuns entre
os homens.

A autora, ainda, explica que, em geral, o agressor usa de sua
superioridade fisica para humilhar o outro; quase sempre, ele possui um grupo
de amigos que o apdiam nessas atitudes, e muitas vezes, até¢ o ajudam na
agressao.

Quanto aos tipos de agressoes, a citada autora comenta que as mesmas
podem ser feitas por ameagas ou intimidagdes, situagdes que levam a vitima
a mudar seus habitos e costumes.

O fenomeno Bullying est4 presente em todas as classes sociais, classe
média, pobre, rica, area rural ou urbana, escolas publicas ou privadas, em

varias culturas e paises, de acordo com a autora em questao.

ANALISE DO RELATO

A palestra foi uma oportunidade dos petianos responsaveis por ela
aprenderem e aprofundarem seus conhecimentos sobre a temadtica do
Bullying, sendo esse um aspecto positivo.

Outros aspectos positivos da palestra foram: i) desenvolver a citada
temdatica como uma atividade de ensino; ii) proporcionar aos participantes
saberes que contribuiram para o auto conhecimento e o enfrentamento da
situagdo provocada pelo Bullying e ii1) dar voz aos presentes que puderam
relatar situagdes vivenciadas no decorrer da vida e que ndo sabiam que se
tratava do Bullying.

O aspecto negativo foi verificar que existem na FACIP situagdes que

envolvem os discentes na problematica em questao.

CONSIDERACOES

A atividade da palestra sobre o Bullying foi enriquecedora para a
formagao tanto dos petianos que a elaboraram e como para os petianos que a
assistiram.

No entanto, a importancia maior foi verificar o interesse dos discentes
e saber que o PET MAIS SAUDE contribuiu para melhorar as condigdes de
relacionamento dentre da faculdade.

Sugere-se que a FACIP dé maior atengdo a situacdo de convivéncia

dos estudantes no sentido de contribuir para a melhor qualidade de vida dos



mesmaos.
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PIBID NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE FiSICA, TENDO
COMO FOCO UMA OFICINA DE OPTICA
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O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)
da Faculdade de Ciéncia Integradas do Pontal na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) promove a interacdo universidade/escola no curso de
fisica, e visa melhorar a formag¢do docente ao integrar os licenciados as
situagdes recorrentes no ambito escolar. Assim, busca favorecer momentos
de reflexdo, discussao e possiveis intervencdes no ensino de Fisica escolar.
No desenvolvimento deste projeto teve-se a oportunidade de interagir com as
turmas do 3° ano do Ensino Médio, onde foram feitas observagoes e
confecgdo da oficina “O principio da camera fotografica”, relacionada com o
conteido ministrado de Optica geométrica, que explicava a propagacao
retilinea da luz.

O objetivo deste trabalho consiste em promover a relagdo da teoria
com a pratica e, a partir da confeccdo da camera escura, entender que a
descri¢cdo dos raios de luz constitui um modelo utilizado para explicar os
fendmenos observados na formacao de imagem. De acordo com o PCN+ no
processo de ensino aprendizagem ¢ indispensavel recorrer, de forma
abrangente, a experimentacdo, indo além das situagdes experimentais
convencionais utilizadas em laboratorios, para que aspectos como o fazer, o
manusear € o agir em diversos niveis, venham promover a construgao do
conhecimento pelo aluno, evitando a aquisigdo de conhecimentos
estabelecidos como verdade absoluta e inquestionavel (BRASIL, 2002).

Nesta perspectiva, foi desenvolvida a proposta da oficina. Num
primeiro instante, a professora supervisora oportunizou um espago para
atuacdo na escola, o que nos levou a elabora¢do de uma oficina voltada para
os alunos do 3° ano. Esta atividade foi desenvolvida juntamente com o GDP
Galileu que aconteceu no sabado do dia 27 de agosto de 2011 na escola
Estadual Antonio Souza Martins. Dessa forma, procuramos fundamentos
teoricos e o tema condizente com o que os alunos estavam estudando naquele
momento. Entdo, surgiu “O principio da camera fotografica”.

A proposta metodolégica desenvolvida na oficina procurou
desmistificar a ideia de produto acabado ao trabalhar com a construgao do
conhecimento pelo proprio aluno, ou seja, que a propagacao retilinea da luz
pode ser melhor compreendida mediante observacdes experimentais, de
aparatos que possibilitam, também, identificar o avango tecnologico até
chegar a camera fotografica que temos hoje. A oficina foi composta de 3
partes: problematizacdo do processo de imagem numa camera fotografica
através do dialogo com a turma, exposi¢ao do contexto historico relacionando
as questdes problematizadas, e contextualizagdo do conhecimento com a
construcao da camera escura.

Na problematiza¢ao dividimos a sala em quatro grupos de cinco € os
alunos dialogaram bastante, alguns grupos defendiam suas ideias a todo custo
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e outros ficavam na davida sobre quais fenomenos estavam por tras dos
principios da camera fotografica. Os grupos que defenderam suas ideias
iniciais utilizaram argumentos cabiveis perante o que viam acontecer no
fendmeno e os que ficaram na duvida, no final chegaram a alguma conclusao
sendo ela certa ou errada.

Os estudantes ficaram curiosos para saber sobre o funcionamento das
cameras digitais, da fixacdo da imagem, porque funcionava de uma maneira
e ndo de outra. Também queriam saber quem tinha chegado mais perto sobre
o real funcionamento da mesma. Uma pergunta ia surgindo apos outra, e
assim sucessivamente, até chegar ao ponto que fizesse com que todos os
alunos se interessassem pelo assunto ali discutido. Para nao perder o foco,
utilizamos a discussdo ali iniciada junto com as concepcdes iniciais dos
alunos e fomos respondendo as perguntas que a nods foram dirigidas,
geralmente com outras perguntas, sem nenhuma ser respondida diretamente,
pois queriamos fazé-los pensar. A partir dai fomos dando exemplos do
cotidiano deles, fazendo relagdes entre conhecimentos de fisica, quimica e
biologia, numa otica interdisciplinar, e tentando fazer com que eles
entendessem que os assuntos estudados nessas matérias, como todas as outras
também, fazem parte da sua vida.

Em seguida, pedimos que fizessem anota¢des sobre como eles
acharam que foi a evolu¢do da camera fotografica. Depois que todos os
grupos fizeram suas anotagdes realizamos nova discussao, buscando saber das
razdes que apontavam e das alegacdes acerca do fendmeno observado.
Também queriamos saber em que principio os alunos se basearam para chegar
aquela conclusao para nés podermos interver e fazer a mediagdo adequada
para a aprendizagem dos conceitos da Fisica.

Depois das discussoes, constatamos que eles ja tinham formado um
conhecimento e iniciamos a apresentac¢ao dos slides, explicando a historia da
camera fotografica, seu surgimento, a finalidade, o funcionamento, a
evolugado e os principios fisicos e quimicos que auxiliam na compreensdo do
funcionamento da mesma.

Com a maior parte do conhecimento ja formado, dividimos os
materiais que seriam usados no experimento (papel vegetal, tesoura, cola,
papel cartdo preto e estilete) e fomos a constru¢do da camera escura de
orificio, os alunos ficaram entusiasmados com o experimento construido.
Cada grupo construiu sua camera escura de orificio e ndés somente os
orientamos e auxiliamos quando algumas dificuldades surgiam. Quando o
experimento ficou pronto eles ficaram surpresos, pois foi a primeira vez que
eles haviam conseguido ver concretamente uma situacdo explicada pela
propagacao retilinea da luz e entender com mais clareza o funcionamento e o
surgimento do zoom nas cameras fotograficas. E no final pedimos para que
cada grupo explicasse o que havia entendido da camera escura de orificio e
qual era a relagdo dela com a camera fotografica do cotidiano. Essa
apresentacao dos grupos foi feita para se observar se havia ficado alguma
duvida ou se ficou algo sem entender por parte de algum integrante do grupo.

O principio fundamental do trabalho desenvolvido na
problematizacdo era que eles procurassem questionar sobre o conhecimento
construido por eles mesmos. Assim, as duvidas iriam surgindo e dai que seria
o ponto de partida para a constru¢do do conhecimento.

O trabalho 14 realizado foi proveitoso, pois conseguimos alcangar
nossos objetivos nele esperado, conseguimos ver que os alunos entenderam e



conseguiram trabalhar no tema que lhes foi proposto, superando nossas
expectativas.
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Este trabalho foi desenvolvido pelos alunos do curso de Matematica da Faculdade
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
na disciplina de Didatica Geral, no primeiro semestre de 2011. Esta disciplina tem
como objetivo refletir sobre o ensino e a aprendizagem a partir de uma perspectiva
politica, historica e cultural da Educacdo, a luz de consideragdes éticas, filosoficas,
politicas e epistemoldgicas, contribuindo com a constru¢do de identidades por meio da
pratica docente numa perspectiva critica de educagdo. Com o surgimento de um novo
cenario mundial, a cada dia exige-se também um profissional mais capacitado e
atualizado. O trabalho docente nas escolas de hoje, visa preparar as criangas € jovens
para a vida e para a profissdo, por isso a educacdo deve ser intencionalmente planejada,
uma vez que para alcancar um resultado satisfatdrio, € necessario assegurar a coeréncia
no processo de ensino. O professor deve sempre ter em mente as questoes: para que
ensinar, 0 que ensinar; a quem ensinar € como ensinar. Para isso, precisa de um
planejamento que corresponde a um guia de orientacdo, pois nele sdo estabelecidas as
diretrizes e os meios para a realizacdo do trabalho docente, contendo uma ordem
sequencial, coeréncia e flexibilidade (LIBANEO, 1994). O planejamento por sua vez
ndo garante uma sequéncia otimizada do processo de ensino, porém colabora para a
organizac¢do e coordenacgdo do ensino, e além de direcionar agdes, facilita a alcangar os
objetivos estabelecidos, portanto enriquece a pratica profissional. Contudo, para o
aumento da eficiéncia das atividades didaticas, € necessario que o professor consiga
agregar as experiéncias, os seus conhecimentos didaticos e metodoldgicos. Sabe-se
ainda que a elaboracdo de um planejamento ¢ trabalhosa e leva tempo. Essa
preocupacdo nos permitird destacar algumas das vérias propostas de trabalho
concebidas pela escola de hoje para o ensino consistente de Matematica, dentre elas a
Resolu¢do de Problemas, Modelagem, Historia da Matematica, Tecnologias, Jogos e
Brincadeiras e a Etnomatematica (PCN, 1997). Segundo os PSCNs e Toledo &
Toledo (1997), o professor

deve ainda conhecer e utilizar metodologias alternativas e diferenciadas que

possibilitem o aprendizado eficaz. Refletindo sobre a questdo do planejamento na
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disciplina Didéatica Geral, surgiu a proposta deste trabalho de elaborar uma sequéncia
de seis aulas de Matematica para o sétimo ano do Ensino Fundamental, cujo tema ¢
“razdo e propor¢do”. O objetivo deste projeto € desenvolver e apresentar um plano de
ensino que contenha situagdes didaticas num ambiente de aprendizagem que
privilegiem a construgdo do saber por parte do aluno. O plano inicia-se com a
contextualizagdo do assunto na Histéria da Matematica e a verificagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema, para a partir dai, construir
formalmente os conceitos e defini¢des da razao e propor¢ao, bem como seus elementos
e propriedades. Em seguida, propde- se a realizagdo de uma lista de exercicios, a ser
resolvida em grupos de quatro alunos, onde os mesmos possam socializar os
procedimentos utilizados na resolu¢do. Em outra etapa do trabalho, um aluno de cada
grupo seria convidado para compartilhar com restante da turma o procedimento
utilizado para resolver o exercicio e a validade da resposta. O passo seguinte consistiria
em aplicar uma atividade extraclasse, na propria escola, onde os alunos pudessem
verificar varias situagdes que eram envolvidos os conceitos do tema abordado,
envolvendo medidas na quadra poliesportiva e coleta e tratamento de dados na pratica
de esportes. Por fim seria aplicada uma avaliagao somativa contendo quatro questdes
sobre o conteudo abordado. A elaboragdo deste plano de ensino contribuiu para a
formacdo inicial dos futuros professores de Matematica, possibilitando aos
licenciandos, antes de tudo, uma postura de reflexdo prévia sobre a agdo educativa,
além de possibilitar o contato com algumas metodologias diferenciadas das
tradicionais, de forma a promover o desenvolvimento de habilidades, autonomias e

aptiddes, agdes estas tdo necessarias num mundo em constante mudanca.

PALAVRAS CHAVE: Metodologia diferenciada; Educagdo Matematica;
Planejamento escolar.
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Entende-se que a Fisica ¢ a ciéncia que estuda os fendmenos da natureza e o universo
a nossa volta, portanto podemos afirmar sem qualquer sombra de duvida que a Fisica
esta intimamente relacionada ao mundo cotidiano. Com o grande avango das Ciéncias,
surgem novos equipamentos tecnologicos, cujos principios de funcionamento estdo
relacionados com os principios da Fisica, como por exemplo, o computador, os
celulares, o DVD, o blue ray, e outros. Portanto, espera-se que o aluno de hoje possua
uma alfabetizagdo cientifica (AULER & DELIZOICOV, 2001), que segundo Fourez
(1994), deva proporcionar a este aluno uma autonomia que o permita, diante de uma
situacdo real, associar, gerenciar, ¢ comunicar seu conhecimento adquirido em face as
modernidades tecnologicas. Esta também ¢ uma orientagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996). O ensino de Fisica, assim como o de qualquer
ciéncia, ¢ considerado eficaz quando o aluno registra, de forma estruturada, o conceito
cientifico de um determinado contetdo. Normalmente, isso ocorre quando esses
conhecimentos sdo uteis e/ou geram algum tipo de satisfacdo, por exemplo, quando se
consegue compreender um fendmeno da realidade (ROBILOTTA, 1986). Os dois
pontos fundamentais que contribuem para a eficiéncia do ensino sdo: a linguagem
utilizada na transmissdo do conhecimento e a contextualizacdo. A linguagem
corresponde a uma série de codigos que tem um carater interpretativo € € por meio
dela que o pensamento decifra os fendomenos do mundo e os expressam. Essa
linguagem pode se manifestar de diversas formas, e o que se vé nas escolas hoje, ¢ o
ensino sendo resumido a memorizagdo de férmulas e nomes da ciéncia. A
contextualizacdo no ensino de ciéncias abarca competéncias de inser¢do da ciéncia e
de suas tecnologias em um processo historico, social e cultural e o reconhecimento e
discussao de aspectos praticos e éticos da ciéncia no mundo contemporaneo (PCNEM,
1996). O ensino de Fisica deve estar voltado para a formacdo de um cidadao
contemporaneo, capaz de intervir e participar na realidade, por meio de um conjunto
de competéncias que permitam compreender e lidar com os fendmenos naturais e
tecnoldgicos. Desta forma, pode-se dizer que “o que ensinar em Fisica” deixou de ser
a referéncia primeira e o “para que ensinar Fisica” passou a ser o ponto central no
ensino desta ciéncia. Desenvolvido no decorrer do primeiro semestre de 2011, este
trabalho consistiu em uma andlise dos materiais produzidos por cinco alunos da
Licenciatura em Fisica da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) sobre um tema proposto especifico: calor.
Apds comparagao e analise deste conteudo em diversos livros didaticos de Fisica do
Ensino Médio e exaustivas discussoes a respeito deste contetido, da forma como esse
topico estd apresentado e das atividades propostas nos livros, os alunos produziram
seus proprios textos, levando em consideragdo a clareza na linguagem e a
contextualizacdo. Analisando de maneira global, embora os cinco trabalhos

contivessem os temas principais abordados nos livros didaticos e em sequéncia
tradicional: termologia, dilatagdo térmica, calor e suas formas de transmissao, calor
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sensivel e latente, nenhum dos textos apresentou uma introdugdo sobre o assunto e
somente dois apresentaram exercicios que envolviam conceitos e calculos. Ainda
assim, os exercicios envolvendo célculos foram priorizados. O conceito de
temperatura como sendo o grau de vibragdo das particulas que constituem a matéria
foi representado por um desenho em apenas um dos trabalhos e nenhum apresentou
aplicagcdes como termometros clinico e de rua e criogenia. Somente um dos textos
apresentou uma proposta de experimento sobre o tema. E relacdo a dilatometria, os
calculos tiveram destaque nos textos € somente em um dos textos apareceu uma leve
discussao sobre o comportamento anomalo da dgua. O tema calor foi o que apresentou
as maiores falhas conceituais e em somente dois trabalhos foi apresentada a constru¢ao
e funcionamento da garrafa térmica com base nas formas de transmissao de calor e em
somente um trabalho foi discutida a questdo do efeito estufa. Em nenhum trabalho
apareceu a questao energética do Brasil e do mundo. Apds a produgdo dos textos, € a
devida correcao realizada pelo professor, os alunos foram chamados a refletir sobre as
falhas existentes no conteudo principalmente relacionadas a linguagem utilizada e a
falta de contextualizacdo. Os cinco alunos identificaram com grande facilidade erros
conceituais em seus textos ja verificados nos livros didaticos. Ao serem questionados
sobre a repeticdo dos erros e pela falta de contetidos, os mesmos alegaram
desconhecimento aprofundado sobre o tema e reiteraram a grande importancia destas
producdes na corre¢do de erros conceituais nao assimilados no decorrer do curso de
graduacdo. Um aspecto que destacamos como imprescindivel na formagao inicial de
professores ¢ a compreensdo de que os erros indicam mais do que falhas ou desvios de
aprendizagem; constituem-se como importantes evidéncias de uma estrutura
conceitual alternativa construida pelos aprendizes e manifestacdo de um envolvimento
auténtico dos mesmos no processo de constru¢ao do conhecimento (ASTOLFI, 1999).
Seguramente esta compreensdo repercutird significativamente na propria atuacao
docente futura. Os alunos conhecem o que realmente € importante em um livro didatico
de Fisica e identificam falhas nestes livros, relacionadas a linguagem e a falta de
contextualizagdo, quando elas existem, porém, quando envolvidos no processo de
elaboracdo de material escrito sobre um determinado tema da Fisica, cometem os
mesmos erros. Segundos os proprios alunos, as falhas apresentadas por eles na
producdo do material estdo relacionadas a falta de aprofundamento dos contetidos na
universidade, porém, o retorno do professor apds a conclusdo do material, contribuiu
de forma significativa para a formacao inicial destes futuros professores de Fisica,
principalmente com relag@o aos itens observados neste trabalho.

Palavras chave: Ensino de Fisica, formagdo de professores, material didatico.
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Resumo

Na busca da ampliagdo de conhecimentos viabilizou-se através do MEC
(Ministério da Educagdo) a apresentacao da teoria e pratica de eixos e capacidades
que necessariamente devam ser contemplados nas séries iniciais do ensino
fundamental. O processo de formagdo continuada ocorreu através do curso Pro-
letramento com a possibilidade de fazer acontecer consciéncia, reflexdo e pratica
para docentes atuantes nas séries descritas, especialistas e diretores.

Palavras-Chave: Formacao continuada; Pro-letramento; Reflexoes.

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia de formagao continuada
em servigo proporcionada pelo programa de formagdo continuada de professores
para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental (Prd-letramento). O programa ¢
realizado pelo MEC (Ministério da Educagdo), em parceria com universidades que
integram a Rede Nacional de Formacdo Continuada e com adesdo dos estados e
municipios, com a participacdo de todos os professores que estdo em exercicio nas
séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas. Desta forma,
destacaremos neste relato a participagdo dos docentes de uma escola publica do
municipio de Ituiutaba-MG, nesse processo de formagao continuada.

As inovacdes e as mudangas tecnologicas ocorrem, tornando-se
ferramentas indispensaveis no enfrentamento as dificuldades cada vez mais
inerentes ao objetivo em atingir em tempo habil e natural a alfabetizagdo e o
letramento dos individuos. Emerge dessa realidade a necessaria mobiliza¢do para

o constante aprender e isso se faz possivel através de

! Centro de Atengdo Integral a Crianga e ao Adolescente.
2 Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.

cursos de formagao continuada, pois a formagao inicial ndo ¢ um fim em si mesmo,

¢ mero recurso mediador a constru¢des de saberes.


mailto:leilarosa26@hotmail.com

Um dos aspectos fundamentais para a criagdo de maiores oportunidades
para a aprendizagem dos discentes ¢ a busca de cursos de formacdo continuada,
levando-se em conta, que uma das finalidades bésicas da ampliagdo do
conhecimento ¢ o alcance a compreensdo do aprendiz. Segundo CARBONEL
(2002, p. 111), “a formagao continua realiza-se em dois planos complementares: o
individual, com a aquisi¢do continua de um saber atualizado nas diferentes areas
do conhecimento e o coletivo, com o intercdmbio de ideias e experiéncias”.
Relacionando a ideia de CARBONEL (2002), as atividades propostas no curso
flexibilizaram o planejamento e execucao decorrentes de reflexdao nas diferentes
estratégias apresentadas no ensino, ocasionando formacao individual e coletiva.
Foram abordadas concepgdes diferenciadas em torno da aprendizagem e do ensino
da alfabetizagdo, propiciando orientagdao para habilidades e conteudos durante o
processo.

Face a esses pressupostos apresentados, incluindo o replanejar,
focalizaram-se os eixos tematicos e suas advindas capacidades, indispensaveis para
que o aluno seja alfabetizado e letrado. O material em estudo foi apresentado em
sete fasciculos, respectivamente elencados: Capacidades Linguisticas; Questdes
sobre Avaliagdo; A Organizacdo do Tempo Pedagoégico e o Planejamento do
Ensino; Organizagdo e Uso da Biblioteca Escolar e das Salas de Leitura; O Ludico
na Sala de Aula; O livro Didatico na Sala de Aula; Modos de Falar/Modos de
Escrever.

Decorrente da teoria apresentada, permeada de reflexdes, questionamentos,
estudos e analises fizeram-se momentos de praticas em oficinas, promovendo
aprendizagens individuais e coletivas favorecendo um fazer pedagdgico que va de
encontro aos anseios dos discentes e sua diversidade no aprender ressignificando
processos convencionais com aspectos nem sempre determinantes de compreensao
e funcionalidade.

Priorizando-se critérios de fatores interventivos nas dificuldades presentes
no cotidiano escolar e no desenrolar evolutivo decorrente da aprendizagem, ¢
importante lembrar as contribuigdes acrescentadas ao oficio de ensinar.
Considerando que a abordagem dada a superacao das dificuldades enfrentadas na
desqualificacdo profissional, aliada & ineficacia do uso de material de regulacdo,
valora a importancia do suporte basico na organizagao do trabalho pedagdgico por
intermédio do curso de formag¢ao continuada ora oferecido.

Para Gongalves (2003, p.9);

(...) é inegavel a importancia de novos paradigmas para a
formagao de professores, capazes de garantir uma aquisi¢do de



saberes gerais para o

exercicio da docéncia ¢ a0 mesmo tempo a construcdo de
competéncias basicas, como: reflexdo, argumentacdo, senso
critico, autocritica, racionalidade pratica, criatividade,
responsabilidades diante das agdes pedagogicas, enfrentamento
de duvidas e busca de solugdes e ndo apenas mero cumprimento
de programas -curriculares ou simplesmente repeticdo de
conhecimentos ja produzidos.

Nesse contexto, concluiu-se que, ao inserir a ideia de desenvolvimento
durante os encontros da formacgao, os profissionais docentes procuraram articular
em seu fazer pedagogico, promovendo um processo educativo em que a
metodologia de ensino se caracterizasse por atividades estimuladoras. E pertinente
exemplificar algumas atividades: a analise e estudo das propostas do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que propiciaram um olhar diferenciado nas
orientacdes com propostas metodologicas enriquecedoras e de grande auxilio para
o professor; a pratica da leitura através do uso da biblioteca com acesso ao acervo,
através da investigagdo-agdo e estimulo ao uso do dicionario, oportunizando o
conhecimento com relevante importancia de leituras didrias e diversas, com énfase
na formacao de leitores com diferentes capacidades textuais.

Sendo assim, o Pro-letramento, através de seus encontros, oportunizou uma
formagdo que aborda a necessidade de se repensar o processo ensino aprendizagem
com constantes reflexdes, indagacdes e instrumento de intervengdo, de mudanca e

consequentemente de melhoria da qualidade do trabalho docente.
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RESUMO

O presente relato refere-se a uma pesquisa sobre o Ensino de
Ciéncias, desenvolvida no Ensino Fundamental em uma escola publica
municipal da cidade de Ituiutaba/MG. Essa escola integra o Programa de Um
Computador por Aluno — ProUCA vinculado ao MEC, situagdo em que o
processo de ensino e aprendizagem ocorre com o uso do computador e
mediado pelo professor. A metodologia consiste em selecionar sites na
Internet e elaborar atividades de Ciéncias para os alunos. Os dados para a
pesquisa sdo coletados ao término da atividade junto aos alunos utilizando-

se questoes fechadas e abertas.

CONTEXTO DO RELATO

A presente pesquisa ¢ oriunda do Trabalho de Conclusao de Curso,
em fase inicial de elaboracdo, cuja tematica relaciona-se as Tecnologias de
Informagao e Comunicag¢ao — TICs e o Ensino de Ciéncias, em uma escola
publica municipal da 4rea urbana de Ituiutaba-MG. O publico alvo sdo alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental envolvendo duas salas em um total de,
aproximadamente, quarenta alunos, do periodo matutino.

A escola em questdo desenvolve o projeto denominado ProUCA, no
qual cada aluno tem sob sua responsabilidade um computador e compete ao
professor desenvolver atividades que envolvam a utilizacdo dessa
ferramenta.

Para Valente (1997) a utilizagdo do computador na escola como
fonte de conteudos cientificos necessita, obrigatoriamente, do professor
como mediador das atividades a serem realizadas, direcionando-as para os
objetivos da aprendizagem.

Assim, em consondncia com o citado autor € com os Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (1997), na presente pesquisa as
atividades de Ensino de Ciéncias t€ém como objetivos: a problematizacao,
contextualizagdo, resolugdes de problemas, entre outros.

De acordo com Bielschowsky (2009), o Programa Nacional de

Formagdo Continuada em Tecnologia Educacional /Prolnfo Integrado ¢ de
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responsabilidade do

Ministério da Educacdo (MEC) e estd voltado a formagdo didatico-
pedagogico de professores e alunos das escolas publicas e entidades sem fins
lucrativos.

O Prolnfo tem como objetivo o uso das Tecnologias de Informagdo e
Comunica¢ao - TICs - no cotidiano escolar articulado a distribui¢ao dos
equipamentos tecnologicos nas escolas e a oferta de contetidos, recursos
multimidia e digitais oferecidos por programas e materiais disponibilizados
pelo Portal do Professor, pela TV Escola, DVD Escola, pelo Dominio
Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais, conforme
informac¢des do MEC.

A infra-estrutura das escolas é incrementada com a implantagdo dos
Laboratorios de Informética que sdo conectados em banda larga. E fornecido
também, o Projetor Prolnfo, que ¢ um projetor integrado a um computador
para ser levado a sala de aula. Juntamente com o Prolnfo, o ProUCA, que se
constitui por Um Computador por Aluno em que os discentes adquirem um
laptop de pequeno porte, fazendo seu uso na sala de aula. S3o projetos do
governo federal, constantes do site do MEC (acessados em 02/10/2011).

O ProUCA ¢ um projeto Educacional que utiliza a tecnologia e
proporciona a inclusdo digital aos estudantes.

A utilizagdo das TICs e os seus beneficios fazem com que o
computador se torne um importante instrumento de comunicag¢ao, bem como
de diversas outras atividades necessarias a aprendizagem, de capacitar e de
tornar o discente apto a integrar o mercado de trabalho, sendo,
principalmente, sua utilidade no ambiente escolar como recurso pedagogico.
Seu uso faz com que as aulas se tornem mais dindmicas, atrativas e
motivadoras, proporcionando um processo de ensino e aprendizagem eficaz

e enriquecedor aos alunos.

DETALHAMENTO DA ATIVIDADE

Semanalmente, elabora-se uma atividade de Ciéncias para ser
desenvolvida junto aos alunos ao utilizarem o computador. Para a elaboracao
desta atividade seleciona-se, com antecedéncia, na Internet, sites confiaveis
e que melhor se adéquem ao conteudo lecionado pela professora regente da
sala.

Os sites sao examinados quanto aos critérios de escolha e avaliacao,



selecionando paginas em lingua portuguesa, com contetdos significativos e
informagdes confidveis, que apresentem boa navegabilidade e outros
recursos necessarios uteis, tais como recursos visuais. Descartam-se aqueles

sites com problemas

que dificultam a navegabilidade, bem como problemas técnicos, erros de
informagdes e também os que estdo hospedados em servidores gratuitos, por
apresentarem vida curta, ndo sendo possivel a identificagdo de seus autores
responsaveis.

Cada aluno recebe uma folha que contém a atividade a ser realizada,
ou seja: os sites a serem consultados, a orientacdo do que deverdo fazer
(jogos, quebra-cabeca, questdes, testes, por exemplo). Durante a realizagao
da atividade os alunos sdo orientados pela pesquisadora e pela professora
regente.

Ao término dessa atividade e na propria folha entregue constam
questdes em que eles avaliam, comentam e justificam se gostaram ou nao da
atividade. Essa atividade com questdes sobre o contetido de Ciéncias, que os
alunos respondem e ao fim da aplicagdo, ¢ recolhida para posterior analise.

Até o momento, foi aplicada uma atividade referente ao Sistema
Digestorio e os discentes mostraram-se interessados e participaram com
entusiasmo da aula, fizeram questionamentos e contextualizaram o saber
aprendido com seu cotidiano.

As atividades prosseguirdo até o final desse segundo bimestre de
2011, momento que os dados serdo sistematizados para efetivacdo da

presente pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A utilizagao das TICs no ambito escolar como uma nova modalidade
de ensino proporciona a inclusdo digital dos alunos e possibilita uma
metodologia inovadora ao atender tanto as necessidades atuais da educagao
escolar quanto, futuramente, a demanda do mercado de trabalho.

O acesso dos alunos nos sites sugeridos oportuniza a eles realizarem
atividades com a utilizagdo de uma fonte de informagdes diversificada e com

um suporte metodologico planejado no conteudo de Ciéncias da 5% série.

CONSIDERACOES

A inclusdo digital ¢ uma situagao que esses alunos estao vivenciando



ao iniciarem o contato com o computador através do processo de ensino e
aprendizagem com a utiliza¢do da Internet e desenvolvimento e aplicagdo de
atividades relacionadas aos sites selecionados.

E imprescindivel desenvolver com acurado senso cientifico o
levantamento dos sites a serem utilizados com estas criangas e, também,
valorizar os professores que garantem uma Educacdo de qualidade ao

fazerem o uso desta tecnologia.

Através do presente relato e como futura professora, a pesquisa em
desenvolvimento sobre o ProUCA tem contribuido para valorizar o papel do
professor e verificar que o uso das TICs podem contribuir com €éxito no
processo de ensino e aprendizagem e, também, para atualizar a escola com
seu tempo historico.

Ainda, entendo que essas atividades escolares podem ser executadas
com sucesso ¢ ndo serem desviadas de seu foco principal que ¢ a aquisi¢ao
do conhecimento cientifico e, posteriormente, possibilitar aos alunos
autonomia necessaria para realizarem com o devido preparo e discernimento
o levantamento de informacgdes através dos laptops educacionais € o uso da

Internet.
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Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia proporcionada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da
CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Brasil, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de
Matematica na Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP). Como
se sabe, a formagao inicial dos professores deve ser norteada pela pesquisa e
reflexdo sobre a a¢do (PEREZ, 2004). Sabe-se também que a formagao
continuada deste profissional também deve estar contida nesta concepcao
(MARIM, 2010), pois por meio destes dois elementos € possivel modificar
neste profissional, suas posturas, crengas, concepg¢des € competéncias,
levando-se em consideracdo seu saber, seu conhecimento e sua cultura
extraescolar. Na escola, quando os resultados da aprendizagem ndo sao
satisfatorios, ndo se pode deixar de mencionar que parte deste fracasso
escolar se da pela caréncia ndo s6 dos alunos, mas dos professores
desmotivados e mal preparados para a real situacao escolar (BAETA, 1992).
Segundo a autora, o conhecimento ¢ resultado de uma relacao entre sujeito
que conhece e o objeto conhecido, e, nesta perspectiva, quanto mais se
amplia o conhecimento sobre uma realidade, melhores sdo as condi¢des de
superagao dos fracassos. De fato percebe-se o quanto € necessario conhecer
a realidade dos alunos para elaboragdo dos planos de agdao conforme as reais
necessidades dos mesmos, a fim de se alcangar a aprendizagem significativa
da Matematica. Refletindo sobre essas questdes e apds observagdo da
realidade escolar, o PIBID interveio em duas escolas publicas do municipio
de Ttuiutaba, MG, com baixo Indice de Desenvolvimento da Educacao

Basica (IDEB).

1 Universidade Federal de Uberlandia/Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
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(UFU/FACIP).
Trata-se de uma acdo cujo objetivo ¢ contribuir para a melhoria na

aprendizagem da Matemadtica dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, num processo de recuperagdo para alunos com historico de
reprovacao ou dependéncia. No projeto, foram envolvidos quatro bolsistas,
sendo que cada um se responsabilizou por um grupo de seis alunos, que
foram comunicados sobre os objetivos do projeto e questionados sobre o
interesse em participar, uma vez que as atividades foram desenvolvidas no
periodo extra turno. Elaborou-se um plano de agdo para o desenvolvimento
do projeto, o qual se buscou privilegiar o conhecimento e reconhecimento da
Matematica por meio de propostas diversificadas. Os encontros foram
realizados de margo a junho de 2011 com 2 horas semanais e ao final de cada
encontro foram desenvolvidas avaliagdes informais registradas por meio da
escrita e/ou oral, onde os alunos relatavam sobre suas dificuldades ou
facilidades. A partir dessas avaliagdes constantes, as bolsistas
redirecionavam o trabalho, ajustando o planejamento das atividades para
satisfazer as necessidades dos alunos, na tentativa de sanar as deficiéncias
diagnosticadas em cada grupo de alunos, de acordo com o nivel de
dificuldade. Embora os progressos ocorressem de maneira lenta, foi notério
o avango dos alunos em relagdo as atividades propostas. Buscou-se, no
decorrer do projeto, desenvolver atividades diferenciadas das que os alunos
costumavam lidar no dia a dia da sala de aula. Com o decorrer do tempo, os
alunos se mostravam mais participativos, com menos medo de arriscar uma
resposta, deixando a passividade de lado. A partir deste momento, ao serem
questionados sobre suas dificuldades ndo se ouvia mais o argumento de que
a Matematica era dificil. Durante a execucdo deste trabalho, foi possivel
identificar a importancia de se preparar e executar atividades diferenciadas,
de se refletir sobre essas praticas, identificando os aspectos positivos e
negativos das mesmas para o redirecionamento do trabalho em curso. Nota-
se, por fim, que o desenvolvimento deste projeto foi de grande valia para a
formagao inicial dos licenciandos em Matemadtica por vdrias razdes, entre
elas, perceber e valorizar a importancia e a validade do planejamento das
atividades, da reflexdo sobre a agdo, da relagdo professor aluno e da
necessidade constante de se criar estratégias e métodos de intervengdes,
cooperacgdo, andlises e constru¢do de um estilo rigoroso e investigativo,

confirmando as hipdteses iniciais descritas por Marim (2010) e Perez (2004).
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Este trabalho corresponde ao relato de uma experiéncia ainda em andamento, de
um projeto de ensino, pesquisa e extensdo, financiado pela Fundag¢do de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG). Apos a reformulagao do ensino
no pais, Brasil (1996), por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394, de 1996, e do estabelecimento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Educagdo continua sendo alvo de critica por parte
de intelectuais, educadores, 6rgdos governamentais e ndo governamentais, do
Terceiro Setor e de setores da classe politica, do empresariado e da propria midia -
jornais, revistas, radio, Internet e redes de televisdo, principalmente pelo fracasso
do ensino, em particular, da Matematica no Ensino Fundamental. De fato, o baixo
rendimento dos alunos brasileiros tanto em contetido como em habilidade, podem
ser facilmente visualizados por meio dos resultados das avaliagdes nos niveis
Fundamental e Médio pelo Sistema de Avaliagdao do Ensino Brasileiro (SAEB), no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Prova Brasil e no Programa
Internacional do Sistema de Avaliagao (PISA). Muito se tem refletido sobre a
mudanga desta realidade e uma das solugdes poderia estar na inovagdo
metodoldgica por meio da integracdo de novas tecnologias no cotidiano escolar,
possibilitando uma nova dindmica no ensino da Matematica. O que se pretende ¢
que o professor permaneca em um processo de renovacao permanente, que ele
reflita sobre as necessidades das mudancas nas concepgdes de ensino € no
desempenho da sua profissdo (ESTEVES, IN NOVOA, 1999). Pensando nisso,
este trabalho surge como uma proposta metodologica diferenciada aos professores
em exercicio, no sentido de dinamizar o ensino da geometria por meio do programa
Geogebra. Inicialmente foi realizada uma analise dos conteudos de geometria nos
livros do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da colecdo dos livros Saber

Matematica, publicado pela editora FTD em 2008, por ser uma obra recente e

previamente conhecida pelos pesquisadores envolvidos neste trabalho.
Paralelamente a esta analise, realizou-se um estudo bibliografico que respaldasse
as sustentagoes teoricas referentes ao programa Geogebra e a formagao continuada
de professores, especificamente aos que ensinam Matematica. Iniciou-se entdo a

organiza¢do de propostas pedagogicas com base nas atividades apresentadas nos
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livros didaticos para serem aplicadas com o recurso do software Geogebra. Essas
atividades foram realizadas pelos discentes colaboradores e com a supervisdo do
professor orientador deste subprojeto para contemplar a formagdo continuada dos
professores que ensinam Matematica da rede publica de ensino do municipio de
Ituiutaba, MG. Este projeto encontra-se em desenvolvimento, no qual estao sendo
organizados dois encontros de seis horas para dois grupos de 20 educadores na
primeira quinzena de dezembro de 2011 que ensinam Matematica, utilizando o
espaco da II Semana da Matematica da FACIP e se pretende acompanhar a
utilizacao deste programa na sala de aula durante o ano letivo de 2012. Até o
momento € possivel verificar que os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, que atuam na rede publica do municipio de Ituiutaba/MG, nao
conhecem e por sua vez ndo utilizam o sofiware Geogebra. E evidente a
necessidade da formacao continuada dos professores em exercicio, articulando,
aproximando e integrando os conteidos matematicos as metodologias. Esse
procedimento também se faz necessario nas oficinas, cursos e assessorias de
formagdo docente, pois o formador precisa fazer com que o professor conheca as
potencialidades do material didatico que ele tem em maos, que por muitas vezes €
rico e ndo ¢ utilizado da melhor forma. Concluindo, € preciso que se repense as
acoes docentes, os conteudos e as estratégias metodologicas, buscando melhorar a
formagao inicial do professor, sem se esquecer das necessidades que contemplem
a formacao continuada, pois, num mundo em constante mudanga, ¢ imperativo que

o professor acompanhe essa evolugao.

PALAVRAS-CHAVE: Software Educativo. Formacao de Professores. Ensino e

Aprendizagem.
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Resumo: O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia) com o apoio da
CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
tendo por objetivo apresentar os resultados e contribui¢cdes do uso de um jogo
didatico para o processo de ensino e aprendizado, a partir da analise de um

questionario que aponta os bons resultados da metodologia utilizada.

E observavel que o ensino de quimica nfio é uma tarefa facil, visto
que os alunos apresentam grande dificuldade em relacionar aspectos
submicroscopicos € macroscopicos. Mas por que ensinar e aprender
Quimica? Na maioria das vezes, os alunos nao véem sentido na disciplina e
acreditam que seu estudo exige apenas a memorizacdo de conceitos e
formulas (SILVA, R., et al 2010). Nessa visdo, o professor tem o papel
principal no processo de ensino e aprendizagem, e, por isso, diversas
metodologias vém sendo desenvolvidas e empregadas como recurso para
auxiliar o ensino de quimica a fim de despertar o interesse dos alunos e
produzir uma aprendizagem significativa. Dentre os trabalhos ja analisados,
pode-se destacar o uso de atividades ludicas no ensino de Quimica em vista
dos bons resultados apresentados por Soares (2008), Benedetti Filho e
colaboradores (2009) e, Godoi, Oliveira e Codognoto (2010), dentre outros.

Considerando esses aspectos, uma proposta foi desenvolvida no
ambito do PIBID visando auxiliar o professor e contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem de conceitos quimicos. O PIBID foi criado, no ano de
2008, pelo governo federal “com a finalidade de valorizar o magistério e
apoiar estudantes de licenciatura plena das institui¢des de ensino superior”,
mas ainda, “elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos

de licenciatura, bem como inserir os futuros

professores no cotidiano das escolas da rede publica de educagdo” (SILVA,
M., et al 2010). Deste modo, por meio do PIBID ¢ possivel estabelecer um

convivio didrio com alunos e professores permitindo a criagdo e
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desenvolvimento de atividades que estimulem a aprendizagem.

Nesta perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo ressaltar
que, como descrito por Godoi, Oliveira e Codogonoto (2010), o uso do jogo
didatico pode estimular o trabalho em grupo, melhorar a relagao professor-
aluno, desenvolver o raciocinio e habilidades, e como conseqiiéncia facilitar
o aprendizado.

A proposta foi desenvolvida em uma turma de 2° ano do ensino
médio de uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Ituiutaba-MG
que participa do programa, segundo os conceitos do jogo denominado
“verdade ou desafio”, que ¢é caracterizado como um jogo de perguntas e
respostas. E, por isso, 0 momento da aplicagdo do jogo envolveu a explicagdo
das regras, e para estimular o trabalho em grupo, a divisdo da sala em trés
grupos pelo sorteio de cartas. Posteriormente, iniciou-se o jogo girando a
garrafa na roleta, para definir o grupo que devera responder a carta/questao
previamente preparada. Ao final de cada resposta, foi possivel realizar uma
discussao acerca da questdo e, deste modo, permitir que alunos
compreendessem os conceitos relacionados ao tema abordado.

O jogo foi aplicado com intuito de revisar o assunto
“Termoquimica”, ja ministrado pelo professor da sala de aula, permitindo
que os estudantes tirassem duvidas ou mesmo compreendessem alguns
conceitos. As questdes pré-elaboradas para o jogo buscavam permitir o
raciocinio dos alunos em relacdo ao contetido aplicado, relacionando-as ao
cotidiano destes.

Para verificar os resultados da atividade, foi aplicado um
questionario com quatro questdes para 22 alunos presentes na aplicacao da
proposta. A andlise das respostas mostra que para 50% dos alunos o jogo ¢é
um facilitador para aprendizagem dos conceitos abordados, enquanto que
40% afirmaram que ¢ uma forma interessante e diferente de aprender, mas
ainda 10% dos alunos garantiram que o jogo ¢ considerado um “tira-
davidas”, pois esclarece alguns conceitos ndo questionados, por receio de
perguntar ao professor. Além disso, a maioria dos alunos (cerca de 45%)),
afirmaram que o Verdade Quimica ¢ um jogo bom/legal, 37%
interessante/criativo, 14% dos alunos dizem ser objetivo e 4% diferente das
estratégias ja utilizadas pelo professor. E importante ressaltar que o jogo foi
aplicado buscando sanar as dificuldades dos alunos em relacdo ao tema, e,

portanto, a atividade foi realizada para revisdo do conteudo



possibilitando aos alunos tirar suas duvidas. Quando questionados sobre o
que aprenderam com o jogo 50% dos estudantes disseram que aprenderam
alguns conceitos, apesar de ndo especificarem, 18% conseguiram diferenciar
0s processos exotérmicos de endotérmicos, 14% afirmaram que a quimica €
legal, indicando o interesse pela disciplina a partir do uso do jogo, enquanto
que 14% dizem que o jogo serviu para aprimorar os conhecimentos sobre
Termoquimica e 4% julgaram que sanou dividas em relagdo ao contetdo.
Em relagdo as dificuldades do jogo, 59% afirmaram que o jogo € simples e
ndo ha nenhuma dificuldade em entendé-lo e/ou executa-lo; 19%
enfrentaram dificuldade em responder sobre o conteudo revisado; 18%
enfrentaram maior dificuldade na compreensao das perguntas do jogo e 4%
afirmam ter varias dificuldades, embora nao definam nenhuma delas. Com
isso, pretende-se argumentar que o jogo didatico ¢ um facilitador para
aprendizagem e ndo apenas brincadeira para tornar a aula mais divertida.
Deve-se salientar que o critério de maior importancia para a atividade € o
conteudo quimico que estd sendo abordando, de forma a contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem, e, portanto, o jogo deve ser simples e de
facil aplicagdo, como foi verificado pelas respostas dos estudantes.

Ao analisar as respostas ¢ possivel afirmar que o uso do jogo
didatico ¢ facilitador para aprendizagem visto que desperta o interesse e
motiva a turma para o desenvolvimento da aula. Por isso, defende-se a
continuidade da atividade nas salas de aula como recurso metodoldgico para
o ensino de quimica. Cabe ressaltar que os resultados foram satisfatorios
apesar de alguns alunos enfrentem dificuldades na compreensado das questdes
do jogo, provavelmente causadas pela dificuldade de interpretacio. Em
nenhum momento, as dividas dos alunos foram esquecidas ou deixadas de
lado, realizando, a cada questdo, uma breve discussdo para sanar as

dificuldades conceituais.
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O conceito de polimeros sintéticos esta associado as moléculas formadas por
unidades repetidas de grupos funcionais organicos ou inorganicos
caracteristicos, formando moléculas gigantes de elevada massa molecular.
No século XX, essas macromoléculas foram sintetizadas experimentalmente
e seu uso difundido amplamente. Svedberg e os Braggs, citado por Wan
(2011), comprovaram, por meio de difragdo de Raios-X, que a hemoglobina
e a celulose constituem exemplos desta classe de moléculas gigantes. A
existéncia dessas macromoléculas permitiu a descoberta de muitas
substancias conhecidas como polimeros sintéticos, entre elas podemos citar
os plasticos, borrachas, tintas acrilicas, vernizes e muitas outras que fazem
parte do nosso cotidiano. Até hoje, novos polimeros continuam sendo criados
com o objetivo de se conseguir novos materiais com propriedades mecanicas,
opticas e elétricas desejadas. A importancia destes materiais pode ser notada
pela observacdo da quantidade de objetos feitos de plasticos que sdo
utilizados no dia a dia, permitindo uma intensa diversidade industrial, e
muitos empregos. Esses novos materiais mudaram a face da industria
quimica superando em nimero, os quimioterapicos, fertilizantes e corantes.
Os polimeros passaram a ser a principal fonte de receita dessas novas
industrias na segunda metade do século 20, e criaram um forte vinculo entre
a quimica e engenharia de materiais. O estudo e a compreensdo destes
conceitos permitem aos alunos do Ensino Médio uma formacdo social e
profissional, tornando-os mais criticos (Chassot, 2006), capazes de
compreender questdes relativas ao uso sustentavel de energia associadas a
importancia da reciclagem, e como sao produzidos os materiais sintéticos
(polimeros) biodegradaveis. Segundo os PCNs, no que compreende a Parte
IIT relacionada as Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias, na
parte da Quimica, sugere-se que sejam desenvolvidas as competéncias e
habilidades relativas aos conteudos por meio da contextualizagdao

sociocultural, e também que se reconhecam as relagdes entre

o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da Quimica e os aspectos socio-
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politico- culturais (Brasil, 1999), pois este tema relaciona o desenvolvimento
da tecnologia de producao destes materiais com as questdes ambientais como
a reciclagem e uso sustentavel da energia. Com relacdo ao tema “polimeros”,
entende-se que ¢ perfeitamente possivel desenvolvé-lo a partir das vivéncias
cotidianas dos alunos (Libaneo, 1994), e formalizar o conhecimento por meio
da interag@o com outros temas socioambientais. O objetivo deste trabalho foi
analisar o contetido de Quimica Organica, desenvolvido no 3° ano do Ensino
Médio, e por meio desta andlise, propor um plano de ensino, com
metodologias diferenciadas que permitam ao aluno ndo apenas a aquisi¢ao
de conceitos, mas também a compreensao do mundo a sua volta, despertando
nele uma conscientizagdo ambiental. A proposta deste trabalho surgiu a partir
das aulas de Didatica apds as discussdes sobre aspectos teoricos a respeito
do planejamento escolar (Libaneo, 1994). Os discentes foram divididos em
grupos de acordo com o curso ¢ a partir dai, a escolha do tema foi livre. O
tema “polimeros” foi escolhido por se tratar do Gltimo conteudo do livro
didatico, e normalmente ndo ¢ abordado nas aulas regulares por falta de
tempo habil. O plano de ensino foi preparado de forma a conter inicialmente
um texto sobre o tema, contendo os aspectos praticos do cotidiano
amplamente contextualizado, de acordo com o livro do Ensino Médio,
baseado no terceiro volume do livro “Quimica na abordagem do cotidiano —
Quimica Organica” dos autores Francisco Miragaia Peruzzo e Eduardo Leite
do Canto. A proposta metodoldgica ¢ dividir em cinco aulas, o material
desenvolvido apresenta, além de conceitos e aplicagdes, exercicios em niveis
crescentes de dificuldade. Concluindo, a execugdo deste programa de ensino
cujo tema “polimeros sintéticos” foi de grande importancia para formacao
inicial docente do autor, primeiramente porque o aluno desenvolveu uma
vasta pesquisa sobre este tema e segundo porque possibilitou o
desenvolvimento de uma metodologia diferenciada no que diz respeito a
apresentacdo do assunto, pois quando o mesmo ¢ abordado em aula, fica
restrito apenas as regras de nomenclatura. A proposta do autor deste trabalho,
diferentemente da metodologia tradicional desenvolvida pelo professor em
sala de aula, quando possivel, ¢ apresentar o tema de forma totalmente
contextualizado, permitindo ao aluno, em primeira instincia, reconhecer
esses materiais no seu cotidiano. Desta forma, a questdo da nomenclatura
pode até ser facilitada, uma vez que o aluno tem a nog¢do exata do que o

professor esta se referindo.
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Este trabalho foi desenvolvido pelos alunos do curso de Quimica da
Faculdade Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), na disciplina de Didatica Geral, no primeiro semestre
de 2011. Esta disciplina tem como objetivo refletir sobre o ensino e a
aprendizagem a partir de uma perspectiva politica, historica e cultural da
Educacdo; compreender as relagcdes entre a escola, o curriculo e a cultura,
examinando-os a luz de consideracdes éticas, filosoficas, politicas e
epistemologicas; visualizar a educacdo escolarizada como mecanismo produtor
de cultura, subjetividades e identidades; discutir diferentes perspectivas de
organiza¢do didatico- pedagogica do cotidiano escolar, identificando os seus
efeitos sociais, politicos e culturais; refletir sobre o papel sécio-politico da
educagdo da escola, da Didatica e do ensino nas suas multiplas dimensdes, e por
fim, discutir os desafios da pratica docente face a construgdo e reconstrucao da
Didatica numa perspectiva critica de educacao. Trata-se de um relato no qual
objetiva-se facilitar o estudo da Quimica, potencializando a capacidade dos
alunos de relacionar situagdes no cotidiano com os conteudos da Quimica. O
processo metodologico leva em consideracdo a interagdo entre professor e
aluno em apreco ao fato de o educador ajuda-los a organizar os
conhecimentos, tendo como consequéncia a elaboragdo das ideias de maneira
independente, em concordancia com Libaneo (1994). Apds o estudo tedrico
sobre planejamento, foi proposto pelo professor, que os alunos em grupo
elaborassem um plano de ensino respectivo a um contetido da Quimica, e
assim foi confeccionado um plano de ensino referente ao conteudo de
Fungdes Inorganicas. Segundo Campos e Silva (1999) a maioria dos livros
de Quimica, dedicados ao Ensino Médio, e consequentemente, a maior parte
dos professores atualmente nesse nivel, consideram muito importante o
estudo das assim chamadas fun¢des da Quimica Inorganica, assunto que

ocupa, por exemplo, dezenas de paginas
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dos livros didaticos. Elaborou-se uma sequéncia didatica contendo nove
aulas, em que o professor introduz o conceito de acido e bases, utilizando
uma dindmica em grupo, de modo a identificar os conhecimentos pré-
adquiridos dos alunos desmistificando as concepgdes erroneas. Apresentou-
se ainda a evolugdo das teorias de acidos e bases relacionando-a com a
evolugdo Humana. Propds-se também uma aula experimental, utilizando
materiais do seu cotidiano, onde foi introduzido o conceito de pH, indicador
e neutralizagcdo. Na sequéncia didatica, o aluno teve contato com as regras de
caracterizacdo de acidos e bases, bem como onde as fungdes inorganicas sao
aplicadas em seu cotidiano e nas industrias. Nessa perspectiva, o assunto foi
contextualizado e a leitura coletiva de um texto sobre chuva acida permitiu
aos alunos confeccionarem cartazes que foram expostos em um mural na
escola. A avaliagdo do tema foi realizada por meio de um jogo didatico
especifico sobre o tema abordado. Com a execu¢do deste trabalho, ficou
evidente a importancia do planejamento nas atividades e nas avaliagdes,
fundamentais para o éxito da acdo a que se propde. O trabalho em grupo foi
valorizado por meio da realiza¢do de exercicios e juntamente com o jogo
didatico, a aquisi¢do de conhecimento foi prazerosa e realizada em clima de
descontragdo. Os aspectos ludicos e cognitivos presentes no jogo sao
importantes estratégias para o ensino e a aprendizagem de conceitos ao
favorecer a motivacdo, o raciocinio, a argumentacdo e a intera¢do entre os
alunos e com o professor. Durante todo o desenvolvimento do trabalho, a
avaliagdo foi realizada. Primeiramente a diagndstica para identificar o nivel
de conhecimento dos alunos. No decorrer do processo, a formativa permitiu
que mudangas de estratégia fossem tomadas e no final, a somativa permitiu
quantificar os conhecimentos adquiridos. A realizagdo deste trabalho
permitiu aos alunos do curso de Quimica perceber a importancia do
planejamento do trabalho docente e das avaliagdes durante todo o processo
educativo, e como eles podem proporcionar aos alunos uma educagdo geral,
intelectual e profissional. Outro ponto interessante que merece destaque esta
relacionado ao uso de metodologias diversificadas, diferentes das
tradicionais, que permitem aos alunos um melhor processamento e

aproveitamento das informagdes transmitidas.
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REALIZADA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE UBERLANDIA

Priscila Ferreira Silva'
pripink1805@hotmail.com
Cinara Ribeiro Peixoto?
Arlindo José de Souza Junior®

Resumo: A matematica ¢ uma disciplina em que os alunos apresentam grandes
dificuldades, e estas sdo ainda mais notdrias em uma escola publica de periferia. O
presente trabalho buscou amenizar essas dificuldades e conceder oportunidades aos
alunos de uma aprendizagem diferenciada e significativa, relacionando matematica e
informatica. Resultado de um projeto de extensao, esse estudo embasou-se em envolver
a administragdo da escola, e as professoras das turmas como parceiros para efetivar os
objetivos pré-estabelecidos.

O presente trabalho se desenvolveu em uma escola publica situada no municipio
de Uberlandia, onde foram realizadas oficinas criativas com duas turmas do 4° ano.
Fizeram parte deste coletivo uma coordenadora pedagdgica da escola, dois professores
e um profissional que trabalha no laboratorio de informatica. Neste projeto contamos
com a colaboracao Institucional da direcao da Escola de Ensino Fundamental, da dire¢ao
Faculdade de Matemadtica e da Pro-reitoria de extensdo da Universidade Federal de
Uberlandia.

Na proposta deste subprojeto de extensdo procuramos organizar um grupo para
trabalhar com a informética no cotidiano de uma escola publica na periferia da cidade
dentro do projeto Conexdes de Saberes: didlogos entre a universidade e as comunidades
populares. Nessas oficinas se possuia o objetivo de realizar oficinas criativas utilizando
diferentes dispositivos midiaticos que possibilitassem o desenvolvimento de atividades
criativas respeitando o potencial dos alunos, além de, contribuir para estimular a
producao das expressdes criativas dos alunos da Educacdo Basica com as diferentes

midias.

1 . Aluna do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
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Entendemos que o trabalho educativo com a informatica no cotidiano das escolas
publicas tem um papel fundamental no processo de inclusdo digital dos alunos das
classes populares.

Caligaris (2005) discute a problematica da Inclusao digital e explica que a:
“inclusdo digital significa, antes de tudo, melhorar as condi¢des de vida de uma

determinada regido ou comunidade com ajuda da tecnologia”. Esclarece ainda que:

“Somente colocar um computador na mao das pessoas ou
vendé—lo a um prego menor nao ¢é, definitivamente, inclusao
digital. E preciso ensind—las a utilizai—lo em beneficio proprio
e coletivo. Induzir a inclusdo social a partir da digital ainda ¢
um cenario pouco estudado no Brasil".

O uso de midias abre novas possibilidades para o ensino de matematica. Segundo
os Parametros Curriculares Nacionais: “As técnicas, em suas diferentes formas e usos,
constituem um dos principais agentes de transformacao da sociedade, pelas implicacdes
que exercem no cotidiano das pessoas” (BRASIL. MEC, 1998, p. 43).

O software VISUAL CLASS; ¢ um programa de autoria, ideal para criacao de
projetos com recursos multimidia como aulas, apresentagdes, cursos € etc. A primeira
versao do programa foi desenvolvida por Celso Tatizana, em 1995.

Inicialmente, a proposta foi para o ensino de numeros decimais. Os alunos
apresentam dificuldades consideraveis nesse topico da matemadtica, sendo de extrema
importancia e determinador para o entendimento de outros assuntos posteriores da
disciplina.

O Visual Class tem conhecimentos basicos que podem ser aprendidos com grande
facilidade e em pouco tempo de manuseio do programa. Valente (2002) classifica os
softwares usados no ensino, como ferramentas que permitem ao educando, construir
individualmente o conhecimento a partir de atividades que incitem a descoberta.

Logo na primeira aula, os alunos aprenderam a realizar buscas na internet; e
pedimos que eles escolhecem uma imagem de algum animal sua preferéncia e que
transferissem essa imagem para a tela do Visual Class e a partir dessa imagem escolhida,
seria desenvolvido no programa a atividade sobre nimeros decimais.

Nas sequéncias das aulas, pedimos aos alunos que desenhassem uma linha na tela
principal do programa com o tamanho, a espessura e a cor que eles desejassem. Em
seguida, colocar uma imagem em cima da linha, conforme a figura abaixo. E que
fizessem o objeto escolhido andar sobre a linha. Nesta atividade objetivamos explorar
naquele momento medidas de comprimento, saber qual era a no¢ao dos alunos sobre
quanto o seu objeto andava, se era em centimetros, metros, etc., e trabalhar com eles qual

¢ o jeito mais certo de aplicar as medidas para cada objeto.
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Figura 1 — Atividade inicial desenvolvida por uma aluna do 4° ano.

Na atividade educativa com o objeto de aprendizagem andando sobre a linha,
pedimos aos alunos que dessem um tamanho para a linha que haviam feito, em
centimetros, metros ou quilometros; o que eles preferissem. Feito isso, pedimos que
marcassem onde eles acreditassem que fosse o meio da linha. Surgindo outras questoes,
“a linha que fiz tem 22 centimetros, quanto ¢ a metade de 22?”’; desenvolvemos numeros
decimais, medidas de comprimento, calculo mental, conhecimento informaticos em uma

Unica atividade.
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Figura 2 — Atividade em desenvolvimento de um aluno.

Construiram uma segunda linha que representasse a metade da linha anterior e o
mesmo processo era feito, pedimos que fizessem o objeto andar metade da nova linha
feita, e que dessem um tamanho para ela também em quilometros, metros ou centimetros.

Ao final de algumas oficinas, eles construiram trés linhas, onde a segunda deveria
representar a metade da primeira e a terceira linha a metade da segunda. E em todas elas
o objeto ficava se movimentando, sobre a linha; o que os deixavam empolgados e atentos
a atividade.

CONSIDERACOES FINAIS



Incluindo os alunos na cultura digital, estamos também desenvolvendo outras
habilidades como a escrita, a leitura, os conhecimentos matematicos ¢ a cidadania,
relacionando os assuntos escolares com o cotidiano e a realidade dos alunos; a partir de
propostas desenvolvidas em um laboratério de informatica. Trazer para o ambiente
escolar meios de inovar o ensino e influenciar os interesses dos alunos; sio caminhos que
indicam a importancia em se continuar pesquisas como essas no pais.

Como a proposta abre novas questdes a serem desenvolvidas com uso do
software, acreditamos que surgirdo interessantes atividades que efetuam interlocugdes
entre conteudos, por meio da realidade e do cotidiano dos alunos. A importancia de
incluir os alunos em uma cultura digital amplamente criativa e de significados favorece

a formacao e desenvolvimento intelectual dos mesmos.
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Este trabalho foi desenvolvido no curso de Matematica da Faculdade
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) na disciplina do Estadgio Supervisionado III. O estagio,
segundo o conselho de Graduagdo, tem como objetivo propiciar aos discentes
do curso de licenciatura em Matematica, a vivéncia de situagdes concretas ¢
diversificadas, relacionadas a sua profissio enquanto futuro docente,
promovendo a articulagdo entre a teoria ¢ a pratica, ¢ favorecendo o
desenvolvimento do professor e seu papel na sociedade. O estagio ¢ de
grande importancia para a formacao inicial dos futuros professores, sendo o
primeiro contato que o discente tem no mundo da docéncia, correspondendo,
portanto, a um dos momentos mais significativos para o seu desenvolvimento
profissional. E no estagio que o licenciando tem a oportunidade de
desenvolver suas potencialidades profissionais, construindo o seu proprio
repertorio de competéncias, habilidades e conhecimentos. Segundo Corbalan
(1994), ensinar e aprender Matematica pode e deve ser uma experiéncia feliz,
mas para que isso aconteca, o professor precisa buscar novas metodologias
de ensino. Para Marim (2011), uma das alternativas seria o jogo, pois estes
contribuem para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos e/ou afetivos
dos alunos, permitindo-os desenvolver estratégias proprias para resolucgdo,
com atitudes positivas diante dos erros, possibilitando-os argumentar suas
conjecturas, hipoteses e conclusdes. O estagio iniciou-se com a observagao
do ambiente escolar e elaboragdo de um diagndstico geral da escola,
abrangendo as dimensdes pedagogicas, avaliativas, administrativas e
financeiras, suas relacdes com os 0rgaos dos sistemas de ensino, composi¢ao
de turmas, projeto politico pedagogicos, dimensdo profissional e a relagao
professor-aluno. A partir deste levantamento, elaborou-se um plano de aula
de Matematica para os terceiros anos do Ensino Médio, envolvendo uma
metodologia diferenciada sobre o tema numeros complexos. O plano de

aula foi executado no final

do primeiro semestre de 2011. Inicialmente foi solicitado aos alunos que
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formassem grupos de trés, e em seguida as regras do jogo foram explicadas
pela aluna estagiaria. Foi entregue um tabuleiro para cada grupo, com 0 nome
“batalha dos numeros complexos”, que envolvia soma, subtragdo,
multiplicagdo, divisdao, poténcia e mddulo dos numeros complexos. No
decorrer do jogo os alunos apresentaram muitas dificuldades na realizagcao
das contas, pois ndo dominavam o conteudo ja ministrado nas aulas
anteriormente, assim a estagiaria foi mediadora no processo de aprendizagem
deles, pois a mesma auxiliou nas carteiras esclarecendo os alunos com
relagdo ao contetido, para que pudessem jogar. No final da aula foi sugerido
que eles registrassem as expressoes ou equagdes observadas no jogo que eles
tiveram maior dificuldade em resolver. Os resultados mostraram que a agao
didatica, onde os mesmos tiveram espago para questionar, perguntar, tirar
davidas, se relacionar com o colega, respeitar a opinido do préximo e
construir seu proprio conhecimento, foi de suma importancia para a
compreensdo do tema abordado no jogo. Durante o jogo, as corre¢des foram
realizadas de forma natural pelos alunos € o ambiente da sala de aula tornou-
se naquele momento um espacgo rico em aprendizagem, onde os alunos,
motivados, perguntavam sobre as dividas que eles tinham sobre o conteudo.
Este trabalho contribuiu para a construcdo da propria identidade do
estagiario, explicitando a necessidade de planejar continuamente suas
atividades docentes para atingir seus objetivos de forma satisfatoria. A
realizagdo deste trabalho deixa clara a necessidade do docente tornar a
Matematica mais dindmica no ambiente escolar, onde os alunos possam

investigar, refletir e resolver os problemas propostos.
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Este trabalho corresponde ao relato de uma experiéncia vivenciada em um projeto
de ensino, pesquisa e extensdo, financiado pelo Programa Institucional de Bolsas
de Iniciag¢do a Docéncia (PIBID), da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Conforme Starepravo (2009) e Viana (2007), a
Matematica ainda ¢ vista pelos discentes como uma disciplina complexa e de dificil
entendimento, muitas vezes subjetiva e desconexa de sua realidade. Como os
conceitos matematicos ndo sdo passivos as muitas mudangas, o que se pretende €
proporcionar o uso de didaticas metodoldgicas variadas em seu manuseio e
aplicagdo. Para Baeta (2010), a educagdo nao vai bem devido a desmotivagdo e a
ma preparacdo de alguns profissionais da educagdo. Acredita-se que o primeiro
passo para resolver este problema seria uma formacao inicial sélida dos professores
e segundo Marim (2010), a formacdo continuada desses docentes buscaria
melhorar os conhecimentos, habilidades e praticas educativas com foco na
aprendizagem do aluno. Nesta dialética, a equipe do subprojeto de Matematica da
UFU/FACIP propds agdes interventivas na tentativa de melhorar este quadro,
procurando construir ambientes de ensino e aprendizagem que permitam reforgar
e ampliar os conteidos desenvolvidos na sala de aula, sobretudo na Educacao
Bésica. Apos seis meses de observagdes da realidade de uma escola publica do
Municipio de Ituiutaba, MG, envolvendo os varios aspectos da unidade de ensino,
e meticulosa coleta de dados pelos alunos do projeto PIBID (FACIP/UFU), foram
constatadas algumas deficiéncias de aprendizagem dos alunos da Educagao Bésica,
do 6°ao 9° ano do Ensino Fundamental, principalmente nos contetidos relacionados
a divisdo e geometria. Contribuindo com as formagdes inicial e continuada dos
professores da Educagdo Basica, foram realizados workshops, denominados: “Um
novo olhar para a divisao” e “Construindo o sentido da aprendizagem em
geometria”. Diante dos pressupostos teoricos especificos para estudos e aquisi¢do
de conhecimento sobre os respectivos temas, toda proposta metodologica deveria
ser realizada pelos alunos bolsistas com a prévia organizagdo de materiais,

como

apostilas e outros recursos. Foram tomados cuidados especiais no sentido de nao
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apresentar definicdoes fragmentadas e sim, construir a legitimagao dos conceitos
Matematicos por meio do ludico e de material manipulavel. Sendo assim, o
pensamento do educador matematico deveria estar em cada dobradura ou em cada
problematizagdo, buscando ali a construgado e o desenvolvimento do conhecimento.
Cada uma das oficinas foi dividida em trés encontros quinzenais, realizados no
periodo de maio a junho de 2011, na Secretaria Municipal de Educagdo de
Ituiutaba/MG, sendo disponibilizadas 40 vagas em cada oficina, cujas inscrigdes
poderiam ser realizadas via email. O grupo foi composto por professores das séries
iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio que ensinam Matematica,
supervisores, gestores e discentes do curso e Matematica da UFU, e todos tiveram
acesso as opgoes metodologicas diversas e oportunidades de ressignificar o espago
das aulas de Matematica, associando a divisdo e a geometria com outras areas do
conhecimento. A oficina referente a concepgdo da divisdo foi permeada por
discussoes, construcao de conceitos, jogos, atividades ludicas, problematizagdes,
calculos mentais, estimativas, comparagdes ¢ dindmicas em grupo, nos quais os
conceitos sobre divisdo e algoritmos foram inferidos e discutidos de forma
metodica e diferenciada. Analogamente o workshop relativo a geometria, teve
como ponto de partida a simetria, perpassando por atividades como: mobiles,
origamis, dobraduras e a releitura de obras de artes com utilizacdo de telas e tinta
acrilica. Nestas oficinas, os participantes fizeram a releitura da obra “Composi¢do”
de Mario Zaninne e ali foram construidas generalizagdes e relagdes entre a arte e
as nogoes geométricas. A proposta destes workshops propiciou uma visao holistica
dos saberes matematicos correlacionados a outros saberes, contribuiu
proficuamente para reavaliar o estudo da Matematica, priorizando a conexao entre
a universidade e a Educacdo Baésica. Os participantes mostraram-se interessados,
predispostos a refletir suas praticas educativas e a investir em sua formagao inicial
e/ou continuada, encontrando neste projeto, a oportunidade de inovarem e de
ressignificarem o ensino da Matematica. Os licenciandos e os docentes tiveram
acesso as dinamicas que os induziram a interagirem, correlacionarem e abstrairem
conceitos em situacdes contextualizadas, onde houve mudangas significativas,
entre eles, como o que a Matematica ¢ uma disciplina que estuda meramente
nimeros e operagdes. A construcdo do conhecimento em rede foi perceptivel no
planejamento, preparacdo e execucdo das oficinas pelos bolsistas, passando pela
revisdo e legitimacdo dos conceitos e metodologias dos professores em exercicio,
alcancando o aluno em seu ambiente de estudo. Outras ramificagdes destas redes
sobrevirdo nas acgoes dos futuros professores que poderao utilizar as metodologias

vivenciadas nestes Workshops. Cremos que os professores e protagonistas



destes saberes, estdo aptos a analisar diferentes recursos para a utiliza¢ao didatica,
diversificando as acdes e potencializando seu uso em diferentes situagdes na agao
pedagdgica, contribuindo assim para uma educag¢do de qualidade. O educador
precisa de toda a informacao que lhe permita uma formagdo solida, de forma a
tornar-se um profissional com autonomia e competéncia, conseguindo assim
alcangar metas e resultados compensadores. Neste sentido, o PIBID tem uma
contribuicdo bastante favoravel tanto a formag¢do inicial quanto continuada dos
professores, evidenciada neste caso, pelos resultados obtidos nas oficinas

realizadas.

PALAVRAS CHAVES: Formagado de professores. Metodologias diferenciadas.

Divisdo e geometria.
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RESUMO

O trabalho relata uma experiéncia de Estagio Supervisionado em Matematica vivenciada
com uma turma do 8° ano. A professora trabalhou simplificagdo de fragdes algébricas
(algebra estrutural) e foi possivel verificar que as dificuldades dos alunos eram relativas
a aritmética: propriedades das operagdes e questdes de divisibilidade. Sugerimos a
generalizacdo de propriedades a partir de exemplos numéricos, € ndo o contrario, como
os professores em geral costumam fazer. Dessa forma, espera-se que o aluno tenha mais
autonomia na constru¢do do conhecimento algébrico.

Palavras-chave: Algebra. Ensino de Matematica.educagio Matematica.

INTRODUCAO

Tradicionalmente o ensino da Matematica tem se caracterizado pela transmissdo de
conteudos constantes nos programas de ensino, muitas vezes por meio de regras e de
procedimentos que devem ser assimilados pelos alunos de forma mecanizada. Os alunos,
na maioria das vezes, ndo sabem onde e como irdo aplicar os conteidos matematicos fora
da sala de aula. Além disso, a concep¢do da matematica enquanto um conhecimento
inflexivel, infalivel e imutavel impede que o aluno aprenda a construir e usufruir seu
conhecimento e a pensar logicamente.

Consideramos que ¢ necessario modificar esse cenario, ja que a Matematica esta presente
no nosso cotidiano e € elemento importante para a compreensao do mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) desempenham importante papel
na tentativa de se provocarem essas mudangas. As ideias bésicas contidas no documento
refletem muito mais do que uma mera mudanga de conteudos, mas de filosofia de ensino

e de aprendizagem; apontam para a necessidade de mudangas urgentes nao s6 no que
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ensinar, mas como ensinar e¢ avaliar € como organizar as situagdes de ensino e
aprendizagem. Apresentamos a seguir uma experiéncia vivenciada no primeiro Estagio
realizado no curso de Matemadtica, com o objetivo de analisar como foi trabalhado o tema
algebra por uma professora de 8° ano. O trabalho pretende mostrar as dificuldades no
ensino ¢ na aprendizagem da algebra na dimensdo estrutural, de acordo com a
classificagdo realizada pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Esperamos que esse trabalho possa servir de auxilio para a formacao dos futuros
professores, na perspectiva de provocar reflexdes sobre o processo de ensino e

aprendizagem da matematica.

O CONTEXTO DO RELATO

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica mencionam que o estudo da algebra
constitui um espago bastante significativo de abstracdo e generalizagdo, além de
possibilitar a aquisicdo de uma poderosa ferramenta para resolver problemas (BRASIL,
1998). O ensino da algebra no 4° ciclo (antigas 7* e 8% séries, atuais 8° e 9° ano) tem como
ponto de partida a “pré-algebra” desenvolvida no ciclo anterior (5% e 6* séries, atuais 6° e
7° ano), em que as nogdes algébricas deveriam ser trabalhadas por meio de jogos,
generalizagdes e outros, e ndo por meio de procedimentos puramente mecanicos para lidar
com as expressoes € as equagoes.

A proposta de apresentar diversas situagdes-problema permitiria, de acordo com o
documento, o reconhecimento de diferentes fungdes de algebra: para resolver problemas
dificeis do ponto de vista aritmético, para modelar, para generalizar ¢ demonstrar
propriedades e formulas, para relacionar grandezas etc. (BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, o0 documento aponta que:

No trabalho com a algebra é fundamental a compreensdo de conceitos como o de variavel e de fungdo; a
representagdo de fendmenos na forma algébrica e forma grafica; a formulagdo e a resolugdo de problemas
por meio de equagdes (ao identificar pardmetros, incognitas, variaveis) e o conhecimento de sintaxe (regras
para resolugdo) de uma equagdo. Para apoiar a compreensdo desses conceitos pode-se langar méo da
construgdo e interpretacdo de planilhas, utilizando recursos tecnoldogicos como a calculadora e o

computador. (BRASIL, 1998, p. 84).

Os PCNs apontam que, no quarto ciclo, os objetivos de Matematica devem visar o
desenvolvimento do pensamento algébrico, por meio da exploracdo de situagdes de

situagdes que levem o aluno a: (a) produzir e interpretar diferentes escritas algébricas,



expressoes, igualdades e desigualdades, identificando as equagdes, inequagdes € sistemas;
(b) resolver situagdes-problema por meio de equagdes e inequagdes do primeiro grau,
compreendendo os procedimentos envolvidos; (c¢) observar regularidades e estabelecer

leis matematicas que expressem a relagdo de dependéncia entre variaveis.

O quadro a seguir sintetiza de forma bastante simplificada as diferentes interpretacdes da

algebra escolar e as diferentes funcdes das letras.

Quadro 1. Algebra no Ensino Fundamental (Fonte: BRASIL, 1998, p. 116).

Dimensdes da
algebra

IAritmética
generalizada

Funcional

Equacgdes

Estrutural

Uso das letras

Letras como
generalizac¢des do
modelo aritmético

Letras como variaveis
para expressar
relagdes e fungdes

Letras como
incognitas

Letras como simbolo
abstrato

Contetdos
(conceitos e
procedimentos)

Propriedades das
operagdes
generalizagdes de

Variagdo de
grandezas

Resolugdes de
equacoes

Calculo algébrico
Obtencdo de expressoes
equivalentes

padrdes aritméticos

De acordo com os PCNs, ha uma tendéncia no ensino da Matematica em diminuir o uso
da aritmética nas séries finais do EF e, assim, os problemas que poderiam envolver
calculos aritméticos nao sdo colocados aos alunos. As situagdes trabalhadas em sala se
voltam para a aplicagdo dos conceitos algébricos (aqueles que utilizam equacdes e
sistemas) para a resolucdo de situagdes-problema, e os alunos acabam sendo
desencorajados a empregar calculos aritméticos nos tltimos anos do Ensino Fundamental.
Lins & Gimenez (1997), citados por Helena (2006), consideram que a aritmética e a
algebra tém que partilhar um mesmo nucleo ou varios nticleos vivenciados pelo aluno.
Para os autores, o grande objetivo da educacdo aritmética e algébrica hoje deve ser o de

encontrar o equilibrio entre trés frentes:

[...1 O desenvolvimento da capacidade de por em jogo nossas habilidades de resolver problemas e de
integrar e explorar situagdes; o desenvolvimento de diferentes modos de produzir significados (pensar), o
que poderiamos chamar de atividades de inser¢ao e tematizagao; o aprimoramento das habilidades, técnicas,
isto ¢ da capacidade de usar as ferramentas desenvolvidas com maior facilidade. (LINS e GIMENEZ, 1997,
apud HELENA, 2006, p.43).

Para Oliveira (2002 apud HENN & PORTANOVA, 2007, p.5), algumas barreiras se

configuram no aprendizado da algebra: “os alunos trazem para o contexto



algébrico as dificuldades herdadas do aprendizado no contexto aritmético ou estendem,
para o estudo algébrico, os procedimentos aritméticos que nao procedem”.

Segundo Booth (1995), citado por Henn e Portanova (2007) outra grande diferenga entre
Algebra e Aritmética esta no uso de letras para indicar valores. “A letra m, por exemplo,
pode-se ser utilizada em aritmética para representar metros, mas nao para representar o
numero de metros, como em algebra” (BOOTH, 1995, p.6).

Para Usiskin (1995), a algebra come¢a com a arte de manipular somas, produtos e

poténcias de nimeros.

As regras para essas manipula¢des podem ser levadas a efeito com letras que representem os nimeros.
Revelam-se entdo que as mesmas regras valem para diferentes espécies de niimeros [...] € que as regras
inclusive se aplicam a coisas [...] que de maneira nenhuma sdo nimeros. Um sistema algébrico consiste em
um conjunto de elementos de qualquer tipo sobre os quais operam fung¢des como a adigdo e a multiplicacdo,
contando apenas que essas operagdes satisfacam certas regras basicas. (USISKIN, 1995, p .9)

O autor mostra assim as diferentes concepgdes da dlgebra e do uso das varidveis no quadro

a seguir.

Quadro 2. As ideias da algebra (COXFORD E SHULTE, 1995)

Concepc¢ao da algebra Uso das variaveis
Aritmética generalizada Generalizadoras de modelos (traduzir, generalizar)
Meio de resolver certos problemas Incognitas, constantes (resolver, simplificar)
Estudo de relagdes Argumentos, parametros (relacionar, graficos)
Estrutura Sinais arbitrarios no papel (manipular, justificar)

Lins e Gimenez (1997), citado por Helena (2006), afirmam que a

“Algebra consiste em um conjunto de agdes para os quais é possivel produzir significado em termos de
numeros e operagdes. No entanto, percebe-se que o trabalho com o estudo algébrico ndo vai muito adiante
de manipulagdes de simbolos que, na maioria das vezes, ndo possuem nenhum significado para o aluno,
sendo o seu estudo desenvolvido de forma mecanica (LINS & GIMENEZ 1997, apud HELENA, 2006).

Os autores alertam para a limitacdo de um ensino mecanico, em que o aluno se torna
passivo diante do conhecimento, apenas memorizando regras, sem oportunidade para
contextualizar os procedimentos algébricos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

[...] para que a aprendizagem possa ser significativa ¢ preciso que os conteudos sejam analisados e
abordados de modo a formarem uma rede de significados. Se a premissa de que compreender ¢ apreender
o significado, e de que para apreender o significado de algum objeto ou acontecimento ¢é preciso vé-lo em



suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos, é possivel dizer a idéia de conhecer assemelha-se a
idéia de tecer uma teia. (BRASIL, 1998, p. 75)

Schwantes (2004), citado por Henn e Portanova (2007), real¢a a importancia da sintonia
que deve existir entre aluno, professor e objeto de ensino e afirma que esta pode ser
estabelecida por meio do didlogo argumentativo e pela produgao de significados. Segundo
0 autor, esta sintonia proporcionaria o estabelecimento de uma confianca mutua que
motivaria os alunos a argumentar, a elaborar conjecturas, a validar os resultados obtidos

e a representar suas ideias por meio de linguagem simbolico-formal.

DETALHAMENTO E ANALISE DA EXPERIENCIA

O Estagio Supervisionado I foi desenvolvido na Escola Estadual Governador Clovis
Salgado da cidade de Ituiutaba-MG, entre as aulas assistidas, a que mais nos chamou a
aten¢do foi aquela em que a professora trabalhou a simplificagdo de fragdes algébricas
com os alunos do oitavo ano. Utilizou quadro, giz e o proprio livro didatico dos alunos, e
a dimensao trabalhada pela professora em sua aula foi a da algebra estrutural, o que pode
ser acompanhado pelo exemplo a seguir: “Simplifique a seguinte fragdo

15a3y

»»

algébrica:
10ay

Na primeira etapa, a professora procurou fazer uma generalizacdo de relagdes de
equivaléncia utilizando a propriedade comutativa dos numeros reais e mostrando o
seguinte: “15 @’ y? pode ser decomposto em 15 (coeficiente numérico) e a’ y* (parte
literal). 15 = 3.5 e a® y? = a.a. a. y. y. Procedendo da mesma forma para 10 ay, tem-se

que 10 =2 .5 eay = a. y. Consequentemente, tem-se:

.

15a°y* (3-5)-(a-a-a- y- _T] 3a“y

10ay  (2:5)a-y) 2

A professora entdo diz aos alunos que primeiro dividimos os coeficientes entre si para
depois dividirmos a parte literal: “se temos o coeficiente 5 no numerador e o coeficiente
5 no denominador, entdo eu posso cancelar os dois termos semelhantes, o mesmo
procedimento pode ser feito para as varidveis. Se tenhoa.a.a.y.yea.y, eu posso
cancelar uma variavel a do numerador com uma variavel a do denominador, mas se eu
tenho y . y no numerador e y no denominador, eu posso cancelar um y com outro y, e
assim por diante”

No entanto, como a professora percebeu algumas dificuldades dos alunos em assimilar as

explicacdes, ela mostrou mais exemplos de como simplificar as fragoes



algébricas chegando ao mesmo resultado: “essa simplificagcdo pode suceder diretamente

15a3y
se vocés tomarem a fracdo algébrica: e simplificarem entre si os termos
10ay

semelhantes, sem ser preciso decompor coeficientes e varidaveis, sendo que é preciso no
caso dos coeficientes dividirem eles entre si quando esses permitirem entre si uma
divisdo, ou encontrar um numero que divida os dois ao mesmo tempo, se esse permitir
assim uma devida simplifica¢do”.

Continuando a explicacao, a professora informa que ha casos em que nao ¢

possivel dividir coeficientes entre si, como nas fragdes irredutiveis. Exemplo: “nesse
caso, ndo existe nenhum numero que divide 3 e 5 ao mesmo tempo, nem mesmo eles sao
divisiveis entre si; quando vocé visualizar que esses coeficientes podem ser simplificados
entre si, esse além de ser um processo mais pratico, economiza tempo”’.

15a% y
10ay

Ainda acerca da explica¢do desse exemplo, a mesma fragao foi tomada e

.
15.:13}-2_3-5-a-a-a-y-y_3a‘}'

10ay 2-5-a-y 2

entao:

Esse exemplo foi feito duas vezes para mostrar aos alunos que existe mais de uma maneira
para resolver tais exercicios chegando a mesma resposta, cabendo ao aluno ir pelo método
que achasse conveniente, mais pratico, mais facil para resolver a questao.

Nesse momento, ouviu-se de um aluno: “nossa, isso é muito dificil, Aném”.

ANALISE DAS DIFICULDADES DOS ALUNOS NO PROCESSO
APRENDIZAGEM DA ALGEBRA

Assim, foram muitas as dificuldades observadas no estidgio supervisionado quanto ao
ensino e aprendizagem da algebra. Constatamos que a algebra parece ser muito abstrata
e, talvez, até frustrante para aqueles que, mesmo tendo horas de explicagdo, ndo
conseguem assimilar o contetdo. Verificamos que alguns alunos ainda tinham
dificuldade, mesmo apo6s a professora ter explicado de duas ou mais maneiras o modo de
se chegar ao mesmo resultado.

Consideramos que as dificuldades sdo herdadas das falhas existentes na aprendizagem da



aritmética e que ainda ndo foram sanadas. Alguns alunos



apresentavam dificuldade em somar, em subtrair, em multiplicar ¢ em dividir; alguns
deles tinham dificuldade para resolver expressdes numéricas, outros ja apresentavam
extrema dificuldade nas regras de sinal, acrescidas das dificuldades em decompor as
variaveis da expressao algébrica.

Outros alunos pareciam ndo se atentar para questdes ligadas a divisibilidade, ndo
encontrando um namero que seja divisivel por 15 ¢ 10 ao mesmo tempo. A maior parte
dos alunos, ao que foi evidenciado, ndo tinha essas ideias da aritmética em si parece nao
ter sido trabalhada de forma significativa nas séries anteriores de forma a propiciar ao

aluno o entendimento do calculo algébrico, na forma estrutural.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estagio supervisionado I foi possivel perceber as grandes dificuldades dos alunos
em relacdo a aprendizagem da algebra, visto que esses ja carregam dificuldades quanto
as operagdes, as propriedades das operacdes, ¢ as questdes de divisibilidade, que fazem
parte do entendimento da aritmética.

E perceptivel notar que essas dificuldades acabam por acarretar a desmotivagdo para o
aprendizado da dlgebra. De acordo com Lins e Gimenez (1997), citado por Helena (2006),
¢ possivel mudar essa realidade se forem trabalhadas em sala de aula situagdes mais
contextualizadas, em que o aluno possa ele mesmo generalizar as propriedades das
operacgoes.

Nessa perspectiva, ¢ possivel que, a partir de exemplos numéricos, os alunos possam
generalizar e assim chegar as formas algébricas que expressam essa generalizagao, € ndo
o contrario, como os professores em geral costumam fazer. Nesse tipo diferencado de
trabalho, o proprio aluno concluiria acerca da comutatividade e associatividade das
operacdes, por exemplo. Poderia também concluir sobre divisibilidade e fragdes
equivalentes e a simplificacdo destas seria apenas um método construido por ele mesmo.
Para um conhecimento prévio necessario para a algebra estrutural, € necessario valorizar
o trabalho inicial da algebra como generalizagdo aritmética a partir de questdes

contextualizadas. Exemplos das situagdes descritas podem ser vistos em:

1) Quer-se colocar mesas enfileiradas para uma festa, conforme mostra o
desenho. Quantas cadeiras serdo necessarias para 10 mesas? E se

fossem 30 mesas? E se fossem m mesas?
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Para 1 mesa, temos 4 cadeiras, para 2 mesas temos 6 cadeiras, ou 2x2+2 cadeiras, ou
2x(2+1) cadeiras; para 3 mesas temos 3x2 +2 ou 2x3+ 2 ou 2x(3+1) cadeiras e assim por
diante. A generalizagdo para m mesas seria 2xm

+2 =2x (m+1) =2 (m+1).

2) Calcule 50 x 30 (de preferéncia, mentalmente). Decomponha 50 e 30
em fatores, ou seja, 50 = 2x5x5 e 30=2x3x5. Agora calcule novamente
2x5x5x2x3x5. “Junte” os fatores iguais e calcule 22x3x5°. Deu o
mesmo resultado? Generalizando, chame 2=a, 3=b ¢ 5=c. A expressao

poderia ser escrita como a’xbxc® ou a’bc? para a=2, b=3 e c=5.

3) Caleule 60 Decomponha 60=3x10 e 30=3x10. Calcule, simplificando:
30

610 De novo: 2X3x2x35 Colocando na forma de poténcia: 2> x3x5
3x10 3x2 x5 3x2 x5

Simplificando, a expressao fica igual a 2. Se fizer 2 =m, 3=n e 5 =p, tem=se

m? x n x

=me, logicamente, igual a 2.
mXn Xp

Esses sdo alguns exemplos de se trabalhar algebra estrutural a partir da generalizacao de
propriedades da aritmética. Essa talvez seja uma forma de fazer com que o aluno tenha
mais autonomia na constru¢do do seu conhecimento e de motiva-lo a ser um sujeito

criativo, investigativo e com competéncia para aprender a aprender.
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Resumo

Este trabalho tem como tema central a conscientizagdo dos educandos quanto a
necessidade de preservacdo ambiental. Sendo o principal objetivo consolidar a
institucionaliza¢do da Educacdo Ambiental no cotidiano de nossa escola, por meio de um
processo gradual que promova um circulo virtuoso de busca de conhecimento, geracao
de saber e a agdo transformadora no dia-a-dia de nossas criangas para a preservacao do
Meio Ambiente. Criangas que anteriormente ndo tinham nenhum contato com a terra,
hoje j& tem em sua vivéncia a experiéncia de plantio e o cuidar das plantas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Praticas Pedagdgicas; Preservacdo Ambiental.

Contexto do relato

Este trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal Clorinda Junqueira em Ituiutaba -
Minas Gerais. Onde atendem o alunado de Educacdo Infantil e o primeiro ano do ensino
fundamental, nos periodo matutino e vespertino. Tem como tema central a
conscientizacdo dos educandos quanto a necessidade de preservacdo ambiental e ainda a
consciéncia dos docentes sobre o papel do educador das escolas de Educagdo Infantil,
quanto formadores e disseminadores de ideais propicios a educagdo ambiental.

Sendo este estudo de grande importancia para a formac¢ao do corpo discente desta
instituicdo escolar, uma vez que com a compreensao dos conteudos sobre a preservagao
ambiental, ¢ possivel encontrar caminhos para melhorar a vida do nosso Planeta. Desta
forma, o educador passa a ser um mediador dos ideais ambientais no ensino

aprendizagem, podendo melhorar a relagcdo do professor e do aluno com a natureza.
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Adotamos como pressupostos tedricos A Cartilha do Educador: “Cuidar bem do Meio
Ambiente”, A Cartilha do Educador: “Cuidar Bem das Aguas”, A Cartilha do Educador:
“Cuidar Bem das Criangas” (Adelsin, 2009) e os suportes das oficinas ministradas pelos
formadores Viviane e Adelsin, com o Programa “Nestlé Faz Bem Cuidar”, o Referencial
Curricular da Educagao Infantil ¢ os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998).
Ao participarmos das oficinas oferecidas pela Secretaria de Educagao em parceria com a
Fundagao Nestl¢, sentimos extremamente motivados a disseminar agdes preventivas,
favoraveis a conservacdo e preservacdo das riquezas naturais. Também foi possivel
perceber que nossa escola tem em sua estrutura noventa por cento de sua area
pavimentada, deixando os nossos alunos desprovidos de contatos importantes com a
natureza. Sendo assim, sentimos a necessidade de trazer para o ambiente escolar, agoes
que possibilitem os nossos discentes reconhecerem a natureza dentro da sua escola,
desenvolvendo atividades que contemplem os trés eixos o Cuidar do Espago, Cuidar da
Agua e o Cuidar da Crianca.

Dessa forma, abordamos os objetivos desse trabalho:

Objetivo Geral:

Consolidar a institucionalizacao da Educagdo Ambiental no cotidiano de nossa escola,
por meio de um processo gradual que promova um circulo virtuoso de busca de
conhecimento, geracao de saber € a agao transformadora no cotidiano de nossas criancas

para a preservagao do Meio Ambiente.

Objetivos Especificos:

* Realizar a coleta do lixo de forma adequada para reciclagem;

* Iniciar a ornamentacao do espaco escolar;

+ Estimular os discentes na busca continua da preserva¢do ambiental intra e
extra- escolar;

* Criar no ambiente escolar uma horta, para que os alunos tenham
oportunidade de conhecer como € o processo de plantio de hortaligas;

* Buscar parcerias na iniciativa privada que possibilitem a arborizacao da
escola com espécies ornamentais;

* Promover junto a comunidade escolar uma nova paisagem da praga do bairro;

* Desenvolver atividades pedagogicas propostas nas “Cartilhas do Educador”.



Detalhamento das atividades

Propomos uma intervencao direcionada aos educandos da escola Municipal Clorinda
Junqueira, pois os docentes da instituicdo estdo atentos aos problemas da preservagao
ambiental e foram sensibilizados pelos palestrantes que realizaram a formagao ministrada
pelo “Projeto Bem Cuidar, ofertado pela Nestl¢, no ano de dois mil e dez”.

Os professores estdo dispostos a contribuir para a preservacao do nosso planeta, através
de acOes educativas iniciadas na infincia. Sendo assim, o nosso trabalho aconteceu da
seguinte forma:

- Inicialmente foram realizadas reunides com a equipe pedagdgica da
escola, onde foi objetivada a iniciagdo dos trabalhos quanto a necessidade de a¢des
que conscientizem as criangas da imprescindibilidade de preservar o meio
ambiente, para que amanha colhamos os frutos positivos das a¢des que realizamos
hoje.

- Ficou acordado que todos os funciondrios da escola iriam fazer a selecao
do lixo para a reciclagem (sempre conversando com os discentes sobre o porqué
que devemos selecionar o lixo?).

- No espago que esta desativado atras da escola foi utilizado para plantar
uma horta e um jardim onde os alunos participaram do plantio.

- Foram desenvolvidas atividades pedagdgicas que trabalham o meio
ambiente e a necessidade de preserva-lo.

- Também foram trabalhadas atividades propostas nos livros Cartilha do
Educador.

Os seguintes recursos foram utilizados para o desenvolvimento das atividades na escola:
caixas de papeldo, restos de papéis, vasos, sementes, mudas de flores ornamentais,
enxada, esterco organico, enxaddo, enxadinha de jardim, mangueira, sementes de
hortalicas e maquina fotografica.

Algumas das agdes realizadas na escola estdo abordadas no quadro a seguir:



Ac¢des Responsaveis Tempo Previsto Resultados
Reunido com a equipe  (Gisélia Trés reunides com [Temos oitenta por
pedagobgica. Marisa e Maely, uma hora de [cento dos
Adriana Morais. duragao. professores
imobilizados.
Colocar caixas de [Enfeitar a caixa: [[niciou em |Alunos e
papeldo em salas de |Adriana Lemes. fevereiro de 2011, ¢ [professores  estdo
aula, para que os |Conversar com o0s permanece por mobilizados com a
professores possam [alunos: Diretora tempo selecdo do lixo.
separar os papéis de |Gisélia. indeterminado.
forma adequada para a
reciclagem.
Plantio da horta coma |Adriana  coma |[[ndeterminado. Parciais.
ajuda dos alunos. ajuda dos
funcionarios da
escola.
Plantio de flores [Todos os [Indeterminado. Parciais.
ornamentais no [funcionarios da
jardim. escola.

Analise e discussao do relato

Ao relatar esta experiéncia, foi muito bom perceber que os alunos e professores da Escola
Clorinda Junqueira estdo sensibilizados com a causa do meio ambiente e a necessidade
de preserva-lo. Hoje ¢ comum encontrar criangas que chamam a aten¢do quando um
amiguinho joga lixo no chdo, imediatamente recolhem e colocam o mesmo no lugar
adequado.

Porém, a experiéncia que mais produziu fruto, sem davida, foi o cultivo da horta e do
jardim. Criangas que anteriormente nao tinham nenhum contato com a terra, hoje ja tem
em sua vivéncia a experiéncia do plantio e o cuidar das plantas. Pois com certeza, este
conhecimento noventa por cento dos nossos alunos somente terdao aqui. Mesmo fazendo
parte de um bairro periférico, as familias optam por morar em casas totalmente
cimentadas, ceifando dos seus filhos qualquer contato com a terra e com as plantas.
Quanto ao processo de reciclagem do papel, de maneira simples, foi trabalhado com os
alunos a importancia de reciclar diversos materiais, mas em especial o papel,
demonstrando todo o processo através de experiéncias de reciclagem artesanal no patio
da escola. Com essa técnica foi possivel perceber por que devemos reciclar o papel,
fazendo com que as criangas percebessem a importancia de separa-lo dos demais residuos

do lixo.




E missio da escola, ser mediadora entre a conscientizagio dos nossos pequenos
estudantes, quanto a necessidade de conservar o meio ambiente. Sendo assim,
acreditamos ter alcancado todos os objetivos, com profissionais sensibilizados pela
necessidade de manter viva a nossa natureza, pois dela depende a vida do futuro.

Somos sabedores que o trabalho conjunto internaliza a necessidade de preservar e
conservar hoje, para que amanha possamos ter um planeta melhor. Sem o verde nao existe

0 azul e sem eles ndo existe vida.
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1) Resumo
Este trabalho objetiva-se na contribui¢do de valores direcionados ao tema Eletrostatica,
de forma que venha interferir significativamente na compreensao dos alunos em relagao
ao mesmo, propondo interagdes diretas dos estudantes, com dindmicas que coloquem
estes a construcao de entendimentos teoricos e atividades experimentais, possibilitando o

processo ensino-aprendizagem.

2) Objetivos

2.1) Objetivos Gerais
. Introduzir aos alunos contato com eletrostatica, adicionando esses conceitos a fendmenos que
ocorrem no cotidiano, para melhor visualizagdo e entendimento;

. Desenvolver os trés momentos pedagogicos sobre a temdtica Eletrostatica.

2.2) Objetivos Especificos
. Habilitar aos alunos para a compreensdo da origem da eletrostatica e seus principais
idealizadores;
. Introduzir conceitos necessarios para o entendimento sobre o fendmeno da eletrostatica,
assim como seus Principios, tais como o da Conservagao da Carga Elétrica e o Principio
da Atragdo e Repulsao das cargas;
. Atribuir expressdes matematicas que possibilitem a analise quantitativa de conceitos;
. Desenvolver a capacidade nos alunos de identificar possiveis processos de eletrizagdo e
descrevé-los;
. Conceituar substancias condutoras e isolantes;
. Analisar a eletrizacdo entre os corpos por atrito, contato e indugdo, tedrico e

experimentalmente.
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3) Justificativa
