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APRESENTACAO

O evento “Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola (EMIE)” € um evento
anual e tem como objetivos: colocar em evidéncia/debate a perspectiva dialdgica,
reflexiva e formativa de professores, tendo como base atividades/agcdes que emergem
das escolas e/ou estdo relacionadas a elas; incentivar/fomentar acdes escolares que
foquem inovagbes dos processos de ensino e de aprendizagem, em especial aquelas
que incluam um carater investigativo de sua pratica docente; discutir, contrastar, avaliar
e socializar os resultados de experiéncias escolares inovadoras, em ambientes que
congreguem coletivos de professores que debatem e avaliem suas investigacdes
didaticas; incentivar o desenvolvimento de uma cultura de investigacao-acao da pratica
pedagdgica, coerente com diretrizes atualizadas da formacao de professores; fomentar
a criagcao e o desenvolvimento de coletivos de professores investigadores como forma
de garantir a continuidade da qualificagdo da educagao escolar.

Todos os encontros sao realizados num mesmo formato, com abertura seguida
de palestra ou mesa redonda. No segundo dia, as atividades iniciam-se com os Grupos
de Trabalho (GTs) cuja dindmica consiste na apresentacao/discussao dos trabalhos
com todos os participantes dispostos em circulo na sala, para fomentar o dialogo. Antes
de iniciar as discussoes, elege-se um relator do grupo para a elaboracéo de sinteses
das discussdes do GT. O terceiro turno do evento compreende a socializacdo e
discussao das sinteses, visando que todos os participantes tenham conhecimento dos
principais aspectos que foram apresentados/discutidos no evento e possam contribuir
para novos entendimentos e agdes com implicacdes tanto para formagao inicial quanto
para a continuada, bem como os encaminhamentos e encerramento do evento.

O Il Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola contou com 136
submissdes de trabalhos. O publico participante consistiu de professores da Educacao
Basica e do Ensino Superior e estudantes dos cursos de graduagéo e pdés-graduacao
da regido do Tridngulo Mineiro.

O evento iniciou no dia 28 de setembro, com a abertura as 8h30min com a
palestra “O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica”, proferida pelo
Prof. Dr. Eduardo K. Takahashi. Na sequéncia foi realizada a palestra “A escola como
lugar de formacao académico professional”, proferida pela Profa. Dra. Maria do Carmo
Galliazi e mediada pelo Prof. Dr. Milton Antonio Auth. Das 14h as 18h as atividades
compreenderam a apresentagao/discussao dos trabalhos em Grupos de Trabalho (GTs)
e das 18h as 20h foram elaboradas as Sinteses relativas a cada GT.  No dia 29 de
setembro, das 8h30min as 12h30min foram apresentadas/discutidas as sinteses,

seguida de encaminhamentos e encerramento do evento.



Os grupos de trabalhos foram divididos nas seguintes linhas trabalho.
I. Formacao inicial de professores;
II. Formacéo Inicial de Professores: PIBID
[ll. Educacéo infantil e séries iniciais
IV. Jogos e atividades ludicas;
V. Gestao e acdes no/sobre ambiente escolar;
VI. Experiéncias e Reflexdes do Estagio Supervisionado
VII. Experiéncias e Reflexdes de Praticas Educativas;
VIII. Ensino de Ciéncias;
IX. Metodologias e Recursos Didatico-Pedagdgicos;
X. Organizagao Curricular Alternativa e/ou interdisciplinar
Xl. Experiéncias de carater motivador e Inovacado Pedagdgica
XIl. Tecnologias de Informacao e Comunicag¢ao na Educacao;

Xlll. Educagao popular;

Sendo assim, agradecemos a todos os participantes que submeteram seus
trabalhos para o evento e, também, ao publico que o prestigiou. Por fim, agradecemos
a disponibilidade e empenho dos docentes que colaboraram com a revisédo e avaliacéo
dos trabalhos.

Comissao Organizadora
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ANALISE DOS POSSIVEIS IMPACTOS NA FORMACAO CONTINUADA
DO PROFESSOR DE MATEMATICA: UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA
EDUCATIVA

Karla Oliveira Franco®, Vlademir Marim?
'FACIP/UFU, karla@mat.pontal.ufu.br; FACIP/UFU, marim@pontal.ufu.br

Resumo

Estudo qualitativo por meio da analise documental para a elaboracdo de um Trabalho de
Concluséo de Curso, onde foi investigada e refletida a formacao de professores, visando analisar
as contribuigdes e os impactos do PIBID na pratica de um professor de Matematica. A analise,
realizada por meio de trés categorias norteadoras, mostrou que o profissional adquiriu
conhecimentos metodoldgicos, atitudes investigativas, partilhou saberes e experiéncias.
Ressalta-se a importancia da continuidade aos momentos de reflexdo, estudos e investigacéo, a
fim de desenvolver habilidades diversas em prol do desenvolvimento profissional competente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacdo Continuada de Professores. PIBID.

Contexto do Relato

O presente trabalho foi realizado com apoio do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), como
pesquisa para o trabalho de concluséo de curso (TCC) de licenciatura em Matematica.

A formacdo docente é entendida como processo continuo e permanente de
desenvolvimento, o que exige do professor disponibilidade para a aprendizagem
(BRASIL, 1999). Portanto, necessita-se que o professor repense as a¢des, 0s métodos,
as estratégias e as metodologias utilizadas em prol de um aprimoramento de seus
conhecimentos, participando de diferentes programas e oportunidades de formagdo, uma
vez que a graduagdo € uma base inicial necessaria, porém insuficiente para enfrentar os
desafios do ensino e da aprendizagem (MARIM, 2011).

Para Imbernon (2002), a formacdo continuada deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que permita avaliar a necessidade potencial e a qualidade da

inovagdo educativa, que deve ser introduzida constantemente nas escolas; desenvolver
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habilidades basicas no ambito de estratégias de ensino em um determinado contexto do
planejamento, do diagndstico e da avaliacdo; proporcionar as competéncias para ser
capaz de modificar as tarefas educativas continuamente, numa tentativa de adaptacao a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o meio social.

Dentro desta perspectiva, o PIBID é uma oportunidade para os professores
refletirem sobre a prética docente e se capacitarem na producdo e uso de materiais
alternativos ao livro didatico, assim como na implementacdo de métodos diferenciados
no ambiente de ensino e aprendizagem, uma vez que esse programa visa fomentar
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador para superacdo de
problemas do processo de ensino e aprendizagem, associando pesquisa e formacéo de
professores, em prol de uma melhora na qualidade do ensino, oferecido nas redes
publicas de Educacdo Basica (BRASIL, 2010).

Neste contexto, a pesquisa em questdo objetivou analisar as contribuicdes e 0s
possiveis impactos do PIBID na prética pedagdgica de um professor supervisor do
subprojeto de Matematica no municipio de ltuiutaba/MG, por meio da formacdo
continuada, na tentativa de diagnosticar a maneira como o programa contribuiu para a
formacdo do respectivo supervisor em suas praticas pedagodgicas. Para tanto, a mesma
foi respaldada nos fundamentos da Educacdo Matematica e Formacdo de Professores,
buscando refletir sobre a pratica docente e, a partir dessa reflexdo, analisar e construir

novas ideias.

Desenvolvimento da Atividade

A pesquisa realizada foi de carater qualitativo e por meio da analise documental
onde se realizou uma comparacdo do Curriculo Lattes do professor supervisor antes e
apos seu ingresso no programa. Em seguida, foram organizadas em um quadro as aulas
desenvolvidas no 1° semestre de 2010, destacando a data da realizacdo das aulas, a série
para a qual as referidas aulas foram ministradas, a metodologia desenvolvida, a
avaliacdo realizada e o processo disciplinar.

Posteriormente foram verificadas as concepcbes que o professor supervisor
adquiriu sobre sua atuacdo, assim como em relagdo ao programa PIBID no que tange a

sua formagdo continuada ao longo dos anos de 2010 e 2011, por meio das
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autoavaliacGes registradas nos relatorios semestrais para envio a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Por fim, organizaram-se as
aulas ministradas no 1° semestre de 2011, destacando-se os mesmos dados coletados

diante das aulas do 1° semestre de 2010.

Anélise e discussao

Para a realizacdo da andlise dos dados foram construidas trés categorias
norteadoras: pressupostos metodoldgicos que norteiam a praxis docente; formagdo do
professor para o desenvolvimento de habilidades e competéncias na concepcdo da
Educacdo Matematica; e, as praticas educativas na interacdo entre professor aluno.
Embasados nos referenciais teoricos estudados, a analise mostrou que, diante do
objetivo do PIBID o respectivo supervisor adquiriu conhecimentos expressivos de
questBes metodoldgicas do ensino da Matematica; desenvolveu atitudes investigativas
sobre a préatica docente; estudou e investigou o processo de ensino e aprendizagem, bem
como partilhou saberes e experiéncias com profissionais e estudantes em licenciatura
em Matemaética de diversos niveis de conhecimento.

Compreende-se, portanto, que o programa contribuiu significativamente para a
formacdo continuada do professor supervisor em questdo, no que diz respeito aos
aspectos de melhoria para a praxis docente.

No entanto, ressalta-se a importancia de o profissional dar continuidade aos
momentos de reflexdo em grupo, estudos e investigacfes constantes, uma vez que € por
meio de tais praticas que se adquirem novas concep¢des sobre o ensino e a
aprendizagem, além de serem desenvolvidas habilidades diversas em prol da formacéo

do profissional competente.

Consideracoes

No que tange as contribuicdes do PIBID para a formagdo docente, destacamos
que o respectivo programa colaborou em relagcdo aos aspectos de complementacdo da
formacéo inicial devida oportunidade da articulagdo entre a universidade e a rede de

ensino do sistema publico, induzindo reflexdes constantes quanto ao espago escolar bem
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como da sua importancia para o processo da formacdo do cidaddo e do quanto o
professor exerce o papel de colaborador nessa formacéao cidad& dos alunos.

Enfim, o programa PIBID proporciona o que a universidade sozinha nao
consegue contemplar em seu curriculo para a formacéo inicial, e contribui para uma
reflexdo do processo de formacgdo do professor, o qual deve ocorre continuamente
visando sempre a melhoria das praticas docentes e consequentemente do processo de

ensino e aprendizagem nas escolas.
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APRESENTANDO A GLANDULA TIREOIDE NO AMBIENTE
ESCOLAR

Franciele Marques da Silva!, Michelle Alexandra Silva?, Silvia Cristina Figueira Olinto®.
1 e 2: Universidade Federal de Uberlandia — Bolsista do Programa de Educacdo Tutorial Mais Salde.

francielemarquessilva@hotmail.com; michelle.alexandra@hotmail.com; 2Universidade Federal de Uberlandia —

Curso de Ciéncias Biologicas da FACIP. silviaolinto@pontal.ufu.br

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo disseminar conhecimentos a cerca do
funcionamento da glandula tireoide enfatizando as patologias, sintomas, tratamentos e a
importancia da realizagdo do teste do pezinho. A atividade de extensdo foi realizada em uma
escola rural do municipio de ltuiutaba-Mg e envolveu alunos do ensino fundamental e médio.

Palavras chave: Extensao, tireoide, escola.

CONTEXTO DO RELATO

O projeto de extensdo foi realizado na Unica escola rural do municipio de Ituiutaba-
MG. Alunos do ensino fundamental e médio (aproximadamente 52 alunos) participaram de

uma palestra expositiva sobre a tireoide.

Segundo Nunes (2003) a tireoide é uma glandula localizada anteriormente a parte
superior da traqueia, proximo a jungdo com a laringe. E responsavel pela producio de dois
horménios conhecidos como triiodotironina (T3) e tetraiodotironina (T,4), fundamentais para a
manutencdo da qualidade de vida do ser humano. O iodo é o elemento fundamental para a
sintese dos horménios tireoideanos, sendo o ideal para 0 homem, uma ingestdo de 150 a 300
pg/dia. Os principais distarbios da tiredide sdo o hipotireoidismo (baixa ou nenhuma
producéo de hormonios) e hipertireoidismo (producdo excessiva de hormdnios), doencas que
acometem mais mulheres do que homens (VAISMAN et al; 2004). Segundo SILVA &
LACERDA (2003) O diagndstico para as doengas da tireoide também pode ser realizado logo
apos o nascimento através de um teste conhecido como Teste do Pezinho, um exame
laboratorial simples que detecta precocemente o hipotireoidismo congénito além de outras

doengas.
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DETALHAMENTO DA ATIVIDADE

Mediante a importancia do assunto e a caréncia de trabalhos que abordem o tema em
escolas rurais, o projeto teve como objetivo disseminar conhecimentos a cerca do
funcionamento da glandula enfatizando as patologias, sintomas, tratamentos e a importancia

da realizagdo do teste do pezinho.

No inicio das atividades do projeto, realizamos reunides semanais a fim de
estudarmos os tépicos que seriam abordados durante a palestra. Além do estudo semanal,
confeccionamos todos os materiais que seriam utilizados na escola (apresentacdo em

multimidia, cartazes, banners) incluindo os questionarios com questdes fechadas e abertas.

Antes da atividade, realizamos uma visita na escola rural, a fim de apresentarmos 0s
objetivos do projeto a direcdo. Embora a escola rural faca parte do municipio de ltuiutaba, seu
acesso é dificil uma vez que ndo existem sinalizacfes quanto a sua localiza¢do nas varias
plantacGes de cana-de-agUcar durante o trajeto. Ao chegarmos, fomos recepcionadas pela
diretora que nos apresentou todas as instalagdes da escola.

A escola oferece desde a educacdo infantil até o ensino médio. A educacdo infantil e
0 ensino fundamental sdo ofertados no turno vespertino enquanto que o ensino médio é
oferecido no turno noturno. Vale ressaltar que a escola visitada foi a unica escola rural que

encontramos no municipio de ltuiutaba a qual oferece o ensino médio.

Apds o reconhecimento do local, apresentamos 0s objetivos do projeto mencionando
gue 0 mesmo esta vinculado com o PET+Salde, programa de Ensino Tutoriado, desenvolvido
na FACIP, com apoio do Ministério da Educacdo (MEC). Apbs o consentimento da direcdo

marcamos a data para a realizacéo da atividade.

No dia 20/09/2011, fomos até a escola com o transporte da UFU, saimos da sede
administrativa da UFU as 16h, chegamos a escola por volta das 18h. Chegando a instituicéo,
tivemos uma calorosa recepgdo: cartazes e painéis com escritas de boas vindas além de um
mural informativo contendo algumas ddvidas sobre o tema a ser abordado (tireoide).
Comecamos a organizar 0 patio para o inicio da atividade, fixamos os cartazes e deixamos
expostos alguns exemplares de historinhas em quadrinhos sobre a glandula. Fixamos o banner
e organizamos 0S recursos audio- visuais. A seguir, a orientadora do projeto Silvia Olinto,
realizou a abertura do evento apresentando o0s objetivos do projeto bem como o Campus
Pontal. Uma das petianas iniciou a palestra apresentando a Universidade mostrando algumas

fotos e informacgdes sobre os cursos oferecidos, além dos projetos que atualmente sdo
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desenvolvidos pelos diferentes cursos. Em seguida, abordou a localizagédo anatdémica e o
funcionamento normal da glandula. A outra petiana prosseguiu a palestra explicando aspectos
basicos sobre as doencas que acometem a tiredide (hipotireoidismo e hipertireoidismo),

diagnostico, prevencdo, tratamento e a importancia da realizacdo do teste do pezinho.

Apos a palestra, os alunos tiveram a oportunidade de sanar as duvidas a cerca dos
topicos abordados. Para avaliar os resultados da atividade bem como a prevaléncia de casos
na familia de doencas na tiredide, foram aplicados questionarios com questdes abertas e
fechadas. Para finalizar a atividade, cada aluno recebeu um cartdo, como lembranca, contendo

informac0es a cerca da fisiopatologia da glandula tireoide.

ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A tireoide € uma importante glandula reguladora do organismo. O conhecimento
sobre o seu funcionamento bem como o0s principais sintomas de suas patologias é
fundamental para a deteccdo precoce das doengas, principalmente o hipotireoidismo
congénito, uma doenca que ocasiona sequelas irreversiveis como retardo mental (SILVA e
LACERDA, 2003).

Verificamos que no momento da montagem dos materiais para a realizacdo da
palestra os alunos estavam bastante curiosos, eles passavam, paravam e liam as informagoes
contidas nos materiais. A utilizacdo de figuras e videos durante a apresentacdo foi
fundamental para a localizacdo anatdbmica bem como o entendimento dos sintomas
provocados pelas doencas que acometem a glandula. Observamos também que muitos alunos
ndo sabiam que possuiam a glandula tireoide, muitos pensavam que a tireoide ja era a propria
doenca e ndo uma glandula endécrina de grande importancia para a manutencdo da qualidade
de vida do ser humano. Durante a explanacdo sobre o teste do pezinho como forma de
deteccdo do hipotireoidismo congénito nos recém-nascidos, muitos alunos realizaram
comentarios do tipo “ai que do, furando o pezinho do bebé, tadinho”. A partir desses
comentarios, foi ressaltado mais uma vez, a importancia desse teste e 0 que acontece quando a
doenca ndo e detectada em sua fase inicial. Para enfatizar a explicacdo, apresentamos um
video sobre uma mulher de 28 anos que possui a fisionomia de um bebé devido ao
Hipotireoidismo congénito, demonstrando as consequéncias que a doenca acarreta,
principalmente com relagéo ao retardo mental. Para finalizar a apresentacédo, utilizamos uma

frase de impacto dita por uma mae: “E preferivel vé-lo chorando por alguns minutinhos
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quando da realizagé@o da coleta, do que chorar a vida toda ao vé-lo deficiente mental ou com

alguma outra sequela, por ndo ter feito um exame gratuito e exigido por lei” (SILVA e

LACERDA, 2003, 50-54).

Durante a sessdo de duvidas, alguns alunos citaram casos de familiares com doencas
na glandula tire6ide, mencionando que a maioria dos acometidos utilizavam o termo “tenho
tiredide” para referir-se a patologia. Neste momento verificamos a caréncia de informacdes
sobre o0 tema e a importancia da realizacdo de intervengdes com carater informativo que

abordem assuntos de interesse publico.

Os resultados obtidos pelas analises dos questionarios mostraram que a atividade foi
efetiva, uma vez que a maioria das respostas foram positivas no que diz respeito ao
aprendizado apds a participacdo na palestra. Com relacdo a prevaléncia de doencas na
tiredide, poucos casos foram relatados pelos alunos, por falta de conhecimento ou informacéo

sobre o0 assunto.

CONSIDERACOES

Os resultados positivos nos mostraram que a atividade na forma de palestra
representou uma maneira simples, com baixo custo, de abordarmos um tema de interesse

publico, a glandula tiredide, visando a educagdo de um elevado numero de pessoas.

A atividade de extensdo foi enriquecedora para a formacéo das petianas como equipe
executora bem como para os alunos que tiveram a oportunidade de obter conhecimentos além
de trocar experiéncias sobre a tematica do trabalho. A realizacdo do projeto nos permitiu
verificar o interesse dos discentes sobre o tema e ter ciéncia de que o PET MAIS SAUDE
através desta conexao de saberes entre Universidade e Escola contribuiu de forma positiva ao

levar conhecimentos que as vezes eram desconhecidos pelos alunos.
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CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DA MATEMATICA

Mirian Ramos da Silva®; Juliene Azevedo Miranda?; Vlademir Marim®

! Universidade Federal de Uberlandia (UFU/FACIP), mirianramos@mat.pontal.ufu.br ;? Escola
Municipal Aureliano Joaquim da Silva, juliene@mat.pontal.ufu.br; * Universidade Federal de Uberlandia
(UFU/FACIP), marim@pontal.ufu.br

Resumo

Trata-se do relato de uma sequéncia didatica aplicada no espaco denominado Laboratério de Educacao
Matematica, em duas escolas municipais publicas da cidade de ltuiutaba/MG, utilizando a construgdo da pipa. O
projeto auxiliou na formagdo docente, onde os atores envolvidos perceberam a importancia do trabalho
contextualizado no processo de ensino e aprendizagem, além das influéncias e contribui¢des que ag¢des como
esta podem refletir na sala de aula, possibilitando tornar a matematica uma matéria interessante e a0 mesmo
tempo, permitindo ao docente refletir sobre sua acdo, de forma a torna-la eficaz com relacéo a aprendizagem.

Palavras-Chave: Educacdo Matematica; Ensino; Construcdo de PIPA.

Contexto do Relato

O presente trabalho foi realizado com o apoio do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), desenvolvida no 2° semestre de 2011 pelo grupo PIBID da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), subprojeto Matematica da Faculdade de Ciéncias Integradas do
Pontal (FACIP). Trata-se do relato de uma sequéncia didatica aplicada no espa¢o denominado
Laboratorio de Ensino de Matematica, em duas escolas municipais publicas, com alunos do 6°

a0 9° ano do Ensino Fundamental, da cidade de ltuiutaba/MG.

Alguns materiais podem ajudar o professor no ensino da matematica, tais como:
solidos geométricos, montagem de planificacdes geomeétricas, utilizacdo do Tangram, blocos
I6gicos, entre outros recursos pedagdgicos. Para a utilizacdo desses materiais, Lorenzato
(2009) defendem a ideia da criacdo de um espaco que torne o ensino de Matematica mais

dindmico e motivador, o Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM).

Segundo o autor, trata-se de uma sala ambiente na qual os recursos didaticos
metodoldgicos ganham vida, tornando o ensino mais dindmico. O autor também afirma que
neste espaco diferenciado, o professor pode criar novas técnicas e metodologias, fugindo das

situagdes tradicionais como carteiras enfileiradas, uso de lousa, giz e livro didatico.

Este espaco tambem pode ser utilizado para guardar os materiais didaticos, tais como

livros, materiais manipulaveis, transparéncias, filmes, entre outros, inclusive matérias primas
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para confeccdo de novos materiais didaticos. No entanto, Lorenzato (2009) pontua que é de
grande importancia que os professores de Matematica vejam o LEM como um espago onde
eles possam ensinar, explorar e aprofundar os contetdos matematicos de forma mais

agradavel e interessante, optando por metodologias diferenciadas e inovadoras.

E necessario que o professor tenha claramente os objetivos que deseja alcancar e para
IS0, todas as atividades com esses materiais devem ser planejadas adequadamente. Refletindo
sobre essa questdo, para o desenvolvimento das atividades neste espaco, 0s bolsistas se
apoiaram em diversas metodologias de ensino, nas quais a teoria e a pratica complementam-se

simultaneamente.

Detalhamento da Atividade

O objetivo do trabalho no Laboratorio de Matematica no 2° semestre de 2011 nessas
duas escolas foi criar um ambiente de ensino e aprendizagem, além de constituir um local

onde se pudessem ser desenvolvidos pequenos projetos didaticos.

Neste local ocorriam encontros semanais entre alunos da escola, licenciandos,
professores supervisores e a professora colaboradora, onde um dos temas trabalhado foi: “os
conceitos de geometria desenvolvidos a partir da constru¢do de pipas com trés varetas”. O
projeto “Pipas” foi desenvolvido em quatro encontros de duas horas cada um, com uma média

de 24 alunos por encontro, sendo 6 alunos de cada ano do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

No primeiro encontro, foi realizada uma sondagem referente a histéria das pipas. No
entanto, no segundo encontro, foi solicitado aos alunos que esbogassem uma pipa na cartolina,
destacando todas as informacOes relevantes contidas na figura, ou seja, as medidas dos
segmentos de reta e suas posicdes relativas, as figuras geométricas representadas, a area a ser
coberta por papel de seda, o perimetro no qual a linha contornou a armacéo, e a estimativa de

material a ser utilizado.

No terceiro momento, foi socializado o trabalho desenvolvido no segundo encontro e
concretizada a confeccdo das pipas utilizando os conceitos geometricos, matematizando

conforme o objetivo abordado durante todo o processo de construgéo da mesma.

No quarto e ultimo encontro, os alunos soltaram as pipas no patio da escola com a

supervisdo dos licenciandos e professores, orientandos sobre a seguranca para essa atividade.
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O planejamento desta atividade foi realizado de forma que todos os envolvidos, professores e

licenciandos, participassem e o elaborassem nas reunides.

Analise e Discussao

A realizagéo desta atividade foi de grande importéncia para os licenciandos, tendo em
vista que 0s mesmos tiveram que pesquisar, estudar e investigar a matematica presente na
Pipa, o que fez com que os alunos enxergassem a matematica contextualiza. Em virtude desta
acao, os licenciandos puderam lidar com situacdes desafiadoras, desenvolveram a oralidade e
acOes que até entdo s6 haviam realizado na universidade, e com isto, possibilitou-se criar uma
forma diferenciada de conceber a educagdo, e em consequéncia, a adocdo de uma nova

postura como educador.

Conforme Lorenzato (2009), o espaco utilizado no desenvolvimento dessa atividade,
possibilitou-se o ensino e a aprendizagem de maneira diferenciada, ou seja, de forma
motivada e contextualizada para desmistificar a matematica em relagdo ao desenvolvimento

de calculos e férmula, favorecendo assim o processo do ensino.

Outro aspecto positivo dessa atividade foi o envolvimento constante dos alunos, pois
em outras oficinas realizadas em periodo extraturno a participacdo ndo foi tdo expressiva
guanto essa, 0s alunos estavam presentes em sua maioria e em constante participacdo em seu

desenvolvimento.

Consideracoes

O projeto auxiliou ndo s6 na formag&o inicial, mas também na formag&o continuada,
onde os professores supervisores envolvidos perceberam a importancia do trabalho
contextualizado, além das influéncias e contribuicdes que aces como esta podem ter em sala
de aula, possibilitando tornar a matematica uma matéria interessante e a0 mesmo tempo,
permitindo ao docente refletir sobre sua acdo, de forma a torna-la eficaz com relacdo a

aprendizagem.

Por meio dessa atividade podem ser desenvolvidas outras que permita a construgéo de
conteldos matematicos de forma contextualizada e prazerosa, desmistificando que a

matematica € apenas uma disciplina que desenvolve célculos e aplicacdes de formulas.
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Além disso, foi percebido no processo de ensino e aprendizagem, no acompanhamento
desses alunos envolvidos, que dificuldades anteriormente apresentada ao longo do processo
de ensino, puderam ser superadas, facilitando desta forma o ensino de nossos conceitos

matematicos dentro da sala de aula, no periodo regular.
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ESTUDO SOBRE AS IMPRESSOES DOS ALUNOS SOBRE AS AULAS
DE QUIMICA E O TRABALHO DO PROFESSOR

Rivia Arantes Martins *"(FM), José Gongcalves Teixeira Junior’(PQ).
1. Escola Estadual Coronel Tonico Franco, ltuiutaba - MG. rivia.martins@bol.com.br
2. Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) - Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia) e apoio da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), com o objetivo apresentar e discutir os resultados de uma pesquisa aplicada a alunos de uma
escola parceira PIBID. Buscou-se verificar as opinides dos alunos sobre as aulas de Quimica, sobre o
trabalho do professor e também sobre o seu comprometimento e interesse com a disciplina. A analise
preliminar dos dados mostra a possibilidade de utilizacdo da escala para o diagnostico, a intervencéao e

prevencdo de problemas motivacionais no contexto escolar.

Palavras-chave: Avaliagdo, ensino de Quimica, concepcdes dos alunos.

Contexto do relato

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) busca promover
a construcao de uma articulacdo entre o ensino superior e o0 basico por meio de a¢des didaticas
e metodoldgicas. Visa também a elevacdo da qualidade das acBes académicas voltadas a
formacdo inicial de seus licenciandos, por meio da inser¢éo destes no cotidiano de uma escola
da rede publica, e consequentemente a formacdo continuada do docente da Educacdo Basica,

atuante no programa.

E constante 0 questionamento, por parte dos estudantes, sobre os motivos para o
estudo de Quimica. E nem sempre a resposta € clara para a maioria dos professores. Chassot
(1990, p. 30) afirma que a Quimica ¢ uma linguagem, “assim, o ensino da Quimica deve ser
um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entdo, para permitir que o cidadao
possa interagir melhor com o mundo”. Provavelmente, por desconhecer os motivos deste

estudo, os alunos ndo se envolvem com interesse nas atividades a ela relacionadas. Além
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disso, a limitacdo de tempo ou a inadequacdo dos curriculos e praticas pedagogicas, nao
possibilitam uma discussao aprofundada da Quimica nas escolas.

Diante destas questfes, este trabalho tem o foco no aluno, procurando identificar
suas opinides a respeito das aulas de Quimica, do trabalho realizado pelo professor em sala de

aula e ainda uma auto avaliagéo sobre o seu comprometimento e interesse pela disciplina.

Detalhamento das atividades

No presente estudo, buscou realizar uma investigacdo a respeito das impressdes de
38 alunos do primeiro ano, em uma escola parceira do PIBID, sobre as aulas de Quimica. A
técnica de coleta de dados foi um levantamento feito por meio de questionarios auto
respondidos, do tipo estruturados ndo-disfarcados, utilizando-se a Escala Likert. Essa escala
mede a intensidade em seis pontos de ocorréncias para diversas opinides, desde a total
discordancia até inteira concordancia, seguindo as orientacdes de Neves e Boruchovitch
(2007).

Dos quarenta e dois itens, quatro diziam respeito a opinido dos alunos sobre as
caracteristicas gerais das aulas de Quimica. Treze questBes referiam-se a forma como o
professor trabalhava o contetido em sala, os exemplos utilizados, a forma como respondia aos
alunos, o ritmo, as anotacGes e explicacGes. Doze itens diziam respeito as caracteristicas do
professor, quanto a pontualidade, assiduidade, disponibilidade para esclarecer as duvidas, a
forma como expde os conteudos, as formas de avaliacdo, o estimulo e o respeito aos alunos. E
outras treze questdes propunham uma auto avaliagdo dos alunos, quanto a dedicacdo aos
estudos extraclasse, a participacdo em aula e a atencdo durante as explicacoes.

Os dados foram analisados e agrupados de acordo com as tendéncias mais relevantes.
Num segundo momento, foram reavaliadas os agrupamentos, procurando relaciona-los entre

si, de acordo com as orientacOes de Ludke e André (1986).

Analise e discussao do relato

A analise dos resultados foi dividida em quatro categorias: sobre as aulas de
Quimica, sobre a forma como os contetdos sdo trabalhados, sobre o trabalho do professor e

sobre a auto avaliacdo dos alunos.
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A maioria dos alunos atribuiu caracteristicas positivas as aulas de Quimica, como
bem estruturadas, interessantes, faceis de tomar apontamentos, estimulantes e relevantes para
seu cotidiano. Apenas 26,3% dos alunos classificaram as aulas como ndo estimulantes e,

13,2% dos alunos discordaram que as aulas sao interessantes e faceis de tomar apontamentos.

Sobre a forma como os contetdos quimicos séo apresentados, novamente, os alunos
atribuem caracteristicas positivas, afirmando que a exposi¢do dos topicos é feita de forma
clara e compreensivel, os exemplos sdo relevantes, o ritmo das aulas é adequado e que as
aulas sdo bem preparadas e apresentadas. Uma questdo preocupante foi apontada pelos
estudantes: 34,2% afirmaram que o ritmo das aulas ndo era adequado. Isso evidencia dois
problemas relacionados ao Ensino Médio, o excesso de conteldo programético e o pequeno

nimero de aulas de Quimica.

Sobre as caracteristicas do professor e do trabalho desenvolvido em sala, os alunos
afirmam que o docente expde com clareza, desenvolve uma atmosfera de respeito mutuo,
proporciona elementos de estudo em tempo oportuno e contribui para uma boa compreenséo
da disciplina. Ja 31,6% dos discentes discordaram da afirmag¢do “o regente estimula o espirito
critico dos alunos”. E 34,2% também discordou da frase “o professor discute com os alunos
temas atuais de investigacdo”. Ambas caracteristicas devem ser repensadas na pratica docente,

como Cardoso e Colinvaux (2000) afirmam

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar ao homem o
desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca, podendo analisar,
compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano, tendo condi¢des de perceber
e interferir em situagdes que contribuem para a deterioracdo de sua qualidade de
vida. Cabe assinalar que o entendimento das razdes e objetivos que justificam e
motivam o ensino desta disciplina, podera ser alcancado abandonando-se as aulas
baseadas na simples memorizacdo de nomes de férmulas, tornando-as vinculadas
aos conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do alunado.

Em relacdo a auto avaliacdo, os alunos afirmaram que assistem regularmente as aulas
tedricas, mantém-se atentos e participativos, procuram consolidar o que aprenderam apdés as
aulas, procuram tirar dividas com os regentes e que preparam-se bem para os exames. Metade
dos estudantes afirmou n&o ter uma preparagdo anterior adequada a disciplina e 21% que nao

consultam regularmente o livro de Quimica adotado pela escola.

Consideracoes
Através do exposto, verificou-se que os alunos precisam de novas metodologias de
ensino para estimular o aprendizado e compreensdo, como atividades experimentais, jogos,

gincanas, teatros, feiras, entre outros. Considerando que fatores como estes apresentam
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caracteristicas significantes ao processo de ensino-aprendizagem, que além de agradar e
motivar os alunos, podem possibilitar uma melhoria no ensino de quimica. Um item relevante
foi sobre o ritmo das aulas, onde se percebe o pouco tempo para ministrar o conteudo pelo
programa escolar, e também mostra a necessidade de aumentar o interesse dos alunos sobre as
aulas, buscando metodologias relevantes, e situagdes problemas para aumentar e estimular o
aprendizado.

Verificou-se também a necessidade do professor em estimular o espirito critico dos
alunos. Além disso, se faz necessario avaliar a formacéo dos alunos no Ensino Fundamental,
quais conteudos foram aprendidos, as dificuldades e as concep¢des de ciéncia. As preparaces
sobre temas atuais de investigacdo mostram a necessidade e, a0 mesmo tempo, a fragilidade
destes conhecimentos. Constatou por meio desta analise, que o grande desafio sera o estimulo
dos alunos e a melhoria na contextualizacdo dos conteudos nas aulas. A constatacao identifica
0 desafio e, portanto possibilita o desenvolvimento de acgdes, que possam corrigir esta
dificuldade, garantindo uma melhor qualidade do ensino e possibilitando uma melhoria na

relacdo professor-aluno.
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IDENTIFICANDO E ENFRENTANDO O BULLYING NA
ESCOLA MUNICIPAL MACHADO DE ASSIS NO MUNICIPIO DE
ITUIUTABA/MG

Tania Rezende Silvestre Cunha’, Isabella Muniz?, Maria Eliza Signoreli 3
YInstituicAoFEIT/UEMG/Escola Municipal Machado de Assis, taniasilvestre13@yahoo.com.br; 2Escola

Municipal Machado de Assis; 3 Escola Municipal Machado de Assis..

Resumo

Esta pesquisa teve por objetivo conhecer o fenbmeno bullying entre os 967 alunos do primeiro ao
quinto ano do turno vespertino, da Escola Municipal Machado de Assis, de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio. Apo6s assistirem um filme relacionado com o tema, as alunas pesquisadoras do
PIBIC Jr, realizaram uma roda de conversa para oportunizar os sujeitos da pesquisa a dialogarem
sobre o assunto. A relevancia social desta pesquisa estd em compreender o fenémeno bullying, e a
porcentagem de alunos que sofrem esta violéncia na referida escola para que de posses dos dados
obtidos possa atuar concretamente no cotidiano desta instituicao transformando assim sua realidade.

Palavras-chave: Bullying, Educacdo infantil, Ensino Fundamental

O Bullying estd presente em todas as escolas, sem exce¢des, em nosso pais e,
possivelmente, em todo mundo, independente de cultura e niveis sociais. O comportamento,
habitos ou modo de vestir fora dos padrdes, a raca, o tipo fisico, a falta de habilidade em
esportes podem ser motivos para torna-los vitimas. Infantilizacdo, protecdo e criticas
excessivas dos pais podem potencializar a vitimiza¢do do jovem, que tera dificuldades em
defender-se e enfrentar desafios. Dificilmente a vitima pede ajuda, revelando de forma
espontanea ser alvo de Bullying. Preocupados com esta situacdo no contexto escolar em 2011,
foram desenvolvidas varias atividades na Escola Municipal Machado de Assis, de Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, com o intuito de discutir esta teméatica com os 210
alunos dos nonos anos do turno matutino. A partir desta trajetoria, identificamos o Bullying
como um tipo de violéncia recorrente no ambiente escolar. Em 2012 decidimos ampliar este

trabalho e desenvolvé-lo com os 967 alunos do primeiro ao sexto ano do turno vespertino na
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referida escola. A roda de conversa foi a estratégia utilizada pelas alunas pesquisadoras do
PIBIC Jr para oportunizarem o0s sujeitos da pesquisa a dialogarem sobre o assunto. E um
momento onde os alunos apos assistirem um filme ou video, relacionado com o tema
Bullying, sentam-se em circulo como iguais, sem julgamentos e representacdes formais; e
discutem sobre as situacdes relatadas no filme. Apoés a discusséo sobre o filme ou video, as
pesquisadoras trazem as situagdes vividas pelos personagens para a vida real, cotidiana da
escola e discutem com os alunos acOes praticas futuras a serem desenvolvidas na instituicdo

escolar com o intuito de diminuir tais acoes.

Para Freire (1998, p.44) a reflex@o sobre a pratica ¢ um momento fundamental, pois “¢
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
Esta pratica também é responsavelmente articulada a formacdo critica e a pesquisa,

contribuindo para a emancipacéo individual e coletiva e para a transformacéo na sociedade.

Portanto, a relevancia social desta pesquisa estd em compreender o fenémeno Bullying,
e a porcentagem de alunos que sofrem esta violéncia na Escola Municipal Machado de Assis
de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, para que a instituicdo escolar, de posses
dos dados obtidos pela pesquisa possa atuar concretamente no cotidiano desta instituicdo em
um futuro préximo, transformando assim sua realidade. Levando em consideragdo que a
Escola Municipal Machado de Assis de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, é a
maior instituicdo escolar do municipio de ltuiutaba, acreditamos que esta pesquisa, podera
ajudar e orientar o poder publico municipal, na execucdo das a¢fes das politicas publicas para

0s proximos anos nas escolas municipais.

Entretanto, poderemos ao final do trabalho através dos graficos que serdo levantados
apos 0s questionarios que estdo sendo realizados com os 967 discentes do primeiro ao sexto
ano do turno vespertino perceber concretamente quantos alunos e alunas ja praticaram ou
sofreram ou foram testemunhas de Bullying, e se assistir filmes sobre o tema e debaté-los nas
rodas de conversa realmente os ajudaram a terem outra postura ou nao. Esta pesquisa esta
ligada ao Programa de Bolsas Institucionais de Iniciacdo Cientifica Junior PIBICjr/ CNPg/
FAPEMIG/ FEIT.

O objetivo geral dessa pesquisa € investigar, analisar e compreender as situages de
violéncia entre pares no corpo discente, desvelando suas significacbes na tentativa de
combaté-las e reduzir sua continuidade. Varios sdo os objetivos especificos, dentre eles,

conhecer e analisar o fendmeno Bullying entre os alunos do primeiro ao sexto ano do turno
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vespertino, da Escola Municipal Machado de Assis, de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, a partir dos tipos de preconceitos, intimidaces, sentimentos e
consequéncias da experiéncia; descobrir através das rodas de conversa as melhores
intervencdes para a prevencdo deste ato; aléem de fornecer dados estatisticos para uma maior
intervencdo da sociedade, e do poder publico no sentido de ajudar a escola a diminuir estas

situacoes.

Esta pesquisa € de carater quantitativo e qualitativo e nos aproximara da realidade do
Bullying através das rodas de conversa, e de questionarios a serem respondidos pelos alunos.
Seré utilizada a técnica de grupo focal junto aos alunos, com o objetivo de escuté-los em
relacdo a determinada tematica. Neste caso, a violéncia, a discriminagdo e a intimidacdo no

ambiente escolar, Bullying.

A equipe executora deste projeto sdo as alunas bolsistas do segundo ano do Ensino Médio
da Escola Municipal Machado de Assis de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, Isabella Muniz e Maria Elisa que participam do Programa de Bolsas Institucionais de
Iniciacdo Cientifica Junior PIBICjr/ CNPg/ FAPEMIG/ FEIT e tem como orientadora a
professora doutora da FEIT/UEMG e Supervisora Educacional da Escola Machado de Assis

Tania Rezende Silvestre Cunha.

Foram realizadas varias atividades desde o inicio do ano letivo de 2012, com o propdsito
de colocar o tema Bullying em discussdo. Os alunos assistiram filmes como: A fera e Um
Amor para Recordar, e ap6s a secdo de cinema participavam de uma roda de conversa, onde
as monitoras direcionavam 0 processo. Através das perguntas elaboradas pelas
alunas/bolsistas os alunos respondiam e relatavam suas experiéncias pessoais sobre o tema

discutido.

Os primeiros resultados ja se fazem sentir no cotidiano da escola. Varios alunos e alunas
gue mantinham uma postura de agressividade com os colegas deixaram de fazé-lo, segundo
relatos da alunas bolsistas, que sdo procuradas com frequéncia por educadores da instituicéo
com o objetivo de falar sobre a importancia do trabalho realizado por elas e o apoio para que
este continue. Relatos feitos também pela diregdo e por professores regentes. Alguns pais
também ja se manifestaram prestando depoimentos emocionantes sobre a mudanga de postura
dos filhos apos o inicio dos trabalhos. Percebemos, portanto, que o trabalho desenvolvido esta
sim, ajudando os alunos a compreenderem melhor as consequéncias do Bullying, tanto para

quem pratica, como para quem simplesmente “assiste”, como para quem sofre. Algumas
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conclus@es ja se fazem possiveis, dentre elas que, diante das informagGes obtidas os alunos
perceberam as graves consequéncias emocionais que trazem a todos que sofrem e também

praticam e ja iniciaram um processo de mudanca de postura diante destas situagoes.
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Linha de trabalho: VII Experiéncias e Reflex6es de Praticas Educativas

Resumo

Este trabalho apresenta uma experiéncia de formacdo de leitores ativos nas séries iniciais do
Ensino fundamental, em uma escola no municipio de ltuiutaba- MG. Procurando se valer de processos
desencadeadores de leitura, efetivou-se a pratica em uma turma de 4° ano. O presente relato traz
possiveis contribui¢des para a maior compreensdo na busca de uma aprendizagem significativa e na
formagcé&o de leitores.

Palavras chaves: Formacdo. Leitores. Praticas Pedagdgicas.

Locus em que as atividades foram desenvolvidas

Na premente necessidade de formar leitores ativos ainda nas séries iniciais com
atitudes e predisposicdo para estabelecer relacbes imprescindiveis no desenvolvimento de
habilidades e competéncias para o enfrentamento cotidiano e social, o presente relato traz
possiveis contribuicbes para a maior compreensdo na busca de uma aprendizagem

significativa.

Procurando-se valer de processos desencadeadores de leitura efetivou-se a pratica em

uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental em uma escola periférica da cidade de ltuiutaba,
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MG, adotando estratégias sistematicas, objetivando o gosto pela leitura em consequéncia de

acoes motivadoras e desafiadoras.

Neste sentido, Smith (1999), nos apresenta as possibilidades de uma leitura

estimuladora frente a seducdo que podem exercer através da escolha feita pelo proprio leitor:

Somente por meio dela que as criancas aprendem a ler, e que os professores devem,
portanto garantir que a leitura seja acessivel e agradavel a todas as criangas [...]
mostro que elas podem aprender a ler somente pelo uso de materiais e atividades que
elas entendam e que desperta seu interesse, que possam relacionar com atividades
que ja conhecem.”Os Unicos livros que devem ser lidos para as criangas ou que elas
devem ler sdo aqueles que realmente despertam interesse, que contém rimas e
historias fascinantes, e ndo a prosa desinteressante e artificial a que muitas criancas
sdo obrigadas a prestar a atencdo, como por exemplo, ler sobre um dia entediante na
vida de duas criangas ficticias ou entdo ler frases tipo “vovo viu a uva. (SMITH,
1999, p 34).

A partir das condi¢Ges norteadoras que promoveram a efetivacdo do exercicio de
leitores ativos construiu-se a consolidacdo de autonomia na leitura em funcdo da ligacdo
intimista que se estabeleceu frente a necessidade e o prazer na descoberta das habilidades

pertinentes & decodificag&o.

A construcdo desafiadora de capacidades em interface ao proposito do docente em
formar leitores fluentes, desenvolvendo estratégias cognitivas de abordagem das leituras, fez-
se a quantificacdo dos fasciculos lidos, valorando o teor em cada um desses através do reconto

escrito.

Remetemo-nos ao pensamento de Condorcet que assinala em seus escritos que o
resultado da concepcdo das acdes se da através da qualidade da efetivacdo, mesmo que seja

essa a minoria.

Que cem homens mediocres fagcam versos, cultivem a literatura e a lingua, dai ndo
resulta nada para ninguém; mas que vinte se divirtam fazendo experiéncias e
observagdes, eles provavelmente acrescentardo alguma coisa a massa do
conhecimento (CONDORCET, 1743-1794).

Visando impulsionar o nivel de desenvolvimento do aluno em novas concepgdes de
leitura, evidenciou-se 0 constante processo na elaboracdo de uma relacdo dialdgica
promovendo-se atividades com trocas experimentais de leitura, com aproveitamento nas
ideias extraidas na mediacdo e confronto, oriundos da comparacdo de opinides agregando

saberes e gerando leitores fluentes na completude da expectativa.
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A proposta de trabalho baseou-se na empolgacdo da professora exercitando
influéncia na busca de livros na biblioteca da escola, incitando recontos orais e escritos,
mobilizando as areas do cérebro definitivas para acionar o prazer pela leitura e a articulacdo
das dimensdes necessarias para se fazer leitores proficientes, levando o aluno a apreciar o que

A

1é.

Repercutiu-se, assim, positivamente no desempenho académico do aluno
consolidando autonomia no processo de aquisicdo de conhecimentos balizados pelo prazer de

ler.
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LIVROS DIDATICOS: A CONCEPCAO EPISTEMOLOGICA DOS
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Resumo

Este trabalho pretende investigar de que forma as orienta¢fes propostas nos livros didaticos, adotados
na rede pablica do Pontal do Triangulo Mineiro, podem influenciar no desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e social da pratica docente. Os dados para esta pesquisa foram coletados em 15 escolas
publicas de 10 municipios e estdo sendo analisados de acordo com os referenciais teoricos
relacionados ao tema, o que resultara em uma contribuicdo significativa para a formacdo docente,
articulando, aproximando e integrando os conteldos matematicos as metodologias.

Palavras-chave: Formacéao de professores; Metodologias; Educacdo Matematica, PNLD.

Contexto do relato

O presente trabalho de pesquisa vem sendo desenvolvido com o apoio do Nucleo de
Pesquisa em Educacdo Matematica (NUPEm), cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), vinculado a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP). O NUPEm visa
desenvolver projetos de pesquisa que refletem a importancia do conhecimento tedrico
cientifico na area de Educacdo Matematica, junto aos pesquisadores envolvidos com a
Psicologia da Educacdo Matematica, Histdéria da Educacdo Matematica e com a Formacdo de
Professores. O grupo é composto por professores universitarios, professores, diretores e
supervisores da rede pablica, alunos e ex-alunos da Universidade Federal de Uberlandia, que
colaboram na investigacdo do contexto educativo na sua complexidade e refletem sobre sua
pratica profissional.

A partir de uma anélise acerca da situacdo da educacéo brasileira, torna-se evidente a
necessidade de se pesquisar métodos e tendéncias que visam solucionar as criticas e 0s
problemas que permeiam este cenario.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho é fornecer um panorama global para os
dirigentes dos municipios envolvidos, na area da educagdo, para que possam compreender a
epistemologia dos professores que atuam no Ensino Médio, especificamente no ensino da

Matematica, possibilitando assim, formar um corpo docente mais engajado no ensino e ao
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mesmo tempo, reconhecer o professor como profissional, mediando o desenvolvimento da sua
criatividade, favorecendo o seu crescimento individual e profissional.

Neste contexto educacional, nota-se que na pratica educativa desenvolvida pelo
professor, quanto mais conhecimento esse profissional tiver adquirido ao longo de sua
formacdo, maiores serdo as possibilidades de desenvolver estratégias metodoldgicas tdo
necessarias a sua pratica docente (MARIM, 2010).

Entre as acbes vivenciadas pelo professor ao longo de sua formacédo e trajetoria
profissional, pode-se destacar o trabalho com o livro didatico, que por muitas vezes acaba
sendo o principal e ou o Unico recurso para o desenvolvimento de suas aulas. De acordo com
Bittencourt (2008), para uma parcela de professores, o livro didatico é considerado um
obstaculo ao aprendizado, instrumento de trabalho a ser descartado em sala de aula e para
outros, ele é material fundamental ao qual o curso é totalmente subordinado. Nesse sentido,
essas questOes constituem-se um incentivo para procurarmos desvendar o poder do livro
didatico na constituicdo da cultura escolar e da influéncia nas agdes de quem faz de seu uso

um recurso pedagogico diariamente.

Metodologia

A Pesquisa em questdo, definida como qualitativa, esta sendo desenvolvida desde
novembro de 2011, prevista para ser executada em um periodo de vinte e quatro meses,
finalizando em outubro de 2013.

Para a abordagem das questdes diretamente relacionadas a pesquisa sao direcionados
estudos teoricos referentes aos temas de formacao docente, as propostas metodoldgicas e aos
estudos de metodologias cientificas. Essas leituras sdo realizadas ora individualmente, ora em
grupo, socializadas e refletidas mensalmente com os integrantes do NUPEm, desde o inicio do
projeto.

Em principio, foram elaborados questionarios que deram subsidios as entrevistas que
foram realizadas com os professores, alunos e dirigentes, cujo objetivo foi obter informagdes
a respeito da adocdo do livro didatico e as metodologias utilizadas por esses docentes que
atuam em sala de aula, permitindo fazer registros fidedignos da pesquisa semiestruturada.

Em um segundo momento, realizou-se o levantamento dos nomes e locais das
quatorze escolas publicas que compreendem as cidades de Santa Vitoria, Ipiacu, Canapolis,
Capindpolis, Monte Alegre de Minas, Gurinhatd, Flor de Minas, Centralina, Cachoeira
Dourada e Ituiutaba na 162 Superintendéncia Estadual de Ensino do Estado de Minas Gerais,

com sede em ltuiutaba.
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Posteriormente, em contato presencial com as escolas que compdem essa pesquisa,
buscou-se 0 nome dos livros adotados em cada escola para o ensino de Matematica no Ensino
Médio, em seguida, foram agendadas com essas escolas as entrevistas com os professores,
alunos e dirigentes.

Para completar a amostra dessa pesquisa, realizaremos visita técnica as editoras que
produziram o material didatico adotado pelas escolas do Triangulo Mineiro, a fim de
compreender a filosofia adotada pelos autores com relacéo as metodologias propostas no guia
do professor.

Em seguida, os eixos norteadores da pesquisa serdo fixados e os dados coletados
serdo tabulados e analisados em relacéo a estes eixos citados. Ao final da pesquisa, pretende-
se publicar na integra a pesquisa realizada, constituindo-a em um documento que podera
contribuir para que os gestores, que atuam nos ambitos do governo federal, estadual e
municipal, possuam elementos que subsidiem suas escolhas nos termos teoricos,

metodoldgicos e operacionais, com vista ao aprimoramento das a¢cdes governamentais.

Anélise e reflexdes

Devido ao fato da pesquisa estar sendo desenvolvida neste momento, ndo fixamos
ainda os eixos norteadores para a andlise deste trabalho. A escolha dos eixos norteadores
surgira a partir do levantamento de dados coletados nos livros didaticos e das percepcdes das
referidas acdes que foram realizadas com os professores da rede publica de ensino de
ltuiutaba/MG, embasada nos referencias tedricos selecionados que serdo escolhidos
posteriormente.

Mesmo assim, destacaremos algumas percepcdes realizadas no desenvolvimento de
todo esse processo citado. Primeiramente, em relacdo ao uso do livro didatico, percebe-se que
na pratica, esse material muitas vezes é descartado na sala de aula, ou seja, o professor néo faz
0 uso continuo, mesmo sendo o livro adotado pela institui¢do. Por outro lado, percebe-se que
alguns professores, mesmo n&o o utilizando em sala de aula, faz uso de outro material e/ou
outro livro de sua preferéncia para o planejamento de suas ac¢des futuras.

Nota-se também que alguns professores utilizam o livro didatico em suas a¢cdes como
lista de exercicios, ignorando as propostas metodoldgicas que 0s autores sugerem em suas
obras para auxiliar o docente em sua préatica pedagdgica. Para Garcia (1999), a proposta da
formacdo continuada se torna necessaria para ser realizada em exercicio, no locus da escola,
com objetivo do desenvolvimento pessoal e profissional, individualmente ou em grupo, para

que possa refletir, entre pares, acerca da utilizacdo do material didatico.
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Um destaque nessas entrevistas realizadas pelos pesquisadores € a observacdo na
importancia e na influéncia que os livros didaticos exercem sobre a formacdo continuada do
professor em suas praticas pedagogicas, em que 0s mesmos buscam nos guias didaticos
recursos para melhorarem as suas acfes cotidianas em sala de aula, articulando os seus
conhecimentos com as propostas referendadas pelos autores. Conforme a afirmacdo de
Bittencourt (2008), destacada neste trabalho, alguns professores consideram que o livro

didatico é fundamental em suas préaticas pedagogicas.

Concluséo

Até o presente momento da pesquisa, podemos constatar a necessidade da formacao
continuada para os docentes em exercicio pois a partir desta os professores poderdo melhor
articular, aproximar e integrar os conteudos matematicos as metodologias. Essa formacéo
continuada também pode ser realizada por meio das oficinas, cursos e assessorias de formacao
docente, pois o formador precisa fazer com que o professor conheca as potencialidades do
material didatico que ele tem em mdos, embora muitas vezes rico, ndo o utiliza a melhor
maneira.

Este trabalho podera contribuir para reflexdes sobre o uso do livro didatico nas
escolas, onde os atores, ora professor, ora supervisor, ora diretor, possam encontrar caminhos
para o desenvolvimento de um trabalho contextualizado e que vincule a matematica com o

cotidiano do aprendiz, tornando essa disciplina menos ardua.
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Resumo

O presente trabalho foi realizado no &mbito do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do
a Docéncia (PIBID), da CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Brasil. Este trabalho consiste no desenvolvimento de uma metodologia de ensino inovadora por meio
de novas tecnologias. Uma sequéncia didatica relacionada ao tema “Optica” foi apresentada de forma
contextualizada, em animagdes realisticas, uma vez que a escola possui computadores e projetores
multimidia que quase ndo sdo utilizados pelos professores no cotidiano escolar. Os resultados
mostraram que esta metodologia tem efeito positivo e contribui significativamente para o ensino de

Fisica.

Palavras-chave: Ensino de Fisica, metodologias inovadoras, novas tecnologias.

Introducéo

A formacdo de professores nos dias de hoje esta fundamentada na perspectiva desses
profissionais recriarem suas praticas em diferentes contextos, sinalizando para uma
organizacdo curricular inovadora, estabelecendo novas relagbes entre teoria e pratica,
exigindo do professor conhecer as reais capacidades da tecnologia, suas potencialidades e
suas limitacOes para contribuir na melhoria do processo de ensino e aprendizagem
(MERCADO, 2002).
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Os primeiros recursos tecnologicos utilizados na educacdo foram os televisores,
alias, Cuban (1986) ja citava que Thomas Edson, em 1913, ja previa que os livros didaticos se
tornariam obsoletos nas escolas e que seria possivel instruir sobre qualquer ramo do
conhecimento humano por meio de filmes (CYSNEIROS, 1999). Estes recursos tecnoldgicos
ttm se renovado em cada época, exigindo do professor um permanente estado de
aprendizagem e de adaptacdo ao novo. O problema é que a maioria dos docentes desconhece
como utiliza-los de maneira adequada, seja por razdes de natureza econémica ou social. Por
conta deste desencontro, estes equipamentos ficam limitados a apresentacao de videos e uso
de internet. (KENSKI, 1997).

Ao tratarmos de novas tecnologias, referimo-nos as inovacgdes para os alunos que
estdo acostumados as aulas convencionais de lousa e giz. Referimo-nos aos computadores e
projetores multimidia que sdo os mais utilizados atualmente na sala de aula. Com esses
equipamentos o professor pode planejar e realizar aulas interativas com a participacao ativa
dos alunos, simulacdes de fendmenos fisicos, em escolas que ndo existe laboratorio e até
mesmo elaborar pequenos relatérios do feito. O professor pode ainda fazer uso de
apresentacdes, embora ndo interativas, com o uso do aplicativo PowerPoint®, que podera ser
de grande utilidade, desde que realizado de forma planejada, possibilitando ao professor criar
um ambiente de aprendizagem dindmico, e que eventualmente possa produzir o0 mesmo efeito
de uma atividade interativa. Uma atividade planejada e bem executada influenciara
diretamente na aprendizagem dos alunos, pois 0 mesmo motivara, incentivard e dara os

primeiros passos para sensibilizar o aluno para sua participacdo neste processo (MORAN).

Neste sentido, 0 objetivo deste trabalho é contribuir de maneira significativa para a
formacédo inicial dos licenciandos em Fisica da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
(FACIP), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), por meio do desenvolvimento de
uma sequéncia didatica relacionada a optica, especificamente sobre os fendBmenos luminosos,
0 comportamento da luz em espelhos esféricos e lentes convergentes e divergentes, de forma
contextualizada. Trata-se da criacdo, desenvolvimento e aplicacdo de uma serie de
apresentacdes sobre o tema citado, no qual as informagdes sdo apresentadas dinamicamente,

revelando o carater ondulatorio da luz.
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Metodologia

A partir de observacdes realizadas na escola, especificamente em relagdo ao ensino
da Fisica, verificou-se uma dificuldade dos alunos no aprendizado dos conceitos da Optica. Na
tentativa de suprir essas deficiéncias de aprendizagem, foram preparadas algumas
apresentacdes utilizando-se o aplicativo PowerPoint®, por meio do qual os alunos puderam
ter uma visdo real dos fendmenos luminosos e diferencia-los, como reflexao e refracdo. Além
disso, foram explorados os conceitos relacionados a luz como o principio da propagacao
retilinea, funcionamento da cdmara escura, formacgdo da imagem, como e por que enxergamos
0S objetos. Aproveitando a questdo interdisciplinar, aprofundamos os conhecimentos na
anatomia do olho humano (CDCC, 2012), identificando cada parte e sua importancia na
transmissdo da luz e formacdo de imagens. Os defeitos da visdo mais comuns, como miopia,
hipermetropia, presbiopia e astigmatismo foram explorados com base no comportamento
convergente e divergente das lentes delgadas (WATANABE, ERHART, 2000; OKUNO, et al
1982).

Resultados

As apresentacOes desta sequéncia didatica foram realizadas na sala de video da
escola. A mudanca do espaco de aprendizagem ja despertou nos alunos um interesse no que
seria apresentado. As animacOes preparadas deram as aulas um carater real sobre o
comportamento da luz, despertando nos alunos um interesse pelos contetdos abordados. A
dindmica, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo das apresentacdes permitiram que 0S
alunos construissem o préprio conhecimento a respeito do tema. Tal afirmacdo se confirma
pelo fato dos proprios alunos identificarem seus problemas de visdo e quais tipos de lente os
corrigiriam. Devemos ressaltar que estas aulas ja haviam sido ministradas pelo professor, na
forma tradicionalmente conhecida, porém, ficou claro que o aproveitamento ndo havia se
concretizado efetivamente. O problema maior consistiu na determinacdo analitica das
imagens, pois o envolvimento de contas constituiu numa rejei¢ao por grande parte dos alunos,

mas este ndo foi o0 tema tratado na sequéncia didatica apresentada.
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Conclusodes

Ao final das apresentacdes desta sequéncia didatica pudemos perceber que nossos
objetivos foram alcancados plenamente, pois os alunos identificaram as informacdes,
compreenderam os conceitos e fizeram conexdes entre os saberes apresentados, relacionando-

0S ao seu cotidiano.

Na execucdo deste trabalho, pudemos utilizar as novas tecnologias em favor do
ensino de Fisica, bem como constatar a importancia da contextualizacdo e
interdisciplinaridade na motivagdo dos alunos. Lembremos que a utilizagdo destes recursos
néo faz bons professores, mas bons professores buscam sempre aprender novas ferramentas e
usa-las em favor de uma educacéo mais eficaz. Neste sentido, o programa PIBID corresponde
a uma oportunidade valiosa que os bolsistas tém para desenvolver metodologias inovadoras
que permitam ao professor utiliza-las em seu favor, sobretudo quando nos referimos a
utilizacdo dos computadores, tdo necessarios num mundo em constante transformacéo e onde

os estudantes sdo avidos por informac@es cada vez mais rapidas e precisas.
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Resumo

A importancia de formar uma sociedade interessada na preservacdo do planeta nos levou
discutir temas relacionados a meio ambiente/sustentabilidade, sabendo também que cada dia mais as
politicas de governo se fundamentada na preservagdo ambiental, assim como o papel da escola que
prevé no ensino de Ciéncias/Fisica a responsabilidade de formar um cidad&o critico, apto a entender
que sua atitude tem grandes implicacbes para o planeta. Iniciamos alguns trabalhos voltados para
conscientizacdo destes estudantes, o que, consequentemente, nos levou a estudar o funcionamento de
um coletor solar e colocar em debate concepc¢des de moradores que utilizam esse instrumento em suas
residéncias.

Palavras-chave: Consciéncia Ambiental; Energia Alternativa; Ensino de Fisica/Ciéncia.

Contextualizacao das atividades

Durante decorrer dos Gltimos anos ouvimos muito sobre preservacdo do planeta,
conscientizacdo ambiental, meio ambiente e sustentabilidade. Hoje, cada vez mais presente na
midia, em a¢Bes governamentais, na internet e tantos outros meios, assuntos relacionados a
meio ambiente tém se tornado foco de muitos debates (LOPES e FERREIRA, 2011). Quanto
mais o tempo passa, mais comum ¢é para a sociedade utilizar essas palavras, grandes
empreendimentos sdo construidos nos dltimos anos tendo grandes investimentos para se
tornarem um “empreendimento verde”, ou seja, tornar-s& uma empresa que presa pela
preservacdo e conscientizacdo ambiental. Sabendo que o ensino escolar a cada dia mais se
torna cansativo e desestimulante, sendo a escola um lugar de formacdo de opinido, onde
temos individuos ansiosos pelo saber, iniciamos algumas atividades focando a

conscientizagdo ambiental desses estudantes.
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A atividade descrita no decorrer deste trabalho aconteceu em uma escola estadual de
ltuiutaba, MG, em uma forma de mini-curso, onde alguns estudantes participaram como
agentes formadores do seu conhecimento. As atividades foram desenvolvidas durante quatro
semanas, ocorrendo nas sextas-feiras no periodo da tarde. Para tanto, recorremos a diversos
recursos, entre eles os textos Leituras de Fisica (GREF, 1998) e O Aquecedor solar na sala
de aula (DWORAKOSKI; MARRANGHELLO; DORNELES, 2010).

Detalhamento das atividades

O trabalho iniciou-se com discussdes quanto a importancia do meio ambiente para 0s
dias atuais, discussfes muito presentes na midia em geral. Neste momento, buscamos instiga-
los a leitura, onde buscamos direcionar estes estudantes a pesquisar sobre impactos ambientais
causados pelas nossas “vidas modernas” e sobre como algumas atitudes podem interferir na
vida do planeta. Em outros momentos, iniciamos uma discusséo onde cada estudante falava
um pouco do que considerava importante para a conservacdo do meio ambiente, levando em
conta tudo aquilo que eles haviam pesquisado. Neste momento foi questionado, também,
sobre quais aspectos eles consideravam vildes na destruicdo do meio ambiente; o que
podemos fazer para minimizar esses prejuizos. Sobre esses pontos eles teriam que refletir e

pesquisar e trazer na préxima semana.

Durante as discussdes foram citadas algumas acBes que buscam minimizar e
influenciar o restante da sociedade, como a implantacdo de coletores solares de energia
térmica em conjuntos habitacionais na regido. Para compreender melhor o que representa esse
tipo de sistema para 0s moradores que comecaram a usufruir desse sistema, fizemos
entrevistas nesses conjuntos, buscamos trazer alguns apontamentos dos moradores quanto a
compreensdes e utilizacdo desse tipo de aparato. O que acabou por motivar um estudo do
funcionamento desse aparato, as implicacGes e entendimentos dos moradores desses conjuntos
habitacionais. Apontamentos estes que contribuiram muito para as discusses, onde 0s

estudantes viram uma boa oportunidade de ajudar o meio ambiente de uma forma simples.
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Analise e discussao

O desenvolvimento deste trabalho proporcionou um aprofundamento, por parte dos
estudantes, no entendimento do funcionamento de um aquecedor solar, além dos beneficios
que este traz para a redugdo dos gastos com energia elétrica, diminuindo consideravelmente o

problema da sobrecarga energética.

No decorrer do trabalho, com as interacfes realizadas, foi possivel observar uma
maior centralizacdo nos interesses dos alunos, ja que este € um fator imprescindivel no
ensino-aprendizagem. Em acordo com Freire (2005), buscamos promover a educagédo
dialogica, em que os estudantes séo capazes de participar ativamente, manifestando seu ponto
de vista, aprendendo novos conhecimentos, compreendendo fenédmenos e emitindo opinides

sobre algo que acontece no meio em que vivem.

A medida que os estudantes comegavam a apreender novas informagdes, era visivel na
face deles uma maior motivacdo para continuar a pesquisar e buscar novos conhecimentos.
Durante o desenvolvimento do trabalho, ocorreu uma situacdo que chamou a atencdo de
todos, em que uma das estudantes, ap6s ler sobre o funcionamento do aquecedor perguntou:
“Como que a dgua no aquecedor sobe se ele estd inclinado?”. Logo apds esse
guestionamento, ela mesma respondeu sua pergunta e ainda comentou: “nossa como que eu

)

perguntei isto”. Esse momento foi importante, pois mostrou que muitas das vezes os alunos
conseguem chegar as respostas de seus questionamentos, ja que com interacGes e reflexdes,

foi possivel a estudante entender como acontecia esse fendmeno.

Consideracoes

O desenvolvimento deste trabalho nos mostrou que é possivel desenvolver uma
metodologia diferenciada, visando o aluno como o principal agente do ensino. No entanto,
para gque isso aconteca é necessario tempo e muita dedicacéo, e também é preciso que o aluno
ndo tenha receio de questionar, ou seja, que ele nao se sinta diminuido em ndo saber, ou ndo

entender determinada situacgéo.

O desenvolvimento deste trabalho foi de suma importancia para todos nos, pois nos
possibilitou um contato direto com os estudantes. Ao serem questionados a respeito do que
estavam achando do trabalho, ficamos muito felizes ao ouvir dos alunos que: “estd sendo

muito legal, pois acredito que ndo iremos nos esquecer porque estamos tendo este contato
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com o aquecedor e entendendo o funcionamento dele, acredito que nunca mais esquecerei”.
Esta declaracdo foi importantissima, pois em determinados momentos achdvamos que as
atividades estavam um tanto quanto cansativas para eles. Mas, a partir dessas respostas foi
possivel ver que a maneira como as atividades estavam sendo orientadas estavam de acordo

com o0 que 0s estudante queriam.

Portanto, declarages como esta nos deixaram motivados a continuar a desenvolver
um ensino tendo como foco temas de interesse dos estudantes, bem como, que vale a pena nos

empenharmos cada vez mais para deixar o ensino de fisica acessivel a todos.
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PIBID: PERSPECTIVA DIALETICA DE METODOLOGIAS
DIFERENCIADAS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
MATEMATICO
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! Escola Municipal Manoel Alves Vilela, neivandraus@gmail.com; > FACIP/UFU,

marim@pontal.ufu.br

Resumo

Discussfes proeminentes na educacdo colocam em evidencia a necessidade de investir na formagéo
inicial. O governo tem potencializado politicas que aportam esta formacéo, como exemplo o PIBID,
ele insere os licenciandos nas praxis do professor/supervisor permitindo associar teoria/pratica. O
trabalho norteou varios projetos; priorizou o concreto e o ladico no laboratério de Matematica,
contemplou alunos com deficiéncias de aprendizagem e com habilidades mais agugadas, instigou
producdo de referenciais bibliograficos, blogs e Video/Clips. Essas a¢des possibilitam uma
aprendizagem expressiva, interposta por metodologias diversas. Cremos que essas a¢fes contribuem
para uma educacédo de qualidade.

Palavras-chave: PIBID, Educacdo, Metodologias diferenciadas.

Contexto do relato

Esta producdo bibliogréafica decorre do relato de experiéncia vivenciada em duas
escolas publicas municipais da cidade de Iltuiutaba, proporcionado pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), fomentado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria com a Universidade
Federal de Uberlandia - Campus Pontal e Secretaria Municipal de Educacdo. As acOes
empreendidas foram realizadas por um grupo de 20 licenciandos, dois professores

supervisores, e 0 coordenador do projeto

Algumas discussdes proeminentes no meio educacional que tangencia a formacéo
docente sdo: a procura pela licenciatura pouco significativa e licenciandos oriundos de
condicBes socioeconémicas por vezes limitadas, de contextos culturais diversos e nem sempre

apresentam habilidades e competéncias minimas exigidas pelo ensino superior.

A reflexdo deste trabalho sobre a formacdo docente foi realizada tendo-se como
referéncia tedrica autores que estudam as questdes a luz das novas demandas sociais. Estes
pressupostos tedricos evidenciam que a formagdo de professores no Brasil precisa,
fortemente, de atencdo tanto pelas politicas publicas educacionais quanto pela propria
universidade, l6cus primeiro de construcdo de saberes sistematicos sobre a docéncia
(SILVEIRA, 2012).
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O governo procura investir em politicas publicas visando fortalecer a formacao
inicial dos futuros docentes e consequentemente a formacgdo continuada do professor
supervisor, que as vezes é detentor de uma formacao nos moldes tradicionais, onde o ensino

foi construido de forma fragilizada, tedrica e fragmentada.

Nesta holistica o PIBID insere os licenciandos no ambiente escolar proporcionando-
Ihes antever as préaticas educativas da sala de aula na premissa de serem co-autores de
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes diferenciadas, em parceria com
o0 docente da educacao basica. Nesta simbiose, as praticas educacionais podem ser refletidas e
revistas por meio das metodologias atualizadas que emergem das universidades e sob a
experiéncia do professor supervisor, possibilitando assim o partilhar de saberes e fazeres entre

docentes e licenciandos.

Detalhamento das atividades

No primeiro semestre de 2010 foi realizada uma meticulosa coleta de dados sobre 0s
espacos fisicos, ambientes do ensino e aprendizagem, recursos humanos e analise documental
para conhecer a unidade de ensino inserida no programa e a partir destas informacdes, propor

acOes interventivas.

As acgdes propostas perpassaram a producdo de blogs pelos licenciandos, com
abordagens diversificadas, buscando novas perspectivas no campo tecnoldgico e assim abrir
novos horizontes na articulacdo entre o quotidiano escolar e a tecnologia, disponibilizando

também um acervo de recursos tecnoldgicos, para otimizacao das aulas de Matematica.

Possibilitaram também associar teoria e pratica por meio da | mostra de trabalhos
matematicos, realizada no dia 06 de maio - dia da Matematica - em parceria com 0S
professores de Matematica da unidade de ensino inserida no programa, na qual os alunos da
Educagdo Bésica, especificamente do 6° ao 9° anos, trabalhavam juntamente com os
licenciandos para confeccionar materiais pedagdgicos e correlacionar a Matematica com as
diversas areas do conhecimento, ambos tiveram a oportunidade de interagir, discutir, planejar,
construir juntos, medir, comparar, pesquisar e trabalhar de maneira prazerosa no desenvolver

das atividades

No ano de 2011 foram elaborados e executados projetos diferenciados abordando as
varias facetas da Matematica. Os licenciandos se tornaram os protagonistas dessas ac¢oes, 0s

quais deveriam pesquisar, planejar, criar sequéncias didaticas, avaliar, e se necessario,
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replanejar. Uma das propostas foi a elaboragdo do projeto “Espacos de aprendizagem” no
intuito de ressignificar o ensino da Matematica com propostas diferenciadas. Dentro desses
espacos podemos destacar os projetos: Baoba, Jequitiba, Jatoba, Video Clip e Workshops de

Formacdo Continuada.

O espaco Baobd, buscou estratégias atrativas e alternativas para os alunos com
menos habilidades matematicas, desenvolvendo uma aprendizagem contextualizada e
significativa, por meio de oficinas com dindmicas e material pedagogico diversificado,
focando uma recuperacdo paralela e continua. Neste projeto foram abordados alguns
contetidos béasicos nos quais os discentes apresentam maior dificuldade no entendimento, ora

por indicacdo do professor em efetivo exercicio ou por necessidades diagnosticadas.

A implementacdo do projeto denominado Espaco Jequitiba, efetivou-se para
contemplar os discentes que apresentaram habilidades matematicas mais agucadas e que
pretendiam participar do processo seletivo da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP) e do processo seletivo do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM).

Os licenciandos selecionaram atividades que induzissem o trabalho em equipe € a
busca de estratégias, contemplando: jogos, atividade de raciocinio l6gico, resolucdo de

problemas, construcdes, pesquisa, calculo mental, recortes, colagem e tiras em quadrinhos.

O laboratorio de Matematica promoveu um ambiente Matematizador, fundamentado
no Clube da Matematica USP-SP que por meio de agdes e pequenos projetos que tinha como
primazia trabalhar com o manipulavel e ludico, tais quais: Mdbile, Tangram, Tela/Pintura,
pipa, flauta de pa, onde os alunos participavam da construcéo de artefatos presentes no dia a

dia, respeitando os principios matematicos ali imbuidos.

Os Workshops de Formacdo Continuada para professores da rede municipal e
estadual, “Um novo olhar para a divisao” e “Construindo o sentido da geometria”
oportunizaram aos docentes deste municipio, que ensinam Matemética, a constru¢do do
conhecimento por meio de metodologias diversificadas e a legitimacdo de conceitos.
Atividades como; jogos, resolucdo de problemas, célculo mental, toalha de renda, borréo
simétrico, origami, dobraduras, pintura em tela foram abordadas com o intuito de ressignificar

0 ensino da divisdo e geometria.

A edicdo de Video Clips, potencializou reflexbes sobre a autoimagem dos
licenciandos, constituindo um recurso para contextualizar o ensino da Matematica e podera

ser utilizado para ministrar oficinas e desenvolver conteddos.
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Além dos projetos supracitados a equipe se debrugou no trabalho de pesquisa e busca
de pressupostos tedricos para producdo de referenciais a serem apresentados em eventos
cientificos no ambito nacional e internacional, incorporando assim novos conhecimentos

cientificos.

Analise e discussdo do relato

As acbes empreendidas assumem um carater congénere aos aportes teoricos que
preconizam o investimento na formacdo inicial, na premissa de uma aprendizagem
significativa permeada por metodologias diversificadas, envolvendo as vérias facetas da
Matemética.

Ao lancar um olhar sobre as acBes desenvolvidas no PIBID, ndo podemos fazer uma
avaliacdo quantitativa, pois podemos incidir no erro de realizar medicdes onde a

aprendizagem extrapola os nimeros e ndo podemos medir o imensuravel.

Consideracoes

Estes projetos contribuiram para alavancar a formacdo de um profissional
competente, reflexivo, com autonomia para construir o conhecimento matematico pautado na
utilizacdo do célculo mental, na resolucdo de problemas, na pesquisa, na indissociabilidade da
teoria articulada a pratica, na dptica da insercdo das midias e/ou recursos tecnoldgicos e no

contextualizar dos temas transversais.

Acreditamos que essas agdes impactantes atingirdo a formacgdo inicial dos
graduandos, a formacdo continuada dos supervisores e poderdo ser utilizadas nas proximas
geracOes de educadores, onde educando e educador se constituirdo protagonistas no processo
de ensino para que acontega a aprendizagem, tendo em vista a “otimizagdo” do ensino da

Matematica e da formag&o do docente.

Referéncias
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Resumo

O objetivo deste trabalho € apresentar e discutir espacos alternativos construidos gque visa 0 ensino e a
aprendizagem Matematica além da sala de aula, proporcionando metodologias diferenciadas no
contexto da escola publica. As agdes desenvolvidas com a criacdo de espacos de ensino e
aprendizagem proporcionou a formacdo inicial e continuada dos docentes atuantes nas escolas,
favorecendo um conhecimento profissional que podera ajuda-los a desenvolverem habilidades e
posturas diferenciadas que sao necessarias na fungdo docente.

Palavras-chave Laboratorio de Matematica; Aprendizagem; PIBID; Formagdo Docente.

Contexto do Relato

O presente trabalho é um relato de experiéncia proporcionado pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Brasil, desenvolvido nas escolas Municipal Aureliano Joaquim da
Silva e na Escola Municipal Manoel Alves Vilela, contemplando as séries finais do Ensino
Fundamental. O objetivo deste relato € apresentar e discutir espagos alternativos que podemos
construir visando o ensino e a aprendizagem Matematica além da sala de aula,

proporcionando aulas diferenciadas no contexto da escola publica.

Estudos apontam por meio das analises de resultados da Prova Brasil, do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e da Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de
Alfabetizacdo (Prova ABC), que alunos da Educacdo Basica apresentam um baixo rendimento

relativo aos conteudos de Matematica, evidenciando o fracasso escolar (BAETA, 1992).

A anélise dessas avaliacbes nos leva a refletir sobre a importancia da formacao
docente e a necessidade de um professor cada vez mais reflexivo de suas proprias acoes
(GARCIA, 1999).

Nesse contexto surgem as ag0es governamentais que visam promover melhorias no
sistema educacional brasileiro, sendo um deles o PIBID que busca melhorar a formagéo

inicial dos estudantes dos cursos de licenciaturas do pais, valorizando e aprimorando o
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trabalho dos docentes e dos futuros educadores, para que possam, posteriormente, atuar de
maneira diferenciada em suas préaticas educativas (BRASIL, 2011).

Detalhamento das Atividades

Iniciamos o subprojeto com o apoio da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), no inicio de 2010, com dura¢do de dois
anos. Primeiramente ocorreram observacdes do espaco escolar e da pratica pedagdgica
presente em duas escolas municipais de ltuiutaba, estado de Minas Gerais, envolvendo 20
bolsistas da licenciatura do curso de Matematica, 2 professores supervisores concursados e
efetivos nessas escolas, 2 professores colaboradores e um coordenador para esse subprojeto.

Ao decorrer dessas investigacOes, perceberam-se algumas necessidades que as escolas
apresentaram em seu cotidiano escolar. Em relacdo a pratica docente dos atores que
ensinavam Matematica, existia a fragilidade em relacdo ao ensino de geometria, pois a mesma
ndo fazia parte do planejamento escolar e nem das acOes pedagdgicas desses professores que

lecionavam a referida disciplina dos 60s ao 90s anos do Ensino Fundamental.

No segundo ano do desenvolvimento desse subprojeto, uma das acdes que 0s bolsistas
e colaboradores realizaram foi a implantacdo de um laboratério de Matemaética, no espaco de
aprendizagem dessas escolas e também a realizacdo de oficinas semanais de 2 horas cada
encontro, totalizando 36 horas, contemplando 24 alunos em cada escola, sendo 6 de cada
séries do Il e IV ciclo do Ensino Fundamental, abordando os conteddos elementares de

geometria.

Essas oficinas foram elaboradas e desenvolvidas no periodo extraturno com base na
colecdo de livros didaticos Saber Matematica do Ensino Fundamental. Ao finalizarmos cada
oficina, desenvolvia-se uma avaliacdo informal para verificar se os conceitos trabalhados

neste encontro estavam sendo construidos nesse processo.

Ao planejarmos as acBes a serem trabalhadas nos laboratdrios, propormos
metodologias diferenciadas por meio de atividades diversificadas e, além disso, buscamos
outras maneiras informais para avaliarmos o ensino e a aprendizagem, favorecendo assim a
formacdo de um profissional capaz de ser agente de mudancas no atual cenério da Educagéo

Basica.
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Analise e Discussao

Percebe-se que o programa além de contemplar a formacao inicial dos licenciandos em
Matematica, também contemplou a formacao continuada dos docentes atuantes nas escolas,
proporcionando um conhecimento profissional que podera ajuda-los a desenvolverem

habilidades e posturas diferenciadas que sdo necessarias na funcéo docente.

Por meio de dialogos informais, os professores que atuam com o ensino da
Matematica nestas escolas, relataram que seus alunos que participaram das oficinas oferecidas
por esses bolsistas, se sentiram estimulados em aprender Matematica nesse novo espaco de
aprendizagem, e também se verificou melhorias significativas no rendimento escolar dos

mesmaos.

Em uma das escolas participantes do subprojeto de matematica do PIBID, o
Laboratorio de Matematica foi proposto e construido com o apoio da direcdo para ser
utilizado no periodo extraturno. Por meio de observacGes, percebeu-se que os professores que
ensinam matematica nas séries finais do Ensino Fundamental comecaram a utiliza-lo, ainda

que de maneira timida, no horario regular de suas aulas.

O laboratdrio de Matematica em desenvolvimento pode ter sido precursor em relacéo a
outras areas do conhecimento, pois alguns professores de disciplinas diversas, em reunifes
coletivas, apresentaram interesses em construir espacos especificos para ministrarem suas
disciplinas, pois 0os mesmos acreditam por meio da acdo realizada pela disciplina da
Matematica, que essa atitude podera ser uma acdo possivel para solucionar problemas como o

fracasso e até da evasao escolar.

Consideracoes

Ao vivenciar e desenvolver essa experiéncia na escola com o apoio do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), houve uma ampliacdo dos conhecimentos dos
licenciandos em relagdo ao planejar as atividades a serem desenvolvidas, na execugdo dessas
referente as metodologias utilizadas e, consequentemente, no processo avaliativo relacionado

a aprendizagem dos alunos e na avalia¢do do trabalho desenvolvido.

Esse relato pode desmistificar que o espaco de aprendizagem ndo esta somente na sala

de aula, ele pode estar em outros espagos na escola, de forma legitimada ou ndo. O professor
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necessita planejar e replanejar suas agdes, estar constantemente em processo de reflexdo

dessas praticas, proporcionando assim a construgdo dos conhecimentos por ele proposto.

Por fim, essa experiéncia desenvolvida, tanto para 0s supervisores tanto para 0s
licenciandos, apresentou praticas ainda ndo vivenciadas, mas que as mesmas tornaram-se

possiveis a partir do processo que o mesmo foi construido.
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Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia) com o apoio da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), tendo por objetivo apresentar o desenvolvimento de um jogo didatico sobre funcdes
inorganicas. Pesquisas mostram que este tema contribui para que a quimica se torne uma matéria
incompreensivel, exigindo apenas a memorizagdo. Por isso, buscou-se analisar sua aplicacdo para
alunos de 1° ano do Ensino Médio, na escola parceira do PIBID. O jogo mostrou-se uma ferramenta
significativa para entendimento e a diferenciagéo das fun¢des de maneira dindmica e divertida.

Palavras-chave: Func¢des Inorganicas, Jogos Didaticos, Ensino de Quimica.
Contexto do Relato

O uso do ludico como forma de ensinar conceitos em sala de aula pode ser uma
maneira de dinamizar o processo educacional em Quimica, motivando o aluno para a busca de
solugdes e alternativas que resolvam e expliqguem as atividades propostas (OLIVEIRA;
SOARES, 2005). Por isso, a utilizacdo de jogos como recurso pedagOgico para 0 processo
educacional é uma ferramenta fundamental, que estimula o trabalho em equipe, bem como o
carater motivador, intelectual e educativo. Zanon, Guerreiro e Oliveira (2008) destacam que 0
jogo obtém espaco como instrumento de aprendizagem quando estimula o interesse do
estudante, constroi niveis diferentes de experiéncia pessoal e social, além de favorecer o
desenvolvimento de novas descobertas, levando o docente a conduzir, estimular e avaliar a
aprendizagem. Além disso, 0 jogo didatico no Ensino Médio também pode servir como uma
importante ferramenta para o professor, no desenvolvimento da capacidade de resolugéo de

problemas pelos alunos e no favorecimento da assimilagdo de conceitos.

Sabe-se que o ensino de Quimica deve desenvolver competéncias e habilidades
cognitivas que capacitem os alunos na tomada de decisdes, contribuindo assim para o
desenvolvimento do educando como cidaddo. Com isso, se faz necessario a reorganizacdo dos
conteudos quimicos ensinados nas escolas, bem como as metodologias utilizadas (BRASIL,

2000). Os Contetdos Béasicos Comuns (CBC) também destacam que o ensino de Quimica
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deve promover um programa conceitual que atenda as necessidades de sujeitos, além de criar
situacbes apropriadas a superacdo de dificuldades quanto a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos (MINAS GERALIS, 2007).

O tema Fungdes Inorganicas foi escolhido a pedido da professora regente da Escola,
buscando uma metodologia que auxiliasse na diferenciacdo das funcdes pelos alunos. Campos
e Silva (1999, p.18), em sua pesquisa, relatam o resultado de anélises de capitulos de livros

didaticos do ensino médio que trabalham com este tema. Os autores verificaram que quase a

totalidade dos livros de quimica mais amplamente comercializados, dedicados ao
ensino médio, e com eles provavelmente a maior parte dos professores atuantes
nesse nivel, consideram muito importante o estudo das assim chamadas fung¢des da
quimica inorganica, assunto que ocupa, por exemplo, dezenas de paginas dos livros
didaticos.

Nardin (2002) destaca que o ensino das fungdes inorganicas se apresenta embasado
tradicionalmente em uma abordagem que pode levar os alunos a uma aprendizagem
memoristica. Campos e Silva (1999, p.21) reforcam que este tema “contribui como poucos
para que os estudantes venham considerar a quimica matéria enfadonha, incompreensivel e
cujo estudo requer exaustivos exercicios de memorizagdo”. Em contrapartida, o CBC enfatiza
gue é necessario “reconhecer os principais acidos, bases, sais e 0xidos” (MINAS GERAIS,
2007, p.33).

Levando em consideracdo estas questdes, 0 jogo didatico “Caxeta das Fungdes
Inorgénicas” foi proposto por bolsistas do subprojeto PIBID/Quimica/Pontal buscando
contribuir para o processo educacional por meio do ludico. A proposta foi feita na perspectiva
de evitar a simples memorizacdo dos conceitos e definicdes, sendo necessario apenas o
reconhecimento/identificacdo das funcbes inorganicas, assim como sugere o CBC. Neste
estudo, apresenta-se a producdo e aplicacdo do jogo didatico utilizado como recurso

metodoldgico para revisdo do contetdo, em uma turma de 1° ano do Ensino Médio.

Detalhamento da atividade

r

O “Caxeta das Fungoes Inorganicas” ¢ um jogo de cartas elaborado com a finalidade
de revisar o conteudo de fungGes inorgénicas, buscando diferenciar: acidos, bases, sais e
oxidos. Durante o jogo, os alunos deverdo formar uma sequéncia de cinco cartas, sendo a
primeira representativa da funcdo inorganica e as outras quatro, representando 0s compostos,

como exemplificados na Figura 1.
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O jogo é composto por 52 cartas, sendo que 20 representam o tipo das funcGes
inorganicas (acido, base, sal e 6xido) e as demais, exemplos de compostos, com 0 nome e a
formula molecular. As cartas foram elaboradas em editores de textos eletrdnicos, impressas
em papel cartdo e plastificadas. As regras do jogo “Caxeta das Fungdes Inorganicas” foram
estabelecidas de maneira clara e sucinta, seguindo as sugestdes de Soares (2008). Este autor
afirma que a maior probabilidade de falhas nos jogos e atividades ludicas no ensino esta
relacionada a regras confusas, mal formuladas ou muito complicadas. O jogo, aqui descrito,
foi aplicado a 31 alunos de 1° ano do Ensino Médio, na escola parceira do PIBID, em
ltuiutaba - MG, visando revisar o contetdo ja trabalhado pela regente da turma. A dindmica

teve duracdo de 50 minutos.

4 N/ N/ \/ N )
HBr HCI H.SO, HNO;3;
Acido
dcido bromidrico acido cloridrico acido sulfurico acido nitrico
\ AN AN AN LA

Figura 1: Exemplo de uma sequéncia do jogo.

Analise e Discussao do Relato

Para a aplicacdo do jogo, os alunos foram divididos em grupos, com até 5
integrantes, distribuindo 5 cartas para cada jogador e o restante foram utilizadas como monte
de “compra”. O jogo termina quando algum jogador forma uma sequéncia correta de 5 cartas
- 4 compostos e a funcdo inorganica a que estes pertencem. Foi notdria a dificuldade dos
alunos em diferenciar e identificar as fungdes inorganicas: acido, base, sal e 6xido, 0s quais se
confundiam no momento de formar a sequéncia do jogo, principalmente, na diferenciacéo das
funcdes sal e dxido. Entretanto, notou-se que 0 jogo motivou a participacdo dos alunos de
forma dindmica e educativa, provocando um maior interesse pelo tema em questdo,

proporcionando uma aprendizagem de forma significativa e divertida.

Diversos autores destacam a importancia da utilizacdo destes como recurso ladico e
educativo, de maneira a proporcionar ao individuo uma motivagdo para tal aprendizagem
(SOARES, 2004, ZANON; GUERREIRO; OLIVEIRA, 2008). Pereira, Vaz e Matos (2010),
afirmam que o jogo auxilia a estabelecer novas descobertas, desenvolve a personalidade e

representa um recurso pedagogico que leva o docente a condi¢cdo de mediador, estimulador e
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avaliador da aprendizagem. Isso pbde ser verificado na proposta aqui relatada, pois o
professor participou da dindmica, intervindo e auxiliando os alunos no esclarecimento de

duvidas.
Consideracoes

No decorrer da dindmica notou-se que o jogo proposto foi capaz de agucar a
curiosidade dos estudantes em relacdo ao tema. Todos tiveram oportunidade em questionar,
de maneira mais espontanea em comparacao a uma aula “tradicional”, solicitando sempre a
presenca de um bolsista ou do professor, tornando a aprendizagem mais significativa.
Também foi perceptivel que o jogo se apresentou como uma metodologia significativa para o
processo de revisdo do contetdo de fungbes inorganicas, de maneira ludica e educativa,
percebendo-se uma grande participacdo dos alunos, 0s quais se mostraram mais motivados em

relacdo a esse conteudo.
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RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM: UMA POSSIBILIDADE PARA
O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES EM MATEMATICA

Ana Carolina Ferreira®, Juliene Azevedo Miranda?, Mirian Ramos da

Silva®, Vlademir Marim*
'FACIP/UFU, anaferreira@mat.pontal.ufu.br; 2 Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva,
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marim@pontal.ufu.br

Linha de trabalho: Experiéncia e Reflexdes de Praticas Educativas.

Resumo

Este trabalho relata uma experiéncia vivenciada com o apoio do PIBID em uma escola da rede
municipal de ltuiutaba, onde foi desenvolvido um trabalho de recuperacéo da aprendizagem em
Matematica com alunos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental. As atividades foram realizadas no
periodo extraturno, com énfase em determinadas habilidades Matematicas, utilizando
metodologias diferenciadas, como: a resolugéo de problemas e o recurso dos jogos. Destacamos
a importancia de se trabalhar com a recuperagéo e 0s possiveis impactos que esse trabalho pode
proporcionar para os licenciandos e alunos da escola.

Palavras-chave: Recuperacdo. Metodologias Diferenciadas. PIBID.

Contexto do relato

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia proporcionada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da CAPES -
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil, na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de Matemaética na Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP).

Sua finalidade é apresentar uma acdo de intervencdo pedagdgica desenvolvida
ao longo do ano de 2011, na Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva — CAIC, do
municipio de ltuiutaba - MG em parceria com todos os integrantes do subprojeto
Matematica/Pontal.

A partir de uma pesquisa qualitativa, realizada no ano de 2010, percebemos que

havia a necessidade de um trabalho especial com alunos que ndo possuiam habilidades
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em Matemaética, que em alguns casos, eram provenientes de inumeras dependéncias e
reprovacoes.

Entendemos a importancia que a Educacdo proporciona para que um pais possa
se desenvolver economicamente e culturalmente. Sendo assim, compreendemos que um
dos grandes problemas da educacgdo é em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem
da Matemética na Educacdo Bésica. Ao longo dos anos, estudos na literatura e orgéos
governamentais apontam a preocupacdo com este processo, dando énfase maior na
aprendizagem dos alunos. Assim, devido as dificuldades encontradas ao longo da vida
estudantil, os discentes tendem a ficar desmotivados, o que pode ser um dos motivos
que resulte no fracasso escolar e a subsequente evasao da classe.

Discorrer sobre recuperacdo da aprendizagem ndo € uma tarefa trivial,
principalmente porque a escola se encontra em um processo de reconstrucdo de suas
proprias concepgdes. Segundo Belther, (2007, p.84) “a escola pergunta sobre si mesma,
sobre seu papel como instituicdo, numa sociedade caracterizada pela globalizacdo da
economia, das comunicaces, da educacao”.

Nessa direcdo, ainda de acordo com Belther (2007, p. 84) “a recuperacao
paralela constitui em um mecanismo para superar eventuais dificuldades de

aprendizagem, ndo superadas no cotidiano escolar”.

Detalhamento das acbes

Desse modo, 0 espaco extraclasse de aprendizagem, onde eram desenvolvidas as
atividades, foi denominado “Espago Baoba”, pois a Matematica seria trabalhada com
metodologias diferenciadas, amparando os contetdos desenvolvidos em sala de aula
pelo professor, proporcionando aos alunos participantes a constru¢do do conhecimento
matematico.

Os alunos que foram convidados a participarem do projeto eram do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e a principio esses alunos proviam de repeténcias e/ou com
dependéncia, e por ultimo selecionamos os com dificuldades, que eram indicados pelo

professor.
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Foram designados quatro licenciandos para o desenvolvimento do projeto,
sendo que cada um era responsavel por uma turma (6° ao 9° ano). Cada turma tinha o
numero de doze vagas, cujos encontros aconteceriam uma vez por semana, perfazendo
um total de 10 encontros, por semestre, de 2 horas cada, totalizando 20 horas de

trabalho concretizado na escola.

Em relagdo ao nimero de vagas preenchidas, muitas vezes elas ficavam ociosas,
alunos convidados e/ou convocados nem sempre compareciam para o desenvolvimento
dessas atividades, quando vinham a sua presenca ndo era constante, estando presente em
um encontro, faltando em outro, e assim por diante. No entanto, essa irregularidade de

frequéncia dificultou o trabalho planejado pelo grupo.

Para trabalhar com a recuperacdo destes alunos, foram utilizadas metodologias
diferenciadas para despertar o interesse pela Matematica. Algumas metodologias
utilizadas foram: a resolucdo de problemas e o recurso dos jogos, sempre enfatizando a

participacdo efetiva dos alunos na construcdo do conhecimento matematico.

Todo aluno era acompanhado no periodo extra turno pelos licenciandos do
PIBID e pelo professor supervisor desse subprojeto. Ao longo desse acompanhamento
também procuravamos o dialogo com o professor titular desse aluno encaminhado para
0 processo de recuperagdo. Acreditamos que nesse estreitamento entre o licenciando,
professor supervisor e o professor titular, pudéssemos encontrar melhores caminhos
para atingirmos um resultado mais significativo na aprendizagem do aluno

encaminhado.

Anélise e discussao

Durante a execucdo da intervencdo, percebemos que as acgdes realizadas no
Espaco Baoba, proporcionaram a alguns alunos da escola seguranca e motivacéo,
levando-os a acreditar que € possivel aprender Matematica e aos licenciandos uma
analise das praticas desenvolvidas para se trabalhar com metodologias diferenciadas
para auxiliar na recuperacdo do ensino de Matematica. De acordo com os PCN (1998),
metodologias como resolugdes de problemas e recurso aos jogos faz com que os alunos

desenvolvam habilidades e competéncias em frente a determinadas situagées.
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Ao falar sobre concepgéo da escola, a questao ¢ “que escola queremos?” Sendo
assim imaginamos que este espaco seja para todos, onde temos organismos Vivos e
dindmicos com a participacdo de seus proprios atores (discentes e docentes), e é
trabalhando de forma contextualiza que os alunos possam desenvolver a aprendizagem
mais significativa em seu cotidiano.

Esse organismo vivo foi vivenciado nas oficinas realizadas ao longo do semestre
com os alunos dessa escola parceira, com o professor supervisor e com 0s alunos
licenciandos da universidade. Nesse movimento pode-se perceber a necessidade do
planejar, replanejar, avaliar, motivar e contextualizar o ensino a cada dia que o trabalho

era desenvolvido.

Consideracoes

Durante a realizacdo do Projeto de Recuperacdo, foi possivel perceber que
alguns tiveram impactos significativos na aprendizagem, pois 0S mesmos puderam
construir seu proprio conhecimento além de habilidades matematicas utilizando
metodologias diferenciadas.

Com relacdo as metodologias abordadas, apesar de no inicio, o publico alvo nédo
ter participagdo efetiva nos encontros proporcionados, os licenciandos e supervisores
tiveram grande aprendizado, pois a partir deste fato procuramos desenvolver atividades
diferenciadas a fim tornar esses encontros coletivos mais dindmicos e motivadores.

Este trabalho deixa sinais que o curriculo precisa ser repensado, pois ha
necessidade de ampliar o espaco nas escolas, dando voz aos discentes e que possamos
trabalhar de forma diferenciada e mais ampla, contemplado as necessidades sociais que

sdo detectadas.

Referéncias
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RESIGNIFICANDO A FORMACAO DOCENTE COM O USO DO
SOFTWARE GEOGEBRA

Heinrich da Solidade Santos®, Vlademir Marim?
'Universidade Federal de Uberlandia (UFU), chsolidade@mat.pontal.ufu.br; ? Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), marim@pontal.ufu.br.

Resumo

As tendéncias modernas do ensino apontam para propostas que exijam compreensao, raciocinio e
abordagem para solucéo de problemas. Neste sentido, o objetivo deste trabalho é analisar as propostas
didaticas para o ensino de geometria em uma colecdo de livros de Matematica do Ensino Fundamental,
e verificar a viabilizacdo da utilizagdo do software GeoGebra como proposta metodoldgica,
contribuindo com a formagédo docente. A andlise sera realizada a partir dos levantamentos dos dados e
das observac@es nas acOes realizadas, ampliando o leque de ac¢Ges que busquem a melhoria do ensino.

Palavras-chave: Software Educativo, Formacao de Professores, Ensino e Aprendizagem.

Contexto do Relato

E notavel a influéncia dos recursos tecnoldgicos na vida da sociedade, e
consequentemente a necessidade da escola acompanhar o ritmo da rotina e da atividade
humana, oferecendo meios de inserir os futuros cidaddos nessa nova realidade. Desse modo,
percebeu-se que os ambientes de aprendizagem gerados por aplicativos tecnoldgicos podem
dinamizar os contetdos curriculares e potencializar o processo de ensino e aprendizagem

voltado & experimentacdo Matematica (MARIM, 2011).

Diante deste cenéario, desenvolvemos uma pesquisa, iniciada no segundo semestre de
2010 com duracdo prevista de dois anos, financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG). Essa proposta tem como objetivo analisar as acfes
pedagogicas do ensino de geometria em uma determinada colecdo de livros didaticos de
Matematica das séries iniciais do Ensino Fundamental e investigar as possibilidades de
ampliacdo metodoldgica com a utilizacdo do software GeoGebra. Neste contexto, iremos
favorecer a formacao docente para professores das séries iniciais da rede publica do municipio
de ltuiutaba/MG, acompanhando o mesmo em sala de aula, no desenvolvimento desta

metodologia com seus alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.
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E inegavel que esse recurso tecnoldgico de ensino possa favorecer principalmente a
participagdo ativa dos alunos, além de possibilitar o desenvolvimento de habilidades, gerando
novas competéncias como: selecionar, organizar e analisar as informag6es. Com a utilizacéo
desse recurso, pretende-se que o professor permaneca em um processo de (re)novacao
permanente, que ele reflita sobre as necessidades das mudancas nas concepgfes de ensino e
no desempenho da sua profissdo (ESTEVES, IN NOVOA, 1999).

Torna-se notavel a necessidade de busca por conhecimento, principalmente no
ambito computacional, envolvendo a formacdo continuada do docente, com objetivo de
desenvolver acbes voltadas aos softwares educacionais utilizados em sala de aula,

dinamizando e tornando o conteudo mais significativo para os alunos.

Detalhamento da Atividade

Esta pesquisa qualitativa, definida como de carater bibliogréfico, de analise
documental, foi desenvolvida por dois licenciandos do curso de Matematica e por um
coordenador, docente do mesmo curso, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
campus da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), no municipio de ltuiutaba,

estado de Minas Gerais.

Em seu desenvolvimento, realizou-se a coleta dos dados e a analise dos conteudos de
geometria, por meio de tabelas que descrevem resumidamente as atividades apresentadas nos
livros do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da cole¢do Saber Matematica, publicado pela
editora FTD em 2008. A escolha por essa obra se deu pela mesma apresentar propostas

metodoldgicas atuais e diferenciadas entre outras existentes no mercado.

Paralelamente, realizaram-se estudos bibliograficos que respaldassem as sustentacdes
teoricas referentes ao software GeoGebra e a formacdo docente, especificamente aos que
ensinam Matematica na Educacdo Basica. Para atingirmos o objetivo em relacdo a formacao
docente, organizamos trés encontros, para um grupo de vinte educadores que ensinam

Matematica, pertencentes a uma escola parceira a qual esta sendo desenvolvido o projeto.

Nessa formacdo continuada, realizada na primeira quinzena de dezembro de 2011,
durante a Il Semana da Matematica da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) e
I Workshop de GeoGebra do Pontal, compareceram oito educadores em uma das escolas
parceiras do PIBID da Matemaética neste municipio.
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O processo de formacdo, iniciou-se pela elaboracdo de uma apostila, revisada e
desenvolvida por 18 discentes da universidade, licenciandos do grupo PIBID da Matematica,

e por 2 professores atuantes na rede municipal de educacgéo da cidade.

Dando continuidade a pesquisa houve a necessidade de olhar para os planejamentos
dos professores da escola conveniada desde o inicio do projeto que participaram das oficinas
de formagdo continuada, para visualizarmos qual conteudo do eixo de Geometria estavam
trabalhando. Além disso, os mesmos solicitaram mais trés encontros ocorridos na segunda

quinzena de junho de 2012, para possibilitar maior afinidade com o software.

Desta forma, foram realizados os efetivos encontros com os alunos, para aplicagéo da
proposta, nos dias 2 e 3 de julho de 2012. Participaram os alunos de duas turmas do 4° ano e
duas do 5° ano do Ensino Fundamental, bem como os respectivos professores, havendo uma

oficina de 140 minutos para cada turma.

Analise e Discussao

Ao desenvolver o trabalho com os licenciandos da Universidade, participantes do
grupo PIBID da Matematica, foi nitida a compreensdo mais detalhada das possibilidades que
0 software apresenta para o ensino da Matematica. Este fato também foi percebido na
elaboracdo da apostila como recurso pedagdgico durante a oficina, pois permitiu a

organizacéo do trabalho, de maneira planejada.

Durante as Ultimas oficinas, realizadas com os alunos do Ensino Fundamental da
escola publica parceira neste projeto, foi possivel verificar que esses alunos tiveram facilidade
em utilizar o programa, contrariando a perspectiva inicial de seus professores, o que contribui
com a necessidade de ser utilizada na educacéo aplicativos tecnoldgicos que podem dinamizar
0s conteudos curriculares e potencializar o processo de ensino e aprendizagem voltado a

experimentacdo Matematica, como nos recorda Marim (2011).

No processo de formacdo docente, ocorrida na Il Semana da Matematica do Pontal
(SEMAP), proporcionada pela Universidade Federal de Uberlandia, oferecemos a oficina aos
professores que lecionavam matematica para 0s alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental, mas nesse processo, ndo foi possivel contemplar todos os professores. Os
motivos da ndo participagdo foram varios. Mesmo a direcdo das escolas organizando 0s

horéarios dos professores regentes para participarem da formagao, muitos ndo se envolveram
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nesse processo, acreditamos que o principal motivo foi o receio de trabalhar com a tecnologia,

o0 qual apresentavam habilidades minimas pela mesma.

Concluséao

Percebe-se a necessidade da formacdo continuada, articulando, aproximando e
integrando os conteldos mateméticos as metodologias tecnoldgicas. Tal procedimento
também se faz necessario nas oficinas e assessorias de formacdo docente, pois o formador
precisa fazer com que o professor conheca as potencialidades do material didatico que ele tem

em maos.

Constatou-se a necessidade do repensar nas agfes docentes e nas estratégias
metodoldgicas a serem desenvolvidas pelos educadores em sua pratica docente, pois nem
sempre o livro didatico apresenta propostas constantes que contemplem o uso das novas
tecnologias no cotidiano do professor, apesar dos autores sempre recomendarem 0 Seu USoO,

conforme consta no manual do professor.

A formacdo docente, aos poucos, estd sendo proporcionada para os professores da
rede publica de Ituiutaba, mas os professores também precisam se envolver, aproveitar o

momento de formacao e complementar a suas praticas pedagogicas.

Referéncias
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UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DE OPTICA: UMA
CONTRIBUICAO DO PIBID PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE FISICA

Gilberto Ezer da Silvat; Emerson Luiz Gelamo?

tUniversidade Federal de Uberlandia/ Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, gilbertoezer33@hotmail.com

2Universidade Federal de Uberlandia/ Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, elgelamo@pontal.ufu.br

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido pelos alunos de licenciatura do curso de Fisica da
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, da Universidade Federal de Uberlandia por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da CAPES. O objetivo deste
trabalho foi elaborar uma sequéncia didatica, por meio das quais 0s conceitos relacionados a “dptica”
foram apresentados de forma contextualizada, em animacfes dindmicas sobre o tema, de forma a
utilizar os dispositivos tecnolégicos como computadores e projetores multimidia. Os resultados
mostraram que esta metodologia tem efeito positivo no aprendizado e pode contribuir

significativamente para o ensino de Fisica.
Palavras-chave: Ensino de Fisica, metodologia inovadora, novas tecnologias
Introducéo

Ao tratarmos de novas tecnologias, 0s computadores e 0s projetores multimidia sdo
os dispositivos mais utilizados atualmente na sala de aula, e tratam-se de inovacdes
alternativas para o ensino tradicional, no qual os alunos estdo acostumados as aulas
convencionais por meio do uso de lousa e giz. Com esses equipamentos o professor pode
planejar e realizar aulas interativas com a participacdo ativa dos alunos, simulacdes de
fendmenos fisicos em escolas que ndo tém laboratorios e permitem aos alunos até mesmo
elaborar pequenos relatérios do feito (REF). O professor pode ainda fazer uso de
apresentacdes, embora ndo-interativas como o uso do aplicativo PowerPoint®, que podera ser
de grande utilidade, desde que realizadas de forma planejada, possibilitando ao professor criar
um ambiente de aprendizagem dindmico, e que eventualmente possa produzir um resultado
tdo bom quanto ao de uma atividade interativa. Ndo estamos nos referindo as apresentacoes

estaticas, cujas projecdes apenas substituem os conteudos da lousa.
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De acordo com Cysneiros (1999), tais tecnologias de exposicdo podem ser Uteis
desde que em contextos apropriados e trabalhados criativamente, bem fundamentados, com
tempo de duracdo adequado, de modo a ndo tornar as aulas cansativas tendo o dominio da
ferramenta. Segundo Kenski (1997), é preciso que o professor esteja em permanente estado de
aprendizagem e de adaptagdo ao novo. Para isso, o professor deve ter prazer pelo trabalho
docente, e isso influenciara diretamente na aprendizagem dos alunos, pois 0 mesmo 0s
motivara, incentivard e dard os primeiros passos para sensibiliza-los para sua participacéo
efetiva neste processo (MORAN, 2000). Deste modo o uso de novas tecnologias colabora
significativamente para a aprendizagem dicente. O papel do professor agora é o de
gerenciador do processo de aprendizagem, do ritmo e das possiveis diferencas existentes na

sala de aula.

O fato € que muitos professores ndo sabem utilizar o computador e ndo tém interesse
em fazé-lo por varias razfes, sejam elas de natureza social ou econdmica. Outros até o
utilizam por meio de “softwares” prontos, 0 que constitui um problema, pois eles ndo
estimulam os professores a repensarem seus modos de ensinar nem os alunos a adotarem
novos modos de aprender, porém, um bom professor sabe tirar vantagens de artefatos
tecnoldgicos e conforme a comparacdo feita por Cysneiros (1999), um bisturi a laser ndo
transforma um medico em bom cirurgido, embora um bom cirurgido possa fazer muito mais

se dispuser da melhor tecnologia médica, em contextos apropriados.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido a partir das observacGes realizadas em uma escola
publica no Municipio de ltuiutaba, MG, no qual se verificou a necessidade de explorar 0s
conceitos da éptica, como luz, sombra e penumbra, de forma contextualizada. Para isso,
escolheu-se mostrar aos alunos os fendmenos de eclipses e fases da Lua, uma vez que 0
professor ja havia discutidos os conceitos iniciais. Com base nas informacdes contidas no
préprio livro didatico, buscou-se produzir trés animacdes envolvendo as fases da Lua, 0
eclipse solar e o lunar. A primeira animacgéo estava relacionada aos movimentos relativos da
Terra, Sol e Lua. A segunda, explorava os conceitos de sombra e penumbra, associados aos
eclipses parciais e totais. A terceira, apresentava uma sequéncia de fotos mostrando, ao longo

de 27 dias, a sombra da Terra na Lua, por meio das quais explorou-se o tema “fases da Lua”.
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As trés apresentacOes tiveram uma duragdo total de 50 minutos e ao final da apresentagéo

abriu-se um tempo para que os alunos comentassem e/ou perguntassem sobre o tema.

Resultados

A exploracdo deste tema por meio das animagdes foi de extrema importancia para o
desenvolvimento do assunto j& iniciado pelo professor. Os alunos se mostraram extremamente
interessados pelo assunto por conta das animacgfes, pois puderam compreender como 0S
conceitos da optica (luz, sombra e penumbra) se relacionam com os fendmenos naturais,
como os eclipses e as fases da Lua. Apds a apresentacdo das animacdes, foi disponibilizado
um tempo para que os alunos pudessem comentar e/ou perguntar sobre o tema. A participacédo
efetiva dos alunos foi confirmada pelos comentarios realizados por eles como, por exemplo, a
utilizacdo de dispositivos proprios para observacbes mais precisas sobre os eclipses e
perguntas a respeito das posicOes relativas entre Sol, Terra e Lua, que originam as fases da
Lua. Varias perguntas e comentarios foram realizados pelos alunos, como por exemplo:
“Puxa, por isso que as vezes tem eclipse nos Estados Unidos e aqui ndo” (demonstrando a
compreensdo do fendmeno de eclipse total ocorrer em apenas uma parte do planeta); “Ah,
entdo € por isso que algumas vezes tem eclipse e s6 podemos vé-lo usando um filme de raio X
usado” (entendendo que no eclipse parcial ndo ocorre a sombra total na superficie da Terra).
Outras observacdes também foram externadas, relacionando as fases da Lua a pesca e cortes
de cabelo. Estes comentarios foram interessantes porque por meio deles, pode-se perceber
claramente as associacOes feitas do conteddo explorado com as ideias pré concebidas dos
estudantes, desmistificando informacdes transmitidas pelos seus pais e avos.

Conclusodes

A execucdo deste trabalho foi de importéncia fundamental tanto para o bolsista do
PIBID quanto para os alunos do Ensino Medio da escola publica. O bolsista teve a
oportunidade de desenvolver uma aula diferenciada a partir de uma pesquisa realizada pelo
mesmo, envolvendo o0s conceitos béasicos da Optica, aprofundando, portanto, seus
conhecimentos a respeito. Na preparacdo das animacOes sobre este tema, algumas
dificuldades foram encontradas: o fato do tema ser pouco explorado nos livros didaticos,
sendo apenas uma aplicacgdo dos conceitos de luz, sombra e penumbra, fez com que o bolsista
aprofundasse nessas questdes mais especificas, tratadas pela Astronomia. Outro ponto que

exigiu deste um empenho mais efetivo estava relacionado ao funcionamento de alguns
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recursos do aplicativo PowerPoint®, aumentando as possibilidades do uso deste programa,
inclusive na preparagdo de outras sequéncias didaticas que se fizerem necessarias. Os alunos
da escola publica também se beneficiaram, pois puderam perceber a importancia de se

compreender o0s conceitos da Optica e como eles se relacionam com o seu cotidiano.
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VIVENCIAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO
MEDIO NA MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
EJA
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Linha de Trabalho: VI. Vivéncias e ReflexGes sobre o Estagio Supervisionado

Resumo:

O Estagio Supervisionado Il proporciona aos estagiarios uma concep¢do prévia de como sera a futura
docéncia, ocorrendo troca de experiéncias entre professor (a) e alunos (as). Eles adquirem experiéncia
na pratica docente na modalidade EJA, tanto na elaboracdo de aulas e atividades quanto no
desenvolvimento destas com os alunos. No decorrer do estagio pode-se perceber a dificuldade que o
professor encontra no dia a dia de uma sala de aula como, falta de recursos didaticos, indisciplina,
horério de aula reduzido, diferengas de idades e os problemas advindos com os alunos.

Palavras chave: EJA. Estagio Supervisionado. Biologia.

Introducao:

O Estagio Supervisionado Il do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal - FACIP foi realizado em uma escola pablica estadual, na area
urbana da cidade de ltuiutaba, MG, nos meses de abril, maio e junho de 2012, perfazendo
uma carga horaria de 60 horas. Os estagiarios ficaram sob orientacdo da professora de
Ciéncias do Ensino Médio, modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, que juntamente
com os quatro estagiarios definiram os assuntos que seriam abordados por eles nas atividades

de estagio. Essas atividades deveriam complementar as aulas tedricas dos alunos da EJA.

Os estagiarios desenvolveram atividades em cinco salas de aulas, sendo duas de 22
série e duas de 12 série de Ensino Médio EJA e uma sala de Ensino Médio regular que
continha alunos de 1% e 22 séries do diurno que participavam do aprofundamento como

preparacgéo para o vestibular.

Nas 22 séries de Ensino Médio EJA foram feitas intervengfes com os temas,
Platelmintos, Nematelmintos, Peixes, Anfibios e Reptéis para cerca de sessenta alunos com

faixa etaria entre 18 e 75 anos. Nas salas de aprofundamento foram abordados os temas:
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Células eucariontes e procariontes, Ecologia, Protozoarios, Proteinas, Carboidratos e Lipidios

para dez alunos com faixa etéaria entre 16 e 18 anos.
Detalhamento das atividades:

Foram feitas orientacdes dos docentes da disciplina aos estagiarios, de como seria o
contato com a escola e os procedimentos a serem seguidos no Estagio Supervisionado 1. No
decorrer do estagio eles acompanharam duas salas de 12 séries e duas salas de 22 séries de
ensino medio EJA. No inicio de junho houve mudanca nos horarios da professora, que passou
a dar aula no Aprofundamento para uma sala mista de 1° e 2° séries, que continha alunos do

Ensino médio regular do diurno, permanecendo somente com uma sala de 2° série EJA.

A construcdo do conhecimento sobre os conteudos escolares sofre influéncia das
acOes propostas tanto pelo professor quanto por colegas, meios de comunicacdo, familiares,
amigos, atividades de trabalho e lazer etc. Dessa forma, a escola precisa estar atenta as
diversas influéncias, para que possa propor atividades que favorecam a aprendizagem
significativa. As aprendizagens realizadas nas escolas sdo significativas na medida em que
conseguem estabelecer entre os conteudos escolares e 0s conhecimentos previamente
construidos, que atendam as expectativas, intencdes e propositos de aprendizagem dos alunos
(DECHICHI, SILVA et al., 2008, p.103).

No decorrer do estagio os temas abordados nas 22 séries do ensino EJA foram: Reino
Animal, Filo Porifera, Filo Cnidaria, Filo Platelmintos e Nematelmintos e das classes dos
Peixes, Repteis e Anfibios. Para as 12 séries do ensino médio EJA foram abordados os temas:
células eucaridticas e procarioticas, célula animal e vegetal, organelas e processos de nutricao
(fagocitose, pinocitose e exocitose). No aprofundamento do ensino medio foram abordados
os temas: célula, nacleo e organelas, ecologia (cadeia alimentar e relacdo interespecifica e

intraespecifica).

Nas salas de 22 série EJA no més de maio, com auxilio de audiovisual foram
ministradas aulas expositivas sobre os Filos Platelmintos e Nematelmintos, destacando
morfologia interna e externa, diversidade, ciclo de vida, profilaxia e sintomatologia, além
disso, foram apresentados videos explicativos sobre o tema. Na quarta-feira seguinte foi
aplicado um questionario sobre os temas Platelmintos e Nematelmintos, para um melhor
entendimento sobre o tema. No més de junho foram ministradas aulas sobre as classes:
Peixes, Répteis e Anfibios, destacando morfologia interna e externa, diversidade, reproducéo,

alimentacdo e videos sobre serpentes, tartarugas, peixes 0sseos, cartilaginosos e sapos.
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Nas salas de 12 serie EJA foi ministrado os conteidos sobre Biologia Celular e
Molecular destacando, parede celular, organelas e suas funcdes, diferencas entre célula

animal e vegetal e nutricdo celular (fagocitose, pinocitose e exocitose).

No aprofundamento foi realizada uma aula de Ecologia abordando os temas: cadeia
e teia alimentar, relacfes interespecifica e intraespecifica e fluxo de energia. Utilizou-se
videos para demonstrar as relagdes harmonicas e desarmonicas e sobre o fluxo de energia nos
ecossistemas. Na aula seguinte foi aplicado um questionario sobre os temas abordados na
aula anterior para que os alunos pudessem trabalhar sobre o que foi visto. Na outra semana
foram abordados os temas Protozoarios, Proteinas, Lipideos e Carboidratos. Sobre
protozoarios abordou-se morfologia, locomogdo e principais doengas causadas. Sobre
proteinas, lipideos e carboidratos foram abordadas as principais fun¢des no organismo, fontes
onde sdo encontrados e quais as disfuncdes causadas pela falta ou excesso destes. Também
foram apresentados videos sobre locomocgdo de protozoérios e sobre a importancia dos

alimentos para uma dieta saudavel.
Anélise e Discussdo do Relato

Apds o termino do estagio adquiriu-se novas experiéncias sobre o cotidiano escolar,
evidenciando a relagdo aluno- professor, carga horaria excessiva de trabalho, falta de recursos

didaticos e indisciplina na sala de aula.

Existe uma pseudo-isen¢do em marcha em todos os procedimentos educacionais, que
ora estdo centrados no sistema escolar (burocratizacdo dos mecanismos de avaliacdo, divisao
de recursos, etc.), ora no aluno (ratificacdo de uma logica universal de formas de ser e
aprender os conhecimentos), ora no conhecimento (disseminacdo da ideia de que os
conhecimentos sdo neutros e imparciais). 1sso tem contribuido para a producéo de esteredtipos
e tem levado a uma variedade de insatisfeitos em busca de se adaptarem, em contradicéo,
muita vezes, com suas peculiaridades (DECHICHI, SILVA et al., 2008, p. 29).

As aulas acompanhadas no estagio eram simplificadas em que a professora tentava
representar os organismos no quadro atraves de desenhos ou esquemas, deixando a explicacdo
ndo tdo explicita aos alunos, sendo necessario o uso do livro, o que ndo é usual, pelo menos
para uso das imagens para melhor explicacdo da matéria, isso gerou uma desmotivacdo nos
alunos. A aula expositiva oferecida pelos estagiarios com auxilio de audiovisual proporcionou
aos alunos um novo parecer sobre 0s assuntos abordados, todos se mostraram interessados

pela aula, sendo participativos e fazendo questionamentos sobre o0 assunto abordado.
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Por ndo possuir material especifico, a EJA precisa que o professor busque ou
desenvolva o material a ser usado nas aulas, dificultando ainda mais o processo de ensino.
Muitas das vezes o professor também leciona no ensino regular durante o dia e na EJA a
noite, ndo tendo um tempo para a preparacdo das aulas, e com isso os alunos nao dispdem de

aulas elaboradas com recursos variados ou mesmo aulas praticas.

No decorrer do estagio notou-se que os alunos evadiam-se da sala de aula, em
decorréncia do cansaco, muitos se distraiam com facilidade e outros dormiam sobre as

carteiras. Outros ndo tinham paciéncia com a professora, o que ocasionava discussoes.
Considerac0es:

O estagio proporcionou aos estagiarios uma nova concep¢do de como se
articular com o contexto escolar, ampliando os horizontes da docéncia, possibilitando o
preparo de aulas e atividades e o desenvolvimento destas, aproximando-se da realidade futura
do convivio escolar. Podendo sentir as dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de aula
como conversa, indisciplina, falta de tempo e recursos adequados para o desenvolvimento das

aulas, nos fazendo pensar sobre como superar essas dificuldades da vivéncia escolar.

A desmotivacdo do professor pode estar relacionada aos salarios baixos, carga
horéria excessiva, podendo chegar a doze horas diérias, falta de formag&o continuada para se
adquirir novos conhecimentos a serem aplicados em sala de aula. Sendo que a formagdo
continuada de professores ndo € um processo usual proporcionado pelos poderes publicos.
Dessa forma os professores das escolas publicas enfrentam dificuldades para se atualizarem

com novas metodologias a serem aplicadas nas escolas.
Referéncias:

DECHICHI, Claudia; SILVA, Lazara Cristina e colaboradores. Inclusao escolar e

educacao especial: teoria e pratica na diversidade. - Uberlandia: EDUFU, 2008.
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A AUTO-ORGANIZACAO DOS ESTUDANTES COMO
PRINCIPIO FORMATIVO: UMA ABORDAGEM DA FUNCAO SOCIAL
DA ESCOLA
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Universidade Federal de Uberlandia, camila.pedago@gmail.com; Universidade Federal de Uberlandia,

msimonefp@yahoo.com.br

Resumo

O presente trabalho analisa a func¢éo social da escola relacionada a formag&o que os sujeitos recebem,
de modo a identificar aspectos da auto-organizacdo dos estudantes como principio formativo. O
caminho metodoldgico ancora-se nas proposicdes da pesquisa de carater bibliografico,
refletindo sobre uma concepcao de educacdo que contribui para desnaturalizacdo da ideia de
que existe apenas uma maneira para se pensar e organizar a formacdo dos estudantes.
Percebemos que a escola esta carregada de elementos formativos que contribuem para a
manutencdo da ordem social burguesa e, justamente por isso, ndo serve ao ideal formativo da
classe trabalhadora socialmente ativa, consciente e humanizada.

Palavras-chave: Funcdo Social da Escola; Auto-Organizacdo dos Estudantes; Pedagogia
Social.

Introducéo

A escola, espaco disputado por diferentes grupos por expressar um carater formador
a partir das relagdes sociais estabelecidas, embora seja capaz de refletir o momento histérico
no qual estd inserida, segundo Freitas (2002) tem em sua dindmica de funcionamento a
manutencdo de uma organizacdo que existe desde sua origem. Qual a func¢éo social da escola?
E possivel criarmos uma instituicdo diferente com valores educacionais diferentes dos que sdo
determinados pela logica social capitalista? Qual a possibilidade de desenvolver um trabalho
pedagdgico que contraponha a meritocracia desse sistema, contribuindo para a
desnaturalizacdo da ideia de que apenas os “esforcados” aprendem? Tais questionamentos
foram acumulados ao longo do curso de graduacdo em Pedagogia e originaram 0 presente
trabalho.

E importante ressaltar que as observagdes realizadas nas escolas em momentos de
estagio e/ou atividades dos demais projetos (principalmente o PIBID — Programa Institucional

de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), possibilitaram que constatadssemos com maior proximidade
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as condig0es vivenciadas pelos estudantes. Condig¢Oes essas que quase sempre ndo envolviam
um processo de formacédo instigador da acdo ou reflexdo autdbnoma dos sujeitos, mas 0S
submetiam ao silenciamento e a adaptacdo social. Esses aspectos influenciaram
significativamente meu interesse por estudar o principio formativo que se configura na

temaética do presente trabalho.

Nesse sentido, elaboramos um projeto de pesquisa que se prop0s a fazer uma analise
sobre uma categoria que moveu 0 pensamento pedagdgico do educador russo Moisey
Mikhaylovich Pistrak (1888 - 1940), ou seja, a auto-organizacdo dos estudantes como
principio formativo da escola. O caminho metodoldgico ancora-se nas proposi¢cdes da
pesquisa de carater bibliografico, refletindo sobre uma concepc¢édo de educacdo que contribui
para desnaturalizacdo da ideia de que existe apenas uma maneira para se pensar e organizar a
formacdo dos estudantes. Nos ocupamos, portanto, em estudar a categoria da auto-
organizagao por acreditar na escola enquanto um campo de lutas da classe trabalhadora e na
potencialidade da luta para que os estudantes se assumam efetivamente como sujeitos do seu
processo educativo, combatendo as estratégias utilizadas pela classe dominante para

promocdo de inculcacdo e formacao para a submisséo.

Critica a Formacao dos Estudantes Segundo a Funcao Social da Escola Capitalista

A partir do resgate da Funcdo Social que a escola tem desempenhado ao longo da
histéria, em que se observam dois principais aspectos: sonegacdo a classe trabalhadora do
contetdo cientifico e a producdo da sua subordinacdo (FREITAS, 2010), nota-se claramente
que h& uma perspectiva formativa a partir da dinamica do modelo escolar que historicamente
veio sendo construido. Esse modelo ndo é neutro e esta comprometido com o projeto de
sociedade capitalista/exploradora da classe trabalhadora, que vinculado com outros espacos
sociais formativos “reforcam a estrutura simbolica pela qual se realiza a estrutura de classe”

(TRAGTENBERG, 1986, p.44).

E por isso que o processo formativo desenvolvido no interior das escolas ndo serve
apenas para ensinar conteidos cientificos, mas “ensina também atitudes, valores e
comportamentos. Principalmente, a obediéncia ao poder da autoridade” (CAMINI, 2009, p.
93). Nessa logica, Freitas (2002, p. 311) ainda nos alerta para o ndo esquecimento de que “a
propria forma escolar ensina um certo sentido de ‘ordem’, uma certa ‘posi¢do nas relagdes de

poder’, independentemente da aprendizagem do seu contetdo em si (disciplinas)”.
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Tragtenberg (2004, p.60) vai além e afirma que a escola é capaz de submeter 0 homem a um
processo de coisificacdo, em que este, assim como 0s produtos de um supermercado, nao é
percebido em sua imediatez, sendo “empacotado, conservado, etiquetado”. Nesse caso afirma:
“Idéntico processo de coisificacdo opera-se com o elemento humano. Dirigir homens é como

rotular mercadorias é manipular signos”.

Shulgin (1924), estudado por Freitas (2009, p.22), ao examinar 0s objetivos da
educacdo capitalista analisando as relagcdes entre a educacdo e as classes sociais, conclui que
esta tem por principio “valorizar a escola que forma a crianca burguesa e afogar na miséria a
escola que forma o povo”. Nesse caso, “a nova escola ndo deveria parecer-Se com a antiga,
que nela deveria reinar um espirito completamente diferente, que ndo podia esmagar a
personalidade da crianga, como foi esmagada pela escola antiga” (KRUPSKAYA apud
PISTRAK, 2009, p.106).

E por isso que hoje o sentido da mudanga educacional radical nio pode ser senéo o
rasgar da camisa-de-forca da I6gica incorrigivel do sistema: perseguir de modo
planejado e consistente uma estratégia de rompimento do controle exercido pelo
capital, com todos os meios disponiveis, bem como com todos os meios ainda a ser
inventados, e que tenham o mesmo espirito (MESZAROS, 2008, p.35).

O confronto entre visdes de mundo €é responsavel pela existéncia de varias propostas
de organizacdo da escola, de seus espacos e tempos (FREITAS 2004). Assim, por acreditar
em outras concepcgdes que ndo essas que regem a escola capitalista, defendemos uma escola

que se baseia em principios que garantam a formacdo da classe trabalhadora. Afinal,

ndo precisamos de selvagens civilizados, executores obedientes, escravos e,
portanto, eles devem conhecer a atualidade, poder lutar, poder construir; eis porque
nds precisamos ndo de muralhas monasticas, ndo do isolamento das criangas da vida,
ndo rapta-las, ndo da historia antediluviana, ndo da técnica e ciéncia antiquadas, nao
de professores antiquados, afastados da atualidade. N&o, n6s precisamos da escola
cada vez mais integralmente, de cima em baixo, impregnada pela atualidade; n6s
precisamos de professores que compreendam a atualidade, que tomem parte na sua
construgdo, nés precisamos que a crianga viva-a. Como atingir isso? E pouco
conhecer os ideais da classe trabalhadora, é preciso poder lutar por eles, é preciso
poder construir (SHULGIN apud FREITAS, 2009, p.24).

E nessa logica de construcdo que nos apoiamos no principio formativo da auto-
organizacao dos estudantes, por entender que a critica & escola burguesa ndo deve ficar em si
mesma, mas deve servir para construcdo de possibilidades que superem a logica de formacéo
da classe trabalhadora submissa e ignorante. Buscamos, portanto a superagdo da formacéo dos

sujeitos segundo os interesses do Estado burgués, pois este tem necessidade de pessoas “cujo
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cérebro nunca possa conceber a possibilidade de abalar as leis ‘imutdveis’ do pais. Do ponto

de vista da lei, toda revolugdo ¢ ilegal” (PISTRAK, 2000, p. 171).

A Auto-Organizacao dos Estudantes: Contribuicdes de Pistrak para Resistir a
Formacéao para Submisséao

Foi se apoiando na teoria de uma pedagogia social que Pistrak contribuiu
significativamente para a construgdo da Escola do Trabalho, uma escola que, para atender as
demandas da classe trabalhadora no processo revolucionario, promoveu uma ressignificacdo
dos principios da escola capitalista. Foi preciso “desconfiar e enfrentar ceticamente os antigos
valores”, revisar valores de todo o ensino “sob a luz da pedagogia social, justificada em

fun¢do da escola soviética” (PISTRAK, 2000, p. 24).

Pautando os novos objetivos da educacdo segundo o processo revolucionario em

construcdo, vale ressaltar que a

esséncia desses objetivos é a formacdo de um homem que se considere como
membro da coletividade internacional constituida pela classe operaria em luta contra
0 regime agonizante e por uma vida nova, por um novo regime social em que as
classes sociais ndo existam mais (PISTRAK, 2000, p.31).

Vinculado ao processo de luta pela transformacéo social, a Escola do Trabalho se
organiza por meio do trabalho enquanto base da educacdo, localizando no ambito formativo
dos sujeitos, a relacdo da producdo real de atividades socialmente Uteis com 0 compromisso

de pensar e construir a nova sociedade.

O trabalho é um elemento integrante da relagdo da escola com a realidade atual, e
neste nivel h4 fusdo completa entre ensino e educacdo. Nao se trata de estabelecer
uma relagdo mecénica entre trabalho e a ciéncia, mas de torné-los duas partes
organicas da vida escolar, isto €, da vida social das criancas (PISTRAK,2000, p 50).

Apropriar do trabalho socialmente util para o processo de formacdo dos estudantes,
como ja é possivel observar, configura-se em outra organizacdo da escola que prima por outra
formagé&o intimamente ligada ao principio da auto-organizacdo. Referenciando-se na época de
luta e construcdo a partir da base, o principio da auto-organizacdo soma aos objetivos da
escola do trabalho exigindo o desenvolvimento de aspectos basicos no processo de formacéao

dos sujeitos sociais.

O primeiro deles configura-se na habilidade de trabalhar coletivamente, em que 0s
estudantes poderdo se organizar a partir das formas de autodirecdo “de maneira que, se

possivel, toda crianga deve passar através da direcdo e da subordinacdo nos oOrgaos de

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagcdo na Escola 5

autodire¢do, os quais (6rgdos) ndo devem manter prazos de mandato muito longos”
(PISTRAK, 2009, p. 126). H& que desenvolver-se ainda a habilidade de abracar
organizadamente cada tarefa, habilidade essa que demanda da crianga a passagem “por uma
variedade de formas organizacionais, 0 que pode ser conseguido dando-se a auto-organizagédo
formas mais flexiveis, que se adaptem cada vez as novas tarefas” (Idem, Ibdem). Nesse caso,
se a escola se identificar com a atualidade, ndo se isolando em si mesma, encontrard uma
variedade de tarefas possivelmente capaz de se relacionar em seu interior. Por Gltimo, faz-se
necessario o desenvolvimento da capacidade para a criatividade organizativa, entendendo
que “elementos desta criatividade podem ser desenvolvidos nas criangas apenas em condic¢oes

suficientes de liberdade e iniciativa nas questdes organizativas” (Idem, Ibdem).

A partir desses critérios, deve-se atentar para a seriedade da auto-organizacdo no

processo formativo dos sujeitos, considerando obrigaces e responsabilidades.

A escola deve transferir para as maos das criangas 0 maior nimero possivel dessas
tarefas, as quais exigem iniciativa, dominio de si, organizacdo e criatividade. Em
forma ampliada isso sera grande parte do trabalho da escola, tanto na parte
administrativa como escolar e social, sendo que tal transferéncia esta longe de poder
ser sempre comoda para a escola, em um dado momento (PISTRAK, 2009, p. 128)

Nesse sentido, é garantido aos estudantes o direito de escolher seus representantes
para os conselhos escolares de modo que as relacdes deliberativas sejam igualitarias para
todos, estudantes e pessoal pedagdgico em geral. Pistrak considerava que o incentivo a esse
processo participativo fosse importante tanto para os pedagogos da escola, como para 0S

estudantes. Isso, pois, 0 pedagogo,

sobre influéncia da critica jovem e recente, diretamente das criangas interessadas,
inevitavelmente vai renovar e melhorar seus métodos de trabalho escolar; com isso,
sob a influéncia das criangas, ira mais freqiientemente e detalhadamente submeter a
revisdo o conteldo do material educativo, afastar o ultrapassado e introduzir o novo,
o0 vivo (PISTRAK, 2009, p. 130).

Do mesmo modo, a importancia da participacao ativa dos estudantes deve contribuir
para que eles compreendam que “ndo apenas subordinam-se a determinados pilares
solidificados da escola, mas influenciam ativamente no seu crescimento, desenvolvimento,
mudanca,” (PISTRAK, 2009, 131). Assim, o processo formativo dos estudantes, pautado no
principio da participacdo, deve angariar a eles noc¢Ges de atividade social, no sentido de negar
a submisséo a ideias pré estabelecidas e direcionadas de maneia imposta, afinal, “somente na

atividade pode a crianca formar-se para ser ativa” (Idem, Ibdem).
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Nesse processo, o0s profissionais da educacdo devem se atentar a tutela demasiada
sobre a autodirecdo dos estudantes, entendendo que esta s6 tem a prejudicar as tarefas. Porém
ndo deve confundir as intencionalidades da auto-organizacdo com o descartar da figura do
professor em um suposto incentivo a auto-suficiéncia do estudante. “Nem por um minuto
pensamos que a crianga tudo possa fazer por si mesma, que nas questdes da autodirecdo o
professor ndo deva jogar nenhum papel” (PISTRAK, 2009, p. 128). O professor deve,
portanto, contribuir para a dire¢do do processo educativo, deve “discretamente dirigir pelas

criancas, mas ndo tutela-las exageradamente” (Idem, Ibdem).

Anélise do Principio da Auto-organizacdo em Dialogo com a Escola Vivida

A escola deve viabilizar aproximagdo com outras organizagdes educativas, pautando
a formacao para além dos muros da escola. Mas, além disso, ela deve se organizar de modo a
construir com os estudantes, por meio da auto-organizagdo, a compreensao clara do porque a
escola desenvolve-se numa dada direcdo, tendo a dimensdo de que esse desenvolvimento

depende da acdo de cada sujeito em seu interior, inclusive deles proprios.

Vivenciamos um processo de formacao baseado em principios educativos de uma
escola que “omite as contradigdes sociais e apresenta ao aluno uma perspectiva de preparagédo
para uma vida que ja estd pronta, e que deve ser apenas aceita por ele como um bom
consumidor de mercadorias e servigos” (FREITAS, 2009, p. 81). Enquanto bolsista do PIBID,
tais principios puderam ser observados na dinamica da escola vivida. Principios esses em que
no atual processo de atuacdo docente, como educadora organica de uma instituicdo, vém se
reafirmando com mais afinco. As relacdes estabelecidas pela equipe pedagbgica; o trabalho
(ndo) coletivo dos sujeitos da escola; os horarios; os conteidos; e todos 0s outros elementos
presentes no cotidiano das instituicGes formais exercem influencias significativas no processo

de formacdo dos sujeitos que ocupam 0s espagos da escola.

Dai a importancia de se compreender a impossibilidade de atrelar a essa escola
capitalista apenas a sua fung¢do cognitiva, pois a escola ensina e forma os sujeitos “em todos
0S seus aspectos, ndo sé na sala de aula, mas nos corredores, no recreio e, principalmente,
pelas relagdes sociais que reproduz em seu interior, de carater autoritario no que diz respeito a

organizac¢ao do poder interno vivenciado” (FREITAS, 2009, p.77).

O desenvolvimento da auto-organizacdo necessita que 0s estudantes vivenciem

diferentes papeis no interior da escola, como estratégia pedagogica de formacdo. Permitir que
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0s estudantes arrisquem se auto-organizar em torno das tarefas a serem desenvolvidas, esta
intimamente ligado a um dos objetivos da auto-organizacdo como principio formativo. Esse
objetivo fundamenta-se na participacdo ativa das criancas no processo de construcdo e
manutengdo da escola. “E impossivel imaginar-se na escola uma autodirecio correta, segura, e
que atinge seus objetivos, se as criancas ndo séo chamadas para a organizacao ativa de todos
os aspectos da vida escolar” (PISTRAK, 2009, p. 129).

H4&, portanto, uma relacdo importante entre a auto-organizacdo e participacédo, que
consiste em atribuir ao processo de negacdo da formacdo para a submissao a importancia do
sujeito se organizar de maneira ativa nas instancias da escola e, consequentemente, da
sociedade. Os aspectos abordados pela formacdo pautada na auto-organizacgao reafirmam um

perfil de estudante necessariamente participativo.

Considerac0es Finais

Ousamos pensar, com Pistrak e o coletivo de autores russos, as possibilidades de uma
escola capaz de formar a classe trabalhadora engajada na luta de classes. Pensar a formacéo
dos sujeitos sociais dentro da escola a partir do principio da auto-organizacdo pode parecer
uma proposta, no minimo, diferente. Mas € justamente por acreditar no potencial desse novo
fazer para além das iniciativas gerenciadas pelo sistema capitalista, que apostamos na
construcdo de uma escola capaz de garantir a classe trabalhadora apropriacdo dos
conhecimentos cientificos articulada com formacdo politica para instrumentaliza-la na luta

pela construcdo do socialismo.

N&o podemos deixar de ressaltar que esse novo pensar a escola, e demais agoes
educativas, ndo necessita ser construido do nada, visto que existem experiéncias de formacéo
pautadas nos principios estudados e defendidos nesse trabalho. Essas experiéncias se
localizam tanto no campo nacional, na figura dos coletivos e nucleos de educagdo que
trabalham em parceria com Movimentos Sociais Populares, como em nivel internacional, a
partir de iniciativas de acdo da classe trabalhadora, como é o caso da propria Revolucéo
Russa. Cabe a escola, que se entende um espaco de disputa, se debrucar sobre essas

experiéncias e se dedicar na (re)construcdo dos pilares desse projeto.

Por acreditar na problematizacdo e reorganizacdo da forma escolar pelos proprios
estudantes, como um elemento educativo, partindo de um segmento micro (a escola) para

viabilizar intervencdo também no segmento macro (a sociedade), é que trazemos a auto-
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organizag&o como possibilidade para a escola fundada em principios progressistas. E fato que
existem fortes limitadores para a implementagdo desse processo de formagédo na organizagéo
de escola que temos na atualidade. Se a escola continuar sendo regida sobre os principios
capitalistas, a classe trabalhadora continuara sendo educada a luz de um processo de
aceitacdo, pois entende-se aqui que os instrumentos pedagogicos apropriados pela escola até
entdo utiliza muito bem dos seus meios para formar o sujeito submisso e subordinado a

ordem.

A auto-organizacdo dos estudantes pode aparecer nesse contexto como alternativa
para romper com a légica das determinacGes impostas de cima para baixo no processo
formativo dos estudantes, de modo a deslegitimar a naturalizacdo dessas imposi¢cdes e mostrar
as possibilidades de participacdo do sujeito na construcdo de uma nova escola e uma nova
sociedade. Ha& de se romper com a cristalizacdo historicamente construida de que a escola
serve para ensinar apenas contetdos cientificos, pois, sequer isso ela tem conseguido fazer

quando as classes populares ocupam seus bancos, como nos alerta Freitas (2002).

E necesséario resistir essa logica e é exatamente por isso que defendemos a
compreensdo da categoria da auto-organizacdo dos estudantes como elemento possivel de ser
implementado dentro da escola. Esse principio deve ser constituido como um instrumento de
luta e disputa para conquistar a escola como espaco estratégico para a formacdo da classe
trabalhadora. Portanto, por meio do amadurecimento da auto-organizacdo como possibilidade
dindmica para a escola, naturalmente teremos, no lugar de individuos apaticos e doceis,
sujeitos capazes de problematizar a ordem vigente e criar possibilidades de superacdo em uma

perspectiva humana e participativa.
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Resumo:

O objetivo deste artigo é apresentar uma intervencao desenvolvida em uma escola da rede publica
estadual de ensino da cidade de ltuiutaba-MG. Realizamos atividades de contacdo de historias,
contemplando aspectos relacionados a diversidade cultural, género, etnia, entre outros. Buscamos
também estimular o desenvolvimento cognitivo e critico das criangas em processo de alfabetizagdo a
partir de obras literarias. Trabalhamos com criangas de aproximadamente seis anos de idade, que
cursavam o primeiro ano do Ensino Fundamental. Em linhas gerais percebemos por meio desse
trabalho que as criancas conseguiram compreender e as atividades propostas, além de apresentarem
grande envolvimento em todo processo.

Palavras-chave: Diversidade. Ludico. Alfabetizacao.

Introducéo

O processo de ensino-aprendizagem ndo é um processo isolado, ao contrério, é
multidisciplinar, continuo e indissolvivel, uma vez que nunca perdemos o que foi realmente
aprendido e que todos os métodos utilizados para este fim sdo estratégias distintas, porém,

articuladas a garantir que o aluno realmente se apodere do conhecimento.

Para Grammont (1999, p. 73), a crianga que 1é pode se tornar um adulto perigoso,
inconformado com os problemas do mundo, induzido a crer que tudo pode ser de outra forma.
Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder incontrolavel. Liberta o homem

excessivamente, e como diz Aradjo (2003, p. 195), ninguém cria a partir do nada.

Mesmo em um mundo globalizado com tantas opg¢bes de midias, tecnologias e
inovacOes, a crianca ndo dispensa uma boa historia, seja ela lida ou contada, pois por meio
dela a crianga consegue lidar com seus medos e angustias, sonhos e desejos, ou seja, com todo

0 seu ludico. Dessa forma, optamos por desenvolver um trabalho com a contagéo de histdria
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gue a partir da ludicidade, pode contemplar o presente, o0 passado e talvez até interferir na
construcdo do futuro das criangas, contribuindo para toda e qualquer perspectiva que estas

tenham dentro de seus processos de formacéo.

Contribuir para a compreensdo de importantes aspectos do passado e do presente da
alfabetizacdo em nosso pais, e, em decorréncia, contribuir, também, para a
elaboracdo de projetos para o futuro, que possam auxiliar nossas criancas a
realizarem plenamente seu direito de aprender a ler e escrever. (MORTATI, 2006, p.
02).
Essa atividade de intervencao foi desenvolvida na disciplina “Alfabetizagcdo e
Letramento”, do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP),
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que tem entre os seus objetivos articular o

conteudo sobre alfabetizacdo com o tema: multiculturalismo e o respeito pelo diverso.

Mediante essa proposta, outros estudos contribuiram para a construcdo desse trabalho
como as disciplinas de “Psicologia da Educac¢do” com estudo sobre o desenvolvimento
cognitivo da crianga segundo Piaget, “Escola Aberta a Diversidade” que enfatizou a
magnitude do diverso, “Fundamentos da Educacao Infantil” que abordou o aprimoramento do
conceito de infancia. A partir de todos esses estudos optamos por atuar com criancas de
aproximadamente seis anos, do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola puablica
municipal na cidade de ltuiutaba — MG e escolhemos o livro Menina Bonita do Lago de Fita
da autora Ana Maria Machado, por acreditarmos que era a obra literaria que poderia atingir

nossos objetivos.

Na maioria das histérias de princesas e de super-herdis, as criancas fantasiam e se
permitem usufruir do afastamento de seus problemas do cotidiano, pois estdo carentes de
atencdo e com muitas responsabilidades ndo condizentes a suas idades.

Acreditamos que momentos de ludicidade sdo fundamentais para que a crianca se
desconecte momentaneamente das atribulacdes e interferéncias que o adulto Ihe causa no dia-

a-dia, trazida pelos préprios familiares ou até mesmo pelos coleguinhas de aula.

A problemética racial se reproduz na escola, bem como em qualquer instituicéo,
porém, é no ambiente escolar que em que se reforcam os instrumentos de
aprendizagem, de conhecimentos e valores, e no caso do Brasil, a educagdo se
afirma enquanto suporte de valorizagcdo da cultura europeia branca e é projetada
como algo positivo, em contraposicdo a velada desvalorizagdo das diferencas, das
culturas ndo brancas, como a negra e indigena, que sdo vistas como inferiores e
selvagens. (NASCIMENTO, 2011, p. 02).

Portanto, esse trabalho justifica-se por articular os estudos realizados na universidade

com a tematica: multiculturalismo e o respeito pelo diverso, além de propiciar oportunidades
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tanto para que as criangas vivenciem metodologias diferenciadas de ensino, quanto para que
nos, alunas do curso de Pedagogia, pudéssemos vivenciar a realidade escolar e amalgamar

essa experiéncia ao nosso aprendizado.

Fundamentacdo Teorica

As teorias que permeiam o processo de alfabetizacdo s@o inUmeras e proporcionam
ao discente uma fundamentacéo que lhe garante um subsidio cultural e também politico, no
que tange as leis e as determinacgdes dispostas em lei:

A ampliacdo do universo discursivo da crianca também se da por meio do
conhecimento da variedade de textos e manifestagcdes culturais que expressam
modos e formas préprias de ver o mundo, de viver, de pensar [...] mdsicas, poemas e
histérias sdo um rico material para isso. (REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA EDUCACAO INFANTIL, 1998, p.128).

Ao relacionar o mundo real (mesmo que sofrido) com o imaginario, as criancas
criam suas proprias estratégias de interpretar a realidade que as cercam, o que contribui para
sua formacdo em toda a sua amplitude. E é com a contacdo de histdria, juntamente com a
conquista alfabética relatada por Seber (1997, p.176), que a crianca pratica o exercicio
consciente e refletido de uma agdo educativa voltada para 0s processos de aquisicdo dos

conhecimentos e que o professor pode se orientar para estimular novas conquistas.

A escola é um lugar privilegiado para instigar o gosto pela leitura e neste sentido
contar histdrias propiciam novas aprendizagens e ampliam o universo cultural dos alunos,

sendo que:

A fantasia é um importante subsidio para a compreensdo de mundo por parte da
crianca: ela ocupa as lacunas que o individuo necessariamente tem durante a
infancia, devido ao seu desconhecimento do real: e ajuda-o0 a ordenar suas novas
experiéncias, frequentemente fornecidas pelos proprios livros. (ZILBERMAN,
1985, p.49).

Bettelheim (1992) analisa, em seu livro “A Psicanalise dos Contos de Fadas”, a
importancia que esses contos tém no desenvolvimento da personalidade das criancas. Para o
autor a contacdo de historias € um dos instrumentos mais importantes que ajudam na
formacgéo do individuo, e neste contexto além de proporcionar momentos de descontracdo
com a contacdo de historia, e € um recurso para se transmitir valores possibilitando que a
crianga possa reviver em seu imaginario: situacbes prazerosas que possam desperte nas
mesmas, sentimentos de afetividade, o que possibilita 0 desenvolvimento emocional, social,

cognitivo e um melhor desempenho no processo de alfabetizacao.

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigacdo na Escola 4

Segundo Seber (1997), a criangca com novas aquisi¢Oes certamente evoluirdo numa
base sélida porque aprende a falar e a pensar com autonomia sobre 0s seus conhecimentos

defendendo seu ponto de vista com um nivel de coeréncia é desconhecido por muitos adultos.

Baptista (2010) em seus estudos que contemplam a linguagem escrita e o direito a

educacéo na primeira infancia destaca que:

A brincadeira, forma privilegiada de a crianca se manifestar e produzir cultura, é o
elemento central para a constituicdo da ac8o educacional e deve ser entendida como
fonte de conhecimento sobre a crianca e sobre seu processo de apropriacdo e de
producéo de cultura. Entendendo a crianga como um sujeito de direitos, a creche e a
pré-escola devem ser espagos de garantia do direito a brincadeira. (BAPTISTA,
2010, p.2).

Sobre a funcéo da literatura na formacéo dos sujeitos, encontramos a afirmacéo:

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, - 0 Verdadeiro, o Bom, o Belo,
definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para refor¢o da sua
concepg¢do de vida. Longe de ser um apéndice da instrucdo moral e civica, ela age
com o impacto indiscriminado da propria vida e educa como ela, - com altos e
baixos, luzes e sombras ( CANDIDO, 1972, p.805).

Para Cagliari (1997, p.169) e preciso repensar os procedimentos em relacdo a escrita
e a leitura na escola. Pois uma crianca que aprende ler tem maior possibilidade de
aprendizado visto que a leitura além do valor técnico para a alfabetizacdo é fonte de prazer e
satisfacdo e pode motivar a crianca a gostar da escola e de estudar, despertando no

aluno/leitor todo um potencial criativo.

Oliveira (1996, p.28) afirma que:

Leitura-prazer, em se tratando de obra literaria para criancas é aquela capaz de
provocar riso, emocdo e empatia com a historia, fazendo o leitor voltar mais vezes
ao texto para sentir as mesmas emogdes. E aquela leitura que permite ao leitor
viagjar no mundo do sonho, da fantasia e da imaginacdo e até propiciar a
experiéncia do desgosto, uma vez que esta é também um envolvimento afetivo
provocador de busca de superacéo.

A leitura fornece condic¢des para a compreensédo do mundo interno, do mundo real
proporcionando desta maneira que o leitor possa ter uma viséo critica, sendo papel de a escola
instigar o gosto pela leitura, ampliando a oferta e deixando que a propria crianca escolha seu
material de leitura entre os diversos géneros que de acordo com Marcuschi (2002), “precisam

ser analisados, entre outros fatores, de acordo com o lugar social de origem, com o tipo e 0
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modo textual em que estdo inseridos”, de forma que a leitura deve iniciar com assuntos que

fazem parte do cotidiano das criancas e gradativamente ser ampliado.

Alguns Caminhos Percorridos...

Ap0s aulas, leituras e discussdes sobre a postura de um professor, da conceituacao do
termo alfabetizacdo e literatura e todos os artefatos e métodos empregéveis em sala de aula
para com alunos em processo da construcdo de seu proprio conhecimento, nos propomos a

realizar a contacdo de historia em uma escola publica da cidade de ltuiutaba-MG.

Partimos em busca de uma historia que despertasse entusiasmo e envolvesse a
construcdo de valores, cumprindo desta maneira a fungéo social da literatura que é a de fazer
0 homem compreender a realidade que o cerca. Escolnemos uma histéria que esta entre 0s
temas atuais e que discutem questdes de diversidade e diferenca. Apds a organizacdo de nosso

projeto de intervencdo, partimos para o desenvolvimento da atividade.

Iniciamos nosso trabalho com a contextualizacdo da histéria de uma forma
participativa, onde apds a primeira contacdo e sem lhes dizer qual era o titulo da historia,
fizemos com que os alunos atribuissem titulos para que eles comecassem se envolver na
contacdo. Contextualizamos o entendimento da historia e das diferencas com um desenho

sobre a relagdo do contado junto as especificidades que cada criangca com sua familia.

Trabalhamos o ludico enfeitando todas as meninas com fitas coloridas aos cabelos e
com as mesmas fitas aos meninos em forma de gravatas. Incluimos uma avaliacdo diagnéstica
com autoavaliacdo também, uma vez que a releitura dentro do processo de contacdo justifica a
avaliacdo de todo o processo, seja a historia relida tanto pelo contador, quanto pelos proprios

alunos com o entendimento adquirido no processo da contacao.

Ao vivenciar o dia a dia da escola nosso curriculo é enriquecido e temos a
possibilidade de por em pratica as teorias aprendidas na academia. Segundo Cagliari (2009,
p.160), de tudo o que a escola pode oferecer de bom aos alunos é a leitura, sem duvida o
melhor, a grande heranca da educacdo. E nesse sentido entendemos a formagéo do aluno leitor
como imprescindivel, pois a leitura possibilita uma interacdo entre sujeitos, propicia o dialogo
entre o texto, o aluno e o professor, que precisa este ultimo ser mediador dos processos de

leitura, sugerindo, convidando-os, propiciando uma participagéo ativa de todos.
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Neste contexto € necessario que o professor alfabetizador proporcione aos seus
alunos um leque de atividades envolvendo literatura, de forma que estas atividades
contribuam para a formagao de sujeitos criticos, entre as quais a “contagdo de historia” € uma

das propostas que traz a rotina da escola um momento de prazer.

Resultados

Fomos bem recebidas por toda a equipe que atua na escola, inclusive pelas criancas.
Percebemos que estas ficaram encantadas com o0s personagens que, de certo modo, fazem
parte do seu cotidiano propiciando a valorizacdo da diferenca entre todos os individuos,

despertando sentimentos como amizade, tolerancia, companheirismo e aceitacdo de si proprio.

As criancas gostaram bastante da tematica do livro, o qual aborda questfes referentes
a diferenca e diversidade cultural, e mostraram que sabem sobre o assunto. O que deve ser
primordial para com a escolha do livro no sentido de se tenha em mente qual a intengéo
imbricada na arte de contar histéria e a que ela serve, observando as faixas etarias das

criancas.

Embora a atividade de contacdo de histéria fosse previamente combinada, a sensacao
que se tem ao entrar na sala € totalmente diferente da imaginada anteriormente, pois a
receptividade das criancas € magica e é impressionante estar a frente daqueles olhos
arregalados curiosos atentos para saber qual seria a proxima palavra a ser dita para eles. As
criangas ficaram em estado de encantamento que lhes é proprio por natureza. Interagiram,

participaram e se divertiram com a atividade.

A “contagdo de historia” permitiu aos alunos exporem suas opinides dentro das
atividades participativas, sugerindo varios titulos para a propria histéria mostrando uma

perfeita compreensao e envolvimento na atividade.

Dentre as atividades propostas ap0s a contacdo, sugerimos como atividade
complementar que estes desenhassem sobre a histéria de modo livre. Observamos que o
desenho é utilizado pela crianca para que esta se expresse e, algumas, por exemplo,
desenharam suas familias, outros: personagens da historia, coelhos, a menina do lago de fita,
casas, jardins, etc. Nenhum deles ficou restrito ao relato da histéria que foi contada, mas

foram além produzindo o que lhes era naquele momento muito importante.
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Percebemos que tanto para nos alunas em formag&o e para as criangas que estavam
em sala de aula, o momento foi de muito aprendizado visto que € na escola que identidades
sdo construidas e esta forma de atividade diferenciada que proporcionamos a ela, e
principalmente a n6s alunas muito enriquece o aprendizado, pois rompe ao padrdo tradicional,

trabalha o cognitivo e abrange mais criancas, pois todas estavam atentas e curiosas.
Considerac0es Finais

Préticas preconceituosas dentro de um contexto sobre a diversidade que trata o
género, a etnia, a deficiéncia, entre outros, sdo constantemente produzidas no cotidiano das
escolas e principalmente entre as relacbes dos alunos com seus pares. Essas formas de
“violéncia” nem sempre sdo vistas e analisadas como tais, especialmente por profissionais de
educacdo que deve ser os primeiros a fazerem com que o diferente seja igual a todos, sem

invadir a especificidade do diferente.

Nunca havera inclusdo do diferente se ndo houver um professor adequadamente
preparado em formacéo, para colocé-la em préatica. E 6bvio que todo o contexto é muito mais
complexo, mas este mesmo contexto ndo exime a responsabilidade que dentro da escola é do

préprio professor e de sua suposta equipe multidisciplinar que em teoria deveria funcionar.

Um educador realmente interessado em seus alunos é por muitas vezes tdo sagaz que
consegue a aprendizagem dos seus, mesmo que para isso precise alterar todo o seu
planejamento escolar, porque o assunto proposto pode ser abordado de inimeras maneiras,
principalmente quando este aluno é diferente, independentemente da diferenca.

Lembramos que o aluno na maioria das vezes € uma crianga, uma simples crianca.
Entdo além do respeito que temos por direto de receber e de oferecer para com todos, temos
que cuidar das mesmas. E como educadores, além de um prévio conhecimento, de uma
formacao inicial e continua, devemos ter vontade: de ser, de querer e de oferecer quaisquer

modifica¢Oes que propiciem o respeito a diversidade.
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A CONTRIBUICAO DAS ACOES DO PEIC NA FORMACAO DE UMA
LICENCIANDA EM PEDAGOGIA

Rosangela Maria Medeiros da Silva !, Odalea Aparecida Viana®

Curso de Pedagogia-FACIP/UFU, rosangelamedeiros.s@gmail.com; ?FACIP/UFU,
odalea@pontal.ufu.br

Resumo:

O artigo relata a experiéncia de uma licencianda em Pedagogia obtida por meio do Programa de
Extenséo e Integracdo UFU/Comunidade — PEIC, no projeto “Formando conceitos ¢ desenvolvendo
habilidades em geometria” que tem como objetivo aprimorar conhecimentos sobre geometria e
metodologias alternativas, tendo como base teorias que embasam a constru¢do do conhecimento e a
formagdo de conceitos. A bolsista tem participado de todas as agdes do projeto, vivenciando a

extensdo universitaria na sua formacao, o que favorece a construcao de sua identidade profissional.

Palavras-chave: extensdo universitaria; formacdo de professores; ensino de geometria.

Contexto do Relato

Este trabalho relata uma experiéncia obtida por meio do Programa de Extensdo e
Integracdo UFU /Comunidade- PEIC que esta sendo realizado durante o ano de 2012 na
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/ Universidade Federal de Uberlandia -
UFU .

O PEIC é um programa que tem por objetivo estimular a comunidade académica —
professores e técnico-administrativos — a desenvolverem propostas voltadas para a melhoria
da qualidade de vida da populacdo, ampliando a funcdo social da universidade puablica e
gratuita e 0 seu compromisso com a transformacao da realidade.

O projeto aqui relatado tem o titulo: “Formando conceitos e desenvolvendo
habilidades em geometria” e trata-se de um curso destinado a professores do ensino bésico e
licenciandos em Matematica e Pedagogia, com o objetivo de aprimorar conhecimentos sobre
geometria basica.

O desenvolvimento de competéncias e de habilidades em geometria € um dos
objetivos da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e integra o bloco de
contetdos Espaco e Forma, conforme classificacdo dada pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998).
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Apesar da importancia do tema, sabe-se da dificuldade que professores e alunos
enfrentam neste assunto, especialmente quando se aborda a geometria espacial. Essas
dificuldades sdo relativas a formacéo conceitual inadequada, ao baixo desenvolvimento de
habilidades, as atitudes pouco favoraveis a esse contetido e principalmente a inconsisténcia de
metodologias diferenciadas para promover uma aprendizagem significativa.

Sendo assim, o projeto tem como objetivo fornecer um curso de 40 horas que vise a
educacdo continuada de professores do ensino basico. Além da formacdo de conceitos e do
desenvolvimento de habilidades geomeétricas, o curso visa tratar de fundamentacao teorica
com base na psicologia da educa¢do matematica e destacar metodologias e recursos para o
ensino desse tema, incluindo o uso de softwares educacionais.

O projeto, financiado com verbas advindas do Edital PEIC/PROEX/UFU, conta com
a colaboracdo de uma bolsista, estudante do curso de Pedagogia e é a sua formacéo inicial o
foco desse relato. Pretende-se apresentar algumas reflexdes acerca das contribuigdes que o
projeto pode proporcionar a formacao da estudante.

As Contribuicdes

A contribuicdo das agdes do referido projeto na formacdo académica da licencianda
pode ser descrita em, pelo menos, dois aspectos. O primeiro € relativo ao conhecimento em
geometria - contetido geralmente pouco ensinado nas escolas publicas — e ao aprofundamento
tedrico sobre a construcdo dos conceitos — tema que embasa as op¢des metodologicas. O
segundo aspecto a ser descrito diz respeito a vivéncia com a extensdo universitaria,
destacando-se o planejamento do curso a ser ministrado e o contato com a diversidade de
elementos que caracterizam a realidade das escolas publicas visitadas, 0 que compde um
cenario proficuo para se refletir acerca do papel da universidade nas acfes extensionistas e a

influéncia desse papel na formacéo inicial dos professores.

Conhecendo a geometria

Durante a formacdo académica da bolsista deste projeto, houve poucas insercdes da
geometria no curriculo escolar. Nas séries iniciais do ensino fundamental ndo houve qualquer
contato com a geometria, apenas nos anos finais do ensino fundamental foram aprendidas

algumas nocdes de geometria plana. No ensino médio®, os conteidos foram abordados de

1 A estudante frequentou a EJA- Educagdo de Jovens e Adultos da rede estadual de ensino.
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maneira rapida e superficial, 0 que ndo contribuiu para a sua formacdo nessa area de
conhecimento.

A grade curricular do curso de Pedagogia prevé apenas uma disciplina que trata de
conteddos matematicos. Assim, a estudante teve poucas oportunidades para formar os
conceitos elementares que deverdo ser ensinados na futura préatica profissional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia contidas na
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 maio de 2006 (BRASIL, 2006) instituem, como perfil do
egresso, 0 saber ensinar diversas disciplinas — entre elas a Matematica - de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente
da crianca de 0 a 10 anos. Faz parte do entendimento da geometria o conhecimento sobre as
formas de aprendizagem das criangas e quais recursos didaticos podem contribuir para este
processo.

Assim, nas acOes previstas para o projeto “Formando conceitos e desenvolvendo
habilidades em geometria”, foram planejadas algumas sessbes de aprendizagem dos
contetdos de geometria e estas tinham o objetivo de situar a estudante nas atividades de modo
a dar sentido para as metodologias a serem empregadas durante o curso. Nesses encontros
com a orientadora, a licencianda pode aprender conceitos sobre figuras planas (classificacao
de poligonos, tridngulos, quadrilateros etc.) e espaciais (poliedros, classificacdo pelo numero
de faces, regularidade, convexidade etc.).

Além do dominio sobre conceitos geométricos, faz parte da formacéo do professor o
entendimento sobre o desenvolvimento das criangas e sobre algumas teorias de aprendizagem
e construcdo do conhecimento. Conforme pondera Brito (2001), futuros professores deveriam
conhecer alguns aspectos da psicologia da educacdo matematica de modo a compreender
como as criangas aprendem os conteudos e quais metodologias podem contribuir para o
processo. Assim, a estudante entrou em contato com a teoria de Van Hiele (1986), que explica
o desenvolvimento do pensamento geométrico das criangas, € a de Piaget (2006), que da
suporte para o entendimento da construcao das nog¢des espaciais.

A estudante conheceu metodologias alternativas para o ensino de conceitos de

geometria, em especial o uso de materiais manipulaveis, de jogos e de softwares educativos.

Conhecendo a Extenséo Universitaria
Quanto a experiéncia em acles extensionistas, a bolsista participou de toda a
organizacdo do curso, e péde perceber a importadncia do planejamento, ja que todas as

atividades foram organizadas levando-se em conta 0s conteldos, 0s materiais e as
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metodologias diferenciadas que serdo adotadas na execucdo do mesmo. A partir da sua
participagdo no planejamento, na organizacdo, na confeccdo de materiais didaticos e de
divulgacdo, foi possivel compreender outra funcdo do professor que é o de disseminador do
conhecimento além dos muros da sua escola.

O processo de planejamento e divulgacdo possibilitou a estudante conhecer a
sistematica de trabalho na universidade (espagos para trabalho, solicitacdo de servigos de
gréfica, entre outros) até a sistematica de atendimento nas escolas estaduais e municipais de
Ituiutaba (porteiro, inspetor de aluno, recepcdo na secretaria, supervisores, ambiente da sala
de professores etc), ja que a divulgacdo ocupou parte do trabalho da aluna.

A divulgagdo feita nas diferentes escolas permitiu perceber as realidades distintas,
tanto na receptividade, como no interesse em participar das acdes na universidade. Apesar dos
esforcos que esta vem fazendo com vistas a formacdo continuada, verificou-se que sdo varios
os caminhos que a informacao percorre até chegar ao professor e nem sempre 0s canais estao
abertos, nas escolas, para a divulgacao eficaz das a¢Bes extensionistas da universidade.

A extensdo universitaria pode ser definida como um processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo
transformadora entre universidade e sociedade (BRASIL/MEC, 1994). Conforme afirma Silva et
al (2010), a extensdo constitui-se em fator desencadeador do processo de ensino: 0s
conhecimentos ja produzidos, ao serem colocados em pratica, evidenciam lacunas, que se
transformam em problemas para pesquisa, fomentando a construcdo de novos conhecimentos,
que serdo adotados no processo ensino — pesquisa - extensdo e assim sucessivamente, num
movimento dialético.

Jezine (2004) realca que a concepc¢ao de extensdo como funcdo académica se opbe a
ideia de que esta se configure uma atividade menor na estrutura da universidade. Naquele
sentido, a extensdo universitaria passa a se constituir parte integrante da dindmica pedagdgica
curricular do processo de formagcdo e producdo do conhecimento, envolvendo professores e
alunos de forma dialégica, promovendo a alteracdo da estrutura rigida dos cursos para uma
flexibilidade curricular que possibilite a formacao critica (JEZINE, 2004).

Quanto a formagdo de professores, Tardif (2002) destaca a reflexdo sobre o trabalho
realizado pela e na Universidade como um todo, como um elemento fundamental para a
formagé&o de docentes qualificados.

Essa reflexdo sobre a funcdo da universidade faz parte dos objetivos do curso de
Pedagogia. O Projeto Politico Pedagdgico do curso (UFU, 2007) traz, como um de seus

objetivos, a promogéo de relagdes de cooperagéo entre a institui¢cdo educativa e a comunidade,
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desenvolvendo trabalho em equipe e a utilizagdo, com propriedade, de instrumentos proprios
para construgdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos. Alids, um dos principios da
universidade (UFU, 2006) no que se refere a formacdo do professor é articular o ensino, a
pesquisa e a extensdo, na busca de producdo do conhecimento e da solucdo de problemas
advindos do contexto escolar.

Dessa forma, a participacdo da bolsista neste projeto atende a flexibilizacdo prevista
para os cursos de graduacdo da UFU, em especial os de formacao docente (UFU, 2006). Essa
flexibilizacdo consiste em dar oportunidades de crescimento ao licenciando, em espacgos e

tempos nem sempre atendidos pelo curriculo da graduagéo.

Consideracoes finais

O programa PEIC/UFU e o projeto “Construindo conceitos e desenvolvendo
habilidades em geometria” tém proporcionado a licencianda uma experiéncia Unica na sua
formacéo, algo que muito provavelmente ndo seria obtido apenas nas aulas das disciplinas que
compdem o curriculo do curso de Pedagogia. Essa experiéncia tem dado um novo significado
a sua profissionalizacao.

O projeto tem possibilitado a construgéo de sua identidade profissional e espera-se
que a definicdo de sua trajetéria seja marcada por uma préatica reflexiva, criativa e

transformadora da sociedade.
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A ESCRITA COMO FORMA DE REPRESENTACAO DO ORAL NAS
SERIES INICIAIS
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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo discutir a escrita como forma de representacfes do oral nas séries
iniciais, incluindo como experiéncia as atividades realizadas no Subprojeto Pedagogia/Alfabetizacéo
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) desde o segundo semestre do ano
de 2011, dando continuidade no primeiro semestre de 2012, proporcionando grandes contribuicdes a
formac&o inicial das alunas do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, da
Universidade Federal de Uberlandia. Os instrumentos de pesquisa utilizados para a coleta dos dados
apresentados neste artigo foram observaces dirigidas e avaliagdes diagnosticas.

Palavras-chave: Linguagem, oralidade e escrita.

Introducéo

O presente artigo relata as observactes realizadas pelas trés bolsistas licenciandas do
PIBID/CAPES (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), em duas salas de
1° ano, de duas escolas publicas da cidade de Ituiutaba. Nestas nossas observacGes foi
percebida uma grande dificuldade na escrita dos alunos, principalmente quando 0s mesmos
vao representar a fala. Logo, sentimos a necessidade de estudar os processos de alfabetizacédo
pelo papel que a linguagem tem e sua importancia. Justificando assim, nosso interesse como
futuras professores e a grande oportunidade que estamos tendo em participar do projeto

PIBID (Programa Institucional Com Bolsa de Iniciagdo a Docéncia).

' Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Licencianda bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES - Subprojeto Alfabetizacdo. Endereco eletrénico:
fernanda.analaura@gmail.com.

? Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Licencianda Bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de |Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES - Subprojeto Alfabetizacdo. Endereco eletrénico:
renatakaroll@hotmail.com.

* Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Licencianda Bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagio a Docéncia — PIBID/CAPES - Subprojeto Alfabetizacdo. Endereco eletronico:
nandalima03@hotmail.com.
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Em nossas observagdes, pudemos presenciar que os professores se utilizavam de
livros didaticos e cartilhas, mas com a utilizacdo exclusiva destes recursos os alunos nédo
conseguiam avangar na escrita, momento este em gque muitas das vezes acontecia o fracasso

escolar nas séries iniciais.

Desde modo, foi proposto diversas atividades diferenciadas das rotineiras, como por
exemplo: visitas a bibliotecas, supermercados e correios, com o intuito dos alunos tomarem
conhecimento da organizacdo destes espacos, 0s quais antes ndo eram frequentados por estes
alunos. Trouxemos para a sala de aula diferentes impressos, como jornais, revistas,
calendarios, receitas entre outros, fazendo que os mesmos explorassem diferentes sistemas de
representacdo e a0 mesmo tempo materiais do seu cotidiano. Trabalhamos ainda, contagdo de
historias, estimulamos o uso do dicionario, promovemos jogos e propusemos em varios

momentos a escrita livre.

Foram trabalhados ainda alguns géneros textuais, como carta e bilhete, com o
objetivo de desenvolver a leitura e escrita dos alunos e a0 mesmo tempo mostrar-lhes a
estrutura de tais géneros textuais. Em um primeiro momento foi trabalhado com as criancas 0s
géneros textuais carta e bilhete, aonde foi-lhes explicado a estrutura dos mesmos e em seguida
realizado um momento da escrita individual, para que deste modo, fossem incentivados a

escrever e também tomarem conhecimento de como se constroi carta e bilhete.

Com a linha de acdo do teatro desenvolvemos atividades que despertaram a
imaginacdo dos alunos, entre os teatros apresentados buscamos trazer uma peca em que
estivesse proxima da realidade dos alunos a qual trouxemos como tema principal da migracéo
dos sapos ,assim como participamos de escola que abrange um grande nimero de criangas
imigrantes, demostramos por meio do teatro que a migracao e algo comum entre as pessoas

em busca de melhorias.

Com estas atividades podemos analisar o crescimento e a participacdo dos alunos nas
aulas. E foi possivel observar que muitos alunos escrevem como falam, por exemplo, a
palavra: vassoura escreviam vasora. E isso acontece porque eles associam a fala com a
escrita, ndo se importando com as regras ortograficas, pois as desconhecem ainda. Neste
momento se faz necessario propor aos alunos tais atividades mencionadas anteriormente que
realizamos, pois somente com o ato mecéanico de dizer ao aluno que ele escreve errado, que 0

certo é deste modo, porque é assim e pronto, ndo trara ao aluno um aprendizado significativo,
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fazendo com que 0 mesmo ndo entenda o significado das palavras e o porqué de certas regras
ortograficas.

A escrita como forma de representacao

Sabemos que a escrita ndo é algo atual, ela surgiu quando o homem passou de
ndmade para sedentario e comegou a cultivar seu alimento e criar animais, pois precisava de
um recurso para registrar o numero de animais que possuia € 0 quanto de alimento havia

estocado.

Quem inventou a escrita foi a leitura: um dia numa caverna, 0 homem comecgou a
desenhar e encheu as paredes com figuras, representando animais, pessoas, objetos e
cenas do cotidiano... A humanidade descobria assim que quando uma forma grafica
representa 0 mundo, é apenas um desenho, quando representa uma palavra, passa a
ser uma forma de escrita (CAGLIARI, 1988, p.13).

Segundo Franchi (1992), a linguagem oral e a escrita sdo utilizadas pela humanidade,
como instrumento de comunicagdo, pois é por meio dela que comunicamos aos outros nossas
experiéncias, estabelecemos lagos contratuais, interagimos, influenciamos e dedicamos. Deste

modo, o ser humano se utiliza da fala e da escrita como meio de comunicacdo entre si.

Porém, é importante reconhecer que a crianca da sociedade atual recebe informacdes
e conhecimento sobre 0 mundo letrado muito antes de entrar na escola, através de outdoors,
rotulos, placas, revistas e outros, ou seja, desde cedo a crianca reconhece que existe uma outra

forma das pessoas se comunicarem além da linguagem oral: através da escrita:

A descoberta da escrita, pela crianca, em uma sociedade instruida, ocorre muito
antes do ingresso escolar: ela desenvolve nocdes de letramento da mesma forma que
desenvolve outras aprendizagens significativas. Aprende a significar por escrito o
idioma falado. A medida que a crianca interage com eventos de letramento de sua
cultura, ela elabora hipoteses sobre a fun¢éo da escrita a partir do conhecimento que
tem da lingua oral (DI NUCCI, 2001, p.62).

Entretanto, muitas vezes a escola ndo reconhece este pré-conhecimento do aluno
sobre 0 mundo letrado, e deste modo, ndo o utiliza a favor de sua alfabetizacdo. O que
acontece é que muitos professores encontram dificuldade em trabalhar com os alunos das
series iniciais, pois ndo se julgam preparados para fazer associagéo entre a linguagem escrita e
a oral, assim a escola acaba reduzindo a vivéncia do educando, acreditando que o processo de
aprendizagem sé ocorre por meio de materiais didaticos, condicionando o professor a
obediéncia em instrucgdes codificadas, desvalorizando este pre-conhecimento do aluno sobre o

mundo letrado.

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigacdo na Escola 4

Torna-se necessario o educador conhecer a realidade do educando para fazer a
intervencdo necesséria, e a partir deste conhecimento do educando, introduzir um novo
conhecimento, ou melhor, completar o ja existente. Segundo Weisz (2003, p.3) o
conhecimento prévio “[...] é o conjunto de ideais, representa¢des e informagdes que servem de
sustentacdo para essa nova aprendizagem, ainda que ndo tenha necessariamente, uma relagédo

direta com o conteudo que se quer ensinar [...]”.

Assim, a partir dos anos iniciais € que a avaliacdo da linguagem se inicia na
construcdo cognitiva do aluno, uma vez que dominar a linguagem oral e escrita € de suma
importancia para que haja uma participagdo social e afetiva, pois € por meio delas que havera
comunicacdo e acesso a conhecimentos e informagdes, portanto construcdo de visdes de

mundo que geram conhecimentos.

Para Lemle (2007) “para entender que os risquinhos pretos no papel sdo simbolos de
sons da fala, é necessario compreender o que € um simbolo”. A partir do momento em que a
crianga toma conhecimento do que é simbolo, fica mais facil entender que para cada “som” de
sua fala, havera um simbolo para identificar este “som”. Porém segundo a perspectiva
vygotskiana, a crianca precisa entender que a linguagem escrita ndo é um simples sistema de

simbolos, é preciso mostrar a crianga que o ato de ler e escrever esta carregado de sentidos.

Vygotsky analisa as primeiras manifestacGes graficas como precursoras da escrita.
Na verdade, para esse autor tanto esses rabiscos como as brincadeiras de faz de conta e o
desenho “devem ser vistos como momentos diferentes de um processo essencialmente
unificado de desenvolvimento da linguagem escrita.” (VYGOTSKY apud SILVA 1994, p.
18).

Sendo assim, além de ensinar a grafia a crianca, € necessario mostrar a ela que existe
toda uma cultura por de tras da acdo de ler e escrever, a qual estd presente em diversos tipos
de textos. Destacando aqui, a importancia de reconhecer a cultura da crianca e de saber
valoriza-la, pois desprezéd-la sd trara retrocessos quanto ao processo de aquisicdo da

linguagem escrita.

Logo, a leitura e a escrita caminham juntas, porém as criancas das séries iniciais ndo
conseguem fazer a diferenciagéo entre o desenho e a escrita, e 0 professor muitas das vezes
considera que a aprendizagem sO se da no ambiente escolar, e & ai onde se encontra o
obstaculo. A partir de entdo, o ato de escrever se torna mecanico e o aluno se torna um ser

passivo que ndo consegue fazer uma diferenciagdo entre o que ele vé e o que se fala.
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Destarte, se faz necessario proporcionar aos alunos diferentes situacoes
comunicativas, pois deste modo o professor estara desenvolvendo as habilidades linguisticas
dos alunos, visando atingir competéncias capazes de solucionar problemas que possam

ocorrer em seu cotidiano sdcio-comunicativo.

Vale lembrar que é importante incentivar a leitura de livros por parte dos alunos, para
que assim eles vdo tomando conhecimento da grafia das palavras, porém de acordo com
Sandroni e Machado (1991, p.16) “o amor pelos livros ndo ¢ coisa que apareca de repente”. E
preciso ajudar a crianca a descobrir o0 que eles podem oferecer, destacando aqui a importancia

de se oferecer livros de histérias e incentivar visitas a biblioteca da escola.

Propostas de atividades para o redimensionamento do processo de leitura e escrita

Para tomarmos gosto pela leitura devemos praticar leitura, acreditamos que este seja
um elemento essencial para o processo de leitura e escrita, cabendo portanto a escola buscar o
incentivo da leitura, buscar inserir no dia a dia na sala de aula matérias que incentive a leitura

com por exemplo revistas, gibis, livros, ndo ficando preso somente nos materiais didaticos.

Os gibis € um material que permite desenvolver uma série de atividades que véo
desde a leitura e a interpretacdo de historias até a elaboracdo de didlogos, pois o gibi tem uma
linguagem na revolugdo de conhecimento de palavras. Quando desconhecem as historias em
quadrinhos compreender a linguagem as criancas se encantam e avancam nas estratégias de
leitura, além de possibilitar o processo de escrita conforme as normas ortograficas. Segundo
Ezequiel Theodoro (1988):

Ninguém aprende a gostar de livros apenas ouvindo falar de livros ou vendo-os de
longe, trancafiados numa prateleira, € necessario que a crianga pegue e manipule o
ingrediente “livro”, leia o que esta escrito dentro dele para sentir o gosto e verificar
se essa atitude tem ou podera ter aplicacdo pratica em seu contexto de vida (p. 49).

Partindo deste contexto com as experiéncias vividas nas escolas vimos que 0 uso da
biblioteca fica muito a desejar, até mesmo muito das vezes livros guardado a sete chaves

distante do uso dos alunos.

Vimos que para muitos alunos, a escola é lugar onde a crianga tem maior contato
com os livros, ressaltando que hoje as criancas estdo mais voltadas para a tecnologia de
informacdo distanciando mais da leitura. Acreditando que para que ocorra 0 processo de

escrita é necessaria a leitura, pois quem |é consegue distinguir as normas e sequéncias
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linguisticas cobradas em produgdes de textos como, por exemplo, a leitura leva o aluno a

construir hipoteses no que 1€ e escreve, contribuindo para o processo de escrita.

Para Geraldi (1995), a producdo de texto é uma atividade em que 0 sujeito produz
discursos que se concretizam nos textos. Assim € importante ressaltar que o texto ndo €
simplesmente um conjunto de palavras, pois entdo bastava colocé-la em qualquer ordem e
formariamos um, tem que haver uma sequéncia linguistica, pois quem Ié tende a perceber uma

unidade de sentido que seja vista como um texto e ndo como um amontoado aleatorio.

Considerac0es finais

Considerando todos os argumentos e caracterizacdo trabalhada neste artigo,
destacamos a importancia de construir algo diferente no espaco escolar e explorando de forma

o ludico da crianca como também sua imaginacéao.

Lembrando que é de suma importancia a contacdo de historia e leitura dentro da
escola, por meio desta experiéncia foi possivel detectar a riqueza ao utilizarmos a mesma
como ponte de iniciacdo da leitura. Assim na perspectiva construtivista, o0 ambiente material
guanto ao social ambas estdo relacionados para que aprendizagem ocorra, assim através da
apresentacdo do teatro percebemos que foi possivel comprovar que as criangas constroem

suas hipdteses.

Por meio deste trabalho aplicado a estes alunos vimos que a cultura de leitura, € 0
suporte da linguagem a escrita em seus lares sdo pouco frequentes, a excessiva preocupacao e

empolgacéo das criangas com 0s teatros.

Segundo Ferreiro (2008), a crianca recria o cddigo linguistico na medida em que
interage com objeto de conhecimento que € a lingua escrita. Portanto, fica o grande cuidado e
a importancia do professor refletir, criando hipdteses e entrando em conflito para o processo

de interacdo com a lingua escrita.

Assim acreditamos que é na escola que é o espaco que se deve privilegiar o gosto
pela a leitura e que a leitura € um dos meios que auxilia na producdo de escrita, a leitura traz
facilidade e habilidade na construcdo de textos, cabendo a responsabilidade da escola de

incentivar a leitura e escrita.
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Linha de trabalho: Formagédo Inicial de professores: PIBID

Resumao:

O presente texto relata uma intervencdo pedagdgica realizada em uma escola municipal da cidade de
ltuiutaba-MG. O objetivo desse relato é apresentar os resultados de uma intervencdo pedagogica
realizada em turmas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de ltuiutaba-
MG, desenvolvida por meio da utilizagcdo dos géneros textuais poesia, musica e literatura infantil,
tendo como foco instigar a criatividade das criangas, sua percepcao e atencao, além de explorar seus
conhecimentos culturais.

Palavras chave: Musica; Literatura Infantil; Poesia; Alfabetizagao.

Introducéo

O objetivo desse relato é apresentar os resultados de uma intervencdo pedagdgica
realizada em turmas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de
ltuiutaba-MG, desenvolvida por meio da utilizacdo dos géneros textuais poesia, musica e
literatura infantil, tendo como foco instigar a criatividade das criancas, sua percep¢do e

atencdo, além de explorar seus conhecimentos culturais.

Essa intervencdo pedagogica insere-se no conjunto de atividades desenvolvidas no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP, na Universidade Federal
de Uberlandia. Tais atividades séo desenvolvidas por um grupo de 10 alunas, sob a orientagédo
de uma professora coordenadora do curso de Pedagogia. Compreendendo a alfabetizagédo

como algo indissocidvel do processo de letramento, e que ambas contribui com a construcao
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da linguagem oral e escrita dos educandos, que auxilia para formar sujeitos criticos, ou seja,

com percepgdo de mundo.

Por isso, apresentaremos 0 processo de intervencao realizado no ambito da sala de
aula, além de analisar a representacdo desta experiéncia para nossa formacdo como futuras
professoras por meio da compreensdo dos diferentes géneros textuais como poesia, musica e
literatura infantil, buscando o desenvolvimento da percepcdo de mundo dos educandos de

forma significativa e prazerosa.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e seu papel na area
educacional

O PIBID tem como intuito contribuir no processo de formacéo inicial dos alunos de
curso de licenciatura, inserindo-os na realidade da escola e colaborando para um didlogo

reflexivo com os sujeitos dessa instituicdo, especialmente, com os professores alfabetizadores.

O programa PIBID do curso de Pedagogia (FACIP/UFU), subprojeto alfabetizacéo,
compde-se por 21 alunas bolsistas, do Curso de Pedagogia, (divididas em dois grupos de 10
pessoas) uma professora coordenadora da UFU e duas professoras supervisoras que fazem

parte do quadro docente das duas escolas participante.

As atividades do subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo no PIBID tiveram inicio em
marc¢o de 2010, com acdes voltadas para uma analise da realidade da institui¢do de ensino, por
meio de observacdes, coleta de dados, pesquisa documental, aplicacdo de questionarios e
entrevistas. A partir dos dados coletados e analisados nesse percurso de diagnostico da
realidade escolar, foi possivel elaborar e um projeto de intervencdo pedagdgica que
contemplasse as demandas identificadas. Além disso, foram construidos recursos didaticos e

diversos materiais pedagdgicos de acordo com as linhas de acdo do referido projeto.

Tendo como base a investigacdo realizada por meio do PIBID em relacdo ao processo
de alfabetizacdo, percebemos a auséncia da ludicidade no contexto escolar. Assim,
consideramos necessario eleger a ludicidade como uma das linhas de acdo do projeto de
intervencdo pedagodgica, reconhecida como uma excelente alternativa para contribuir no
desenvolvimento da construcdo do conhecimento de forma significativa do sujeito,

estimulando assim, a criatividade, a socializagdo e o brincar com prazer.
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Assim, compreendemos necessario trabalhar a alfabetizacéo inter-relacionada com as
multiplas linguagens, sendo elas por intermédio da musica, danga, literatura, teatro, jogos e

brincadeiras, sendo esses 0s eix0s que permeiam o projeto de intervencdo pedagogica.

Alfabetizacdo: Um Processo de Formagéo

De acordo com nossos estudos desenvolvidos em relacdo a alfabetizacdo,
compreendemos necessario realizar aqui um breve contexto histérico, partindo desse
contexto, percebemos que a alfabetizacdo teve como principio a ideia de procedimento de
ensino e aprendizagem da escrita, o qual se baseava apenas na codificacdo e decodificacdo do

sistema escrito.

Sendo esses termos reformulados apés os anos 1980, o que caracterizou a
alfabetizacdo como um processo ativo, pelo qual a crianca desde o primeiro contato com a
escrita, constrdi e reconstroi historias sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita.
Baseado nesse principio, Moura (1999) destaca que com a criacdo da psicogénese da lingua
escrita houve uma revolugdo de conceitos, despertando nas teorias j& existentes uma nova

reflexdo sobre as formas como a crianga aprende a ler e a escrever.

Compreendemos, entdo, que a alfabetizacdo inicia-se muito antes do ingresso do aluno
na escola, podendo ser também por meio de relagdes entre a familia, a comunidade, além dos

acessos a livros, revistas, jornais, outdoors entre outros.

Portanto, a escola deve iniciar o processo de alfabetizacdo considerando 0s
conhecimentos prévios dos alunos, e a partir disso, sistematizar, organizar e contextualizar
esse conhecimento, levando o aluno a refletir sobre o uso social da escrita e o reflexo dessa

aprendizagem em sua vivéncia social e escolar.

Contudo, para que o aluno a reflita sobre o processo de alfabetizacdo é preciso
repensar e ressignificar a pratica realizada na sala de aula, desconsiderando a predominancia
da perspectiva tradicional que ainda é perpetuada nas escolas, a qual ndo considera o
conhecimento prévio do aluno e reconhece o professor como Unico detentor do conhecimento,

com um ensino focalizado na memdria e repeticéo.

A memoriza¢do mecénica da descricdo do objeto ndo se constitui em conhecimento
do objeto. Por isso é que a leitura de um texto tomado como pura descrigdo de um
objeto é feita num sentido de memoriza-la, nem € real leitura, em dela, portanto
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala (FREIRE, 1982, p.17).
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Podemos assim destacar que a alfabetizacdo contribui no processo de conscientizacao
do sujeito, devendo proporcionar aos educandos a relacdo do uso da escrita com 0 seu uso
social, refletindo sobre sua realidade com o intuito de transformé-la. Nessa perspectiva, 0
educador tem como possibilidade trabalhar de forma significativa e criativa para que forme

individuos capazes de repensar e aprender constantemente.

Entendemos que o papel do professor na alfabetizacdo vai além da atividade mecanica
de ensinar a codificar e decodificar, mas deve voltar-se também para a formac&o de um aluno
critico, autbnomo e que saiba problematizar contetdos trabalhados, permitindo que 0 mesmo
tenha a leitura de sua realidade cotidiana por meio dos escritos, dentre as varias concepgoes
gue embasam o trabalho do professor, seja concepcdo de mundo, de sociedade, de educacéo.
Segundo Oliveira (1996, p. 18) “[...] no caso de leitores infantis, tal exercicio compreende
algo mais do que simplesmente tomar um livro nas maos e decodifica-los através da leitura”,
ou seja, significa construir com os alunos uma leitura de mundo, sem negar o conhecimento

prévio, nas suas especificidades.

Na alfabetizaco, a relagdo entre aluno e texto é ainda mais importante, pois o texto
literério torna-se mais uma revelacdo do que um elemento a ser decodificado, uma
vez que conduz a auto compreensdo e ao estabelecimento de ricas relagfes
interpessoais, uma funcdo que leva ao aluno a perceber a linguagem como algo
concreto, importante e significativo (PEREIRA, 2007, p.09).

Sendo assim o educador, precisard oportunizar experiéncias que facam o aluno refletir
sobre a leitura e a escrita em seu cotidiano, que considerem e valorize o contexto social e
cultural da crianca, para que o mesmo compreenda a funcdo social da escrita em uma

perspectiva critica. Entendendo assim que:

Para alfabetizar e letrar uma crianca, o professor deve propor atividades que
envolvam a leitura e a escrita na forma em que estas estdo contextualizadas, ou seja,
a partir das praticas cotidianas reais de escrita da crianca. E preciso que ela perceba
as fungdes da escrita e sinta-se inserida no contexto equivalente ao seu cotidiano
extraescolar (NUCCI, 2001, p.69).

Em meio a realidade do aluno, percebemos as inimeras linguagens apresentadas por
eles no ambiente da sala de aula; assim, se compreendermos que o aprendizado significativo
depende da realidade de cada um, julga-se necessério trabalhar a alfabetizagdo inter-
relacionada com as mdltiplas linguagens, sendo elas por intermédio da mdsica e danga, do

teatro e literatura, além de jogos e brincadeiras.
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Nesse prisma, 0 letramento aparece entdo na mesma época do surgimento do termo
alfabetizagdo com a necessidade de “nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as préaticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do
sistema de escrita” (SOARES, 2005, p.6).

Pensando na alfabetizacdo como um processo de formacdo critica de cidaddos, o0s
quais utilizam socialmente a leitura e a escrita, compreendemos assim como Soares (2005)

que:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linguistica e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento (p. 14)

Assim, percebemos que o termo letramento surge como um complemento da
alfabetizacdo no sentido de que o sujeito torne-se capaz de compreender 0 mundo a sua volta,
e a utilizagdo real das linguagens escrita e oral, tornando-se impossivel dissocia-las, visto que

ambas sejam simultanea.

Notamos, portanto a necessidade de trabalhar a educacdo pautada na realidade dos
alunos, considerando que a auséncia dessa realidade poderd causar desinteresse e
desmotivacdo por parte dos mesmos. No entanto, cabe ao professor buscar meios que
viabilizem a valorizagdo dos conhecimentos dos educandos por meio da leitura e escrita, de

forma que o educando desenvolva-se nas praticas sociais de leitura e escrita.

Assim, o educador pode e deve dar oportunidades para que 0s alunos sejam seres
ativos, aceitando que eles dialoguem na sala de aula, e a partir disso relacionem suas
vivéncias com 0s conhecimentos aprendidos em sala. Nesse sentido, notamos que a
indagacdo torna-se imprescindivel, pois ela permitird que os alunos relatem a respeito do meio
social que vivenciam. Todavia, torna-se necessario que o professor dé oportunidades e

respeite 0s conhecimentos ja adquiridos pelo sujeito.

Os Caminhos Percorridos...

As atividades a seguir foram desenvolvidas com os objetivos de dar continuidade as
propostas do projeto de intervencdo do PIBID, sendo que os objetivos fluiram como propdsito

maior de contribuir com o processo de alfabetizacdo das criangas, por meio da utilizacdo de
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contacdo de historia, poema e mdsica, sendo 0s mesmos trabalhados no decorrer de trés

encontros.

Como forma de introducao, apresentamos aos alunos a histdria do Vento Norte de Bia
Bedran, por meio de um video. Ao final da aula, entregamos uma carta aos educandos com a

historia A formiga e a Cigarra (verséo tradicional).

No segundo encontro instigando os alunos a relembrar o encontro anterior e como
culminancia a essa roda de conversa realizamos a dramatizacéo baseada na historia A formiga
e a Cigarra (versdo tradicional). Apds a dramatizacdo e o didlogo entre os educandos,
apresentamos o poema Sem Barra de José Paulo Paes, com intuito de realizar uma
contraposi¢do a versao tradicional. Por meio dessa roda de conversa, percebemos juntamente
com os alunos, que o cantar também uma profissdo, sendo na sala destacado por um dos

alunos que o pai do mesmo também cantava e tocava, ou seja, era musico.

Diante desse relato, percebemos um olhar diferenciado em relagdo a atividade musical
pelas criancas, além de provocar questionamentos diante da histéria, ndo a considerando
assim como algo verdadeiro e imutavel, possibilitando assim, uma educacdo emancipatoria

aos educandos.

Ap0s essa roda de conversa, focamos no poema o qual trabalha a musica como algo
significativo, fazendo a leitura do poema e durante a recitacdo do poema enfatizamos as
palavras que rimavam, com o intuito de dar mais significado ao desenvolvimento da aula.
Desse modo, no decorre da aula trabalhamos com rimas, por meio de um jogo representado

em tabuleiro com o poema.

Essa proposta teve como fundamentacdo tedrica os estudos de Kishimoto (1999) que
afirmam que, por meio do jogo, as criancas levam para 0 campo da aprendizagem seus
conhecimentos, tendo como consequéncia introduzir o ludico e a interacdo. No entanto, vale

destacar a necessidade de respeitar as potencialidades e as capacidades de cada sujeito.

Escolhemos previamente esse processo, com o intuito de trabalhar também os géneros
textuais, com enfoque no processo de alfabetizacdo e letramento das criangas, que segundo
Cagliari (1997, p. 155) “uma leitura pode ser ouvida, vista ou falada, [...] os primeiros
contatos das criancas com a leitura ocorre desse modo. Os adultos Iéem histdrias para elas.

Ouvir histoéria é uma forma de ler”.
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Em seguida realizamos uma conversa informal com as criangas destacando o que era
um poema, as rimas e sua importancia, visto que esse estava sendo o0 primeiro poema

trabalhado com as criancas por meio do PIBID.

Com o intuito de desenvolver a criatividade dos educandos finalizamos esse encontro

com a proposta de que 0s mesmos criassem 0s seus proprios poemas, Como:

Figura 2: Poema construido pelos alunos

No terceiro e Gltimo encontro do primeiro semestre, retomamos o0 encontro anterior,
fazendo um paralelo com a histéria da cigarra, apresentando aos alunos a musica A Cigarra
de Bia Bedran. Trabalhando a mesma de maneira ritmica com os alunos, permitindo que 0s
mesmos produzissem sons utilizando parte do corpo para ritmar a musica, como as maos,

pernas e bragos.

Assim, dividimos a sala em dois grupos sendo cada grupo responsavel por marcar o
tempo da musica de maneira diferente, ou seja, enquanto um grupo batia quatro palmas
constantemente, 0 outro batia duas vezes na perna, batia uma palma sendo o quarto tempo

uma pausa.

Assim, ao trabalhar com a musica, percebemos que por meio da utilizacdo da mesma
houve uma maior interagdo entre os alunos, pois “a musica [...] nos induz a partilhar com os
outros momentos nos quais, em outras condi¢des, ficariamos sozinhos, isolados”
(BARCELLOS, p.69, 1992).

Ap0s trabalharmos a masica, relembramos também quem era a mulher que contava a
histéria do vento norte assistida pelas criancas, e que a mesma era a autora da musica
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trabalhada, tendo como culminéncia da conversa, destacar a profissdo de Bia Bedran, sendo a

mesma compositora, cantora, e contadora de historia.

A partir dessa atividade, exploramos as profissdes conhecidas pelas criangas, onde
cada uma expos algumas profissdes que conheciam, sendo a maioria relacionada com o meio
familiar. Em seguida, distribuimos uma ficha a cada aluno, para os mesmos escreverem qual
ou quais profissdes desejariam desenvolver futuramente. De acordo com as escritas,

montamos coletivamente, um mural de profissdes exposto na sala de aula.

Percebemos que o trabalho desenvolvido com recursos ludicos, como jogos, contacao
de histdria, poema e a musica na sala de aula, com fins educativos e pedagogicos, permite
uma aprendizagem, significativa e prazerosa para a crianga, pois motiva e aguga o desejo de
aprender, potencializando seu conhecimento, porque o sujeito também se vé atuante no

processo.

Por tais motivos percebemos que 0s poemas criados pelas préprias criangas em sua
maioria, foram bastante criativos diante do proposto, como foi exposto nesse trabalho.

Resultados e Consideragdes Finais

Compreendendo que a alfabetizacdo e o letramento sdo elementos essenciais e
indissociaveis na alfabetizacdo, consideramos entdo, que a crian¢a concebe a aprendizagem de

maneira processual, por meio de rupturas e continuidades.

O trabalho com o poema e a musica e seus registros junto com os alunos, nos permitiu
notar que as criangas pensam na forma como se escreve algumas palavras, estabelecendo uma

relacdo entre sons e letras.

Diante de tais consideragdes, percebemos por meio de nossa intervencdo pedagdgica
que os alunos em geral desenvolveram seus trabalhos com o poema, a contacao de histéria e a
musica de maneira prazerosa, instigando-os assim ao incentivo pela escrita e leitura. Sendo o
ludico, a énfase do nosso trabalho, posto que o mesmo permitiu um trabalho pedagdgico
significativo e auxiliou no desenvolvimento desses alunos, tornando o processo de

aprendizagem mais efetivo.

Assim, compreendemos que o ato educativo, em especifico, a alfabetizacdo, é

um processo significativo na formacdo de sujeitos, posto que é nesse periodo que 0s
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educandos se formam como pessoas criticas e ativas, sendo a leitura um suporte para

concretizar essa educacdo emancipatdria.

Nesse sentido,

Preservar as relacdes entre a literatura e a escola, ou 0 uso do livro em sala de aula,
decorre de ambas compartilharem um aspecto em comum: a natureza formativa. De
fato, tanto a obra de ficcdo como a instituicdo do ensino estdo voltadas a formacao
do individuo ao qual se dirigem (ZILBERMAN, 1985, p. 25).

Nesse prisma, notamos a relevancia do professor em buscar alternativas ludicas e
criativas, capazes de despertar nos alunos ndo somente a vontade de aprender, mas também
desperta-los a importancia do ato de ler e escrever, e consequentemente o uso social da

escrita.
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Resumo

Este trabalho foi desenvolvido por licenciandas do curso de Pedagogia, bolsistas do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), envolvendo 23 alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede publica de ltuiutaba-MG, com o objetivo de trabalhar na
alfabetizacdo, a escrita a partir da literatura. A atividade foi desenvolvida por meio da encenagéo da
historia: Turma da Ménica. Foi possivel compreender, a partir do envolvimento dos alunos e das
atividades realizadas, que a literatura contribui de forma significativa e prazerosa o desenvolvimento
da escrita.

PALAVRAS CHAVES: Alfabetizacao, Literatura, Letramento.
Introducéo

Em estudos realizados na disciplina Alfabetizacdo e Letramento da Universidade
Federal de Uberlandia/Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, do curso de Pedagogia,
ficou evidenciado a importancia de se trabalhar a Literatura Infantil em sala de aula, para
instigar a criatividade infantil e despertar a curiosidade da crianca propiciando o
desenvolvimento em seu processo de leitura e escrita, destacando a importancia da leitura na
vida das criancas, até mesmo mais do que a escrita. Quanto mais cedo a crianca entrar em

contato com a literatura escrita, maior sera sua compreensdo de mundo e de sua realidade.

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagdo dos alunos é a
leitura é mais importante saber ler do que saber escrever [...] A leitura é a extensao
da escola na vida das pessoas a maioria do que se deve aprender na vida tera de ser
conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é uma heranga maior do que
qualquer diploma. (CAGLIARI, 1997, p.148).

A partir das experiéncias no subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo-PIBID
compreendemos a importancia no desenvolvimento de atividades significativas com a

Literatura na alfabetizacdo. Nesse sentido, optamos por desenvolver um trabalho de
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intervencdo nessa area, que aconteceu com a contacdo da histéria: Turma da Monica, para
alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental. Nosso intuito com essa histdria era trabalhar
a leitura e escrita a partir do luadico, procurando motivar os alunos no processo de
alfabetizacdo e agucar o gosto pela leitura.

No desenvolver da atividade, as criangas interagiram demonstrando curiosidade com
0s personagens da historia. Demonstraram também que possuem conhecimentos prévios do
que é um conto literario, o que reforca acreditar que esta € uma alternativa prazerosa de
conduzi-las ao processo de alfabetizagéo.

Nesse sentido, esse trabalho de intervengdo pedagogica justifica-se pela necessidade
de instigar nas criancas o desenvolvimento das linguagens oral e escrita, aumentando assim

suas percep¢oes de mundo.

A importancia de um trabalho com literatura na escola

A sala que desenvolvemos o projeto de intervencdo possui 23 criangas, com faixa
etaria de 6 a 7 anos, sendo que 03 delas ndo conseguem ainda escrever o proprio nome.
Entendemos que deve haver uma sensibilidade e intervencdo pedagdgica diferenciada com as
mesmas, cabendo ao professor trabalhar a motivagao especifica.

Segundo Cagliari (1997) antes de ensinar a escrever, € preciso saber o que os alunos
esperam da escrita, qual julgam ser sua utilidade, e a partir dai, programar as atividades
adequadamente.

As atividades de leituras devem propiciar as criangas a observagdo, 0 pensamento, a
imaginacdo e a criacdo, despertando sensibilidade para uma leitura de mundo, pois usar a
leitura e a escrita, adquire outra condicao, sob varios aspectos culturais, sociais, cognitivo e

linguistico.

O aprendizado da leitura néo dispensa, desde o inicio da alfabetizacéo, os livros para
criancas. O trabalho de automatizacdo da decodificacdo deve ser concomitante com
a da leitura de textos variados. Dai, na iniciagdo literaria desde a pré-escola, a
importancia dos livros de imagem, como ou sem texto escrito, no trabalho com as
narrativas. Eles podem ser uma grande alavanca na aquisicdo da leitura, para além
da simples decodificacéo (FARIA, 2008, p.22).

Acreditamos que a contacdo de historia possibilita a aprendizagem da leitura, assim
como afirma Cagliari (1997, p.155) “ouvir historia ¢ uma forma de ler”, pois as criangas vao

assimilando novas palavras aumentando o seu vocabulario e melhorando a escrita.
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Trabalhar com literatura infantil tem como possibilidade a formacéo de leitores e
escritores competentes, com a finalidade de formar alguém que compreenda aquilo que I&, que
possa transformar um texto numa narrativa prazerosa, que aprende a ler o que ndo esta escrito,

que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto e que possam imaginar e criar.

A pessoa que aprende a ler e a escrever que se torna alfabetizada e que passa a
fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de
escrita que se torna letrada é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever
é analfabeta ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita é
alfabetizada, mas nao é letrada ndo vive no estado ou condigdes de quem saber
ler escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES, 1999, p.36).

O trabalho realizado envolvendo a literatura na pratica educativa deve ser
desenvolvido conforme a faixa etaria de acordo com o gosto pessoal, a cultura e 0 meio social
em que a crianca vive. Portanto acredita-se que é papel da escola mediar a formacdo de
leitores com diversos géneros literarios, podendo ser estes trabalhados também de forma
ludica. No processo de alfabetizacdo o contato do aluno com diversos tipos de textos € ainda
mais importante, vai além de proporcionar apenas o prazer de ler, conduzindo a auto-
compreensdo, levando ao aluno perceber a linguagem como algo significativo e importante.

A leitura e suas deficiéncias na educacdo ndo devem ser entendidas como um
problema social, pelo motivo de até mesmo na classe considerada favoravel nao ter o habito
de ler sobre os mais variados assuntos. A falta de leitura € um problema cultural, pois no
Brasil considera-se que ndo ha a pratica da leitura na aprendizagem da crianca. A razdo disso
é devido as criancas ndo serem incentivadas tanto em seu meio familiar como na instituicao
escolar.

De acordo com dados levantados pela UNESCO (2005), somente 14% da populacédo
tem o habito de ler, confirma-se assim, que a sociedade brasileira ndo é leitora. Para ser
transformada essa realidade cabe aos pais, professores desenvolverem o habito da leitura no
cotidiano escolar e cultural da criancga, sendo que a mesma favorece sua socializacdo com a
sociedade através de praticas literarias formando um individuo participativo, observador da
realidade em que vive para assim poder intervir e realizar transformacfes na sociedade.
Bakhtin (1992) expressa sobre a literatura infantil, um instrumento motivador e desafiador,
capaz de transformar o individuo em sujeito ativo, compreendendo o contexto em que vive e
modifica-lo de acordo com a sua necessidade.

Ler historia Infantil para as criancas sempre € importante, pois traz o0 sorriso, as

gargalhadas com as situagdes vividas pelo personagem, com a idéia do conto ou com o jeito
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de escrever de determinado autor, e entdo pode ser um pouco cumplice desse momento
magico de brincadeira e divertimento aflorando o imaginario, e ter a curiosidade respondida
em relacdo a tantas perguntas e encontrar idéias para solucionar questdes do seu cotidiano.
Assim apresenta-se a necessaria contribuicdo que a literatura traz a formacédo integral da

crianca, pois a desenvolve de forma social, emocional e cognitiva.

Nos Parametros curriculares Nacionais-PCNs- a alfabetizacdo ndo é um processo
baseado em perceber e memorizar, e para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa
construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo sé o
que a escrita representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem (CALIGARI, 1997, p. 103).

No entanto é importante o educador desenvolver em sua pratica pedagdgica o uso da
literatura com textos significativos para os alunos, propiciando que as regras, normas,
invencbes da escrita tenham sentido, assim estimulando a criatividade ao processo criador
imaginativo das criancas-leitoras-escritoras. A leitura permite que os aprendizes tenham
reflexdo, aprendam gramética sem decorar as regras ortograficas, assim, desenvolvem
habilidades de interpretar, produzir textos, envolvendo as relagBes sdcias do cotidiano. De
acordo com Duarte (2003) é fundamental que o professor incentive as criancas a observar,
pensar, a imaginar a criar, a ver o mundo com outros olhos, olhos de sensibilidade, sentido da
beleza do mundo das coisas comuns e da natureza.

A escola é o lugar visto socialmente como primordial para a formacdo do
desenvolvimento intelectual do individuo, nesse espaco a leitura privilegia com mais
intensidade. O uso da literatura infantil torna-se indispensavel principalmente nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, sendo que esta deve ser trabalhada diariamente no cotidiano
escolar, o material literario deve fazer parte das atividades das criancas sem dispensar o

ludico, favorecendo o gosto pela leitura.

Nossa caminhada

O trabalho foi realizado em uma escola da rede publica Municipal de ltuiutaba-MG,
com alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental. A contagdo da histdria iniciou com uma
roda de conversa, em que questionamos se 0s mesmos gostavam de ouvir historias, e quais
eram suas preferidas. As criangas citaram: Branca de neve, Chapeuzinho Vermelho, Trés
Porquinhos e Pinoquio. Perguntamos quem contava historias para as mesmas e elas

responderam: pais ou avos.
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A literatura infantil surgiu a partir do século XVI, quando da reorganizacdo do
ensino e da fundagdo do sistema educacional burgués. A partir dai, foram criados e
preparados livros especialmente para criangas com intuito pedagégico, utilizados
como instrumento de apoio ao ensino, cuja preparacdo levou em consideragdo 0s
valores e as crencas da época com objetivo de estabelecer padrdes comportamentais
exigidos pela sociedade burgués que se estabelecia (CORREA E OLIVEIRA, 2005;
AZEVEDO, 2005).

Indagamos as criancas se sabiam quem as escreveu e responderam que Sd0 0S
autores. No entanto ndo sabiam quem as desenhavam, repetindo que eram 0s autores. Assim,
explicamos sobre os ilustradores e seu trabalho em uma obra.

Em seguida as criancas foram encaminhadas ao patio da escola para assistir a
encenacdo da histéria da turma da Monica. O melhor na apresentacdo foi a participacdo das
criancas gque entusiasmadas com o bicho de estimacdo da Ménica, o coelho Sanséo, respondeu
as perguntas feitas pela personagem Magali durante a apresentacgéo.

Ap6s o término da encenacdo, as criancas voltaram para sala de aula, onde foi
proposto que os alunos fossem separados em grupos para fazer uma atividade, que consiste
em montar um quebra cabeca com os nomes dos personagens da historia encenada, sendo esta
realizada de forma significativa e prazerosa.

No final da aula, foi comentado com as criangas que a Mdnica deixou uma surpresa
naquele local, sendo encontrada debaixo da cadeira por uma aluna, sendo esta a primeira a
levar a surpresa encontrada para casa, a qual se tratava do coelho Sansdo. Assim foi explicado
que cada crianga levaria o coelho e um caderno para que fossem registradas as atividades
desenvolvidas com o mesmo, como: Onde ele dormiu? Se foi levado para passear? Quais 0s
cuidados que tiveram durante o tempo que esteve com ele? Sendo que no dia seguinte, 0
coelho e o caderno deveriam ser levados para a escola para que a professora o entregasse para
outra crianca.

Seguindo estas recomendagfes, no outro dia a aluna trouxe o coelho e o caderno
com as anota¢Oes de suas brincadeiras com o Sansdo, compartilhou com os colegas fazendo a
leitura dos registros que havia escrito, constando que levou o coelho para passear, assistiram
televisdo juntos, brincaram com os familiares, trocou a roupa do personagem por outra mais
quente, e o levou para a igreja. Assim a atividade foi se desenvolvendo trabalhando o
incentivo & leitura, escrita e socializacdo. Cada aluno relatou as atividades desenvolvidas
guando levaram para casa o coelho Sansdo. Comentaram que gostaram muito de leva-lo para
casa, doaram Vvarias pecas de roupas para ele, ressaltaram ainda a participacdo dos pais na

brincadeira com o coelho.
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As criangas adoram aprender e, se dermos chances a elas, aprenderdo seja o que for.
O caminho de cada um tem o seu colorido e a sua paisagem, mas, com um pouco de
ajuda, as criangas aprendem o nosso sistema de escrita facilmente e se tornam
usuarias. A escola ndo precisa se preocupar muito com a aprendizagem: isso as
criancas fardo por si. Precisa preocupar-se com dar chances as criangas para
vivenciarem o que precisam aprender; sentirem que o que fazem é significativo e
vale a pena ser feito (CAGLIARI, 1998, p. 64).

Com o desenvolvimento desse trabalho, foi possivel perceber o entusiasmo dos
educandos em desenvolver a escrita, leitura e socializacdo que aconteceu a partir da literatura,
oportunizando compreender a importancia de trabalhar no processo de alfabetizagdo praticas
pedagogicas que envolvam a literatura, proporcionando conhecimento de diversas tematicas,
assim como escrita, letramento, gramatica, entre muitos outros que podem ser explorados no
cotidiano escolar. Neste contexto consideramos a escola como um espaco privilegiado, lugar
em que devem ser construidas as bases para formacdo do desenvolvimento integral do

individuo.

Consideracoes finais

No decorrer da atividade observamos as mudancgas de comportamento das criancas,
timidas a principio, com o desenvolver da histéria encenada, as mesmas foram descontraindo
e realizaram participaces marcantes, ou seja, as perguntas relevantes que fizeram,
demonstraram compreensdo da histéria, possibilitando trabalhar a escrita de forma
significativa.

Percebemos que realmente a literatura pode favorecer o desenvolvimento da escrita e
socializacdo de forma prazerosa, estimulando a criatividade infantil e propiciando aflorar
caracteristicas artisticas que podem ser aprimoradas durante o processo de aprendizagem.

Portanto, é importante mencionar que estes momentos ludicos possibilitaram as
criancas expressarem seus conhecimentos prévios, permitindo ao educador interferir para que
pudessem elaborar seus pensamentos, estimulando suas curiosidades que os levam a adquirir
novos conhecimentos, fatores que se tornam essenciais para desenvolvimento integral da
crianga.

Assim, constatamos que a avaliagdo do trabalho foi positiva, a partir do
envolvimento e das atividades realizadas pelas criancgas, 0 que nos oportunizou compreender

que a literatura contribui significantemente para o desenvolvimento da escrita.
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A PERCEPCAO DA GESTAO ESCOLAR SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ITUIUTABA/MG

Dalila de Souza Ferreiral, Humberto Ferreira Silva Minéu?, Jan Rieller Ferreira Silva3,
Fabiola Helena do Prado Luiz*

pos graduanda em Ciéncias Ambientais, IFTM/Campus ltuiutaba. dalilafs87@hotmail.com;  Docente do
Instituto Federal do Triangulo Mineiro, IFTM/Campus ltuiutaba. hmineu@iftm.edu.br, 3 Pés graduando em
Ciéncias Ambientais, IFTM/Campus ltuiutaba. janriellerf@yahoo.com.br, * Pés graduanda em Ciéncias

Ambientais, IFTM/Campus ltuiutaba. fabiolaitba@hotmail.com

Resumo

O presente estudo trata da percepcdo ambiental da gestdo escolar de uma escola Municipal de
ltuiutaba. Utilizou-se a entrevista semiestruturada, associada a observacdo do espaco escolar.
Verificou-se que dentre os membros da administracdo da escola predominou uma concepcao
integradora para educacdo ambiental e globalizante para meio ambiente. Apesar disso, a pratica na
escola ndo reflete estas concepcdes, com distanciamento em relagdo ao trabalho dos professores e
visto que o trabalho de educacdo ambiental precisa de reformulagdo; nota-se uma disposicao
inadequada dos coletores, a ndo separacao de residuos solidos para a coleta seletiva e a realizacdo de
projetos/praticas pontuais.

Palavras-chave: educacdo ambiental, gestdo escolar, coleta seletiva.
Contexto do Relato

A percepcdo ambiental pode ser definida como o entendimento que o individuo tem
do meio ambiente em que esta inserido e sua maneira de relacionar com 0 mesmo.

Por meio da percepcdo ambiental pode-se atribuir valores e importancias
diferenciadas ao meio ambiente. Os habitos pessoais refletem as propriedades de valor de um
individuo e o tratamento com a consideracdo para com o ambiente requer énfase nos valores
ambientais (MACEDO, 2000).

De acordo com Coimbra (2004, p.539-540):

A percepcdo é o primeiro passo no processo de conhecimento. Dela dependem
aspectos teoricos e aplicagbes praticas. Se esse primeiro passo falseia, 0
conhecimento ndo atingird seu objetivo; e a inteligéncia (ou o entendimento) pode
seguir numa direcéo errada. Se a percepcao é falha, os juizos e raciocinios chegardo
a conclusdes falsas ou equivocadas.
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Fontana et al. (2002), enfatiza que as concepcOes ambientais podem revelar
abrangéncia, abrigando elementos naturais, culturais, politicos, econdmicos e sociais, ou
reducionismo, excluindo o homem da condicdo de parte do ambiente. Partindo das
concepcdes de cada individuo, para a intervencdo com o debate e contextualizacdo, € que se
formam valores ambientais, pois o conhecimento é construido, passo a passo; resultando na

formacéo de cidadéaos plenos.

E comum observar em escolas a auséncia da coleta seletiva de residuos solidos,
embora a educacdo ambiental conste como tema transversal. Ao mesmo tempo, ocorre a
caréncia e a respectiva necessidade de informacdo, em articulagio com o processo de
sensibilizacdo e de medidas que criem uma atmosfera de conservacdo ambiental, que
extrapolem a sala de aula e até mesmo da escola, atingindo os domicilios dos membros da
comunidade escolar.

De acordo com Dias (2004, p. 32), “A educacdo ambiental considera 0 meio ambiente
em sua totalidade e destina-se as pessoas de todas as idades, dentro e fora da escola, de forma
continua, sintonizada com as suas realidades sociais, econémicas, culturais, politicas e
ecologicas.”

Como enfatizam as autoras CHAPANI e DAIBEM (2003, p.21) a proposi¢do da
Educacdo Ambiental na escola representa 0 momento em que “a escola é chamada a dar sua

contribuicdo na busca de solucdes para a crise ambiental”.

Ainda segundo 0s mesmos autores, embora a educacdo ambiental esteja prevista nos
curriculos escolares, nem sempre ocorrem mudancas individuais e coletivas em relacdo ao

meio ambiente.

A educacdo ambiental aplicada a gestdo de residuos interfere na mudanca de atitudes,
0 que nem sempre € facil, mas para uma mudanca significativa deve se trabalhar de forma
qualitativa e continuada, mediante um processo educacional critico, conscientizador e
contextualizado. No ambito pedagdgico deve valorizar também o conhecimento e o nivel de
informacdo sobre as questdes em estudo. Trata-se de um processo participativo, para a
construcdo de valores sustentaveis.

A aplicacdo da educacdo ambiental a tematica dos residuos solidos tem relevancia
significativa na sociedade atual dada a geracdo de residuos em funcdo do crescimento da
populacdo e do consumo. De acordo com a Unicefe (1995) apud Damasio e Sampaio (2003,
p. 59):
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“Cada pessoa gera, durante sua vida, uma média de 25 toneladas de lixo”. Outros
dados encontrados em diversas fontes e midia apontam a geragdo de 1 a 1,5 kg de
lixo/habitante.dia no Brasil, variando com a localidade/regiao.

O presente trabalho ¢ parte do projeto de extensao “Educagdo ambiental na escola:
incentivando e implantando a destinagdo correta dos residuos so6lidos”, que vem sendo
realizado numa Escola Municipal de Ituiutaba, para alunos do 5° e 6° ano do Ensino
Fundamental. O projeto é realizado por trés alunos bolsistas do curso de Pds-graduagdo em
Ciéncias Ambientais do IFTM/Campus ltuiutaba, sob orientacdo de um docente do IFTM,
Campus ltuiutaba, no periodo de Maio a Novembro de 2012. O projeto tem como objetivo
geral promover a mudanca de atitudes e a formacéo de novos habitos em relagdo a destinacao
correta dos residuos sélidos e ao consumo sustentavel, por meio de informacdo e adogdo de
praticas da coleta seletiva na escola, com efeitos esperados nos domicilios dos membros da

comunidade escolar.

Primeiramente, para desenvolver o projeto, optou-se por analisar a situacao atual de
praticas ambientais na escola, da organizacdo do espago escolar e o conhecimento dos
membros da gestdo escolar, com foco na coleta seletiva.

O presente trabalho tem o objetivo identificar a percep¢do e conhecimento do corpo
diretivo da escola acerca da educagdo ambiental e destinacdo dos residuos sélidos. Para tanto
foi realizada entrevista semiestruturada com os membros que respondem pela direcdo da

escola.

Detalhamento das atividades

O projeto esta sendo desenvolvido dentro da metodologia de pesquisa-acdo, para a
implantacdo da coleta seletiva de residuos sélidos na escola. Para tanto, algumas abordagens
estdo sendo realizadas, como, conhecimento do espaco fisico da escola e a percepgdo
ambiental da gestéo escolar.

No primeiro momento foi possivel analisar o espaco fisico da escola com o registro
fotogréfico e observagdo, sendo possivel verificar um espaco demasiadamente construido,
com pouco verde e espago de contato com a natureza. Existem lixeiras distribuidas na escola,
porém com disposic¢do inadequada de residuos, sem a separacdo e todos os residuos sendo
misturados nos mesmos coletores.

O comportamento de alunos foi observado verificando a realizacdo do descarte

inadequado de residuos em varios locais da escola (patio, quadra, sala de aula).
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Entrevistas as Supervisoras do 5° e 6° ano do Ensino Fundamental

Ao analisar as entrevistas das supervisoras (duas participaram da pesquisa dentre as
trés existentes na escola) identificou-se que a Educacdo Ambiental (EA) estd inserida no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, porém, como relatou uma das supervisoras, proposta
precisa ser reformulada.

A concepcdo de meio ambiente das mesmas, € definida como sendo tudo que nos
cerca, representando uma forma mais globalizante.

A percepgdo sobre EA é caracterizada por uma das supervisoras como uma educagdo
ambiental para resolucdo de problemas, uso sustentavel dos recursos naturais. Em contra
partida a outra supervisora define a educacdo ambiental como integradora, em que o0 ser
humano é visto como parte do planeta.

Segundo as supervisoras, as praticas de EA desenvolvidas no 5° ano acontecem de
forma interdisciplinar, enquanto no 6° ano as praticas desenvolvidas sao por meio de projetos
desenvolvidos por professores de Ciéncias. Apesar das supervisoras relatarem que as
atividades acontecem anualmente, foi possivel verificar a falta de continuidade ao longo do
ano e de um ano para o outro. As propostas de EA ndo estdo bem definidas no projeto
pedagdgico, cabendo ao professor trabalha-las de acordo com sua compreensdo, com a
disciplina que ministra e quando encontram parcerias para o desenvolvimento de atividades
como projetos, programas. Acreditam que o objetivo das atividades em EA ¢
“conscientizacdo” para a formacéo de valores e cuidado ambiental.

Quando questionadas se separam o lixo para coleta seletiva em suas residéncias, uma
das supervisoras relatou que sim, separando papel e plastico. A outra supervisora relatou que
ndo faz a separacdo do lixo, pois ndo estd em casa quando o caminh&o da coleta passa.

As dificuldades para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental na escola segundo
uma das supervisoras é a falta de espaco fisico e falta de apoio financeiro para atividades de

campo. Enquanto a outra supervisora relatou que nao vé dificuldades.

Entrevista ao Diretor da escola

A entrevista foi realizada com o diretor da escola e quando questionado sobre

concepcdo de meio ambiente relatou como sendo tudo que nos cerca, representando uma
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forma mais globalizante. A Educacdo Ambiental é caracterizada por ele como integradora,
onde o ser humano é visto como parte do planeta.

Afirma ainda que a Educacdo Ambiental € trabalhada na escola por meio de palestras e
no dia-a-dia da sala de aula. Quando questionado sobre as dificuldades para desenvolver a EA
na escola, o diretor relatou que ndo vé dificuldades.

Entende que o objetivo das atividades em Educacdo Ambiental € conscientizar o
individuo para valorizar 0 meio em que vive. Quando questionado se separa o lixo para a

coleta seletiva, relatou que nédo faz esta separacdo em seu domicilio.

Analise e discussao do relato

Ao observamos as concepcdes apresentadas, apesar de integradora para EA e
globalizante para meio ambiente, percebeu-se que no campo individual os entrevistados ndo
praticam ou praticam apenas parcialmente em seus domicilios. Isto remete a uma percepgédo
tedrica, ndo vinculada a uma aplicacdo pratica e atitudes do cotidiano.

Da mesma forma, no espaco escolar, a gestdo da escola apresenta-se distante das
atividades, ficando a cargo dos professores conforme oportunidades de realizacdo de
atividades pontuais e ndo planejadas em conjunto com a administragéo.

Esta constatacdo corrobora com Leff (2005, p. 222), em que afirma que:

A dimensdo ambiental na educacdo, em muitos casos, se reduz a incorporacdo de
temas e principios ecoldgicos as diferentes matérias de estudo e a um tratamento
geral dos valores ecoldgicos, em vez de tentar traduzir o conceito de ambiente e 0
pensamento da complexidade na formagdo de novas mentalidades, conhecimentos e
comportamentos.

Outra demonstracao do distanciamento da concepcao tedrica com a préatica na escola
é a auséncia de infraestrutura minima para a coleta de residuos sélidos com separagdo para
destinacdo a coleta seletiva, bem como, um trabalho continuo de informacédo e orientacdo aos
alunos. Pois, a cada ano, novos alunos entram na escola e demandam receber todo o trabalho
de informacdo e orientacdo para a aprendizagem e aplicagdo no seu cotidiano quanto a coleta
seletiva na escola e estender aos seus domicilios.

A experiéncia demonstrou que apesar da percepcao e conhecimento acerca do tema
meio ambiente e de Educacdo Ambiental, carece de iniciativa da gestdo escolar para a
implantacdo de atividades curriculares, que perpassem as varias unidades curriculares, dentro

do projeto pedagogico da escola.
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O aprendizado com esta experiéncia mostra que o espago escolar precisa refletir a
concepcdo existente, criando uma atmosfera favoravel as atitudes de toda a comunidade
escolar em sintonia com o projeto da escola.

A realizacdo de projetos/atividades pontuais em relacdo ao tema meio ambiente ndo
tem promovido o reflexo do conhecimento trabalhado pelos professores nas suas disciplinas
ou projetos em mudanca de comportamentos dos estudantes, quando 0S mesmos Ss&o

observados nos seus momentos de intervalo.

Consideracoes

Em relacdio ao espaco escolar (infraestrutura), o mesmo precisa ser
reformulado/adequado para oferecer as condi¢cdes apropriadas e estimular a mudanca de
habito, que requer repeticdo, rotina para a sua sedimentacao.

Percebe-se, pela realidade encontrada, que o componente atitudinal € transmitido
pelos exemplos, estimulado pelo meio e ndo apenas pelo conhecimento explicito ou atividades
pontuais de sensibilizacéo.

A ndo separacdo dos residuos, com a disposicdo de todos os tipos misturados nos
mesmos coletores, promove a perda de materiais que poderiam ser separados para a coleta
seletiva, retornando os mesmos para a cadeia produtiva e gerando ocupacdo e renda.

A percepcdo ambiental das pessoas envolvidas em um projeto de educacdo ambiental
é de suma importancia. A escola € um espacgo onde o aluno passa grande parte do tempo e cria
relacdes, vinculos, adquire conhecimentos, tornando um cidaddo com valores e opinides.

A visdo da supervisdo da escola de que entende que a proposta de educacao
ambiental precisa ser reformulada € um pensamento importante e positivo, podendo
representar um espaco de construcdo coletiva com os professores e melhor desenvolvimento
da EA na escola.

A mudanga de habitos ndo é facil. Dentre as pessoas entrevistadas duas ndo fazem a
separacao de residuos solidos em casa, um sinal que vao aprender junto com os alunos quando
for implantada a coleta seletiva na escola.

As atividades pontuais (palestras, semanas, oficinas) contribuem para a
sensibilizagdo e conhecimento, mas é necessario o desenvolvimento de préaticas educativas
duradouras, pois 0 que se aprende na infancia é transmitido ao longo da vida. Além disso, a

cada ano novos alunos ingressam no ambiente escolar, demandando um trabalho continuo de
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educacdo ambiental, para a incorporacgdo de valores e atitudes de uma relagdéo homem — meio

ambiente cada vez mais sustentavel.
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A PRATICA DE AVALIACAO SISTEMICA: UMA
EXPERIENCIA VIVENCIADA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
ITUIUTABA

Patricia Aparecida da Silva®

Maria Simone Ferraz Pereira®

Resumo: O texto em questdo € resultado de uma pesquisa vinculada ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica-PIAIC/CNPg/UFU, desenvolvida entre agosto
de 2011/julho de 2012 - projeto intitulado “Os impactos da avaliacdo sistémica na
organizacdo do trabalho pedagdgico de uma escola municipal de Ituiutaba”. Encontra-se
inserido na linha de agdo 02 de um projeto do Grupo de Estudo e Pesquisa em Avaliacdo
Educacional-GEPAE/UFU. Objetivamos investigar em uma escola publica de ensino
fundamental o que a avaliacdo sistémica tem provocado na organizacdo do seu trabalho e
como ela tem se organizado para resolver o0s problemas relacionados a
aprendizagem/desempenho de seus alunos.

Palavras chave: Avaliacdo Sistémica; Escola; Impactos.

Contexto do relato e detalhamento das atividades

A experiéncia descrita é fruto de observacBes e entrevistas realizadas no interior de uma
escola municipal localizada na periferia da cidade de Ituiutaba. Nesse trabalho, fizemos uma
reflexdo sobre os impactos causados pela realizacdo das avaliagfes sistémicas no interior da
instituicdo investigada. Tal reflexdo foi realizada a partir do trabalho de campo, ao qual nos
debrucamos sobre uma analise global da instituicdo (antes, durante e apds a aplicacdo dessas
avaliacdes), desde os espagos mais livres como patios, quadras até o cotidiano propriamente

dito da sala de aula e dos espagos como salas de professores.

! Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagio a Docéncia - PIBID/CAPES - Subprojeto  Alfabetizacdo. Enderego  eletronico:
patriciaped10@yahoo.com.br

2 Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Professora na FACIP, membro do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliacdo Educacional (GEPAE) e doutoranda em educacdo pelo LOED-Unicamp.
Endereco eletrdnico: msimonefp@pontal.ufu.br
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Analise e discussao do texto:

Estudos tém mostrado que muitas escolas, principalmente das periferias, vém
reproduzindo fortemente as desigualdades sociais ainda que no discurso sustentem a ideia de
que ha oportunidades para todos (SORDI, 2009). Consequentemente, ha a dificuldade dos
menos favorecidos aprenderem, pois por apresentarem um capital cultural pobre e por néo se
adequarem aos processos de ‘homogeneizagdo’ ndao conseguem acompanhar o ritmo da
escola, que por sua vez aplica um tipo de avaliacdo que limita mais ainda a capacidade de

aprender do alunado, promovendo a exclusao no interior da escola (FREITAS, 2007).

Segundo a professora Margarida® as avaliacdes sistémicas tém orientado seu trabalho.
No entanto ela faz uma critica a Prova Proalfa afirmando que a mesma é distante da realidade

dos alunos.

“[...] sdo através delas (avaliagoes diagnosticas) que damos o nosso ponto de
partida para sabermos como comecar o trabalho com cada aluno. [...] O Proalfa é,
[...] as questbes sdo distantes da realidade dos nossos alunos. O resultado para a
nossa escola pode ser positivo ou negativo conforme o rendimento dos alunos.”
(Entrevista professora Margarida 3° ano matutino 24/04/2012).

Foi impressionante observar o quanto a Prova Proalfa mexeu com a escola. No
momento de sua aplicacao a diretora impediu que os alunos das outras turmas (que nao seriam
avaliadas), saissem das salas. Tudo para ndo atrapalhar os alunos que estavam fazendo a
prova. Para sua realizagdo foi exigido todo um ritual, organizado pela supervisora, com:
nameros colados nas carteiras para as criancgas identificarem 0s nimeros que tinham em maos;
havia também na escola um pai e uma mae que desempenharam o papel de

fiscais/testemunhas para que ndo houvesse nenhuma fraude.

Para Freitas (2003) “os processos de avaliagdo tomaram o lugar dos motivadores
naturais e passam a ser a principal ancoragem, além da pressdo familiar, para produzir a
motivagao para o estudo. [...]” (FREITAS, 2003, p. 28). Nesse caminho o autor enfatiza que
para o educando a troca pela nota passa a ter mais importancia que o conhecimento. Ou seja, a
avaliacdo ganha centralidade porque o conhecimento disseminado pela escola ndo estabelece
relacdo com a vida do educando e para que ele seja legitimado recorre-se aos processos de
avaliacéo.

® Os nomes das profissionais que aparecem ao longo deste trabalho sao ficticios para preservar a identidade das
mesmas.
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No desenvolvimento das atividades a professora Orquidea nao respeitava o ritmo dos
alunos e sempre exigia agilidade. Quando ela percebia que eles estavam atrasados, usava de
ameacas, afirmando que aqueles que ndo haviam cumprido a tarefa ndo iriam para o recreio.
Também pressionava os alunos que aquelas questdes cairiam na prova. Diante disso temos o
que Freitas (2003) aponta, ao mostrar o motivo que grande parte dos educadores recorre aos
processos de avaliacdo. A avaliacdo acaba forcando o aluno a prestar atencdo no que esta

sendo ensinado pelo professor.

“Olha! Estou vendo que tem gente que ndo esta copiando e eu ndo vou deixar sair
para o recreio sem fazer a tarefa. Eu disse a vocés que copiassem e que quem nao
fizesse nada iria ficar sem recreio e vocés ndo acreditaram. Agora quero que
trabalhem, peguem o livro e comecem a responder.” (Professora Orquidea).

“Ndo vou responder ndo!” (Aluno).
“Nem eu, pois estou na primeira pagina!” (Aluna).

“[...] Depois na hora da prova ndo reclama que eu ndo avisei. [...]” (Professora
Orquidea).

(Registro em diario de campo/sala da professora Orquidea 5° ano matutino
25/10/2011).

Ao falarmos de organizacdo do trabalho pedagodgico da sala de aula nos remetemos
também a escola como um todo. Para Freitas (2009) os processos de aprendizagem estdo
dispersos por toda a instituicdo escolar. Ou seja, “[...] também se aprende no patio da escola.
Igualmente se avalia neste espaco, tenhamos ou ndo consciéncia disso.” (FREITAS, 2009, p.
20-21).

A avaliacdo informal dos alunos da “Escola Municipal Esperanca de Tempos
Melhores” ndo acontecia somente no interior das salas de aula, também na sala dos
professores. Ali as educadoras ndo julgavam somente os alunos, mas principalmente suas

familias.

“Ontem a fulana estava fedendo tanto que borrifei bom ar na sala. Nossa tem dia
que até os meninos reclamam. Chamei a mée dela aqui, mas quando a vi suja e
fedendo também, desisti de dizer para ela ensinar a filha se cuidar. Ela estava suja
como a filha, alias, todos os filhos dela vém sujos para a escola. Tenho muita pena
deles!” (Professora Begonia).

“E por isso que ando sempre com vick e quando sinto um cheio ruim passo no meu
nariz! Fico com pena de falar pra crianga. ” (Professora Cerejeira).

(Registro em diario de campo/sala dos professores matutino 09/11/2011).

Nesse caminho Freitas (2009) amplia o conceito de avaliacdo abordando a discussao

de avaliagdo formal e informal. De acordo com o mesmo autor a avaliagdo formal
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compreende as técnicas e procedimentos palpaveis, como provas e trabalhos, que conduzem a
uma nota. J& a avaliacdo informal sdo os juizos de valor invisiveis, que influenciam os
resultados das avaliacGes finais, 0s mesmos sdo construidos pelos professores e alunos nas

interacdes do dia-a-dia e acabam criando representacdes de uns sobre 0s outros.

No més de setembro, quando se aproximava a aplicacdo da avaliacdo sistémica
Proalfa, a diretora demonstrava bastante preocupacéo para com a aprendizagem dos alunos. A
professora Margarida por sua vez, revelou que estava ignorando os alunos que apresentavam
mais dificuldades, para trabalhar com os que tinham mais facilidade.

“Alguma crian¢a aqui ndo sabe escrever o seu nome?” (Diretora).

“Essas crian¢as que chegaram de Alagoas, algumas ndo conseguem escrever o
proprio nome. Amanha no inicio da aula vou trabalhar com elas, pois néo fiz isso
antes porque eu estava trabalhando com as demais por causa do Proalfa.”
(Professora Margarida).

(Registro em diario de campo/sala da professora Margarida 3° ano
matutino 20/09/2011).

Durante o tempo em que realizamos nossas observacgdes nesta escola ouvimos muitas
queixas por parte das educadoras a respeito das criangas vindas de Alagoas. Elas afirmavam
que o ensino la é muito fraco e que por isso as criancas ou jovens apresentam tantas
dificuldades. Aparentemente existe na escola um rango de que todas as criancas vindas de
Alagoas apresentam dificuldades de aprendizagem, essa concepcao revela falas carregadas de

avaliacdo informal.

“[...] estou sentindo uma grande diferenga da outra escola que eu trabalho no turno
da manha. A clientela de 14 é diferente daqui! Os pais sdo mais presentes, as
criancas ndo apresentam tantas dificuldades e ndo ha muitas criancas vindas de
Alagoas.” (Registro em diario de campo/professora Estrela 2° ano vespertino
25/05/2011).

Ainda dentro de seu depoimento, a professora Margarida realiza avaliacdo informal de
alguns alunos, afirmando a necessidade de atendimento especial — aqui ela inclui os ditos com

dificuldades fora do normal, educandos vindos de Alagoas.

“[...] Ha casos de alunos que precisavam de ser atendidos em extra turno na escola
de ensino especial. Porque la tem profissionais qualificados,[...].” (Entrevista
professora Margarida 3° ano matutino 24/04/2012).

Comprovamos que esta questdo ndo podia ser generalizada. Pois havia um aluno na
sala da professora Margarida que também tinha vindo de Alagoas e ndo apresentava muitas

dificuldades no desenvolvimento das atividades.
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Para o enfrentamento desta situacdo Freitas (2009) prop0e a tomada de consciéncia
por parte dos educadores, a respeito da maneira como o processo de avaliagéo se desenvolve e

de suas relacGes com a organizacédo do trabalho pedagdgico da escola.

Ao ser guestionada a respeito de como a escola tem se organizado para resolver os
problemas relacionados a aprendizagem dos alunos, a professora Orquidea mostrou o
processo que leva a crianga a ser encaminhada para a sala reforgo/recurso. Nesse sentido a
professora acabou atribuindo a responsabilidades pelos fracassos dos alunos as suas proprias

familias.

“[...] e assim a gente faz né uma avaliagdo diagnostica dele no inicio do ano [...] de
acordo com o resultado [...], entdo quando ele t4, fica abaixo da média, ai entdo a
gente encaminha ele para o, as aulas de reforco, [...] S6 que, a clientela n&o
responde, porque, porque a familia ndo manda, [...] Entdo assim, a escola tem
participado efetivamente, so que o que eu percebo é a falta de familia, [...]”
(Entrevista professora Orquidea 5° ano matutino 14/04/2012).

Preocupadas com a situacéo de ndo aprendizagem por parte de alguns estudantes e que
esses demonstrassem um minimo de conhecimento na Prova Proalfa, as professoras os
encaminhavam todos os dias para a sala reforco. Quando esses alunos retornavam para a sala
ndo eram incluidos nas atividades que estavam sendo realizadas pela turma. Ignorados alguns
desenhavam, outros dormiam e havia ainda aqueles que tentavam chamar a atencdo da
professora, transgredindo regras. Essa observacdo casa com o que Freitas (2007) debate,
afirmando que ha um grande nimero de educandos, pertencentes as camadas populares,
desacreditados no interior das escolas publicas (nas salas de aula ou em programas de
recuperacdo). Mecanismos estes criados para adiar a eliminacéo.

Durante uma conversa com a diretora a professora Margarida desabafou em seguida a
diretora deu uma resposta bastante interessante. Pois ao invés de dizer que estava apoiando as
professoras na busca de resultados positivos para as aprendizagens dos alunos, ela revelou
cobrar e pressionar. Diante desta realidade podemos confirmar o impacto causado pelas
avaliagOes sistémicas, que além de responsabilizar exclusivamente as escolas por seu sucesso
ou fracasso, acaba gerando uma pressao sofrida pelos educadores. Acredita-se que as pressoes
vao trazer melhorias na qualidade do ensino oferecido pelas escolas publicas. (SOUZA &
OLIVEIRA, 2003).

“Ndo se pode deixar para acudir as dificuldades de algumas criangas no terceiro
ano, pois ndo ha tempo para isso Gardénia.” (Professora Margarida,).

“Venho cobrando muito das professoras do turno da tarde, para que as criangas
ndo cheguem ao terceiro ano com tantas dificuldades, venho cobrando resultados
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positivos até mesmo das professoras da Educacdo Infantil (sala de quatro e cinco
anos).” (Diretora).

(Registro em diario de campo/sala da professora Margarida 3° ano
matutino 23/09/2011).

Sousa & Lopes (2010) chamam a atencdo para o fato de que os significados que
assumem as avaliaces para 0s gestores das instancias centrais e intermediarias (responsaveis
pela administracdo da educacdo) e para as instituicdes de ensino, vao depender bastante do
uso que sera feito dos resultados. Desse modo, as decisdes decorrentes deles, poderdo servir
para a transformacdo da realidade (propositos democraticos) ou “[...] podem potencializar
iniciativas que intensifiquem desigualdades e levem a exclusdao.” (SOUSA & LOPES, 2010,
p. 55).

Nesse contexto apreensivo, de realizagdo das avaliagOes sistémicas, as professoras que
mais sofriam, eram as das turmas que seriam avaliadas. Sempre que se sentiam a vontade (ha
auséncia da diretora), elas desabafavam e acabavam revelando o que aconteceria com elas na

escola, se o resultado da Prova Proalfa fosse ruim.

“[...] ndo aguento mais esta pressdo que venho sofrendo desde o inicio do ano.
Depois chega o resultado para a escola [...] e se [...] for ruim, acabam com a gente.
N&o vejo a hora dessa prova do Proalfa passar! Estou até angustiada, com um
aperto no peito!” (Professora Margarida).

“FEu também estou preocupada viu e também quero que essa prova passe pra gente
ficar mais tranquila!” (Professora Rosa).

(Registro em diario de campo/sala dos professores matutino 21/09/2011).

Seguindo a analise, Sousa & Lopes (2010) afirmam que a logica presente na
avaliacdo externa tem contribuido para provocar a reducdo dos curriculos no Brasil.
Exemplificando as autoras destacam que a Prova Brasil mede o desempenho dos educandos
apenas em Matematica e Lingua Portuguesa e, consequentemente, as escolas centram esforgos

em ensinar os estudantes contetidos relacionados a estas areas.

A supervisora do turno matutino consegue enxergar pontos positivos e negativos nas
avaliacOes sistémicas. Pois afirma que elas direcionam o trabalho dos professores, mas ao
mesmo tempo acabam impedindo que eles trabalhem outros contetidos que ndo védo ser
exigidos nas provas, mas que também sdo de extrema importancia para a formacdo dos

educandos.

“De uma certa forma sim, pois os professores tem que direcionar o seu trabalho nas
suas aulas, de acordo com as matrizes curriculares da série em que atua. Mas
muitas das vezes deixando ou trabalhando menos alguns contelidos importantes.
(Resposta dada durante entrevista pela supervisora do turno matutino 25/04/2012).
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A observacédo da supervisora revela a reducdo dos curriculos por parte das avaliagoes
sistémicas, abordada por Sousa & Lopes (2010). Também acaba confirmando que o0s
conteldos das avaliacdes sistémicas delimitam o que deverd ser ensinado pelas escolas
(PERONI, 2008).

Considerac0es finais

Pode-se dizer que ndo interessa para o governo as condi¢fes em que determinadas
escolas alcancaram as metas e sim os resultados que elas geraram, ndo importando de que
forma e se realmente eles demonstram a realidade. Ou seja, ndo se considera o caminho, as
condigdes, as diferencas regionais, entre outras. Somente o produto final. As avaliacGes ndo se
dao em processo, elas acontecem e pronto. Nesse caminho a escola que necessitaria consumir
esses dados, no intuito de melhorar a qualidade do ensino oferecido, ndo o faz. Entdo essa
avaliacdo que deveria iluminar os caminhos trilhados pela escola, acaba gerando competicéo,
punicdo e cobrancas.

Constatamos que a avaliacdo sistémica Proalfa tem interferido mais na organizacédo do
trabalho da escola do que a Prova Brasil. Por causa de sua aplicacdo, os professores das
turmas que seriam avaliadas treinavam seus alunos, muitas vezes deixando de lado a questdo

de ensina-los verdadeiramente.

Segundo Freitas (2009) a maioria das escolas vem exercendo o mesmo papel dos
cursinhos, preparando alunos para as avaliacdes sisttmicas. Chegou 0 momento de a escola
reagir pensando no tipo de trabalho que vem desempenhando. N&o da mais para fingir que

estamos ensinando preocupados em treinar para as avaliagdes sistémicas.
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A UTILIZACAO DAS PLANTAS MEDICINAIS PELOS
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
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Resumo

A tematica deste trabalho refere-se a uma palestra sobre a popularizagcdo das plantas
medicinais (apresentacdo, utilizacdo e histdria) proferida aos alunos do Ensino Médio de uma escola
publica urbana da cidade de ITUIUTABA-MG, pelo PET Mais Salde. Objetiva-se aqui relatar quais e
como as informacbes foram apresentadas aos participantes e como eles manifestaram-se sobre o
contetdo abordado. Além disso, apresentaram-se algumas das plantas mais utilizadas da regido local
envolvendo desde a forma de preparo das mesmas até a finalidade em que sdo utilizadas de acordo
com a literatura consultada.

Palavras Chave: Planta medicinal. Saude. PET Mais Salde.

Contexto do relato

Este trabalho refere-se a uma atividade de extensdo realizada pelo Programa de
Educacdo Tutorial - PET Mais Saude da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP
da Universidade Federal de Uberlandia — UFU em uma escola publica estadual urbana
direcionada aos alunos do Ensino Médio, da cidade de ITUIUTABA-MG, no segundo
semestre de 2011. Sobre a utilizacdo das plantas medicinais e os cuidados com a saude.

Estiveram envolvidos na realizacdo da atividade vinte alunos do Ensino Médio.

O objetivo de trabalhar essa tematica como pratica educativa norteou-se pela
demanda dessa escola puablica em promover atividades vinculadas a construgdo do
conhecimento de seus alunos, em evento de comemoragdo a Charles Darwin promovido em

um sébado, com trés horas de duragdo, no periodo da manha.
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Nesse sentido, optou-se em realizar um minicurso aos participantes sobre as plantas
medicinais a fim de proporcionar a eles conhecimentos que contribuissem com em aprimorar

as condicdes de qualidade de vida dos participantes.

O uso das plantas medicinais para o tratamento de doencas é uma pratica antiga, pois
conforme Tomazzoni; Negrelle e Centa (2006) as civilizagOes antigas deixaram referéncias
historicas sobre o uso das plantas medicinais, sendo estas utilizadas como remédios e outras
plantas como alimentos. De acordo com os citados autores 0s primeiros recursos terapéuticos
utilizados pelas populacGes antigas poderiam curar ou ter efeitos colaterais graves, essas

situacOes contribuiram com a evolu¢do humana.

No Brasil o uso das plantas como propriedades medicinais possui influéncia das
culturas indigena, africana e européia. Segundo Tomazzoni; Negrelle e Centa (2006) as tribos
indigenas que aqui viviam faziam uso das plantas medicinais e através dos pajés este
conhecimento era passado de geracdo em geragdo. Os escravos trouxeram plantas que eram
utilizadas por suas propriedades farmacoldgicas e também em rituais religiosos. Os europeus
ao terem contato com os indios ampliaram seu contato com as plantas medicinais, fazendo uso

destas de forma a satisfazer suas necessidades medicamentosas e alimenticias.

Conforme Tamazzoni; Negrelle; Centra (2006), no Brasil, até o século XX, se fazia
uso das plantas medicinais para a cura de inimeras doencas, sendo esta pratica uma tradicéo
que foi sendo transmitida ao longo dos tempos. No entanto, com o advento da
industrializacdo, da urbanizacdo e do avanco da tecnologia no que diz respeito a elaboracédo de
farmacos sintéticos, houve aumento por parte da populacdo da utilizacdo medicamentos
industrializados. Assim, deixou-se de lado o conhecimento tradicional das plantas medicinais,
priorizando-se 0 uso dos medicamentos industrializados em detrimento da utilizacdo na

medicina caseira.

Franca; Souza; Baptista (2008) esclarecem que o advento da medicina cientifica
contribuiu para 0 aumento da sobrevida humana. E, no cotidiano das préticas de salde, a
aplicacdo de principios cientificos desencadeou a descoberta de terapéuticas que melhoraram
a qualidade de vida das pessoas. Esse avanco da ciéncia fez com que o paradigma cartesiano
passasse a ser adotado para explicar o processo salde-doenca. Contudo, desde o seculo XX,
esse paradigma vem cedendo espaco ao paradigma holistico gracas as teorias de Einstein.
Para esse cientista a matéeria € uma manifestacdo de energia. Os seres humanos sdo formados

de matéria e 0s seus varios sistemas energéticos interagem entre si e com o meio, formando
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um todo que deve sempre estar harmonizado. O todo s6 estara harménico se o complexo
mente-corpo-meio ambiente estiver em equilibrio. A fitoterapia permite que o ser humano se
reconecte com o ambiente, ajudando o organismo a normalizando suas funcgdes fisiologicas

prejudicadas e restaurando assim a imunidade enfraquecida.

O uso das plantas com propriedades medicinais é considerado uma tradicdo passada
de geracdo em geracdo. Sabe-se que nos dias atuais a utilizagdo das plantas ndo é tdo notdria
quanto ao uso dos medicamentos alopaticos. Para Machado (2009), um dos instrumentos

indispensaveis a preservacdo cultural é o conhecimento popular.

Para Carvalho (2004) é comum empregar 0s termos plantas medicinais e
fitoterapicos, como sinénimos, por isso neste trabalho diferencia-se ambos, segundo o citado

autor:

Planta medicinal - aquela que se utiliza popularmente como remédio com a finalidade de

tratamento de doengas.

Produto fitoterdpico - medicamento obtido e elaborado a partir de matérias primas vegetal
sendo este utilizado para fins de cura, profilaxia. E o produto ja& embalado e rotulado.
Qualquer substancia ativa isolada mesmo sendo de origem vegetal ndo € considerada

fitoterépico.

Detalhamento da atividade
Contato

O contato inicial transcorreu através de um convite feito pela direcdo da escola a
tutora do PET Mais Saude para que esta orientasse os petianos a elaborarem e ministrarem

alguma atividade na escola, sendo esta uma oficina ou minicurso ou palestra.
Elaboracao da atividade

Trés petianas apresentaram-se para ministrar um minicurso sobre o tema das Plantas

Medicinais e realizaram o levantamento e estudo bibliogréfico a respeito do tema.
Desenvolvimento da atividade

Para o desenvolvimento da atividade fez-se necessario o uso dos seguintes materiais:
um notebook, data show, oito plantas de propriedades medicinais em potes, sendo estas:

boldo, horteld, poejo, carqueja, erva cidreira, arnica, liméo, alecrim que foram sorteadas entre

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigacdo na Escola 4

os alunos participantes, ao final da atividade, por meio do numero de inscri¢do contido na lista

de presenca.

O minicurso transcorreu em um sabado, considerado dia letivo, em que os alunos
haviam realizado a sua inscricdo previamente, totalizando vinte (20) inscritos. O mesmo teve
inicio as 08h, momento em que foi feito um questionamento direcionado aos alunos sobre o
que eles consideravam ser planta medicinal? A/s forma/s de uso das plantas medicinais? Citar

algumas destas plantas.

Em seguida, fez- se uso do data show apresentando aos alunos as informagdes da
historia do uso das plantas medicinais; a introducdo do uso dessas plantas no Brasil; a
diferenca entre planta medicinal e produto fitoterapico; a escassez de literatura sobre o tema;
as principais formas de preparo das plantas para uso; foram citadas oito plantas de uso

medicinal com as suas respectivas formas de preparo e usos conforme descritas pela literatura.

Analise e discussdo do relato

No decorrer da palestra verificou-se que os alunos demonstraram interesse no tema
abordado. Uma das preocupacfes das petianas era de apresentar os modos corretos de preparo

das plantas medicinais, pois, em geral, a populacéo carece de informacdes.

O modo de preparo das plantas medicinais para uso é um fator importante para que
se extraiam de forma correta os principios ativos da planta e, assim, tratar a enfermidade em

questao.

Define-se a seguir trés dos modos de preparo mais utilizados das plantas, de acordo
com Rezende; Cocco (2002):

- a decoccdo consiste em ferver uma substancia, no momento seguinte o liquido é coado e
filtrado;

- na infusdo coloca-se sobre a planta (folhas, flores, raizes) dgua fervente tampando-a em
sequida;

- no preparado chamado de maceracdo, as plantas sdo postas juntamente com agua fria,
vinagre e alcool (ou outro liquido) em um recipiente no qual permaneceram em temperatura

ambiente por horas, dias ou semanas, depois sao coadas.
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Uma das preocupacdes dos profissionais da salde é quanto ao uso das plantas com
propriedades medicinais de forma errénea, envolvendo desde a forma de preparo, quantidade,

e a finalidade.

Pesquisas realizadas nas universidades brasileiras ja identificaram mais de 350 mil
espécies vegetais, 0 que permite uma ampla variedade aos possiveis usos medicinais. Entre
tantas espécies, apenas dez mil tém algum uso medicinal conhecido. No Brasil hd cem mil
espécies catalogadas, sendo apenas dois mil com uso cientifico comprovado (Rezende; Cocco,
2010).

Assim, buscou-se propiciar aos alunos as informacdes corretas de acordo com a
literatura e, para tanto, utilizou-se o trabalho de Rezende; Cocco (2002) para descrever o

efeito curativo das referidas plantas:

- horteld é utilizada para colicas uterinas, ictericia, vermifugo, vOmitos, favorece a

expectoragéo;
- poejo usado no combate a tosse, bronquite e gripe;

- cargueja seu uso auxilia na ma digestdo, inflamacdo das vias urindrias, anemia, calculos

biliares, diarréia, diabetes, figado, bexiga, ictericia;

- erva cidreira possui efeito calmante, dor de estbmago, combate a insonia;
- boldo utilizado para azia, dor de estbmago, ma digestao;

- alecrim possui efeito calmante, tbnico para o coracao;

- arnica usada de forma externa em traumatismos e interna para estimular os batimentos

cardiacos;
- lim&o utilizado para asma, amenorréia, afta, gripe, faringite, conjuntivite.

Ao término da palestra foram sorteados alguns exemplares das plantas citadas acima,
momento em gue o0s alunos interagiram fazendo perguntas quanto a forma de cultivo, citando

que ja haviam feito uso de algumas plantas relacionando este com o que foi falado na palestra.

Consideracoes

A realizacdo do minicurso como prética educativa contribuiu para que houvesse

interacdo do meio académico com o ambiente escolar, sendo isso de extrema importancia,
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uma vez que, proporcionou um conhecimento mais rico do tema ao associar 0 conhecimento

cientifico com o conhecimento do senso comum.

Além do interesse dos alunos pelo tema, estes manifestaram curiosidade pelos cursos
oferecidos pela Universidade, situacdo favoravel e necessaria para motiva-los ao ingresso no

Ensino Superior.

Para as petianas favoreceu a realizacdo de uma atividade interativa com os alunos do
Ensino Meédio, fundamentada informac6es buscadas por elas sobre o tema, a elaboracdo da
metodologia para o desenvolvimento da atividade. Elas encontraram como dificuldade a

escassez de literatura envolvendo as plantas medicinais e 0 ambiente escolar.

Assim pode-se concluir que as atividades de praticas educativas, tal como esta, sdo
importante para que se possam propiciar aos alunos informacdes sobre o uso das plantas com
propriedades medicinais para que 0s mesmos possam, a partir de entdo, utilizar estas plantas

corretamente, evitando deste modo efeitos colaterais indesejaveis.
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A UTILIZACAO E REESTRUTURACAO DE JOGOS: UMA
ESTRATEGIA DE ENSINO DIRECIONADA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS
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Raquel F. Goncalves Machado*

RESUMO:

A proposta consiste na reestruturacdo de atividades para a EJA, que estejam fundamentadas
nas dificuldades dos alunos, no conteudo trabalhado, nas relagdes sociais, com o cotidiano e com a
faixa etaria dos alunos. Fundamentamos nossa proposta através de estudos, paralelamente a
observacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula, possibilitando a elaboracdo e o
planejamento das atividades. Consideramos que estas agdes possibilitaram espacos de construcdo
coletiva, onde os alunos tém a oportunidade de socializar as suas conclusdes, oportunizando uma
inclusdo social e digital desses individuos no espago escolar.

Palavras-Chaves: EJA; Jogos; Midias Computacionais.

1- INTRODUCAO:
As escolas publicas atualmente contam com uma grande diversidade social e

econdmica por parte do seu corpo discente, este fato se intensifica na modalidade de ensino da
Educacdo de Jovens e/ou Adultos - EJA, pois neste contexto o grupo de alunos ja vivenciou
varias experiéncias, trazendo ndo s6 as diversidades socio-econémicas, mas também formas
diferentes de lidar com situagdes problemas no cotidiano, sendo elas relacionadas diretamente
ou indiretamente a questdes escolares. Esta proposta de trabalho tem como objetivo dialogar
sobre o desenvolvimento de atividades na EJA em uma escola publica da cidade de
Uberlandia, favoraveis a aprendizagem de conceitos matematicos do ponto de vista cognitivo

e social através de jogos.

Ressalta-se que esta diversidade é uma fonte de bons trabalhos que tem como desafio
propor o uso de metodologias e 0 desenvolvimento de dindmicas que incentive o envolvimento
do aluno a participar do seu proprio processo de aprendizagem e que promova uma melhor

! Universidade Federal de Uberlandia, Faculdade de Matematica, nataliamarquesg@hotmail.com
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interacdo dele com o professor e outros alunos, procurando disponibilizar aos estudantes
atividades diferenciadas, que incentivassem os questionamentos, reflexdes e despertassem a
criatividade; considerando estas aspiracdes a serem atingidas iniciamos nossa pesquisa por
recursos que auxiliem nesse processo. Destacamos que ao estruturar essa proposta, nos
preocupamos com 0s conhecimentos prévios dos alunos, assim como, as realidades e interesses
dos mesmos, conhecimentos adquiridos através de suas experiéncias do cotidiano ndo escolar,
que se valorizados, constituem-se em recursos interessantes, pois favorecem a introducgédo a

abstracdo e possibilitam o desenvolvimento do raciocinio logico.

Desse modo, esta proposta de trabalho tem como objetivo refletir sobre o
desenvolvimento de atividades para EJA favordveis a aprendizagem, de conceitos
matematicos, do ponto de vista cognitivo e social através de jogos, com interacdo de algumas
midias computacionais. Promovendo espacos de didlogos com os professores da escola e 0s
alunos do curso de graduacdo da Faculdade de Matematica de forma a pensar e potencializar o

ensino e a aprendizagem de matematica, no cotidiano escolar.

2 - ABORDAGEM TEORICA:

Para utilizacdo de jogos nas aulas de matematica na EJA é importante observar as
caracteristicas ludicas dos adultos, pois estes ja passaram da fase onde o ludico estava
relacionado com o brincar coletivo, onde as relac6es interpessoais se davam de forma natural,
onde o errar era visto como s6 mais uma fase de seu desenvolvimento. Os adultos apresentam
dificuldade para expressar sua opinido, e consequentemente menor resisténcia ao erro em
atividades coletivas, sendo assim 0 modo de apresentacgdo e de utilizagdo de um jogo pode ser
adaptado atendendo a essas especificidades, de modo a propiciar assim resultados mais

significativos para esse grupo de alunos.

O trabalho com jogos, no que se refere ao aspecto cognitivo, visa contribuir para que
os alunos possam adquirir conhecimentos e desenvolver suas habilidades e competéncias; as
atividades utilizando jogos podem possibilitar uma melhora no desempenho escolar, producao
e compreensdo de contetdos. Do ponto de vista social, jogar € um meio de interacdo, diversao
ou um regulador de agdes, pois o aluno tem que socializar a sua opinido, além de lidar com

regras que norteiam a atividade, condicionando assim as a¢des de cada jogado.

Os jogos constituem-se uma forma interessante de propor problemas e explorar o

conteldo matematico, pois permitem que sejam apresentados de modo atrativo favorecendo a
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criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucdo e busca de solucbes. Propiciam
situacOes que estimulam o planejamento de acgdes, possibilitam a constru¢do de uma atitude
positiva perante 0s erros, uma vez que as Situacdes sucedem-se rapidamente e podem ser
corrigidas de forma natural, no decorrer da acdo, sem deixar marcas negativas. Na situacao de
jogo, muitas vezes, o critério de certo e/ou errado é decidido pelo grupo. Assim, a prética do
debate permite o exercicio da argumentacdo e a organizagdo do pensamento, proposta
defendida por Freitas (2000), em relacdo a atividades em grupo, onde a producéo individual
esta relacionada com a coletiva, pois considera que “uma das vantagens do trabalho em grupo
é que os alunos se tornam mais habeis em esclarecer seus pensamentos e ideias a fim de que
possam explica-las a outros” (FREITAS, 2000, p. 170).

Segundo Piaget (1995) durante o processo de socializacdo no jogo, o aluno ouve o
colega e discute, identificando diferentes perspectivas e justificando-se. Ao se justificar,
argumentar e refletir sobre seus proprios procedimentos desenvolve seu processo de abstragdo
de forma reflexiva. Freitas (2000) destaca que

[...] observando os alunos trabalharem em grupo, torna-se evidente para o
professor que este tipo de recurso oferece oportunidade aos alunos de
compreenderem outras maneiras de pensar, estimulando-0s a construirem seus
pensamentos aliando-os as ideias de seus pares para apresentarem e
incorporarem solugdes mais efetivas. (FREITAS, 2000, p. 170).

Circunstancias como essas, que levem o aluno a analisar e refletir sobre seu proprio
raciocinio, esses fatos merecem a atencdo do professor, pois facilitam o processo de ensino-
aprendizagem de matematica, e 0 jogo pode ser um instrumento importante na dinamizacao

desse processo.

Consideramos que 0 jogo, como recurso pedagégico pode ser um facilitador na
aprendizagem matematica, um recurso na exploracdo de contetdos mais abstratos de dificil
assimilacdo, fonte de ocasiGes em que o aluno desenvolveria a sua capacidade de pensar,
refletir, analisar, compreender conceitos matematicos, levantar hipoteses, testa-las e avalia-

las, de forma coletiva e individual.

Assim como Fonseca (2005), consideramos que € necessario compreender algumas
peculiaridades do grupo de alunos da EJA, o retorno a sala de aula é um processo complexo,
onde o adulto procura espago, procura ser aceito em algum grupo, é importante que a atencao
e os esforgos do educador sejam de propiciar meios para que o aluno esteja incluido no
ambiente escolar e ndo apenas inserido, que ele tenha oportunidades de participar

efetivamente do ambiente escolar, onde a sua acdo deve ser valorizada.
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Estas caracteristicas influenciam no desempenho e envolvimento dos alunos com as
atividades propostas em sala de aulas, assim como seu conhecimento prévio e habilidades
matematicas desenvolvidas pelas suas vivéncias, mesmo sem possuirem um alto nivel de
escolarizacdo; ja que ao se depararem com uma situacdo numerica, a forma de resolucgéo vai
além dos procedimentos matematicos, abrangendo um conjunto de crengas e sentimentos
individuais formados a partir da experiéncia, do ambiente e da realidade em que estdo
inseridos. Assim acreditamos que nessa modalidade de ensino também seja importante
conhecer a historia de vida que os alunos trazem, para assim iniciar possiveis motivacdes que

os levem a busca do saber.

Pais (2008) afirma que o prioritério € reconhecer que os recursos tecnoldgicos digitais
ampliam o acesso as fontes de informacdo e as situacfes de aprendizagem, multiplicando as
condigdes potenciais de acesso a educacdo escolar, tendo em vista que a escola “representa na
sociedade moderna o espago de formagdo ndo apenas das geracdes jovens, mas de todas as
pessoas” (KENSKI, 2007, p. 19).

De acordo com o PCN (1997), reconhecer a cultura da utilizacdo da informaética, do
computador e dos softwares educacionais como recursos ou instrumentos que trazem versateis
possibilidades ao processo de ensino e aprendizagem, implica como necessidade “a
incorporacdo de estudos nessa area, tanto na formag&o inicial como na formacédo continuada
do professor, no Ensino Fundamental, seja para poder usar amplamente suas possibilidades,

conhecer e analisar softwares educacionais” (PCN, 1997, p. 35).

3- METODOLOGIA:

Nesta proposta trabalhamos com o objetivo de que os alunos possam fazer relacdes
entre o explorado no jogo e situac@es vivenciadas; como a associa¢do das regras do jogo com
as regras de convivio social; a experiéncia em um jogo de ouvir o colega e aceitar a derrota e

aprender com 0s erros e com o outro, construindo um respeito mutuo.

Com esse intuito, busca-se pesquisar e conhecer mais sobre as formas de facilitar a
compreensdo dos alunos sobre os conteddos matematicos, analisando, adaptando e
construindo jogos educacionais, materiais concretos e softwares que auxiliem na abstracéo e
assimilacdo dos conceitos propostos. Apés as identificacdes das possibilidades de ensino, a
estruturacdo das atividades de interesse, observacdo das repostas e dos resultados obtidos com
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as propostas, retomamos a nossa fundamentacdo para uma melhor estruturacdo de novas

atividades tendo como base experiéncias vivenciadas pelo grupo de professores e alunos.

Nossas primeiras acdes foram voltadas para a possibilidade de reestruturacdo dos
materiais do Laboratorio de Ensino Aprendizagem de Matematica — LEAM — do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Uberlandia, os quais mesmo ndo sendo direcionados
especificamente a estudantes da EJA poderiam ser adaptados e reestruturados, modificando
regras e orientacGes segundo a maturidade e experiéncias dos mesmos, possibilitando o uso

em atividades propostas pelos profissionais de ensino responsaveis pelo conteudo.

Paralelamente a essa reestruturacdo do acervo do LEAM, consideramos um ganho a
andlise curricular dos contetdos programaticos de matematica dos anos de ensino da EJA do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ponderamos que esta analise pode ser um facilitador na
estruturacdo e no levantamento dos jogos e midias computacionais identificando-os com os
contetdos. Alguns contetdos matematicos apresentam maior destaque em alguns anos de
ensino, sendo necessaria a compreensdo dos mesmos para se trabalhar no ano seguinte, tendo
como base esses conteddos poderiamos estruturar atividades, que trabalhem de forma
adequada a EJA. Sendo assim, estruturaremos atividades que permitam trabalhar contetddos
abstratos de forma mais significativas, que possibilitem a compreenséo e a associagdo, com
outros contetdos ou com fatos cotidianos, por parte dos alunos.

A partir da selecdo dos jogos e dos recursos computacionais, como softwares,
imagens, WebQuest’se outros, passamos a etapa de elaboracdo de planejamentos conjuntos
entre professores e colaboradores. Visando a insercdo dos recursos nas atividades de ensino e
aprendizagem. Acreditamos que a elaboracdo e o planejamento das atividades poderdo, ou
ndo, seguir o ritmo das aulas, considerando esse fator, o trabalho sera direcionado aos
contetdos de maior dificuldade historica, conteudos mais abstratos e de maior significancia

no ano de ensino.

Nossas intervencdes foram estruturadas com rodadas de diversos jogos com um
conteddo especifico, em cada acdo procuramos trabalhar com jogos concretos e
computacionais, sendo 0s concretos constituidos de materiais diferentes, onde fosse possivel a
manipulacdo, j& nos computacionais procuramos jogos que utilizasse tanto 0 mouse quanto o
teclado, com a diversidade dos materiais objetivamos atingir a todas as habilidades e

dificuldades dos alunos, observando suas agdes perante estes desafios.
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Destacamos a atividade em que trabalhamos com o raciocinio l6gico matematico, foi
feita uma rodada de jogos, nesta atividade observamos o comportamento dos alunos; a
dificuldade em manipular objetos pequenos, de movimentar o mouse de maneira coordenada;
observamos a afinidade que cada aluno com relacdo ao jogo ao qual se dedicou mais,
concluimos que esta afinidade estava diretamente relacionada a vivencia e personalidade de
cada aluno; percebemos também que alunos que tinham dificuldades de expressar sua opiniao
perante seus colegas conseguiram socializar suas consideracfes, alguns de maneira timida,
mas consideramos 0 ganho significativo; além disso, observamos que alunos que
apresentavam dificuldades em lidar com regras, ao vivenciar jogos os quais eram limitados
por regras, comecgaram a ter mudancas pequenas no seu comportamento durante as aulas

qguando deparavam com situac6es as quais eram delimitadas por regras.

Ressaltamos que a utilizacdo destes recursos, assim como qualquer outro demanda um
planejamento onde os objetivos da proposta devem estar claros, neste sentido, como nos alerta
Kenski (2010), “temos muito que refletir e uma quantidade infinita de possibilidades de usos

didaticos das intimeras funcionalidades que ela [a tecnologia digital] permite” (KENSKI,

2010, p. 214).

4 - RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS:

Um dos grandes desafios que se apresentam aos educadores é o de escolher, entre
tantos recursos disponiveis, aqueles que melhor se ajustem aos seus propositos educacionais,
realizando “o seu verdadeiro papel: de mediador entre o aluno e sua aprendizagem, o
facilitador, o incentivador, e motivador dessa aprendizagem.” (MASETTO, 2002, p. 140).
Acreditamos que aulas ministradas no turno noturno apresentam a necessidade de
planejamentos que incentivem a formacdo de alunos criticos, que sejam autores da construcao
do seu conhecimento, assim visando diminuir o nimero de evasdes nesta modalidade de

ensino.

Concluimos que pesquisar e conhecer mais sobre as formas de facilitar a compreensao
dos alunos da EJA sobre os conteddos matematicos € um ganho para pratica docente, assim
selecionando o0s recursos metodoldgicos, fundamentamos nosso trabalho analisando,
adaptando e construindo jogos educacionais, materiais concretos e softwares que auxiliem na
abstracdo e assimilagcdo dos conceitos propostos, tendo em vista as caracteristicas dessa

modalidade de ensino.

Ituiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagcdo na Escola 7

Consideramos que circunstancias vivéncias durante o jogo possam ser transferidas
para outros meios, ansiamos que os alunos tenham outro posicionamento diante de desafios,

sejam de natureza ladica, sejam de natureza escolar.

Assim essa proposta oportunizou observar como sao as diferentes reacGes dos alunos
frente aos materiais pedagogicos. Observamos que cada aluno mostrou mais afinidade com
um tipo de desafio e as suas diferentes estratégias de resolucdo. Quanto a metodologia ndo
identificamos problemas, acreditamos que caracteristicas marcantes dos alunos tenham

interferido no desenvolvimento da atividade.

Observamos que ao promovermos ac¢fes onde os alunos séo instigados a refletir sobre
sua aprendizagem, 0s mesmos iniciam o processo de transposi¢cbes do que estd sendo
trabalhado para sua vida escolar e cotidiana. Podemos concluir que a utilizacdo de jogos com
interacdes de algumas midias computacionais podem ser um mediador da construcdo do

conhecimento do aluno, uma forma de potencializar a aprendizagem nos espagos escolares.

Durante a atividade, consideramos importante a obtencdo de informagfes, como:
observacdes dos pesquisadores; gravacdes em video e audio; depoimentos dos alunos sobre a
conclusdo da atividade; entrevistas semi-estruturadas dos professores e dos alunos e a

observacao em sala de aula posterior a atividade.

Apos identificar as possibilidades de ensino, estruturar as atividades de interesse, a
aplicacdo das atividades, observarmos as repostas e resultados obtidos com as propostas,
vivenciada pelos alunos na proposta. Através destas informacdes avaliamos os impactos
destes planejamentos conjuntos no processo de ensino e de aprendizagem. As informacoes
qualitativas e quantitativas serdo utilizadas como fonte, para reflexdes considerando novas

atividades.

Concluimos que oportunizamos um espaco de construcdo coletiva, onde os alunos,
mesmo com suas dificuldades e opinides contrarias, encontraram desafios, onde tinham de
utilizar o raciocinio l6gico para elaborar estratégias de resolucdo, possibilitando uma inclusao

social e digital desses individuos no espago escolar.
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Resumo

Este artigo aborda uma experiéncia em uma sala de aula do terceiro ano, em estagio supervisionado de
préatica de ensino do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal / UFU. A aula
foi realizada em uma escola pulblica da cidade de ltuiutaba — MG, na qual foi elaborado um
planejamento em que trabalhamos a leitura e a escrita juntamente com a tematica étnico-racial.
Contemplamos assim a Lei 10.639/03 que traz a obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e
cultura Afro-brasileira. Defendemos aqui um sentido mais amplo para o aprendizado da leitura e
escrita, em que o educando seja estimulado e tenha acesso aos diversos usos sociais desta.

Palavras — chaves: Leitura e escrita, relacdes étnico-raciais, usos sociais.

Introducéo

Este trabalho aborda uma experiéncia desenvolvida durante o estagio supervisionado
de Prética de Ensino juntamente com a disciplina ‘Alfabetiza¢do e Letramento’ do curso de
Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal/FACIP — UFU.

Foi realizada numa escola de Ensino Fundamental da rede estadual de ltuiutaba, com

criangas da faixa etéria de oito & nove anos do segundo ano do Ensino Fundamental.

Essa experiéncia se deu como uma forma de trabalhar os referenciais teoricos
estudados, que tratam do processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Entendemos a
aquisicdo da leitura e da escrita como algo relevante para a aprendizagem de novos
conhecimentos, para o exercicio de uma cidadania consciente, ou seja, para a inclusdao do ser

humano na sociedade.

Algumas disciplinas ja realizadas ou em andamento nortearam 0 nosso caminho,
como: Alfabetizacdo e Letramento, que nos mostrou que a aquisi¢do da linguagem e da escrita
€ um processo que se da em meio & estimulos e cada crianga tem seu processo individual,
Construgdo do conhecimento em Lingua Portuguesa, que traz o ensino da Lingua de forma
diferenciada, ndo imposta, que considera o erro como ponto de partida e valoriza as diferentes
linguagens sem, no entanto privar o aluno da escrita e leitura sistematica; Escolas Abertas &

Diversidade, com suas vérias possibilidades de trabalhar as diferencas étnicas, de género,
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sexualidade, de maneira interdisciplinar; Constru¢do do conhecimento em Artes, pensando a
arte como conhecimento, visando estimular e dar acesso as mais diversas habilidades
artisticas; Essas disciplinas nos possibilitaram um extenso aporte teérico, entre eles: Ferreiro
(2009), Cagliari (1997), Nascimento (ano), Faria (2008), Possenti (1996), Hasenbalg (1979) e

Soares (1985; 2004), que foram fundamentais para o planejamento dessa intervencao.

No estdgio percebemos com a convivéncia diaria em uma sala de quinto ano do Ensino
Fundamental, a dificuldade dos alunos em ler e escrever. Mas percebemos também uma
pratica pedagdgica mecanizada, reprodutora de ideias e costumes tradicionais. O papel do
aluno resumia-se em fazer uma leitura para aprender a ler palavras e escrever para aprender as

letras. Ou seja, repetir o que esta posto, sem compreender, sem motivagao.

Por isso queremos tratar aqui do sentido mais amplo que envolve o aprender e o
ensinar da leitura e da escrita. Nao se trata apenas de uma técnica isolada, de um aprender e
ensinar baseado em memorizag0es, repeticbes, mecanizagdo, 0 como fazer sem pensar; e sim
do ser que interage no meio social, a partir do que este impde &s pessoas e de como este pode

ser transformado.

Sendo assim, dentro dessa experiéncia na escola, optamos por trabalhar com a
alfabetizagdo, a inser¢do da tematica ‘Educacdo para as relagdes étnicos raciais’ devido a
necessidade de incluir a crianga negra na educacgdo brasileira, visto que esta se encontra
permeada pela cultura eurocéntrica em detrimento da cultura africana, criando assim uma

forma estereotipada de conceber o0 negro na sociedade.

Trata-se da valorizacdo da identidade negra, buscando amenizar 0 racismo que
permeia 0s espacos educacionais devido a falta de materiais pedagdgicos que representem
positivamente 0 negro na sociedade e que condiciona as criancas brancas a aceitacdo da falsa

ideia de que a populacdo negra é inferior.

Encontramos respaldo na Lei 10.639/2003 que traz a obrigatoriedade do ensino sobre
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira. A implementacio dessa lei rompe com o siléncio
com que é tratado as questdes Etnicorraciais, partindo do pressuposto de que a tematica deve
ser discutida, ndo para que uma cultura sobreponha a outra, mas para que possam conviver

juntas, em igualdade, com os mesmos direitos, deveres e oportunidades.

O discurso da democracia racial impediu que a verdadeira face da realidade racial
fosse exibida e discutida, permitindo a exclusdo da populacdo negra. Assim, como afirma
Hasenbalg (1979):
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Os intelectuais e estudiosos das relacfes raciais de persuasdo liberal e conservadora,
vém enfatizando, ha varias décadas, o carater Unico e harmonioso das relac6es
raciais no Brasil. Comparado com outras sociedades multirraciais, o Brasil
ofereceria ao resto do mundo o exemplo de uma “democracia racial” ja realizada,
onde negros e mulatos, usufruindo de igualdade de oportunidades, sdo integrados na
cultura e comunidades nacionais. Esta visdo otimista da singularidade da situacao
racial brasileira contém uma meia verdade. Quando séo feitas comparacdes
internacionais, o Brasil distingue-se pela auséncia de formas extremas e virulentas
de racismo. N&o obstante, em termos de dominag&o do branco e subordinacéo do
negro, o Brasil trilhou caminhos ndo muito diferentes dos de outras sociedades
multirraciais, ainda que sem o recurso altos niveis de coercéo. ( p.18).

Sendo assim queremos tratar de uma visdo educativa democratica, que respeita o
educando. A Alfabetizacédo é a base onde os sujeitos irdo construir os alicerces de sua vida,

tanto escolar como social, por isso a vontade e necessidade de atuarmos nessa area.

Visamos trazer um pouco desse uso social da escrita, que incentiva o educando a

querer aprender, a entender esse mundo da escrita e da leitura.

Alfabetizacgéo, letramento e sociedade

Ferreiro (2009) destaca que o processo de aquisicdo da lingua escrita ndo se da de
maneira homogénea. Considera-se 0 tempo de cada aluno e como o meio social interfere

nesse aprendizado.

Enquanto Ferreiro (2009) traz que o letramento faz parte da alfabetizacéo, em que
acontecem juntos sem fazer a diferenciacdo de ambos, Soares (2004) defende a especificidade

de ambos e a sua importancia na escola.

Para Soares (1999), alfabetizacdo ¢ a acdo de alfabetizar, tornar o sujeito capaz de ler
e escrever. Enquanto que letramento para a autora é o resultado da acdo de ensinar as préaticas
sociais da leitura e escrita. Assim Soares (1999) traz que:

[...] ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua
escrita e de decodificar a lingua escrita: apropriar-se da escrita € tornar a escrita
“propria”, ou seja, € assumi-la como sua propriedade. (p. 39).

Nesse caso a alfabetizacdo é a aprendizagem sistematica da escrita, a codificacdo e
decodificacéo; e o letramento, seria, por exemplo, ler um texto e fazer varias interpretacées

sobre ele, focar uma determinada tematica, ter dominio e conhecimento de que determinados
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textos abordam determinadas situacfes, ha modos de se escrever cartas, artigos, resumos,

bilhetes, dissertacéo, etc.

Acreditamos que quando se faz essa diferenciacéo e juncéo o trabalho se torna mais

elaborado e nos permite reconhecer melhor o aprendizado de cada aluno.

O mundo da escrita é fascinante, por meio da escrita podemos conhecer interpretar
no sentido mais amplo, dizer do mundo, de si, reivindicar, trabalhar, reconhecer que nao
existe verdade absoluta; etc. Defendemos esse mundo para os educandos, a oportunidade de

conhecé-lo. Segundo Cagliari (1997):

O ensino de portugués tem sido fortemente dirigido para a escrita, chegando mesmo
a se preocupar mais com a aparéncia da escrita do que com o que ela realmente faz e
representa. (p. 96).

Sendo assim, é comum que os professores de Lingua Portuguesa ou de Alfabetizacdo
saberem muito pouco sobre a natureza da escrita, como ela funciona e como deve ser usada

em diferentes situagdes.

Preocupamo-nos excessivamente com o ensino da gramatica, com a forma “correta”
de pronunciar o portugués, e muitas vezes esquecemos das culturas regionais, das diferentes
formas de linguagem, que é o que ocorre na maioria dos bairros periféricos, em que a

populacdo se comunica mais pela giria.

Outros autores ainda questionam a uniformidade da lingua portuguesa, como bem
afirma Possenti (1996):

(...) tais formas sdo a rigor arcaismos, ndo se usam mais. Todos estdo dizendo que
“vao dormir, vao comer”. Por qué? Porque o portugués de hoje é assim, aprendemos
a falar assim porque todos falam assim. Mesmo as pessoas cultas. E s6 ouvir suas
entrevistas e discursos. (p.39).

A leitura deve ser incentivada e estimulada, pois as criancas ja conhecem a lingua, o

que elas precisam é aprender a ler as varias formas de linguagens.

Faria (2008) traz a questdo dos textos funcionais, que sdo objetivos ou destinados,
com um s0 sentido; e os textos literarios, que provocam reacgdes adversas no leitor, que vao do

emocional ao intelectual, informando sobre diferentes temas. De acordo com Faria (2008):

(...) todos esses elementos estdo presentes nos livros para criangas e jovens. E
necessario, pois, que o mediador da leitura — o professor, 0 animador — conhecga
razoavelmente bem tais instancias do discurso literario. Assim ele pode perceber as
sutilezas e as muitas maneiras de ler um livro, atendendo sempre &s expectativas e
competéncias dos pequenos leitores. Com isso, sem dlvida, tornard a atividade de
leitura em sala de aula muito mais rica e prazerosa. (p.13).
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Desse modo acreditamos que a literatura pode proporcionar o conhecimento de
diversas formas, desde valores a serem seguidos até sentimentos mais variados, fazendo uma
juncéo com o intelecto. Mas € preciso que o professor seja critico e questionador, sabendo
trabalhar com esses varios textos sem estereotipar ou mistificar determinados personagens,

situacOes ou espacos.

O importante é considerar que cada educando traz de casa uma bagagem, uma
histéria de vida, o aprendizado de uma determinada cultura, o que ndo deve ser “arrancado”
dele e enfatizado como algo negativo. E fundamental considerar o que aluno traz, sendo é

contraditério pensar nesse aprendizado sociocultural.

Porém é imprescindivel que o aluno tenha acesso & norma culta, & sistematizagao da
escrita e leitura para que ele seja realmente incluido na sociedade. E partir do “erro” para
mostrar novos ¢ diferentes caminhos “aceitaveis” nas diferentes situagoes e nos diferentes

espacos.

Trabalhando a leitura e a escrita de forma diferenciada

A atividade foi realizada em uma escola publica, situada em um bairro periférico da
cidade de Ituiutaba-Mg, no ano de 2011, em uma sala de aula de uma escola Estadual do
Ensino Fundamental. Esta se deu mais como uma observacdo, no periodo de quatro horas,
para que pudéssemos pensar nas reais necessidades que permeiam esse processo e toda a

potencialidade dos alunos.

Iniciamos o trabalho com a contagdo da histéria: ‘O cabelo de Le 1€’ da autora
Valéria Belém, que narra a historia de uma crianca negra que ndo gostava de seu cabelo, por
ele ser volumoso e cacheado, e por isso queria muito corta-lo. Até que Le Ié descobre por
meio de livros que contam a histdria de ‘paises africanos’, toda a sua ancestralidade e a beleza

de ser como é.

A historia foi contada de uma maneira ltdica, mostrando e interpretando as situacoes
no texto para os alunos: como o mar, o livro; etc. Trabalhando ao mesmo tempo o habito da

leitura com os alunos e a valorizagéo das diferencas.
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Depois de contar a historia pedimos que cada um montasse o0 seu Le Ié a partir de um
molde de boneco preto, com os varios materiais que levamos: pedacos de tecido, brilho, papel

crepom, paetés, corddes de varias cores, giz de cera, cola e tesoura.

Em seguida demos a oportunidade para que cada crianga construisse a historia do
seu boneco, podendo este ser menina ou menino. As criangas mostraram toda sua criatividade
na construcdo dos bonecos e na elaboracdo de suas histdrias, nos fazendo ver como o processo
de criar a partir da escrita € importante, pois estes se sentiram bastante entusiasmados pela
ideia de ser o autor da histdéria assim que explicamos o que era um autor. Desse modo,
levaram a historia para sua realidade ou demonstrando o sentido da histéria contada por nds,

ou seja, perceberam a importancia da valorizacdo de suas pertencas identitérias.

Como nosso objetivo era conhecer um pouco da alfabetizacao e letramento como
uma experiéncia, pudemos perceber que 0 processo de aquisicado da escrita dessas crian¢as
estava satisfatdrio, pois elas escreviam e liam bem, sendo as dificuldades minimas, como o

trocar de letras e a leitura lenta, questdes normais ao processo de alfabetizagéo.

Quanto a producao de textos, alguns conseguiam ja demonstrar o conceito de

comeco, meio e fim, outros preferiam desenhar ou escreviam apenas uma frase.

Percebemos que as criangas que preferiam desenhar ou escreviam apenas uma frase
tinham receio de errar ao escrever mais. Cagliari (1997) nos leva a refletir sobre 0 modo
como a escola trabalha a producéo de textos com as criangas, pois esta ndo permite que a

crianca cometa erros ao escrever como na aprendizagem da fala.

Segundo Cagliari (1997), a crianca é privada da liberdade de perguntar, comparar e
corrigir. Tudo deve ser feito certinho desde o primeiro dia de aula. Assim, como afirma
Cagliari (1997):

Minha opinido é que as criangas devem poder escrever o0 que quiserem,
como quiserem. A professora deve orientar quanto a forma do que se vai
escrever, um bilhete, uma histéria, uma carta, etc. A partir da producédo de
textos das criancas, podem-se fazer comentarios a respeito de tudo o que se
achar relevante, da ortografia & analise discursiva do texto produzido. (p.
122).

Assim, valorizando a escrita das criancas, cada historia virou um livro, assinados por

seus autores e todos ficaram ansiosos para leva-lo para casa e mostrar aos familiares.
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Terminamos a atividade questionando se todos gostaram e foi unanime o sucesso da
atividade. Pudemos perceber que a atividade foi significativa, pois as criancas tiveram a

oportunidade de participar ativamente e de forma criativa de todo o trabalho realizado.

As atividades foram satisfatorias no sentido de que os alunos mostraram bastante
interesse pela aula, participaram ativamente durante todo o processo. Alguns, ao produzirem
seus textos contaram a sua histdria, outros reproduziram a historia que contamos ‘O cabelo de
Lelé’.

N&o colocamos essa reproducdo como algo negativo, pois estdvamos ali para
conhecer uma pequena parte de um grande processo. Mesmo que contassem a mesma historia,
as criangas acabavam por internalizar a valorizacdo da identidade negra, a beleza do ser

diferente.

Demonstravam isso com frases como: “Le 1€ era muito bonito”, ou (...) “ele queria
cortar os cabelo, mas depois ndo quis mais”. E assim, todos queriam levar seus livros para
casa com o boneco da histdria que tinham feito e ficaram orgulhosos por terem seus nomes na

autoria dos livros.

A partir disso pudemos perceber o quanto foi e é importante para eles criar. E porque
ndo criar mediante uma realidade que exclui devido ao silencia mento da temética étnico-

racial? E tudo isso planejado para criancas, de forma ludica e positiva.

Buscamos promover a discussdo acerca das relacbes étnicorraciais na educacao

infantil para romper com o siléncio que muitas vezes impera quanto & estas questdes.

Freire (1998) chama a atencdo para refletirmos como se da o processo de construcdo
da identidade social em uma crianga afrodescendente num contexto onde essa crianca percebe
muito cedo que o seu corpo, por ser diferente em relacdo & cor da sua pele, textura do seu
cabelo, dentre outros aspectos, ndo fazem parte dos padrdes de beleza estabelecidos

socialmente.

Para Freire (1998) ¢ importante o modo como o adulto percebe a crianca, afinal: “A
crianca, quando confrontada em uma situacdo de discriminacéo étnica, vai se orientar pelas
acOes dos adultos. Se os pais e professores apoiarem e instruirem a crianga como agir, essa
por sua vez se sentird segura para reagir 4s manifestacdes de preconceito”. Sendo assim o

adulto deve intervir e contribuir para a ndo perpetuacdo de tais praticas preconceituosas.
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Foi entdo uma atividade que tentamos apresentar um pouco da questédo sociocultural,
contribuindo assim para a nossa formacao enquanto profissionais, pedagogas e humanas. Uma

experiéncia que nos oportunizou levar teoria & pratica e comparéa-las.

Permitiu-nos enxergar o quanto a teoria aliada & pratica planejada € significativa,
pois a alfabetizacdo € importante e se torna mais rica quando trabalhada com um sentido mais

amplo, em que os alunos possam compreender e interagir na atividade proposta.

Algumas consideracdes

Trabalhar com alfabetizacdo ndo é tarefa facil. Exige conhecimento e ensino
sistematico por parte do professor. Conhecimento dos niveis de aprendizagem, das teorias que
tratam da temaética, das individualidades e processos de cada um; e um ensino planejado e ao
mesmo tempo aberto &s novas situacfes, novas aprendizagens, que traga objetivos passiveis

de transformacéo.

As criangas precisam ter um motivo para ler e escrever, ser estimulado a ter esse
motivo. A familia deve participar desse processo, sendo o palco de abertura em que ocorram

eventos que estimulem o habito da leitura e escrita.

E necessario que se tenha um estudo e planejamento dessas a¢des para que possamos
transpor esse quadro de analfabetismo alarmante, em que criangas dos anos finais do ensino

fundamental quinto ano ainda ndo sabem ler.

Concluimos que, torna-se imprescindivel a formacdo do professor, o interesse deste e
do proprio governo para que uma educacdo de qualidade para todos se torne real. Um
processo de ‘alfabetizagdo e letramento’ que esteja imbuido de uma democracia que atenda a

todos de forma justa, se torna o primeiro e mais importante caminho.
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Resumo

Este artigo faz referéncia as experiéncias realizadas no Subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo no
PIBID?, da UFU°-FACIP®, referente a uma escola pablica do municipio de ltuiutaba-Mg. A temética
refere @ compreensdo do termo alfabetizagdo e letramento, e a forma que é abordada entre as
professoras alfabetizadoras participantes do subprojeto para garantirem o ensino e a aprendizagem dos
educandos. Para a concretizacdo realizamos observacdes, questionarios e uma discussao tedrica. Dessa
forma, a pesquisa abarca até que ponto os docentes compreendem e praticam os termos alfabetizacao e
letramento, a fim de sanar as dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita.

Palavras chaves: Letramento; Alfabetizacdo; Formacao docente.

Introducéo

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia - (PIBID) - oferece aos alunos dos
cursos de licenciaturas bolsas de iniciacdo a docéncia, incentivando a pratica docente em
escolas publicas e aproximando os futuros professores ao cotidiano escolar. Portanto, o
programa (PIBID) tem como foco a valorizacdo do trabalho docente inserido na realidade
escolar, refletindo juntamente com os professores supervisores, 0 espaco educacional,
envolvendo assim todo o trabalho docente nas diversas areas do conhecimento, além de fazer

uma articulacdo entre a Educacdo Superior e a Educacao Bésica.

! Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia -~ PIBID/CAPES - Subprojeto  Alfabetizacdo. Endereco eletrdnico:
renata.f.freitas@hotmail.com

2 Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia -~ PIBID/CAPES — Subprojeto Alfabetizacdo. Endereco eletrdnico:
cianabadia@hotmail.com

® Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU; Professora do curso de Pedagogia e coordenadora
do Subprojeto Alfabetizacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES -.
Endereco eletronico: vilmasouza@pontal.ufu.br

* UFU - Universidade Federal de Uberlandia

% UFU - Universidade Federal de Uberlandia

® FACIP - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
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Partindo desses principios, a experiéncia desenvolvida no subprojeto do curso de
Pedagogia da FACIP - Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal / UFU - Universidade
Federal de Uberlandia, ttm como foco a tematica alfabetizacdo, na qual a nossa finalidade
enquanto discentes é de compreender, pesquisar e construir um olhar diferente e reflexivo no
contexto escolar.

Deste modo, as atividades desenvolvidas no Subprojeto-Alfabetizagdo, priorizam a
insercdo das licenciadas a fim de compreenderem todo processo do cotidiano no qual estardo
inseridas, identificando aspectos 0s quais promovam novas “possibilidades metodoldgicas,
estruturais e humanas para o desenvolvimento da agdo docente” (UFU, 20092, p. 2), buscando
superar uma visdo em que a instituicdo escolar seja apenas como um ambito de aplicacdo de
métodos e técnicas, possibilitando assim alteracdo no processo de ensino aprendizagem de
todos envolvidos.

O Subprojeto- Alfabetizacao é realizado em duas escolas municipais que se situam no
municipio de ltuiutaba-Mg, que teve inicio no primeiro semestre de 2010. O grupo é
composto por graduandas do curso de Pedagogia da FACIP, além de uma professora
supervisora que trabalha na instituicdo municipal e uma professora coordenadora do projeto
que trabalham na instituicdo de ensino superior.

Para realizagdo das atividades na escola realizamos levantamentos de dados, cuja
metodologia baseou-se em observacges, entrevista semi-estruturadas, questionarios, analise de
documentos da instituicdo com o intuito conhecermos a sua realidade e da comunidade. A
partir dos dados elaboramos um projeto de intervengdo e o mesmo foi pensado e planejado
para interferir em algo ja proposto, tendo como intencdo promover mudanca. Pois, ao se
pensar no desenvolvimento do projeto, partimos das analises e de opinides diferenciadas de
todos envolvidos no subprojeto alfabetizacdo, no sentido de torna-lo uma questdo coletiva e
ndo apenas de alguns.

As mdltiplas linguagens apresentaram-se como eixo norteador dessa proposta, para
tanto, o projeto de intervencdo pedagogica foi planejado nas seguintes linhas de acdes:
literatura infantil e a linguagem teatral; linguagem musical, oral e escrita; e Jogos brinquedos
e brincadeiras.

Por estarmos em contato com a realidade escolar por meio do subprojeto
alfabetizacéo, observando e participando do cotidiano dos professores e por acreditar que todo
trabalhador social tem que pensar na totalidade e optar pela mudanca, que percebemos a
necessidade de estudos mais profundos sobre os termos letramento e alfabetizagdo utilizada

no cotidiano escolar como recurso de aprendizagem. Assim, compreendemos que tais
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conhecimentos proporcionam um acréscimo significativo na formacdo continuada dos
docentes envolvidos e também na formacdo inicial, permitindo que sempre haja reflexdo
sobre a pratica educativa, buscando uma compreensdo consistente da acdo de educar e sua

importancia na sociedade atual.

Assim, durante o desenvolvimento do projeto um fator de reflexdo foi sobre a
importancia e a influéncia dos termos letramento e alfabetizacdo no processo da alfabetizacéo,
ou seja, a utilizacdo do mesmo no espaco escolar como recurso de aprendizagem para
aquisicdo da leitura e da escrita. Para obtencdo dos dados se fez necessario realizar uma
pesquisa com quatro professoras alfabetizadoras que participam do subprojeto alfabetizacdo
abordando questionario e observagdes em sala de aula. Sendo que vale ressaltar que a analise

parti-se da devolucéo de trés questionarios e observacbes em duas sala de aula.

Referencial tedrico

Historicamente o processo de alfabetizacdo de crianga no Brasil, foi marcado pela
dificuldade de garantir o direito da aquisicdo da leitura e escrita a todos os brasileiros, pois 0s
mesmos surgiram para atender a necessidade de cada época, no campo politico, social e
cultural. Assim Ler e escrever e usar-se da leitura e da escrita em todos os contextos da nossa
atual sociedade passou a ser uma necessidade de todo cidaddo para exercer a cidadania plena,
no campo social, cultural e politico. E garantir esse direito é papel de todos envolvidos na
educacdo escolar, com énfase os professores da educacdo basica de proporcionar a todos 0s
educandos a possibilidade de ler e escrever, possibilitando aos educandos a utilizagdo da
leitura e escrita nos diversos ambientes da sociedade.

Na tentativa de melhor compreender o processo de aquisicdo da leitura e escrita no
Brasil recorremos a Mortatti (2004), que vem corroborando em entendimento dessas a¢des, no
qual aborda que o processo de alfabetizacdo de crianca no Brasil, pode ser dividido em
“quatro” momentos decisivos, sendo que cada um deles foram marcados por um “novo”
sentido atribuido ao ensino da leitura e escrita. Assim, logo na primeira década republicana as
praticas sociais da leitura e escrita se tornaram escolarizadas, ou seja, tornou sistematica e
intencional para responder a certas urgéncias politicas, sociais e culturais, o que fez com que a

alfabetizacdo adotasse diferentes sentidos.

Dessa forma poderemos dizer que o primeiro momento foi (1876 a 1890), que

utilizava do método da palavracdo e os antigos métodos sintéticos; o segundo foi (1890 a
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meados 1920), através do método analitico; o terceiro (meados de 1920 a final de 1970),
aonde surgiram o0s métodos mistos que eram uma mistura dos antigos métodos de
alfabetizacdo e os dos novos testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita; neste periodo também teve como grande influéncia a proposta
de alfabetizacdo de Paulo Freire, no qual utilizava a palavragdo para alfabetizar, sendo que
buscava forma um cidaddo politizado e consciente de sua inser¢do no mundo; no quarto, em
meados da década de 1980 surge a perspectiva construtivista apresentando como uma
revolucdo conceitual no processo de alfabetizacdo decorrente das pesquisas desenvolvidas
pela pesquisadora Emilia Ferreiro e colaboradores e também neste mesmo momento surge o
termo letramento que foi introduzido e institualizado em nosso pais por alguns pesquisadores,

entre eles Magda Soares, sob influéncia do inglés Literacy.

No decorrer do percurso alguns pesquisadores certificam o que levou ao surgimento da
importancia de letramento foi a necessidade de se conceituar um estudo que o individuo fosse
além da simples codificacdo e decodificacdo de ler e escrever letras, palavras ou frases. Dessa
forma, o eixo que trata o letramento é a compreensdo e valorizacdo da cultura escrita onde a
crianca vai conseguir entender e fazer uso do sistema da leitura e da escrita em seu contexto
cultural e social, como alega Magda Soares, (2001, p.47), que “Letramento: estado de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.
Sendo assim, Magda Soares e alguns autores vém buscando diferenciar letramento e
alfabetizacdo no ensino aprendizagem do aluno, conceituando que a alfabetizacdo é a
aquisicdo do cddigo da escrita e da leitura, no qual codificacdo acontece através da escrita e
decodificacdo através da leitura demonstrando que alfabetizar é aprender a ler e a escrever. De
acordo com Monteiro (2009, p.30) alfabetizacao

[...] se refere ao processo por meio do qual o sujeito domina o codigo e as
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever. Trata-se do dominio da tecnologia, do
conjunto de técnicas que o capacita a exercer a arte e a ciéncia da escrita.

Nesta perspectiva, 0o processo de alfabetizacdo estd ligado as dimensdes técnicas
instrumentais enquanto o letramento é o uso das préaticas sociais da leitura e escrita. Segundo

Monteiro (2009, p.30) ao conceituar letramento afirma que

Letramento € o exercicio efetivo e competente da escrita e implica habilidades, tais
como a capacidade de ler e escrever para informar ou informar-se, para interagir,
para ampliar conhecimento, capacidade de interpretar e produzir diferentes tipos de
textos, de inserir-se efetivamente no mundo da escrita, entre muitas outras.
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Na mesma expectativa de Monteiro (2009), os autores Batista e Soares (2005, p. 50),
véem conceituando letramento que é “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidos no uso da lingua escrita em praticas sociais e necessarias para uma participacao
ativa e competente na cultura escrita”, sendo que acreditam que € um processo que inicia
desde o primeiro contato que a crianga tem com o mundo escrito, e que se intensifica durante
0 periodo escolar e continua durante toda vida, sendo o letramento um processo constante.

No entanto, ap0s 0 surgimento desse novo conceito percebe-se que 0S termos
letramento e alfabetizacdo frequentemente se confundem e nota-se uma progressiva extensao
do nome de alfabetizacdo em direc¢do ao letramento, “do saber ler € escrever em direg¢ao ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita”, ¢ quase inevitavel a fusdo dos dois. Dessa forma a
autora Soares (2003), em seu artigo “Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas”, que ¢ um
contraponto a outro texto da mesma autora “As muitas facetas da alfabetizagdo” nos mostram
as diversas faces da alfabetizacdo e do letramento exaltando suas diferencas e sua relagéo
indissociavel dentro das perspectivas tedricas e de pratica pedagdgica, sendo que julga
necessaria para que os professores consigam diferenciar 0s mesmos no seu cotidiano, para

fins didaticos.

Estes equivocos fizeram com que a alfabetizacdo perdesse sua especificidade, pois o
conceito de letramento foi utilizado como base para se afirmar que apenas através do convivio
intenso com a cultura escrita que circula nas praticas sociais as criancas se alfabetizaram, e
assim, a aquisicdo do sistema convencional de escrita alfabética e ortografica foi ofuscada

pelo letramento que prevaleceu.

Para tanto, nas ultimas décadas a concepcdo holistica da aprendizagem da lingua
escrita, aprender a ler e escrever construindo sentido para e por meio de textos escritos, tém
contribuido para tal perda da especificidade da alfabetizacdo, o que resulta em precarios
resultados quanto ao alfabetizar e letrar, pois se atua como se a aprendizagem do objeto de
conhecimento realmente pudesse ocorrer de forma incidental e natural, ignorando suas
caracteristicas convencionais e em parte significativas, arbitrarias — o sistema alfabético e o

sistema ortogréfico.

E importante que se tenha clareza de que a alfabetizacio e o letramento s3o processos
interdependentes, indissociaveis e simultaneos, porém, de natureza fundamentalmente
diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificas que exigem

formas de aprendizagem e procedimentos diferenciados de ensino.
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Desse modo, Soares (2003), propde como uma possivel forma capaz de melhorar os
resultados obtidos na aprendizagem inicial da lingua escrita, sendo primario reconhecer a
especificidade da alfabetizacdo, em seguida compreender que a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes ou facetas, necessitando assim de diversas metodologias
para serem desenvolvidas. Entretanto, para autora é necessario que seja revisto e reformulado
a formacéo de professores para atuacdo nas series iniciais, tornando-os capazes de “enfrentar
0 grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas
brasileira”. Assim, véem estabelecendo uma relacdo entre o surgimento do conceito de
letramento e os problemas que surgem com essa novidade, descrevendo a invencdo do
letramento e a concomitante desinvencdo da alfabetizacdo e propde como uma possivel
solucdo para os problemas atuais a reinvencdo da alfabetizacdo. No entanto, para Soares
(1999) alfabetizacdo/letramento é uma necessidade formativa para que as pessoas possam se

inserir efetivamente nas préaticas sociais da sociedade atual.

O termo letramento e alfabetizacdo no cotidiano escolar

Fazendo referéncia sobre as atividades realizadas no Subprojeto Alfabetizacéo,
buscamos refletir sobre a importancia e a influéncia dos termos letramento e alfabetizacéo
abordada entre as professoras alfabetizadoras, e sua utilizacdo pedagdgica nos espacos
escolares como recurso de aprendizagem. Assim, para obtencdo dos dados se fez necessario
realizar uma pesquisa que abordou questionario e observacdes em sala de aula, no qual
abarcamos a intensidade do mesmo para aquisic¢ao da leitura e da escrita.

Ao realizar-se a pesquisa percebe-se certa resisténcia das professoras em participarem
da mesma, pois foram distribuidos quatro questionarios no qual foram devolvidos somente
trés, e a observacdo pode ser realizada em apenas duas salas. Dessa forma, a analise partiu-se
de trés questionarios e observacdes na sala de aula.

Em relacdo ao questionario foram feitos quatro questionamentos os quais buscaram
abarcar a compreensdo dos professores das séries iniciais sobre a questdo dos termos
alfabetizacdo e letramento; a postura que assumem em relagdo aos mesmos; como
desenvolvem o seu trabalho na sala de aula e se a escola propGe as professoras que trabalhem
com alguma vertente tedrica. J& na observacdo buscamos relacionar se 0 que responderam

condiz com sua pratica, sendo que ao analisarmos compreendemos que:

Ao responder o primeiro questionamento, teve-se a percep¢do de que todas as

professoras conseguem compreender a diferencga entre o termo alfabetizacéo e letramento, na
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visdo de autores como Magda Soares, Monteiro e Batista. Dessa forma Soares (1999)
descreve “Alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever, alfabetizacdo é a acdo de
alfabetizar e letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita”.

No segundo, percebe-se que as professoras A e B ndo conseguiram responder a
questdo, pois vieram definindo novamente os termos do que €é letramento e alfabetizacdo ao
invés de definir a postura que assumem perante os termos. A professora C consegue relatar
sobre seu posicionamento dos termos, no qual acredita que ambos andam juntos, e ndo tem
como desvinculé-los na sua prética.

No terceiro questionamento, ambas conseguem descrever como realiza as atividades
em sala de aula, sendo notério que na préatica utilizam das atividades na perspectiva que
Soares e outros autores definem como alfabetizacdo e letramento. Desse modo, Soares (1999),
retrata que “a questdo ¢ alfabetizar letrando, ensinar a crianga a ler e escrever por meio das
praticas sociais de leitura e escrita”.

Ja na quarta questdo, nota-se divergéncia nas respostas em relacédo a proposta da escola
para se trabalhar no processo de alfabetizacdo. Pois, as professoras A e B relatam que
trabalhnam com o guia alfabetizador do Estado de Minas Gerais (CEALE), e que a escola
propOe trabalhar com a proposta destes guias, que seguem propostas de autores como Soares,
Batista. A professora C, diverge na sua resposta, porque ressalta que trabalha com Emilia
Ferreiro e Teberosky e a escola propde uma alfabetizacdo baseada no eclético (métodos

variados), buscando que o aluno aprenda.

Em relacdo as observacdes realizadas nas salas de aula, a percepcdo que tivemos € de
qgue ao responder as perguntas sobre alfabetizacdo e letramento os professores buscaram
aproximar o maximo dos autores como Soares, Batista que vieram definindo o que é
alfabetizacdo e letramento na nossa sociedade, fato compreensivo por serem autores que estao
sempre em contato, devido aos guias do CEALE. Mas, vale ressaltar que na pratica uma
professora demonstra confusdo ao trabalhar com esses termos, ndo havendo uma distingéo dos
mesmos. Assim, é observavel a dificuldade em diversificar a metodologia; também em
consolidar as capacidades; conflito com a realidade imposta: apreensdo quanto a obtencéo de
resultados. No entanto, a outra professora observada apresenta uma assimilacdo maior entre
0s termos e acredita que ambos apesar de se distinguirem teoricamente, devem caminhar
juntos para que o ensino-aprendizagem da crianga ndo tenha conseqiiéncias. Nesse sentido,
Soares (2003, p.16-17) acredita que:
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[...] é preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a conciliagéo
entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, integrando
alfabetizacdo e letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um desses
processos, 0 que implica reconhecer as muitas facetas de um e outro e,
consequentemente, a diversidade de métodos e procedimentos para ensino de um e
de outro, uma vez que, no quadro desta concep¢do, ndo ha um método para a
aprendizagem inicial da lingua escrita, ha muiltiplos métodos, pois a natureza de
cada faceta determina certos procedimentos de ensino, além de as caracteristicas de
cada grupo de criangas, e até de cada crianga, exigir formas diferenciadas de acédo
pedagdgica.

Logo percebemos que alfabetizar e letrar sdo conceitos distintos, porém inseparaveis,
devem ser trabalhados juntos, a alfabetizacdo ndo pode ser concebida por um método
especifico, mas pela unido de varios métodos, tendo em vista as varias especificidades dos

alunos a serem alfabetizados.

Considerac0es finais

No decorrer dessa pesquisa e do levantamento bibliografico sobre o0s processos
empregados no processo de alfabetizacdo e letramento da aquisicdo da leitura e da escrita das
criancas, compreendemos a importancia de apreender o ponto de vista utilizado no contexto
escolar, no qual é sempre preciso buscar uma maior reflexdo na pratica pedagdgica, como

alternativa para romper e superar a fragmentacao ainda existente no ambito escolar.

Portanto, compreendemos que os termos alfabetizacdo e letramento apresentam certos
aspectos comuns entre si, mas sdo modelos diferentes que tiveram varias perspectivas
tedricas, que foram formulados por diversos sujeitos, com diferentes finalidades sociais e

politicas e que também tiveram distintos ritmos de implantac&o.

Entretanto, acreditamos que num contexto geral, o processo de alfabetizacdo escolar
dificilmente tém aplicagdes “puras” de uma ou de outra perspectiva tedrica, mas a énfase esta
em respeitar as fases de construgdo pela crianca na aquisicdo da leitura e escrita. Portanto, é
necessario alfabetizar letrando com procedimentos metodoldgicos eficientes e significativos
aonde os alunos construam as habilidades de codificar e decodificar e saibam fazer o uso

social desta habilidade.

Desse modo, o desenvolvimento desta pesquisa foi de grande relevancia, pois
proporcionou um olhar critico sobre a importancia de sempre conhecermos e repensarmos o
contexto escolar possibilitando a constru¢do de uma consciéncia critica da nossa agdo neste
contexto educacional a qual auxiliard no desenvolvimento de processos educativos mais
dindmicos, mais vivos, que transformem o ato pedagdgico e a alfabetizacdo num ato de

conhecimento de vida.

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagc&o na Escola 9

Referéncias bibliograficas
MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Educagao e letramento. S&o Paulo: UNESP, 2004.

MORTATTI, Maria Rosario Longo. Histéria dos Métodos de Alfabetizacdo no Brasil. 2006.
Disponivel em: <portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf>.

MONTEIRO, S.M; BAPTISTA, M.C. Dimensdes da proposta pedagdgica para o ensino da
Linguagem escrita em classes de criancas de seis anos. In: MONTEIRO. S.M (orgs). A
crianga de seis anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de nove anos: orientagdes
para o trabalho com a linguagem escrita em turmas de criancas de seis anos de idade. Belo
Horizonte: UFMG/FAE/CEALE, 2009.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Autentica 1999.

SOARES, Magda. Alfabetizacao: a ressignificacdo do conceito. Alfabetizacdo e Cidadania.
Revista de Educacdo de Jovens e Adultos. RaaB, n. 16, julho de 2003.

SOARES, Magda. Letramento e Alfabetizagéo: as muitas facetas*. Universidade Federal de
Minas Gerais, Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, outubro de 2003

SOARES, M. B. BATISTA, A.A.G. Alfabetizacdo e Letramento. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagc&o na Escola 1

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: REFLETINDO A PRATICA VIVENCIADA
NA SALA DE AULA ATRAVES DA CONTACAO DE HISTORIA COM CRIANCAS
DE SEIS ANOS.

Débora Cristine de Souzat!

Talita Ferreira Mendes?

1Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES — Subprojeto Alfabetizacdo. Endereco eletrénico:

debora_csouz@hotmail.com

2Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES — Subprojeto Alfabetizacdo. Endereco eletrdnico:
mendes_talita@hotmail.com

Agéncia financiadora: CAPES

Resumo

Este artigo tem por finalidade apresentar reflexfes tecidas por meio de uma contacdo de historia
desenvolvida com alunos da educacdo infantil na escola do municipio de ltuiutaba-MG. Utilizamos
como referéncia tedrica os textos da disciplina Alfabetizacdo e Letramento do curso de graduagdo em
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia — UFU - do campus do Pontal-FACIP para o
desenvolvimento desse trabalho. Desenvolvemos como metodologia a contagdo de histéria dos contos
de fada “A Bela e a Fera”. Em linhas gerais, podemos concluir que a contacdo de historia é uma
ferramenta favoravel para o ensino e aprendizagem, visto que elas desperta nos alunos o interesse e a
vontade de aprender.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Contacdo de historia; Literatura Infantil.

Introducéo

O presente trabalho foi realizado por duas alunas do curso de graduacdo em
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal na Universidade Federal de
Uberlandia no ano de 2011. Este trabalho foi realizado por meio de uma atividade de contacéo

de histéria em uma escola da rede municipal de Ituiuitaba — MG com criangas de seis anos.

Os estudos vivenciados na disciplina Alfabetizagcdo e Letramento nos oportunizaram
compreender a utilizagdo de contagdo histdria no processo de alfabetizacdo de alunos na

educacdo infantil. Por meio da contacdo de histéria do conto de fadas “A Bela ¢ a Fera”,
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percebemos a importancia da contribuicdo da literatura infantil no desenvolvimento

emocional, cognitivo, afetivo e social da crianga.

O conto de fadas enquanto diverte a crianca possibilita também melhor
conhecimento sobre si mesma, favorecendo o desenvolvimento de sua personalidade e a

construcdo de sua identidade por meio da literatura infantil.

Segundo BETTELHEIM, (1980, p.352), diz:

O conto de fadas faz com que a fantasia se torne verdade, sendo assim abrem as
portas para 0 mundo imaginario que nos mostra a realidade dos conflitos, valores,
questbes universais da condicdo humana, os contos de fadas sdo fontes de extrema
riqueza e por isso sdo estudados em diversas areas como a psicanalise, a pedagogia,
a antropologia, a psicologia, a sociologia, etc.

Ao estimularmos na crianca habito pela leitura e o contato com os livros
oportunizamos que aflorem na mesma a criatividade e principalmente seu desenvolvimento
cognitivo. Além disso, os livros de literatura que sdo oferecidos para as criancas devem
favorecer o gosto pela literatura de forma prazerosa e significativa por meio da diversédo e

lazer, possibilitando as criangas tornarem-se individuos criticos e reflexivos.

Como afirma PEREIRA (2007, p. 2),

A escola é o espago privilegiado, em que deverdo ser langadas as bases para a
formac&o do individuo. E, nesse espaco, privilegia-se a leitura, pois de maneira mais
abrangente, ela estimula o exercicio da mente. A percepcdo do real em suas
mdltiplas significacGes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo
em varios niveis e, principalmente, dinamizagdo do estudo e conhecimento da
lingua, da expressdo verbal significativa e consciente.

A literatura infantil deve ser ressignificada na educagéo infantil, pois percebemos por
meio da contacdo de historia realizada com as crian¢as na escola ndo costumam ter o contato
com os livros em casa e nem na escola e muito menos ndo frequentam a biblioteca. Ao contar
ahistoria com as criangas, as mesmas demonstraram interesse e envolvimento com a historia e
apos a contacdo construiram a sua propria historia por meio de desenhos, rabiscos e até a

escrita.

Refletindo o surgimento da literatura infantil e os seus enlaces na educagéo infantil nos

dias atuais

A literatura infantil no século XVIII era utilizada como instrumento de apoio ao

ensino. Nessa época a sociedade passava por reorganizacdo do ensino e foi fundado o sistema
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educacional burgués. Antes disso ndo existia nenhum tipo de histérias e livros para as
criangas, pois eram tratadas como adultas em miniaturas, participavam, desde a mais tenra
idade até a vida adulta das atividades e préaticas vivenciadas pelos adultos, portanto nessa
época ndo possuia sentimento de infancia. A partir dai houve a necessidade de investir na
educacdo como forma de preparar 0 sujeito para a vida adulta, levando a infancia a ser
encarada com mais atencdo, no entanto surge a literatura voltada para as criangas, no qual a

literatura infantil passa a ser problema do pedagdgico,

Como afirma ZILBERMAN (2003, p. 44) afirma que:

A literatura infantil é primeiramente um problema pedagogico, e ndo literario. Por
tal razdo, se decorre de uma situacdo historica particular, vinculada a origem da
familia burguesa e da infincia como “classe” especial, participa dessa circunstancia
ndo apenas porque prové textos a esta nova faixa, mas porque colabora em sua
dominacéo, ao aliar-se ao ensino e transformar-se em seu instrumento.

O primeiro livros infantis surgiram com a uma finalidade pedagdgica, com intuito de
ensinar para as criangas os valores morais, habitos e encarar a realidade social vivenciada. O
primeiro contato da crianga com literatura se deu a partir das historias de contos de fadas, que
eram contadas pelos pais da classe burguesa, para que aprendesse esses valores que eram

impostos pela familia e pela sociedade.

Como afirma ZILBERMAN (1987, p.40):

O surgimento da literatura infantil se deu devido as modifica¢fes nas familias da
época e também com a reorganizacdo da escola. As transformacgdes observadas na
familia relacionavam-se ao valor dado as criangas que até entdo eram consideradas
“adultos em miniaturas”, ndo existia livros e historias para as mesmas.

A todo 0 momento as criangas estdo vivenciando experiéncias novas, e as vezes nao
sabem como enfrenta-las, e os livros de contos de fadas eram e sdo utilizados como

alternativas para as criancas enfrentarem e superarem essas experiéncias.

Segundo o autor BETTELHEIM, (1985, p.14):

E exatamente a mensagem que os contos de fada transmitem & crianga de forma
maltipla: que uma luta contra dificuldades graves na vida é inevitavel é parte
intrinseca da existéncia humana, mas que, se a pessoa ndo se intimida mas se
defronta de modo firme com as opressdes inesperadas e muitas vezes injustas, ela
dominara todos os obstaculos, e ao fim emergira vitoriosa.
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Vale ressaltar que as criangas quando escutam uma histdria infantil, acabam-se
interagindo e agindo como o0s personagens das historias e apresentam inimeras caracteristicas

do mundo do faz de conta dentro de um contexto de sala de aula.

Como afirma autora PEREIRA (2007), é por meio das historias que as criangas vao
trabalhando seus proprios conflitos, realizando comparagGes para busca de solucGes, criando
0s proprios questionamentos, cabendo a mediacdo do professor o papel fundamental e de

grande importancia no auxilio e dissolucéo desses conflitos e ansiedades.

A crianca que desde muito cedo tem o contato com varios tipos de textos literarios
ter4 compreensdo maior de si e do outro, terd oportunidade de desenvolver a sua criatividade e

também tera uma visdo melhor do mundo que o cerca.

Segundo PEREIRA (2007), a literatura infantil que aflora a criatividade infantil e
favorece a proliferacdo do gosto pela leitura, permite ainda a construcdo da identidade da

crianga enquanto ser pensante, autbnomo, critico, e envolvido com um ambiente de leitura.

Segundo a autora SIMOES (2000) em se tratando da aquisico da leitura e da escrita,
essas histdrias podem oferecer muito mais do que o universo ficcional, pois desvelam e a

importancia cultural que carregam como transmissoras de valores sociais.

H& uma acentuada diferenca entre as histdrias contadas e as histdrias lidas para uma
crianga. Como afirma BRITTON (apud Kato, 1997, p. 19),

Ao ouvir histdrias, a crianga vai construindo seu conhecimento da linguagem escrita,
que ndo se limita ao conhecimento das marcas graficas a produzir ou a interpretar,
mas envolve género, estrutura textual, funcdes, formas e recursos linguisticos.
Ouvindo histdrias, a crianca aprende pela experiéncia a satisfacdo que uma histéria
provoca; aprende a estrutura da histdria, passando a ter consideracdo pela unidade e
sequiéncia do texto; associa¢fes convencionais que dirigem as nossas expectativas ao
ouvir histérias; o papel esperado de um lobo, de um ledo, de uma raposa, de um
principe; delimitadores iniciais e finais (‘era uma vez... e viveram felizes para
sempre’) e estruturas lingiisticas mais elaboradas, tipicas da linguagem literaria.
Aprende pela experiéncia o som de um texto escrito lido em voz alta.

Essa distin¢cdo entre as histdrias contadas e historias lidas podem ser percebidas
no contexto de sala de aula, quando um professor envolve as criancas apresentando uma
contacédo de historia, faz com que proporciona o prazer pela leitura despertando a curiosidade
das mesmas, na qual vai construindo seu conhecimento na leitura e na escrita. Desse modo a
crianga faz as suas representacbes em desenhos, brincadeiras, papéis, atraves de garatujas,

escritas, em fungdo do seu imaginario.
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Alguns caminhos percorridos

Iniciamos nosso trabalho com uma roda de conversa e questionamos as criangas se
elas frequentavam a biblioteca da escola e se tinham o habito de ler. Percebemos por meio
dessa conversa informal que a maioria das criancas pouco tinha contato com livros, e quase
ndo frequentavam a biblioteca, e tambeém por encontrar-se comecando a aprender a ler e
escrever. Entendemos que por meio da contacdo de historia seria 0 melhor caminho das

criancas ter o contato inicial com a literatura infantil desenvolvendo nelas o gosto pela leitura.

No momento da contacdo de historia, as criancas envolveram tanto com a mesma
principalmente os meninos, que se colocaram no lugar do personagem a “fera” da historia “a
bela e a fera”. Segundo PEREIRA (2007, p.6), criangas se envolvem tanto com os contos de
fadas que acabam vivenciando a histéria, e todo esse processo faz parte da imaginacdo, da

fantasia vivida durante a contacdo de historia.

Percebemos que as criangas ao ouvirem a contacdo de histéria, iam fazendo relacéo

com outros contos de fadas.

Os contos de fadas contribuem para a formacdo da personalidade, o equilibrio
emocional, possibilitando a crianca o bem estar, pois através dos personagens boas ou mas, as
dificuldades e desfechos que nem sempre os finais séo felizes para todos os personagens, no
entanto as criangas comecam a perceber 0 mundo em que esta por meio das dores e prazeres
gue se encontram nele, 0os contos mostram as realidades vivenciadas numa sociedade e suas

individualidades de que a crianca possa a vim enfrentar ou esta enfrentando no momento.

Na obra “A Psicogénese da Lingua escrita” (1999, p.17), de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, observamos que ndo ha indicagbes precisas de como produzir o ensino para a
alfabetizacdo, ja que esta metodologia é estruturada em torno dos principios que organizam a
pratica do professor. Porém, um desses principios ¢ o fato de a crianca aprender a ler e
escrever lendo e escrevendo, mesmo sem saber ainda exatamente como tais processos se

realizam e se encaminham.

Com isso, podemos prever que, quando usamos a literatura para ensinar a escrever,
além de tornarmos o processo mais ludico e significativo, também fazemos os alunos

produzirem textos e, assim, melhoramos a prépria producdo de historias.

Portanto propomos para as criancas a confeccdo de uma histéria que cada uma
realiza-se, na qual percebemos que todas se propuseram a desenvolveram a atividade, no

entanto nos alunas do curso de Pedagogia realizamos a intervengdo na escrita das criancas,
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pois encontravam-se em processo de alfabetizacdo. Observamos que a maioria possuiam

dificuldades de escrever, mesmo conhecendo algumas letras do alfabeto.

Percebemos a importancia do uso literatura infantil por meio da contacdo de historia
no processo de alfabetizacdo, pois além de fazer um trabalho significativo contribui para a
formacéo do sujeito e desenvolver no mesmo a criticidade, a criatividade e o gosto pela leitura

e escrita.

Consideracoes finais

Ao construirmos este artigo e analisar a contacdo de histdrias através do conto de
fadas percebemos por meio da histéria que as criangas vao trabalhando seus proprios
conflitos, realizando comparagfes para busca de solugbes, no que os professores tém um
papel de fundamental importancia, auxiliando na dissolucdo desses conflitos e ansiedades.
Além, disso, o professor que trabalha com a literatura infantil de forma prazerosa e

significante para as criangas desenvolvera nelas uma melhor compreensdo de mundo.

Observamos que as atividades como contar historias e fazerem com as criangas

produzirem as suas histdrias, possibilita a valorizacdo do trabalho das mesmas.

Percebemos o envolvimento da crianca em relacdo a atividade desenvolvida desde a
contacdo de histéria até a construcdo da prépria, observamos que as mesmas demonstraram o
interesse e envolvimento com as atividades proposta. O desenvolvimento da atividade de
contacdo de historia com criancas € muito significativo, por desta atividade realizada no
processo de alfabetizacdo é prazeroso ndo somente para o aluno, mas também para nés alunas

do curso de Pedagogia.
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ANALISE DAS CONCEPCOES DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO
SOBRE ATOMOS E IONS

Natélia Pereira Marques, José Gongalves Teixeira Junior

Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal/Universidade Federal de Uberlandia - natypmarques@yahoo.com.br

Resumo

O objetivo dessa pesquisa € verificar se os alunos relacionam os conceitos de atomo e ions, que sao
intimamente ligados e necessarios para o entendimento de outros tdpicos da Quimica. A investigacdo
foi realizada com 53 alunos do 3° ano do ensino médio, em uma escola publica, onde foi aplicado um
questionario com quatro questdes. Os resultados indicaram a presenca de inUmeras concepgdes
errbneas, 0 que evidencia a necessidade de cuidados por parte do professor durante a abordagem
desses conceitos, devido ao alto nivel de abstragdo exigido dos alunos.

Palavras-chave: Modelos Atbmicos, Ensino de Quimica, Dificuldades Conceituais.

Contexto do Relato

A nocdo de 4&tomo, como unidade basica de construcdo da matéria, essencial para a
teoria atbmico-molecular classica, foi totalmente subvertida a partir do inicio das concepcdes
sobre a dualidade onda-particula. Nessa perspectiva, Echeverria (1996, p. 18) questiona
“como pretender que o aluno compreenda a descontinuidade da matéria, quando o mundo
fenomenoldgico onde vive ndo lhe da nenhuma evidéncia disso?” Assim, muitas
investigacbes tém demonstrado que os estudantes apresentam concepcdes a respeito deste

conceito quimico tdo fundamental para o entendimento da Quimica.

Muitos autores creditam a dificuldade de compreensdo da estrutura atbmica ao
elevado nivel abstracdo exigido. Provavelmente isso se torne ainda mais problematico, em
funcdo da forma como os professores trabalham tais conceitos, sem levar em consideragédo
que a construcdo do conhecimento cientifico € algo complexo, apresentando aos alunos
conceitos e modelos de forma pronta e acabada, como se fossem verdades incontestaveis. Do
contrario, durante o estudo deste tema, os estudantes deveriam ser levados a entender o que é
um modelo cientifico, para que consigam reconhecer como transitorio o conceito de modelo
atdmico, que € um conjunto de hipoteses elaboradas para a interpretacdo da constituicdo e das

propriedades dos materiais.
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Diante desta problematica, optou-se por realizar uma investigacdo semelhante ao
trabalho de Franca, Marcondes e Carmo (2009), também com alunos concluintes do ensino
médio, sobre o conceito de &tomo e a formacao de ions. A presente investigacdo foi realizada
durante a disciplina Pesquisa em Ensino de Quimica, tendo como objetivo verificar se 0s
alunos de uma escola publica, na regido do Triangulo Mineiro, relacionam os conceitos de

atomo e ions, tdo necessarios para o entendimento de outros tdpicos da Quimica.

Detalhamento da Atividade

Foi aplicado um questionario, com quatro questdes, a 53 alunos do 3° ano do ensino
médio, em duas turmas do turno matutino, em uma escola da rede publica. Optou-se por
trabalhar com os alunos do 3° ano, porque estes ja estudavam esses conceitos no final do
Ensino Fundamental e no inicio do Ensino Médio. As questdes aplicadas foram: i) O que é
um atomo? ii) Como vocé imagina ser um atomo? Desenhe-o indicando suas partes; iii) O
atomo esta sempre neutro? Por qué? e, iv) O que é um ion?. Os dados coletados foram
analisados, agrupados e descritos quantitativamente, utilizando de recursos estatisticos, a
partir de andlises. Buscou-se ndo interferir e nem manipular qualquer tipo de respostas nas

opinides e conceitos dos alunos, assegurando-o0s a garantia do anonimato.

Resultados e Discussao

Na primeira questdo (O que € um atomo?) esperava-se que o aluno respondesse de
acordo com uma das teorias trabalhadas no Ensino Médio, sendo elas: 0 modelo atdbmico de
Dalton, onde o &tomo é considerado macico e indivisivel; o modelo de Thomson, que também
€ macico, mas com elétrons incrustados em sua superficie; o modelo de Rutherford,
constituido de uma regido pouco densa e relativamente grande ocupada por elétrons, e um
nucleo bastante pequeno; e o modelo de Rutherford-Bohr, onde determinadas quantidades de

elétrons circulam em orbitas especificas, ao redor do nucleo positivo (GALIAZZ] et al, 1997).

Na figura 1, encontram-se as respostas obtidas para a primeira questdo. Verifica-se que
as principais caracteristicas atribuidas ao atomo assemelham-se ao modelo proposto por
Dalton, totalizando 38% das respostas. Destas, 18% dos alunos responderam “é a menor
particula de uma molécula”; 13%, “é a menor particula que caracteriza ume elemento
quimico” € 1%, “é uma particula da natureza”. Rocha e Cavicchioli, (2005, p.29-30)

afirmam que:
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a pretensdo de aproximar os alunos dos conceitos relacionados as entidades
constituintes da matéria, através das defini¢ces encontradas nos livros didaticos do
ensino médio, esharra com a dificuldade de realizar a transicdo entre os niveis macro
e microscopicos no primeiro contato com a disciplina.

Ja 18% dos alunos atribuiram caracteristicas semelhantes ao modelo proposto por
Thomson, como por exemplo, “é uma particula que possui cargas positivas e negativas”. E 0
mesmo numero de estudantes respondeu “é um sistema energeticamente estavel, formado por
um nucleo positivo cercado de elétrons”, que € uma descricdo semelhante a de Rutherford.
Um grupo de alunos (26%) deixou a questdo em branco ou utilizou elementos em suas
respostas com caracteristicas erréneas, quando comparadas aos modelos cientificamente
aceitos como, por exemplo, "é um elemento quimico", "é uma substancia quimica" e "sdo

particulas que perdem seus elétrons".

38% modelo de

26% n3o Dalton
Oqueéum | responlderam - 18% modelo de
atomo? Thomson

18% modelo de
Rutherford

Figura 1: Principais modelos atdmicos citados pelos alunos.

Na questdo 2 (Como vocé imagina ser um atomo? Desenhe-o indicando suas partes)
solicitou-se que os alunos representassem o a&tomo da forma como imaginavam. As categorias
encontradas nas respostas dos alunos estdo representadas na figura 2. De posse dessas
representacdes fica mais claro entender o modelo de 4tomo que cada estudante acredita ser o
mais correto ou 0 mais adequado as suas explicacdes microscépicas. Apenas 8% dos alunos
fizeram representacfes proximas ao 4tomo de Dalton, como uma particula esférica e maciga.
Outros 8% representaram 0 modelo como proposto por Thompson. O modelo de Rutherford
foi representado por 23% dos discentes, sendo que apenas 33% destes representaram o ndcleo
e a eletrosfera, como partes do &tomo. 42% dos estudantes representaram os elétrons, o nlcleo
e a eletrosfera. Porém, 60% deles representaram o nucleo como se fosse o &tomo, com 0s
elétrons girando ao redor. Verificou-se ainda que 25% dos alunos trocaram todos os sinais das

particulas, atribuindo valores positivos aos elétrons e negativos ao nucleo.

O modelo de Bohr foi representado pela maioria dos estudantes (53%), como pode

ser visualizado na figura 2. Destes, 62% desenharam o &tomo indicando todas as partes, de
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maneira bem completa. Outros estudantes (27%) fizeram desenhos semelhantes, porém sem
as identificagdes das particulas. E houve ainda um grupo (11%) que ndo representou 0s
elétrons no atomo.

33% nucleo e
eletrosfera

23% modelo de

Rutherford 42% elétrons, nucleo e

eletrosfera
60% o nucleo é o ‘
proprio atomo l

— 8% modelo de Dalton

Desenhe um atomo,
indicando suas partes

8% modelo de L—  25% sinais trocados
Thomson

— 62% completo

|
— 8% ndo responderam |
|
|

|| 27% sem identificagdo |
das partes

— 53% modelo de Bohr —

—  11% sem elétrons

Figura 2: Categorias das representacgdes feitas pelos alunos para 0 modelo atémico.

Comparando as questdes 1 e 2, verifica-se que num primeiro momento, a maior parte
das defini¢des foram classificadas como o modelo de Thomson. Porém, quando pediu-se que
fosse feita a representacdo, o modelo mais citado foi o de Rutherford. Provavelmente, os
alunos atribuem a definicdo a significacdo literal da palavra dtomo, ou seja, sem partes.
Entretanto, quando solicita-se a representagdo, os alunos o fazem da forma como hoje é mais
popular, comparada ao sistema solar. Verifica-se também que muitos alunos que deixaram a
primeira questdo em branco, conseguiram representar o modelo atdmico na forma de
desenhos, na segunda questdo. Apenas 15% dos alunos conseguiram relacionar o que
descreveram na primeira questdo com a representagdo na segunda, todos usando desenhos

semelhantes ao modelo proposto por Bohr.

Na terceira questdo (O atomo estd sempre neutro? Por qué?) observou-se um
namero consideravel de respostas em branco (30%). A maioria dos alunos (53%) respondeu

gue o &tomo ndo esta sempre neutro, com justificativas diversas: 11% afirmou que "pode
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haver variagdo na carga" e 30% disse que "pode perder ou ganhar elétrons”. Outras
respostas encontradas foram "porque possui carga elétrica”; "porque esta cercado de
elétrons™; "porque ele pode possuir carga positiva ou negativa™ e "porque depende se ele tem
ou ndo um ion". Verifica-se nestas respostas que os discentes apresentam a concepcao de que
um atomo deixa de ser neutro quando ha mudanga no nimero de elétrons; entretanto, se o

atomo perde ou recebe elétrons, ele passa a ser chamado de ion.

Apenas 17% dos alunos responderam que 0 atomo estava sempre neutro, onde se
destacou a seguinte justificativa: "porque ele tem a mesma quantidade de carga positiva e
negativa". Dentro desse mesmo grupo de alunos, alguns disseram que "ele ndo possui cargas
positivas e nem negativas", e outros disseram ainda que "quando dois atomos estdo ligados
entre si, eles se estabilizam”. Assim, de como descrito por Feltre (2004), um atomo em seu
estado normal € eletricamente neutro, ou seja, 0 himero de elétrons na eletrosfera € igual ao

namero de prétons do nucleo, e em consequéncia suas cargas se anulam.

Franca e Marcondes (2009, p. 34) ainda ressaltam que:

Ao se fazer um levantamento da defini¢do do conceito de ion, verificamos que ele €
geralmente introduzido, na maioria dos curriculos de quimica, no ensino médio,
depois de se estabelecer a estrutura eletrdnica dos 4&tomos. Assim, o conhecimento
adequado da estrutura atdbmica é de grande importancia para a compreensdo do
conceito de ion.

Por isso, na quarta questdo, solicitou-se que os estudantes respondessem 0 que € um
ion. Esta foi a questdo com maior indice de respostas em branco (45,4%). Outros 43,3%
responderam que um ion "é um atomo que ganhou ou perdeu elétrons". Outras respostas
encontradas foram "é um &tomo que tem carga positiva ou negativa”, "é um elemento
negativo”, "é a carga existente em um atomo". Percebe-se nessa questdo que os alunos nao
conseguem estabelecer uma diferenciacdo entre o &tomo e o ion, sendo que a maioria deles
afirma que o ion é um atomo que sofreu alguma modificacdo. Posada (1999 apud FRANCA,
MARCONDES; CARMO, 2009, p.30) ressalta que sdo poucos o0s textos que apontam provas
sobre a realidade dos ions e suas diferengas com os atomos, o que dificulta a compreenséo e a
diferenciacéo entre eles por parte dos discentes. De acordo com Franca, Marcondes e Carmo
(2009), o conceito de ion se torna importante no estudo de outros conceitos quimicos
essenciais como: ligagdes quimicas, 6xido-reducédo, conceito de pH, entre outros. J& Caamafio
(2004) afirma que, se para o aluno ja ndo é uma tarefa facil pensar microscopicamente no

atomo, extrapolar essa visdo para entender o ion é muito mais complexo.

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagcdo na Escola 6

Ao comparar as respostas nas questdes 3 e 4 nota-se que 33% dos alunos conseguiu
respondé-las de forma adequada. Observou-se também que 11% ndo responderam a 32
questdo, mas o fizeram de forma correta, na quarta. De maneira analoga, 26% dos estudantes

responderam de forma correta a 32 questdo, mas deixaram em branco a quarta.

Consideracoes

A pesquisa realizada foi de grande importancia e atingiu seus objetivos principais,
sendo possivel verificar algumas dificuldades dos alunos no entendimento das teorias
atbmicas. De acordo com as respostas obtidas nos questionarios, nota-se que a maioria dos
alunos ndo consegue estabelecer relacdes entre os conceitos de atomo e ion e nem diferencié-
los. Verificou-se também que os alunos tém bastante dificuldade em representar a estrutura do
atomo. Seus desenhos, muitas vezes, mostram a confusdo de conceitos e das teorias

envolvidas.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de se apresentar aos estudantes o
desenvolvimento histérico das idéias sobre a constituicdo dos atomos e a possibilidade de
novas interpretacdes. E importante que o professor, ndo se restrinja as citagdes de nomes de
cientistas, experimentos e datas e que tenha conhecimento das concepcdes dos alunos sobre o
tema a ser tratado, para que possa desenvolver estratégias de ensino efetivas para a construgédo

destes conceitos.
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ANALISE DAS DIFICULDADES DE ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO
MEDIO EM RELACAO AO CONTEUDO DE MODELOS ATOMICOS

Rosélia Alves Santos®(IC), Ana Paula Sabino Oliveira'(IC), Rivia Arantes

Martins®(FM), José Gongalves Teixeira Janior'(PQ).

Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) - Universidade Federal de Uberlandia (UFU) -
rosaliaalves.ufu@live.com.; >Escola Estadual Coronel Tonico Franco, ltuiutaba-MG.

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no &mbito do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) com o apoio da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), com o objetivo de examinar as dificuldades conceituais relacionadas ao tema modelos
atémicos. Para isso foi aplicada uma questdo do Programa de Acdo Afirmativa de Ingresso no Ensino
Superior (PAAES), a um grupo de 21 alunos, de uma escola da rede publica, onde o PIBID atua.
Verificou-se que a questdo envolveu conceitos trabalhados pelo professor, entretanto a maioria dos
alunos apresentou inimeras dificuldades, tanto conceituais como de interpretagao.

Palavras-chave: PAAES, modelos atdmicos e dificuldade.

Contexto do relato

Sabe-se que o tema modelos atémicos € de extrema importancia, por ser basico nas
explicacbes de todos os fenbmenos quimicos. Porém, para seu entendimento € necessaria a
criacdo de modelos de uma realidade impossivel de ser vista. Nersessian (1999 apud
FERREIRA; JUSTI, 2008) afirma que “pensar por meio de modelos capacita os quimicos, por
exemplo, a ‘visualizar’ as entidades ou processos que estao sendo investigados € a sustentar
os processos de raciocinio e construcdo de conhecimento”. Nesta perspectiva, diversas
concepcdes alternativas surgem nos processos de ensino-aprendizagem. Franca, Marcondes e
Carmo (2009) realizaram um levantamento a partir de pesquisas sobre as principais

dificuldades dos estudantes em relacéo a esses conceitos:

a) apresentam dificuldade na compreensdo da estrutura da matéria e muitos a
explicam sob o ponto de vista macroscépico, utilizando idéias de gréos, 1aminas,
pedras para justificar sua composicdo; b) existe uma limitacdo objetiva na
capacidade dos alunos ao iniciarem o estudo da quimica em reconhecerem, em
nivel microscdpico, o carater descontinuo da matéria e suas entidades constituintes;
) 0 atomo muitas vezes é tido como a menor parte constituinte da matéria, mas as
vezes, julgam que poderia ser a célula; d) o modelo atbmico predominante é o de
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orbital, e as drbitas seriam entidades independentes, nas quais os elétrons estariam
girando ao seu redor, enquanto que o nudcleo estaria em repouso; €) dentre as
particulas atdmicas, os alunos fazem mais referéncia aos elétrons e muitos acham
que estes ndo podem ser separados do atomo; f) a idéia de indivisibilidade é
bastante consistente; g) a diferenciacdo entre atomo, ion e molécula é problematica,
pois ndo é ressaltada a importancia desse tipo de discussdo apds o estabelecimento
de um modelo atdmico, i6nico e molecular; h) aparecem idéias de similaridade
entre o conceito de atomo e ion; i) ocorre falta ou auséncia de relacbes entre a
estrutura atémica e a ligacdo quimica com a idéia do ion; j) a neutralidade do
atomo é vista pelo fato de que este é carregado positiva e negativamente; e I) a
neutralidade elétrica de um atomo esta ligada a idéia da regra do octeto.

Assim, de acordo com Chassot (1996), o ser humano tem dificuldade em imaginar,
talvez por limitacbes que advém da maneira como interagimos com a natureza. Construir
modelos, ou seja, imaginar atomos possui limitacdes e exigéncias que transcendem as

interacOes mais utilizadas em nosso dia-a-dia.

Neste sentido, o presente trabalho foi desenvolvido em uma escola da rede publica, no
ambito do PIBID, com alunos de 1° ano do Ensino Médio, visando analisar uma questdo da
prova do PAAES/2011, relacionada ao contetdo modelos atbmicos. A escolha do Programa
de Acdo Afirmativa de Ingresso no Ensino Superior (PAAES) justifica-se pelo fato de este ser
um processo seletivo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), composto por trés
etapas, nas quais ocorre uma avaliacdo seriada do aprendizado dos conteddos programaticos
em cada série 0 Ensino Médio. Além disso, sdo destinadas 25% das vagas para ingresso na
UFU, sendo o processo exclusivo para estudantes da rede publica de ensino.

Detalhamento das atividades

Inicialmente foram acompanhadas aulas de quimica durante dois meses em turmas de
1° ano de Ensino Médio. Em seguida, analisou-se a prova da 12 etapa do PAAES do ano de
2011%, com intuito de verificar os contedos envolvidos, que foram: ligacBes quimicas,
interacOes intermoleculares, compostos inorganicos, reacdes quimicas e modelos atémicos.
Assim, a questdo de namero 35, sobre o tema modelos atdmicos, foi aplicada a um grupo de
21 alunos do 1° ano do Ensino, com o propdsito de averiguar a assimilacdo desse contetido

por parte dos alunos com a avaliacdo externa.

! Disponivel em: http://www.ingresso.ufu.br/sites/default/files/anexos/seriados/paaes/2012/Edital_PAAES2012_
28092011.pdf, acesso em junho de 2012
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Na questdo aplicada, os estudantes deveriam analisar, como verdadeiras ou falsas, as
seguintes afirmacdes sobre os modelos de Rutherford e Bohr.

1. Para Bohr, os elétrons se movem ao redor do nicleo em um ndmero limitado de
oOrbitas bem definidas.
2. A interpretacéo da experiéncia sobre espalhamento de particulas alfa com folha de
ouro possibilitou a Rutherford construir seu modelo atémico.
3. O modelo de Rutherford sugeria que o atomo possui niveis de energia.
4. Por meio do modelo de Bohr, é possivel explicar a emissao de cores da queima de
fogos de artificio.

Os alunos tiveram vinte minutos para resolvé-las. Em seguida, as respostas foram

recolhidas e analisadas, comparando-as ao gabarito oficial do PAAES.

Anadlise e discussao do relato

A partir da analise das respostas, verifica-se que a maioria dos alunos (80%) conseguiu
compreender que, de acordo com Bohr, os elétrons movimentam-se ao redor do ndcleo em um
numero limitado de érbitas bem definidas. No livro didatico adotado pela escola Peruzzo e
Canto (2006) o modelo atbmico de Bohr é apresentado a partir dos postulados proposto pelo
cientista. A seguinte afirmacdo “os elétrons, nos atomos, movimentam-se ao redor do nudcleo
em trajetorias circulares, chamadas de camadas ou niveis”, é apresentada no livro, sendo esta
um auxilio na compreensdo da afirmacdo, pois a docente realizava a leitura dos textos

apresentados no livro e, na sequéncia, explicar o contetdo.

Entretanto 0 mesmo numero de alunos (80%) teve dificuldades em responder de
forma correta a segunda afirmacdo, relacionada ao experimento realizado por Rutherford. Este
é apresentado no livro didatico Peruzzo e Canto (2006) de forma detalhada explicando quais
materiais foram utilizados, bem como a conclusdo que o cientista chegou a partir dessa
experiéncia, deixando claro que Rutherford prop6s seu modelo a partir deste experimento.
Verifica-se que, mesmo que a informacéo esteja no livro e que a professora tenha explicado
em sala, a dificuldade dos alunos é grande para a compreensdo do referido experimento.
Lottermann e Zanon (2011), que também acompanharam aulas sobre 0 mesmo tema, afirmam

que:

Cabe questionar a (im) possibilidade de compreensdo, pelos estudantes, do
experimento e do modelo proposto por Rutherford. Sem nocéo sobre as particulas
alfa, por exemplo, como entenderiam o bombardeio da placa de ouro? A Unica
referéncia de que sdo particulas que apresentam carga positiva, neste nivel de
ensino, provavelmente significa pouco para os estudantes, para ndo dizer que nao
representa absolutamente nada.
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A terceira afirmacdo exigia que os alunos conseguissem diferenciar os modelos
propostos por Bohr e Rutherford, muito parecido com o analisado no primeiro item. Apenas
43% dos alunos conseguiram analisar corretamente esse item. J& a quarta afirmacao é bastante
comum de ser encontrada como um exemplo de aplicagdo do modelo de Bohr, tanto em livros
didaticos como nas falas da professora. Talvez por isso, apenas 38% ndo conseguiram

analisa-la corretamente, julgando-a como falsa.

Rocha e Cavicchioli (2005) afirmam que sdo comuns essas duvidas, pois geralmente
0s estudantes possuem certa dificuldade em visualizar corretamente 0 mundo microscopico e,
como consequéncias disso, incluem-se a dificuldade de diferenciar e entender os conceitos

dos atomos.

Consideracoes

Nota-se pelo diagndstico que os alunos apresentam uma maior compreensdao pelo
modelo atdbmico de Bohr do que pelo de Rutherford, pois as afirmacdes sobre este foram as

que tiveram um menor desempenho por parte dos estudantes.

Concordamos com Nery e Fernandez (2004) quando afirmam que o tema estrutura
atbmica, € de dificil abordagem em sala de aula, por exigir um alto nivel de abstracdo dos
alunos, sendo muitas vezes, apresentado precocemente nos cursos de Quimica do Ensino
Médio.
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ANALISE DE LIVROS DIDATICOS: UM ESTUDO ACERCA DO
CONTEUDO QUADRILATERO

Andréia Candida da Silva*

Odaléa Aparecida Viana®
lUFU/FACIP/Matematica, andreia@mat.pontal.ufu.br; 2UFU/FACIP/Matemética, odalea@pontal.ufu.br

Resumo: Este trabalho analisou a abordagem metodolégica dada a “quadrilateros” pela colegdo de
livros didaticos “A conquista da Matematica” dos anos finais do Ensino Fundamental - a mais
solicitada pelas escolas publicas de ltuiutaba. Encontrou-se que a sequéncia didatica para o tema
contempla o alcance do nivel 3 de formacgdo conceitual, utiliza recursos didaticos como histéria da
matematica, as atividades sugeridas favorecem o desenvolvimento de habilidades geométricas e
tentam resgatar os conhecimentos prévios dos estudantes, na perspectiva da aprendizagem
significativa. Apesar de ndo serem sugeridas atividades com recursos tecnoldgicos, considera-se que a
colecdo segue os PCN.

Palavras-chave: Matematica; Livro didatico; Quadrilateros.

Contexto do relato

O livro didatico € um importante instrumento que pode auxiliar o professor na
escolha dos conteudos e no planejamento de atividades que fazem parte de seu trabalho diario.
Assim, para Nufiez et al. (2000), a selecdo dos livros didaticos a serem utilizados constitui

uma tarefa de importéncia vital para uma boa aprendizagem dos alunos

Saber selecionar e analisar materiais e livros didaticos é uma das competéncias do
professor. Segundo o Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Matematica da
FACIP/UFU, uma das caracteristicas do perfil do egresso é que ele saiba analisar, selecionar,
produzir e avaliar recursos e materiais didaticos, adequando metodologias de modo a

propiciar o desenvolvimento dos alunos (UFU, 2009).

Reconhecendo a importancia do livro na sala de aula, este estudo® tem como objetivo
realizar uma andlise acerca do conteddo de quadrilateros em uma colecdo de livros didaticos
de Matematica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, que foi publicada no Brasil e
aprovada pelo PNLD no ano de 2010. Vale ressaltar que os livros aprovados pelo PNLD

passam por critérios de analise bastante rigorosos. Ja a analise realizada pelas autoras deste

! Este estudo é uma pequena parte do Trabalho de Conclus&o de Curso — TCC da primeira autora deste
trabalho e que estd em fase de finalizagdo do Curso de Licenciatura em Matematica da Facip/UFU, orientado
pela prof® e Dra. Odaléa Aparecida Viana.
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trabalho tem o objetivo de aprofundar a reflexdo sobre algumas perspectivas tedricas de

aprendizagem.

Inicialmente, foi realizado um levantamento junto a 16% Superintendéncia Regional
de Ensino (SRE) da cidade de ltuiutaba, MG, a respeito de qual seria o livro didatico de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental mais solicitado pelas escolas publicas da
regido, no processo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2009). Com a colecéo
em maos, foi realizada uma andlise atenciosa referente ao contetdo de geometria, em especial

no assunto quadrilatero.

A inquietacdo em relatar o tema especifico surgiu quando a primeira autora deste
trabalho era aluna da disciplina de Formagéo Pedagodgica — Educacdo Matemaética, no curso de
licenciatura em Matematica da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal. A motivacdo com
0 tema permaneceu durante a realizacdo dos estagios supervisionados, no qual os licenciandos
- e futuros professores — exercem a regéncia em sala de aula, o que os levou a entrar em
contato mais direto com a aplicacdo de metodologias e recursos didaticos que despertassem o

interesse dos alunos pelo ensino da Matematica.

Foi verificado que o ensino de quadrilateros, em geral realizado no oitavo ano do
Ensino Fundamental, requer o planejamento e a execucdo de uma sequéncia didatica que

valorize a formacéo conceitual e o desenvolvimento de habilidades geométricas.

Neste periodo, foi percebido que, no planejamento das sequéncias didaticas, os livros
constituiam-se em ricas fontes de pesquisa utilizadas pelos estagiarios na elaboracdo das suas
respectivas propostas: os livros auxiliavam na descricdo dos conceitos e metodologias

consideradas viaveis para a turma com a qual se desejava trabalhar.

Porém, quando tentou-se elaborar uma sequéncia didatica com o tema
“quadrilateros”, tomando por base os referenciais tedricos acerca do ensino e aprendizagem
da geometria, percebeu-se que alguns livros tinham limitagbes e, assim, foi preciso
complementar e adaptar varias atividades. Dessa forma, por reconhecer a importancia dos
livros de Matematica na descri¢cdo dos conceitos e no planejamento do contetdo, buscou-se
verificar como eram tratados os conteddos de geometria, especificamente “quadrilateros”
pelos livros utilizados pelas escolas publicas desta regido a luz dos enfoques tedricos adotados

como estudo.
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Fundamentacao teorica e detalhamento

Foi analisada uma colecdo de livros didaticos do 6° ano ao 9°ano dos anos finais do
Ensino Fundamental. A cole¢do “A Conquista da Matemdtica” de José Ruy Giovanni Jr e
Benedicto Castrucci, S&o Paulo: FTD, (2009), foi aprovada pelo PNLD no ano de 2010 e
adotada pela maioria das escolas publicas da cidade de Ituiutaba, MG e regido, atendidas pela
162 Superintendéncia Regional de Ensino.

Para andlise, foram adotadas as teorias de Van Hiele (1986) sobre niveis de formacao
conceitual, de Hoffer (1981) sobre habilidades geométricas e de Ausubel (2000) sobre
aprendizagem significativa. Além disso, o trabalho toma como referéncia os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) que tragam objetivos e metodologias para o0 ensino

da matematica.

Assim, este trabalho teve como objetivo analisar a citada colecdo, especificamente o

tratamento dado ao assunto “quadrilatero”, de modo a:

1°) Verificar o nivel de formagdo conceitual em geometria, com base na teoria de
Van Hiele (1986);

2°) Identificar, nas atividades propostas, as habilidades geométricas (visual, verbal,
grafica, l6gica e aplicada), segundo Hoffer (1983);

3% Identificar situacdes que mobilizem os conhecimentos prévios dos alunos na
introducao de novos temas;

49 ldentificar outros recursos didaticos sugeridos para a aprendizagem do assunto,
como: confeccdo de materiais, utilizacdo de softwares, resolucdo de problemas e Histéria da
Matemética.

5°) Identificar relacbes entre a geometria e outros conteddos escolares e outras areas

do conhecimento.

Anélise e Discusséo
Breve descrigéo nos livros didaticos.

A colecdo é formada por quatro volumes e cada um deles possui, aproximadamente,
entre 336 a 384 paginas seguidas com contetidos para o aluno e com aproximadamente entre

96 a 127 paginas que compdem as orientacdes para o professor.

Nas capas dos volumes, ha diferentes desenhos (relogio de sol, equilibristas dispostos

na forma de piramide, vista do jardim botanico da cidade de Curitiba, foto de um navio).
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Entre as paginas do livro, percebe-se grande quantidade de letras e paginas coloridas, distintas
figuras e fotos relacionadas com o cotidiano, mapas, desenhos arquitetonicos, obras de arte

etc.

Nas aberturas das unidades, os conteddos ndo sao introduzidos diretamente: a pagina
inicial de cada tema traz sempre uma curiosidade e questdes matematicas instigantes que de
certo modo se relacionam com o assunto. Os conteidos séo entdo apresentados, com algumas
interacdes (dialogos, desenhos, personagens de historia em quadrinhos propondo didlogos e

troca de ideias e informacdes).

A cada topico do conteudo, aparece uma pagina contextualizando o assunto, na
maioria das vezes, de forma interdisciplinar. Sdo varias as secGes que compdem os capitulos:
“Explorando”, “Brasil real”, “Chegou a sua vez”, “Retomando o que aprendeu”, além de
se¢des com “Desafios” e “Exercicios”. A se¢do “Explorando” contém atividades que parecem
servir como uma preparagao para o conteudo a ser estudado. A se¢dao “Brasil real” trabalha
com a aplicacdo da Matematica com as distintas &reas do conhecimento (Geografia, Historia,
Ciéncias, Artes, Saude, Meio ambiente, Cultura etc). Ja na se¢do “Retomando”, ha exercicios
e sinteses que, segundo o autor do livro, pode ser considerada como uma avaliagdo.
Finalmente, a secdo “Chegou a sua vez” traz exercicios e aplicagbes do conteudo a ser

estudado.

Nas paginas finais dos volumes ha orientacGes para o professor. Inicialmente, hd um
sumario com os itens: estrutura da obra, sugestfes de leitura e entidades de apoio ao trabalho
do professor, objetivos e orientaces metodoldgicas. O texto apresentado afirma que 0s
objetivos gerais sdo propostos de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (terceiro e quarto ciclo). Nas orientacbes metodoldgicas existem varias
orientacdes e sugestbes de como trabalhar e explorar as atividades propostas ao longo dos
volumes, além de projetos pedagdgicos interdisciplinares. Também héa sugestdes de leitura em

outros livros, respostas dos exercicios para alunos e a bibliografia.
Analise do contetido de geometria- quadrilateros.

Nesta anlise, serd dada atencdo especial ao tema “quadrilatero”. No entanto, optou-se

por situar o contetido “poligonos”, que € tratado anteriormente.

Verificou-se que 0s assuntos ndo séo introduzidos diretamente. Na pagina inicial de

cada tema, hd quase sempre uma curiosidade e tambem questdes matematicas instigantes
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relacionadas a geometria. Os exercicios vém sempre apds aplicacdo de um determinado

contetdo e ao final ha quase sempre um desafio explorando o assunto em quest&o.

Um dos desafios com material concreto (Figura 1.a) abaixo, que pode ser visto no
livro didatico (8°no), no qual solicita ao aluno que movimente palitos de modo a formar
figuras geométricas. A formacédo e a manipulagdo de imagens mentais referem-se a habilidade
visual, conforme descrita por Hoffer (1983). Esta habilidade estd ligada a capacidade de
interpretar e produzir formas e desenhos que é importante ndo s6 na geometria, mas também

em varias areas do conhecimento.

O livro também explora as diferentes representagdes de figuras geométricas presentes
em quadros de pintura, como nas obras de arte de Tarsila do Amaral, Paul Klee e Vassily
Kandisky, Alfredo Volpi, entre outros, e uma delas pode ser vista na Figura 1.b, abaixo. O
livro solicita que os alunos identifiquem e descrevam as figuras geométricas que podem ser
vistas nas obras de arte, como tridngulos e quadrilateros; em outras situacfes, eles sdo

incentivados a criarem o0s seus proprios desenhos.

Além da habilidade visual, a leitura geométrica das obras de arte pode ajudar no
desenvolvimento da habilidade de aplicacdo, que esta ligada a capacidade de relacionar
conceitos e procedimentos de geometria aos espacos e formas do mundo fisico, assim como
acontece na Arquitetura, nas Artes, na Fisica, na Astronomia etc. Os PCN (BRASIL, 1998)
também indicam a exploracdo da geometria a partir de objetos do mundo fisico, para que o
aluno possa estabelecer conexdes da matematica com outras areas do conhecimento. Também
foi possivel verificar que h& relacdo da geometria com as areas do conhecimento como:

Geografia, Historia, Ciéncias, Artes, Satide, Meio ambiente e cultura na se¢do “Brasil Real”.

Na secdo dos exercicios (Figura 1.c, livro 6%no) abaixo, é solicitado ao aluno que
identifique na malha quadriculada, algumas figuras geométricas (paralelogramos e trapézios).
Para que o aluno possa reconhecé-las, tera que analisar as propriedades dos lados do
paralelogramo e do trapézio antes mesmo de nomeé-las. Analisar as propriedades é uma das
caracteristicas do Nivel 2 (analise) de formacdo conceitual, de acordo com a teoria de Van
Hiele (1986). Segundo o autor, neste nivel o aluno ja consegue reconhecer as partes de uma
figura, analisar as suas propriedades e utiliza-las na resolucéo de problemas. Percebe-se que,
no exercicio em questdo, a malha quadriculada auxilia na identificacdo das propriedades das

figuras apresentadas.
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Figura 1. Desafio com palitos (1.a); obra de arte de Vassily Kandisky (1923) (1.b) e exercicio

em malha quadriculada(l.c).

Foram poucas as situacbes em que o livro procurou avancar para o nivel trés
(ordenacdo) de formacdo conceitual, em que o estudante pode estabelecer relagdes entre as
propriedades de maneira ldgica, apesar de informal. Uma situacdo pode ser analisada no livro
didatico (8°ano) em um exercicio do tipo V ou F para as questdes dadas. Algumas afirmacdes
sdo: em todos os retangulos, as diagonais sdo congruentes; se uma figura € quadrado, entdo
as diagonais de um quadrado sdo perpendiculares etc. Neste nivel, o aluno consegue
verificar a veracidade dessas afirmacdes, mas nao consegue prova-las, ou seja, ndo é capaz de

fazer deducdes formais.

Algumas vezes, é possivel perceber a preocupacdo do autor em resgatar oS
conhecimentos que os alunos tém a respeitos de um assunto, interrogando-o0s, antes mesmo de
introduzir um conteddo. Um exemplo desta situacdo é quando o livro tenta resgatar a nogédo
de giros com o objetivo de construir o conceito de angulo. Resgatar os conhecimentos prévios
para trabalhar a introducdo de novos conceitos faz parte da teoria da aprendizagem
significativa, ja que todo conhecimento novo a ser formado, deve ser ancorado em conceitos
que ja estdo presentes na estrutura cognitiva do aluno (AUSUBEL, 2000). Assim,
mobilizando as ideias de giros, de cantos e de abertura, o aluno podera formar o conceito de

angulo de uma maneira mais significativa.

O autor também tem a preocupacéo de utilizar a Histdria da Matematica como recurso
metodologico. Um exemplo é quando o livro introduz o contetdo de geometria fazendo uma
breve descricdo do surgimento da geometria pelos povos babilnicos, egipcios e gregos. Os

PCN (BRASIL, 1998) destacam que a Historia da Matematica pode trazer importantes
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contribuicBes para o ensino da Matematica; a historia mostra que esta ciéncia é fruto da
criagédo e invencdo do homem, o que pode contribuir para despertar o interesse dos alunos na

aprendizagem da disciplina.

Foi possivel verificar outras habilidades, segundo a perspectiva de Hoffer (1983).
Uma delas é a habilidade de desenho de formas geométricas, que se apresentam de, pelo
menos, trés maneiras: representacdo livre, apoio em malhas quadriculadas ou pontilhada e o

uso de instrumentos como a régua e 0 compasso.

Também aparecem outros materiais concretos e manipulaveis como recursos
didaticos para a aprendizagem do assunto, como: quebra cabega “tangran”, dobraduras,

confeccdes de figuras com canudos de refrigerantes, etc.

Consideracoes finais

Averiguamos, por meio da analise da colecdo, que os livros trazem questionamentos e
desafios que favorecem a formacéo de conceitos em um nivel que vai além do simples
reconhecimento das formas. As atividades propiciam analise de propriedades, o que
caracteriza o segundo nivel de formacdo conceitual, na concepcdo de Van Hiele (1986), e
também procuram resgatar os conhecimentos prévios, condi¢cdo para ancoragem de novos
conceitos (AUSUBEL, 2000).

Ha grande apelo para exploracdo da geometria no mundo fisico, em obras de arte,
arquitetura e outras areas do conhecimento. Os textos sugerem atividades que podem ser
exploradas pelo professor de modo a propiciar situacdes para reflexdo, didlogos, analises,
comunicacdo de ideias, argumentacdo etc. No entanto, ndo foram encontradas sugestfes de
trabalno com os recursos tecnoldgicos, como softwares educativos com conteddos de
geometria, 0 que ndo atende as discussdes atuais sobre a importancia do computador nas salas
de aula (VALENTE, 1999).

Uma das reflexdes proporcionadas por este trabalho é a importancia da participacao do
professor e dos demais profissionais no processo de escolha dos livros didaticos, ja que o livro
permanecera na escola por trés anos. E importante também ter em méos e ler atentamente o
guia de livros didaticos - que traz as resenhas dos livros — e também conhecer os critérios de
analise e o manual do professor. Acrescenta-se que este vem sendo aperfeicoado com as

exigéncias do processo de avaliacdo do PNLD.
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Espera-se que este pequeno estudo possa oferecer importantes informagdes para servir
de pesquisa a outros licenciandos ou professores sobre os livros didaticos aprovados pelo
PNLD. Para garantir uma analise mais aprofundada, é importante que o professor se baseie
nas suas concepgoes sobre ensino e aprendizagem — o que demanda conhecimento teorico

sobre o processo.

E quando o livro didatico estiver na sala de aula, cabe ao professor adapté-lo a sua
realidade, j& que 0 mesmo tem suas limitagdes e por si s6 ndo esclarece duvidas e nem

promove a construcao do conhecimento.

E necessario que o professor perceba que o livro didatico é mais uma ferramenta (til

para o ensino da Matemaética e ndo a Unica fonte para o exercicio de sua profissdo.
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CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NO ENSINO DE CIENCIAS
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Costa Faria, Ana Paula Romero Bacri.

Universidade Federal de Uberlandia- Campos do Pontal, Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal,
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Resumo

A formacdo de alunos do ensino fundamental é uma tarefa que exige muito estimulo e
paciéncia. Nessa perspectiva, a utilizacdo de aulas praticas constitui uma maneira eficiente para que
professores instiguem seus alunos a desenvolver seus conhecimentos e sua criatividade, em que 0s
alunos aprendam a interagir com suas proprias davidas e, assim, criar um vinculo de suas vivéncias
cotidianas com o que é aprendido em sala de aula. Constatamos que a realizagao de feiras de ciéncias é
algo muito trabalhoso, porém, tem um retorno expressivo em relagdo ao aprendizado dos alunos.

Palavras-chave: Feira de Ciéncias; ensino fundamental; praticas pedagdgicas; metodologia;

interdisciplinar.

Contexto do relato (introducéo)

O referido trabalho foi realizado na escola Arthur Junqueira de Almeida com a
participacdo de quatro estagiarias, cuja proposta foi promover o estimulo dos alunos através
de aulas praticas e desenvolvimento de trabalhos, visando a ampliacdo de seus conhecimentos
e 0 aumento do interesse pelas atividades propostas pela escola, em que seu encerramento se

deu com a realizacdo de uma feira de ciéncias.

Detalhamento da(s) atividade(s):

Para a execucdo deste trabalho preparamos, sob a orientagdo da professora
coordenadora do estagio e com a supervisdo da professora orientadora da escola, as aulas

praticas e o roteiro para realizacdo da feira de ciéncias.

Inicialmente foram elaborados temas e roteiros para as atividades praticas, com
temas interdisciplinares a pedido da professora, visando ampliar o conhecimento dos alunos.

Estas atividades foram aplicadas de acordo com a necessidade do professor e a partir destas
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atividades praticas foi realizada a feira de ciéncias, onde os alunos trabalharam alguns dos
temas vistos e outros propostos pelas estagiarias.

A priori, 0 estagio seria realizado somente com trés salas da nossa professora
supervisora, mas no final, por interesse da outra professora de ciéncias, juntamente com a

diretora, envolveu toda a escola.

As atividades praticas eram realizadas em sala de aula, foram realizadas quatro
praticas em intervalos de 15 dias, com o uso de quadro negro, materiais didaticos, folders,
também com aplicacdo de aulas de video, com exposi¢do de documentarios e ainda pudemos
fazer uso de data show para imagens. Ressaltamos, também, que alguns dos materiais usados
foram disponibilizados pela Universidade Federal de Uberlandia e pela prefeitura Municipal

de ltuiutaba.

Os atendimentos dados para os trabalhos da feira de ciéncias foram feitos uma vez
por semana, sendo estes fora do horério de estagio. No total foram oito dias de atendimento
das 13h00min as 17h00min.

Anadlise e discussao dos dados:

Ao analisarmos o trabalho realizado na Escola Estadual Arthur Junqueira de
Almeida, podemos defini-lo em uma palavra. “DESAFIO”. Tal desafio se da pelo trabalho
com criancas agitadas, muitas vezes por influéncia da idade, mas também por ser uma escola
com uma grande diversidade de perfil dos alunos, no que diz respeito ao aspecto social, ao
interesse pelo aprendizado e a capacidade de desempenho individual. Apesar de ndo termos
nocdo do que enfrentariamos pela frente, encaramos o desafio com muitas e interessantes

ideias.

A escolha desta escola foi uma decisdo do grupo, com o objetivo de conhecer outra
realidade da educacdo basica, por se tratar de uma escola situada em um bairro com familias
de baixa renda, que acolhe criancgas e adolescentes excluidos pela sociedade até mesmo pelas
suas familias, por diversos fatores tais como, problemas disciplinares, de comportamento e
desinteresse em estudar. Um dos principais agravantes é a existéncia de problemas sociais,
como pais alcoolatras, pais separados, alunos criados por parentes, até mesmo abandonados.
Diante de todos esses fatos, percebemos 0 quanto estes alunos carecem de atengdo e

compreensdo, inclusive por parte dos profissionais da educacéo.
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Foi possivel perceber que entre esses alunos desinteressados tem também aqueles
que querem aprender, e que é fundamental trabalhar sua capacidade, dando incentivo e

explorando seu potencial, fazendo com que eles préprios acreditem na sua capacidade.

Na escola existem 6timos professores, e em varias oportunidades presenciamos a
discussdo entre eles com a exposicdo de ideias para evoluir no processo de aprendizagem
destes alunos. No entanto, tudo que se propde para os alunos eles acabam ndo fazendo,
argumentando ser dificil, o que identificamos como um dos agravantes na relacdo entre
professores e alunos, que acaba acarretando na frustracdo desses profissionais. Lidar com esse
comportamento desinteressado dos alunos foi um dos desafios que enfrentamos na escola.
Assim, objetivamos incentivar estes alunos a participarem do evento proposto, dedicando
nosso tempo livre ndo somente para a realizacdo do trabalho final do estdgio, mas com o

propdsito de aproveitar 0 nosso momento naquela escola e poder fazer algo diferente por eles.

O abandono do governo com esta escola foi o que pudemos perceber no convivio
com a diretora da escola que tira dinheiro do proprio bolso para saldar o que falta para as

necessidades da escola.

O unico projeto que presenciamos na escola foi o projeto integral de alunos de 1° a 5°
Ano, onde estes ficam dois periodos na escola (matutino e vespertino) na mesma sala. O que
nos deixou perplexas, foi saber que o governo iria cortar a verba do lanche da manha destes

alunos, visto que a alimentacdo de muitos destes alunos se baseia no lanche servido na escola.

Presenciamos também que a escola ndo dispde de laboratério, o que dificultou na
execucgdo das praticas e no atendimento para os trabalhos da feira de ciéncias. No entanto, a
escola dispde de televiséo, data show e DVD, sendo este um dos fatores que facilitou nosso

trabalho, pois como recurso, usamos aulas com video e imagens.

Em uma das préticas realizadas na escola seria necessario o uso de um laboratdrio.
Entdo decidimos adaptar uma sala desativada. Fizemos tudo que foi preciso e tudo correu
muito bem, com isto, aprendemos a improvisar e usar 0 que havia disponivel na escola para
trabalhar com os alunos, conhecendo assim, um pouco das dificuldades que poderemos

enfrentar na carreira de docente, e também aprendendo a supera-las.

Com a oportunidade que tivemos em trabalhar com todas as salas, objetivamos
despertar a curiosidade e o interesse dos alunos. Trouxemos a chance de mudar o futuro de

alguns alunos ao mostrar a eles a importancia de estudar. A maioria dos grupos que formamos
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para feira se mostraram muito interessados com a ideia da feira de ciéncias, visto que na

escola ainda ndo havia realizado esse evento.

Aproveitamos o entusiasmo dos alunos que participaram do projeto, fazendo algo
para que 0S mesmos mostrassem sua capacidade em criar, superar desafios e aprender. A
escola carece muito de atencdo e de profissionais da educagdo que, com paciéncia acreditem,
confiem e incentivem esses alunos, dando motivacdo para que aprendam com suas proprias
duvidas e tenham liberdade para expor seus conhecimentos e suas dificuldades. Com isto,
aprendemos mais que ensinamos. Aprendemos a ouvir e a ser ouvidas pelos alunos. Muitas
vezes fomos embora com muito estresse e cansaco. No entanto, isso foi bom, pois apenas

enriqueceu nossas ideias e nosso aprendizado.

Com o inicio do desenvolvimento da feira de ciéncias tivemos um contato maior com
a realidade desses alunos, pois ao trabalhar diretamente com eles tivemos suas atencdes

voltadas para cada uma de nos. Isso foi muito enriquecedor em nossa vida académica.

Trabalhar com esses alunos dentro de sala e fora do horério de aula nos aproximou
muito da vida escolar e pessoal dos mesmos. Podemos perceber os alunos que realmente se
interessavam em estudar e se esforcaram para aprender a desenvolver seus trabalhos. N&o
vamos dizer que foi féacil ensinar e fazer com que estes alunos aprendessem matérias
desconhecidas, mas aprendemos a instruir esses alunos através de suas vidas, utilizando

exemplos de seu cotidiano.

A direcdo da escola e os professores nos apoiaram na realizacdo do projeto, mas
sentiamos que todos esses profissionais da escola ndo acreditavam que iriamos conseguir
mobilizar a maior parte dos alunos, devido a falta de interesse dos mesmos. Mas sem
desanimarmos, continuamos nosso trabalho e fomos até o final, mesmo com todos o0s

problemas de indisciplinas dos alunos.

Com os atendimentos dados em horério extracurricular e a aproximagdo com estes
alunos notamos a evolucdo dos mesmos. Nao nos sentiamos como uma autoridade perto
deles, mas faziamos parte de cada grupo, de seus medos e superacdes. O termo certo para essa

experiéncia, para nos, poderia ser definido no que representa uma relagéo aluno/professor.

Mesmo com o apoio dos profissionais da escola, a maioria dos professores nao teve
interesse em se envolver na organizacdo e no auxilio aos grupos, exceto a nossa professora

supervisora que sempre nos ajudou e nos orientou para sabermos como deveriamos agir diante
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dos alunos. Tomamos decisBes desde a escolha dos temas para os trabalhos até a decoragdo da
feira. A direcdo da escola nos deu total liberdade para trabalhar com os recursos disponiveis.

Podemos notar que a escola precisa de ajuda, tudo que se propde de novo e diferente
para escola € bem vindo. Por esse motivo e por nossa competéncia, conseguimos cativar nao
somente os profissionais da escola, mas um grande nimero de alunos, o que foi gratificante e

ajudou muito na execucdo do trabalho realizado na escola.

Percebemos uma grande descrenca da escola em geral com estes alunos, pelo fato
destes apresentarem diversos problemas como ja foi citado. Um dos problemas ocorridos na
escola que nos chamou a atencdo, de natureza disciplinar, envolvendo uma menina do 8° ano
que estava fumando no banheiro da escola. Este episddio nos marcou muito. Podemos
perceber que o papel da escola ndo deveria se restringir apenas a ensinar conteldos
curriculares propostos, mas encaminhar os alunos, mostrar o que é certo e errado, formar

cidaddos com caréater e preparar para vida.

A presenca de uma psicdloga na escola ajudaria ndo somente aos alunos, mas aos
professores. Presenciamos as reais dificuldades. Varias foram as vezes que saimos da escola
esgotadas em lidar com os alunos, por causa da agitacdo ou do desrespeito dentro da escola.
Isso nos ensinou que € preciso estar preparada para todas as realidades, e conhecer bem os
alunos, tentar ter uma boa relacdo com estes em sala de aula, ser amiga e nunca desprezar o

potencial de cada um.

Durante o estagio tivemos a oportunidade de sentir o que € ser um professor, a
chance de trabalhar em equipe, ministrando aulas preparadas por nds. Assim, criamos
vinculos com estes alunos, conquistando o respeito e o carinho dos mesmos, e 0 mais
importante, estimulando-os a se interessarem por ciéncias, instigando-0s a questionarem seus

saberes e 0S N0SS0S.

Bem, a dificuldade € explicita, tendo em vista que os alunos que trabalhamos s6 sédo
controlados quando o professor fica bravo ou chama a atengdo. Tivemos que aprender a lidar
com essa questdo de chamar a atengdo sem usar a agressividade no tom de voz, embora as
vezes fosse impossivel, devido ao excesso do tom de voz dos alunos. Mas no fim tudo dava

certo. Favorecia-nos o fato de os alunos gostarem muito de todas nds isso nos.

Ficamos muito apreensivas nesses dois meses de preparacdo para a feira, pelo medo
de ndo conseguirmos alcancar nosso objetivo, que era mobilizar os alunos na realizacdo da

feira. Os professores falavam muito mal dos alunos, afirmando que todos eram muito
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desinteressados, que ndo podiamos criar muitas expectativas em relacdo a eles. 1sso acabou

gerando uma inseguranga muito grande no inicio do trabalho.

Muitas vezes, alguns grupos ndo compareciam ao atendimento e ficavamos
“arrasadas”. Mas nédo deixavamos de incentiva-los, reforcando a importancia dos trabalhos na
educacdo e em suas vidas. Esse trabalho foi dificil, mas essencial para nossa realizacdo como
estagiarias e para o sucesso da feira.

Na semana da feira ficamos muito ansiosas com a chegada da exposicdo dos
trabalhos. Assim como eles, nos sentimos parte dos grupos e eles também confiavam muito
em nos. Eles queriam dar o melhor de si e isso foi animador. Foi uma das duas melhores
sensagdes que tivemos no estagio. A outra aconteceu no dia da feira. “Ah” essa sim foi

emocionante, ver todos ali montando seus stands e trabalhando em equipe.

Entdo, apds as apresentacdes iniciais para a abertura da feira de ciéncias demos inicio
as apresentacdes dos trabalhos. Todas as pessoas presentes, em particular os jurados, ficaram
encantadas com a forma com que eles expuseram os trabalhos e o desempenho nas
explicacbes dos experimentos. Optamos por ndo julgarmos os trabalhos, pois presenciamos o
crescimento de cada grupo, e principalmente porque cada uma de nds tinha seu grupo

preferido.

No final das apresentacOes, a sensacdo de trabalho realizado, de ver as pessoas nos
elogiando e dando parabéns. Foi muito realizador, preenchendo toda a ansiedade e
substituindo a sensacdo de medo por alegria de saber que tinhamos conseguido. Todos os
alunos ficaram muito felizes pela presenca de todos os professores, profissionais da escola e
pessoas convidadas para jugarem seus trabalhos, reconhecendo o esforgo e a criatividade de

cada aluno.

O que levamos desses momentos do estagio Il foi que ndo precisamos de muito para
mudar ou estimular os alunos. Basta um incentivo inicial para que eles mostrem sua
capacidade de criar e se desenvolver. Seja esse incentivo através de um apoio moral ou de
acreditar na capacidade dos mesmos. Ja ficamos felizes de saber que conseguimos contribuir

com a formacdo de cada aluno.
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Consideracao

Todo o tempo dedicado aos alunos e a escola foi a maior licdo que tiramos desse
trabalho. Percebemos que o0 medo que sentiamos em relacdo aos alunos de ndo participarem
da proposta do trabalho foi nossa maior superacdo. Com isso, aprendemos a instigar a
curiosidade dos alunos com aulas préticas, e a utilizar metodologias diferenciadas para

aprimorar a visdo dos alunos e seu conhecimento cientifico.

Este trabalho teve uma significancia muito grande para nossa formacédo académica e
profissional, pois nos aproximamos muito da realidade de uma escola publica, pudemos
aprender com as dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de aula, com as conquistas
devido ao empenho dos alunos e na convivéncia entre os alunos e os profissionais da escola

em geral.

O estagio supervisionado Il superou todas as nossas expectativas, pois, conseguimos
aprender muito com o nosso tempo na escola, com a execucdo do trabalho e na vitoria
alcancada. Mesmo com toda dificuldade que tivemos, ficamos emocionadas com o que vimos
e com 0 que apreendemos. Fomos recebidas com muito carinho por todos, e alguns

professores até se queixaram da necessidade de estagiarios em suas matérias.

Concluimos que existem alunos que ndo querem estudar, mas por outro lado tém
aqueles que fingem ndo querer para chamar atencdo. Porém basta um incentivo e

credibilidade para que eles acabem se dedicando a estudar.

O uso de metodologias diferenciadas proporciona aos professores a capacidade de
estimular e cativar os alunos para que estes possam se interessar, e com isso, aprender com
mais facilidade. Lembrando que o educador nunca deve subestimar a capacidade dos alunos,
por mais problemas que eles possam causar, pois, para 0s estudantes € necessario alguém que

confie em seu potencial e que ao mesmo tempo eles possam confiar.
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE CONCEITOS MATEMATICOS
EM CURSO DE NIVELAMENTO

Enio Marques Muniz Junior®, Odaléa Aparecida Viana®
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Resumo

Este relato trata da experiéncia de aplicacdo de uma sequéncia didatica para o tema
“logaritmos”, aplicada por alunos do grupo PET Matematica Pontal durante o minicurso Introducéo as
Fungdes e Vetores. Dentre os mddulos do curso, evidenciou-se “logaritmo” pela importancia do
conteddo para o ensino superior e também porque foi verificado que muitos estudantes do
primeiro periodo ainda ndo haviam formado o conceito de logaritmo enquanto construto
mental. A metodologia utilizada buscou resgatar os conhecimentos prévios do conceito de poténcia
dos alunos para introduzir o conceito de logaritmo, embasada na perspectiva da aprendizagem
significativa e na formacao de conceitos.

Palavras-chave: ensino de matemaética; aprendizagem significativa; formacéo de conceitos

Contexto do relato

Estudantes de cursos de ciéncias exatas geralmente apresentam dificuldades quanto
a conceitos e procedimentos matematicos. O pouco conhecimento e a deficiéncia de
habilidades matematicas podem comprometer o rendimento académico de estudantes de
cursos como Matematica, Fisica, Quimica, Engenharia e outros. Em muitos casos, o0s alunos
reclamam que ndo aprenderam ou ndo se lembram de conceitos elementares e basicos para a
continuidade dos estudos, tais como: probabilidade, funcdo, logaritmo, razoes trigonométricas

etc.

Sabe-se que a aprendizagem de conceitos pode ser classificada como mecanica ou
significativa. No primeiro caso, 0s conceitos séo aprendidos de forma mecanizada e acabam
sendo esquecidos. A aprendizagem significativa requer que conhecimentos prévios sejam
ativados de modo que o0s conhecimentos novos se relacionem a eles e possam ser

incorporados na estrutura cognitiva do sujeito.

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investiga¢cdo na Escola 2

Com base nesses principios, foi organizada uma sequéncia didatica para o assunto
“logaritmos” ministrada durante o curso Introducdo as Funcbes e Vetores promovido pelo
PET/Matematica Pontal para estudantes de cursos de ciéncias exatas da FACIP/UFU. Trata-se

da segunda versao do curso, sendo que a primeira foi descrita em Fonseca et al (2011).

“Logaritmo” foi o assunto de um dos modulos do curso e acredita-se que a

metodologia adotada tenha contribuido para a aprendizagem significativa dos cursistas.

Fundamentacéo tedrica

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) classificam os contetdos em
conceituais, procedimentais e atitudinais e indicam as diferentes metodologias para a

construcdo de cada uma dessas formas de conhecimento.

Os conteudos conceituais sdo formados por conceitos e sabe-se da dificuldade em
construi-los. Conceito pode ser definido como entidade publica ou como construto mental,
conforme anunciado por Klausmeier (1977). Conceito como entidade publica é entendido
como uma informacdo organizada, como uma definicdo aceita pelas pessoas de uma
determinada area de conhecimento ou pelos membros de uma mesma comunidade e, portanto,
aparece nos livros, dicionérios, enciclopédias etc. JA 0s conceitos como construtos mentais
referem-se as ideias que cada individuo desenvolve a fim de pensar sobre o0 mundo fisico e
social e estes dependem das experiéncias que o individuo manteve com o conceito. Para
aprender conceitos € necessario reconhecé-los, compreendé-los, relaciona-los, estabelecer

novas conexdoes etc.

Neste trabalho foi adotada a definicdo de aprendizagem significativa de conceitos de
acordo com a teoria de David Ausubel. Segundo o autor, a situacdo escolar pode ser entendida
a partir de duas dimensdes: uma referente ao tipo de aprendizagem realizada pelo aluno e a
outra referente a estratégia de instrucdo planejada para estimular essa aprendizagem
(AUSUBEL, 2000).

Na primeira dimensdo, tem-se que a aprendizagem significativa de conceitos € o
processo que permite que uma nova informacéo recebida pelo sujeito se relacione com um
aspecto relevante da sua estrutura cognitiva. A nova informacdo pode, neste processo,
interagir com uma estrutura de conhecimento especifica, onde existem os chamados conceitos
subsungores. Se existir pouca associacdo com conceitos relevantes, entdo a aprendizagem

pode ser chamada de mecanica, sendo, portanto, aquela em que 0s conteddos estdo
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relacionados entre si de uma maneira arbitréria, carecendo de qualquer significado para a

pessoa que esta aprendendo.

Pozo (1998) indica diferencas fundamentais entre a aprendizagem significativa e a
mnemonica. No primeiro caso, hd uma incorporacdo substantiva, ndo-arbitraria e ndo-verbal,
de novos conhecimentos a estrutura cognitiva, sendo que o sujeito demanda um esforgo
deliberado para relacionar os novos conhecimentos aos antigos. Além disso, a aprendizagem
estd relacionada com experiéncias, fatos ou objetos e com envolvimento afetivo e

motivacional. Na aprendizagem mnemaonica, nenhuma dessas caracteristicas € atendida.

Convém realcar que esses dois tipos de aprendizagem fazem parte de um continuo e néo

séo uma simples dicotomia. Assim, ndo séo excludentes e, em certos, casos, podem coexistir.

Quanto a dimensdo do ensino, Ausubel (2000) considera que as estratégias de instrucao
planejadas para estimular a aprendizagem também constituem um continuo que vai da

aprendizagem por recepcao até a aprendizagem por descobrimento auténomo.

Assim, ao se admitir a distingdo entre ensino e aprendizagem, supde-se também que
determinadas formas de ensino ndo levem forcosamente a um determinado tipo de
aprendizagem. Por exemplo, uma aprendizagem por recepc¢do — onde haja esclarecimento das

relagdes entre 0s conceitos — pode tornar-se significativa para o aluno.

Portanto, sdo duas as condicBes fundamentais para que ocorra a aprendizagem
significativa: uma é relativa ao material a ser aprendido e a outra diz respeito ao sujeito que

aprende.

O material deve possuir significado légico ou potencial, isto é, os elementos que o
compdem devem estar organizados em uma estrutura e nao apenas sobrepostos de forma
arbitraria. Além da necessidade de organizacdo do material a ser aprendido, € preciso que as
conexdes entre os temas sejam explicitadas aos estudantes, de modo a facilitar a percepcédo da
estrutura conceitual a ser aprendida. Para facilitar o estabelecimento de relagdes significativas
entre os termos aprendidos, é importante acrescentar que a aquisi¢cdo de um vocabulério

especifico deve acontecer de forma progressiva.

No ambito da matematica, varios sdo 0s assuntos que sdo tratados pelo professor sem
que o aluno atribua significado ao objeto a ser aprendido. A definicdo de logaritmo muitas

vezes é apresentada em uma linguagem algébrica sem uma anterior generalizacdo aritmeética
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por parte do aluno. Lins e Gimenez (1997), citados por Silva (2006), consideram que a
aritmética e a algebra tém que partilnar um mesmo nucleo ou varios nicleos vivenciados pelo
aluno.

Nessa perspectiva, foi organizado o material de aprendizagem para o contetdo
“logaritmos” pelo monitor que ministrou o médulo durante o curso Introducéo as Fungdes e

Vetores, promovido pelo PET Matemaética/Pontal e a sequéncia sera relatada a seguir.

Frequentaram esse modulo 34 cursistas, sendo 10 alunos do curso de matematica, 17
alunos do curso de engenharia de producédo, 4 alunos do curso de fisica, 2 alunos do curso de
quimica da FACIP/UFU e um (1) professor da rede publica de ltuiutaba. O modulo foi
ministrado no dia 03/04 em duas turmas: 14h as 16h e 16h30min as 18h30min.

A sequéncia didatica

O professor de matematica pode introduzir o conceito de logaritmo a partir da
definicdo, dar exemplos e em seguida exercicios para fixar o conceito, assim como esse

assunto é, em geral, apresentado nos livros didaticos.

No caso aqui relatado, 0 monitor optou por aplicar uma metodologia que resgatasse 0s
conhecimentos prévios dos cursistas sobre o conceito de poténcia. Utilizando apenas quadro e
giz, o monitor tentou mobilizar as no¢des previamente construidas para que o conceito de

logaritmo fosse construido, no primeiro momento, de modo intuitivo.
Exemplo do dialogo empregado na aula:

Ministrante: 3= 9, como vocés podem chamar o 3?

Cursistas: base

M:eo0 2?

C: expoente

M: E09?

C: Poténcia

M: Ah, entdo quem é 0 2? E o expoente que se coloca na base 3 para se obter
a poténcia 9. Certo?

C: Sim.

M: De novo, quem é 2?

O diédlogo é repetido com, pelo menos, dois objetivos: resgatar e mobilizar o
conceito de potenciacdo e mudar a linguagem de modo a relacionar o conceito novo

(logaritmo) com o antigo (potenciacdo), pressupondo-se que este j& estivesse presente na

estrutura cognitiva dos sujeitos
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O dialogo continua:

M: Agora, em vez de chamarmos que 0 2 é 0 expoente que se coloca na base
3 para se obter 9, diremos que 0 2 € o logaritmo que se coloca no 3 para se
obter 9, ou ainda 2 é o logaritmo de 9 na base 3 e isso pode ser escrito 2 =
logs 9 ou entdo log; 9 = 2.

Varios outros exemplos foram trabalhados e, invertendo a ordem, o ministrante

pergunta:

M: Entéo qual é o expoente que coloca no 2 para se obter 16?
C:Eo4.

M: Entdo como se escreve?

C: 4 é o logaritmo de 16 na base dois. Ou log, 16 = 4.

M: entdo, se a° = b como podemos escrever usando logaritmo?
C:c=logy a

Nota-se que a exploracdo aritmética antecedeu a formalizacao algébrica. Apds varios
exemplos, 0 monitor, apresentou alguns exemplos de relagdes que “ndo dariam certo” (por
exemplo, qual o logaritmo de 0 na base dois?), explicando assim o porqué das restricbes que
colocariamos na definicdo. Para tentar impedir que os alunos ficassem passivos na aula, na
hora dos exemplos apds a definicdo intuitiva de logaritmo, foram colocados alguns logaritmos

no quadro e os cursistas foram solicitados a resolver.

Neste processo, 0 ministrante foi gradativamente acrescentando logaritmos
negativos, logaritmos com fracdes no logaritmando, ou na base, e também radicais, para

averiguar se haveria confusao quando esses nimeros aparecessem.

Somente depois desses exercicios, logaritmo foi definido. A seguir, foram
estabelecidas algumas relagbes entre os logaritmos, o que resultou na construcdo das
propriedades dos logaritmos.

Algumas equacdes logaritmicas foram entdo resolvidas a partir da defini¢do e das
propriedades, o que caracterizou os conteddos procedimentais, conforme classificacao feita
pelos PCN (BRASIL, 1998).
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Discussao

O relato aqui produzido pode exemplificar como € importante a condigao relativa ao
material de aprendizagem; este deve ser organizado de maneira logica de modo a favorecer a

aprendizagem significativa, conforme apontado por Ausubel (2000).

A defini¢do do conceito de logaritmo € do tipo entidade publica, conforme definigdo
de Klausmeier (1977) - ja que este € aceito pela comunidade matematica e esta presente nos
livros didaticos. No entanto, conceito como construto mental € uma construcéo do individuo e

esta construcao necessita estar ancorada em conhecimentos prévios.

Convem realgar que a aprendizagem significativa ndo esta relacionada diretamente
com as técnicas do professor, nem com a contextualizacdo relativa a vida cotidiana. Assim,
uma aula expositiva, em que 0s contetdos sdo apresentados de maneira logica e em
linguagem adequada pode proporcionar aprendizagem com significados para o aluno
(AUSUBEL, 2000), especialmente quando se trata de assuntos relativos & matemaética do

ensino médio.

Evidentemente, sdo necessarios outros fatores ligados ao sujeito que aprende, entre
eles o esforco cognitivo para que sejam estabelecidos vinculos entre o conceito novo e os ja
existentes. Além disso, atitudes favoraveis, interesse e motivacao sdo outros fatores de ordem
afetiva que influenciam na aprendizagem. O curso aqui relatado procurou despertar interesse

dos estudantes, permitindo ampla participacdo dos mesmos nos dialogos travados.

Consideracoes

Este trabalho mostra, em primeiro lugar, a importancia de o0s cursos superiores das
areas de exatas promoverem acdes que possibilitem aos estudantes a obtencdo de um
nivelamento quanto ao conhecimento considerado necessario para embasar as disciplinas de

Seus Cursos.

Outros assuntos do ensino medio foram tratados durante o curso, mas evidenciou-se
“logaritmo” pela importancia desse contetido para o ensino superior. Verificou-se que muitos
estudantes ainda ndo haviam formado o conceito de logaritmo enquanto construto mental, o

que evidencia a importancia do curso aqui relatado.

Acredita-se que acdes como essas podem ser adotadas nos cursos citados, seja em

atividades de aula, seja em cursos de nivelamento, j& que a experiéncia mostra que 0s



Il Encontro Mineiro Sobre Investigacdo na Escola 7

significados matematicos elementares influenciam o rendimento académico dos estudantes

nas areas relativas as ciéncias exatas.
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Resumo

Em consonéncia com os objetivos do PIBID e do subprojeto de Biologia é que, inicialmente, as
atividades propostas pelo desenvolvimento do subprojeto ocorreram por meio da inser¢do do
licenciando bolsista no contexto de uma escola publica estadual do municipio de Ituiutaba/MG. Como
ponto de partida, os/as cinco bolsistas realizaram a leitura do Projeto Politico Pedagégico (PPP). Desse
modo, nesse presente trabalho relatamos os primeiros resultados da anélise do PPP da escola, com
énfase: concepcdes de educagéo, sobretudo concepgéo de escola/perfil de formacdo dos/as alunos/as e
de préticas escolares, proposta curricular (avaliagdo da aprendizagem) e construgdo coletivo do
documento.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagodgico, PIBID, Formacéo Inicial

Introducéo

Partimos do pressuposto que o espaco da escola publica representa um campo de
aprendizagem para construcdo do conhecimento na formacao inicial de professores/as. Nesse
sentido, entendemos a viabilidade de estreitamento dos lacos entre a Educacdo Bésica e 0

Ensino Superior.

Dessa forma, compreendemos que a escola seja entendida enquanto espago de
construcdo coletiva de saberes e praticas, em que os/as licenciados/as possam se familiarizar
com a profissdéo docente e desenvolver com a comunidade escolar agbes que tenham
sustentabilidade no bojo das praticas docentes que estdo imersos no contexto da Educacdo
Basica. Esse oferece possibilidades de conhecer as diversas dimensdes cientifico-culturais e
os multiplos olhares de leituras da realidade escolar, para que se possa (re)significar a analise,

interpretacdo e agdo nesse contexto.
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Nesse sentido e em consonancia com 0s objetivos do PIBID e do subprojeto de
Biologia é que, inicialmente, as atividades propostas pelo desenvolvimento do subprojeto se
deu por meio da insercdo do/a licenciando/a bolsista no contexto de uma escola publica
estadual do municipio de ltuiutaba/MG para conhecimento e/ou (re)conhecimento da
organizacdo, infra-estrutura e o funcionamento dessa instituicdo escolar (Projeto Politico
Pedagdgico, conselhos de classe, reuniGes pedagdgicas, dentre outros), bem como os sujeitos
que constituem esse espaco, estabelecendo um relacionamento teérico-pratico deste ambiente
e dos saberes gque o constituem com os conhecimentos e habilidades adquiridos em disciplinas

do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FACIP/UFU.

Como ponto de partida, os/as cinco bolsistas realizaram a leitura do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, pois esse documento representa o plano global da instituicdo e
um instrumento tedrico-metodoldgico que culminara na intervencdo e mudanca da realidade,
pois é um elemento de organizacdo e integracdo das atividades executadas na escola
(VASCONCELOS, 2007).

O Projeto Pedagdgico da instituicdo esta estruturado a partir: da contextualizacéo e
caracterizacdo da escola; concepcdo de educacdo e de praticas escolares; diagnostico da
situacdo atual. Encontramos no documento de 2010; objetivos gerais; estrutura de organizagdo
e gestdo; proposta curricular; proposta de formacéo continuada de professores, trabalhos com

a comunidade e formas de avaliacdo projeto.

Devido limitagdes de espaco, nesse presente trabalho relatamos os primeiros
resultados da analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola onde estamos atuando,
com énfase: nos objetivos gerais; concepgdes de educacdo, sobretudo concepgdo de
escola/perfil de formacdo dos/as alunos/as e de praticas escolares, proposta curricular

(avaliacdo da aprendizagem) e construcdo coletivo do documento.

Detalhamento da atividade

A proposta foi desenvolvida na Escola Estadual Antonio Souza Martins. Para inicio
das atividades os/as bolsistas foram organizados em grupos de trabalho, realizando visitas na

escola em dias alternados, pois o documento ndo poderia ser retirado da escola.

As acOes foram pautadas em uma ficha com orientacGes para observagédo pedagogica,
permeadas pela leitura dos documentos escolares. Essas a¢Oes ocorreram com 0 auxilio do

professor coordenador e da professora supervisora do PIBID - Biologia na escola.
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Todos os registros obtidos com a leitura de documentos foram transcritos no caderno
de bordo. Além de dados obtidos com a leitura, ocorreu também coleta de dados por meio de
conversas informais com a diretora, a supervisora e o vice-diretor da escola. Os dados obtidos
foram discutidos nos momentos do Grupo de Estudos, pautadas na leitura do Guia do
Especialista em Educagdo Basica e do manual Repensando a Gestdo escolar para a
construcdo de uma escola publica de qualidade, ambos da Secretaria de Estado da
Educacao/MG.

Analise e discussao do relato

Entendemos que a instituicdo escolar possui uma série de atividades béasicas que o
identificam e asseguram o seu funcionamento, tendo em vista 0 processo de ensino e
aprendizagem dos/as alunos/as (LIBANEO; OLIVEIRA, TOSCHI, 2012). Dessa forma, a
gestdo da escola requer um planejamento que norteiam a missao da escola, as concepgdes de
sociedade, de curriculo, de aprendizagem, de avaliacdo, de conduta ética e moral, bem como

deveres de toda a comunidade escolar.

Esses pressupostos sdo definidos por Vasconcellos (2007) como o Projeto Politico-
Pedagdgico (ou Projeto Educativo) da instituicdo, e, representa “uma sistematizag¢do, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeigoa e se concretiza na

caminhada, que define claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar” (p. 169).

No PPP analisado existem metas que serdo cumpridas de acordo com o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), a reforma da escola com reestruturacdo das partes
hidraulica, construcdo da cantina, construcdo do Ginasio Poliesportivo, aulas de cursinho para
os alunos da 3% série do Ensino Médio, curso de informéatica para os/as alunos/as e
professores, requerer mais produtos multimidias para a utilizacdo ao enriquecimento das
aulas, radio escola, melhorias no estacionamento e area de lazer da Educacdo Fisica,
continuacdo do grémio estudantil, realizar projetos com parcerias a entidades publicas e
privadas, escola aberta aos finais de semana a comunidade para o desenvolvimento de

projetos e incentivo ao esporte.

Nesse sentido, percebemos que tal projeto é o documento que reflete as intencdes, 0s
objetivos, as aspiracOes e os ideais da equipe escolar, “tendo em vista um processo de
escolarizagio de atenda a todos/as os/as alunos/as” (LIBANEO; OLIVEIRA, TOSCHI, 2012,
p.484).
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Nesse sentido, a escola expressou nesse documento seu ideal que norteard suas
acles, que sdo colegiadas, na perspectiva libertadora, critica, problematica e dialdgica,
propiciando condicdes ao aluno/a, de se situar, compreender e transformar sua propria
realidade, tornando a escola um ambiente rico, atraente e prazeroso, que responda de maneira

eficiente as suas necessidades.

Esses ideais justificam o cunho politico e pedagdgico do projeto da escola, “no
sentido de compromisso com a formacao do cidaddo para um tipo sociedade, e é pedagdgico
porque possibilita (...) a formacdo do cidaddo participativo, critico e compromissado”
(MINAS, GERAIS, 2004, p. 12).

Observamos que o PPP da escola contém acOes especificas que respondem aos
projetos propostos pela Secretaria do Estado de Minas Gerais e Superintendéncia Regional de
Ensino de ltuiutaba/MG, como o projeto Semeando, Olimpiada da Matematica, concursos
diversos, poesias, redacdes, dentre outros. Além disso, considera as avaliagdes externas do
Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE)e Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE).

Isso nos aponta que o PPP da escola atende as “diretrizes da politica educacional
mineira, os resultados das avaliages externas, as metas pactuadas e as determinacoes legais”
(MINAS GERAIS, s/d, p. 16).

Na proposta da organizacdo curricular do documento, analisamos como é conduzido
0 processo de avaliacdo da aprendizagem dos/as alunos. Foram apontados varios instrumentos
e medidas que sdo utilizados, tais como: testes, trabalhos, individuais e de equipe, pesquisas e
observacdes, devendo o/a professor/a seleciona-los de acordo com a natureza da matéria e 0
tratamento metodoldgico adotado. A avaliacdo deverd retratar o desenvolvimento dos/as
alunos/as, tendo em vista a preponderancia dos aspectos qualitativos de aprendizagem sobre
0s quantitativos. Sao atribuidos 100 pontos durante o periodo letivo aos alunos do Ensino

Médio e Fundamental.

Oslas alunos/as do Ensino Fundamental e Médio serdo avaliados ao longo do ano
letivo. Todo o processo com apresentacdo periddica de resultados, de modo a permitir ao final

de cada bimestre a apreciacao de seu desempenho pelo conselho de classe.

Para fins de aprovagdo do/a aluno/a exige-se frequéncia minima de 75% da carga
horaria anual e um minimo de 50% de aproveitamento em relagdo aos objetivos definidos

para os contetidos curriculares do nivel em que se encontra.
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As atividades complementares, ao curriculo obrigatorio, do processo de avaliagdo da
aprendizagem dos/as alunos/as constitui em acles recreativas, artesanais, de esporte, lazer,
cultura, de acompanhamento e reforco escolar, aula de informatica, lingua estrangeira,

educacdo para cidadania e direitos humanos, entre outros.

Algumas dessas a¢Oes sdo compartilhadas com os/as bolsistas do PIBID Subprojeto
de Biologia por meio de monitorias, oficinas de Biscuit e acompanhamento do Show de

Talentos.

Os referenciais tedricos adotados nos mostram que o PPP “sob a ética da gestdo
competente, democratica e participativa, nasce da vontade e do protagonismo de todos 0s
envolvidos, direta ou indiretamente, na vida da escola” (MINAS GERALIS, 2002, p. 13).

Portanto a participacdo da sociedade na construcao do Projeto Politico Pedagdgico é
crucial, “deve ser elaborado de forma coletiva, envolvendo a dire¢do, os professores, os
especialistas em Educagdo Bésica, demais segmentos da escola, representacdo dos alunos e

pais, e, se possivel, representantes das liderancas comunitarias” (MINAS GERALIS, s/d, 16).

A partir da vivéncia no espaco escolar, enquanto bolsistas do PIBID, na escola
pesquisada, ha pouca participacdo dos pais nas reunies de colegiados, em muitas vezes, nao
h& nenhum pai presente, como observado em nossas participacdes nas reunides do colegiado
ocorridas na escola. De acordo com a supervisora, 0 PPP é reformulado por um pequeno
grupo e também sdo poucas as pessoas que buscam PPP da instituicdo para leitura e
conhecimento, sdo alunos/as das Instituicdes de Ensino Superior como, por exemplo,
alunos/as da FACIP/UFU, e, alguns funcionarios/as, como diretor e vice-diretor e alguns

professores/as.

Concordamos com Libéaneo, Oliveira e Toschi (2012), quando enfatizam que:

A efetivacdo da préatica de formulagdo coletiva do projeto pedagdgico ainda é, na
maior parte dos casos, bastante precaria. Vigora mais como um principio educativo
do que como instrumento concreto de mudancas institucionais e de mudancas do
comportamento e das préticas dos professores (p. 483).

Nesse contexto, apontamos a necessidade de um verdadeiro processo de
sensibilizagcdo e de co-responsabilizacdo de todos/as envolvidos/as nas acgdes educativas da

escola.

A partir dessa vivéncia, dos principios analisados e o aprofundamento nos estudos

sobre o PPP, compreendemos a importancia do conhecimento desse documento na formacao
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inicial do/a professor/a, entendendo-o como uma reflexdo do seu cotidiano, continuidade das
acOes, democratizagcdo do processo de tomada de decisbes e instalacdo de um processo

coletivo de avaliacdo. Para tanto, precisa de um tempo razoavel de reflexdo e acao.

Além disso, ressaltamos que a partir desse documento podemos compreender 0s
principios norteadores assumidos pela instituicdo escolar, tais como: a organizacdo do
processo didatico-pedagdgico; curriculo, metodologia, organizacdo do tempo e do espago
escolar; formas de enturmacdo, acompanhamento e avaliacdo do desenvolvimento do/a
aluno/a; classificacdo e reclassificacdo do/a aluno/a; ambiente educativo; utilizacdo dos
recursos e materiais didaticos; novas tecnologias aplicadas a Educagdo; disciplina e a
formacao ética dos/as alunos/as.

Essas reflexdes e entendimentos foram primordiais para a problematizacdo e a
proposicdo de intervencdo, pelo Subprojeto Biologia/PIBID, significativas a realidade escolar.
Posteriormente, iniciamos o processo de planejamento, estudo e elaboracdo de projetos
pedagogicos, propostas metodoldgicas, juntamente com a professora supervisora da escola.

Considerac0es Finais

O conhecimento do PPP da escola e os momentos de reflex&o por meio do Grupo de
Estudos nos ofereceu possibilidades de conhecer as diversas dimenses cientifico-culturais e
os multiplos olhares de leituras da realidade escolar, nos aproximacdo de uma (re)significacdo
e interpretacdo critica das acGes no contexto escolar. Essa etapa aconteceu de forma
satisfatoria e auxiliaram no maior entendimento das agBes propostas e desenvolvidas na

escola.

A guisa de concluséo, finalizamos com os apontamentos de Veiga (1995) “o fulcro
para a reorganizacdo da escola, sera 0 empenho coletivo na construcdo de um PPP e isso

implica fazer rupturas com o existente para avancar” (p.33, grifo nosso).
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Resumo

A fim de contribuir para a ampliagdo e fortalecimento dos estudos em Histéria da Educacdo
Matematica e contribuir também para a formacéo inicial do graduando em matemaética, no que se
refere a iniciagdo com investigagdes de cunho cientifico, esta investigagdo visa a constituir um
exercicio de analise argumentativa de um livro-texto de matematica, datado de 1928 e denominado de
“Arithmetica: theorico-pratica”, escrita por André Perez y Marin, segundo o Referencial Metodolégico
da Hermenéutica de Profundidade (HP).

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica. Hermenéutica de Profundidade.
Arithmetica: theorico-pratica. Formacdo Inicial de Professores.

Introducéo

A Educacdo Matematica se constitui como um campo de pesquisa interessado no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica e suas cercanias, ou seja, € um campo que
se preocupa com o significado que a Matematica assume por meio de seu ensino e de sua
aprendizagem, além de reflexGes sobre avaliacdo, politicas publicas da educacdo, entre outros
fatores ligados a esse processo. O processo de ensino e de aprendizagem de Matematica é
visto aqui, segundo Bicudo e Garnica (2002), como aquele que envolve varios elementos:
praticas, conceitos, abordagens e tendéncias.

A Educacdo Matematica estabelece, também, interlocu¢bes com varias areas de
conhecimento como a Filosofia, a Matematica, a Psicologia, a Historia, a Antropologia, a
Semiotica, a Economia, a Epistemologia, a Sociologia dentre outras. Tais possibilidades tém
dado origem a investigagdes em varias as linhas de pesquisa dentro da Educacdo Matematica:
Informatica e outras Midias, Educacdo a Distancia e Educacdo Matematica; Avaliagdo em
Educacdo Matematica; Educacdo Matematica e Cultura (Etnomatematica); Historia da

Educagdo Matematica e Historia na Educacdo Matemaética; Resolugdo de Problemas e
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Modelagem em Educacdo Matematica; Psicologia e Educacdo Matematica, Historia Oral,
Educacdo Estatistica, Formacdo de Professores, Filosofia da Educacdo Matemaética,
Fenomenologia etc.

Neste trabalho, nosso foco se debruca, sobretudo, sobre a Histéria da Educacao
Matematica e sobre a Formagc&o Inicial de professores.

Falar de Formacdo de Professores, no entanto, torna-se um campo abrangente em
Educacdo Matematica. Diante de diversos vieses que esse debate sobre Formacdo de
Professores de Matematica pode tomar, um deles envolve as discussdes em torno da formacéo
inicial e da formagao continuada do professor de matematica, bem como suas cercanias.

A formacdo inicial age como um alicerce na formacdo pedagdgica do professor.
Nesse periodo, o individuo constitui a base de seu conhecimento pedagodgico especializado
para o inicio da profissionalizacdo. O processo de constituicdo de professores, de aprender e
ensinar, requer dedicacdo e empenho, passagem por experiéncias e tempo para
amadurecimento de uma prética reflexiva. Para situar o que entendemos por experiéncia
recorremos a Larossa (2002), quando este afirma que a experiéncia nao esta relacionada com
o tempo de trabalho. Segundo esse autor, para que ocorra a experiéncia € preciso que algo nos
ocorra, nos aconteca e devemos dedicar tempo para isso. Essa cultura, segundo Carneiro
(2009) deve ser cultivada na formacao inicial.

Para Perez (2004) o processo de aprender a ensinar e de aprender a profissédo, ou seja,
de aprender a ser professor, e aprender o trabalho docente, sdo processos de longa duragéo e
que ndo possui um estagio final estabelecido a priori.

E neste sentido que desenvolvemos uma pesquisa, de cunho cientifico, tendo como
foco a Histdria da Educacdo Matematica e a andlise de textos didaticos como constituintes do

processo de Formacao Inicial de Professores.

A investigacao

O surgimento do livro didatico ocorreu como complemento aos livros classicos
utilizados nas escolas como auxilio na alfabetizacdo e na divulgacdo das ciéncias, historia e
filosofia. Para Bittencourt (2004) “[...] € um objeto cultural contraditério que gera intensas
polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido sempre considerado como um
instrumento fundamental no processo de escolarizacao”.

Em 2008, Oliveira torna publico seu trabalho de mestrado, cuja intencao € apresentar

uma metodologia para analise de livros didaticos de matematica.
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O trabalho originou-se de uma inquietacdo quanto as poucas possibilidades de
encontrar um trabalho que tendo a andlise de textos didaticos como tema, fizesse uma
discussdao metodoldgica sobre essa andlise, alegando que, apesar da Educacdo Matematica ter
desenvolvido varios trabalhos versando sobre essa tematica, carecia-se ainda de uma reflexdo
metodoldgica sistematica sobre ela.

Para tanto, o autor incursiona pelo estudo da hermenéutica, orientando-se mais
especificamente pelo trabalho de Paul Ricoeur. Depois de varios estudos o autor depara-se
com a obra de John B. Thompson que, também tendo Ricoeur como interlocutor, versa sobre
uma hermenéutica contemporanea das “Formas Simbdlicas”.

Com este propdsito, Oliveira elabora um estudo cujo objetivo é apresentar para o

leitor compreensdes sobre o trabalho de Thompson.
Esse estudo reflete nossa busca por uma teoria que, contemplando nossos anseios
iniciais de articulagdo entre os elementos internos das obras com seus contextos de
producdo e apropriacdo, pudesse estruturar uma discussdo metodoldgica sobre a
analise de livros didaticos. (OLIVEIRA, 2008, p. 14).

E é a partir deste Referencial Metodolégico sugerido por Oliveira (2008), a
Hermenéutica de Profundidade, que propomos uma andlise de um livro-texto de matematica,
datado de 1928 e denominado de “Arithmetica: theorico-pratica”, escrita por André Perez y
Marin.

Mas porque a escolha dessa obra? Trata-se de um livro datado de 1928, que contém
toda a matéria dos programas dos ginasios e do Colégio Pedro Il. Trata-se ainda, de uma obra
que, a época, fora aprovada pelo governo do Estado de Séo Paulo e pelo Conselho Superior de
Instrucdo Publica do Estado de Minas Gerais. Foi adotada em grande nimero de Gindsios,
Escolas de Comércio e Escolas Normais do Brasil.

Essa pesquisa, num cenario mais amplo, ¢ de fundamental importancia para o
fortalecimento e para a consolidacdo dos estudos e pesquisas desenvolvidos no ambito da
Historia da Educacdo Matematica.

Diante deste cenério, desenvolvemos uma pesquisa, no ambito da Educacéo
Matematica, mais especificamente, no que tange a Histéria da Educacdo Matematica, visando
contribuir para a ampliacdo e fortalecimento dos estudos em Histéria da Educacédo
Matematica e para o processo de formacéo inicial do pesquisador, cujo objetivo consiste em
realizar um exercicio de analise argumentativa da obra “Arithmetica: theorico-pratica”, datada

de 1928, segundo o Referencial Metodologico da Hermenéutica de Profundidade (HP).
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Junto ao nosso objetivo geral, apresentamos alguns dos nossos objetivos especificos

com a realizacdo desta investigacao:

e desenvolver um estudo histérico da obra;

e verificar como acontecia o0 ensino de Matematica no inicio do século XX;

e verificar a harmonia da obra;

e analisar a sequéncia dada ao conteldo;

e analisar a estrutura de apresentacdo de cada conteudo;

e analisar a coeréncia interna da obra;

e contribuir para uma solida formacdo do graduando no que tange a pesquisa;

e contribuir para a formacdo inicial do graduando no que se refere a iniciacdo com

investigagBes de cunho cientifico.

Fundamentacao tedrica e metodologia

De acordo com Oliveira (2008), os textos didaticos de matematica podem ser
caracterizados como sendo “formas simbolicas” baseando-se na obra de Thompson (1995).

Oliveira (2008) se remete a concepgao de “formas simbolicas” como sendo “as
acOes, falas, escritos e imagens que servem, de um modo ou outro, para sustentar ou
estabelecer relagdes de poder” (p. 29). Garnica e Oliveira (2008, p. 35) acrescentam que para
Thompson “as formas simbolicas sdo ideologicas, pois servem para estabelecer ou sustentar
relacBes de dominacdo, ou seja, contribuem para a manutencao sistematicamente assimétrica
das relagdes de poder”.

Fundamentado pelas concepc¢des de Thompson, Oliveira (2008, p.37) nos apresenta
que “As formas simbolicas sdo construcdes carregadas de registros de significados produzidos
em condicdes espago-psiquico-temporais especificas — e impossiveis de serem identicamente
reproduzidas — de um autor”. De acordo com Andrade (2011) formas simbolicas sao
constru¢cdes humanas intencionais. Deste modo, podemos considerar a obra que estamos
analisando como uma forma simbolica.

A metodologia de interpretacdo de John B. Thompson é uma proposta hermenéutica,
denominada por esse autor de Referencial Metodoldgico da Hermenéutica de Profundidade
(HP).

Tal metodologia compbe-se de trés fases interligadas, que ocorrem
concomitantemente e que podem ser descritas como: Analise Sécio-Historica, Analise Formal

ou Discursiva e Interpretacdo/Reinterpretacao.
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Thompson (1995, p. 365) apresenta um esquema-resumo do Referencial
Metodolégico da Hermenéutica de Profundidade, o que segue na Figura 1.

(" Situacdes espago-temporais
Analise Campos de Interago
sOcio-histérica Instituicdes sociais

Estrutura social

Meios técnicos de transmissao

A

.

(" Analise semidtica
Referencial Anélise formal Anélise de conversagio
Metodolégico da oudiscursiva < Analise sintatica

Hermenéutica de Anélise narrativa
Profundidade | Analise argumentativa

Interpretacgdo/
Re-interpretacdo

Figura 1: Formas de investigacdo Hermenéutica (THOMPSON, 1995, p. 365)

De acordo com Cardoso (2011), a Andlise SAcio-Historica “procura reconstruir as
condicdes sociais e historicas de producdo, circulacdo e recep¢do das formas simbolicas,
considerando as relagdes de dominagdo que caracterizam o contexto.” (p. 3), a Analise Formal
ou Discursiva “considera que a estrutura formal das formas simbdlicas interfere na
mobilizac¢ao do significado.” (p. 3) e a Interpretacdo ou Reinterpretagdo “sintetiza as analises
feitas, construindo ou reconstruindo os significados do discurso.” (p. 4).

Para a realizacdo desta nossa pesquisa, daremos énfase a analise sécio-historica e a
uma das etapas da Analise Formal ou Discursiva: a analise argumentativa.

Posto que desenvolvemos nosso trabalho voltado para a analise argumentativa do
Referencial Metodoldgico da Hermenéutica de Profundidade, configura-se como necessario o
esclarecimento de como entendemos, de acordo com nossos aportes tedricos, esse movimento
de pesquisa.

Dentre as trés etapas nas quais essa metodologia se divide, uma delas é a Andlise
formal ou discursiva, que por sua vez esta dividida em cinco outras etapas, dentre elas a

analise argumentativa:

e andlise semiodtica: analisa as caracteristicas estruturais internas de uma obra,
seus elementos constitutivos e suas inter-relagdes;
e andlise sintatica: cujo foco estd nas partes das frases, na categorizacdo das

palavras;
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e analise narrativa; o foco esta na forma como a histdria é contada;

e analise argumentativa: verifica a harmonia da obra, a sequéncia de assuntos,

a estrutura de apresentacdo de cada assunto, sua coeréncia interna, etc.;

e analise de conversacdo: estuda as instancias da interacdo linguistica nas
situacBes concretas em que elas ocorrem (OLIVEIRA, 2008; THOMPSON,
1995, grifo nosso).

Impacto da investigacdo no ensino de graduacéo, na pés-graduacao e na pesquisa

O graduando em matematica, pesquisador nesta investigacdo, a partir de sua
participacdo nesse projeto, estard sendo preparado (no sentido de Ihe dar ferramentas) para
analisar os livros-texto que poderd utilizar em sua futura pratica docente. Assim, esse
individuo terd possibilidades fundamentadas teorica, metodoldgica e didaticamente para
analisar textos didaticos e maturidade para refletir sobre esses materiais, adquirindo assim,
habilidades fundamentadas teoricamente para refletir, criticar e selecionar textos didaticos.

Dessa forma, nos apoiamos em Marim (2011) quando esse nos afirma que:

O professor, além de conhecer o material didatico e pedagdgico com o qual trabalha

em sala de aula, seja o livro didatico ou materiais diversificados, necessita conhecer
as informagOes e realizar reflexdes sobre a utilizagdo desses materiais e também
como os autores dos livros didaticos discorrem ao longo do manual para professor;
assim ele estara desenvolvendo mdltiplos olhares para determinadas situacdes e
conteldos trabalhados no seu cotidiano escolar (p. 204).

Atentando-nos para 0s possiveis impactos que esse projeto pode gerar a pés-
graduacdo e a pesquisa nos referimos a importancia da insercdo do graduando no cenério da
pesquisa e suas cercanias, contribuindo para o desenvolvimento de um estudante capaz de
produzir investigacbes, de buscar métodos diferenciados de pesquisas, além do
desenvolvimento de sua autonomia (caracteristica necesséria e indispensavel para sua futura
atuacdo académica num curso de pds-graduacao), ou seja, contribuindo para a constituicdo de
um individuo com formacdo académica de qualidade no que tange as caracteristicas de
pesquisador. Nesse sentido, estaremos contribuindo ndo so6 para a formacgédo académica de um
futuro professor de Matematica, mas também para uma solida formacdo de um futuro

pesquisador.
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Consideracoes finais

Pelo que ja estudamos em nossa pesquisa, pode-se estabelecer conclusdes em relacéo
ao referencial metodoldgico ser um bom método de andlise de livros didaticos, pois ndo é
centrado apenas no livro em si, ele se preocupa também com o contexto externo a obra, em
que circunstancias se vivia durante o periodo em que o livro foi escrito, se a obra sofreu
influéncias do contexto histérico, se importa com a formalidade da escrita, pois considera
influenciar na mobilizagdo do significado e depois uni e sintetiza tudo que foi estudado para

construir um significado.

Por tudo, conclui-se o qudo enriquecida sera a formacdo inicial ao fim deste projeto,
pois certamente propiciara habilidades fundamentadas teoricamente para refletir, criticar e
selecionar textos didaticos, o que serd bastante util para uma futura pesquisadora e/ou

docente.
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Resumo

Os objetivos desse trabalho foram apresentar e tecer consideracGes acerca de uma oficina desenvolvida
no &mbito do projeto de extensdo RelagBes entre os Géneros, Sexualidades e Prevencdo, que tal
falarmos sobre isso? Oficinas reflexivas com adolescentes com alunos/as da 12 série do Ensino Médio
de uma escola da rede publica estadual do municipio de Ituiutaba/MG. A proposta da acgdo
extensionista foi possibilitar um espaco de didlogo entre os/as alunos/as acerca de questdes
relacionadas as DST’s/AIDS e gravidez ndo planejada, fomentando as discussfes a partir de uma
abordagem participativa, facilitando a compreensdo das tematicas. Os resultados permitiram algumas
constatacOes e desafios.

Palavras-chave: Sexualidade, Educagdo Basica, Formacao Inicial, Extensdo

Introducéo

Falar em Sexualidade talvez seja na contemporaneidade, um dos desafios que mais
preocupa professores/as, assombrados/as pelas manifestacdes sexuais, descobertas corporais,
violéncia sexual, doencas sexualmente transmissiveis DST’s/AIDS, diversidades sexuais,

gravidez na adolescéncia, violéncia contra a mulher e, das visiveis marcas sociais desses atos.

Alguns episodios como pichagdes nos corredores e banheiros, na necessidade de
expressar, situacdes conflituosas, ou ainda, no proprio “ficar”, além de atitudes
preconceituosas observadas em muitos alunos/as ilustram diferentes comportamentos afetos

as sexualidades.
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Essas questdes, em torno da sexualidade, ficam mais evidentes quando se trata de
adolescentes do Ensino Médio, pois, conforme pudemos observar nos momentos de vivéncia
no espaco escolar, durante os estagios supervisionados de Biologia, nossa area de formacéo e
atuacdo, tal tematica desperta muita duvida, medos e curiosidades nos jovens, e, além disso,

envolvem sentimentos que precisam ser respeitados.

Dessa forma, ressaltamos e concordamos que é impossivel separar a escola dessa
discussdo, uma vez que o cotidiano escolar configura-se num espaco sexualizado e
generificado. Tais indicacGes fazem-nos reafirmar, por meio de pesquisas na area académica
que estudam, discutem, refletem e problematizam a tematica sexualidade o quanto questdes
sexuais permeiam o cotidiano escolar (BRITZMAN, 1996). Esses apontamentos foram
suficientemente relevantes para desencadear a construcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), que passaram a legitimar o estudo dos temas transversais no espago

escolar.

Nesse contexto, o projeto de extensdo RelacOes entre os Géneros, Sexualidades e
Prevencao, que tal falarmos sobre isso? Oficinas reflexivas com adolescentes, vinculado ao
Programa de Extensdo Integracdo UFU/Comunidade - PROEX/N°29/2011, ligado a Pré-
Reitoria de Extens&o, Cultura e Assuntos Estudantis da Universidade Federal de Uberlandia,
esta sendo desenvolvido desde Abril/2012 em uma escola da rede publica estadual de
Ituiutaba/MG com alunos/as do Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
desenvolvendo acBes que contemplam as tematicas Corpo, Género e Sexualidade a partir de
apontamentos tedrico-metodoldgicos dos/as autores/as a saber: Alvarenga; Dal Igna (2004),
Britzman (1996), Furlani (2007), Ledo; Ribeiro (2009), Louro (1998; 1999), Meyer; Klein;

Andrade (2008), Oliveira (2000), dentre outros/as que constam nas referéncias do trabalho.

Nesse relato de experiéncia, socializamos, primeiramente, um breve panorama do
referido projeto, e, seguida, teceremos consideracdes acerca da oficina O prazer de viver uma

adolescéncia saudavel.

Projeto de extensdo RelacBes entre os Géneros, Sexualidades e Prevencdo, que tal
falarmos sobre isso? Oficinas reflexivas com adolescentes: contextualizacfes

O projeto tem como objetivo geral propiciar espaco de discussdo a respeito de Género
Corpo e Sexualidade, promovendo reflexdo, autoconhecimento, integragdo de grupo,
desenvolvimento de uma perspectiva de auto-cuidado, consciéncias corporais, afetiva e que se

distancie dos preconceitos e estereotipos.
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Os temas selecionados para o trabalho foram apontados com base na sugestdo da
escola participante, a qual indicou as seguintes tematicas: Corpo: matriz da Sexualidade;
Gravidez na Adolescéncia, Prevencdo das DST’ s/AIDS; Relacdes de Género e Diversidade
Sexual. Nesse sentido, possui a colaboracdo dos/as petianos/as do Programa de Educacéo
Tutorial - PET/Conexdes de Saberes Saude da Populacdo do Campo e das bolsistas de
iniciacdo a docéncia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

Subprojeto Biologia.

Os momentos de construcdo, execucdo e dos resultados das oficinas séo discutidos,
refletidos e aprimorados em um grupo de Estudos em Sexualidade e Relagdes de Género no
contexto escolar da area de Ensino de Ciéncias e Biologia da Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal, esse é constituido por docentes do curso de Ciéncias Biologicas e
estudantes ligados a tal curso e ao PET Conexdes de Saberes Saude da Populacdo do Campo
da referida Instituicdo, que se dedica a atividades de estudo e ensino no campo dos estudos de
Género, Sexualidade a partir da perspectiva dos Estudos Culturais, cuja produgdo vem

contribuir e auxiliar no entendimento e na problematizacao dessas tematicas.

O grupo tem se reunido semanalmente, a partir de marco de 2012, nas dependéncias
do Laboratdrio de Ensino (LAEN) do curso de Ciéncias Biologicas da FACIP/UFU. A cada
encontro, um texto para leitura é selecionado sobre as Sexualidades e RelacGes entre 0s
Géneros, bem como os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais: Orientacao
Sexual (BRASIL, 1997) que servem de embasamento para as discussdes e reflexdes. Nesse
espaco ocorre também a exibicdo de documentarios, filmes, dindmicas de Roda de Conversa,

com intuito de incentivar a reflexdo e posicionamento critico dos/as participantes do grupo.

Oficina: O prazer de viver uma adolescéncia saudavel: relatando as experiéncias

A oficina foi realizada, em julho/2012, por uma licencianda, bolsista do
PEIC/PROEX, do curso de Ciéncias Biologicas, e duas graduandas do curso de Quimica, e,
bolsistas do Programa de Educacdo Tutorial Conexdes de Saberes Saude da Populagédo do
Campo (PET + Saude). Todas participaram de forma integrada, desde a elaboragéo,

divulgacdo para os/as alunos/as e direg¢do da escola, até a execucgdo das atividades.

Nossa acdo extensionista constituiu na aplicacdo, de um Jogo de trilha intitulado Zig
Zaids da Fundagé@o Oswaldo Cruz, para 13 alunos/as da 12 série do Ensino Médio. O tabuleiro
do jogo foi ampliado com a utilizagdo de ndo tecido, cartolinas, papel cartdo, velcro, dentre

outros, conforme Figura 1.
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Figura 1: Tabuleiro do jogo Zig Zaids ampliado

O objetivo do jogo foi propor um espaco de diadlogo entre os/as alunos/as acerca de
questBes relacionadas as DST’s/AIDS e gravidez ndo planejada, fomentando as discuss@es a
partir de uma abordagem participativa, facilitando a compreensédo das temaéticas.

Inicialmente montamos 0 jogo no patio da escola, e posteriormente os 13 alunos se
dividiram por afinidade em quatro grupos, definiu-se as equipes por cores (azul, verde,

amarelo e vermelho).

As regras do jogo foram lidas e explicadas aos participantes, de acordo com as
normas disponiveis online no site da Fundagdo Oswaldo Cruz. Foi feito um sorteio utilizando

o0 dado, na qual a equipe que conseguisse a maior pontuacao iniciaria o jogo (Figura 2).

Figura 2: Execucdo do Jogo
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O jogo era composto por perguntas e cartas surpresas, a equipe jogadora que
colocasse seu pino sobre um dos espacos numerados deveria responder a pergunta
correspondente, caso 0S mesmos acertasse a resposta teria que andar pela trilha de acordo com
0 numero de casas indicadas na carta, se a mesma estivesse errada ou se grande parte dos
grupos ndo concordasse esta retornaria pela trilha a quantidade de casas descrita no jogo. Se a
equipe jogadora colocasse seu pino sobre um dos espagos com os desenhos ilustrativos de
preservativo masculino “baralho surpresa”, o jogador deveria ler esta carta para todos 0s
participantes, na qual continha informagdes acerca do tema abordado, DST’s/AIDS e/ou
gravidez ndo planejada. No tabuleiro, também, continha espacos ilustrativos com setas que
indicava a quantidade de casas a se andar/retornar.

Ao fim do jogo a equipe camped recebeu uma caixa premiada, que ao abrir causou

diversas reacGes ndo somente ao grupo vencedor, mas a todos 0s participantes.

Para finalizar a oficina, realizamos uma roda de conversa, em que foram discutidas
duvidas e curiosidades propostas pelos alunos acerca de DST’s/AIDS e/ou gravidez ndo

planejada (Figura 3).

V

o~
,3&

Figura 3: Roda de Conversa

Andlise e Discussao do relato

Durante a realizacdo da oficina observamos que alguns alunos ficaram receosos com
a atividade proposta, porem ao decorrer do jogo 0s mesmos demonstraram interesse,
participacdo e espirito competitivo, respondendo as perguntas e questionando as respostas das

equipes.

Em consonancia com Oliveira (2000) “que o trabalho de educacdo sexual é mais
recomendavel o uso de métodos de ensino que privilegiem a participacdo do aluno como

agente dessa a¢ao”. (p.104).
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Notamos que os/as alunos/as ja possuiam conhecimento sobre o assunto, deste modo
ndo tiveram dificuldades em responder as questdes propostas, pelo fato da escola ja ter
proporcionado momentos de discussdao sobre DST’s/AIDS, levando-nos a entender que é
impossivel separar a escola das discussGes dessas tematicas, uma vez que, ndo conseguimos

desvencilhar a sexualidade do nosso corpo (LOURO, 1998).

A equipe vencedora recebeu uma caixa de preservativos masculinos como
premiacdo. Observamos que todos estavam apreensivos e receosos do que poderiam
encontrar. Ao abri-1a alguns ficaram surpresos, no entanto, a premiacéo ndo foi estimular os
jovens praticarem o ato sexual e sim fazé-los perceberem a importancia da prevencdo e do

SEXO0 seguro.

Entretanto, durante a distribuicdo dos preservativos aos colegas, deparamos com
duas situacdes: alguns alunos/as ndo quiseram recebé-los, outros aceitaram em grande

quantidade mesmo com vergonha dos colegas.

De acordo com Meyer, Klein e Andrade (2008):

Né&o problematizar, ndo oferecer espago para discussdo, ndo apresentar as diversas
possibilidades de se pensar sobre questdes que instigam e colocam os/as estudantes
sobre diferentes riscos como: HIV/Aids, sexualidade, sexo seguro, prazer, gravidez
(...) é contribuir para criar e aprofundar maltiplas situacdes de vulnerabilidade a que
estdo expostos 0s/as jovens (p.88).

No espaco da Roda de Conversa foi possivel conhecer as duvidas geradas no
decorrer do jogo, e, deixamos em aberto para discussdes de outros temas relacionados a
sexualidade. Dessa forma, percebemos que 0s jovens estavam ansiosos e faziam diversas

perguntas, pois ndo possuem didlogo no ambiente familiar.

Tal apontamento é corroborado pela pesquisa de Naves e Santos (2011), em que 0s
professores mostraram-se preocupados “com o pequeno numero de adolescentes que

dialogam livremente sobre sexo com suas familias™ (p.294).

A auséncia da tradicdo familiar e das omissdes do espaco escolar na discussdo da
sexualidade, segundo Louro (1999) é uma maneira equivocada de pensar que tal tematica
ficard fora da escola, uma vez que, esse espaco reproduz, produz e reflete concepcdes de

sexualidade.

Contudo, durante a Roda de Conversa os/as alunos/as sentiram a vontade para
expressarem suas opinides e esclarecem algumas duvidas e angustias, nos apontando que,

enquanto futuros/as professores/as estaremos comprometidos/as no processo de
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(des)construgdo das sexualidades, com o que falamos, ensinamos e silenciamos
(ALVARENGA,; IGNA, 2008, p.70-71).

No entanto, a tematica sexualidade ndo foi e nem tem sido algo tranquilo de se
compreender, discutir e/ou abordar. Fato corroborado por Furlani (2007, p. 13), ao enfatizar
“a auséncia dessa tematica na quase totalidade dos cursos de formag@o de professores e a falta

de tradicdo familiar na sua discussdo”.

Nesse sentido, essa experiéncia e atuacao no curso de extensdo em sexualidade tém
proporcionado momentos relevantes de preparacdo na formacao inicial. Segundo Unbehaum,
Casasim e Gaba (2010) “A formagédo para lidar com essas questdes ja na graduacgdo ajudardo
o/a futuro professor/a iniciar a carreira com um olhar sensibilizado para essas questfes. Esse

conhecimento subsidiara a reflexdo da pratica docente” (S/p).

Dessa forma, o presente trabalho nos deu subsidios para confirmar a importancia da
tematica sexualidade na formacéo inicial dos/as futuros/as professores/as responsaveis pelo
Ensino de Ciéncias e Biologia. Dai a necessidade dos cursos de formacdo contemplar essa
tematica em seus curriculos, uma vez que, “a sexualidade estd presente cotidianamente no

espaco escolar, sendo papel da escola trata-la” (LEAO; RIBEIRO, 2009, p. 7).

Consideracoes

Reconhecemos a importancia de se trabalhar com jogos ludicos em um ambiente
escolar, pois este proporciona aos alunos uma maior interacdo entre o0 grupo para
discutir/dialogar acerca de temas voltados ao processo de constru¢cdo de conhecimento da
sexualidade, e empondera-los aos principios de uma vida saudavel, prazerosa e que respeite 0s

direitos humanos.

Constatamos que devido a falta de orientacédo e dialogo sobre assuntos relacionados a
sexualidade, percebe-se que hd uma necessidade de novas discussdes ndo somente com 0s
alunos, mas também com o0s seus responsaveis, fazendo todos notarem a necessidade de

ajudarem esclarecendo suas duvidas, angustias e preocupacoes.

Esperamos que os resultados desta oficina possam despertar nos professores, a
relevancia de discussdes na sua formacdo buscando novas estratégias didaticas, ja que estes

lidam com essas tematicas a todo o0 momento no ambiente escolar.
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Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia) com o apoio da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), tendo por objetivo analisar a aplicagdo de uma atividade experimental, sobre a
tematica “Rea¢des Quimicas”. Esta foi desenvolvida com alunos do Ensino Fundamental, os quais se
mostraram interessados e questionadores, em chegar a uma conclusdo para a problematica inicial. A
atividade ainda propiciou um melhor entendimento em relacédo a identificacdo de evidéncia de reacdo
quimica.

Palavras-chave: Experimentacao, Transformacdo Quimica.

Contexto do Relato

Sabe-se que a experimentacdo é uma ferramenta fundamental ao processo de ensino e
aprendizagem em Quimica, pois “permite dar sentido aos conceitos quimicos”
(SALVADEGO; LABURU, 2009), contribui para o desenvolvimento do processo cognitivo,
despertando no aluno um maior interesse pela aprendizagem e estimulando o carater

investigativo de forma problematizadora. Giordan (1999), afirma que:

E de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de a experimentacio despertar
um forte interesse entre alunos de diversos niveis de Escolarizacdo. Em seus
depoimentos, os alunos costumam atribuir a experimentagdo um carater motivador,
ludico, essencialmente vinculado aos sentidos. Por outro lado, ndo é incomum ouvir
de professores a afirmativa de que a experimentagdo aumenta a capacidade de
aprendizado, pois funciona como meio de envolver o aluno nos temas de pauta.

As aulas experimentais sdo consideradas instrumentos importantes no processo
educacional em Quimica por proporcionarem aos educandos uma maior compreensdo dos
conteddos abordados em sala de aula. (SANTOS, 2011). Do contrario, quando o professor
adota um ensino estritamente formal, ele ndo contempla as diversas possibilidades para tornar
a Quimica mais “palpavel” e perde-se a oportunidade de associa-la com avancgos tecnoldgicos
que afetam diretamente a sociedade (CHASSOT, 1993).
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De acordo com Salvadego e LaburG (2009) o ensino de Quimica deve conter
experimentos que auxiliam na compreensdo dos fendmenos. Assim, estes devem ser
elaborados com o intuito de ajudar os alunos a aprender por meio do estabelecimento de inter-
relacBes entre teoria e pratica. Pensando nisso, essa atividade foi desenvolvida no ambito do
PIBID, buscando despertar nos alunos o interesse pela Quimica, correlacionando o conteido
de ReacBes Quimicas, visto em aulas de Ciéncias, no 9° ano do Ensino Fundamental, com

situacOes do cotidiano.

Rosa e Schnetzler (1998) afirmam que o tema reacGes quimicas possibilita o
entendimento de muitos processos que ocorrem diariamente em nossas vidas, como o
metabolismo, a acdo de medicamentos, o cozimento de alimentos, entre tantos outros
exemplos. J& Gomes (1998) indica a possibilidade de propiciara estruturacdo necessaria para
quase todos o0s conceitos quimicos abordados no Ensino Médio e Fundamental, podendo

“funcionar como aglutinadores I6gicos para todos os demais conceitos”.

De acordo com os Conteudos Basicos Comuns (CBC), apds o ensino deste tema, é
necessario que o aluno consiga: “reconhecer evidéncias como indicios da ocorréncia de
reacao; reconhecer a ocorréncia de uma transformacéo quimica por meio de um experimento
ou de sua descricdo; planejar e executar procedimentos experimentais simples, envolvendo
transformacdo quimica”. (ROMANELLI, et al. 2007). Entretanto, pesquisas indicam que 0s
alunos, tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio, tém inameras dificuldades no
entendimento deste tema, pois ndo sdo enfatizadas as relacGes existentes entre teorias
(modelos) que tentam explicar a natureza da matéria e os fendmenos observaveis (ROSA;
SCHNETZLER, 1998).

Detalhamento da atividade

Foi realizada uma atividade experimental sobre o conteddo “Rea¢des Quimicas” com
trés turmas de nono ano do Ensino Fundamental, totalizando 107 alunos, em uma escola
parceira do PIBID, em Ituiutaba-MG. Neste experimento foram utilizados materiais de facil
aquisicdo e comuns aos alunos, como vinagre, bicarbonato de sodio e baldes de festa, com a
finalidade de proporcionar um melhor entendimento dos alunos sobre esse conteudo. Este foi
realizado no laboratério de Ciéncias da escola, com a turma dividida em grupos de até seis

integrantes.
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Inicialmente, propds-se a problematizacéo a seguir:

“Jodozinho estava com vontade de comer bolo feito pela sua mamae.
Ela entdo atendeu seu pedido e comegou a preparar o bolo
adicionando os ingredientes em um pirex, no entanto, ao adicionar o
fermento notou que a quantidade ndo seria suficiente para o
crescimento do bolo. Pelos seus dotes culinarios lembrou que poderia
acrescentar bicarbonato de sodio, que o0 crescimento seria
semelhante. Porém, ao conferir a data de validade do bicarbonato de
sodio, pode ver que esta estava danificada ndo sendo possivel ser
visualizada. Jodozinho entdo se lembrou de uma aula pratica que
havia realizado na escola, adicionando bicarbonato de sédio ao
vinagre. Para ajudar sua mée ele resolveu fazer tal experiéncia, pois
esta ndo oferecia nenhum risco de acidente. O que aconteceu nesta
experiéncia para Jodozinho conseguir comprovar que o bicarbonato
de sddio poderia ser utilizado no bolo?”

Segundo Carmo e colaboradores (2010), as atividades préaticas investigativas
permitem contribuir para o desenvolvimento cognitivo, sendo que a acdo do estudante ndo se
restringe ao trabalho manipulativo ou de observagédo. Os alunos tém a possibilidade de propor
hipGteses para o problema, coletar dados, analisar e elaborar considera¢cBes com base nas
suposicdes levantadas, participando da constru¢cdo de um conhecimento cientifico. Nessa
perspectiva, a problematizacdo teve como propdsito, despertar a curiosidade dos alunos para a
pratica realizada sendo possivel comprovar o fenbmeno ocorrido durante a adi¢do do

bicarbonato no vinagre.

Apbs a realizacdo da pratica, 0os grupos deveriam responder as questdes contidas na
discussao do roteiro experimental, as quais foram analisadas a fim de avaliar o entendimento

sobre o tema em questao.

Analise e Discussao do Relato

Como os alunos estavam em grupos, foram recolhidos 29 roteiros respondidos apos a
realizacdo da pratica. A analise das respostas evidenciou que todos os alunos conseguiram
compreender que o fenémeno ocorrido era uma reagdo quimica. Nesta fase, foi perceptivel a
formacdo de conceitos, com relacdo a liberacdo de gas estar geralmente envolvido nas
transformacdes quimicas. A maioria (58,6%) justificou que houve liberacdo de gas e alguns
souberam indicar que um dos produtos era o gas carbonico (COy). Ainda 17,2% dos

estudantes afirmaram que ocorreu uma liberacdo de gas e agua, indicando corretamente 0s
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produtos da reacdo quimica. E, 13,8% dos alunos justificaram a pergunta afirmando que na
reacdo quimica ocorreu uma “fermentagdo” liberando um géas e enchendo o baldo (Figura 1),
podendo notar que esses alunos relacionaram a reacdo do bicarbonato de sédio com o fato de
ser utilizado como fermento quimico em uso doméstico. Ja 10,3%, afirmaram que a reagédo

quimica foi evidenciada pela liberacéo de gas.

Figura 1: Reagdo entre vinagre e bicarbonato de sodio.

Quanto a questdo referente a problematizacdo “O que aconteceu nesta experiéncia
para Jodozinho conseguir comprovar que o bicarbonato de sédio poderia ser utilizado no
bolo?”, os estudantes afirmaram que o bicarbonato de so6dio poderia ser utilizado no bolo
devido ter reagido com o vinagre, liberando gas e, por consequéncia, enchendo o baldo.
Acreditamos que o questionamento é uma forma de verificar a aprendizagem do aluno, bem
como dar possibilidade de aprimorar suas concepcdes. Silva e Zanon (2000) destacam que a
experimentacdo pode ser conduzida como “uma estratégia pedagogica dindmica, que tem a
funcdo de gerar problematizacfes, discussdes, guestionamentos e buscas de respostas e
explicacbes para os fendmenos observados, possibilitando a evolugdo do aspecto

fenomenoldgico”.

Em relagdo a opinido dos discentes sobre a aula pratica realizada, 48,3% das
respostas dos estudantes revelam que foi muito interessante, como destacado nas falas:
“Nunca vimos algo do tipo” (grupo A); “Foi interessante para 0 nosso conhecimento e
aprendizado. A pratica nos ajudou entender a teoria” (grupo N); “Achamos melhor e mais

participativa do que aula teérica” (grupo J).

Ja, 48,3% dos alunos destacaram que gostaram da aula por ser diferenciada, podendo
participar e resolver o problema de Jodozinho como verificado nas falas: “Bem mais legal e

interessante, pois todo mundo participa” (grupo I); “Foi muito experiente porque agente ndo

Ituiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagcdo na Escola 5

sabia 0 que ia acontecer” (grupo L); “Foi uma das melhores aulas do ano, porque nos
ensinou a manusear substéncias quimicas corretamente” (grupo D). Outros relataram que
com a prética realizada, tiveram uma melhor compreensdo do contetdo e ainda indagaram

que esse tipo de atividade poderia acontecer com frequéncia.

Apenas um grupo destacou aspectos relacionados ao cotidiano: “Foi muito bom, pois
aprendemos que com produto que agente pode ter até em casa podemos fazer uma
experiéncia interessante” (grupo E). Observou-se, assim, que ndo houve, por parte dos
grupos, uma discussdo acerca do cotidiano nos exemplos citados, levantando a hipotese de
que ndo se estabeleceu uma efetiva relacdo entre a quimica escolar e os fenémenos do dia-a-
dia.

Finalmente, é importante destacar que essa atividade foi realizada no Ensino
Fundamental, onde tradicionalmente, os conteddos quimicos sdo trabalhados apenas no 9°

ano, pelos professores de Ciéncias.

N&o sdo recentes as preocupacdes em relacdo a ineficiéncia da formacdo em quimica
ao longo do ensino fundamental. Em geral, os professores de ciéncias tém formacéo
deficiente em quimica, por isso é necessério intensificar o debate e a reflexdo em
torno desta problematica para que a quimica — tdo presente na vivéncia cotidiana —
possa ser mais contemplada na formacdo bésica dos alunos, trazendo maior
contribuigdo para a melhoria na qualidade de vida (ZANON; PALHARINI, 1995)

Assim, se 0 ensino da Quimica fosse iniciado durante todo o Ensino Fundamental, 0s
alunos poderiam desenvolver uma melhor aprendizagem desta ciéncia ao longo de sua vida

escolar.

Consideracoes

A atividade se mostrou substancial para a aprendizagem de Quimica, percebendo que
os alunos se mostraram entusiasmados e curiosos, tendo a possibilidade de troca de
conhecimentos com o0s colegas, com os bolsistas e com o professor de Ciéncias, em uma
atividade diferenciada. Esta se mostrou uma ferramenta para a identificacdo de evidéncia de
reacdo quimica. Também foi notdrio o envolvimento da competéncia de reflexdo dos alunos,

através de didlogos e discussoes.

Por meio dos relatos dos estudantes, percebe-se a necessidade da insercdo de

atividades praticas nas aulas de Ciéncias, promovendo uma aprendizagem de maneira menos
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formal e mais interessante, em consonéncia com a teoria vista em sala de aula, deixando-os
mais motivados, entusiasmados e participativos. Durante a realizacdo da atividade, os alunos
se mostraram interessados e questionadores, em chegar a uma conclusédo para a problematica

inicial.
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Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia) com o apoio da CAPES (Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) com o objetivo de descrever uma atividade interdisciplinar realizada na escola, sobre
poluicdo ambiental. A atividade foi desenvolvida no ambito da “Feira: Meio Ambiente — Onde as
Ciéncias se completam”, promovido pelos subprojetos PIBID Biologia, Fisica e Quimica. Pode-se
perceber a importancia e o impacto de propostas metodoldgicas diferenciadas, melhorando as
interacOes ja existentes no &mbito escolar e a aprendizagem dos proprios alunos.

Palavras-chave: Poluicdo; PAAES; Feira de Ciéncias; Interdisciplinaridade.

Introducéo

A realizacdo das atividades interdisciplinares, relacionando as areas de Biologia,
Fisica, Geografia e Quimica, contempla requisitos da Legislacdo Educacional Brasileira,
como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
além da divulgacdo do PAAES (Programa de Acdo Afirmativa de Ingresso no Ensino
Superior) e o envolvimento da comunidade escolar. O PAAES engloba os processos seriados
da UFU, incorporando programas que permitem o ingresso de estudantes das escolas publicas

na universidade por meio de avaliacdes sucessivas no decorrer das séries do Ensino Médio.

A realizagdo de feiras de Ciéncias é bastante popular nas escolas por se tratar de uma
atividade que oportuniza aos alunos serem responsaveis por varias etapas dos projetos, desde
0 planejamento, desenvolvimento, execucdo e apresentacdo para a comunidade escolar e
convidados. Para isso, 0s estudantes dedicam varias horas de estudo e pesquisa, na busca por
informacdes, producdo de maquetes, realizacdo de experimentos, buscando solucGes técnicas

e metodoldgicas para problemas que se empenham em resolver. Essa alternativa evidencia
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recursos nos quais a Ciéncia é vista como processo de saber, pensar e solucionadora de

problemas, eliminando, assim, a ideia de Ciéncia como conhecimento estatico.

Hartmann e Zimmermann (2010, p. 3) destacam beneficios para os alunos na
participacdo de feiras de Ciéncias, como i) o crescimento pessoal e a ampliacdo dos
conhecimentos; ii) ampliacdo da capacidade comunicativa; iii) mudangas de habitos e
atitudes; iv) o desenvolvimento da criatividade; v) maior envolvimento e interesse; vi) o
exercicio da criatividade conduz a apresentacdo de inovacdes, e vii) maior politizacdo dos
participantes. Em virtude dessa importancia organizou-se um evento com caracteristicas
similares, tendo como proposta a realizagdo de um projeto interdisciplinar, abrangendo
conhecimentos das areas da Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias, em uma das escolas
parceira do PIBID, em ltuiutaba - MG.

A Feira denominou-se “Meio Ambiente — Onde as Ciéncias se completam”, e teve
como participantes os alunos da escola, bolsistas e orientadores dos subprojetos PIBID da
Fisica, Quimica, Biologia, juntamente com professores das respectivas areas. A atividade
contou também, com a participacdo de docentes de Geografia da escola parceira. Entre os
principais temas abordados na Feira, elencamos: Poluicdo Atmosférica; Energias Renovaveis;
Agua; Radioatividade; Detergentes (estrutura, funcdo, degradacio e efeitos no meio

ambiente), entre outros.

Desenvolvimento

Este trabalho abrange aces realizadas na Feira, em especial o trabalho desenvolvido
em uma turma de segundo ano da escola, que teve como tema Poluicdo Atmosférica, sendo
este amplo e de recursos disponiveis no cotidiano dos alunos. Dentre os assuntos, merecem
destaque: poluicdo atmosférica; classificacdo dos poluentes; catalisadores; efeitos ocasionados
pelas queimadas na atmosfera; aquecimento global, o efeito estufa e a chuva-acida, os quais

foram abordados por cinco grupos de alunos da referida turma.

De acordo com Pacievitch (2008), a polui¢do atmosféricaé a “contaminagao
da atmosfera por residuos ou produtos secundarios gasosos, sélidos ou liquidos, que podem
ser nocivos a saude dos seres humanos, causar danos em plantas, atacar diferentes materiais,
reduzir a visibilidade e produzir odores desagradaveis”. Os poluentes sdo classificados em

primarios e secundarios, sendo que o0s primeiros sdo emitidos diretamente das fontes
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poluidoras (como de uma usina termoelétrica) e os secundarios, formados na atmosfera por

reacOes que ocorrem entre 0s gases que constituem os poluentes primarios.

A turma que foi acompanhada de forma sisteméatica e que possibilitou o
levantamento de dados para esse trabalho, contava com 35 alunos, que foram subdivididos em
cinco grupos, com subtemas relacionados a polui¢do e suas caracteristicas gerais: poluicéo
atmosférica, poluentes primarios, poluentes secundarios, catalisadores e efeito das queimadas.
Com o auxilio e direcionamento das bolsistas do PIBID dos subprojetos de Quimica e Fisica,
assim como da professora de Quimica, foram realizadas monitorias semanais com 0S grupos.
As interacOes buscavam apresentar e discutir com os alunos as ideias iniciais, abordando
aspectos que envolviam, de forma interdisciplinar, areas de conhecimento de Fisica e
Quimica, de modo a possibilitar uma compreensdo mais ampla do assunto, dos fenébmenos e
aplicacdes, bem como se estes poderiam ser apresentados no dia do evento. Os alunos
expunham suas duvidas e ideias para a feira, apresentando uma pesquisa prévia sobre o

assunto a ser trabalhado.

Com o objetivo de analisar os resultados e a eficiéncia da metodologia utilizada,
aplicou-se um questionario, antes e ap0s a realizacdo do evento, com questdes iniciais
similares, sendo estas relacionadas ao tema abordado. Ao segundo questionario foram
acrescentadas trés perguntas (4, 5 e 6, a seguir) relativas a importancia de eventos desse porte
para a comunidade escolar e a auto-avaliacdo dos participantes. As questdes aplicadas foram:
1) O que vocé entende por poluicdo atmosférica? 2) Em sua opinido, quais sdo os efeitos da
poluicdo atmosférica no meio ambiente? 3) O que pode ser feito para evitar este tipo de
poluicdo? 4) Conte algo que vocé aprendeu sobre Poluicdo Atmosférica participando da feira.
5) Vocé acha importante a realizacdo de eventos como estes na escola? e, 6) Como vocé

avalia a sua participacdo durante a feira?

Para acompanhar o desenvolvimento das atividades de estudos, planejamentos,
elaboracdes e as apresentacfes no dia do evento, foram realizados registros quanto ao
envolvimento e aprendizagem dos estudantes. Além destes, contribuiram para avaliar o
desempenho e aprendizado dos participantes as respostas dadas pelos alunos nos dois
guestionarios aplicados. Estes visaram evidenciar o nivel de conhecimento prévio e o
aprendizado construido durante o desenvolvimento da atividade realizada, a fim de que
pudessem ser observados e, consequentemente, estabelecidos fatores facilitadores do processo

ensino-aprendizagem.
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Resultados e discussdes

A partir do acompanhamento das atividades, verificou-se a motivacdo dos alunos, ao
se empenharem na busca de informagfes sobre o assunto, nas interagdes em grupo, cujas
orientacOes dos professor/bolsistas foram importantes, uma vez que os estudantes ndo se
sentiam capazes de acGes totalmente independentes. Como resposta a essa necessidade de
auxilio de intermediadores, destacam-se as monitorias e didlogos constantes entre os alunos e

0S responsaveis por suas respectivas salas, como descrito anteriormente.

Detalhando-se os questionarios, foi possivel construir as Tabelas 1, 2 e 3, as quais
esbocam as porcentagens de respostas por questdo em cada um dos dois questionarios (sendo
Q1 o questionario aplicado antes da Feria e, Q2 aplicado apds a apresentacao das atividades),

estabelecendo comparagdes durante o desenvolvimento das atividades.

Tabela 1. Porcentagens referentes as respostas dos alunos a questdo: O que vocé entende por polui¢éo

atmosférica? antes (Q1) e ap6s (Q2) a realizacdo da Feira de Ciéncias.

Categorias Q1L Q2

Gases poluidores 34% 53%
Residuos liberados na atmosfera  45% 17%
Prejuizos a satde 0 7%
Outros 21% 23%

Analisando a Tabela 1, verificou-se na questdo inicial que os niveis de conhecimento
em relacdo ao tema proposto em sala de aula, antes e ap6s o desenvolvimento do evento, eram
proximos, porém notou-se que havia alguns conceitos diversificados, tais como “prejuizo a
saude”. Evidenciou-se que houve aprendizado com a realizacdo do evento, explicitado no
segundo questionario, com citagdes de alunos, a exemplo de: “a poluicdo atmosférica e seus
efeitos demandam um longo prazo para a sua reversdo parcial/total na atmosfera, assim
como a alteracdo na coloracdo do céu, devido a concentragdo de gases, expelidos por usinas

e carros”.

Analisando-se a segunda indagacéo (Tabela 2), vé-se, inicialmente, a limitacdo de
conceitos utilizados pelos escolares, quando questionados sobre os efeitos da poluicéo
atmosférica, 0s quais eram repetitivos e restritos, implicados a clichés vistos em seu cotidiano,

tais como “efeito estufa”, “chuva acida”, “destrui¢do da camada de 0zonio”. No segundo

questionario sdo perceptiveis conceitos amplamente explorados, extraidos de pesquisas
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realizadas pelos proprios alunos, nos quais aparecem expressdes como mudangas

climatologicas, doencas aos seres humanos, impactos ambientais e queimadas.

Tabela 2. Porcentagens referentes as respostas dos alunos a questdo: Em sua opinido, quais sao os efeitos da

poluicdo atmosférica no meio ambiente? antes (Q1) e apés (Q2) a realizacdo da Feira de Ciéncias.

Categorias Q1 Q2

Destruicdo da camada de Oz6nio 55% 0

Efeito Estufa, Aquecimento global, chuva Acida. 17% 0

Queimadas 0 63%
Prejuizos a salde 0 7%
Desequilibrio térmico 0 7%
Outros 28% 23%

No que tange a terceira pergunta (Tabela 3) as respostas apresentavam caracteristicas
similares, em que percebe-se a preocupacdo em ndo utilizar veiculos automotivos, devido a
emissdo de substancias que contaminam o ar e prejudicam a salde dos seres humanos e dos
animais. No segundo questionario, ressalta-se uma quantidade consideravel de alunos que
relatam o uso de catalisadores em veiculos e motocicletas para a diminuicdo dos gases
expelidos por estes, e, também, associaram eventos como o realizado, para conscientizagdo da
sociedade. Destaca-se que o topico “outros” referencia-se a questdes ndo respondidas e/ou

incoerentes com o tema abordado.

Tabela 3. Porcentagens referentes as respostas dos alunos a questdo: O que pode ser feito para evitar este tipo de
poluicdo? antes (Q1) e apds (Q2) a realizacdo da Feira de Ciéncias.

Categorias Q1 Q2

Usar meios renovaveis 86% 0
Conscientizagédo 10% 30%
Evitar queimadas 0 53%

Utilizar catalisadores nos veiculos 0 7%
QOutros 4% 10%

As trés Gltimas questdes do segundo questionario, que propdem evidenciar aspectos
de aprendizagem proporcionados nas interacfes, podem ser associadas as perguntas
anteriores, onde foram questionados sobre a poluicdo atmosférica, seus efeitos, causas e

medidas de prevengdo. Muitos citaram a necessidade de cuidar do meio ambiente e sua
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consequente preservacdo, a conceitualizagdo de “poluentes primarios” e “poluentes
secundarios”, assim como a desvantagem da utilizagdo de usinas termoelétricas como
fornecedoras de energia, devido a queima de combustiveis ndo renovaveis, 0s quais emitem

poluentes primarios.

Em relacdo as duas ultimas questBes avaliadas pelos estudantes, observa-se que todos
0s participantes colaboraram para a realizagcéo da Feira. Essa aceitagcdo pode ser comprovada
através da andlise das questdes, as quais referem-se a importancia de atividades com aspectos
similares no ambiente escolar. Acredita-se que o0 evento envolveu a participacdo de,
aproximadamente, 600 alunos, distribuidos nas salas do Ensino Médio. A este numero
acrescentam-se a colaboragdo de professores, supervisores e demais membros da escola,
integrantes do PIBID, docentes da comunidade académica, além de visitantes de escolas

distintas e da sociedade.

Considerac0es finais

Com as acOes realizadas/investigadas, verifica-se que os alunos sdo motivados
quando colocados em situacBes as quais se veem como construtores do seu proprio
conhecimento. Viabiliza-se, também, a relevancia dos conhecimentos ja existentes dos
estudantes relacionados ao tema e sua abrangéncia. Sendo assim, pode-se concluir a
importancia de propostas metodoldgicas diferenciadas, melhorando as interacdes ja existentes

no &mbito escolar e a aprendizagem dos proprios alunos.

Relacionando a eficacia e importancia de atividades diversificadas, como a Feira de
Ciéncias, consideramos as acOes interdisciplinares como fator notavel as implica¢bes
curriculares que sao desencadeadas na escola. Sendo ampla a abordagem do tema trabalhado,
considera-se este favoravel quanto as intervencgdes de aspectos interdisciplinares, como o que
ocorreu no envolvimento dos componentes curriculares de Quimica, Fisica, Biologia e
Geografia, assim como a facilidade de desenvolver atividades que abordam o tema. Espera-se,
também, que a divulgacdo do PAAES tenha sido assimilada, de forma que em inscricdes

futuras para o programa tenha-se um numero consideravel de alunos da escola em questéo.

Como consideracéo final, entende-se como propicia a realizacdo do evento, uma vez

que foram alcancados os objetivos iniciais, 0s quais se certificavam em possibilitar a melhor
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compreensdo para 0 ensino, assim como as interagdes ocorridas entre a comunidade escolar e

académica, bolsistas do PIBID, alunos e a sociedade em geral.
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Resumo

Esse trabalho consiste na descricdo de algumas atividades alternativas na escola, realizadas
nesse primeiro semestre de 2012, no ambito do PIBID, como o desenvolvimento de experimentos,
jogos didaticos e debates com os alunos. As atividades sdo voltadas para a formacao do licenciando e
para auxiliar a escola, visando a interacdo entre universidade e escola para uma busca na melhoria do
ensino em geral. As agdes realizadas proporcionaram situag¢fes inusitadas nas escolas, pois a dindmica
de envolvimento dos alunos em atividades diferenciadas, como a execucdo dos experimentos, a
participacéo nos jogos e os didlogos contribuiu para um maior envolvimento dos alunos, com reflexos
na aprendizagem.

Palavras-chave: Atividades experimentais; Jogo didatico; Ensino de Fisica.

Introducéo

Neste trabalho colocamos em evidéncia atividades realizadas numa Escola Publica de
Ensino Medio de Ituiutaba, com duas turmas do 1° Ano do Ensino Médio, as quais contém,
aproximadamente, 40 alunos cada uma. A intengéo era a de propor atividades significativas
para melhor interacdo entre professor, bolsistas e alunos da escola e, consequentemente, a
aprendizagem dos estudantes. Dentre as atividades destacam-se a realizacdo de experimentos
em sala de aula, didlogos e debates com os alunos e a criacdo/desenvolvimento de um jogo
didatico em sala de aula. Essa dinamica de acdo conseguiu despertar o interesse dos
estudantes de modo a envolver a maioria deles no desenvolvimento das atividades, o que

contribuiu para melhorar a aprendizagem dos mesmos.
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Descrigéo das Atividades

A primeira atividade focou o tdpico, Fontes de Energia, Energia Renovavel e Energia
N&o Renovavel. No gue tange a avaliacao, solicitamos aos alunos que fizessem uma redacéo

sobre e aplicamos um teste para os alunos com questdes de multipla escolha.

A segunda atividade teve como foco a questdo da indisciplina, da excessiva conversa
de alguns alunos durante as aulas. Além da exploracdo de um texto sobre o assunto, foram
realizados debates com os alunos. Mesmo diante de adverténcias, como a da diretora da
escola que suspendeu um aluno justamente por conversa em horario de aula, ha alunos que
continuam se excedendo nesse quesito na escola. A melhor solugdo nédo seria,
necessariamente, a suspensdao, mas sim conversar com o aluno para saber o porqué de tal

comportamento, para que o problema seja tratado nas suas causas para sanar o problema.

Na sequéncia das aulas, realizamos experimentos em sala de aula sobre calorimetria e
transferéncia de calor, utilizando materiais de facil aquisicdo, como parafusos, parafina
derretida e uma haste de ferro, para identificar aspectos da conducdo de calor nos metais.
Num segundo experimento, utilizamos duas latinhas de refrigerante (uma pintada de preta e a
outra de branca), cada uma contendo um termdmetro, e uma lampada de 200 W. Neste
sistema, faz-se uma leitura inicial dos termdmetros e apés liga-se a l&mpada por
aproximadamente 10 minutos. Em seguida, faz-se novamente a medida de cada termémetro e

verifica-se se houve diferenca na leitura.

Ao final de cada experimento os alunos eram indagados sobre o que estava ocorrendo,
sobre que fendmeno fisico tratava-se naquele experimento e o porqué de cada situacdo. Os
alunos mantiveram-se bem atentos durante todo o experimento, com olhares curiosos,

deixando a entender que era do interesse dos mesmos.

A atividade seguinte foi sobre Jogos Didaticos. Elaboramos um jogo didatico
denominado “Corrida da Fisica” para ser aplicado em sala de aula, nas turmas em que
auxiliamos o professor supervisor. Inicialmente, pensamos em como seria esse jogo e quais
aspectos e habilidades seriam abordadas. Constatamos que fariamos um jogo de trilha de
tabuleiro, usando dados e perguntas de Fisica, em acordo com o que o conteldo que 0
professor da escola estava trabalhando com as turmas de primeiro ano do Ensino Médio, com

foco no aspecto conceitual.

O jogo iniciava com o uso de um dado por um dos alunos. Se o nimero que resultou

ao jogar o dado coincidisse com “casa marcada”, o aluno teria que responder uma pergunta:
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acertando-a teria um meérito; errando-a teria uma puni¢do. Ao longo do jogo, também tinha
casas que haveria alguma celebridade do mundo cientifico em que o aluno teria de responder
de qual celebridade se trata e algum feito seu para a humanidade. Se ndo acertasse, esse aluno

teria de ler no gabarito sobre qual celebridade tratava-se.

Durante reunides do PIBID do subprojeto da Fisica na FACIP refletiamos sobre o
jogo e as questdes ja elaboradas. Chegou-se ao entendimento que fizemos questdes de cunho
tedrico (sem enfatizar a matematica, como é de costume em aulas que trabalham esse
conteddo). Com isso tivemos que reformular novamente a grande maioria das questées do

jogo “Corrida da Fisica”.
Silva (2009, p. 1), acerca dos jogos didaticos, expressa que

Uma das ferramentas que podem contribuir muito nesse processo Sd0 0S
materiais didaticos, mais especificamente os jogos didaticos. Porém, para que oS
alunos ndo fiqguem apenas sentados executando tarefas passivamente ou até mesmo
totalmente alienadas com relacdo a aula, considerando-a insignificante e irrelevante,
é necessario despertar o interesse desse aluno para o aprendizado.

Quanto ao desenvolvimento do jogo, no geral, os alunos se interessaram pelo jogo
didatico, participando das acfes e interagindo com o0s colegas. Por vez, explicavam algo
acerca do jogo para algum colega. Foram formados grupos com varios alunos, pois havia
somente seis tabuleiros do jogo. O desenvolvimento do jogo também permitiu que fossem
percebidos alguns erros no gabarito, que procuramos solucionar, dentro do possivel, durante o

processo. Mesmo assim, alguns aspectos mais complexos foram retomados posteriormente.

Andlise e discussao

Apbs o desenvolvimento das atividades fizemos uma avaliagdo diagnoéstica, para
saber se os alunos tiveram éxito ou dificuldades em sua aprendizagem. O didlogo com 0s

alunos foi bem tranquilo, em que discutimos questdes sobre contetidos e outros afins.

A partir de perguntas feitas aos alunos era direcionado o desenvolvimento do debate.
Os alunos expunham suas opinides e criticas de forma espontdnea durante o diélogo.
Surgiram varias perguntas e criticas por parte dos alunos e nds bolsistas, como mediadores,

tentdvamos respondé-las da melhor forma possivel.

Ao pedirmos para os alunos fazerem redacdo sobre Fontes de Energia, muitos

perguntaram se isso ndo era tarefa de portugués, mesmo tratando-se de um contetdo de
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Fisica. Foi entdo que explicamos que se faz necessario o0 bom dominio da matéria para sua
melhor compreensdo, o que influiria, inclusive, na resolugdo dos exercicios que iriam fazer

posteriormente.

Quando substituimos o professor, inicialmente havia pouco empenho por parte dos
alunos quanto a iniciativa de resolver os exercicios. Alguns comegaram a perguntar como se
fazia os exercicios e simplesmente perguntdvamos a eles se ja tinham, pelo menos, lido a
teoria no caderno, e respondiam que nao e entdo faldvamos para que lessem. Dessa forma,

conseguiriam resolvé-los.

Ao final dos experimentos era visivel a alegria no rosto dos alunos, uma vez que a
aula estava sendo realizada de forma diferenciada do tradicional, envolvendo ativamente os
alunos e resultando numa maior atencdo ao conhecimento da Fisica que estava sendo
explorado com os experimentos. Conseguimos um bom empenho por parte dos alunos, em
que ficou visivel o aspecto de participacdo e, também de aprendizagem de novos

conhecimentos.

No jogo didatico, por exemplo, notava-se que varios alunos ajudavam seus colegas
de sala a resolverem as perguntas contidas no jogo; outros ja resolviam as perguntas na
medida em que liam as mesmas e as respondiam quase que instantaneamente; ainda tinha,
alguns que demonstraram expressivas dificuldades em respondé-las. Costa e Pires (2010, p.
13) relacionam o fator interesse do aluno na disciplina de Fisica e se isso é despertado no

ensino via aplicacdo de jogos didaticos:

Nas aulas de Fisica realizadas de maneira tradicional, os alunos se defrontam
com uma situacdo de panico frente a situacbes que lhes exige muita matematica,
fazendo com que esse aluno, em sua maioria ndo se interesse pela disciplina, o
mesmo é questionado se com aplicagdo de jogos didaticos na Fisica, despertaria seu
interesse pela disciplina.

Verifica-se que os alunos fascinam-se por aulas praticas experimentais. Os préoprios
alunos indagaram-se com alguns experimentos querendo saber o motivo de ocorrer tal
situacdo, e notava-se que as indagacdes eram esponténeas e que era de real interesse dos

alunos.

Alguns alunos ficaram apreensivos por pedirmos que fizessem uma redacdo em uma
aula de Fisica. Eles acham que redagdo é cobrada somente em aula de Portugués. Alguns
alunos até perguntaram onde estavam as formulas e os exercicios de sempre. Varios alunos

nao conseguiu responder as questdes com “pegadinhas”. Pensavam que o lkg de Chumbo
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pesava mais que 1kg de Algoddo e ndo conseguiam perceber que ambos pesavam a mesma
coisa e que a mudanga estd no volume e na densidade de cada produto. Isso denota que nas
aulas € importante ficar atento a aspectos que vao além do foco de acdo. Supostamente,
conteddos como esse ja deveriam ter sido apreendidos ao longo da escolarizacao, mas nao é o

que ocorre com parte expressiva dos alunos.

Consideracoes

Durante a realizacdo das atividades diferenciadas em aula de Fisica, como
experimentos, jogos didaticos e debates, constatamos que os alunos tém um senso critico
proprio. A partir de Freire (1987), entendemos o0 quanto é importante a dialogicidade no
processo de ensino-aprendizagem. A interacdo entre os alunos no debate era visivel, uma vez
gue estavam se sentindo mais a vontade conosco, sem a presenca do professor regente da
turma. Os alunos conseguiram entender o quanto € importante a aprendizagem de novos
conhecimentos, inclusive para além da Fisica, como os conteddos em termos de

procedimentos e valores, para que possam agir de forma mais consciente/confiante.

Mesmo assim, nessas aulas, também ficou visivel que os alunos estdo, por demais,
acostumados com procedimentos que fazem uso de férmulas e de exercicios repetitivos.
Quando é proposto algo inovador, que exige mais raciocinio deles, num primeiro momento,
sdo expressivas as dificuldades em desenvolver o que foi proposto. Para essas situacdes, a
motivacdo que 0S jogos e experimentos agregam ao processo torna-se uma ferramenta

importante para o envolvimento e a aprendizagem dos contetidos escolares.

Enfim, aos poucos vamos realizando atividades na escola, seja em parceria com 0
professor ou mesmo substituindo-o em sala de aula. Embora saibamos ndo ser tarefa facil,
visto que os alunos respeitam mais o professor, por ser o responsavel pela turma, pelo fator
nota, entre outros, as atividades ja realizadas sdo indicativos que isso é possivel e viavel.
Assim, fica a expectativa de contribuirmos cada vez mais com 0 processo de ensino-

aprendizagem escolar.
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Resumo

O presente artigo tem por finalidade descrever uma atividade experimental de fisica com uma turma
de EJA, em ambiente de sala de aula, utilizando materiais de baixo custo, com objetivo de
demonstracdo e discussdo da 32 Lei de Newton. Os resultados obtidos mostraram que o experimento
foi um facilitador no aprendizado, além de mostrar um diferencial na motivagdo e interesse dos
estudantes em relacdo a disciplina de fisica. O sucesso alcan¢ado na realizagdo da atividade indica a
continuidade do processo com realizacdo de praticas similares em outros assuntos da disciplina.

Palavras-chave: Atividade experimental, EJA, Terceira lei de Newton.

Introducéo.

O presente artigo tem por finalidade relatar a atividade desenvolvida em uma escola
do ensino médio, no municipio de ltuiutaba, com alunos que cursam o segundo ano da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A atividade foi realizada por bolsistas do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), que tem por finalidade socializar

os estudantes universitarios de licenciatura com o cotidiano da docéncia.

Nesta atividade o tema abordado foi Leis de Newton, com énfase na terceira lei
(principio da acdo e reacdo). Utilizou-se um experimento que tinha por objetivo familiarizar
0s estudantes em relacdo ao tema, procurando relaciona-lo com assuntos praticos e de
conhecimento geral. Outro objetivo do experimento é a tentativa de melhorar a motivacéo que
o0s estudantes possuem em relacdo ao estudo de fisica, com reflexos na melhoria do processo

de ensino e aprendizagem.
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Segundo Santos (2009) as atividades praticas podem representar um diferencial na
motivacdo dos estudantes, porém deve-se ressaltar que as mesmas ndo devem possuir como

unica finalidade a motivacgéo dos estudantes:

... hd de se considerar que uma aula pratica exerce um efeito motivador sobre os
estudantes, no entanto, um professor comprometido com a formacgdo ndo deve
planejar uma aula préatica simplesmente com esta meta, mas com objetivos claros em
relacdo ao ensino e aprendizagem. (SANTOS, 2009, p.68).

Segundo Di Pierro (2005), o ensino de jovens e adultos ainda se encontra focado na
chamada “doutrina do ensino supletivo” e ndo incorporou as contribuicdes que os
movimentos de educacéo e cultura popular do inicio da década de 1960, com destaque para a
abordagem sociocultural, difundidas principalmente pela obra de Paulo Freire (MIZUKAMI,
1986). Ainda segundo Di Pierro (2005), o ensino de jovens e adultos possui mais um caréater
compensatdrio, visto como instrumento de reposi¢do de estudos ndo realizados na infancia ou

adolescéncia, do que um fator de desenvolvimento pessoal e de conquista de cidadania.

A atividade experimental aqui relatada tinha como objetivo demonstrar a
aplicabilidade da 3? lei de Newton, relacionando-a com 0 movimento de aeronaves e foguetes,
além de modificar, mesmo que momentaneamente, a percepcao dos estudantes sobre o ensino
e aprendizagem de fisica. Aplicou-se dois questionarios, um anterior ao desenvolvimento da
atividade empirica e outro posteriormente, e através destes, pode-se analisar sistematicamente
0 conhecimento prévio dos alunos e 0s consequentes resultados obtidos apés a aplicacdo da
atividade. Tal procedimento justifica-se pela importancia de metodologias diferenciadas que
facilitem as interacdes entre alunos e conteddo programatico, assim como, alunos e

professores.

Desenvolvimento da atividade.

Inicialmente, problematizou-se o tema através de questfes que instigassem a
curiosidade dos alunos em relacdo ao assunto abordado, como também, apontassem indicios
sobre o nivel de conhecimento j& existente dos estudantes. Apés a problematizacédo, aplicou-
se 0 primeiro questionario (ANEXO), o qual continha questdes referentes ao tema, juntamente
com a avaliag@o dos alunos sobre a realizacédo de atividades experimentais. Ressalta-se que a
sala era composta por, aproximadamente, 36 estudantes, porém somente 30 participaram e

responderam ao questionario.

ltuiutaba/MG, 28 e 29 de setembro de 2012



Il Encontro Mineiro Sobre Investigagcdo na Escola 3

ApoOs a concretizacdo do primeiro questionario, com a orientacdo das bolsistas,
desenvolveu-se a atividade, a qual consistia em demonstrar a terceira lei de Newton de forma
clara e objetiva através do experimento, realizado com materiais de baixo custo. Para tal,
utilizou-se os seguintes materiais: linha de nylon, canudo de refrigerante, baldo de ar, fita
adesiva. Primeiramente cortou-se um pedaco da linha de nylon de aproximadamente 3m;
passou-se uma das pontas da linha de nylon por dentro do canudo de refrigerante e prendeu-se
a outra extremidade em uma macaneta da janela da sala de aula; encheu-se um baldo de ar e
grudou-o no canudo com fita adesiva. O experimento consistiu-se em abandonar o bal&o,
mantendo a linha de nylon esticada, e observar o0 movimento que ele adquire a medida que o
ar, sendo que na montagem a linha de nylon e o canudo de refrigerante possibilitam que o
movimento seja retilineo. A atividade utilizou um horéario de aula regular da turma, que possui

40 minutos de duracdo. A figura 1 exemplifica o esquema utilizado em sala.

Figura 1: esquema do experimento

Com o término do procedimento, distribuiu-se o segundo questionario (ANEXO), o
qual continha questdes relacionadas ao experimento em si e a satisfacdo dos alunos sobre a
atividade proposta. Apds, catalogou-se criteriosamente as respostas, analisando-as, para

melhor compreenséo dos resultados.

Resultados e discussoes.

Com a andlise do primeiro questionario, percebe-se que antes do experimento, 0
tema abordado j& era de conhecimento da maioria dos alunos, o que facilitou o
desenvolvimento do mesmo. Essa constatagdo certifica-se atraves do nimero de pessoas (16)
que descreveram o principio o qual estava relacionado o experimento, ou seja, 32 Lei de

Newton. Porém, observou-se que alguns estudantes disseram ndo lembrar e outros, citaram
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ndo entender nada ao que se refere a disciplina Fisica. Outra observacao importante na analise
do primeiro questionario foi que a maioria dos estudantes, a despeito de terem descrito e
redigido a 32 lei de Newton, responderam que ndo sabiam, ou ndo descreveram de forma

satisfatoria, como um foguete se desloca no espaco.

Dois pontos preocupantes foram verificados na andlise das repostas do primeiro
questionario: o primeiro foi que apesar da maioria dos estudantes saberem descrever a teoria
sobre a 3? lei de Newton, elas ndo sabiam relaciona-la com um assunto pratico e que surge de
forma constante na midia; e o segundo foi que apareceram respostas do tipo “ndo sei nada
sobre fisica” mostrando um nivel de motivagdo baixo. Estas respostas se alinham com o0s
resultados de Ataide et al. (2005), que relata a dificuldade de aprendizado e de motivacéo dos

estudantes em relacéo a disciplina de fisica.

Para o segundo questionario, a maioria dos estudantes (20) responderam
corretamente as questdes que abordavam o experimento. Quando questionados sobre o que
acharam sobre o experimento, apenas dois (2) estudantes responderam de forma negativa,
sendo que, dos que responderam positivamente, nove (9) relataram que aprenderam “coisas

que nao sabiam” ou “realmente entenderam o que Newton quis dizer”.

Em comparagdo com o primeiro questionario nota-se uma mudanca em relacdo aos pontos
preocupantes citados. Em relacéo a dificuldade de associar a teoria relativa a 32 lei de Newton
com assuntos conhecidos, apesar do questionario nao indicar de forma conclusiva, observou-
se melhores respostas associando o movimento do baldo com o movimento do foguete.
Também foram observadas poucas respostas negativas ou deixadas em branco. Estes dois
fatos, quando associados ao aumento da participacdo dos estudantes a medida que o
experimento transcorria, indicam um aumento da motivacdo, pois se verificou uma maior
autonomia e competéncia dos estudantes, tanto nos questionamentos quanto na elaboracao das

respostas do segundo questionario.

Considerac0es Finais.

Através desta atividade, pode constatar-se a importancia e eficicia das atividades
experimentais para o ensino de Fisica. Esse recurso aponta um sucesso na utilizagdo de
metodologias diferenciadas como conectivos facilitadores para 0 processo ensino

aprendizagem, apesar de que neste caso especifico, ndo foi utilizado nenhum material
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especial, fora do comum, de dificil aquisicdo, e nem um espaco fora da sala de aula. Na visao
dos autores deste artigo, a interagdo dos estudantes foi bem maior que a demonstrada em uma
aula convencional, sendo percebido ainda o interesse para que fossem realizados novos
experimentos. Este tipo de atividade, realizada em espaco normal de sala de aula (sem
requerer laboratérios especificos), com visiveis efeitos positivos, acrescenta pratica e
possibilita sanar dificuldades e cobrir lacunas ainda existentes no processo de formagéo.
Acredita-se que a socializacdo destes resultados podem levar outros professores a usufruir
desta metodologia como ferramenta para o ensino de fisica. A intencdo é que novas atividades
similares sejam realizadas, ndo somente com turmas de EJA, como também com turmas de
ensino regular. Um fator de grande importancia foi lidar com a diferenca significativa das
idades entre os estudantes, o que ndo € habitual no o ensino médio regular. Assim sendo,
respaldado nas proposi¢cbes da abordagem sociocultural de ensino e aprendizagem
(MIZUKAMI, 1986), entendemos que se faz necessario ensinar Fisica na EJA por meio de
uma metodologia que parta do cotidiano do aluno trabalhador e que considere, sobretudo, suas

vivencias pessoais e profissionais.
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ANEXO
Primeiro questionario

1) Vocé ja ouviu falar sobre a terceira lei de Newton?
2) O que vocé entende por agéo e reacao?
3) Como os foguetes sdo capazes de se deslocar no espaco? Como isso € possivel?

4) Ao dar um murro na parede, 0 que acontece com a sua méo?

Segundo questionario
1) Em relacdo ao experimento, o que impulsiona a bexiga?
2) O que aconteceria se a bexiga néo estivesse presa ao barbante?
3) Quais forgas interagem com a bexiga?
4) Por que ao mudarmos a posic¢do do corddo a velocidade da bexiga varia?

5) Vocé gostou do experimento?
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Resumo

Neste trabalho relatamos resultados de uma investigacdo desenvolvida no @mbito de a¢des de
acompanhamento realizadas pelo Grupo de Pesquisa na Formacgdo de Professores de Fisica — GPFPF
da UFU no ambito do subprojeto Fisica Pontal vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Analisamos os exercicios e problemas apresentados no livro didatico
adotado pelos professores nas escolas envolvidas, caracterizando cada um deles quanto a natureza da
contextualizacdo apresentada. A categorizagdo estabelecida permite sinalizar perspectivas mais
promissoras junto a atuacao dos professores no ambito desta tematica.

Palavras-chave: Contextualizacdo, Ensino de Fisica, Livro Didatico, Resolugéo de

Problemas. PIBID.

Introducéo

O presente trabalho é resultado de uma investigacdo das concepgdes sobre
contextualizacdo apresentadas em problemas contidos num livro didatico utilizado em duas
escolas publicas de ltuiutaba. A motivacdo partiu do acompanhamento, pelo Grupo de
Pesquisa na Formacdo de Professores de Fisica — GPFPF/UFU, de ac¢bes desenvolvidas no
subprojeto Fisica Pontal junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID. Estas agdes consistiam em subsidiar o enfrentamento de desafios didaticos
enfrentados por dois professores de fisica, participantes do referido subprojeto, no que se
refere ao trabalho com problemas (predominantemente exercicios) contidos no livro didatico

utilizado em sala de aula.
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O livro didatico utilizado por ambas as escolas pertence a cole¢do “Quanta Fisica” de
autoria de Carlos Aparecido Kantor, Lilio Alonso Paoliello Junior, Luis Carlos de Menezes,
Marcelo de Carvalho Bonetti, Osvaldo Canato Junior e Viviane Moraes Alves, da Editora PD.
Esta Colecdo foi aprovada e consta como sugestdo no Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD 2012.

Considerando os conteudos trabalhados pelos professores, foram analisados os dois
primeiros capitulos do segundo volume da Colecdo, os quais versavam sobre a "Producdo,

processamento, propagacédo e armazenamento da informacgéo".

Nossa énfase justifica-se pela forma como € utilizado o livro didatico pelos
professores, predominantemente para indicar problemas (exercicios) a serem resolvidos em

sala de aula.

Conceituacdo Teorica

De acordo com Kato & Kawasaki (2011), a contextualizacdo evoca areas, ambitos ou
dimens@es presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias cognitivas ja
adquiridas sendo que o trabalho e a cidadania estdo previstos como 0s principais contextos
desta categoria. A contextualizacdo dos contetdos curriculares € um dos recursos pelos quais

a escola pode alterar a condicao de espectador passivo do aluno (LIMA et al., 2010).

Entre os critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Fisica, no
ambito do PNLD 2012, observa-se a relevancia da contextualizacgdo no material a ser

avaliado, principalmente nos critérios listados abaixo:

4. Apresenta exercicios e problemas, de modo claro, de acordo com a fungéo de cada
tipo de questdo/atividade. Os problemas devem ser apresentados mediante
enunciados acompanhados da contextualizagdo da situagdo-problema especifica e
devem ser abertos o suficiente para estimular/permitir estimativas e consideragdes
por parte do professor e do aluno;

5. Utiliza abordagens do processo de construcdo das teorias fisicas, sinalizando
modelos de evolucdo dessas teorias que estejam em consonancia com vertentes
epistemoldgicas contemporaneas; [...]

17. apresenta os conteddos conceituais da Fisica sempre acompanhados, ou partindo
de sua necessaria contextualizacdo, seja em relacdo aos seus contextos sécio-
cultural-historico-econémicos de producdo, seja em relagdo a contextos cotidianos
em que suas utilizaces se facam pertinentes, evitando a utilizacdo de
contextualizagdes artificiais para esses contetdos. (BRASIL, 2011)
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Neste sentido, vale evidenciar que a contextualizacdo também é destacada pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, uma vez que favorece a
aprendizagem significativa através da reconstrucdo do conhecimento pelo préprio sujeito
(BRASIL, 1999).

Evidenciada, juntamente com a interdisciplinaridade, a contextualiza¢do constitui um

eixo organizador do curriculo do Ensino Médio, conforme citado neste documento oficial:

Interdisciplinaridade e contextualizacdo formam o eixo organizador da doutrina
curricular expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996). Elas
abrigam uma visdo do conhecimento e das formas de trata-los para ensinar e para
aprender que permite dar significado integrador a duas outras dimensdes do
curriculo de forma a evitar transforma-las em novas dualidades ou reforcar as ja
existentes: base nacional comum/parte diversificada, e formagdo geral/preparacdo
bésica para o trabalho. (BRASIL, 1998, p.50)

Portanto, a contextualizacdo, associada a interdisciplinaridade, é destacada como
principio curricular central dos PCN — Ensino Médio, capaz de produzir uma modificacdo
relevante no ensino (LOPES, 2002).

Desenvolvimento

Inicialmente, o Grupo analisou os exercicios e problemas apresentados no livro
caracterizando cada um dos problemas/exercicios nas seguintes categorias de
contextualizacdo: aplicacdo do conhecimento (AC), descricdo cientifica de fatos e processos
(DC), compreenséo da realidade social (CRS), transformacéo da realidade social (TRS) e ndo

se aplica (NA), quando néo se associava a nenhuma das categorias.

Cada categoria correspondia a um tipo especifico de abordagem, conforme utilizado

por Silva & Marcondes (2010) e adaptadas para a investigacao proposta.

Ainda, considerando a necessidade de uma melhor caracterizacao, utilizaram-se duas
subcategorias: cotidiano proximo (CP), tipificando exercicios/problemas em que se percebia
uma relacdo proxima ao cotidiano dos alunos; e cotidiano distante (CD), envolvendo uma
relacdo com situagGes e fendbmenos que resguardavam certo distanciamento do contexto local,

mas que estavam acessiveis principalmente pela midia.

No quadro abaixo, encontram-se as quantidades de problemas/exercicios encontradas

nos dois capitulos considerados para as categorias de contextualizag&o:
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Quadro 01: Distribuigdo das categorias de contextualizacdo nos problemas/exercicios

Categoria Capitulo 1 | Capitulo 2 | Total
AC-CP 5 4 9
AC-CD 1 19 20
AC/DC - CP 12 46 58
AC/DC -CD 11 19 30
AC/DC/CRS - CP 8 11 19
AC/DC/CRS - CD 0 0 0
AC/DC/CRS/TRS - CP 1 2 3
AC/DC/CRS/TRS — CD 0 0 0
NA 9 0 9

Percebe-se um predominio de problemas/exercicios envolvendo a categoria aplicacéo
do conhecimento (AC) combinada com a descricdo cientifica de fatos e processos (DC). Por
outro lado, a quantidade de problemas/exercicios envolvendo a transformacdo da realidade

social (TRS) é bastante reduzida.

Outro aspecto que se destaca é a auséncia de problemas/exercicios relacionados ao
contexto distante (CD) nas categorias que envolvem a compreensao da realidade social (CRS)

ou a transformacéo da realidade social (TRS).

A categoria Aplicagdo do conhecimento (AC) identifica os exercicios cuja
contextualizagé@o consiste na apresentacdo de ilustracdes e exemplos de fatos do cotidiano ou
aspectos tecnoldgicos relacionados ao contexto Fisico que estd sendo tratado. Abaixo, dois

exemplos da categoria AC, sendo um Cotidiano Proximo e o outro em Cotidiano Distante:
Aplicagdo do conhecimento — Cotidiano Proximo

e Pesquise (ou faca sua propria estimativa) para saber a quantidade de
informacdes que podem ser armazenadas em: uma pagina de caderno, um livro,
uma enciclopédia, uma biblioteca, um disquete de computador, um CD, um
DVD, um BD.

Aplicagdo do conhecimento — Cotidiano Distante

e Um turista, observando o mar de um navio ancorado, avaliou em 12 metros a
distancia entre as cristas das ondas que se sucediam. Alem disso, constatou que
levou 50 segundos ate que passassem por ele 19 cristas, incluindo nessa
contagem tanto a que passava no instante em que comegou a marcar 0 tempo
quanto a que passava quando ele terminou. A) Qual era o comprimento das
ondas? B)Determine a freqiiéncia das ondas. C)Determine o periodo de

oscilagBes dessas ondas?
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A categoria denominada de Descri¢do cientifica de fatos e processos (DC) classificou
0s exercicios em que 0s conhecimentos Fisicos estdo postos de modo a fornecer explicacoes
de fatos do cotidiano e de tecnologias, estabelecendo ou nédo relacdo com questdes sociais,
estando a tematica em funcdo do contetdo. Logo abaixo, dois exemplos da categoria DC,

sendo um Cotidiano Proximo e o outro em Cotidiano Distante:
Descrigdo do contetdo — Cotidiano Proximo

e  Os morcegos emitem ultrassons. O menor comprimento de onda produzido por
um morcego € de aproximadamente 0,33cm, no ar. Qual é a freqiiéncia mais
elevada que os morcegos podem emitir?’Admita a Velocidade dessas ondas no

ar igual a 330m/s.
Descricéo do contetdo — Cotidiano Distante

e A velocidade do som, no ar, a determinada temperatura, é de 340 m/s. Em
média, o ouvido humano é capaz de ouvir sonos entre 20 Hz e 20.000 Hz.
Sendo assim, o som mais agudo que o ouvido humano pode ouvir tem
comprimento de onda igual a : A) 20 cm B)20.000cm C)17 mm D)17 dm
E)17cm

Compreensdo da realidade social (CRS) € a categoria que enquadra 0s exercicios
cujo conhecimento Fisico é utilizado como ferramenta para o enfrentamento de situacdes
problematicas, o conhecimento cientifico estd em funcdo do contexto sécio-técnico. A seguir,
um exemplo de exercicio CRS:

e Procure na Internet informacGes sobre telefones de dedo e microfone de
garganta.

A categoria Transformacdo da realidade social (TRS) abrange os exercicios que
contém discussdo de situacdes problemas de teor social, buscando sempre, 0 posicionamento
e a intervencdo social por parte do aluno na realidade social problematizada, estando os
contetdos em funcdo da problematica em estudo. Abaixo, um exemplo de exercicio TRS:

o Elaborem um painel informativo sobre os valores das tensdes elétricas

fornecidas em residéncias e sobre os problemas que ocorrem quando se liga um

aparelho na tenséo errada.
Quanto a categoria "N&o se aplica” (NA), citamos:

e  Periodo de uma onda é o intervalo de tempo gasto em uma oscilagdo completa.
Uma onda executa 10 oscilagbes completas em 9 segundos. Qual é o seu

periodo?
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Concluséao

Através da realizacdo deste trabalho, pudemos evidenciar a importancia de se
contemplar a contextualizacdo na resolucdo de problemas/exercicios junto aos alunos, pois,
quanto mais préximo da realidade, do seu dia a dia estiver o enunciado, mais facil torna-se a
compreensdo do conteudo e o envolvimento discente. Entretanto, esta proximidade por si ndo
é suficiente para contemplar uma compreensdo mais ampla da contextualizacdo. Torna-se

necessario avancar para categorias que envolvam a prépria realidade social.

Assim, verificamos também a dependéncia entre as categorias, ou seja, ndo existe um
exercicio isolado com uma categoria que contemple a realidade social; para que exista a
categoria Transformacdo da Realidade Social (TRS), as categorias Aplicacdo do
Conhecimento (AC), Descricdo do Conhecimento (DC), Compreensdo da realidade social

(CRS) estarao presentes no problema/exercicio.

Por meio dos resultados obtidos, foi possivel verificar uma prevaléncia das
categorias AC e DC; o que, se por um lado, enfraquece a contextualizacdo apresentada,
permite evidenciar suas diferencas com as outras categorias e sinalizar perspectivas mais

promissoras junto a atuacao dos professores.

Esta investigacdo implementada pelo GPFPF, que objetivou verificar quais
categorias estdo presentes em problemas/exercicios de um livro didatico, pode ser ampliada
para outros livros e, ainda, utilizada como importante subsidio para atividades de formacéo
inicial de professores de fisica ou mesmo na formacdo continuada de professores em

exercicio.
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Resumo

Através do PIBID/CAPES, subprojeto Fisica/Pontal, desenvolvido na FACIP/UFU, temos
recebido demandas para desenvolver "dindmicas motivacionais”. Desta forma, realizamos uma
investigacdo colaborativa com professores e alunos em uma escola participante do Programa com
vistas a identificar e compreender aspectos motivantes e desmotivantes na aprendizagem de Fisica.
Neste trabalho apresentamos e discutimos as respostas obtidas a um questionario aplicado a 221
alunos, dos primeiros anos do Ensino Médio, incluindo duas turmas de EJA. Através da analise de
conteldo das respostas, identificamos categorias motivantes e desmotivantes, agrupadas em gquatro
dimensG@es de andlise: curriculo, aspectos organizacionais, relagdes afetivas e relagdes cognitivas.

Palavras-chave: Motivacéao, Ensino de fisica, PIBID, Investigacdo na escola.
Introducéo

Através do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia - PIBID,
subprojeto Fisica Pontal, desenvolvido no Curso de Fisica da Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal — FACIP/UFU, temos continuamente recebido demandas dos professores
desta disciplina para desenvolvermos a¢fes que motivem os estudantes para a aprendizagem

em Fisica.

Nestas solicitacdes sdo sugeridas ‘“dinamicas motivacionais”, uma rama de
abordagens informais de ensino ou a utilizagdo massiva de aspectos que envolvam o
"contexto" dos estudantes. No entanto, adotamos uma postura fundamentada na crenca de que
0 problema so sera devidamente enfrentado quando forem propostas analises e alternativas

estudadas e elaboradas pela propria comunidade escolar, particularmente pelos professores.

Desta forma, e posto que o PIBID se constitui num tempo/lugar de discussdo e
pesquisa dos problemas enfrentados no contexto escolar, desenvolvemos essa investigacao
colaborativa no primeiro semestre de 2012. Desta forma e considerando nossa proximidade

com o ambiente escolar em foco — por desenvolvermos la o Projeto — abordamos os
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estudantes de todos os primeiros anos do ensino médio regular e duas turmas do EJA,
propondo um questionario sobre aspectos motivantes e desmotivantes presentes nas aulas de

Fisica.

A motivacéo na sala de aula

Uma vez que o rendimento escolar do aluno ndo pode ser explicado unicamente
através dos conceitos de contexto familiar, condicdo socioeconémica ou inteligéncia, no
contexto de ensino aprendizagem o aspecto motivacional e afetivo const