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INTRODUCAO

Motivacoes

Para compreender melhor a proposta desta pesquisa, destacam-se aspectos da
propria trajetoria académica. Como mulher negra, moradora de periferia na cidade de
Uberlandia/MG e estudante de escola publica, cresci dividindo a carteira da sala de aula com
auséncias. Essas se iniciam primeiramente com relagdo a minha prépria identidade étnica,
haviam varios termos para as pessoas definirem como me enxergavam: “mulata”, “morena”,

“clarinha”, ali eu poderia me tornar o que quisessem, menos quem eu realmente era/sou.

Comeco a fazer quimica nos cabelos com onze anos de idade, esse o apice do auto
odio cultivado em nds desde que nascemos, através de um bombardeio eurocéntrico violento
do que ¢ bonito, aceitdvel e encantador: o branco! Cabelos lisos, compridos, loiros, peles
rosadas, olhos claros (lembro que naquela época da escola, ter olhos verdes ou azuis era o

suprassumo da beleza, ainda seria?!).

Inicia-se entdo o processo cruel e doloroso de busca pela aceitagdo, ou melhor
dizendo, pelo embranquecimento. Eu ndo sabia se era mulata, morena, clarinha ou qualquer
outra coisa, eu so tinha certeza através de todas as representacdes negativas do sistema, de que
negra eu ndo era, ou melhor, inconscientemente era a certeza do que eu ndo queria ser. Eu ndo
queria parecer com o corpo no tronco que eu tinha visto no livro de historia, eu ndo queria ser
aquele menino vestido com trapos, descal¢o proximo a vala, com a barriga d’agua que o livro
de Ciéncias me ensinou, eu ndo queria ser como a dona de casa lavando roupa na mao em uma
laje no centro da favela, eu queria ser como a médica, o engenheiro, a cientista, a mulher rica

da novela, a fadinha do filme, a princesa das historias, a capa das revistas...

Imersa na cultura branca em todos os parametros da indlstria, um conforto

doloroso! Onde era melhor me intoxicar com quimica capilar do que ouvir que meu cabelo era
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uma “bucha”, um “bombril” dentre varias outras coisas horriveis. Novamente, eu gostaria de
ser a menina do cabelo liso que a professora utilizava como exemplo de “beleza” na sala de
aula, eu gostaria de ser a galera que fazia o bullying, a discriminagdo com quem era semelhante

a mim. Eu queria ser tantos e inclusive o opressor, eu s6 nao queria ser eu.

Ao ingressar na universidade o ar se torna mais denso. Se antes na escola vocé
precisava andar na corda bamba para se adequar a branquitude, agora a todo momento vocé
lidaria com inimeros empurrdes, fazer vocé cair seria a meta deles. Aquele ndo era seu espago
e por mais embranquecido que vocé estivesse € por mais duvidas que tivesse sobre sua
identidade racial, o sistema brancocéntrico sabe exatamente sua etnia e pensa saber também, o

seu lugar.

Equilibrar ou cair? E chegada entdo a tomada de consciéncia, o momento em que
vocé percebe que adequar-se € permanecer escravo € que o caminho da resisténcia ¢ o primeiro
passo para construir sua propria historia. Ninguém nasce negro, ¢ um processo de dor e cura,
que pode levar anos para acontecer ou nunca ocorrer. Torna-se negro € se enxergar como sujeito
politico, ¢ ver o mundo para além de si mesmo, ¢ mais do que analisar o sistema, ¢ lutar para

ruir essa estrutura, ¢ ser protagonista de sua historia.

Ao concluir a graduagdo comecei a lecionar em uma escola publica de periferia,
onde a maioria dos alunos eram negros. Devido a pouca base que apresentavam, eu procurava
levar a Ciéncia da forma mais acessivel possivel, tentando sempre nao s6 correlacionar com o
dia a dia deles, mas principalmente lembrando-os e ressaltando sempre sobre suas capacidades

e sobretudo no que poderiam se tornar, inclusive cientistas.

Foi entdo que presenciei que aquela historia estava se repetindo, novamente
criancas e pré-adolescentes acreditavam que a universidade, o campo da Ciéncia, que ser
cientista era algo impossivel. Livros e toda a estrutura escolar racista possuem um grande poder,
mas a representatividade de uma professora que veio de uma mesma origem que a deles,
cientista e pesquisadora reforcando suas identidades, ¢ potencialmente contagiosa e

transgressora.

Minha motivag¢do para o desenvolvimento dessa pesquisa vem de um lugar pessoal,
mas também social. Vem da intensa vontade de que as proximas geragdes percebam que
promover silenciamento, invisibiliza¢do e opressdo sdo as mais vergonhosas e deprimentes
formas de existéncia. Vem do desejo de que criancas, jovens e adultos negros sintam-se

orgulhosos de sua identidade, sintam-se livres para ndo apenas viver, mas pertencer.
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Contextualizacio

A Ciéncia foi uma das areas que favoreceu o desenvolvimento de teorias racistas,
visto que, praticas eugénicas e higienistas recebiam valida¢ao da comunidade cientifica para
que fossem disseminadas perante a sociedade com destacada autoridade. O racismo cientifico
foi responsavel pela constru¢do deturpada do imaginario social em relagdo a populagdo negra,
vez que se pautava na definicao e divisdo da raca humana em superior/inferior, promoveu assim

o que entendemos por hierarquia racial/social.

Diante deste contexto ¢ importante nos atentarmos para um cenario de silenciamento
presente na Ciéncia e para além dela, que propicia a nao socializagdo do legado socio-historico
ancestral africano e afro-brasileiro em nossa sociedade, fato esse que nao se limita as historias
dos personagens de novelas, aos noticiarios tendenciosos, as propagandas estereotipadas. A
versdo brancocéntrica da historia invade os espagos como se todos fossem seus, afinal se
tratando da colonialidade, quem porta o poder ¢ quem também define, e os ambientes escolares

e académicos sao pensados e estruturados para atender os futuros donos desse mesmo poder.

Abrir os olhos para a realidade dessa construgdo € se deparar com a estruturagao de um
processo de genocidio epistémico que atua por meio de um planejamento de apagamento
intencional, o qual se porta como uma maquina desenfreada que avanga sobre e devastando
tudo aquilo que seja diferente de suas engrenagens, as quais por séculos e em tempo presente,
estiveram e permanecem marcadas por sangue e historias pretas, configurando-se como um

instrumento ocidental de aniquilamento de vidas.

Segundo Nilma L. Gomes (2001), as relagdes étnico-raciais sdo centradas na
disparidade e edificadas de modo histérico frente as relagdes de poder e estruturas raciais, onde
o termo raga atua como proposta enfatica das diferencas, promovendo interpretagdes politicas

e de identidade.

Deste modo, analisar como os livros didaticos de Ciéncias contemplam as
representacdes preta e indigena nos mais diversos aspectos (social, econémico e cultural) ¢é
extremamente importante se desejamos descolonizar a Ciéncia tornando-a mais abrangente,
plural e igualitaria. Perceber quais sdo os silenciamentos do livro didatico e como podemos agir
a partir destes para favorecer uma educagdo transgressora e antirracista, ¢ o principal intuito

dessa pesquisa.
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Asrelagdes étnico-raciais permeiam multiplas facetas de nossas histdrias e culturas.
Através dessas relagdes € que conseguimos enxergar nossa pluralidade e perceber a necessidade
do respeito e igualdade perante nossa existéncia enquanto participantes da sociedade. A nogao
dessas relagdes também nos permite enxergar e criar identidades, desconstruir preconceitos,

movimentar ¢ alavancar a transformacao social.

Os saberes desenvolvidos por grupos sociais em nossa sociedade, sejam eles
hegemoOnicos ou contra hegemoénicos, sao construgdes culturais. Podemos dizer que os
movimentos sociais sdo agentes e mediadores dessas construcdes, desempenham papel
educativo frente as relacdes de cunho social e politico. Devido ao papel pedagogico exercido
por esses movimentos que investigam o conhecimento cientifico, constroi-se uma postura
ativista onde se propdem novos temas, se questionam concepgdes € se transpdem o
conhecimento (Nilma L. GOMES, 2017). Assim, areas como a sociologia, a antropologia ¢ a

educagdo, produzem conhecimento libertario.

Essa postura implica no enfrentamento do fendmeno conhecido por historia tnica.
Ao ocultarmos a historia referente a um povo, promovemos a criagdo de esteredtipos, muitas
vezes erroneos. A reproducdo desta narrativa por inumeras vezes, torna-se verdade, torna-se a

historia tnica daquele povo (Chimamanda ADICHIE, 2019).

De acordo com Gevehr e Alves (2016), a Lei n° 10.639/03, que trata da
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira no Brasil em todas as instituigdes
escolares do ensino fundamental ao ensino médio, embarca no proposito de descolonizagao do
conhecimento, propde a troca da proposta eurocéntrica por uma que possibilite desnaturalizar
desigualdades, ressignificar e promover outras visdes de mundo, favorecendo assim enxergar o

negro como sujeito ativo na construgdo histdrica.

Formar individuos éticos, capazes de compreender a coletividade ¢ a importancia
das relacOes para além das diferencas ¢ um dos desafios e objetivos da Educagdo. Segundo a
BNCC “[...] espera-se que as criangas percebam e compreendam a dindmica de suas relagdes
sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando os diferentes
contextos socioculturais, sendo também pontuados pela LDB que assegura em seu Art. 3, item

XII a consideragdo com a diversidade étnico-racial" (BRASIL, 1996).

Deste modo, ¢ importante identificar subsidios que atuem na promog¢ao e inser¢ao
da tematica de maneira criteriosa, visando a desconstrucdo de preconceitos e a construcao de

um novo olhar.
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Um desafio a ser enfrentado € o epistemicidio que silencia e omite a producdo de
grupos culturais socialmente menos favorecidos desde o espago infantil até o académico, o que
contribui para a permanéncia de uma educagdo eurocéntrica, responsavel por distanciar
referenciais com lugar de fala, restringir e desapropriar pesquisas, além de propiciar lacunas na

cria¢do de identidade étnica dentro da formagao.

O siléncio ndo fala, o siléncio é. Ele significa. Ou melhor, no siléncio, o
sentido ¢ (ORLANDI, 2007, p. 31).

A propagacdo do silenciamento interfere negativamente na construgcdo e
desenvolvimento da identidade dos educandos, visto que a representatividade se torna a
reflexdo de sua existéncia. Se esta ¢ estereotipada negativamente ou mesmo nao ¢ encontrada,
exclui o sentimento de pertencimento a propria identidade, ao reconhecimento de que se € um

sujeito politico em uma sociedade.

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposic¢do ao alheio. A definigdo de si (autodefini¢do) e a defini¢do dos
outros (identidade atribuida) tém fun¢des conhecidas: a defesa da unidade de
grupo, a protecdo do territorio contra inimigos externos, as manipulagdes por
interesses econdmicos, politicos, psicologicos, etc. (MUNANGA, 1994, p.
177).

Dezoito anos apos a implementagao da Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, ainda ha muitos
desafios para se enfrentar, desde a questdo da formagdo de professores até as ferramentas
didatico pedagogicas como por exemplo, o livro didatico. Assim como o pais, a educacao
brasileira foi desenvolvida sem uma revisao profunda quanto ao racismo estrutural, o que
favorece que os materiais didaticos apresentem certa contaminagdo com teor racista e

discriminatorio.

O livro didatico ¢ uma das principais ferramentas didatico-pedagogicas dos
professores e infelizmente uma das que mais reproduzem o legado do epistemicidio e
principalmente oferecem aos conteudos uma quantidade significativa de discriminacdo e
preconceito de forma velada, que segundo Lima & Vala (2004) sio comportamentos
discriminatérios camuflados, o denominado racismo cordial. Assim através de imagens,

contextos e silenciamentos, a cultura escolar racista vai se perpetuando em nossa sociedade.
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Problema e objetivos

Mesmo com a implementacdo da Lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de
historia e cultura afro-brasileira, o cenario educacional ainda apresenta diversos desafios.
Dentre eles, distanciamento com relagdo as questdes étnico-raciais, caréncias na formacao
inicial e continuada de reflexdes voltadas para a tematica e consequentemente a dificuldade de
fugir de um padrdo eurocéntrico. Tornando-se assim, imprescindivel avaliar uma das

ferramentas de apoio dos professores, o livro didatico.

Visto que ja se passaram mais de dezoito anos da Lei 10.639/03 e que a situacao
pouco mudou, e que muito provavelmente continue sendo levada a vagarosos passos, visto que
esse ndo ¢ um dos interesses do sistema, ¢ importante pensarmos em maneiras de utilizarmos o
que temos a nosso favor. Deste modo ¢ crucial enxergar quais as brechas o livro didatico
apresenta que favorecem espago para discussao e conscientizacdo na formacao de individuos

mais criticos, éticos e antirracistas.
Diante dessas questdes se constitui nosso problema de pesquisa:

e Quais sdo as contribuigdes e os limites do livro didatico de Ciéncias para

trabalhar em perspectiva emancipatoria em prol de uma educagdo antirracista?
Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa é:

e Identificar possibilidades no livro didatico de Ciéncias e suas reais condi¢oes
para favorecer a desconstru¢do do olhar colonizador de professores e alunos por

meio de uma educacao antirracista.
A pesquisa tem os seguintes objetivos especificos:

e C(Caracterizar a abordagem de contetidos relacionados as relagdes étnico-raciais
na colegdo didatica de Ciéncias mais adotada em Uberlandia nos Anos Finais
do Ensino Fundamental com excecdo da rede particular.

e Estudar possibilidades de utilizacdo da colecdo didatica com vistas a construir

um olhar critico quanto as relagdes étnico-raciais na alfabetizacdo cientifica.

O trabalho contribuird para apoiar o desenvolvimento de pesquisas na area da
educagdo em relacdo as relagdes étnico-raciais e a reflexdo sobre estratégias pedagogicas para

promog¢ao de uma educacdo antirracista.
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Por meio da sensibilizagdo, aniincio e dentincia pode-se favorecer a construcao da
conscientizacdo dos alunos perante a temdtica. Ao nos depararmos com uma imagem ou
contexto estereotipado no livro didatico, ¢ possivel fazer o caminho inverso da naturalizagao.
A luta antirracista ¢ continua, ndo podendo aguardar que os livros se apresentem totalmente

isentos de teor discriminatorio.

Deste modo, utilizar esse recurso didatico-pedagdgico em nosso favor, ainda que
na perspectiva de refutacdo, pode ser uma das vias de transgressdo da epistemologia
brancocéntrica, perspectiva essa que muito se assemelha a estratégia de insubordinagao criativa,
que segundo Dewey (1989) e Schon (2000) decorre do processo reflexivo o qual advém de uma
posicdo de desassossego (Esses autores nao falam sobre insubordinacdo criativa, mas falam
sobre o processo reflexivo, que segundo eles parte de uma inquietacdo, a qual propicia

positivamente para que se chegue a estratégia de insubordinagao criativa).

os passaros vivendo em uma gaiola alimentam-se do que encontram na gaiola,
voam s6 no espaco da gaiola, comunicam-se numa linguagem conhecida por
eles, procriam e repetem-se ¢ s veem e sentem o que as grades permitem.
Nao podem saber de que cor a gaiola é pintada por fora. No mundo académico,
os especialistas s3o como pensadores engaiolados em paradigmas e
metodologias rigidas, que ndo permitem ver além do que é considerado
academicamente correto (D’ AMBROSIO, 2013, p. 4).

O desenvolvimento dessa pratica reflexiva segundo D’ Ambrosio esta relacionado a ndo
permanecer paralisado as limitagdes da gaiola, ou seja, cria-se espaco para o incomodo e
consequentemente para o confronto que se caracteriza através do estado do educador em

assumir o exercicio reflexivo em sua pratica profissional.

Estrutura da dissertacio

Além da introdugdo, a estrutura da dissertacdo contemplou as seguintes
propostas/descritas a seguir: Na secdo 1 apresentamos a fundamentagdo tedrica onde serd
considerado o caminho de desenvolvimento das relacdes étnico-raciais dentro da educacao.
Partindo do ponto de definicdo deste termo, a conceituacdo do termo raga, a luta dos
movimentos sociais, principalmente do Movimento Negro para garantir o direito a educacao, a

implementagdo da Lei 10.639/03, e os possiveis desafios que ainda circundam o marco legal.
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A secdo 2 contempla a trajetéria metodologica, contextualiza e justifica a escolha
da Anélise de Conteudo em associagdo com a Hermenéutica de Profundidade, perpassando pela
Teoria Racial Critica, visto que, em todo o percurso da analise, as dentincias com relagdo aos
contextos ¢ imagens, propdem uma contranarrativa, a qual além de denunciar o racismo
estrutural permitiu avangar na interpretacdo dos dados e no aprofundamento na pesquisa de

modo geral.

Na se¢do 3 apontamos resultados de um levantamento bibliografico sobre o tema,
o qual nos forneceu subsidios para compreendermos o cenario de produgdes relacionadas as
relagdes étnico-raciais dentro do ambito da educacdo. Também apresentamos uma avaliacao
individual dos quatro volumes além da caracteriza¢do geral da colecao didatica selecionada,
relacionados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, correspondente ao componente

curricular de ciéncias.

Na secdo 4 esbo¢amos nossas conclusdes ¢ os encaminhamentos finais desta

pesquisa.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Relagdes étnico-raciais

As relagdes étnico-raciais no Brasil, segundo Nilma L. Gomes (2001a), sdao
centradas na disparidade e edificadas de modo historico frente as relacdes de poder e estruturas
raciais, onde o termo raca atua como proposta enfatica das diferencas e promove interpretagcoes

politicas e de identidade.

Antonio Sérgio Guimaraes (2005), ao avaliar processos de desenvolvimento
tracados pela raciologia, esclarece o poder dessa teoria frente a narrativa que busca justificar as
faltas de sensibilidade e de humanizacao perante determinados grupos sociais frente a doutrina

pautada na variabilidade da espécie humana:

[...] ndo havia duvidas de que as “ragas” eram subdivisdes da espécie humana,
grosso modo identificadas com as populagdes nativas dos diferentes
continentes, caracterizadas por particularidades morfoldgicas, tais como cor
de pele, forma do nariz, textura do cabelo e forma craniana. A tais
particularidades fisicas, juntavam-se caracteristicas morais, psicologicas e
intelectuais, que se supunham definir o potencial diferencial das ragas para a
civilizagdo (GUIMARAES, 2005, p.62).

Neste contexto, o racismo parece estar associado a um tipo de o6dio:
Parece suficientemente Obvio que o racismo corresponde a uma forma
especifica de 6dio; um d6dio peculiar dirigido especificamente contra toda uma
parte da humanidade, identificada a partir de seu fenotipo. E o fenotipo dos
povos denominados “negros” que suscita o 6dio — um 6dio profundo, extenso,

duradouro, cujas raizes se perdem na memoria esquecida da humanidade e que
remetem a insolaveis conflitos longinquos (MOORE, 2007, p. 203).

Segundo (Nilma L. Gomes, 2001b), o Movimento Negro no Brasil promove a
ressignificagdo do termo raga, além de politiza-lo, transpondo-o em poténcia emancipatoria,
seguindo ndo mais um significado de carater eurocéntrico, mais sim, embasado na negritude

como instrumento de constru¢ao de identidades étnico-raciais e resisténcia.
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Politizando o termo raga, abrem-se caminhos para a desconstru¢cdo de uma visao
completamente distorcida sobre a populagdo negra, inferiorizada em tantos momentos da
historia, de maneira negativa e naturalizada. Rompe-se com a posi¢do mediocre em que o
racismo aloca o negro ao desvelar o mito da democracia racial e conferir poder ao termo raga

como construgado social.

Domingues (2007) aponta que para o Movimento Negro, a ‘“raga”, e por
conseguinte, a identidade étnico-racial, sdo utilizadas ndo s6 como elemento de mobilizagao,
mas também de mediagdo das reivindicagdes politicas. Em outras palavras, para o Movimento
Negro, a “raga” ¢ o fator determinante de organizagdo dos negros em torno de um projeto

comum de a¢ao.

Os saberes desenvolvidos por grupos sociais em nossa sociedade, sejam eles
hegemoOnicos ou contra hegemonicos, sao construgdes culturais. Podemos dizer que os
movimentos sociais sdo agentes e mediadores dessas construgdes, desempenhando papel
educativo frente as relacdes de cunho social e politico. Devido ao papel pedagogico exercido
por esses movimentos que investigam o conhecimento cientifico, propdem novos temas,
questionam concepgdes e transpdem o conhecimento (Nilma L. GOMES, 2017a). Assim, areas

como a sociologia, antropologia e educagdo, produzem conhecimento libertario.

Destaca-se, assim, a releitura do termo raga concebida pelo Movimento Negro,
conjuntamente com os saberes da comunidade negra, interseccionado a temas sociais em uma
proposta esclarecedora, bem como transformadora frente a visao eurocéntrica impregnada na

sociedade, o que se torna de utilidade publica na luta pela igualdade.

Nilma L. Gomes (2017b) enfatiza que foi gracas ao Movimento Negro que se tornou
possivel instaurar uma série de debates sociais voltados para opressdes, contextos de
desigualdade e situagdo dos diretos da populacdo negra. Embasados em estratégias de
conhecimento do povo negro quanto as relagdes raciais e questdes da didspora africana, esses
debates se tornaram essenciais nas discussoes nas Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e da
Saiude. Sendo assim, a luta do Movimento também foi responsavel por concretizar valor

epistemologico e politico as causas.

A luta do Movimento ndo se encerra ao instaurar-se nessas areas. Ainda ha grandes
desafios a serem enfrentados em uma esfera social constituida por violéncia e opressdo. E

preciso compreender a dimensdo do autoritarismo presente em nosso Estado para tragarmos
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caminhos e propormos solucdes para que a repressdo nao seja capaz de silenciar os esforcos

para uma sociedade mais justa.

O movimento negro hoje tem quase os mesmos opositores: um Estado
violento, autoritario e repressor ¢ uma ideologia que nega todo conflito de raga
ou de classe. As pautas do movimento se modificaram, o neoliberalismo
aprimorou a forma de opressdo. Assim é necessario agdes mais abrangentes
no combate ao racismo: lutar contra as invasdes de domicilios, ameagas a
familiares, armacdo de flagrantes por portes de drogas, armas e outras agoes
similares, ¢ necessario acionamentos juridicos de forma sistematica, a
impunidade dos policiais, todavia estas agOes, apesar de urgentes e
fundamentais, ainda seriam forgas paliativas, necessitando ac¢des mais
abrangentes no combate ao racismo ¢ a discriminagdo racial, tais como,
reparacdes, agdes afirmativas, cotas nas areas da educacdo e do trabalho
(Marisa FEFFERMAN, 2013a, p. 11).

De forma mais ampla, configura-se uma opressao comum aos grupos socialmente

desfavorecidos:

O movimento negro caracteriza como genocidio todas as politicas estatais que
sistematicamente tém impacto negativo na qualidade de vida da populagéo
negra. Para a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), o genocidio diz respeito
a todo ato que visa destruir, matar, limitar a reproducdo fisica, cultural e social
de um determinado grupo em desvantagem social em rela¢do a outros grupos
em determinada sociedade (Marisa FEFFERMAN, 2013b, p. 2)

E importante salientar, que internamente ao processo de genocidio, nos deparamos

com uma outra forma de aniquilamento, denominado epistemicidio, o qual corresponde a

opressao intelectual, a qual segue um viés negacionista se tratando dos negros como sujeitos de

conhecimento. Silencia-se, nega-se, desvaloriza-se e oculta-se contribuicdes advindas do

continente africano e da didspora africana.

Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencgas, e ao
contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas
vezes estereotipado do outro que lhe ¢ diferente. Esse entendimento acaba
sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a
divisdo e a hierarquizagdo raciais. (Eliane S. CAVALLEIRO, 2006, p. 21).

Essa questdo implica no fendmeno conhecido por histoéria tnica. Segundo

Chimamanda N. Adichie (2019), ao ocultarmos a historia referente a um povo, promovemos a

criagdo de esteredtipos, muitas vezes erroneos. A reprodu¢do desta narrativa por inimeras

vezes, torna-se verdade, torna-se a historia Uinica daquele povo.

A consequéncia da historia unica € esta: ela rouba a dignidade das pessoas.
Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum, enfatiza
como somos diferentes, € ndo como somos parecidos. [...] As historias foram
usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar
e humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedagada (ADICHIE, 2019, p. 27).
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Através do pensamento de Chimamanda N. Adichie (2019), pode-se perceber o
quanto a transmissao de uma tnica versao da historia, assim como a perpetuagido de esteredtipos
sdo nocivas socialmente falando. Entender a escola como um espaco de desenvolvimento dos
individuos da sociedade, ¢ também perceber que essa reproducdo errdnea e estereotipada,
favorece a perpetuagdo do preconceito e discriminacdo em um local que deveria promover

exatamente a desconstrugdo e o respeito a diversidade étnico-racial.

1.2. Educacao e Relagoes étnico-raciais

A ditadura de um ensino eurocéntrico forja tal perspectiva, enfatizando apenas um
trecho historico, no caso a escraviddo, como sendo a unica heranga africana que o Brasil possui,
descartando toda a identidade étnica dos povos negros, citando-os como pertencentes ao
passado, considerando-os como seres nao atuantes. Os fazendo acreditar, acostumar-se e

reduzir-se, a escraviddo. Torna-se necessario reconhecer:

O sistema educacional brasileiro ¢ usado como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino
brasileiro — elementar, secundario, universitario — o elenco das matérias
ensinadas, como se executasse o que havia predito a frase de Silvio Romero,
constituiu um ritual da formalidade e da Ostentacdo da Europa, e, mais
recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia ¢ memoria e futuro, quando
e onde esta a memoria africana, parte inaliendvel da cultura brasileira? Onde
e quando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e
civilizagdes, as caracteristicas, do seu povo, foram ou ndo ensinadas nas
escolas brasileiras? (NASCIMENTO, 1978a, p. 95).

Santos (2010) avalia esse comportamento como um sistema discriminatorio, e
mostra nitidamente a desigualdade exacerbada que enfrentamos em nossa sociedade, onde uma
parcela existe e a outra parcela, mesmo que existindo, ¢ esquecida, até tornar-se inexistente

perante o olhar da outra parcela.

O pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal. Consiste em um
sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: O
universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A divisao
¢ tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e ¢ mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa nao
existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que
¢ produzido como inexistente € excluido de forma radical porque permanece
exterior ao universo que a propria concepgdo aceite de inclusdo considera



26

como sendo o Outro. Ou seja, nem o conceito de inclusdo abarca esse Outro
do outro lado do abismo (SANTOS, 2010, p. 55).

As relagdes étnico-raciais devem contemplar o enfrentamento ao genocidio e seus
derivados para conseguir se manter “visivel”, pois se de um lado temos o exterminio do povo
negro e de outras culturas minoritarias, por outro temos o exterminio de sua construcao
intelectual e ndo obstante, o também exterminio de sua cultura. Essa vertente eugenista ¢
responsavel pelas recorrentes tentativas de anulacao relacionado ao que se € contrario ao seu

modelo, ao que ¢ diverso, plural:

Cultura africana posta de lado como simples folclore se torna um instrumento
mortal no esquema de imobilizagdo e fossilizagdo dos seus elementos vitais.
Uma sutil forma de etnocidio. Todo o fendmeno se desenrola envolto numa
aura de subterfigios, ¢ manipula¢des, que visam mascarar ¢ diluir a sua
intengdo basica, tornando-o ostensivamente superficial (NASCIMENTO,
1978b, p. 119).

As relagdes étnico-raciais agrupam todas as questoes que envolvem a vida do negro
em nossa sociedade, as quais ndo se dissociam, visto que a organizagao estrutural de nosso pais
¢ racista. Deste modo, nao ¢ possivel falar de educacao antirracista, sem falar dos movimentos
sociais, da economia ou mesmo politica. O termo relagdes étnico-raciais abarca tudo isso e

ainda mais, sendo também uma frente de sinalizagdo e consequentemente, enfrentamento.

Muito se fala sobre a Africa ser o ber¢o da humanidade, mas pouco se reflete e se
leva em consideracdo que se as primeiras civilizagdes se originaram no continente africano,
entdo foram esses mesmos povos que ndo sO6 descobriram como desenvolveram, inimeras
formas de produgao e reproducao de conhecimentos. O desenvolvimento da ceramica, tinturaria
por oxidos metalicos e producao de bebida alcoolica sao alguns dos grandiosos feitos através

da mente e das maos africanas (SILVA; PINHEIRO, 2018).

Ou seja, pessoas ndo brancas, mais precisamente pessoas negras, secularmente
foram os reais cientista técnicos, visto que ndo s6 mantinham um modo de produ¢do, mas
também se debrugaram sobre questdes técnicas, as quais eram naturalmente por eles, pensadas
e realizadas (PINHEIRO, 2019). E ndo para por ai, a quimica com relagdo aos processos de
mumificacdo, o desenvolvimento de altos fornos (FLUZIN, 2014), agricultura e pecudria, os
sistemas de escrita, dentre vdarias outras colabora¢des que ndo se restringem ao passado,
marcando presenca na contemporaneamente cientifico-tecnologica em diversas areas, como

medicina, fisica, quimica, ecologia, biologia, engenharia, mecanica, astronomia, dentre outras.

A educacao possui um papel crucial na desconstrucao eurocéntrica do ensino, bem

como na construcao de propostas que visem a adogdo das contribuigdes africanas e da didspora
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africana (que consiste em embasar ndo apenas a propria cultura africana, mas também o
processo de imigracdo e suas consequéncias que resultaram em uma redefini¢ao identitaria).
Propdem-se também, para além da proposta africana, a ancestralidade e cultura indigena por
trds de um senso comum folclorizado, o que garante lugar efetivo como protagonistas da
historia, cultura, diversidade e economia brasileira. E necessario reformular a educagdo, para
além das diferencas e preconceitos. Munanga e Nilma L. Gomes (2006, p. 178) ainda

mencionam que:

Aprendemos, desde criangas, a olhar a diversidade humana [...] a partir das
particularidades: diferentes formas de corpo, diferentes cores de pele, tipos de
cabelo, formato de olho, etc. Contudo, como estamos imersos em relacdes de
poder ¢ de dominagdo politica e cultural, nem sempre percebemos que
aprendemos a ver as diferencas ¢ as semelhangas de forma hierarquizada:
perfeicdes e imperfeigdes, beleza e feiura, superioridade e inferioridade.

,

E importante repensarmos sobre as motivagdes educacionais subjacentes,
entendendo que ndo hd como separar ensino de sociedade, aprendizado de individuo, ciéncia
de comunidade. O conhecimento estd atrelado a vida, e ¢ impossivel avangarmos, se o
enxergarmos em uma perspectiva de areas individuais, pois essa categorizagdo ¢ o que alimenta

uma estrutura escolar falida.

a educagdo para a cidadania refere-se aos aspectos da educagdo escolar que
visam preparar os estudantes para se tornarem cidaddos ativos, assegurando
que dispdem dos conhecimentos, competéncias e atitudes necessarios para
contribuirem para o desenvolvimento ¢ o bem-estar da sociedade em que
vivem. Trata-se de um conceito amplo, que engloba ndo s6 o ensino e a
aprendizagem na aula, mas também as experiéncias praticas adquiridas
através da vida escolar e das atividades desenvolvidas na sociedade em geral
(EACEA, 2012, p.9)

A implementa¢ao da Lei n° 10.639/03 representou um momento importante na
abordagem da cultura afro-brasileira e africana nas escolas, mas ndo esgotou a necessidade de
avancar numa compreensdo mais plena das contribui¢des dos negros a formacao da cultura

brasileira:

[...] a alteracdo da LDB, proposta pela Lei 10.639/2003, da inicio a uma nova
abordagem sobre a diversidade cultural no ambiente escolar. Anteriormente a
esta determinagdo, o curriculo de historia abordava a cultura afro-brasileira e
africana na perspectiva do negro escravo, submisso ao senhor de engenho —
aspecto que hoje ainda ¢ identificado em curriculos escolares e materiais
didaticos. Nesse sentido, ¢ fundamental lembrar que a histéria do negro no
Brasil ndo se resume a escravidao. Este foi um grande episodio. Porém limitar
a identidade do negro afro-brasileiro e africano apenas a este acontecimento ¢
ignorar toda sua historicidade sua matriz cultural, que contribuiu para a
formagdo da cultura do nosso pais e do ser brasileiro (GEVEHR; ALVES,
2016, p.18).
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Deste modo, compreende-se a importancia de uma educagdo livre da formatagao
eurocéntrica, que possa trabalhar o ensino de maneira mais abrangente, visando para além dos
contetdos, a formacao de sujeitos politicos e a construcao de sua identidade étnica, promovendo

assim, a tdo almejada transformacao social.

O direito a educagdo faz-se um direito de todos, porque a educagdo ja ndo ¢
um processo de especializagdo de alguns para certas fungdes na sociedade,
mas a formag@o de cada um e de todos para a sua contribui¢do a sociedade
integrada e nacional, que se esta constituindo com a modificag@o do trabalho
e do tipo de relagdes humanas (TEIXEIRA, 1996, p. 60).

Descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para a educacdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater conteudista
dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade
de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos. No entanto, ¢ importante considerar que hé alguma mudanga no horizonte. A forgca
das culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos tende a aumentar cada vez mais
nos ultimos anos. As mudancas sociais, 0s processos hegemonicos e contra hegemonicos de
globalizagdo e as tensdes politicas em torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre a
sociedade e 0 meio ambiente introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e societaria
que esta a exigir uma nova relagao entre desigualdade, diversidade cultural e conhecimento.

(Nilma L. GOMES, 2012, p. 102).

A necessidade (e obrigatoriedade) de trabalhar a tematica racial em uma sociedade
racialmente desigual como a brasileira, acaba por revelar (e desvelar) tensdes, conflitos,
resisténcias (de naturezas sociais, politicas e pedagdgicas), que dificultam a efetiva

implementagao do que ¢ determinado nos parametros legais. E necessario:

colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicdes educacionais
cumpram as determinacdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminagdo para garantir o direito de aprender e a
equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria
(BRASIL, 2009, p.22).

A histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo devem se resumir ao periodo de
escraviddo, assim como a interculturalidade ndo deve ser um empecilho aos educadores, mas
sim, uma das formas de impulsionar a transposicio didatica para as relagdes étnico-raciais. E
possivel desenvolver uma pratica pedagdgica de trabalho com essa temdtica a partir do

momento em que enxergamos a necessidade e o impacto das questdes étnico-raciais para a

sociedade.
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Reconhecer a enorme diversidade cultural, politica e social africana € urgente
e necessaria. Nega-la equivale a desacreditar a capacidade e a propria
humanidade dos africanos ¢ de seus descendentes nas Américas. Afinal de
contas, em todos os lugares onde a humanidade fez historia, a pluralidade foi
a regra. Ndo ha motivo para pensar que na Africa teria sido diferente
(FIGUEIREDO, 2011, p. 15).

Segundo Ana Célia Silva (1995), existe uma estratégia educacional muito bem
arquitetada, pautada no racismo, a qual propde a eliminac¢do do negro, retirando sua imagem de
cena na grande maioria das vezes e que em alguns momentos aponta para uma certa presenca,

porém de maneira marginalizada:

Apresentar o segmento negro como minoritario [...] para ocultar a sua
presenga majoritaria nos estratos sociais mais baixos, bem como, acentuar sua
presenga apenas nos papéis ou fungdes estigmatizadas na sociedade. Seria
também uma forma de justificar a sua auséncia na participagdo do poder
politico e economico do Pais (Ana Célia SILVA 1995).

Assim, os profissionais da educagdo necessitam partir de um viés de desconstrugao.
Desnaturalizar preconceitos e esteredtipos, reconhecer que a diversidade e a pluralidade de uma
nacao nao devem ser justificativas do ambiente escolar para diferengas educacionais, mas sim
para o reconhecimento da necessidade de transformacao e rompimento com uma educagao

eurocéntrica e colonizadora.

1.3. Alfabetizacio cientifica e colonialidade

As instituigdes de ensino possuem uma estreita relagdo com as questdes sociais,
essas possuem a capacidade de refletirem importantes mudangas e transformacdes que
ocorreram na sociedade, nos seus mais variados aspectos, culturais, econdomicos, sociais ou

politicos. (Myriam KRASILCHIK, 2000).

A construg¢do histdrica da Ciéncia se embasou em narrativas eurocéntricas, as quais
também foram responsaveis quanto ao desenvolvimento de um imaginario social que
reconhecesse como cientista, um homem, cis, heterossexual, branco. Ou seja, entende-se a area
como um cendrio de poder, sua imagem precisaria estar atrelada a sujeitos socialmente aceitos
e que representassem a perpetuacdo da hegemonia. Em contrapartida, estar fora desse padrao,
ainda que buscasse proximidade com a drea cientifica, recebiam em troca silenciamento em

suas mais diversas formas (Barbara Carine S. PINHEIRO; Katemari ROSA, 2018).
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O espaco de prestigio que fora alcancado pelas ciéncias no ultimo século, ocorreu
devido ao seu significativo crescimento com base em avangos e importantes invengdes, fatores
estes que propiciaram uma mudanga de pensamento no proprio modo como se davam as praticas
sociais (Monica de Cassia V. WALDHEM, 2008 apud ROSA, 2005). Devido a esse cenario, a
Ciéncia adquire um teor social no quesito de poder hegemonico mundial, apresentando ao final
do século XIX, um desafio politico no que diz respeito a sua constituicdo enquanto disciplina

escolar (GOODSON, 1997).

Assim podemos constatar a forte influéncia que o colonialismo desempenhou com
relacdo ao desenvolvimento da estruturagcdo cientifica e educacional. Ao analisarmos as
producdes cientificas dentro da area de Educacdo em Ciéncias no Brasil, percebemos uma
predominancia significativa com relacdo a preferéncia de referenciais europeus e norte-
americanos, enfatizando a ideia de quem porta o poder e o saber e consequentemente quem

estrutura a educacao em Cié€ncias em nosso pais.

Entende-se assim que o ensino de Ciéncias carrega desde suas raizes a perpetuacao
de formas de colonialidade do saber, podendo se apresentar como instrumento de legitimacao
e naturalizagdo de relagdes pautadas na inferiorizagdo de grupos nao brancos. Ballestrin (2010)
pontua: “a diferenca colonial epistémica ¢ cimplice do universalismo, sexismo € racismo” (p.
104). A qual a cosmovisao moderna pode ser considerada como ponto imprescindivel para
favorecer a diferenga colonial, a partir do pressuposto de que a ciéncia foi considerada um
conhecimento de trés caracteristicas marcantes: unico, verdadeiro e universal (MIGLIEVICH-

RIBEIRO, 2014).

Pautada em uma politica de conhecimento eurocentrada, a Ciéncia e o ensino de
Ciéncias favorecem quanto ao reforco de uma unica possibilidade de conhecimento, pautada
em relagdes de poder e consequentemente de dominagao. Essa politica se mantém através do
“silenciamento sobre racismo cientifico nos séculos XVIII e XIX; da compreensao equivocada
da teoria da evolugao darwinista e da hereditariedade mendeliana na formacao de ideias sobre
raca, miscigenacao, etnia, género, normalidade e defeito, aptiddo e inaptidao social, eugenia,

etc” (Carolina C. NASCIMENTO, 2017, p. 7).

As relagdes socias denominadas seguindo o pressuposto de raca, construiram novas
subjetividades, a Europa passou a adquirir conotagdo de carater racial, visto que os brancos
eram considerados os dominantes, enquanto negros e indigenas estavam destinados a condigdo
de dominados. Deste modo, raga era o fator determinante para determinagdo de lugares de

inferioridade e de superioridade (QUIJANO, 2005).
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O pensamento eurocéntrico aliado a uma ideologia racista promoveu uma drastica
e desumana divisdao, onde haviam corpos que portavam a razao e sujeitos que eram vistos e
tratados como objeto, ou seja, seguindo esses principios transformou-se aqueles nao europeus
em seres desumanizados, suscetiveis as mais diversas formas de violéncia, como periodo de
escravizagao. Quijano (2010) pontua sobre a necessidade de uma mobilizacdo que va contraria

as propostas do capitalismo e da colonialidade.

Hoje, a luta contra a exploragdo/dominagdo implica, sem duvida, em primeiro
lugar, o engajamento na luta pela destrui¢ao da colonialidade do poder, ndo s6
para terminar com o racismo, mas pela sua condig¢do de eixo articulador do
padrdo universal do capitalismo eurocentrado [...] O lugar central da
“corporeidade” neste plano leva a necessidade de pensar, repensar, vias
especificas para a sua libertagdo, ou seja, para a libertacdo das pessoas,
individualmente e em sociedade, do poder, de todo o poder (QUIJANO, 2010,
p. 126).

A colonialidade do poder, segundo Quijano (2010), se caracteriza através das diferencas
estabelecidas pela raga, essa subdividida em superior e inferior. Por meio dessa separagao ¢
possivel enxergar o pais por uma Otica que se pauta no colonialismo imperial em associagdo a
ciéncia ocidental, como fatores determinantes ndo apenas em nivel de classificacao hierarquica,
como também consiste literalmente na manipulagdo social. A colonialidade do poder se
caracteriza como “privilégio” da cultura ndo branca, possui legitimidade para classificar e

dominar outras culturas, considerada por esta como inferiores.

Ja a colonialidade do saber, de acordo com Barbara C. S. Pinheiro (2019) esta
relacionado ao estabelecimento do “saber” europeu como universal e legitimo, constituindo-se
como modelo que confere a ciéncia moderna, o poder para definir o que deve ser considerado
verdadeiro ou falso, configurando o rigor cientifico como uma peneira de silenciamento a toda

e qualquer epistemologia ndo branca.

Para Quijano (2010) ¢ possivel combater os efeitos da colonialidade do poder
através do que ele denomina como socializagdo do poder, o qual propde a devolutiva do controle
¢ autonomia a um individuo com relagdo as caracteristicas basicas que compdem sua existéncia
social: trabalho, género, subjetividade, autoridade, bem como, sua ontologia. Essa ideia de
combate a colonialidade vai de encontro a proposta de Mignolo (2008) denominada

desobediéncia epistémica.

Segundo Mignolo (2008) ¢ necessario espago para que outras racionalidades
possam entrar em confronto com os modos de pensar ja estabelecidos, pois sem isso,

“permaneceremos no dominio da oposi¢do interna aos conceitos modernos e eurocentrados,
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enraizados nas categorias de conceitos gregos ¢ latinos e nas experiéncias subjetivas formadas

dessas bases, tanto teoldgicas quanto seculares” (MIGNOLO, 2008, p.288).

descolonialidade, significa a0 mesmo tempo: a) desvelar a ldgica da

colonialidade e da reproducdo da matriz colonial do poder (que, é claro,
significa uma economia capitalista); e b) desconectar-se dos efeitos totalitarios
das subjetividades e categorias de pensamentos ocidentais (por exemplo, o
bem sucedido e progressivo sujeito e prisioneiro cego do consumismo)
(MIGNOLO, 2008, p. 313).

Fleuri (2017) propdem que para que ocorra uma revolucao epistémica € necessario
que tenhamos a consciéncia de buscar aprender com culturas ndo brancas, nessa mesma
perspectiva Valla (1996) sinaliza quanto a importancia da busca pela compreensdo com relacao
ao que as classes populares, povos origindrios e africanos, tem a nos ensinar, visto que sao os

que sofrem diretamente com a exploracao e subalternizacdo em nossa sociedade.

O dialogo intercultural critico com os povos origindrios implica em
desconstruir os processos e principios coloniais € em promover a construgao
de modos ndo coloniais de ser e viver, bem como de poder e saber.
Decolonizar implica um projeto intencional e processo continuo e insurgente
de dialogo e cooperagdo intercultural, que reinvente modos de vida ndo-
coloniais (FLEURI, 2017, p. 284).

Deste modo, percebemos que € possivel somar forcas com base nos principios da
alfabetizacao cientifica, visto que essa ¢ pensada e construida visando, além dos conceitos
pautados na estruturacao cientifica, o favorecimento quanto a compreensao da dimensao nao
apenas publica, mas social da ciéncia, proporcionando espago para reflexao e desenvolvimento
do pensamento critico relacionado a esfera cientifica de forma associada aos aspectos de sua

producao e utilizagao.

Lucia Helena Sasseron ¢ Anna Maria P. Carvalho (2008) organizaram eixos
estruturantes da alfabetizagdo cientifica, onde o primeiro relaciona-se com a capacidade de
compreensdo dos conceitos cientificos. O segundo eixo, associa-se com a compreensdo da
relagdo entre ciéncia, questdes éticas e politicas que fazem parte da pratica cientifica. Ja o
terceiro eixo, destinado a compreensdo da unido entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio

ambiente.
Lorenzetti e Delizoicov (2001) argumentam que a alfabetizacdo cientifica seja:

compreendida como processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu
universo de conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido na sociedade.
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p.8-9)

Assim, pode-se compreender a alfabetizacdo cientifica num viés mais amplo,

contemplando o desenvolvimento e constru¢cdo de significados no ambito da educagdo



33

cientifica. Sasseron e Carvalho (2011) mencionam que a alfabetizagdo cientifica amplia a
compreensdo conceitual dos individuos, favorecendo com que estes consigam se posicionar
perante situagdes reais do cotidiano, ou seja um ensino de Ciéncias, destinado ao protagonismo

do individuo em sua afirmativa como cidadao.

Pensamento esse que se alicerca na defini¢ao de alfabetizagdo cientifica proposta
por Paulo Freire:

r

a alfabetizacdo cientifica ¢ mais que o simples dominio psicoldgico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas em
termos conscientes. (...) Implica numa autoformagdo de que possa resultar
uma postura interferente do homem sobre seu contexto (FREIRE, 1980, p.
111).

Neste sentido, a alfabetizagdo cientifica esté atrelada a capacidade de desenvolvimento
do individuo em nao dissociar ciéncia de sociedade, promovendo a habilidade de um olhar
critico que seja capaz de favorecer uma comunicacao ativa, entre o mundo, a palavra escrita e

suas possiveis conexdes que geram a construcao de saberes.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe ¢ dizer que a leitura da
palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer de ‘transforma-lo’

r

através de nossa pratica consciente. Esse movimento dindmico ¢ um dos
aspectos centrais, pra mim, do processo de alfabetizagdo (FREIRE, 2005, p.
20).

Chassot (2003) atribui a alfabetizagdo cientifica um carater potencializador no que
diz respeito a uma educacao mais comprometida com as transformagoes, a qual representa uma
proposta de corregdo frente as praticas conteudistas presentes na esfera do ensino de Ciéncias.
Para o autor, a ciéncia se constitui como uma linguagem desenvolvida para o entendimento do
mundo natural, portanto compreender ciéncia implica em saber compreender a linguagem da
natureza. “E um analfabeto cientifico aquele que ¢é incapaz de uma leitura do universo”

(CHASSOT, 2003, p.91).

Construir essa habilidade permite ao individuo maior clareza com relagao a tomada
de decisdes e a compreender as possibilidades e consequéncias com relacdo ao avango
cientifico. Portanto a alfabetizacdo cientifica pode ser entendida como um processo, o qual
favorece ndo apenas a aproximacdo dessa linguagem, mas sua compreensao, sua aproximacao

com a explicacdo do mundo natural.

Assim, poderiamos pensar que alfabetizagdo cientifica signifique
possibilidades de que a grande maioria da populacdo disponha de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos necessarios para se desenvolver na
vida didria, ajudar a resolver os problemas e as necessidades de saude e
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sobrevivéncia basica, tomar consciéncia das complexas relagdes entre ciéncia
e sociedade (FURIO et al., 2001).

Ao refletirmos sobre um ensino de Ciéncias que se paute em uma perspectiva de
constru¢do da cidadania, enxergamos a necessidade de, através de uma educacao e alfabetizacao
cientifica, construirmos uma cultura cientifica, a qual para Duran (2005) estd intimamente
relacionada com a estruturagdo social e instituigdes da Ciéncia, ao contrario da alfabetizagao
cientifica que segundo Sandra E. Aratjo, Caluzi e Caldeira (2006) centra-se no individuo. Ou
seja, enquanto a cultura cientifica possui um foco “social”, a alfabetizagdo cientifica possui um
foco “individual”, visto que ainda que esta possua foco no cidaddo, sua perspectiva se mantém

social, sendo assim, uma dependente da outra.

Para que uma sociedade seja considerada alfabetizada cientificamente ¢é
imprescindivel que o cidaddo esteja imerso no segundo estagio da cultura
cientifica. Faz-se necessario que a cultura cientifica esteja inserida a cultura
geral. Isso somente ocorre quando ha acesso a informagdes e conhecimentos
suficientes para possibilitar que os cidaddos os incorporem ao seu cotidiano
(ARAUJO; CALUZI; CALDEIRA, 2006 p. 19)

A alfabetizacdo cientifica associada a cultura cientifica preocupa-se em promover
a construcdo de conhecimentos acerca da Ciéncia abrangendo as diferentes esferas da
sociedade, além de um contato diretamente ligado a criticidade com base na area cientifica e

seus possiveis efeitos para a sociedade.

[...] A técnica moderna evolui para um estado racional, muito mais preciso e
de rendimento muito maior. A difusdo cientifica traria como resultado a
familiaridade de todos com as coisas da ciéncia e, sobretudo, uma confianca
proveitosa nos métodos cientificos, uma consciéncia esclarecida dos servigos
que estes podem prestar (ALMEIDA, 2002, p. 68-69).

Assim, torna-se extremamente importante ¢ urgente, que ambos 0S pProcessos se
tornem prioridade educacional, visto que o desenvolvimento dessa consciéncia s6 tem a

favorecer positivamente o desenvolvimento social, econdomico e politico.

1.4 Educacao Antirracista

A educagdo de um pais consolidado as bases do racismo estrutural sofre influéncias
muito fortes com relagdo ao processo histdrico colonial da América Latina, ou seja, a

estruturacdo educacional brasileira presencia até hoje, em pleno século XXI, os mais nitidos
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efeitos da colonizacdo, os quais foram agrupados por Quijano (2005) como um pilar

denominado colonialidade do poder.

Seguindo essa perspectiva temos o apontamento de Oliveira e Vera Maria F.

Candau:

[...] o colonizador destrdéi o imaginario do outro, invisibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto reafirma o proprio imaginario. Assim, a
colonialidade do poder reprime os modos de producdo de conhecimento, os
saberes, 0 mundo simbolico, as imagens do colonizado e impde novos. Opera-
se, entdo, a naturalizacdo do imaginario do invasor europeu, a subalternizagao
epistémica do outro ndo-europeu e a propria negagdo ¢ o esquecimento de
processos historicos nao-europeus. Essa operagdo se realizou de varias
formas, como a sedugdo pela cultura colonialista, o fetichismo cultural que o
europeu cria em torno de sua cultura, estimulando forte aspiracdo a cultura
europeia por parte dos sujeitos subalternizados. Portanto, o eurocentrismo nao
¢ a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do
conjunto daqueles educados sob sua hegemonia (2010, p. 19).

Nilma L. Gomes (2017) destaca em sua obra “O movimento negro educador:
saberes construidos nas lutas por emancipa¢ao”, como ponto principal e de partida, o papel do
movimento negro nao apenas como promotor da educac¢do, mas também, como agente de
saberes emancipatorios com relagdo a questdo racial no Brasil. Essa perspectiva considera
importante a produ¢do de esfor¢os que culminou no rompimento do modelo de educagao

escolar pautado em epistemologias coloniais.

A educagdo antirracista, segundo Barbara C. S. Pinheiro (2021), consiste em uma

abordagem que parte da denuncia do sistema de opressdes raciais vivenciadas por pessoas
. oA e . " .

pretas, mas sem limitar sua existéncia “ao que a branquitude fez com ela” e sem deixar de

fortalecer os seus, através de uma perspectiva de empoderamento pautado na humanizagao e

valorizagao reforgando sua totalidade enquanto pessoas.

199 ¢

Segundo a mesma autora, “anti” “racismo” configura uma expressao que tem como
enfoque desenvolver estratégias que se pautem na “reversdao” do racismo, ou seja, o lugar
central ndo ¢ destinado ao racismo, este se configura como um fator coadjuvante que mobiliza
acOes decorrentes, as quais estdo mais atreladas a uma perspectiva de presencas do que de

auséncias propriamente dito (Barbara C. S. PINHEIRO, 2021).

O conceito de decolonialidade possui similaridade com a educagdo antirracista,
visto que apresenta também como objetivo, enxergar a existéncia de distintos saberes, bem
como de “lugares outros” de desenvolvimento intelectual. Alcangando uma autonomia com
relacdo ao desvinculamento e desobrigacdo de permanecer dentro de uma bolha de epistemes

ou paradigmas eurocentrados. Catherine Walsh pontua que:
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[...] tendo como referéncia os movimentos sociais indigenas equatorianos e dos afro-
equatorianos, que a decolonialidade implica partir da desumanizagdo e considerar a
lutas dos povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construgdo de
outros modos de viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade ¢ visibilizar as
lutas contra colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas
e politicas (WALSH, 2007 apud OLIVEIRA E CANDAU, 2010, p. 24).

Porém, enquanto a decolonialidade refere-se a uma estratégia que se pauta na
criacdo e desenvolvimento de outras epistemologias, para além daquelas europeias, visando a
totalidade de uma reconstrucao do ser, do poder e do saber (OLIVEIRA; CANDAU, 2010), a
educagdo antirracista ndo se limita a construcao do processo, ddo-se atencao e subsidios ao
desenvolvimento, fortalecimento e cultivo da identidade daquele que também deve ser

enxergado como protagonista de sua verdadeira historia.

Para Munanga (2012), esse processo determina a constru¢do da identidade coletiva
negra, confere autenticidade a seus individuos para que possam desconstruir a memoria
negativa impregnada pela historizacdo colonial, e resgata suas humanidade e autoestima através

da reconstrucao de uma verdadeira historia positiva.

1.5 Contextos do Livro Didatico no Brasil

O livro didatico ¢ entendido por Costa e Norma Suely G. Allevato (2010, p. 2) como
um forte instrumento que possui o poder de favorecer o processo de ensino aprendizagem,
considerado inclusive como um material indispensavel no que diz respeito a mediacao do
conhecimento, visto que atua como “um interlocutor, isto ¢, um componente que dialoga tanto
com o professor quanto com os alunos”. Assim, ainda que sejam utilizados variados recursos
didaticos nos ambientes escolares, o livro permanece ocupando um lugar ndo apenas principal,

mas essencial para apoiar os processos de ensino aprendizagem.

Esse papel destacado do livro didatico também ¢ observado em contextos escolares
precarios, conferindo a professores e alunos, um importantissimo elemento dentro de sala de

aula. Dante (1996) pontua:

Muitas escolas sdo limitadas em recursos como bibliotecas, materiais
pedagdgicos, equipamentos de duplicacdo, videos, computadores, de modo
que o livro didatico constitui o basico, sendo o unico recurso didatico do
professor [...] (p. 63).
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Um dos aspectos cruciais da utilizagdo do livro didético corresponde a sua intima
relacdo com o desenvolvimento cultural e a constru¢do e promoc¢do de uma memoria
historicamente bem delimitada, o que configura esse material como um produto complexo, ou
melhor dizendo, hibrido, visto que sua composi¢do tem como base cruzamentos de diferentes
aspectos, como por exemplo: “cruzamento da cultura, da pedagogia, da produgao editorial e da

sociedade” (STRAY, 1993, apud FREITAS; RODRIGUES, 2007, p. 2).

Ao imaginarmos os individuos que estabelecerdo contato mais proximo com esse
material, encontramos principalmente professores e alunos. E ainda que suas relacdes se deem
num mesmo contexto, as necessidades de ambos sdo diferentes. Dante (1996) pontua a
importancia do livro didatico para o professor seguindo uma perspectiva de dificuldades que
este sofre em decorréncia da desvalorizacao da propria profissdo: “o professor tem muitos
alunos, afazeres e atividades extracurriculares que o impedem de planejar e escrever textos,

problemas interessantes e questdes desafiadoras, sem a ajuda do livro didatico” (p. 63).

O autor também menciona a importancia do livro didatico para o aluno, visto que
suas necessidades escolares, diferentes daquelas do professor, também podem ser supridas pelo
material. Segundo ele, o professor ndo consegue suprir toda a demanda de avaliagao do

educando, o qual o livro consegue se encarregar. Nas palavras de Dante (1996):

Em geral, s6 a aula do professor ndo consegue fornecer todos os elementos
necessarios para a aprendizagem do aluno, uma parte deles como problemas,
atividades e exercicios pode ser coberta recorrendo-se ao livro didatico (p. 63).

Soares (2002) enfatiza essa ideia na perspectiva desafiadora da profissao do
professor no Brasil, ao afirmar que a centralidade do papel do livro didatico se da

principalmente pelo sucateamento da educacao:

H4 o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse
apenas um apoio, mas ndo o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou
insistir, por culpa das condi¢des de trabalho que o professor tem hoje. Um
professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar
aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, freqiientemente, até a noite. Entao, ¢
uma pessoa que nao tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se
atualizar. A conseqliéncia ¢ que ele se apdia muito no livro didatico.
Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na
verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino
(Magda SOARES, 2002, p. 2).

Muitas vezes, fora do contexto escolar e em se tratando de realidades mais carentes,
o0 Unico livro presente em uma residéncia ¢ o proprio livro didatico, de forma que esse recurso

possui grande responsabilidade quanto a sua composicao. Milton Santos (1994, p. 121) propde:
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Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve em primeiro lugar, partir
da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o que o mundo
¢ e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada pessoa
no conjunto da sociedade humana. E desse modo que se podem formar
cidaddos conscientes, capazes do atuar no presente ¢ ajudar a construir o
futuro (SANTOS, 1994, p. 121).

Trata-se de uma composi¢ao que advém de um local de poder, de tal modo que se
torna importante para o professor estabelecer um olhar critico para enxergar o que o livro
didatico representa e como contextualiza seus leitores, a cultura e principalmente a historia.
Assim, sera possivel planejar e trabalhar com seus educandos a criticidade quanto produgdes e

reproducdes através do livro didatico.
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2. DELINEAMENTO METODOLOGICO

A partir da defini¢do do problema e dos objetivos da pesquisa, buscou-se constituir
uma analise de referéncias, que incluiu, além de uma ampla revisdo tedrica sobre o tema, um
levantamento bibliografico voltado a caracterizar as principais produgdes em periodicos

nacionais. Este se constituiu no primeiro momento do desenvolvimento da pesquisa.

O levantamento foi desenvolvido a partir da plataforma SciELO, visou uma
caracterizacao geral de artigos que estivessem relacionados as relacdes étnico-raciais no ambito
da educacao. Este nos proporcionou dados quantitativos e qualitativos que foram submetidos a
estratégias do ambito da Analise de Conteudo e favoreceu o aprofundamento nos resultados

alcancados e posteriormente na constru¢do de unidades de registro e de contexto pertinentes.

Os resultados obtidos nesta etapa proporcionaram sustentacao e familiaridade com
os principais resultados de pesquisas desenvolvidas sobre o tema que, aliados ao processo de
revisdo bibliografica implementado na constru¢do da fundamentagdo tedrica, subsidiaram o

segundo momento da pesquisa, onde realizou-se a analise da colecao didatica selecionada.

2.1. Orientacdes metodologicas

Com base em uma perspectiva qualitativa foram analisadas ndo apenas presencas e
auséncias no livro didatico de Ciéncias, associadas as relagdes étnico-raciais, mas
principalmente a construgdo ideologica existente por tras das representagdes preta e indigena,
com vistas a compreendermos quais sdo as possibilidades de utilizarmos esse material didatico

como uma fonte transgressora de uma estrutura que mantém o racismo estrutural.

No decorrer da andlise, buscamos compreender a relagdo entre imagens, discursos

e interesses, ou seja, identificar as formas simbolicas apresentadas no livro didatico, as quais,
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segundo Regina Zilberman (1987) possuem um carater ideologico difundido através de
discursos hierarquizados que ndo s6 impdem comportamentos padrdes, como também os

naturalizam, favorecendo assim relagdes de poder.

As formas simbodlicas através das quais nos nos expressamos ¢ entendemos os
outros ndo constituem outro mundo, etéreo, que se coloca em oposi¢do ao que
¢ real: ao contrario, elas sdo parcialmente constitutivas do que em nossas
sociedades ¢ real. Concentrando o estudo da ideologia no terreno das formas
simbodlicas contextualizadas, para as maneiras como as formas simbolicas sdo
usadas para estabelecer e sustentar relagdes de poder estamos estudando um
aspecto da vida social que é tdo real como qualquer outro. Pois a vida social
¢, até certo ponto, um campo de contestagdo em que a luta se trava tanto
através de palavras e simbolos como pelo uso da forga fisica. Ideologia (...) €
uma parte integrante dessa luta; é uma caracteristica criativa e constitutiva da
vida social que é sustentada e reproduzida, contestada e transformada, através
de agdes e interagdes, as quais incluem a troca continua de formas simbdlicas
(THOMPSON, 2002, p. 19).

Ao compreendermos o espago escolar como um local de poder desde sua
estruturacdo até os recursos utilizados pelo profissional da educacao, como o livro didatico,
percebemos ser um grande desafio compreender os sentidos por tras de construgdes ideologicas

que desfavorecem culturas ndo brancas.

A pesquisa qualitativa, para Denzin e Lincoln (2006), ¢ compreendida por meio de
uma reunido de praticas que resultam em uma representacdo interpretativa de mundo,
propiciada pela juncao de significados, os quais fornecem ao pesquisador subsidios para a

identificacdao de fenomenos. A pesquisa qualitativa:

[...] ¢ uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de representagoes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as
gravagdes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa do mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender,
ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

De acordo com Maria Cecilia S. Minayo (2003), a pesquisa qualitativa retine pontos
presentes em um viés de significados; busca-se compreender a significacdo das motivacdes,
interesses, valores, crencas € comportamentos, os quais configuram para além de uma simples
investigagdo, uma relacdo de profundidade. O que, segundo a autora, ndo poderia se formatar

ao reducionismo da mecanizagao de variaveis.

A pesquisa qualitativa visa alcancar a compreensdo minuciosa dos significados,

bem como das caracteristicas presentes no objeto de estudo, o que propicia a imersdao na
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complexidade do fendmeno entdo investigado. Por isso, compreende-se a importancia
despendida no processo, o qual, diferentemente do produto, traz ao pesquisador detalhes
extremamente Uteis para o desenvolver da pesquisa. Para Maria Angela S. Paulilo (1999), a
pesquisa qualitativa:
[...] trabalha com valores, crencas, habitos, atitudes, representacdes, opinides
e adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e processos particulares ¢
especificos a individuos e grupos. A abordagem qualitativa é empregada,

portanto, para a compreensdo de fendmenos caracterizados por um alto grau
de complexidade interna (PAULILO, 1999, p. 135).

O objetivo fundamental da pesquisa qualitativa, para Richardson:

[...] ndo reside na producdo de opinides representativas e objetivamente
mensuraveis de um grupo; estd no aprofundamento da compreensdo de um
fendmeno social por meio de entrevistas em profundidade e andlises
qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no fenémeno
(RICHARDSON, 1999, p. 102).

Assim, a validacao do estudo qualitativo nao se da por amostragem, como ocorre
na pesquisa quantitativa, mas sim pela profundidade em que se deu a realizagdo da pesquisa e
a compreensao do fendmeno social, a partir das representagdes dos atores que interagem com

o livro didatico.

Em nosso contexto, a analise desenvolvida pode ser compreendida no escopo da
pesquisa documental, pois algumas das dimensdes de analise propostas por Cellard (2008),
apresentam semelhancas com o trajeto inicial da pesquisa, como por exemplo, a etapa de
avaliacao do contexto historico, social, cultural, politico e econdmico, a “natureza do texto” e

a contextualizagcdo com relagdo aos sentidos de logica interna.

Na perspectiva de uma imersao mais profunda nos textos do livro didatico, de modo
a identificar inimeros sentidos presentes, a Andlise de Contetido mostrou-se uma estratégia
bastante adequada e favoravel aos objetivos postulados. A qual é muito utilizada em associacao
a analise documental, visto que essa apresenta técnicas que visam a interpretacao de modo mais

detalhado:

Conjunto de técnicas de investigacdo cientificas utilizadas em ciéncias
humanas, caracterizadas pela analise de dados lingiiisticos. [...] Normalmente,
nesse tipo de analise, os elementos fundamentais da comunicacdo sdo
identificados, numerados e categorizados. Posteriormente as categorias
encontradas sdo analisadas face a uma teoria especifica (APPOLINARIO,
2009: 27)

A Anadlise de Conteudo, segundo Bardin (1977), compreende um conjunto

elaborado de técnicas, que fornecem subsidios para que o pesquisador consiga promover a
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reunido de contetidos informativos, e através destes, desenvolver sua descri¢ao, bem como a

compreensdo de fendmenos, por meio de inferéncias. A Anélise de Conteudo para a autora ¢:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 47).

Arilda Schmidt Godoy (1995b) argumenta que a Analise de Conteudo, de acordo
com a perspectiva de Bardin, constitui-se em uma técnica metodoldgica, a qual pode ter sua
aplicacao em diferentes formas de comunicacao, independentemente da proposta de discurso,
bem como do meio comunicante. O trabalho do analista adquire um carater duplo e, no primeiro
momento, deve-se captar a ideia da comunicacao para, s6 posteriormente, se atentar também a
possiveis outras significagdes, nao se restringindo ou limitando-se as primeiras impressoes. A

Analise de Contetido, de acordo com Moraes (1994):

[...] constitui-se de um conjunto de técnicas e instrumentos empregados na
fase de analise e interpretacdo de dados de uma pesquisa, aplicando-se, de
modo especial, ao exame de documentos escritos, discursos, dados de
comunicacdo e semelhantes, com a finalidade de uma leitura critica e
aprofundada levando a descrigdo e interpretacdo destes materiais, assim como
a inferéncias sobre suas condig¢des de producdo e recepgdo (MORAES, 1994,
p. 103).

Buscar por um conteudo implicito ¢ uma das énfases recorrentes, quando se trata
da Analise de Conteudo, na qual pesquisador necessita ir para além do que o texto coloca,
compreendendo e analisando ndo s6 as informagdes dispostas ali, mas também os possiveis
sentidos que estes figuram em um segundo plano. Tal ideia de contetido implicito ¢ elucidada

por Triviios (1987) que assevera:

[...] ndo € possivel que o pesquisador detenha sua aten¢do exclusivamente no
conteido manifesto dos documentos. Ele deve aprofundar sua andlise,
tratando de desvendar o conteudo latente que eles possuem. [...] os
investigadores que s6 ficam no conteudo manifesto dos documentos
seguramente pertencem a linha positivista (TRIVINOS, 1987, p. 162).

Moraes (1999) argumenta que o texto pode ser considerado como uma forma de
comunicagdo, no qual o pesquisador precisa compreender e realizar o direcionamento de seus
objetivos, 0s quais se voltam a vertentes do como (forma como a comunicagdo se processa);
qual finalidade (referente aos objetivos de determinada comunicag¢@o) e com que resultados

(objetivos de tal comunicag¢do em analise).

Sdo duas as funcdes de destaque na Andlise de Contetido, uma delas esta

relacionada a verificagdo, ou seja, a condicao de verificabilidade de hipdteses de pesquisa, ou
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seja, através de seus procedimentos podem ser obtidas respostas para um determinado
fenomeno em estudo, como também ¢ possivel confirmar ou ndo hipoteses previamente

estabelecidas.

\

A outra fungdo esta associada a "descoberta", relaciona-se com o olhar mais
apurado ao que esta por trds da manifestacdo daquele conteudo, buscando uma interpretacao
mais minuciosa e significativa para o fendomeno em questao. Ambas as fungdes podem se tornar
complementares na pratica e podem ter sua aplicabilidade associada aos interesses dos

principios tanto da pesquisa qualitativa, quanto da pesquisa quantitativa.

Essa técnica pauta-se em procedimentos que promovem o contato com possiveis
indicadores, os quais podem se configurar como qualitativos ou quantitativos, sendo assim
possivel a realizagdo do processo de inferéncia de conhecimentos. Oliveira (2008) elucida que

a Analise de Contetido concede:

O acesso a diversos contetidos, explicitos ou ndo, presentes em um texto,
sejam eles expressos na axiologia subjacente ao texto analisado; implicagdo
do contexto politico nos discursos; exploragdo da moralidade de dada época;
analise das representacdes sociais sobre determinado objeto; inconsciente
coletivo em determinado tema; repertdorio semantico ou sintatico de
determinado grupo social ou profissional; analise da comunicagdo cotidiana
seja ela verbal ou escrita, entre outros (OLIVEIRA, 2008, p. 570).

A Andlise de Contetdo possui seu desenvolvimento pautado em trés fases
fundamentais que, segundo Bardin (1977), sdo respectivamente: pré-analise; exploracao do
material, também chamada de descrigao analitica; e analise e interpretagdo dos resultados. Essas
trés fases conferem uma boa dinamica a pesquisa, para que o analista ndo se perca de seus

objetivos e possa executar sua analise de maneira harmonica e pontual.

Associada a Analise de contetido e visando uma sustentacdo mais consistente as
inferéncias e interpretacdes, recorremos a Hermenéutica de Profundidade, ou seja, pautamo-
nos na busca pela compreensao como ferramenta a nos auxiliar na compreensao do cenario em
andlise, conferindo um processo detentor de um marcador de direcdo. Segundo Petronilha

Beatriz G. Silva (2011):

[...] referéncias tedricas sdo sinalizagdes que encaminham decisdes, o curso
que devem tomar, auxiliam a estimular seu valor e sentido. Tais sinalizacdes
constituem-se, repito mais uma vez, articuladas por circunstancias vividas,
pensamentos elaborados, questoes estudadas. Constituem-se na defini¢do de
linhas conceituais e existenciais reveladoras de formas de compreender a vida,
as pessoas e as relacdes que elas mantém entre si, com a natureza e o ambiente
onde vivem, indicadoras de fins e meios do agir humano, de seus resultados e
repercussdes (SILVA, 2011, p. 77).
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Assim, a escolha pela utilizacdo da hermenéutica de profundidade possui uma
relacdo estreita com a concepcao metodologica apresentada na obra de Thompson (2002), onde
a discussdo esta pautada na proposta de vinculo entre as formas simbdlicas e contextos sociais

estudados.

A Hermenéutica de Profundidade possibilita a reflexdo perante ideologia e meios
de comunicagdo, correspondendo a um tipo de abordagem alternativa que nos leva a
compreender a analise das formas simbolicas inseridas em contextos socio-historicos
especificos e como sdao produzidas, transmitidas e recebidas na sociedade. Entendendo o livro
didatico como um meio de comunicagdo, percebemos a urgéncia com que se € preciso
reconhecer a estruturagdo desses instrumentos, bem como, de que modo os utilizar de maneira

critica.

Segundo Thompson (2011) os seres humanos enquanto constituintes do mundo
socio-historico, estdo presentes, bem como constituem a historia e seus contextos historicos de
modo mais amplo. Portanto a experiéncia humana ¢ histérica, possuindo poder quanto a
configuragdo de mundo através da compreensdo de um passado como primordial para a
constru¢do do futuro e como fonte de subsidio para camuflar o presente, em detrimento de

tradigcdes inventadas, as quais promovem o distanciamento de sua verdadeira origem.

(...) o papel central das formas simbolicas que incluem a tradi¢do e que, em
um tempo de crise, pode levar um povo de volta ao passado, impedindo-o de
perceber seus interesses coletivos e impedindo-o de agir para transformar uma
ordem social que o oprime. Uma tradigdo pode aparecer e aprisionar um povo,
pode leva-lo a acreditar que o passado ¢ seu futuro, e que o senhor ¢é seu servo,
e pode por isso, manter uma ordem social em que vasta maioria da populagao
estaria sujeita as condi¢des de exploragdo e dominacdo. (...) Pois as formas
simbolicas transmitidas pelo passado sdo constitutivas dos costumes, das
praticas e das crengas cotidianas; elas ndo podem ser deixadas de lado como
muitos caddveres inertes, uma vez que elas desempenham um papel ativo e
fundamental nas vidas do povo (THOMPSON, 2002, p. 61).

Para Thompson (2002), as formas simbolicas correspondem a fenomenos culturais
que apresentam uma série de significados, sendo considerados e interpretados pelos individuos
como elementos constituintes importantes de suas vidas. Sua caracterizagdo se da de variadas
formas, abarcando desde materiais fisicos como textos escritos, obras de arte, dentre outros

objetos, até discursos, expressoes de fala ou escrita e imagens.

O autor ndo se preocupa apenas com o contexto das formas simbolicas relacionadas
aos contextos de vida cotidiana, mas sim com as institui¢des que representam esferas politicas.

Segundo ele, as formas simbodlicas nestes casos ndo apenas sdo elaboradas, como também
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articuladas, de modo a infiltrar e estabelecer relagdes de poder na vida das pessoas de uma
maneira naturalizada. Fato esse que nos leva a refletir que as formas simbolicas nio se
restringem ao cotidiano, afinal elas também s3o estruturadas nas formas de poder
institucionalizadas através do Estado. A politica corresponde a um espago de poder e dominagao

(THOMPSON, 2002, p. 18).

O cenario de dominacao se mantém através de relagdes assimétricas de poder, onde
a ideologia estara presente. Esta necessita de situagdes favoraveis como também estratégias
para o seu desenvolvimento e atuagdo, as quais Thompson (2002) define como: Legitimagdo,

Dissimulagado, Unificag¢ao, Fragmentagdo e Reificagdo.

O conceito de Legitimagdo esta associado a representagdo das relagdes de poder
que sdo pautadas através de fundamentacdo. Através de fundamentos racionais consegue-se
justificar formas simbolicas por algumas estratégias que favorecem essas construgdes, sao elas:
racionalizacdo, universalizacdo e narrativizagdo. A racionalizagdo estd ligada ao
desenvolvimento de uma linha de raciocinio como meio de defesa e ou justificativa, que se
apoia a legalidade de regras com o objetivo de defender interesses individuais transpostos como
coletivo. A universalizagdo se propde a desenvolver acordos institucionais que estdo
diretamente ligados aos interesses de uma minoria, mas que sao apresentados como interesse
de todos. Ja a narrativizacdo se propde a verbalizar historias no periodo presente a fim de
favorecer a perpetuagdo e a justificagdo quanto a relagdes de poder que foram consolidadas no

passado (THOMPSON, 2002).

A Dissimula¢do esta relacionada a uma estruturacdo de modo oculto que
estabelecem, favorecem e principalmente, sustentam as relagdes de poder. De acordo com
Thompson (2002), esse modo de ideologia conta com variadas estratégias. A primeira delas ¢
denominada deslocamento, fator esse que associa configuracdes positivas ou negativas a
objetos ou pessoas. A eufemizacdo possui a capacidade, o sentido e significado real das coisas.
Ainda na Dissimulagdo, tem-se sinédoque, a metonimia e a metafora, as quais dissimulam
através da acentuacao de caracteristicas, substituicao de atributos e inversao de relacdes, de

modo geral (THOMPSON, 2002).

Silva (2008a) pontua que héa outros modos em que as formas simbolicas atuam,
como por exemplo, através do siléncio. Essa corresponde a um fator estruturante no que diz
respeito a hierarquizacdo entre brancos e negros, sendo utilizada para promover o silenciamento
com relagdo ao sujeito negro, estabelecendo que este esteja ausente, ou quando presente, que

seja em posi¢do inferior ao branco. Santos (2008a) denomina essa hierarquizacdo do branco
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com relagdo ao negro, entendendo o sujeito nao branco ndo apenas como superior, mas também
como norma da sociedade, como branquidade normativa. Esse mesmo siléncio também ¢
responsavel por invisibilizar desigualdades, disfargar situagdes de preconceito e omitir as

desigualdades, sejam elas de modo material ou simbdlico.

A Unifica¢do também se constitui como modo de dominagdo, a qual tem como
objetivo associar o individuo a uma identidade coletiva, desconsiderando toda e qualquer

diferenca que possa separa-los.

A estratégia de Fragmentagcdo estd relacionada com a divisdo de grupos,
propiciando que um deles se torne capaz de exercer dominagdo sobre o outro, associada a ela
encontra-se a diferenciagdo a qual tem por objetivo ressaltar as diferencas entre ambos,

alimentando relacdes que sejam capazes de propiciar o distanciamento desses grupos.

Segundo Andrade (2004 apud SILVA, 2005), ha uma estratégia de construg¢ao
simbdlica que também se relaciona com a Fragmentagdo, a estigmatizacao. Goffman (1998)
conceitua a palavra estigma como um atributo de classificagdo profundamente depreciativo. A
estigmatizagdo do individuo pela sociedade o torna diferente, o que desencadeia uma “luta
contra o inimigo”, o qual dentro da Unificagcdo esse sujeito € visto como algo desafiador ou

ameacador ao grupo (THOMSON, 2002).

A Reificagdo possui relagdo com a retratacao de uma situagdo historica, como uma
sentenga permanente, natural ou atemporal. Dentro dessa proposta ha outras quatro perspectivas
de operacao da ideologia: naturalizagdo, eternalizacao, passiviza¢ao e nominalizacdo, as quais
respectivamente visam ofuscar, esvaziar, substituir e eliminar a participacdo do sujeito no

contexto de carater socio-historico (THOMPSON, 2002).

A hermenéutica de profundidade se apresenta organizada em trés tipos de analises:
a Analise Socio-Historica, Anélise Formal ou Discursiva e a Interpretacdo/Reinterpretagao. A
analise Socio-histérica compreende que as formas simbolicas sdo desenvolvidas, circulando e
alcangcando contextos sociais, espaciais e temporais particulares; o que configura o objetivo
dessa analise sendo respectivamente “reconstruir as condi¢des sociais e historicas de produgao,

circulagdo e recepc¢ao das formas simbolicas” (THOMPSON, 2011, p. 366).

A Anédlise Formal ou Discursiva pauta-se no modo de estruturacdo pelas quais as
formas simbolicas sdo construidas e organizadas nas mensagens e como sdo poderosas no
quesito, mobilizar sentidos. Essa etapa ¢ destinada a compreender como as formas simbdlicas

sdo estabelecidas de modo a mover sentido, e quais s@o esses sentidos que estdo sendo movidos.
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E possivel que nesta etapa outras técnicas de analises possam ser associadas, dentre elas a

Analise de Conteudo, nossa opg¢ao de trabalho.

A Interpretacao/Reinterpretacdo das formas simbdlicas tem como objetivo fazer
uma releitura dos resultados das etapas anteriores, buscando o desenvolvimento de uma
interpretagdo que se paute na criatividade e na criticidade, sendo capaz de superar as aparéncias
ja evidentemente percebidas. E importante notar que a diferenca entre uma pessoa comum e um
hermeneuta, € justamente a profundidade com que essas analises sao realizadas perante formas

simbolicas e contexto historico em questao.

Essa pode ser considerada uma caracteristica marcante com relagcao ao hermeneuta,
o qual desenvolve a capacidade de ndo apenas interpretar, mas realizar a interpretagdo daquilo
que ja fora interpretado, debrugando-se sobre constatacdes por vezes superficiais ou quanto a
associacao de formas simbdlicas que contemplem relagdes que apresentem assimetrias. O

hermeneuta trabalha sob a reinterpretacao.

2.2. Analise da colec¢ao didatica selecionada

A escolha da colecgao analisada considerou sua lideranga no quesito de quantidade
de exemplares distribuidos em Uberlandia e regido do Triangulo Mineiro do estado de Minas
Gerais, no ambito do PNLD de 2020 a 2023. Para isso, foram consultados os relatorios
fornecidos pelo MEC, no ambito do PNLD, na pagina do FNDE

(https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro).

A colegao selecionada foi a Telaris Ciéncias, de autoria de Fernando
Gewandsznajder e Helena Moreira Pacca (GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2018), a qual esta
organizada em quatro volumes, um para cada ano da etapa final do Ensino Fundamental. Cada
volume est4 dividido em trés unidades e contempla as unidades tematicas da BNCC: Vida e

Evolugdo, Matéria e Energia e Terra e Universo.

As unidades sdo subdivididas em capitulos, que variam em nimero, em cada
unidade, ao longo da colecdo. E apresentado um sumadrio de simples leitura e facil identificacao
ao estudante, o que favorece o encontro de qual tematica deseja visualizar no volume estudado.

Cada unidade apresenta em seu inicio o conjunto de imagens, textos ou figuras, os quais
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ilustram os temas dos capitulos que as compdem, e tem como objetivo chamar a aten¢do dos

estudantes sobre as problematicas que sdo tratadas naquele momento.

A colegdo apresenta os conteiidos de Ciéncias da Natureza em contextos ¢
situagdes que permitem aos estudantes desenvolver atitudes e valores na
perspectiva de uma formagao integral, para atuar com autonomia, criticidade,
proatividade e responsabilidade, frente as diferentes questdes presentes na
sociedade contemporanea (BRASIL, 2019, p. 153).

Tendo como foco valorizar os saberes prévios dos discentes, através da proposta
teorico-metodologica da aprendizagem significativa, o livro apresenta questdes de
sensibilizagdo e a secdo “A questdo €¢”, no inicio de cada unidade e capitulo, respectivamente.
Com o objetivo de promover a mobilizagdo dos conhecimentos prévios os relaciona a novos

conceitos, possibilita a construcao, desconstrucao e reconstru¢do do conhecimento.

A obra, por sua vez, busca realizar a associacdo entre atividades escolares com
situagcdes do cotidiano, tendo como objetivo estimula-los através da curiosidade quanto ao
desenvolvimento das mesmas. Essa proposta ¢ reforcada nas orientagdes didaticas, ndo s6 no
decorrer dos capitulos como também durante o desenvolvimento dos elementos de
conhecimento. Um dos pontos de destaque da colecdo, ¢ referente a diversidade de ilustragdes
que favorecem a discussao e visualiza¢ao quanto as relacdes diretas apresentadas entre ciéncia,
tecnologia, satide e ambiente, ilustra e contextualiza temas da atualidade por meio nao sé das

atividades, como, pela leitura das imagens. Segundo estd indicado no Guia do LD:

Essas ilustra¢des contemplam os principios éticos apresentando positivamente
afrodescendentes, idosos, indigenas, mulheres, pessoas com necessidades
especiais e povos tradicionais, assim como, a diversidade local, regional e
global demonstrando a importancia cultural e social (BRASIL, 2019, p. 158).

As imagens, ilustragdes ou textos apresentados, sao adequados para a faixa etaria e
estimulam a curiosidade e a criatividade dos educandos, favorece a discussao quanto a assuntos
contemporaneos. Além das ilustracdes, diversas atividades sdo propostas em toda a obra, como:
analise de imagens e rotulos de alimentos, escrita, leitura e interpretacdo textual, analise e
compreensdo de graficos, oficina de solu¢des com cardter investigativo, entre outras,
cumprindo o papel de desenvolver as habilidades de leitura e escrita e o processo de
alfabetizacdo cientifica dos estudantes, e, ainda, possibilitam o desenvolvimento das

competéncias gerais, especificas e das habilidades preconizadas nas diretrizes da BNCC.

Ha em muitos momentos interagdes propostas para que os estudantes se sintam a
vontade para compartilhar suas pesquisas com os colegas e comunidade escolar, valoriza a

socializagdo e principalmente o protagonismo estudantil. Procura-se inspirar o professor quanto



49

a trabalhar com atividades investigativas, utilizando materiais de facil acesso e sem a
necessidade de laboratdrios de Ciéncias bem equipados, o que facilita a praxis docente e

favorece possibilidades quanto ao desenvolvimento dos conteidos de Ciéncias Naturais.

A ciéncia ¢é apresentada como um empreendimento humano resgatando o
contexto socio histdrico e o carater provisorio do conhecimento cientifico.
Além disso, ha um enfoque de uma Ciéncia que pode ser feita por todos,
levando o estudante a se aproximar do papel do cientista, quebrando
paradigmas de que a ciéncia € restrita ou dotada de uma verdade absoluta
(BRASIL, 2019, p. 158).

Uma estruturacdo abrangente da ciéncia, acessivel e representativa ¢ uma das mais
importantes formas de popularizar o conhecimento cientifico e consequentemente transformar
aos poucos, o conceito historico, contextual e imagético com relag@o as pessoas que produzem

ciéncia e tecnologia, rompendo com o padrao branco, hétero, cis normativo.

A andlise foi desenvolvida primeiramente de modo geral com todos os livros da
colecdo, abrangendo desde o 6° ao 9° ano, sendo realizada primeiramente uma leitura flutuante
e depois focando nas passagens que continham os termos associados a temdatica — negro, preto,
indigena, etnia, Africa, africanos e afro-brasileiro, para posterior quantificagio. Em seguida
foram analisadas as imagens referentes a representacao preta e indigena, observando o conjunto
de elementos presentes nessas imagens, além de analise dos textos, titulos e legendas que as
acompanham. Através dessas etapas, foi possivel construir categorias de andlise referentes as
auséncias e presencas no livro didatico com relagao a culturas ndo brancas, bem como, sinalizar

os desafios e também as possiveis consequéncias de perpetuar um ensino em viés colonizador.
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3. RESULTADOS E ANALISE

Nesta se¢do apresentamos os resultados construidos durante o desenvolvimento da
pesquisa. Primeiramente fizemos um levantamento bibliografico que nos permitiu a
caracterizacdo do cenario de producgdes decorrentes da temadtica das relacdes étnico-raciais
associada ao campo educacional. Através deste, foi possivel construir categorizacdes que
sinalizam aspectos importantes com relagdo aos principais pontos de abordagens dessas
pesquisas. Ficando em evidéncia que ha uma maior produgao bibliografica a respeito do marco
legal respectivo a Lei 10.639/03, politicas afirmativas e formacdo de professores, onde a

tematica do livro didatico correspondeu a de menor abrangéncia nos estudos.

O segundo momento do desenvolvimento da pesquisa se deu através da analise da
colecdo didatica selecionada, onde a identificacdo de auséncias e presencas favoreceu a
caracterizacao de como se apresentam as abordagens da tematica e a elaboragao de inferéncias

com o referencial tedrico adotado.

3.1. Levantamento bibliografico sobre o tema

A selecdo dos artigos foi realizada com base na plataforma Scientific Electronic
Library Online (SciELO), uma biblioteca eletronica com acervo selecionado que t€ém como
suporte apoio do CNPq. Devido as caracteristicas de hospedagem de periddicos e sua
representatividade, a plataforma foi utilizada para o desenvolvimento da revisdo bibliografica.
As palavras — chaves para busca foram: Relagdes étnico-raciais, ensino, educagdo, livro
didatico. Foram encontrados 25 artigos referentes a teméatica abrangendo areas diversas, destes,
23 foram elegiveis para a pesquisa, devido ao fato de que os outros dois artigos, apesar de

estarem relacionados com as relagdes étnico-raciais, ndo tinham por foco carater educacional.
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Foi possivel observar que as produgdes ocorreram entre 2011 a 2018; o ano que
mais apresentou publicagdes dentro do espectro da pesquisa, foi o de 2018 com nove trabalhos,
em seguida, temos o ano de 2017 com 5 trabalhos. Estes em sua maioria apresentam uma
proposta investigativa frente a implementacgao da Lei 10.639/2003, seus impactos e resultados

na Educacgdo. O Grafico 1 apresenta esta distribuicao:
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Grafico 1. Distribuigdo da produgdo por ano

A distribuicdo da produgdo por ano ilustrada neste grafico aponta para um
movimento oscilatorio, onde € perceptivel notar que entre os anos de 2011 a 2012 a produgao
se apresenta de maneira discreta, em 2013 mostra-se uma pequena elevagao, entre 2014 a 2016
volta a decair e somente de 2017 a 2018 ¢ que o nivel de produgao volta a subir e alcanga um
de seus maiores picos. Considerando que em 2013 completaram-se dez anos da Lei 10.639/2003
e que uma quantidade significativa de trabalhos contemplou aspectos do quesito marco legal,
podemos subentender que o respectivo aumento se deu em virtude da relevancia da data e as
possiveis repercussoes desta lei. Entre 2017 ¢ 2018 os indices voltam aumentar, deste modo
podemos pensar na questdo da implementacdo da Lei de Cotas 12.711/12, implementada em
2012 com prazo para organizagdo frente as institui¢des até 2016, supondo que de 2017 a 2018
j& haveriam subsidios suficientes para o desenvolvimento de pesquisas na area envolvendo o
tema, pode-se subentender que o aumento significativo de producdes tenha se dado por esse

motivo.

Em se tratando dos contextos destas pesquisas, foi possivel notar que trabalhos
voltados para Politicas Afirmativas e Formacao de Professores, apresentaram maior ocorréncia,
com o total de 5 trabalhos cada. A categoria Relato de experiéncia, apresenta duas subcategorias
(Valorizacao da cultura afro-brasileira e Relagdes social-racial-escolar) onde os relatos sao

mediados por propostas diferentes frente as questdes étnico-raciais.
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Dentro da subcategoria valorizagdo da cultura afro-brasileira temos um trabalho, o
qual apresenta um relato de experiéncia de um professor de educagdo fisica que desenvolveu
uma metodologia para trabalhar as questdes étnico-raciais com seus alunos. O docente utiliza

de valores civilizatorios afro-brasileiros para estruturar sua pratica pedagogica.

A subcategoria Relagdes social-racial-escolar, traz um relato de experiéncia de uma
professora que observa através de um estudo etnografico as experiéncias e a rotina de uma aluna
que reside em zona periférica. A docente busca compreender os mecanismos de permanéncia,
exclusdo, inclusdo, sucesso e fracasso que advém dos desafios de ser uma crianga negra,

periférica e sem condig¢des financeiras.

A categoria “outras areas” apresentou trés pesquisas, que ressaltam como as
relagdes étnico-raciais sdo abordadas em ambitos como a satide, psicologia e servico social. As
categorias Livro didatico e Curriculo contaram com dois trabalhos apenas. No Gréafico 2

apresentamos a distribui¢cdo dos artigos nessas categorias.

Curriculo Politicas

O Afirmativas
Relatode 27%
Experiénda
13%

Qutras areas
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Formacao
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&2 Marco Legal
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Gréfico 2. Foco das Pesquisas

E possivel notar que os temas Politicas afirmativas e Formagdo de professores
apresentaram maior indice de producdo. Com relacdo ao gréafico anterior, onde destacou-se a
hipotese, do aumento de produgdes associado ao avanco da implementagdo de leis, o qual
envolve acdes afirmativas, € possivel relacionar a alta destes trabalhos com os desafios a serem

enfrentados perante as politicas afirmativas.

Deste modo, deparamo-nos com o tema Formagdo de professores, em um alto

indice de trabalhos. Percebemos frente a isso o desenvolvimento de pesquisas voltadas a
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compreender quais as necessidades dos profissionais na area da educacdo em relagdo a

implementagdo dessas leis (10.639/2003 — 12.711/2012).

Por isso os temas, politicas afirmativas e formagdo de professores se destacam no
quesito produgdo em relacdo aos outros, os quais também se apresentam com carater
investigativo frente as leis, porém associados a outros parametros, como por exemplo, livro

didatico, relato de experiéncia, curriculo e outras areas.

Quanto ao espaco para os quais as pesquisas analisadas estavam voltadas, elencou-
se os seguintes contextos: Ensino superior, onde houve uma maior produ¢do com o total de
dezessete trabalhos, com pesquisas voltadas para o estagio docente de cursos de graduagdo e
revisao de autores. Ensino médio contou com trés trabalhos, ensino fundamental também com
o total de trés trabalhos, sendo dois deles perante aos anos iniciais € um referente aos anos finais

do ensino fundamental. O Grafico 3 apresenta essa distribui¢ao de artigos.

Ensino fundamental I:]

Ensino Médio

Ensino Superior

Grafico 3. Contexto de Interesse das Pesquisas

A metodologia utilizada ndo foi mencionada em grande parte dos trabalhos, em
apenas sete a metodologia utilizada foi descrita. Essa questao também foi observada quanto as
estratégias de analise de dados implementadas, onde poucas pesquisas, apenas cinco,

mencionaram de fato o método de analise utilizado.

Subentende-se assim, que devido a temadtica das relagdes étnico-raciais ainda ser
um campo novo e complexo, ainda ndo ha um grupo de metodologias de pesquisa e de analise
de dados consagrado; as vertentes do tema ainda estdo sendo propostas, hd escassez de

producdo, muito ainda precisa ser contestado, desenvolvido e criado.
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Os periodicos encontram-se distribuidos em todas as regides brasileiras (Sudeste,
Nordeste, Centro-Oeste e Sul), com excecao da regido Norte. A maior incidéncia de producdes
ocorreu nas regides Sudeste e Sul; ja as regides Centro-Oeste ¢ Nordeste apresentaram um
indice mais baixo.
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Grafico 4. Distribuigdo regional dos periodicos

A distribuicao referente ao contexto de interesse das pesquisas, apresentou maior
producao referente ao ensino superior, onde os trabalhos abordavam questdes como estagio
docente, revisdo de autores dentro da area das relagdes étnico raciais, bem como, experiéncias
na academia. Nos contextos do Ensino Fundamental e Ensino Médio ocorreram trabalhos
voltados para relatos de experiéncia de professores frente ao tema e suas taticas de transposi¢ao
didatica, demonstrando as dificuldades e suas possiveis resolugdes se tratando da realidade

presente nas escolas publicas.

Com base nesta distribui¢do ¢ possivel perceber que o ensino superior tem
apresentado maior interesse em desenvolver pesquisas envolvendo as questdes étnico-raciais
em relacdo a educagdo basica. Estaria o ambiente académico promovendo mais
questionamentos, devido aos discentes, ali dentro, enxergarem com mais facilidade, o
desnivelamento frente a quem esta ocupando estes espacos? A educacdo bésica estaria bitolada

demais em apenas implementar o tema na ementa?

Seria o ensino superior, o auge da percep¢do da desigualdade na educagdo?
Estariam os sujeitos da educagdo basica, perdidos quanto aos locais que sdo seus por direitos,

sendo guiados por professores que também estao perdidos quanto a sua propria formacao? Estes
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também seriam um dos fatores contribuintes para a evasao escolar e consequentemente para a

movimentagdo no ensino superior quanto a investigacao das relagdes étnico-raciais?

Podemos analisar que os dois periddicos que mais apresentam produgdes frente a
tematica das relagdes étnico-raciais sdo: Revista Educagdo e Pesquisa, da Universidade de Sao
Paulo (USP) apresentando trés trabalhos dentre os 23 analisados, e Educar em Revista, da
Universidade Federal do Parana, com sete trabalhos. Em seguida, temos o peridodico Educagao
e Realidade da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com dois trabalhos e
Revista Instituto de Estudos Brasileiros, também da Universidade de Sao Paulo (USP), com
duas producdes. As demais revistas apresentaram apenas um trabalho cada, se tratando da

tematica das relagdes étnico-raciais. Essa distribui¢cao encontra-se no Grafico 5.
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Grafico 5. Distribuicao em Periddicos

De acordo com os resultados observados através da categorizacdo e suas
expressoes, ¢ possivel concluir que o tema das relagdes étnico-raciais apesar de amplo, ainda €
pouco explorado por parte dos pesquisadores e principalmente pela sociedade. Dentro do
ambito da educagdo, as pesquisas se voltam expressivamente para a implementacdo da Lei
10.639/2003 a qual, mesmo atrelada a formacao de professores, livro didatico e curriculo, por
exemplo, se mostra uma proposta reducionista, se pensando na amplitude das relagdes étnico-

raciais.

Ao pensarmos no campo da educacdo, o qual entendemos apresentar-se em
constante movimento e transformagdes por ser construido e pautado nas relagdes sociais, este

se mostra ainda pouco desenvolvido frente as relagdes étnico raciais, porém visto que a



56

educacdo ¢ nossa poderosa ferramenta na constru¢ao de uma sociedade mais humana, e que
dentro da perspectiva educacional, as questdes raciais ainda sdo vistas e tratadas como

prematuras, ha “existéncia” deste tema em outras ambitos?

Sera que ndo estamos replicando, como diz Santos (2010) distingdes visiveis
através de linhas radicais, onde uma delas serd sempre visivel através da invisibilidade da outra?
Manter pesquisas na educacao sempre voltadas ao viés do marco legal, ndo seria uma forma de
reduzir nosso olhar perante a pluralidade das relacdes étnico-raciais? Seria mesmo o tema,

jovem demais ou estariamos estagnados em apenas uma vertente?

Considerando os resumos dos artigos selecionados, recortamos as unidades de
registro relacionadas ao tema, agrupando conforme as unidades de contexto (Bardin, 2011), que
se constituem em categorias mais amplas criadas durante a Analise de Conteudo. O Quadro 1

apresenta esta categorizagao:

Quadro 1: Categorizacdo das unidades de registro na AC

Unidades de registro Unidades de contexto

Identidade étnica; Politicas de agdo afirmativa, politicas de

N . . , - Ascensao
permanéncia; Negros ¢ indigenas no ingresso a pos graduagdo

Personagens negros; Exclusao e inclusdo; Criangas
marginalizadas; Desigualdade; Negros no espago académico; Auséncias
Desigualdades raciais no acesso a educagéo

Marginalizacdo do negro; Desnaturalizando preconceitos e
estereotipos; Diversidade e diferenca na educagao

Valores civilizatorios afro-brasileiros; Compreensao e valorizagao
da diversidade humana; Mundos vividos e imaginados; Valores Fontes de subversao
etnocéntricos

Historia e cultura afro-brasileira e africana; Interculturalidade;
Ensino das relagdes étnico-raciais; Formagao de professores e
relagdes étnico-raciais; Pratica pedagdgica de trabalho com as
relagdes étnico-raciais

Possibilidades; Sucesso ¢ fracasso escolar; Construgao de
caminhos

Desconstrucoes

Formacao

Perspectivas

As caracteristicas das situagoes relatadas nos artigos demarcam Auséncias em um
sistema que institucionaliza as desigualdades. Esta categoria esta associada a desigualdade
social, ou seja um dos alicerces responsaveis por manter uma estrutura discriminatoria, que
favorece a exclusdao de grupos sociais em situacdo de vulnerabilidade. A educagdo torna-se o

unico meio de transformacdo para essa realidade, porém o eurocentrismo presente em nosso



57

sistema educacional em conjunto com um Estado omisso desfavorecem o ideario da inclusao.

E preciso considerar que:

a escolaridade média de um jovem negro com 25 anos de idade gira em torno
de 6,1 anos de estudo; um jovem branco da mesma idade tem cerca de 8,4
anos de estudo. O diferencial é de 2,3 anos. Apesar da escolaridade de brancos
e negros crescer de forma continua ao longo do século, a diferenga de 2,3 anos
de estudos entre jovens brancos e negros de 25 anos de idade é a mesma
observada entre os pais desses jovens. E, de forma assustadoramente natural,
2,3 anos ¢ a diferenga entre os avds desses jovens. Além de elevado o padrdo
de discriminagdo racial expresso pelo diferencial na escolaridade entre
brancos e negros, mantém-se perversamente estavel entre as geracdes
(HENRIQUES, 2001, p. 26).

Segundo Nilma L. Gomes (2017), a percepcao dessas auséncias nos leva a um
processo de questionamento, o qual pode ser um caminho para se promover mudangas. A
sociologia das auséncias, inspirada por Boaventura de Sousa Santos (2004), demonstra que
aquilo que ndo existe, ¢ na realidade elaborado como nao existente. O objetivo dessa sociologia

¢ justamente transformar as auséncias em presencas.

O cenario configura-se como uma ideia de ndo crer ao que existe, auséncias, que
resulta no aumento da quantidade de criancas marginalizadas, bem como, a uma configuragao
didatica excludente no quesito representatividade (auséncia de personagens negros, cultura,
historia), além de espacos educacionais que apontam cada vez mais uma discrepancia crescente

perante o acesso a educagdo, desde o ensino basico ao académico.

A categoria Perspectivas representa possibilidades, que podem ou nao se
concretizar; nao estdo dadas, mas demandam a¢do. O tema das relagdes €tnico-raciais possui
uma amplitude consideravel, o que abre caminho para distintas possibilidades de ensino, bem
como, constru¢do de caminhos, visto que nao ¢ possivel trabalhar as questdes étnico-raciais
sem a proposta de desconstrucao da base eurocéntrica da educagdo. Esta, diz muito sobre o
sucesso e fracasso escolar, grupos sociais menos favorecidos que ainda lutam em prol da
perspectiva de uma educacao possivel, inclusiva e norteadora frente as questdes raciais e

sociais.

A categoria Fontes de subversdo representa os contelidos necessarios para se
construir alternativas, e que podem ser encontrados no proprio conjunto. O caminho para
alcancar a verdadeira transformagao social ¢ educacional com base nas relagdes étnico-raciais,
pauta-se na proposta de valorizacdo, iniciando-se pelo reconhecimento da diversidade humana,
conhecendo outros valores para além dos impostos por uma sociedade racista e percebendo as

discrepancias entre a realidade e imaginacdo de mundos socialmente divididos.



58

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a
educagdo basica e se democratiza o acesso ao ensino superior, mais entram
para o espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como
sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos,
demandas politicas, valores, corporeidade, condigdes de vida, sofrimentos ¢
vitorias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem
propostas emancipatorias. Quais sdo as respostas epistemologicas do campo
da educagdo a esse movimento? Sera que elas sdo tdo fortes como a dura
realidade dos sujeitos que as demandam? Ou sdo fracas, burocraticas e com
os olhos fixos na relagdo entre conhecimento e os indices internacionais de
desempenho escolar? (GOMES, 2012, p. 99).

Trabalhar os valores civilizatérios, afro-brasileiros bem como os etnocéntricos €
resgatar tudo que nos foi impresso por nossa ancestralidade, os quais estdo presentes na
memoria, nos costumes, na nossa musica, nossa ciéncia, nossa literatura, gastronomia, religido.

E o reencontro com nossa identidade afrodescendente, reconhecimento, bem como,

valorizagao.

A categoria Formagdo esta voltada para a formacao de professores e sua pratica
pedagogica transformadora. A formagdo de professores no tocante as relagdes €tnico-raciais
apresenta-se de maneira insatisfatoria para grande parte dos profissionais da educagdo. Nota-se
que para além da implementacdo da Lei 10.639/2003 ¢ necessario preparar educadores, de
forma que enxerguem o marco legal ndio como um cumprimento de obrigagdes. E necesséria

uma formacao de professores em uma perspectiva critica.

A categoria Desconstrugoes esta relacionada a um esforco intenso voltado ao
esvaziamento das fontes de preconceitos e marginalizacdo. Para Ana Célia Silva (1995) o
respeito em relacao as diferencas depende da reciprocidade advinda da igualdade das relagdes.
Porém quando tratamos de um sistema que se baseia na exploragao do outro, promove-se uma
ideologia justificadora tanto da opressdo quanto da inferiorizagdo. Estas possuem o intuito de

silenciamento e destruigao desses individuos que resulta na subordinagao.

A categoria Ascensdo relaciona-se ao esfor¢o de reconhecimento e de valorizagdo
dos distintos grupos étnicos. O processo de ascensdo advém primeiramente do reconhecimento,
da compreensdo de pertencimento a um grupo racial ou étnico mediante a constru¢do social,
cultural e politica. Porém devido a toda a carga negativa atribuida ao negro pela sociedade,
enxerga-se como caminho para a ascensao, livrar-se de suas origens, seguindo o caminho do

embranquecimento como forma de garantia para a aceitacdo social e seus avangos.

Porém, segundo Angela Figueiredo (1998) é através da busca pela sua real

identidade, o reconhecimento de sua negritude, que possibilitam o individuo a ascender
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socialmente. Seguindo o viés do embranquecimento nao se evidenciam desigualdades, ¢ a partir
da compreensao étnica que se enxerga os direitos, € a partir deles que enxergamos necessidades,
como de politicas de a¢do afirmativa e de permanéncia, promovendo a ascensdo de negros e

indigenas na educagdo, em todos os seus niveis, bem como, na sociedade.

3.2. Analise do livro didatico de Ciéncias

A colecao Telaris € composta de 4 volumes, um para cada ano desta etapa do Ensino
Fundamental, sendo cada um deles dividido em unidades que retinem capitulos com temas
relativos aos contetidos curriculares. Os textos, imagens, se¢des e atividades presentes nos
capitulos estdo propostos para contemplar os objetos de conhecimento e as habilidades da

BNCC. Essa abordagem devera contribuir para:

possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o mundo que os
cerca, como também fagam escolhas e intervengdes conscientes ¢ pautadas
nos principios da sustentabilidade e do bem comum. Para tanto, ¢
imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e apoiados no
planejamento ¢ na realizagdo cooperativa de atividades investigativas, bem
como no compartilhamento dos resultados dessas investigagdes |...]
(GEWANDSZNAIJDER; PACCA, 2018, p. 7).

Também, com base nos principios propostos pela BNCC, a colegdo se propde a
apresentar diversos tipos de situagdes de aprendizagem para desafiar os estudantes a resolver
problemas e a desenvolver sua curiosidade cientifica. Ao mesmo tempo, as diferentes formas
de apresentacdo do contetdo ao longo da cole¢do estimulam os estudantes a reconhecer e

valorizar a diversidade cultural.

Dentre os objetivos gerais da colecdo, em associagdo as competéncias (gerais e
especificas) e habilidades da BNCC, destacamos alguns que podem ser diretamente

relacionados ao desenvolvimento da tematica das relacdes étnico-raciais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar para a construg¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A proposta € a de contemplar uma constante revisao historica sobre a formacao dos
conhecimentos ilustrados no componente curricular Ciéncias, mencionando as tecnologias

disponiveis a época das "descobertas" e destacando o papel dos cientistas ao trabalhar
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conhecimentos construidos por outras pessoas ao longo da historia, ou seja, abordando a ciéncia
como construgdo coletiva. Além de textos e seg¢des, algumas atividades ajudam os estudantes a
perceber a ciéncia como forma de entender e explicar a realidade. Propde-se ainda, sobretudo
nas atividades, a estimular o espirito investigativo e o anseio por uma sociedade justa e

inclusiva.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.

Ao longo da colecdo, ¢ estimulada a saida para museus e exposigdes, bem como a
valorizacao de manifestacdes culturais e locais. Destaca também que a ciéncia faz parte das

acoes humanas e, portanto, se insere na produgao cultural da sociedade.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Principalmente no que se refere aos temas associados ao meio ambiente, apresenta
uma preocupacao em enfatizar a importancia de povos tradicionais € do conhecimento
construido por essas pessoas. Essas praticas possibilitam valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias, como por exemplo na interpretacdo de papéis sociais, proporcionando uma

consciéncia critica e autonomia na tomada de decisdes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Ao longo da colecdo sdo sugeridas atividades em grupo, trabalhos coletivos,
atividades em duplas que visam, entre outros aspectos, facilitar o didlogo, empatia e a resolucao
coletiva de conflitos. O estimulo a cooperagdo ¢ compreendido enquanto uma das
caracteristicas do fazer ciéncia, j4 que ¢ muito dificil, por exemplo, testar hipoteses sem a
colaboragdo de outras pessoas. Propde a valoriza¢ao de identidades, grupos sociais, culturas e
potencialidades ao longo das diferentes se¢des do Livro do Estudante, ao tratar de

particularidades de povos tradicionais e da valoriza¢do dos saberes advindos desses povos.

A colegdo também pontua competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para

o Ensino Fundamental, dentre as quais, destacamos as que estdo também atreladas as relacdes
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étnico-raciais direta ou indiretamente ¢ que sdo fortemente necessarias para descolonizar a
ciéncia:

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagoes confidveis
e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o

respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de

grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

A pauta do meio ambiente e o desenvolvimento da consciéncia socioambiental esta
presente em diferentes momentos ao longo da colegdo, buscando promover os valores éticos
necessarios para lidar com os desafios enfrentados pela sociedade. Assim, sdo estimuladas
pesquisas para a constru¢do de argumentos com base em dados e evidéncias que tratam do
diagnostico e solucdo de problemas ambientais e de saude, por exemplo. Nao obstante, a
colecao fomenta uma educacao cidada para que haja o respeito a si € ao outro, evitando a criagao

de estigmas e preconceitos.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisoes frente a questoes cientifico-tecnologicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios.

Em relagdo a esta competéncia, a obra propde o ensino-aprendizagem de forma
diversificada, evitando a mera reproducdo de objetos de ensino, enfatizando a participagdo em
trabalhos coletivos e a colaboragdo e cooperacdo entre os estudantes na realizacdo de

experimentos e testes de hipoteses.

Para o desenvolvimento da analise, buscamos referéncias diretas no texto e nas
imagens que estivessem voltadas a tematica das relagcdes étnico-raciais, tendo como objetivo
identificar como se ddo as construgdes representativas pretas e indigenas. Analisando a
frequéncia com que essas representagdes apareciam, o contexto sob ao qual foram submetidas
e a profundidade de informagdes referentes a pessoas de cultura ndo branca, foi possivel

construir um parametro de presengas e auséncias e propor as demais categorias.
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3.2.1. Analise do Volume do 6° Ano

O volume ¢ constituido por 12 capitulos, subdivididos em trés unidades: O planeta
Terra, Vida e intera¢do com o ambiente € A matéria e suas transformagoes. A obra, assim como
as outras da colecdo, apresenta os boxes: “A questdo ¢”, com perguntas sobre conceitos
fundamentais dos capitulos; "Se¢des" representando eixos de contextualizacdo dos temas
abordados; “Para saber mais”, como sugestoes de conteudos complementares; “Glossario”,
trazendo significado e origem de palavras sublinhadas em azul nos textos; “Informagdes
complementares”, sendo a extensao dos conteudos trabalhados; “Atividades", para a
formalizagdo de conceitos; “Oficina de Soluc¢des”, com situagdes problemas. Além destes, ha
os topicos “Na tela”, “Minha biblioteca”, “Mundo virtual” e “Video disponivel” como

sugestoes de material suporte.

O sumario se inicia na pagina seis, se estendendo até a pagina nove. Na pagina oito
abaixo da tematica do capitulo, temos a imagem de uma crianga negra que se apresenta de forma
curiosa perante as informacdes que as secoes do livro apresentam. Ela esta com vestida com
camiseta vermelha, calca cinza e bota marrom, cabelo preso e 6culos. Nao hé texto tematico ou
legenda, a imagem realmente aparece como forma de ilustrar e chamar a atencdo em uma
perspectiva de curiosidade para os temas abordados nos capitulos apresentados no sumario.
Como ponto de reflexdo, ¢ natural nos depararmos com imagens de criangas negras em um viés
de intelectualidade? Qual elemento “precisou” estar presente na imagem para causar e€ssa
impressdao? A mesma crianga negra sem os Oculos transmite essa perspectiva no sentido de
curiosidade, esperteza e interesse? A construgdo imagética de criangas negras esta relacionada

na maioria das vezes a qué?
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Figura 1: Crianca analisando o sumario.
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Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 8.

A pagina 17, apresentando a sessdo “Ciéncia e Histéria”, com o tema “Argila",
temos imagens de vasos de argila e ceramica. O texto fala sobre sua composi¢ao € modo de se
trabalhar com esses materiais. No quadro lateral denominado “Orientagdes Didaticas™, ha a
sugestdo de que o professor apresente a histéria das civilizagdes, abordando alguns povos,
dentre eles os egipcios. Ao final do texto geral, ha mencao sobre os povos indigenas, no que se
refere a varios objetos de ceramicas encontrados no Brasil na I1ha do Marajo, os quais se estima
terem sido produzidos por comunidades indigenas entre 400 d.C. e 1.400 d.C. Seria possivel

pensar nos egipcios e indigenas para além de uma perspectiva rudimentar?

Figura 2: Vasos de ceramica.

= B 19Vasos de ceramica decorados.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 17.
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A pagina 44, apresenta a se¢do “Ciéncia e Historia” para retratar “A origem da
agricultura”. O texto ¢ composto por cinco paragrafos que abordam a evolu¢do humana, o
cultivo de plantas e a domesticag¢do animal, as diversas regides que difundiram a agricultura, a
queda da fertilidade dos solos em devido ao crescimento da populagdo e a necessidade de novas

técnicas de cultivo que foram surgindo.

Ilustrado no texto, temos a imagem de trés mulheres indigenas, sentadas em
banquinhos improvisados descascando mandioca e duas criangas. Apenas o ultimo paragrafo
do texto menciona os povos nativos, informando que estes ja cultivavam desde milho a
mandioca bem antes da chegada dos portugueses, porém nao discorre sobre a etnia das pessoas
presentes na imagem. A relacdo da imagem aos conceitos “crescimento da populagdo”,
“necessidade de novas técnicas de cultivo” e “evolucdo humana” propicia que tipo de
associagdes ao leitor? Uma comunidade tradicional deve ser pensada sob a mesma Otica
capitalista a qual estamos inseridos? Ha indiretamente uma tentativa de sempre retratar esses

povos em uma perspectiva “passada” que perpetua no presente?

Figura 3: Mulheres indigenas descascando mandioca.

0+ R

Mulheres da etnia Waura da aldeia Piyulaga descascando mandioca-brava para a producao de beiju, também conhecido
como goma ou tapioca. Parque Indigena do Xingu, Galicha do Norte (MT), 2076.

Fonte: Livro didatico, V.6, p. 44.

Ha uma importante sugestdo ao professor, propondo explorar a imagem com 0s
estudantes e trazer alguns questionamentos e informagdes, dentre eles o conhecimento das
populagdes ancestrais em eliminar substancias toxicas em algumas variedades de mandioca. A

sugestdo ainda enfatiza a necessidade de pontuar que o conhecimento nao ¢ exclusivo da ciéncia
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e que sofre influéncia da cultura e histéria de populacdes locais, além do modo de agricultura
familiar seguido por aldeias indigenas. S3o pontos extremamente importantes e que colaboram
para a desconstrugdo de esteredtipos, ressaltando que os indigenas ndo so
contribuiram/contribuem com o conhecimento cientifico como também sdo produtores de

saberes, sdo protagonistas de suas histérias e modos de vida.

Por quais motivos essas informagdes tdo relevantes sdo apresentadas como
sugestoes deslocadas ao lado e ndo no texto geral? Que implicacdes advém da relacdo da
imagem a uma perspectiva de “atraso” com relacdo as culturas tradicionais? Como a sugestao

poderia modificar por completo o significado dessa imagem no texto geral?

Figura 4: Sugestao de complementagao ao professor.

Explore com os estudantes a
fotografia da figura 2.13, pergun-
tando-lhes o que as mulheres
estao fazendo. E provavel que
alguns deles nunca tenhamvis-
to uma raiz de mandioca, ou que
desconhecam a presenca de
substancias toxicas em algumas
variedades. Vale a pena ressal-
tar o conhecimento de popula-
¢oes ancestrais em eliminar as
substancias toxicas, deixando
claro aos estudantes que o co-
nhecimento nao e exclusivo da
ciéncia e sofre influéncia da cul-
tura e histdria de populacdes
locais. Explique que aldeias in-
digenas ainda mantém uma agri-
cultura familiar de pequeno por-
te para consumo da aldeia, dife-
rentemente do que acontece
com as grandes producdes, ex-
portadoras de alimento para di-
ferentes regioes do Brasil e pa-
ra outros paises,

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 44.

Segundo Judith Butler (2015), a implementacdo da Lei 11.645/08 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana) ndo deve ser encarada e trabalhada como uma

simples menc¢do dos povos indigenas nos conteudos escolares, mas sim representando uma



66

possibilidade de olhar para além de si, fazendo o exercicio de reconhecer a existéncia do outro.
Tal reconhecimento implica em um carater politico da abordagem, pois permite que o sujeito
enxergue a necessidade do reconhecimento das diferencas (BUTLER, 2015, p. 48). Nas
palavras de Circe Bittencourt (2013, p. 132):

A introdugdo da histéria dos povos indigenas nas salas de aula, nas
perspectivas da Lei 11.645/2008, tem uma perspectiva de renovacdo que
abrange mudangas epistemoldgicas, mas também de debates sobre o tema dos
preconceitos étnico-raciais.

Na pagina 81, respectivamente capitulo quatro, temos o titulo “A importancia da
biodiversidade”. O texto, composto por seis paragrafos, aborda o conceito de biodiversidade,
equilibrio e desequilibrio entre espécies, o desenvolvimento de medicamentos, a destruicao de
ecossistemas e diminuicdo da biodiversidade. Ilustrando a pagina temos a imagem de trés
pessoas negras, dentre elas uma crianca, em frente a uma casa parecendo ser de pau-a-pique em
meio a um chdo de terra. Apenas um pardgrafo destina-se a falar superficialmente sobre
comunidades tradicionais, mencionando a condi¢cao de ameaga em que esses grupos vivem e as
dificuldades que enfrentam para preservarem sua cultura e os conhecimentos que possuem com

relacdo ao meio ambiente.

Outro paragrafo chama atengao aos povos indigenas, informando que: “A producao
de muitos medicamentos e outros compostos depende ainda da colaboragao dos povos
indigenas e de outras comunidades tradicionais, responsaveis por indicar quais plantas devem
ser usadas” (p. 81). Em que sentido a expressdo “ainda” pode soar aos leitores? Os povos
indigenas nesse contexto sao vistos como protagonistas ou como meros “colaboradores”? Ao

final das contas, quem sao os produtores de remédio?

Almeida (2009) pontua que, apos a difusdo de que os indigenas eram povos sem
historia, por ndo possuirem escrita e consequentemente ndo terem registros histdricos, teve-se
cada vez menos historiadores interessados em se debrugar sobre a tematica, € que desde entdo
os indigenas aparecem nos materiais didaticos representando um papel subsididrio, estando
sempre relacionados aos interesses alheios, enfatizando de forma nitida o contato entre uma
cultura superior, no caso a europeia, e uma cultura inferior, a indigena (ALMEIDA, 2009, p.

27).

Na mesma pagina, na se¢cdo “Minha biblioteca”, temos a sugestdo de um livro
intitulado "Seres reais e imaginarios da floresta" que, por meio da histéria do saci e do curupira,
propde ensinamentos sobre a conservacdo ambiental. A ligagcdo dos indigenas com a natureza

possui uma relagdo muito forte com o respeito e o estilo de vida proprio.
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Que tipo de construg¢do imagética de preservagdo ambiental se propicia ao leitor a
partir do momento em que se aproximam elementos fantasiosos e folclorizados, como o saci e
o curupira, aos quilombolas que vivem nas comunidades ribeirinhas? Ao retratar alguma
contribui¢do dos povos indigenas e ou quilombolas, que interesses se sobressaem ao enfatizar
aspectos como ameaga, pobreza, dificuldades, dentre outros, refor¢ados através da imagem?

Que outras contribui¢des poderiam ser estabelecidas no imaginario do leitor?

Figura 5: Pessoas da comunidade tradicional em frente a sua casa.

4,22 Moradores em frente a casa no quilombo Kalunga, na comunidade de Vao das Almas,
em Cavaleante (GO) 2017

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 81.

A pégina 95 apresenta o eixo “Ciéncia e Histdria”, com o tema “O relogio de sol e
os eclipses”. O texto possui dez paragrafos e pontua os egipcios como os primeiros a associarem
o caminho do Sol com a passagem do tempo, criando o reldgio solar. Porém, ao mencionar os
indigenas, hd uma ressalva de que as comunidades tupis-guaranis utilizam “até hoje” o gndmon.
O texto se encerra fazendo meng¢ao aos Gregos e a Tales de Mileto para se referir aos eclipses

e sua relacdo com as sombras da Terra ¢ da Lua.
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Figura 6: Relogio de sol.
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Fonte: Livro didatico, V.6, p. 95

O “até hoje” empregado nesse contexto traz uma ideia de vantagem ou

desvantagem? Os povos egipcios, do modo como o livro “constroi”, possuem alguma
b b

possibilidade de serem enxergados no presente? Por qual motivo povos ndo brancos sao vistos

como grupos enquanto brancos possuem, nomes, rostos, “representantes’ para a historia?

Chartier (1990) menciona sobre a poténcia que um texto possui no desenvolvimento
de sentidos, o qual acontece apoOs o contato com um sistema de representacdo que € apresentado
ao leitor, de acordo com sua cultura. Concluindo que, de modo geral, a representagao do mundo
social em que vivemos, possui relagdo direta e ¢ estipulada com base nos interesses do grupo
em dominancia que a produz. Segundo Sandra Jatahy Pesavento (2005, p. 40), representar
constitui-se em: “fundamentalmente, estar no lugar de, ¢ a presentificagdo de um ausente; ¢ um
apresentar de novo, que d4 a ver uma auséncia”. Ou seja, a representacdo também possui o

poder de encobrir, silenciar, identidades, legitimacdes e inclusive exclusdes.

A pagina 106, intitulada “O microscopio”, apresenta apenas um paragrafo destinado
as explicagdes para uma imagem esquematica de uma pesquisadora utilizando o microscépio.
Esta ¢ uma mulher negra, estd de jaleco, luvas e cabelo preso em coque. A presenca de uma
imagem esquematica, diferentemente de uma fotografia, permite reconhecer a possibilidade de

que este seja um contexto real?
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Figura 7: Pesquisadora analisando microscopio

1380y v & i BB
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6.7 Descrigao dos componentes de um microscdpio dptico, usado para observar um piolho preso a um fio de cabelo.
[Elementos representados em tamanhos ndo proporcionals entre si. Cores fantasia.)

Fonte: Livro didatico, V.6, p. 106.

A pagina 115, intitulada “Os niveis de organizag¢ao dos animais”, possui a imagem
de um grupo de quatro criangas jogando futebol, onde trés sdo brancas e apenas uma ¢ negra.
Essa também se apresenta de cabelo preso, bem esticado na frente e diferente das outras
criangas, com uma roupa toda branca. O texto possui trés paragrafos e fala sobre a organizagao
das células e tecidos. Por qual motivo s6 ha uma crianga negra entre as outras? E por que

enquanto as outras criancas estdo com roupas coloridas, a sua em especial ¢ toda branca?

Figura 8: Criangas jogando bola.

12 Acontragao de um masculo & possivel porque muitas células musculares se
contraem de forma organizada, possibilitando os movimentos do corpo.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 115.
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A pagina 122, apresenta o titulo “O sistema respiratorio”, a imagem que representa
o texto ¢ uma ilustragdo de um corpo de uma mulher negra, até a altura dos pulmdes. Essa
mulher se apresenta do mesmo modo como a ilustragdo da pesquisadora, cabelo extremamente
esticado e preso em um coque. O texto apresenta quatro paragrafos e descreve o sistema
respiratorio. O modelo de ilustragdes com relagdo a mulher negra segue um padrao? Possui
algum reflexo com a universalizagdo de como a mulher negra ¢ melhor “tolerada” pela

sociedade?

Figura 9: Representagdo esquematica dos pulmaes.
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Fonte: Livro didatico, V.6, p. 122.

Segundo Queiroz (2000), o estado como os cabelos se encontra pode revelar
variadas informacgdes, podendo corresponder desde sua trajetéria de vida, a condigdo de sua
existéncia, bem como, a condicdo do momento vivido interiormente a um grupo social
especifico. Munanga (2000, p. 99) faz uma associagdo da arte afro-brasileira com os cabelos,
enfatizando que a manipulagdo dos cabelos afro e seus penteados, possuem intima relagdo com
a construcao e defini¢do da forg¢a nao so histdrica como cultural deste segmento étnico-racial.
E que, portanto, esses sdo aspectos importantes a serem enxergados pelo ambiente escolar,
sendo o cabelo uma extensdo que permeia desde a esfera cultural a esfera politica da existéncia

de um individuo.

A pagina 128 fala sobre o pancreas, localizagdo, morfologia e fungdes, o texto ¢
composto por seis pardgrafos. H4 uma ilustragdo de um corpo negro masculino até a altura do
abdomen, sinalizando onde esta situado o 6rgdo. Que contribuicdes a representacdo de um

corpo preto em um livro de Ciéncias pode apresentar?
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Figura 10: Representacdo esquematica do pancreas.

118 Localizacho do pancreas no corpo humano e detalhe
do argao. 0 pancreas ests associado ao sistema
digestirio e ao sistema enddcrino e tem cerca de 20 cm
de comprimento. Na figura, 0s Grgaos internos séo vistos
por fransparéncia através do corpo. (Elementas em
tamanhos ndo proporcionais entre si. Cores fantasia)

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 128

A pagina 133, na secdo intitulada “Os neuronios e o impulso nervoso”, apresenta
trés paragrafos que abordam agdes e reagcdes nervosas. Temos a imagem de um grupo de oito
criangas, sendo apenas duas negras, em um local que parece ser um refeitorio escolar, muito
provavelmente de um colégio particular, vista a variedade de alimentos presentes em seus
pratos, bem como a estruturacdo do ambiente e a vestimenta dos educandos. Seria menos
“harmonioso” criangas lanchando em um refeitorio de uma escola publica, onde a maioria dos

alunos sdo negros?

Figura 11: Criangas lanchando em refeitorio.
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»8.20 sistema nervoso
coordena nossas acoes e
sensaches, por exemplo,
quando sentamos a mesa
para saborear o almoco e
conversar com os colegas.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 133.

Na pagina 147, em uma proposta de atividade no eixo “Aprendendo com a pratica”,

temos a ilustracdo de duas criangas realizando um experimento, um garoto negro e uma garota
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branca. Neste contexto soa estranho referir-se aos estudantes como pessoas, sem qualificar suas

posicdes ocupadas.

Figura 12: Criangas realizando experimento.

Entao, de repente, a pessoa A solta a régua sem avisar. A pessoa B temn de tentar prender a régua entre os dedos, o
mais rapido possivel. A dupla de estudantes deve se revezar nas duas posigoes.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 147.

A pagina 160 apresenta o titulo “Gustagao”, contendo cinco paragrafos sobre o
sentido da gustacao, papilas gustativas, botdes gustativos, sensagdes fundamentais como gostos
basicos de doce ao amargo. Ha a imagem de uma mulher negra, nao aparecendo a regido dos
olhos, apenas do nariz, boca e lingua e parte de seu cabelo crespo. Através da imagem, ha duas
ilustracdes mostrando macroscopicamente como sao as papilas gustativas e o detalhe dos botdes

gustativos. Corpos negros com relagdo a visibilidade de estruturas corporais sdo comuns?

Geralmente essas representagdes ocupam um espaco de destaque?

Figura 13: Imagem da superficie da lingua.

‘sade das ofehas, do narz
@ 6a garganta.
Acesso m 3 jul 200,

célula sensivel
asubstancias
dissolvidas no
alimento

918 Superficie da lingua (foto), papilas e botao gustatdrio (ilustracoes).
(Elementos representados em tamanhos nao proporcionais entre si. Cores fantasia.)

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 160.
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A pagina 166, referente ao eixo “Oficina de Solugdes”, apresentando o subtitulo
“Novas formas de ver”, aborda a deficiéncia visual no Brasil. A pagina ¢ composta de uma
ilustracdo que apresenta trés homens, dois deles sdo cegos, um ¢ negro e o outro branco. O
homem branco que possui deficiéncia estd sendo acompanhado por um cdo guia e uma bengala,
j& o homem negro com deficiéncia visual, porta apenas uma bengala e ao seu lado ha uma
pessoa branca se disponibilizando a ajudar. H4 um quadro ligado a ilustracdo dessa pessoa
branca, intitulado “Entendendo o lugar do outro”, pontuando a importancia dos sentidos em
nossas vidas, demonstrando o quanto ¢ “dificil” para um cego nao poder enxergar as situagdes

cotidianas.

Figura 14: Deficientes visuais.

Entendendo o Vendo com outros olhos

lugar do outro . ;

Vocé ja pensou na Amah-nmte aIS[ETr dwers'as

importancia do sentido da tecnologias assistivas. Esse tipo de

visag, especialmente nos dias ID 2 = | - +

do Hoki fmeion shucros tecnologia inclui recursos e servigos

cotidianas como atravessar a que promovem a inclusao social de
pessoas com deficiéncia visual

Veja a sequir alguns exemplos.

Ol S0

rua, assistir a um filme,
escrever, ou usar o celular.
Ouca pessoas conversando e
repare 0 quanto dessa
corversa depende de gestos
que precisariam ser vistos.
Por exemplo, logo al” ou
“deste tamanha’, ou “naquela
diregao”. S6 pelo som, vocé
consegue saber se uma
pessoa esta sorrindo ou com
' expressao de espanto?

Lr L e

A W 4

Fonte: Livro didatico, V.6, p. 166.

Como ¢ a pessoa que recebeu ajuda nas imagens? Como sdo as pessoas que portam
um cdo-guia? Quem € a pessoa “destinada” a ajudar aquela que ndo possui um cao-guia? Ainda
que existam trés pessoas com deficiéncia visual, em qual cenario estd posicionado o texto que

enfatiza as dificuldades de ser deficiente visual? Por qual motivo, além de cdo guia também ¢
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uma pessoa branca que porta um livro em braile ilustrando o texto que pontua sobre tecnologias

assistivas?

Quando tratamos sobre essa assimetria com relagdo a posi¢cdo do negro em uma
sociedade que muito pronuncia o lema de igualdade perante todos os individuos, parece haver
uma cortina de fumaca que naturaliza essa desigualdade, como se as pessoas negras ja
estivessem destinadas a esse lugar de subalternidade, quando na verdade, trata-se de um sistema
muito bem arquitetado que visa a manutengao de privilégios a um determinado grupo, através
da exploragdo do outro grupo, descaracterizando sua identidade, possuindo como referéncia sua

“raca” (HASENBALG:; SILVA, 1988).

O capitulo 10 intitulado “Interag¢des entre os sistemas muscular, 6sseo e nervoso”,
inicia-se na pagina 168, apresentando trés paragrafos sobre a movimenta¢ao do corpo ¢ a
importancia da coluna vertebral, ossos e musculos. Ha uma grande imagem de destaque
mostrando o que parece ser um pai € um filho negros, soltando pipa na areia da praia, bem
proximo ao mar, estao felizes e correndo e a imagem ¢ totalmente focada neles e na paisagem

adiante.

Figura 15: Pai e filho soltando pipa na praia.

A sustentagcao e a movimentagao do esqueleto e dos masculos do corpo sao coordenadas pelo sistema
nervoso. Atengao: Devemas ter muito cuidado ao empinar pipas, mantendo a brincadeira longe de fios
elétricos e do movimento de veiculos

Fonte: Livro didatico, V.6, p. 168.

Quantas vezes em um livro didatico nos deparamos com imagens de pessoas negras

desfrutando de momentos de lazer? Como as pessoas negras sdo retratadas na maioria das
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vezes? Esse ¢ um ponto importante do livro, que nos traz uma imagem livre de esteredtipos e

que s6 tem a favorecer a representatividade de pessoas negras ‘humanizadas’.

A pagina 173, intitulada “Os membros superiores e inferiores”, apresenta seis
paragrafos e trata da unido das estruturas que possibilitam movimentos, dando maior atengao
neste momento para os membros superiores e sua capacidade de realizar uma grande variedade
de movimentos, devido a unido de ossos, articulagdes e musculos. Abaixo desses paragrafos
temos uma grande imagem de uma crianga indigena, de rosto pintado, sem camisa, em uma sala
de aula desfocada, o foco ¢ todo voltado para a crianga, a qual estd escrevendo com um lapis
em seu caderno. A chamada para a imagem refere-se a utilizagdo do polegar opositor, o que nos

facilita pegar e manipular objetos.

Nada se fala sobre a criang¢a indigena além de mencionar na legenda sua etnia e em
qual regido se encontra sua escola. Mas vale destacar, que mais uma vez, uma pessoa nao branca
teve uma imagem real, em tamanho grande, sem apresentar um contexto depreciativo ou um
texto distorcido em relagdo a sua existéncia. A imagem de uma crianca indigena representando
uma caracteristica comum a todos os humanos pode ser encarado como um passo para a

naturalizagdo de sua existéncia? Qual a sensa¢ao temos de nos deparar com essa imagem?

Figura 16: Crianga indigena estudando.

Crianga da etnia Kayapd na escola da aldeia Moikarako, em Sao Félix do Xingu [PA), 2016. Observe o uso do polegar opositor para segurar
o lapis durante a escrita

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 173.

A pagina 195 apresenta o titulo “Separacdo dos componentes de uma mistura”, o

qual vem seguido de trés subtitulos, respectivamente: Catagdo, Peneiracdo, Levigacdo e
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Ventilagdo. A pagina apresenta seis paragrafos que tratam sobre substancias puras na natureza,
misturas de substancias e a separacao de componentes. Explica-se sobre os variados tipos de se
fazer essa separagdo, referente ao processo de Catagdo, temos a imagem de pessoas trabalhando
em uma esteira de lixo para reciclagem. Por qual motivo a foto deveria por exemplo registrar o
rosto dessas pessoas? Por que o enfoque nao é necessariamente na esteira? Qual a cor dos trés

corpos em evidéncia trabalhando?

Figura 17: Trabalhadores no processo de separagao.

1 Separacdo de lixo para reciclagem em Séo José dos Campos [SP), 2015.
0s materiais sa0 separados pelo método da catacao.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 195.

Continuando, na mesma pagina, temos o processo denominado de peneiracdo, ao
lado temos a foto de uma pessoa negra realizando esse trabalho, seu rosto ndo ¢ mostrado na
imagem, apenas bragos segurando a peneira e suas pernas. Novamente por qual motivo esse

nao ¢ um individuo branco? Qual ¢ a imagem associada a um “trabalhador”?
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Figura 18: Processo de peneiragao.

Trabalhador usando peneira para separar
areia em Campo Mourda [PR), 208

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 195.

Na pagina 196, dando continuidade ao texto, ao lado do processo designado
ventilagdo, temos a imagem de uma pessoa negra vestida com roupas que “protegem” contra o
sol, com uma peneira, jogando graos de café para o alto. Novamente, qual ¢ a construgao
imagética de uma pessoa que desenvolve trabalhos rurais? A lavoura de café historicamente foi

cenario para quais corpos serem escravizados?

Figura 19: Agricultor em lavoura de café.

Agricultor realizando ventilagao com a colheita do café
em Santa Mariana [PR], 2017.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 196.

A pégina 212 traz o titulo “Cuide da Agua”, o texto é composto por quatro
paragrafos, os quais abordam sobre a importancia de cuidar do local de armazenamento de 4dgua,
como por exemplo a caixa d’agua. Ao lado temos a imagem de um homem negro, uniformizado,
realizando a limpeza de uma caixa d’agua. Por qual motivo os trabalhadores ao decorrer do

livro sdo em sua maioria representados por pessoas nao brancas?
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Figura 20: Trabalhador realizando a limpeza de caixa-d’agua.

D au Parugal Fowaana

T

127 A limpeza da caixa-d'agua deve ser feita segundo as determinagbes dos
rgaos piblicos voltados & protegéo e promogéo da salde da populagio.

Fonte: Livro didatico, V. 6, p. 212

3.2.2. Analise do volume do 7° Ano

O volume do 7° ano foi escolhido para andlise, devido a este dentre toda a colecao
ser o que mais apresenta a presenga de afro-brasileiros e diferentes etnias indigenas,
possibilitando uma analise de ambos os grupos, bem como abrangéncia perante a tematica. O
volume se apresenta dividido em trés unidades, subdivididas em capitulos. A Unidade I ¢
intitulada Terra: Os movimentos da crosta e da atmosfera. A Unidade II ¢ intitulada
Ecossistemas, impactos ambientais e condicoes de saude, e a Unidade 1lI, Maquinas, calor e

tecnologias.

O quinto capitulo da Unidade II, intitulado "Condigdes de Satde", inicia-se na
pagina 112 e vai até a pagina 138. A apresentacdo do mesmo contém uma imagem de um grupo
de cinco criangas pulando felizes, onde duas delas sdo negras. A legenda da imagem é: "A satide

¢ um estado fisico, mental e emocional”.

Na pégina 114, ha dois subtitulos: "Mortalidade infantil" e "Expectativa de vida".

[lustrando o topico “Mortalidade infantil”, temos a imagem de uma mulher indigena segurando
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seu bebé no colo e recebendo medicamentos de um médico homem, militar, branco. O texto
retrata sobre na¢des mais e menos desenvolvidas e suas respectivas taxas de mortalidade. Em
nenhum momento fala-se a respeito daquela mae indigena, nem t3o pouco que ¢ indigena (o
que ¢ notado por caracteristicas fenotipicas) e pela sigla do estado citada na legenda (MS), o
qual porta nove etnias indigenas: Guarani Kaiow4, Guarani Mbya, Guarani Nhandeva, Terena,
Kadiwéu, Guatd, Ofayé, Kinikinau e Atikum. Quanto a cidade indicada, parece haver um

equivoco, registrando Porto "Mourinho" ao invés de Porto Murtinho.

Figura 21: Foto de médico do exército entregando medicamento para mae de um bebé de

colo

54 Além do
acompanhamento medico
das gravidas, & fundamental
avaliar o desenvoimento
dos bebés 0 trabalho é
feito por agentes de saode.
Na fotq médico do exéreito
entregando medicamento
para mae de um bebé de
colo em Porto Mourinho
[Ms], 2016

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 114.

Logo em seguida, no subtitulo "Expectativa de vida", temos a imagem de uma
mulher branca amamentando o seu bebé em um consultorio, sendo atendida por uma médica
branca. A legenda indica que ¢ uma médica que atende paciente e bebé em uma Unidade Bésica

de Saude em Acari (RN).
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Figura 22: Foto de mae amamentando seu bebé em uma consulta na UPA

e AR Y R

5.5 Médica atendendo paciente
@ bebé em Unidade Basica de
~ Saide em Acari [RN), 20%.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 114
Quais as principais diferengas entre ambas as imagens e seus contextos? Levando
em consideragdo o subtitulo correspondente a cada uma das imagens, durante a leitura qual sera
a deducdao que o leitor fara com relagdo a esses corpos em evidéncia? Que construgcdes
relacionadas as diferengas, através do contetdo exposto nessa pagina, sera possivel ser
desenvolvida com os educandos pelo professor? A proximidade entre uma imagem com o
"mortalidade" e outra com "vida" pode ser associada a alguma representacao simbolica

importante?

Figura 23: Foto de mae amamentando seu bebé em um local publico

o rmh i e i

/5 5.28 Segundo a Organizagao
Pan-Americana da Sadde, 2
amamentacao deve ser
mantida, junto com a
introducao de outros alimentos
por até dois anos ou mais.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 128

Quatorze péaginas apos a imagem anteriormente colocada em evidéncia, temos a
imagem de uma mulher branca, aparentemente de classe alta, amamentando seu bebé em um

local publico. O rosto dessa mae nao ¢ cortado, ¢ visivel um semblante harmonioso da mesma
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enquanto alimenta o seu filho. A legenda traz a informagdo segundo a Organizagdo Pan-
Americana de Saude de que a amamentacdo deve ser mantida, junto com a introducao de outros
alimentos, por até dois anos ou mais. O titulo referente a imagem ¢ “Desnutricdo”, porém este
se encontra na pagina anterior onde hd uma imagem referente a um restaurante popular no Rio

de Janeiro.

Com relagdo a maternidade, quais as principais semelhangas? Qual ponto social e
econOmico as difere? A constru¢do imagética de amamentagao possui um corpo universal? Qual
das duas imagens conferem o significado “maternal” de acordo com o olhar capitalista que
possuimos? O corpo da primeira imagem, ainda que branco ocupa a mesma "posi¢ao" de

contexto que o corpo da segunda imagem?

A pagina 115 apresenta dois subtdpicos “Escolaridade” e “Analfabetismo”. A
primeira imagem ¢ referente a uma sala de aula simples, de chao batido, com alguns alunos, um
professor, ¢ um quadro de giz, a janela estd aberta e a sala ¢ iluminada pela luz natural. A
legenda pontua que ¢ uma sala de aula com estudantes e professor da etnia Kalapalo em
Queréncia (MT) e o texto principal, constituido de trés paragrafos ressalta que quanto maior o
nivel de escolaridade de uma populagdo, maior sera sua qualidade de vida e o desenvolvimento
de um pais, que com boa educacao e boa saide ampliam-se possibilidades de melhora nas
condig¢des de vida e que o ingresso e permanéncia na escola dependem muito de quanto a familia

ganha, pois sendo uma renda baixa sao frequentes os casos de abandono escolar.

“Maior e boa” sao duas palavras que aparecem varias vezes durante o texto, o que
vai em sentido oposto ao do manifestado no contexto da imagem, se levarmos em consideragao
a Otica capitalista a qual estamos treinados enxergar. Uma maior qualidade de vida, maior
desenvolvimento de um pais, boa educacao e boa satide”, ndo nos soa um pouco oposto a uma
imagem que retrata uma sala de aula como a representado? O modo de ensino das etnias
mencionadas ndo seria de interesse para tratar sobre tais pautas? Que relagdo o alfabeto

representado na parte superior do quadro manteria com a lingua desta etnia?
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Figura 24: Sala de aula com estudantes e professor da etnia Kalapalo.

| ELat Lk
|' [ e

5.6 Sala de aula
2= | com estudantes
g professor da
etnia Kalapalo,
em Querencia
(MT), 2018.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 115

[lustrando o topico “Analfabetismo” ainda na mesma pagina, temos a foto de uma
crianca indigena, vestida apenas de short, descalca, ajoelhada sob o chao, lendo um caderno de
atividades sobre uma mesa rustica. A legenda informa que € um menino indigena da etnia
Munduruku fazendo dever de casa em Itaituba (PA). A construgao textual se apresenta em dois
paragrafos, que mencionam a taxa de analfabetismo no Brasil e que as pessoas consideradas
analfabetas costumam enfrentar problemas sociais graves, como fome e desemprego. Os textos
citam duas etnias diferentes, Kalapalo e Munduruku. As imagens trazem representantes reais

de ambas e o texto nada menciona sobre elas.

Ainda que seja anunciado na legenda que se trata de uma crianga fazendo o dever
de casa, o que significa que ela ndo ¢ analfabeta, que tipo de associacdo essa disposi¢do de titulo
e imagem em mesmo plano, oferece ao educando? Novamente, onde estariam as referéncias ao

idioma de sua tribo?
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Figura 25: Menino indigena da etnia Munduruku fazendo dever de casa.

Menino indigena da &tnia Munduruku fazendo
dever de casa em taituba PA], 207

SR
Al

ko

Fonte: Livro didatico, V 7, p. 115

As ilustragdes em um texto sdo importantes para construirem uma relacdo com o
contexto de realidade daquilo que esta escrito ao que se esta sendo visto. Apresentar duas etnias
indigenas através de um texto que ressalta analfabetismo, renda familiar baixa, evasdo escolar,
fome e desemprego ¢ o mesmo que vinculad-las a uma unica possibilidade de situacdo social: a
pobreza. Reforcar esteredtipos negativos referente a culturas ndo brancas desvaloriza etnias,
desconfigura identidades e consequentemente compromete sua autoestima. Ressalte-se que nas

imagens representadas, o ideal de alfabetizacdo refere-se a lingua portuguesa.

Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil, propicia ao aluno a
compreensdao de seu proprio valor, promovendo sua autoestima como ser
humano pleno de dignidade, cooperando na formacdo de autodefesas a
expectativas indevidas que lhe poderiam ser prejudiciais. Por meio do
convivio escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que cooperam para
que se apure sua percepcao de injusticas e manifestagdes de preconceito e
discriminag@o que recaiam sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar — e
para que desenvolva atitudes de repudio a essas praticas (BRASIL, 1998, p.
137)

A pégina 118 apresenta o titulo “Discrimina¢do” e a primeira imagem que faz
relagdo ao texto € de um grupo de seis criangas, trés sendo brancas e trés sendo negras, correndo
livres em um campo. A legenda pontua que a diversidade cultural, fisica ou biologica, ¢
enriquecedora. O texto trata sobre o significado de etnia, que pessoas de diferentes etnias sofrem
preconceito e discriminagdo e que isso prejudica a vida delas e o bem-estar de toda a

comunidade.

O cendrio que melhor ilustraria o titulo realmente seria uma imagem que se

propdem a entregar “liberdade”? Relagdes saudaveis e igualitarias é o que desejamos alcangar,
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mas ¢ possivel que esse alcance aconteca se nos propomos a reproduzir uma cena que
literalmente ndo faz parte do contexto discriminatorio? Qual foco de atencdo chamamos para

essa pauta?

Figura 26: Pré adolescentes correndo em campo.

511 A diversidade cultural,
i Lo aiieia o s . T fisica ou biologica @
P i rn s S et U L i R

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 118

Em seguida, ainda na mesma pégina ¢ abordado o subtitulo “racismo”, o texto
explica o que € racismo, menciona a falta de base bioldgica para a teoria de racas superiores e
inferiores e menciona a época da expansdo colonial, em seguida o livro cita a escraviddao. A
imagem associada ao texto ¢ uma gravura de escravizados em plantacdo brasileira, segundo a
legenda. Logo ap0s essa cena, o paragrafo se inicia com “para que esse tipo de comportamento
ndo se repita nos dias de hoje” o racismo deve ser discutido e criticado nas escolas € na
sociedade”. Em seguida, ha um trecho designando que racismo ¢ crime de acordo com a

Constitui¢ao brasileira.
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Figura 27: “Brasil escravidao”, de Felch-Richs - cena de escravizados em plantacdo brasileira

The Granger CollectionyFotoarena

g~
<1 Fi

5.12 Brazil: Slavery [em
traducao vre: "Brasit
escravidao’], de Felch-Riches,
1857 [grawura). Cena de
escravizados em plantacao
brasileira.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 118

Essa imagem nos associa ao passado ou ao presente? Por qual motivo retratar uma
ilustragdo, referente ha séculos atrds, que ndo apresenta vinculos com o presente, muito menos
vestigio de nossa realidade atual? Através dessa cena, que olhar construimos perante o sujeito
branco ali presente? Ao que sujeitos brancos foram submetidos os escravizados? Quais as

marcas do periodo de escravidao que se perpetuaram até hoje e por qué?

O racismo e a discriminag@o sdo pautas extremamente atuais visto que vivemos em
um pais que consolidou suas bases em uma estrutura racista, foi um dos tltimos a abolir a
escravidao e ¢ considerado o pais que mais comete homicidios no mundo, sendo a maioria das
vitimas pessoas pretas, segundo o Programa das Nag¢des Unidas (Pnud). Reduzir o racismo ao
periodo de escravidao ¢ o mesmo que relativizar essa opressdo que ainda ocorre em tantos

paises, inclusive no Brasil.

H4 intimeros exemplos racistas na midia, na politica, na economia, em nossa
sociedade. Exemplificar o racismo unicamente com a escraviddo e com mais nenhum exemplo
atual ¢ ensinar aos estudantes que o racismo ¢ algo que estd no passado, ndo fazendo mais parte
do cendrio em que vivemos. E propagar um mito, assim como tantos outros como mito da

democracia racial e a meritocracia, por exemplo.
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Jouve (2002) acredita que a leitura se apresenta como “antecipacgdo, estruturagio e
interpretacdo”. Aquele sentido pelo qual se abstrai da leitura ird afetar significativamente o
contexto cultural onde cada leitor evolui: “Toda leitura interage com a cultura e os esquemas
dominantes de um meio e de uma época. A leitura afirma sua dimensdo simbdlica agindo nos

modelos do imaginario coletivo quer os recuse quer os aceite” (JOUVE, 2002, p. 22).

A pagina 125 apresenta o titulo “Sais minerais e 4gua” com informagdes sobre cada
um dos principais minerais (calcio e foésforo, sodio, potassio e cloro, ferro, iodo e fliior) no texto
principal. A imagem que ilustra a pagina ¢ de uma mulher negra com aumento da glandula
tireoide por falta de iodo (bdcio). A explicagdo sobre o iodo ressalta que o bocio € comum em
regides onde o solo € pobre em iodo, o que causa deficiéncia desse elemento nos alimentos ali

produzidos.

Figura 28: Aumento da glandula tireoide por falta de iodo.

524 Aumento da
glandula tirecide por
faltadeiodo [bocio).

Fonte: Livro didatico, p. 125

Qual associagdo conseguimos construir de um corpo marcadamente marginalizado
pela sociedade a uma patologia? Ao mencionar que o bocio ¢ mais comum em regides de solo
pobre, involuntariamente ja se arremete a pobreza, a qual nos incita a varias de suas
manifestagdes como: desnutricdo, falta de saneamento bésico, mortalidade. Estaria o corpo
negro, construido e naturalizado em nosso imagindrio social, como o “protagonista” desse

cenario?

Esse ponto nos leva a refletir sobre uma vertente muito difundida pelo racismo
cientifico séculos atrds, a associagdo do corpo negro a patologias para confirmar sua
inferiorizagdo perante a raga branca. Hall (2016, p.18) define a linguagem como: “um dos

‘meios’ através do qual pensamentos, ideias e sentimentos sdo representados numa cultura”. E
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quando ocorrem encontros entre culturas, ¢ provavel que a imagem que cada cultura possui da
outra seja estereotipada” (BURKE, 2004, p. 155). Sendo assim, percebemos que essa
elaborag¢do de sentido que damos as coisas, a constru¢ao de imagens no livro didatico, nos

possibilita ter no¢ao de nossa propria identidade racista.

A pagina 130 apresenta o eixo Ciéncia e Sociedade, abordando o tema "Heranga
Africana no Brasil", paralela ao texto principal, hd uma grande imagem de um prato salgado
tipico servido em uma embalagem simples. O texto principal reforga o periodo de escravidao.
Nada se fala sobre o Abara, mas faz-se questdo de ressaltar, por exemplo, que a feijoada ndo

foi criada pelos negros escravizados no Brasil, mas sim pelos portugueses.

Figura 29: Abara, prato salgado tipico da Bahia.

30 Ao, proselgadotpcodaBehe

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 130
Qual seria a sensacdo do estudante ao se deparar com um prato tipico de outra
regido? A unido da curiosidade com a omissdo constrdi algum tipo de pertencimento ou
silenciamento? Por qual motivo essa heranca cultural deve estar diretamente ligada ao periodo
da escraviddao? Qual o significado desse prato para a populacdo regional? Poderia ser visto como

um prato "chique"?

A segunda imagem retrata duas criangas negras jogando capoeira enquanto varias
outras pessoas de uma comunidade negra as observam em clima festivo. Novamente o texto
estabelece uma associagdo ao periodo da escraviddo e sobre a capoeira em si apenas € dito que
¢ a mistura de arte "marcial", esporte, danca e musica. Logo apos, ressalta-se a dificuldade de

aceitacdo dessa modalidade de manifestacdo cultural pela sociedade.
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Figura 30: Criangas moradoras de comunidade quilombola jogando capoeira.

31 Cnancas moradoras de
comunidade quilombaela jogando
“capoeira durante Festa de Cultura
Afro, realizada no Dia da Consciéncia
Negra em Araruama (RI), 2015.
Considerada uma pratica "marginal”
| desde o tempo da escravdao até o
| seculo passado, a capoeira € hoje
uma das contribuigdes dos africanos
" "para a cultura brasileira. Misturando
artes marciais, danca e musica, a
capoeira vem ganhando cada vez
mais adeptos de diferentes origens.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 130

Quais os espagos da capoeira na contemporaneidade sdo possiveis? Como a
comunidade quilombola enxerga a capoeira? Com que idade pode se comecar a praticar? Quais
habilidades sdo desenvolvidas? Quando a capoeira comecgou a ser difundida como esporte no
Brasil? Qual a importancia histérica da capoeira para a comunidade negra? Quais sdo suas
caracteristicas enquanto "arte marcial"? Quanto se destina a falar de escravidao? E a falar de

capoeira?

Segundo Sousa (2014), as representacdes imagéticas presentes nos livros didaticos
comunicam concepgoes ideologicas através dos elementos de sua composi¢ao, estas possuem
o poder de transmitir mensagens por meio de simbolismos que propiciam diversas
interpretagdes, bem como, influenciam as consequéncias. O alcance desse conteudo a
consciéncia dos adolescentes, ainda ndo vigilantes a analise critica, propicia que esses conceitos

sejam apreendidos, internalizados e reproduzidos.

Na pagina 131 ha duas imagens grandes de duas mulheres negras, uma ¢ Viviane
dos Santos Barbosa, cientista brasileira que vive e trabalha na Holanda. A outra ¢ Joana D’ Arc
Felix de Souza, doutora em Quimica Industrial, que desenvolveu véarios produtos e tecnologias
e ganhou varios prémios por seu trabalho. O texto principal da pagina, ao lado das imagens, se
inicia ressaltando o periodo da escravidao e a condi¢do de marginalizagdio mesmo apds seu

término. Nada se fala sobre o trabalho das cientistas, além de seus titulos. A pagina se encerra
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com um paragrafo fazendo meng¢ao de alguns lideres ativistas do Movimento Negro dentro e

fora do Brasil.

Figura 31: Viviane dos Santos Barbosa, cientista brasileira que vive e trabalha na Holanda.

252 Viviane dos Santos Barbosa,
cientista brasileira que vive e
frabalha na Holanda. Foto de 2016.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 131

Por qual motivo ¢é necessario a imagem de duas pesquisadoras atreladas a palavra e
ao contexto de escravidao? Qual a importancia da valorizagao das mulheres na Ciéncia? Quais
os problemas atuais enfrentados por mulheres negras na carreira cientifica? Para além dos
titulos, € possivel através do texto compreender exatamente sobre o campo de pesquisa em que
atuam? Como surgiu o sonho dessas mulheres de se tornarem pesquisadoras? Quais as razoes
para que uma das pesquisadoras viva e trabalhe na Holanda? Esta pesquisadora trabalha e

pesquisa?



90

Figura 32: Joana D’arc Felix de Souza, doutora em quimica industrial.

5.33 Joana DArc Felix de Sowza,
doutora em Quimica Industrial
Ml desenvolveu varios produtos e
tecnologias e ganhou varios
premios por seu trabalho.

Fonte: Livro didatico, V. 7, p. 131.

Joly (2007, p. 47) sinaliza que “‘a tarefa do analista ¢ precisamente a decifragdao das
significacdes que a aparente naturalidade das mensagens visuais implica”. No contexto escolar,
¢ ao professor que o papel de analista ¢ atribuido, em um primeiro momento. Se ¢ direcionado
a ele a importante funcao de resgate, retirando os alunos de uma esfera passiva de recepgao, os
redirecionado ao papel de participantes nos processos de construcdo do significado na
sociedade, permitindo e favorecendo a possibilidade de posicionamento de resisténcia aos

discursos hegemonicos (Vera N. LOPES, 2002, p. 55).

Assim, compreende-se como imagens e textos nos livros didaticos perante um
contexto silenciado, desigual e discriminatério podem prejudicar drasticamente a construcao
ndo apenas da identidade étnica, autoestima e representatividade de criancgas e adolescentes
negros, como também, promover a propagacdo de conceitos, historias, culturas de modo
completamente estereotipado propiciando a internalizagao e replicagdo opressiva do sistema em

que estamos inseridos.

3.2.3. Analise do Volume do 8° Ano

O livro apresenta nove capitulos, subdivididos em trés unidades: Reprodugdo, A
Terra e o clima e Eletricidade e fontes de energia. Sua organizagao interativa segue 0 mesmo

modelo em todos os exemplares da colegdo, portanto os topicos “A questdo ¢, “Para saber
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mais”, Sec¢oes, Glossario, Atividades, “Oficina de solugdes”, “Na tela”, “Minha biblioteca”,

“Mundo virtual” e “Video disponivel” se mantém presentes.

A andlise se inicia na pagina 7, onde tem-se a apresentacdo do sumario. H4 uma
imagem de um casal de pessoas negras, ja de idade, uma senhora ¢ um senhor. Eles estdo com
os rostos proximos, sorrindo, apresentando unido e cumplicidade. A indicacdo de capitulo
abaixo da foto ¢é: Capitulo 4: Doencas sexualmente transmissiveis. Ainda que a imagem fosse
para representar o capitulo anterior “Sexualidade e métodos contraceptivos” e o corte da pagina
tenha feito com que a imagem fosse para a pagina seguinte, a forma como esta posicionada
promove algum tipo de alusdo? Por quantos séculos a ciéncia associou patologias as pessoas

negras como forma de legitimar a “condi¢@o de raga inferior”?

Figura 33: Casal feliz.

Byl ShalwEland g Gamy rages

CAPITULO 4: Doencas sexualmente
transmissivels _____________ 91

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 7.

A pagina 44, apresenta o titulo “Orgdos genitais femininos”, ha trés desenhos
esquematicos com a representacdo de um corpo negro, diferente da pagina anterior, onde o
desenho esquematico representava um corpo branco, para falar sobre sistema reprodutor
masculino. A péagina apresenta trés paragrafos que falam mais detalhadamente sobre as
estruturas reprodutivas do corpo feminino. (Nao foi perceptivel nada de estranho, nem contexto
nem imagem). Porém na péagina seguinte a representacdo esquematica de uma vulva, ¢ de um
corpo branco quase translicido, de estruturas rosadas, o que chama a atencao para o “modelo”

sexualmente “aceitavel”.
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Figura 34: Sistema reprodutor feminino.

perfil em corte

Angela Shiren i quvach ecliom

Fonte: elaborado com base em HOEFNAGELS, M. B f
concapts and investigations. Boston: McGraw-Hil, 2017 p. 707,

24 Representacao do sistema genital femining, em corte, em visao lateral (acima) e frontal (abaixol. A
Dbexiga urindria e o &nus nao fazem parte desse sistema, mas foram representados para caracterizar a
regiao anatdmica. Existe muita variagao no aspecto externo dos 6rgaos genitais femininos. (Elementos
representados em tamanhos ndo proporcionais entre si. Cores fantasia.)

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 44.

Observando ambas as representagdes esquematicas, ainda que em constituicao
‘fantasia’, ilustracdo, quais delas se apresenta mais proximo da realidade? Em um pais de
maioria negra, a vulva representada apresenta caracteristicas fenotipicas, como coloracdo, por
exemplo, com relacdo a qual grupo étnico? A vulva de um corpo negro esta distante da
representacdo do género feminino? Uma pele branca e rosada seria a tnica possibilidade de
enxergarmos com naturalidade partes intimas do corpo humano? Seria essas representagdes

uma manifestagdo das raizes racistas e patriarcais presentes em nossa sociedade?
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Figura 35: Desenho esquematico vulva.

labéo maiar

| abso menor orico
vagnal

Asbdapicn Maion SRR

Representacao simplificada do 6rodo genital externo da mulher. Existe
muita variacao no aspecto externo dos 6rgdos genitais femininos. [Elementos
representados em tamanhos ndo proporcionais entre 4. Cores fantasia )

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 45.

Gloria Anzaldua (2004) pontua o papel da cultura dominante como um fator capaz
nao so de limitar horizontes, como também oprimir pessoas. Chamando a aten¢do para o fato
de que, a cultura de paises de terceiro mundo, teve sua constru¢ao promovida pelos “detentores
do poder”, que se constitui da elite branca e de homens, os quais foram responsaveis pela
criacdo de regras e leis, a serem seguidas por toda a sociedade, inclusive pelo racismo,
destacando Caldwell (2007) que ha presente na cultura popular brasileira a promoc¢do de

padrdes estéticos anti-negros:

[...] Mamilos, axilas e genitais negros, por exemplo, sdo considerados
asquerosos, havendo uma infinidade de produtos com o fim de clarear essas
partes. As qualidades sexualmente desejaveis sdo sempre aquelas associadas
ao corpo da mulher branca ¢ mesmo as caracteristicas consideradas ruins,
como o cabelo crespo ou nariz largo, sdo muito mais toleradas em uma mulher
de pele clara [...] (Jarid ARRAES, 2014)

Como consequéncia Adriana Piscitelli (1996) pontua que mulheres afro-brasileiras,
sofrem inimeras formas de discriminagdo, uma delas relacionada aos seus corpos com relagao
aos discursos dominantes sobre raga e consequentemente as duras imposi¢des do padrdo de
beleza, que muitas vezes influenciam violentamente na vida de pessoas negras, trazendo como

consequéncia a adog¢do ao projeto de embranquecimento.

A péagina 47 faz abordagem sobre Menopausa, o texto ¢ composto por quatro
paragrafos, um esquema de ilustracdo da ovulagdo e em seguida a imagem de uma mulher
negra, de meia idade, com roupa e posi¢ao de corrida, ela apresenta cabelos lisos, amarrados e

com a raiz branca.
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Figura 36: Mulher praticando corrida.

7 4 Eimportante ter habitos saudéveis, «
como evitar o tabagismo, especialmente
durante o climatério. Em determinados
casos, podem ser necessarios também
tratamentos indicados por um médico.

Fonte: Livro didatico, V.8, p. 47.

Na pagina 55 ilustrando o tema “Como se formam os gémeos”, temos a imagem de
duas garotas negras de pele clara, irmas gémeas idénticas. O texto ¢ composto por cinco

paragrafos falando sobre a divisdo celular que ocorre nas gestagdes de gémeos univitelinos e

bivitelinos.
Figura 37: Irmas gémeas univitelinas
| el

§

:

i

§

E

g

£ 1 Meninas gémeas

| idénticas (gémeas
monozigéticas). Devido ao
processo pelo qual se

Y formaram, elas apresentam o
§ mesmo material genético.

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 55

A pégina 57, aborda o tema “Puberdade”, a imagem que aparece apos o texto de
trés paragrafos, sobre as modificagdes que ocorrem no corpo durante a fase de crescimento, ¢
de quatro pré-adolescentes, dois meninos brancos e duas meninas, uma branca e uma negra.

Eles estdo conversando enquanto caminham, parecem estar a vontade.
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Figura 38: Adolescentes conversando.

2260 ritmo de+
crescimento na puberdade
€ acelerado, mas varia de
um individuo para outro.

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 57.

Na pagina 58, hd a continuagdo de um texto proposto na seg¢dao “Ciéncia e
sociedade” que fala sobre “Aceitacdo do corpo”, referente a puberdade. Na pagina 58 temos a
imagem de uma pré-adolescente branca tirando uma selfie com o celular, o texto que
acompanha sua imagem, fala sobre estar se sentindo bem com vocé mesma. A legenda que
acompanha a garota ¢ um incentivo para que os jovens se sintam confiantes e seguros de sua

aparéncia.

Figura 39: Adolescente se fotografando.

2.28 Em vez de se sentir inseguro com Sua aparéncia,
procure olhar para si mesmo como alguém que tem
diversas qualidades.

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 58.
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Porém a pagina seguinte, 59, a qual fornece continuidade ao assunto voltado para
0s meninos, traz ja uma perspectiva hormonal, especificando questdes voltadas a estrutura da
genitalia. O texto é composto por sete paragrafos, o ultimo deles sinaliza sobre a preocupagio
do adolescente quanto ao tamanho do pénis, lateralmente a esse paragrafo, temos uma imagem

grande de um jovem negro.

Durante ou ap0s a leitura, qual relagdo se faz entre imagem e texto? Por qual motivo
a imagem do garoto precisa estar posicionada exatamente ao lado que destaca sobre “uma super
preocupacao que garotos possuem com o tamanho do pénis”? Ainda que a legenda apresenta
outra inten¢do, qual informagdo do texto em meio a pré adolescentes fica marcada e
consequentemente estereotipada? A visdo colonial de hipersexualizacdao referente a homens
negros, assim como sua animalizacdo como um individuo “irracional”, “selvagem” e “quente”
ainda prevalece em nossos tempos? O homem negro vive sua puberdade ou a estigmatizacao

social sobre seu corpo?

Figura 40: Adolescente com fones de ouvido.

} Na puberdade, a quantidade de pelos <
; aumenta. No rosto dos meninos ja se nota uma
penugem, que costuma crescer primeiro acima
dos lahios e, depois, no restante do rosto. |

Fonte: Livro didatico, V. §, p. 59.

Antes mesmo do autoconhecimento que o homem negro possa ter sobre seu corpo
e género, hd uma constru¢do social estereotipada que implica sobre si a negativagdo da
existéncia de sua humanidade e singularidade. Pautado em um viés construido desde o periodo

escravocrata, onde o negro sofreu o processo de categorizacdo, tornando-se um objeto a ser
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dominado, condicionado a realizar trabalhos, fossem eles bragais, referentes a lavoura ou até

mesmo a lubricidade de seus ‘dominadores’. Segundo Osmundo Pinho:

Antes de tudo, o homem negro ¢é representado como um corpo negro, o seu
proprio corpo. Paradoxalmente, esse corpo ¢ configurado de forma alienada,
como se fosse separado da autoconsciéncia do negro. O corpo negro € outro
corpo, logica e historicamente deslocado de seu centro. Como suporte ativo
para a identidade, ¢ o lugar de uma batalha pela reapropriacao de si do negro
como uma reinveng¢do do self negro e de seu lugar na histéria. Uma
reapropriagdo do corpo como plataforma ou base politica revolucionaria. Ora,
essa base ¢ contraditoria porque tem sido definida pelas discursividades
racializantes ou puramente racistas que justamente aprisionam o negro na
“geografia da pele e da cor”. Ser negro é ser o corpo negro, que emergiu
simbolicamente na histéria como o corpo para o outro, o branco dominante.
Assim, o corpo negro masculino ¢ fundamentalmente corpo-para-o-trabalho e
corpo sexuado. Esta fragmentado em partes: a pele, as marcas corporais da
raca (cabelo, feicdes, odores); os musculos, ou forga fisica, o sexo,
genitalizado dimorficamente como o pénis, simbolo falocratico do plus de
sensualidade que o negro representa ¢ que, ironicamente, significa sua
reconduc¢@o ao reino dos fetiches animados pelo olhar branco (PINHO, 2004,
p. 67).

Na pégina 61, dando continuidade ao mesmo assunto, mas agora voltado ao corpo
feminino, temos a imagem de duas pré-adolescentes, uma branca e uma negra, sorridentes em
uma area externa que parece ser um quintal. O texto tem quatro paragrafos que falam a respeito
da menstruacao. O que soa estranho ¢ a relagdo da legenda com a imagem das meninas, que
associa desenvolvimento pessoal e fisico a variedade de individuos, através de uma imagem
que destaca “raga”. A discrepancia entre as alturas das meninas da foto transmite que tipo de
percepcao? Quais caracteristicas sao associadas a ideia de ‘maturidade’? Precisaria a menina
negra se apresentar fisicamente “mais velha” para estar a altura da maturidade da menina

branca?

Figura 41: Meninas sorrindo.

¢

0 deserwolvimento das
pessoas se da em ritmos
diferentes. Lembre-se: nao
existem duas pessoas iguais.
A grande variedade de

) individuos é uma caracteristica
& 1.4 importante da sociedade.

Fonte: Livro didatico, V. §, p. 61.
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A pagina 62, o eixo “Ciéncia e Saude” traz o tema “Cuidados especiais: mulheres”,
falando sobre as principais doencas que podem acometer as mulheres e a necessidade que se
fagca um acompanhamento médico de rotina para a realizagdo de exames preventivos, como por
exemplo, o Papanicolau. A pagina apresenta duas imagens, na primeira temos uma médica
negra e uma paciente branca, em um olhar afetuoso. A legenda informa a importancia de se

estabelecer uma relagdo de confianga com a médica (o) ginecologista.

Figura 42: Médica e paciente.

Eimportante que se estabelega uma relagao de confianga com
a médica ou o médico ginecologista e que a8 menina se sinta segura
e confortavel para corversar e esclarecer eventuais dividas.

sedbRRlMIILI

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 62.

Na mesma pagina, temos uma outra imagem, agora da médica sozinha, utilizando
equipamentos de protecao como, jaleco, luvas e dculos, olhando para a amostra do exame

coletado. A legenda aponta que ¢ uma médica com o kit de exame Papanicolau.

Ambas as imagens trabalham um conceito importante denominada
representatividade, o qual segundo o dicionario online de Lingua Portuguesa corresponde a
“qualidade de alguém, de um partido, de um grupo, ou de um sindicato, cujo embasamento na
populagdo faz que ele possa exprimir-se verdadeiramente em seu nome” ou mesmo “qualidade
de uma amostra constituida de modo a corresponder a populagdo no seio da qual ela ¢
escolhida”. Farias (2018) traz o conceito de representatividade de forma ampliada,

compreendendo em:

A qualidade de nos sentirmos representados por um grupo, individuo ou
expressdio humana, em nossas caracteristicas, sejam elas fisicas,
comportamentais ou socioculturais. E por meio desta qualidade que nos
sentimos parte de um grupo, pertencentes a ele, compartilhando experiéncias,
impressdes, sentimentos e pensamentos com seus membros (FARIAS, 2018).
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Assim percebe-se que o livro retrata pessoas negras nas mais diversas areas de
prestigio, como por exemplo a ciéncia e medicina, sendo este um ponto positivo da obra. Porém
€ necessario nos atentarmos para as caracteristicas dessas mulheres, as quais, ainda que negras,
ndo estdo ilesas de apresentarem mensagens simbolicas com relacdo ao racismo. Por qual
motivo quando as mulheres negras sdo retratadas de forma positiva no livro, ocupando espagos

de poder, estas ndo possuem pele retinta e cabelos crespos? Segundo Araujo (2000):
“Estado-nacdo no Brasil estabeleceu como referéncia para a cultura massiva
os atributos da cultura branca europeia, desestruturando € a0 mesmo tempo

absorvendo das culturas negras e indigenas o tempero para a aclimatizacdo e
melhor aceitacdo da cultura hegemonica [...]” (ARAUJO, 2000, p. 34).

Figura 43: Médica analisando exame.

Médica com kitde coleta de exame papanicolau.

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 62.

A pagina 63 intitulada “Com a cabega a mil”, ha um texto falando sobre as
transformagdes do corpo devido a puberdade, como o cérebro vai se desenvolvendo e como se
da o comportamento do jovem em meio a familia, novos ambientes e grupos. Ao final da pagina
h4d uma imagem de seis pré-adolescentes sentados a mesa de uma escola realizando uma
atividade. Duas criangas sdo negras, uma garota e um garoto, uma delas estd escrevendo e a
outra observando a garota branca cadeirante, que parece estar explicando alguma coisa, talvez
a atividade. Talvez o questionamento que fique ¢ o de que por qual motivo ndo sdo os
adolescentes negros que estdo a explicar a atividade? Seria muita “desvantagem” que a garota
branca, além de cadeirante também tivesse que prestar atencdo e aprender através de um(a)

garoto(a) negro(a)?
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Figura 44: Adolescentes fazendo atividade

T S LT T T R T

236 Adolescentes podem
. aprender muito com a

| corvivéncia entre colegas
i ¢ familiares

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 63.

A pagina 68 inicia-se o capitulo 3, intitulado ‘“Sexualidade e métodos
contraceptivos”, ilustrando temos a imagem de quatro jovens que parecem estar tirando uma
selfie. Dois deles sdo negros e os outros dois sdo brancos, todos parecem felizes e estdo
sorridentes para a foto. O texto traz uma continuac¢do do tema reproducdo, s6 que agora voltado

para os métodos contraceptivos e sexualidade.

Figura 45: Amigos posando para foto

A

31 Cada pessoa tem sua personalidade, sua maneira de pensar e de agir, seus valores e seus projetos de vida.
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Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 68.

A péagina 71 apresenta o eixo “Ciéncia e Sociedade” com o titulo “Combata a
discriminacdo!”, o texto fala sobre sermos todos diferentes e que ha diversidade também entre
os relacionamentos, podendo ser heteros ou homossexuais ¢ que independente da orientagao
afetiva deve-se haver respeito entre todos. A imagem ¢ de cinco adolescentes sorrindo

abracados, dentre eles ha uma garota negra com os cabelos alisados.

Figura 46: Amigos em um abrago coletivo.

™36 As pessoas ndo
séo todas iguais. Elas
tém caracteristicas
diferentes, que as
tornam Unicas e 530
importantes para a
pluralidade social

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 71.

Na pagina 90, respectivo a sessao “Atividades” de acordo com um texto que aborda
sobre diferenca salarial entre homens ¢ mulheres sobre escolaridade, ha uma tirinha ilustrando
cinco criangas, duas negras e trés brancas, pintando por cima de um muro que estava escrito
preconceito. Uma das perguntas sobre interpretagdo do quadrinho ¢, qual seria o seu argumento

a uma pessoa que discrimina alguém por conta da sua orientag¢do sexual, o que vocé diria a ela?!

Figura 47: Tirinha sobre preconceito

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 90
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Na pagina 105, ilustrando o eixo “Ciéncia e Sociedade” intitulado Educag¢ao e renda
influenciam na ocorréncia de infecgdes por HPV, temos a imagem de uma campanha de
vacinagao contra o HPV, onde ha dois adolescentes, uma garota branca e um garoto negro em
uma perspectiva futurista. O texto traz informagdes sobre a doenca e sua prevaléncia nas
mulheres, sobre a prevencdao e também os piores achados clinicos nos grupos de pessoas

sociodemograficamente desfavorecidas.

Figura 48: Campanha de vacinagao contra HPV

: Campanha de vacinacio contra o
HPV do Ministério da Salde, 2018.

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 105

r

Na pagina 107, o titulo ¢ “Hepatite B”, o texto fala sobre a doenca, as formas de
contagio, seu desenvolvimento e profilaxia. Ao final do texto hd a imagem da campanha de
vacinagdo, apresentando um homem branco e uma mulher negra, ambos sorrindo € em uma
imagem menor, cada um dos dois realizando atividades que podem transmitir hepatite B, a

mulher na manicure e o homem em um estudio de tatuagem.
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Figura 49: Campanha de vacinagdo contra Hepatite B

)

Campanha de vacinacao de hepatite B promovida pela Prefeitura Municipal de Sao Paulo.
Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 107

Na pagina 109, na sessao “Para saber mais” intitulado “Como os medicamentos
para IST sdo desenvolvidos?”, temos um texto curto que fala sobre a producao de
medicamentos, desenvolvimento de pesquisas € o papel do pesquisador. H4 a imagem de um
pesquisador negro observando uma ladmina no microscopio. Qual a importancia dessa imagem
para alunos negros € nao negros? Quando pensamos em ciéncia € pesquisa, como € a imagem

de um cientista e ou pesquisador que nos vem a mente?

Figura 50: Pesquisador analisando ao microscopio

f A ¢

Pesquisador analisando resultados de sua investigacao.
Fonte: Livro didatico, V. §, p. 109

Na pagina 115, dando continuidade ao eixo “Oficina de solugdes”, intitulado
“Como combater as IST?” temos alguns desenhos esquemadticos ilustrando formas de

divulgacdo na sociedade. Referente a escola, temos o desenho de uma agente de saude negra
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em uma sala de aula palestrando aos alunos sobre IST e suas formas de prevencao, enquanto o

professor branco observa.

O que pode ser talvez explicado, pela consideracdo de Bento (2002) que aponta o
branqueamento um processo pensado e desenvolvido pela minoria em nosso pais, a elite branca,
a qual fez com que seu grupo se tornasse uma referéncia universal, valorizando a autoestima da
pessoa branca e desvalorizando por completo as caracteristicas de outros grupos étnicos,
transformando o cabelo do negro, um elemento identitario em uma marca de inferioridade. Bell
Hooks (1995) pontua ainda, que o racismo foi o responsavel por criar e manter um conceito e
padronagem de estética que ferem a comunidade negra, uma forma de compreender beleza de

modo excludente, causando dor aqueles que soam diferentes a esse padrao.

Figura 51: Ilustracdo das formas de divulgagao

! Formas de divulgacao

Naescola

E fundamental que os adolescentes
aprendam sobre IST e formas de
prevengao de infecgoes na escola

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 115

Na pégina 128, intitulada “As fases da Lua”, tem-se um texto curto explicando
sobre a observacao das fases da Lua e em seguida a ilustracdo de duas criancas, uma garota
branca e um garoto negro realizando um experimento que simula as fases da Lua. As ilustragdes

estdo presentes também na pagina 129.
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Figura 52: Ilustracdo de experimento

A T P L BT

+519 Modelo tridimensional
para simular as fases da Lua.
Nessa posicao, a menina vé

a parte escura da bola.

520 Modelo para simular
as fases da Lua. Nessa

posican, a menina vé toda
a parte iluminada da bola

21 Modelo para simular as
fases da Lua. Nessa
posican, @ menina vé a bola
parcialmente iluminada.

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 128 - 129

Na pagina 134 as mesmas criancas aparecem novamente, agora fazendo a
representacao do eclipse solar. Observando as figuras do experimento, o papel coadjuvante se
destina a qual crianca? Quem se apresenta como ‘observador’? Qual a diferenca entre segurar

uma lanterna e a Terra? Quem est4 vendo o experimento segundo as legendas?
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Figura 53: Ilustragdo de experimento - eclipse

-5 28 Modelo que
representa o
eclipse do Sol.

79 Modelo que
representa o
eclipse da Lua.

Fonte: Livro didatico, V. 8§, p. 134

A pagina 198, apresenta o capitulo 8, intitulado “Eletricidade e consumo”, seguida
de uma grande imagem de criancas indigenas em uma sala de aula, em piso de chdo, iluminagao
natural, as carteiras aparentam ser velhas, sobre elas estdo cadernos, lapis e borracha. As
criancas estdo sorridentes para a foto. O texto apresenta apenas dois paragrafos nessa pagina,
trazendo alguns questionamentos como a relacdo dos nossos habitos com o uso de energia, a
utilizacdo da eletricidade e a quantificagao do consumo. S6 se menciona a etnia das criangas na
legenda, mas nada se fala sobre sua relagdo com a escola por exemplo, no texto. Por qual motivo
nao explorar mais sobre a escola indigena? No livro do 6° ano as mengdes em sua maioria ficam

restritas as legendas, seria esse posicionamento um prestar de contas a Lei 10.639/03?
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Figura 54: Criancas indigenas na escola

i

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 198

Na pagina 199, temos o titulo “Consumo de energia elétrica”, o texto se inicia
falando a respeito da facilidade cotidiana que a energia elétrica nos prové, chamando para o
ponto de que para que tenhamos nossos aparelhos eletronicos funcionando € necessario que
exista varias transformagdes de energia. Ao lado deste paragrafo temos a imagem de seis pré
adolescentes deitados no chao, 4 meninos sendo dois negros e dois brancos e duas meninas
brancas, todos portam um aparelho eletronico em maos, entre celular, tablet, notebook, fone de

ouvido.

Figura 55: Adolescentes interagindo com aparelhos eletronicos

TS
ﬂ'- . < : -

-

: \ & > W &, B £ Quais s80 os equipamentos elétricos
l\ . = \l’ﬂ N M i . .9 2 1E s .
1 R n \! que vocé usa no dia a dia? Vocé ja pensou

| ¥
» sg pode usar esses equipamentos de
forma mais econdmica?

: \ 1 i ¥ "

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 199

Ainda na mesma pagina, referente ao subtitulo “A energia se transforma", temos a
figura de uma casa com seis comodos, pedindo para que o aluno identifique os equipamentos
que utilizam energia elétrica. Na ilustracdo, temos uma crianga negra tomando banho, uma

mulher negra utilizando o celular e um homem branco aspirando o quarto.
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Figura 56: Desenho esquematico do consumo de energia

83 Pense em quantas transformacdes de energia ocorrem em uma residéncia quando se utilizam diversos equipamentos. (Residéncia
representada em corte. Elementos representados em tamanhaos ndo proporcionais entre si. Cores fantasia)

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 199

Dando continuidade ao assunto, na pagina 200, ao mencionar sobre o uso de
computadores e tablets, que também utilizam da energia elétrica para produzir imagens e sons,

temos a imagem de uma menina negra, crianga, utilizando um tablet e sorrindo.

Figura 57: Crianga interagindo com tablet

8.5 Em uma televiséo,

~ computador ou tablet, a
gnergia elétrica é
transformada em energia
sonora e luminosa. Que outros
equipamentos wocé conhece
gue realizam esses ipos de
transformagao?

Fonte: Livro didatico, V. 8§, p. 200

Na pagina 202, referente ao subtitulo “Célculo do consumo de energia”, hd um texto
explicativo sobre quilowatt-hora e como ocorre sua quantificagdo. Ao lado temos a imagem de
um homem negro, técnico verificando um relégio de consumo de energia. Este estd
uniformizado e com prote¢ao ao sol. Qual ¢ a cor do trabalhador brasileiro? Por qual motivo ha

mais imagens de pessoas pretas em servi¢os mais pesados do que pessoas brancas?
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Figura 58: Técnico analisando consumo de energia

Técnico verificando relogio de consumo de energia
glétrica em uma residéncia em Macaé [R)), 2018.

Fonte: Livro didatico, V. §, p. 202

Na pagina 206, dando continuidade ao assunto e também a utilizacao de lampadas
e os gastos de energia provenientes, fala-se sobre a importancia de manter as luzes apagadas
em ambientes desocupados e sobre a redugdao do consumo. Ilustrando o texto temos a imagem

de uma garota negra fazendo dever de casa utilizando a luz solar.

Existe alguma relagdo entre pessoas pretas e indigenas? Por qual motivo apenas
representantes indigenas e negros, retratam imagens em que se deve utilizar a luz solar para
suas atividades? A iluminacdo natural ¢ também uma opc¢do para pessoas brancas

desenvolverem seus afazeres?

Figura 59: Adolescente escrevendo

LR

Alvar ki dence'Sh

Janelas grandes e
¥ ambientes com cores

claras ajudam a
. aproveitar a
ol iluminagao natural

Fonte: Livro didatico, V. 8, p. 206.
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3.2.4. Analise do Volume do 9° Ano

O livro apresenta 12 capitulos, subdivididos em trés unidades: Genética evolugdo e
biodiversidade, Transformagoes de matéria e radia¢do e Galaxias estrelas e o Sistema Solar.
Sua organizagao interativa segue o mesmo modelo em todos os exemplares da cole¢do, portanto
os topicos “A questdo ¢”, “Para saber mais”, Se¢des, Glossario, Atividades, “Oficina de
solugdes”, “Na tela”, “Minha biblioteca”, “Mundo virtual” e “Video disponivel” se mantém

presentes.

A analise se inicia na pagina 12, abertura do capitulo 1, intitulada “Transmissdo das
caracteristicas hereditarias", temos uma grande imagem de uma mulher negra segurando sua
bebé, também negra. O texto traz alguns questionamentos quanto a caracteristicas em comum,
€ a resposta para tais através de um pequeno texto que fala sobre os genes que sao transmitidos
pelos pais. Por que a cor ¢ a caracteristica mais marcante? Se fosse um individuo branco, o que

mais se destacaria?

Figura 60: Mae com sua bebé

11 Pais e filhos costumam ter muitas caracteristicas em comum. Vocé sabe por que isso acontece?

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 12
Na pégina 49, referente a sessao “Ciéncia no dia a dia”, com o tema “Teoria e
hipotese” temos um texto falando sobre a importancia de muitos estudos para se conseguir
chegar a uma teoria cientifica. [lustrando o texto temos a imagem de dois pesquisadores, uma
mulher branca e um homem negro, avaliando o resultado de um experimento. Ao olhar essa

imagem, quem parece ‘liderar’ o experimento? Qual corpo estd em maior evidéncia?
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Figura 61: Pesquisadores analisando experimento

Pesquisadores avaliam resultado de experimento relacionado
aozika virus no Instituto de Biociéncias da Universidade de Sao

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 49.

Na pagina 79, ilustrando a sessao “Ciéncia e Sociedade”, intitulada “Racas na
espécie humana?”’, temos o texto que fala sobre estudos referentes a origem do povo brasileiro
que comprovam que ¢ impossivel dividir a espécie humana em ragas bioldgicas. E que o
conceito de raca humana € uma construgao social, a qual serve de pretexto para o preconceito

e racismo. [lustrando o texto temos a imagem de varias pessoas reunidas olhando para cima.

Quantas pessoas de pele escura estdo presentes em uma imagem que ilustra nao
apenas diversidade, mas principalmente “a ndo existéncia de ragas” na espécie humana? Essa
proporcao corresponde aquela encontrada na populagdo brasileira? Ao ouvir o conceito de

espécie humana qual a construgdo imagética possuimos em nossa mente?

Figura 62: Pessoas reunidas

Apesar da
diversidade visivel
nao existem ragas
na espécie humana.

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 79
Na pagina 87, dando continuidade ao tema “A importancia da biodiversidade”,
temos um paragrafo mencionando sobre a destrui¢do dos ecossistemas naturais e o risco a
sobrevivéncia dos povos que dependem desses recursos diretamente. O segundo paragrafo cita

os povos tradicionais de modo geral. Ao lado temos a imagem de uma mulher quilombola



112

produzindo um tapete no tear. Novamente o livro s6 menciona sua etnia e comunidade, porém

nada se fala sobre estes no texto.

Qual a intengdo da obra em fazer men¢des a comunidades tradicionais, de modo
que se apresentem em sua maioria apenas nas legendas? Nao hd nenhuma contribuicdo ou

informagdo ‘relevante’ desses povos para além de sua localizagao?

Figura 63: Mulher produzindo tapete no tear.

Mulher quilombola
tecendo tapete em tear
na Comunidade Kalunga
do V&0 de Almas, em
Cavalcante (GO), 2017

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 87

Na pagina 91, dando continuidade ao tema “Unidades de conservagdo de uso
sustentavel”, fala-se sobre a Floresta Nacional (Flona), as espécies que abriga, sua conservagao,
localizagao e ha duas imagens retratando os indigenas, em uma aparece apenas as maos € pés,
pegando um pequi no chdo, considerado extrativismo sustentavel de pequi. Na outra imagem
temos a foto de um ribeirinho trabalhando na produgao de mandioca. Comunidades tradicionais
experienciam o lazer? Por qual motivo geralmente estdo sempre associados ao trabalho? O
pequeno espago no livro destinado a localizagdo torna-se mais importante que o proprio

individuo?
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Figura 64: Homem em produgdo de farinha

5% Vista da Floresta
Nacional do Tapajds, em
Belterra (PA), 2077 No
detalhe, ribeirinho
trabalhando na producéo
de farinha de mandioca
(foto de 2015).

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 91

Na pagina 94, intitulada “Objetivos de desenvolvimento sustentavel”, temos um
texto que pontua sobre a luta contra a pobreza e protecao dos recursos do planeta para que todas
as pessoas prosperem. Logo abaixo temos a imagem de criancas indigenas lanchando no que
parece ser um ambiente escolar. Novamente cita-se a etnia das criancas na legenda, mas nada
se fala sobre a mesma no texto, ou melhor, as informagdes do texto levam a construgdo de que

essas criancas indigenas estdo imersas em um cenario de pobreza.

Qual o peso de uma afirmagdo perante uma imagem? A associacao das informagoes
da legenda com as informagdes presentes no texto, constroem que tipo de cenario e percepgao

sobre os indigenas para os educandos?

Figura 65: Criangas lanchando em refeitorio

Indigenas da etnia
Pataxd comendo
merenda em

| gscola de Porto
Seguro (BAL 20%.

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 94
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Na pagina 102, ilustrando a sessdo “Oficina de solugdes”, com o tema “Escola
sustentavel”, temos um texto que aborda sobre a harmonia na relagdo das pessoas para que se
possa trabalhar a sustentabilidade. Ha a ilustracdo de um desenho que retrata um ambiente
escolar externo harmonioso, onde hé criangas lanchando, enquanto outras cuidam da horta e a

professora orienta. Sdo cinco criangas brancas, uma delas é negra e a professora também.

Figura 66: Professora e alunos em ambiente escolar

2. Ecossistema

0s jardins e as 4reas verdes podem abrigar

@ atrair diversos seres wivos, COmo aves
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. insetos [por exempla, joaninhas e abemhas),
S cumentandoa biodiversidade. £ importante £

@8 | (ospotar todas as formas de vida ‘_i;
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Jode ter enormes
ronde ela vem e
es importantes.
08 - COMo

orace a insergao
eoaprendizada.
wribuir para o

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 102

Na imagem seguinte, temos a continuacdo desse cendrio, onde de seis pessoas

apenas uma ¢ negra, um aluno que estd auxiliando na colagem de cartazes.

Figura 67: Colagem de cartazes na comunidade

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 103
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A pagina 163, apresenta o titulo “Propriedade das bases”, o texto possui nove
paragrafos que falam sobre as caracteristicas das bases, o que elas apresentam em comum entre
si, sua composi¢ao ¢ 0 modo como sio apresentadas nas formulas quimicas. Ao final da pagina
temos a imagem de duas mulheres indigenas em frente uma mesa com varios pedagos de sabao,
produzidos por elas. Nada se fala sobre elas no texto além da legenda. Nas orientagdes didaticas
ao lado ha uma recomendagao de que se explore a figura desenvolvendo a competéncia geral
da BNCC relacionada a valorizacdo da diversidade de saberes e de vivéncias culturais ¢

apropriar-se de conhecimentos que possibilitem entender diferentes relagdes.

Um ponto importante destacar o modo de producdo de sabao feito pelas mulheres
indigenas e trazer a representacdo da equacao quimica com base no procedimento utilizado por
elas. Porém, ndo seria interessante retratar uma imagem do processo de produgdo do sabao, ja
que ¢ 0 momento em que o evento quimico ocorre? Demonstrar através dessa perspectiva nao
seria uma forma de mostrar uma relagdo mais proxima das técnicas indigenas a ciéncia? Ou

melhor dizendo, que estas também produzem ciéncia?

Figura 68: Mulheres indigenas na produ¢ao de sabao

‘A
v e Bl L' h

Mulheres da etnia Guarani-Kaiowa mostrando o
sabao artesanal feito a partir de uma solugao basca
obtida de cirzas. Aldeia de Amambai, em Mato Grosso.

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 163
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A pagina 174, intitulada “Ondas sonoras”, apresenta quatro paragrafos que falam a
respeito da caracterizagdo das ondas sonoras e suas formas de propagacdao. H4d uma imagem de
pessoas negras tocando tambores, aparecendo apenas seus bracos e o instrumento. Em seguida,
temos a ilustragdo de um experimento que demonstra a reproducao de ondas, realizado por uma
pessoa negra, a qual também so aparece os bragos e os materiais da experiéncia. E possivel

pensarmos nos tambores ocupando outros espagos para além de festas populares?

Figura 69: Pessoas tocando tambores

Instrumentos de
percussdo em festa popular
de Minas Novas [MG), 20%6.
Avibracao das membranas
dos instrumentos origina
ondas sonoras.

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 174

Figura 70: Experimento - ondas sonoras

Uma régua de plastico ou metal oscilando pode
produzir ondas sonoras. [Elementos representados em
tamanhos ndo proparcionals entre si Cores Fantasia))

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 174

A pagina 198 fala sobre corpos luminosos e a reflexdo, sdo seis paragrafos

explicando sobre como a luz pode ser refletida ou absorvida por um corpo. H4 uma imagem de
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um museu apresentando uma exposi¢ao sobre os povos indigenas, com destaque a varios
cocares. Nada se menciona sobre os indigenas apenas sobre objetos transparentes, translucidos

e opacidade.

E possivel pensar os indigenas para além da representacdo tradicional? Haveria
possibilidades de associar os indigenas ¢ ou os negros para além dos conteudos de astronomia

e ondas sonoras? Qual relacdo desses povos com a produgdo de ciéncia?

Figura 71: Exposi¢do em museu

»10.4 Exposigao de povos
indigenas no Museu das
Culturas Dom Bosco, em
Campo Grande [MS], 2016,
Em museus, & comum a
utilizacéo de materiais
transparentes para proteger
os objetos expostos e
permitir que os visitantes
consigam visualiza-los.

Fonte: Livro didatico, V. 9, p. 198
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3.3 Analise Geral da Colecao

Diante da analise de cada capitulo foi possivel construir categorias associadas a
presencgas ¢ auséncias relativas ao tema investigado. Um panorama geral ¢ apresentado no

Quadro 2.

Quadro 2: Presencgas e auséncias associadas a tematica das relagdes étnico-raciais

Unidades de registro Unidades de contexto Relacio
Retratgqao positiva (imagens) cultural e social; Representatividade

diversidade regional e cultural

Interdisciplinaridade; incentivo a investigacao; Apoio pedaggico Presencas

competéncias BNCC

Desnaturalizacao de preconceitos; promogao de
debates; Indicacdo de material

Baixa quantidade de meng0es; mais ilustragdo
do que imagens reais; posicionamento de | Omissdo e superficialidade

Ideologia da obra

imagens (contradi¢ao) Auséncias
Abrangéncia rasa Hierarquizacgdo racial
Escraviza¢do como ponto de partida Condicionamento

Fonte: Dados da pesquisa

As categorias construidas na analise da colec¢ao didatica podem ser compreendidas
considerando-se duas relagdes gerais mantidas com o tema de pesquisa, a primeira delas ligada

a uma ideia geral de presengas e a segunda de auséncias.

Pudemos identificar ndo apenas aspectos negativos, como também aspectos
positivos que os volumes da colegdo carregam no conjunto de seus contetidos. E importante
salientar que os aspectos positivos favorecem diretamente a desconstru¢do dos proprios
aspectos negativos, abrindo caminhos para uma profunda reflexdo quanto as praticas

pedagbgicas possiveis na utilizagdo desse recurso didatico.

A primeira unidade de contexto no ambito das presencas ¢ a Representatividade,
um dos pilares mais importantes nas relacdes étnico-raciais, visto que, mesmo com toda a
expansdo do mundo digital, os livros didaticos ainda correspondem ao material bibliografico

mais acessivel a grande maioria da populagdo. Inclusive como requisito para aprovacdo das
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obras no PNLD, essa categoria mostra-se contemplada. Entretanto, cabe refletir quanto aos

contextos apresentados em cada representagao.

Considerando que a maioria da populagdo brasileira, mais precisamente 56,10% de
acordo com o IBGE (2019), é negra, ndo ha sentido algum em as instituicdes escolares

permanecerem com um livro pautado na branquitude. Segundo Teixeira (2011):

Para grupos hegemonicos, o uso excessivo de imagens da branquidade, pode
provocar a sensacao de que o lugar ocupado pelo seu grupo na sociedade é
naturalmente herdado por direito e, aos grupos que representam a minoria, a
sensacdo de que ndo tém um espago destinado a eles, um lugar apropriado na
sociedade. (TEIXEIRA, 2011, p. 2648).

O contato com obras que enfatizem a diferenca nas representacdes de brancos e
negros, promovendo a hierarquia de um grupo sobre o outro, possui um poder muito grande de
psicologicamente promover no educando a naturalizacdo da depreciagdo, o fazendo levar essa
historia totalmente distorcida como “realidade” para a sua vivéncia, interferindo
consideravelmente de modo negativo na construcdo de sua autoestima e principalmente

colaborando para que o estudante negro desenvolva um ciclo de auto rejeicao continuo.

Segundo Silva (1899), tal reprodugdo enfatiza e fortalece a ideologia do
branqueamento, nutrindo a estereotipia que configura lados, um de inferioridade e outro de
superioridade, ambos pautados na raga. Sendo assim, ¢ importante ressaltar o cuidado do livro
em trazer retratagdes positivas no que diz respeito a imagens de cunho cultural e social, bem
como, que ressalta a diversidade regional e cultural no livro didatico de Ciéncias, anos finais

do ensino fundamental.

A segunda unidade de contexto intitulada Apoio pedagogico aponta para o suporte
ao professor, com relacdo as praticas interdisciplinares, as quais tendem a fortalecer a
abordagem da tematica na escola, bem como, torna-la uma preocupacdo comum a todas as
outras areas de formagdo, promovendo a naturalizagdo de seu ensino primeiramente entre
estudantes e docentes e consequentemente a toda comunidade escolar. Segundo Nilma L.

Gomes (2005, p. 147):

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural € preciso que os(as) educadores(as)
compreendam que o processo educacional também ¢ formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relacdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa
transforma-las em conteidos escolares ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa
formagdo humana se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar.
Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas formas de
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convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso
que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a
sociedade na qual estd inserida ¢ ndo aos orgdos governamentais ou aos
desejos dos educadores.

Deste modo, ¢ perceptivel que a colecdo analisada ndo trata as questdes étnico-
raciais unica e exclusivamente como contetido escolar, visto que, na grande maioria das vezes
estas sdo apresentadas de maneira complementar e ndo necessariamente especifica. Em fungao
disso, o Guia do Livro Didatico apresenta diversas sugestoes a utilizacdo da coleg¢do pelo
professor que seguem um viés exploratorio e de debate, o que configura mais uma vez um

cendrio “nao disciplinar”, mas sim associativo, enriquecedor a disciplina.

Outro ponto importante esta relacionado com a proposta de contemplar
competéncias especificas da BNCC, o que confere maior consisténcia tedrica a proposta
didatica associada a tematica das relagdes étnico-raciais, favorecendo sua apropriagao, de modo
guiado e participativo, buscando de modo geral o protagonismo do alunado em se reconhecer
também como produtor de conhecimento, pesquisador, como afirma Heloisa Liick (2007, p.
60):

[...] promover a superacdo da visdo restrita de mundo e a compreensdo da
complexidade da realidade, ao mesmo tempo resgatando a centralidade do
homem na realidade ¢ na produgdo do conhecimento, de modo a permitir ao

mesmo tempo uma melhor compreensdo da realidade e do homem como um
ser determinante e determinado.

Na unidade de contexto Ideologia da obra esta presente a desnaturalizacdo de
preconceitos, nao apenas aqueles relacionados a questdes raciais, mas também a género,
sexualidade, deficiéncia, religiosidade e cultura. Respeitando assim principios éticos € a
legislagdo vigente, com o intuito de promover o reconhecimento da pluralidade existente em

nossa sociedade.

Um dos elementos principais para a perpetuacdo da discriminacdo e do racismo € a
isenc¢do. Fator esse muito presente na sociedade para além dos muros escolares como também
para dentro deles. A falta de posicionamento claro de alguns professores em sala de aula devido
a “ndo saberem como agir” associado a um material didatico também isento deste, promovem
diariamente o silenciamento, a negligéncia e o desrespeito com alunos pertencentes a grupos

minoritarios.

Segundo Cisele Ortiz (2007), a falta de repreensdo dessas atitudes por parte dos
professores gera poder aos comportamentos discriminatorios e racistas por parte dos alunos

brancos. Ao perceberem que possuem o aval do educador e o peso que suas palavras podem
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causar, utilizam das mesmas como uma arma, uma forma de ataque em situagdes que envolvam
disputa ou conflitos. Se sentem autorizados pelos professores a reproduzir tais comportamentos
repetidas vezes, enquanto que o estudante negro tende a se isolar, silenciar-se e afastar-se de

situagdes que o envolva.

A implementagdo da Lei 10.639/03 pode ser vista como um marco frente a
ampliagdo do debate racial através do ensino de histdria e da cultura afro-brasileira. De acordo
com Idalina Maria A. Oliveira (2007) a instituicdo desta lei, promove a apresentacdo formal
sobre a tematica racial perante os docentes, o que chama a aten¢do para o desenvolvimento da
consciéncia, importancia e necessidade de um ensino pautado na diversidade cultural. E que tal

mudanca esta para além do conhecimento, € preciso estar disposto a combater o racismo.

A partir de enfoques tedricos que repensam os contextos educacionais com
base numa leitura intercultural dos processos educativos, veremos que as
implicagdes para a educacdo das relagdes étnico-raciais sdo muito mais
complexas e tensas do que se possa imaginar. Ou seja, exigir dos docentes a
aplicagdo das novas diretrizes que incluem nos curriculos, historias da Africa
e das relagOes étnico-raciais em educacdo, significa mobilizar subjetividades,
desconstruir nogdes e concepgdes apreendidas durante os anos de formacdo
inicial e enfrentar preconceitos raciais muito além dos muros escolares
(OLIVEIRA, 2007, p. 01).

Uma vez disposto a desconstruir uma postura acritica, bem como o posicionamento
de isencdo, o professor sentira a necessidade da promogao de debates frente ao assunto. Nesse
sentido, ao considerar auséncia de praticas formativas mais voltadas a tematica, os professores
costumam se sentir despreparados ou pouco amparados em termos de recurso didaticos (Nadia
Faria dos SANTOS, 2018, p. 72-73). Assim, o livro didatico poderia contribuir de forma
bastante efetiva. Debater ¢ também uma forma de luta pela igualdade e visibilidade, ¢ resistir

perante um sistema de silenciamento continuo do negro e de outras etnias minoritérias.

Ainda que em uma quantidade muito pequena, a colecdo analisada aporta alguns
subsidios, como ¢ o caso da indicacdo de um livro referente aos mitos indigenas, brasileiros,
“Como surgiu: Mitos indigenas brasileiros” de Daniel Munduruku. Certamente, a aplicagdo
destas presencas nos livros didaticos, favorece uma cultura de valorizagao de saberes existentes,

porém invisibilizados, o que representaria um movimento contrario ao epistemicidio.

Santos (1996) propde que a dominagdo europeia nao ficou apenas na limitagdo
territorial, mas também simbolica, o que favoreceu a marginalizagdo e consequentemente a
invalidacao de toda e qualquer forma de conhecimento advindas de sujeitos diferentes. Entende-
se que o genocidio que tantas vezes atuou como a caracterizagdo da expansao europeia, também

atuou como epistemicidio:
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Eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas de conhecimento
estranho porque eram sustentados por praticas sociais € povos estranhos. O
epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio, porque ocorreu sempre
que se pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar [...] (SANTOS, 1996,
p. 104).

A categoria das Presencas se apresenta muito bem estruturada e embasada com
relagdo a competéncias da BNCC e normatizagdes do PNLD, o que a primeiro momento
constroi uma cortina de fumaga, caracterizando as obras de maneira ‘positiva’ se tratando das
relagdes étnico-raciais. Esse quesito favorece com que formas simbdlicas de preconceito e
racismo passem despercebidas pela massa, porém indiretamente e inconscientemente,

promovem a perpetuagdo de uma logica racista.

Aplicando a perspectiva metodoldgica de Thompson para a hermenéutica, ¢
possivel identificar que essa configuragdo citada acima, corresponde a uma das formas de
operacao da ideologia, caracteristica da Legitimacao, estratégia essa que tem como base validar
as relacdes de dominagdo apresentando-as com uma roupagem ‘justa’. Como complementa

Guareschi:

O que fazemos tem de ser legitimado. E é nesse momento que facilmente
escamoteamos a realidade, afirmando coisas, ou trazendo informagdes que
mostram uma parte apenas, escondendo muitas outras. Ha certas “verdades”
legitimadoras que sdo consideradas, pela populacdo em geral, como sendo
absolutas e inegaveis. Uma delas é quando, por exemplo, se afirma que
alguma coisa € resultado de “pesquisa cientifica”. A ciéncia e o cientifico sdo
apresentados como se fossem a ultima palavra. Na verdade, o que se quer,
muitas vezes, ¢ garantir proveito ou lucro particular (GUARESCHI, 2011, p.3,
aspas do autor).

Olhando para as unidades de contexto dentro da categoria Presenca, temos
respectivamente: Representatividade, apoio pedagdgico e ideologia da obra. Pontos esses
extremamente importantes, mas que se analisados através de uma perspectiva imagem versus
contexto, percebemos que a maioria de seus elementos representam um verdadeiro conta gotas
de reprodugdo do racismo estrutural, ainda que, devidamente respaldado por documentos

normativos.

Quando observamos os a categoria Representatividade nos deparamos com dois
parametros: retratagdo positiva, cultural e social e diversidade regional e cultural. Porém, em
um total de 68 imagens presentes em uma colecdo inteira, apenas 23 destas se apresentam em
um contexto livre de discriminag¢do simbolica, levando a perceber que apenas contar com a
representacdo preta e indigena ndo garante a inexisténcia de um olhar ainda colonizador quanto

a contextualizacdo e sua relagdo com as imagens.


https://www.redalyc.org/jatsRepo/3172/317255604010/html/index.html#B32
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No ambito da perspectiva de Thompson para a hermenéutica, ¢ possivel identificar
que essa configuracdo citada acima corresponde a uma das formas principais de operagdo da
ideologia, sendo, a Dissimulac¢do, que segundo o autor, se transpdem como: "relagdes de
dominagdo podem ser estabelecidas e sustentadas pelo fato de serem ocultadas, negadas ou

obscurecidas” (THOMPSON, 2011, p.83).

Devido a necessidade de cumprir uma exigéncia quanto a representacao da diversidade
da populacdo brasileira, prevista no PNLD, algumas abordagens ndo estdo direta ou
intencionalmente relacionadas a uma perspectiva emancipatoria dos materiais didaticos. Esse
viés € tao perigoso quanto aparenta ser positivo, vez que, ainda que exista a representacao, sua
real constituigdo e histoéria sdo estrategicamente silenciadas, de modo que continua

reproduzindo construcdes negativas com relagdo as populacdes nao brancas.

Fluvia Rosemberg (1985) destaca que € possivel que componentes racistas dividam
um espago comum com discursos igualitaristas no livro didatico no que diz respeito a literatura
infanto-juvenil, fator esse que ndo nos soa diferente com rela¢do aos livros didaticos, mais
precisamente quanto a cole¢do analisada. Para ela:

Se bondade, fraternidade, honestidade, respeito mutuo, controle dos
impulsos primdrios constituem principios judiciosamente externados
[pela literatura infanto-juvenil], discriminagdo, opressao, negagao e
violentacdo, constituem principios-guia na criagdo de personagens. Se,
de um lado, a caga ao indio ¢ explicitamente condenada, a narrativa
apresenta, por outro, um personagem indio proximo a animalidade. Se

a critica ao preconceito racial ¢ objeto de longo discurso, o negro ¢
tratado como objeto (Fluvia ROSEMBERG, 1985, p. 77)

Segundo a autora, esta ¢ uma forma de promover a perspectiva eurocéntrica, visto que

o professor (adulto) ensina ao educando (crianga) uma idealizacdo de sociedade branca

enquanto a sociedade impde sua visdo brancocéntrica dominante sobre a populagdo negra.

Esmeralda Vailati Negrao (1987) complementa demonstrando que essas obras ndo possuem
como proposito a educacao dos nao brancos:

E esta dualidade igual-desigual que explica o fato de, num mesmo texto,

discursos igualitarios coexistirem com representagdes discriminatdrias

de personagens. O preconceito veiculado pela literatura se justifica na

medida em que tais obras sdo produzidas para educar a crianca branca.
(NEGRAO, 1987, p. 86)

Se ha uma preocupacao de fato em tornar o livro didatico um instrumento que valorize
a pluralidade étnica e que trabalhe as relagdes étnico-raciais de modo a favorecer uma educacgao

pautada na igualdade, respeito e humanizacdo, faz algum sentido que esse mesmo material
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apresente vieses tdo divergentes? A quem a educagdo esta servindo em termos de formagao
social? A quem essa estrutura educacional beneficia? Em nossa sociedade, qual o fen6tipo

daqueles ‘designados’ detentores do poder? E do saber?

Observando o grupo de unidades de contexto relacionado as Auséncias, destacamos
algumas ressalvas, pois, apesar dos aspectos positivos identificados, a utilizacdo da colecao
precisaria contemplar certo cuidado as formas de abordagem, as quais ainda trazem uma
hierarquizagao racial, ocorrendo de formas implicitas ndo diretas. O que para estudantes pretos
e indigenas ndo passa despercebido e deixa marcas, pode ser naturalizado e internalizado pelo
estudante branco, o que favorece o racismo e sua pratica cada vez mais mutavel, discreta e

altamente destrutiva a quem padece, 0s negros.

A primeira unidade de contexto trata-se da Omissao e Superficialidade, pontos bem
marcantes na colecao. Tratando-se das relagdes étnico-raciais € perceptivel o quanto os volumes
analisados ndo aprofundam sua abordagem frente a temadticas negras ou indigenas, prioriza
informacgodes restritas e esporadicas, fator que ndo favorece uma reflexdo mais ampla das
questdes, € que leva a uma individualizacdo das mesmas, distante do cotidiano e da realidade,

ao tratar as imagens como casos isolados.

Isso influencia diretamente na perpetuacao do que chamamos de Hierarquizacao
racial, que constitui a segunda unidade de contexto desse grupo, onde, ocorrendo de forma
implicita ou indireta, ocorre uma discriminagdo daquilo que deve ser mais falado e daquilo que
ndo deve merecer tanta importancia, o que eleva e favorece de forma cativa o conhecimento
eurocéntrico e silencia todo e qualquer tipo de contribuicao que fuja desses parametros. Dessa
forma, promove-se um aprofundamento em assuntos que visam outros interesses € uma

superficialidade nos assuntos que envolvam as relagdes étnico-raciais.

Essa estratégia ¢ denominada por Thompson como Fragmentacdo, visto que a
mesma, de modo geral tem como objetivo a divisdo de grupos que possam ameagar o poder
hegemonico, podendo ser dividida em duas formas de atuacdo: diferencia¢do e expurgo. No
caso apresentado acima, destaca-se estratégia de diferenciagdo, a qual se estrutura através do
refor¢o das diferencas e divisdes entre pessoas e grupos, diferente do expurgo que apresenta o
outro como inimigo (o que ¢ muito feito pela propria sociedade, porém ndo necessariamente
por essa cole¢do didatica em andlise). Sendo esse reforco de diferencas uma das engrenagens
para a manuten¢do de privilégios e refor¢o da ideia de ragas superior e inferior, mantendo

brancos no topo da estrutura e os outros na base.
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A ultima unidade de contexto elencada, Condicionamento, refere-se a a¢ao de
condicionar a representacdo de africanos e afrodescendentes a escraviddo. O que se configura
como a redugdo de um povo, sua cultura, seus costumes, suas praticas e ascensoes a um periodo
especifico da historia, o que alimenta o olhar colonizador dos alunos ao invés de desconstrui-

lo e enriquecé-lo.

Configurando mais um modo de operacao da ideologia descrita por Thompson, a
reificacdo, que tem como objetivo estabelecer relagdes de dominagdo em detrimento da
condi¢do de tornar uma situacao historica como algo natural ou mesmo permanente, segundo

ele:

Processos sdo retratados como coisas, ou como acontecimentos de um tipo
quase natural, de tal modo que seu carater social e histdrico ¢ eclipsado
(THOMPSON, 2009, p. 87).

Outro aspecto que também pudemos notar foi a condigao fenotipica, onde a maioria
das mulheres negras retratadas, fosse em imagem ou ilustragdo, se apresentavam com cabelos
lisos, amarrados e de pele nao retinta. Esses aspectos indicam uma associacdo com a estratégia

ideoldgica de formas simbolicas, que opera pela Unificagao:

relagdes de dominagdo podem ser estabelecidas e¢ sustentadas através da
construgdo, no nivel simbodlico, de uma forma de unidade que interliga os
individuos numa identidade coletiva, independentemente das diferencas e
divisdes que possam separa-los (THOMPSON, 2011, p. 86).

A representacao do corpo negro através de uma proposta mais “toleravel” pelo olhar
branco ¢ um fator muito presente no decorrer da cole¢dao didatica, onde em um livro, em um
unico momento, aparece um adolescente negro com seu cabelo black completamente solto,
salvo duas imagens em que se percebe o cabelo afro, porém em minima evidéncia, em todos os

outros exemplares, os cabelos se encontram sem curvatura, lisos € ou amarrados.
Oliveira (2000) pontua:

o livro didatico estaria, em sintese, prejudicando a populacdo negra. Em
primeiro lugar, por veicular uma organizagdo de contetido que ndo permite ao
negro ter visibilidade enquanto sujeito do processo historico. Em segundo, o
livro didatico mantém a populacdo negra confinada a determinadas tematicas
que reafirmam o lugar social ao qual ela esta limitada. Por ultimo, foi criticado
o fato de os livros estarem substituindo o mito da democracia racial, pelo mito
da mesticagem que anularia a constru¢do de uma identidade negra (p. 127)

Outros dois aspectos dentro dessa unidade referem-se ao também modo
condicionado de representagdes, que ora se configura através de esteredtipos rudimentares, ora
de subalterniza¢do. Com relagdo a rudimentalizacdo ¢ comum ao longo da colecdo didatica nos

depararmos com meng¢des aos povos indigenas no passado ou apenas retratando comunidades
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tradicionais como se indigenas e quilombolas se configurassem como um bloco restrito a mata,
regides ribeirinhas e a praticas cotidianas simplistas, sob uma perspectiva de ‘atraso’, sendo
mencionada muitas vezes a expressao “ainda utilizam”. Esse viés condiciona a representagao
de um distanciamento desses povos com relagdo a ciéncia e tecnologia ou mesmo ao

protagonismo e contribui¢des de sua cultura, histéria e singularidade para nossa nagao.

Os livros didaticos produzem a magica de fazer aparecer ¢ desaparecer os
indios na histéria do Brasil. O que parece mais grave neste procedimento ¢é
que, ao jogar os indios no passado, os livros didaticos ndo preparam os alunos
para entenderem a presenca dos indios no presente e futuro. E isto acontece,
muito embora as criangas sejam cotidianamente bombardeadas pelos meios de
comunicacdo com informagoes sobre os indios hoje. Deste modo, elas ndo sdo
preparadas para enfrentar uma sociedade pluriétnica, onde os indios partem de
nosso presente ¢ também de nosso futuro, enfrentam problemas que sdo
vivenciados por outras parcelas da sociedade brasileira (GRUPIONI, 1996, p.
425).

Essa falta de preparo para enfrentar uma sociedade pluriétnica ou, melhor, essa falta
de reconhecimento, propicia para a naturalizagdo de outro aspecto ja mencionado, a
subalternizagdo. Essa condicao ¢ ilustrada em varios momentos na cole¢ao didatica, através de
imagens que apresentam o sujeito negro em desvantagem com relagdo ao sujeito branco ou que
conferem ao negro um papel coadjuvante enquanto o branco permanece com o protagonismo.
As imagens que mais possuem o negro em relevancia estdo relacionadas ao trabalho, muitas

vezes pesado e/ou desvalorizado pela sociedade.

Essas caracteristicas encontradas na avaliagdo geral da obra nos levam a refletir
sobre as possiveis semelhangcas com as categorias construidas na analise dos artigos da
plataforma SciELO, que tratam sobre as relagdes étnico-raciais no ambito da educacdo. As
categorias foram denominadas como: Ascensao, auséncias, desconstrugdo, fontes de subversao,

formagao e perspectivas.

Ao pensarmos a respeito das relacoes de Presengas, temos dois elementos
importantes para uma educacdo antirracista, os quais sao a representatividade e ao apoio
pedagdgico ofertados pela colecdo didatica. Fazendo uma associacdo entre as categorias
apresentadas pelos artigos da area analisados, poderiamos estabelecer uma forte conexao destes
dois pontos com as categorias “Ascensdo, desconstrucdes e fontes de subversdo”, as quais

representam uma necessidade de transformacdo do modelo educacional vigente.

Sao aspectos positivos da cole¢do, mas que precisam ser analisados pelo professor
com cautela, visto que por trds da ‘representatividade’ existem formas simbolicas de

discriminacdo e racismo. Através dos espacos que o livro fornece, através de uma postura
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critica, com debates e didlogos, podem ser aproveitados pelo professor justamente para criar
um momento de desenvolvimento da criticidade dos educandos, promovendo o caminho

inverso da naturaliza¢do da opressao.

Contrapondo, temos as relagcdes de Auséncias, as quais em associacdo com as
categorias encontradas com base nos artigos, contemplariam “Formagdo” e “Perspectivas”,
as quais ilustram um cenario que possui elementos relacionados a perpetuacido de condicdes
excludentes com relagdo as questdes étnico-raciais, como por exemplo ideologias racistas,
omissOes e superficialidades, hierarquizacdo racial. O condicionamento a esses elementos
dificulta a execugdo da Lei 10.639/03 e retardam a proposta de uma educagdo plural e

antirracista.

Seria importante trabalhar o patrimonio cultural negro e também indigena, através
da sua valorizagdo e nao subalternizacdo, partindo-se de uma perspectiva de resisténcia.
Certamente essa postura se constitui num grande desafio para essa e outras colegdes, no que diz
respeito a trocar esse viés estagnador pelos feitos que a sociedade negra construiu e alcangou.
A internalizacdo de que o negro deve ocupar um lugar subalterno, naturaliza tais posturas e

dificulta o éxito da luta antirracista.

Torna-se imperativo refletir sobre alternativas que possam viabilizar a utilizagao
desse material, de modo a promover uma transformagao mais em nivel objetivo e profissional,
enquanto professores antirracistas, do que propriamente dito material, no que diz respeito ao
livro didatico, visto que o reflexo de uma estrutura racista, infelizmente ndo se modifica tao

rapidamente.

A colecdo apresenta aspectos que podem ser considerados potencialmente
interessantes, o primeiro estaria relacionado as propostas de interacdes pessoais ao longo das
atividades, as quais abrem caminho para que o professor possa sair do conteudismo e explorar
questdes também atreladas ao cotidiano. Da mesma forma, os espagos proporcionados,
intencionalmente ou ndo, para reflexdes e criticas podem permitir movimentos na busca por

alternativas.

Pautando-se nos trés pilares da educacdo antirracista, ¢ possivel utilizar nao
somente as imagens, mas o contexto em que foram inseridas para a descolonizag¢do de nosso
olhar, esse tdo contaminado pela cultura racista. O primeiro momento se baseia na etapa de
conscientiza¢do, onde explica-se o contexto de modo abrangente e ndo apenas através da

perspectiva brancocéntrica que o livro traz, ressaltando uns, omitindo outros. O segundo
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momento da-se pelo anincio, onde mostramos ao aluno qual a configura¢ao daquele conteudo
(racista, discriminatdrio), o terceiro momento coloca-se a denuncia, ou seja, explica-se o porqué

aquela imagem e contexto se configuram como racista e ou discriminatério.

Enquanto os livros ndo se apresentarem de forma igualitaria e livre de preconceito
e racismo, enquanto o material ndo se pautar em uma educagdo antirracista, enquanto a
implementagdo da Lei 10.639/03 continuar significando ao sistema de ensino um cumprir de
contas, os professores que desejam a mudanga desse cendrio, estardo vigilantes e atentos
utilizando para além do livro didatico, todos os seus elementos depreciativos para fazer o
caminho inverso, rompendo com o silenciamento, desenvolvendo capacidade critica,

sensibilizando e principalmente, enxergando que a inércia ¢ uma das engrenagens da opressao.
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CONCLUSOES E ENCAMINHAMENTOS

O levantamento bibliografico desenvolvido conferiu visibilidade quanto a producao
de trabalhos de pesquisa na tematica das relagdes €tnico-raciais, mostrando-nos o quanto suas
questdes sao significativas para o desenvolvimento de uma educag¢do mais justa, assim como,

para a formacdo de cidaddos criticos, ativos € mais humanos.

Percebeu-se ainda, pelos resultados apontados nos artigos analisados, uma nitida
dificuldade de adaptagdo, por parte dos professores, bem como do ambiente escolar como um
todo. Tratando-se do tema das relagdes €tnico-raciais, a principal queixa encontrada foi a falta
de subsidios na formacao de professores, fato esse que colabora para que os docentes nao

saibam como abordar ou mesmo transpor essa tematica em suas disciplinas.

Perante essas questoes, parece haver uma reafirmacao, nos proprios livros didaticos,
de que as questdes raciais sao um simples detalhe a ser resolvido através de uma distribuigao
de representagdes ilustrativas da diversidade étnica da populacao brasileira, muitas vezes sem

uma reflexdo quanto ao que estao de fato significando.

A baixa retratagdo positiva de culturas ndo brancas no livro didatico nos confere
uma amostra de como o cenario educacional se mantém fortemente associado ao viés colonial,
ainda seguindo perspectivas de inferioridade e superioridade em todas as esferas possiveis,

inclusive quanto ao conhecimento.
Como afirma Silva (2010, p.101-102):

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da
raga e da etnia ganham lugar na teoria curricular. O texto curricular, entendido
aqui de forma ampla - o livro didatico e paradidatico, as licdes orais, as
orientagdes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas e
comemorativas - esta recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em
geral, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional, confirmam o
privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas
como exoticas ou folcloricas. Em termos de representagdo racial o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranga colonial. O
curriculo €, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raga
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e da etnia ndo ¢ simplesmente um ‘tema transversal’: ela ¢ uma questdo central
de conhecimento, poder ¢ identidade. O conhecimento sobre raga e etnia
incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas ¢ os
jovens se tornardo enquanto seres sociais. A questdo torna-se, entdo: como
desconstruir o texto racial do curriculo, como questionar as narrativas
hegemonicas de identidades que constituem o curriculo?

O curriculo silenciosamente reproduz a cultura do apagamento favorecendo a
negacao de epistemologias negras. O epistemicidio, em associagdo ao curriculo, configura uma
zona muda, a qual promove a perpetuagdo de um sistema que forme sujeitos para
desconhecerem todo e qualquer conhecimento que advenha de vieses negro e africano.
(NOGUERA, 2011a; 2011b). Deste modo, a afro perspectiva ndo se torna conhecida, nao ¢

pensada e consequentemente ndo podera ser executada.

Isso nos leva a refletir sobre o grande desafio que se tem pela frente. Enfrentar mais
de quinhentos anos de uma reproducao tnica da versao dos fatos, nao ¢ de fato algo simples de
se solucionar. De acordo com Jesus e Miranda (2012), precisamos compreender que por mais
que a Lei 10.639 tenha sido alcangada em 2003, ainda estamos distantes de um processo de
implementagao da mesma. Este ndo ¢ impossivel se compreendermos a necessidade de

reestruturacao educacional.

Noguera (2012) salienta a necessidade de, para além da Lei e a partir dela,
promovermos a criagao de mecanismos, bem como de processos de reflexdo, para respeitarmos
as diferengas, através da diversidade de narrativas, de outras logicas e consequentemente de
outras epistemologias no curriculo. Certamente a proposta de uma politica de cunho
confrontacional, ou seja, que sinalize silenciamentos e invisibilizagdo historica, na area da

educagdo, necessita de uma urgente transformagao epistemoldgica.

Entendendo o professor antirracista como um micro poder dentro de uma instituigao
de ensino, compreende-se também que a luta por transformagdo ndo pode aguardar até que os

livros didaticos estejam completamente livres de carater discriminatorio e racista.

Assim, enquanto educadores, ¢ importante que busquemos utilizar o livro didatico
de maneira estratégica e em nosso favor. Em uma sociedade racista que acredita no mito da
democracia racial, ¢ imprescindivel que nosso discurso se articule com as evidéncias presentes
neste instrumento em uma proposta de desestruturar e subverter as armadilhas coloniais.
Segundo Rufino (1987, p. 163), “ndo ha razdo para termos pudor de discutir a violéncia, posto
que convivemos com este fenomeno desde que fomos “descobertos”, transformados em pegas

de engrenagem do maquinario capitalista e inventados como Novo Mundo”.



131

A marca colonial esta presente em todas as paginas do livro didatico, maquiada ou
crua, fechar os olhos para tal, ou isentar-se ¢ alimentar uma estrutura que se consolidou através
da exploragdo e desumanizacdo de pessoas pretas e indigenas por séculos, afinal a colonizagao
“¢ uma engenharia de destrogar gente”, enquanto que a descolonizagdo “é uma a¢do inventora

de novos seres e de reencantamento do mundo” (RUFINO, 1987, p. 163).

E preciso refletir, enquanto professores, sobre qual tica iremos encarar o tempo e
espaco em que estamos presentes € pelo que lutamos. Nao € possivel ser antirracista sem
inquietar-se, movimentar-se, atrever-se. A perspectiva antirracista estd para além das palavras,
ela estd nos ‘pequenos’ detalhes do dia-a-dia, esta naquilo que fazemos com as pequenas doses
de barbaridades entregue em nossas maos, por uma sociedade que naturalizou inclusive a sua

ndo existéncia. O comodismo, nunca nos salvou.
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