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Resumo

O estudo teve como objetivo investigar a memdoria operacional e alfabetizacdo de criangas e
adolescentes em risco de transtornos do neurodesenvolvimento. Foram extraidos dos
prontudrios clinicos os resultados dos subtestes de memoria operacional da Escala Wechsler
de Inteligéncia para Criancas; e avaliagdes pedagogicas sobre desempenho em alfabetizagao.
Participaram 43 pessoas entre 6 ¢ 16 anos (M=11,39 anos; DP=2,18). O método de créditos
parciais do modelo de resposta ao item indicou que reconhecer letras foi habilidade mais
facilmente desempenhada pelos participantes, com dificuldades medianas em reconhecer
silabas, ler palavras, estabelecer relagdes grafema/fonema e ler frases, nessa ordem. E alta a
porcentagem de participantes que ndo executa leitura (>38%). A regressdo linear multipla ndo
indicou relacdo entre indice Memoria Operacional (M=78; Md=78; DP=2.45;); subtestes
digitos (M=6; Md=5; DP=0,41) e aritmética (M=6; Md = 6; DP=0,41) com as habilidades de
alfabetizacdo, nem efeitos de idade. O melhor desempenho em reconhecer letras,
comparando-se com outras habilidades, indica bom progndstico para aquisi¢do da linguagem
escrita, apesar dos déficits gerais. A baixa capacidade da memoria operacional sugere critério
para transtornos do neurodesenvolvimento. Os dados sinalizam urgéncia na avaliacdo
detalhada de déficits e potenciais cognitivos, de forma a subsidiar intervengdes de habilitacao
neuropsicologica e de aprendizagem escolar.

Palavras-chave: Memoria operacional; habilidades de alfabetizagdo; criancas e adolescentes;
transtornos do neurodesenvolvimento.

Abstract

The study aimed to investigate the working memory and literacy of children and adolescents
at risk for neurodevelopmental disorders. The working memory subtests of the Wechsler
Children's Intelligence Scale and pedagocical assessments of literacy performace were
extracted from clinical records. 43 people between 6 and 16 years old participated (M=11.39
years old; SD=2.18). The partial credit method of the item response model indicated that letter
recognition was the skill most easily performed by the participants, with average difficulties
in recognizing syllables, reading words, establishing grapheme/phoneme relationships, and
reading sentences, in that order. The percentage of participants who do not perform reading is
high (>38%). Multiple linear regression did not indicate a relationship between the Working
Memory index (M=78; Md=78; SD=2.45;); digits (M=6; Md=5; SD=0.41) and arithmetic
(M=6; Md=6; SD=0.41) subtests with literacy skills, and age effects. The better performance
in recognizing letters, compared to other skills, indicates a good prognosis for the acquisition
of written language, despite the general deficits. Low working memory capacity suggests
criteria for neurodevelopmental disorders. The data signal an urgent need for a detailed
assessment of cognitive deficits and potentials, in order to support interventions for
neuropsychological qualification and school learning.

Keywords: Working memory; literacy skills; children and adolescents; neurodevelopmental
disorders
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Introducio

A aquisicdo da leitura e escrita depende do bom dominio e manipulacdo da
linguagem oral, ou seja, a utilizagdo da fonologia, sintaxe e morfologia (Whitehurst &
Lonigan, 1998). A crianca deve compreender o principio alfabético segundo o qual os
fonemas sdo representados por grafemas, e deve, ainda, manipular conscientemente as
estruturas na formagao de palavras (Byrne & Fielding-Barnsley, 1989). Esse aprendizado
complexo da alfabetizacdo depende de varios processos cognitivos basicos, dentre eles, a
memoria operacional, entendida como o sistema designado ao armazenamento temporario e
manipulagao de informagdes (Baddeley & Hitch,1974). A relagdo entre alfabetizacdo e
memoria operacional foi vastamente descrita na literatura (Alloway, Gathercole, Willis&
Adams, 2005; Gathercole & Alloway, 2004; Capovilla, Capovilla & Suiter, 2004),
entretanto, ainda hd de ser esclarecida a relagdo funcional entre memoria (capacidade de
armazenamento, esquecimento, manipulagdo ativa, entre outros) e desempenhos académicos
especificos (reconhecimento e escrita de letras, palavras e frases, por exemplo),
especificamente em contextos nos quais ha alteragdo no curso do desenvolvimento, como nos
casos de transtornos do neurodesenvolvimento. De forma especifica, quais relagdes podem
ser estabelecidas entre desempenho da memoria e desempenho na alfabetizagdo em criangas
avaliadas em risco no desenvolvimento cognitivo? O presente estudo se dedica a essa
problematica, inicialmente apresentando uma revisdo da literatura sobre os topicos
mencionados, depois, indicando o método de investigacao e os resultados encontrados.

Na aquisicdo da leitura e escrita o aprendiz necessita desenvolver habilidades
complexas de decifracdo, ou seja, conversao de codigos. No caso da nossa lingua portuguesa,
temos o sistema de escrita que representa graficamente sons da linguagem oral (alfabeto)

(Cagliari, 2011). Ao longo de um processo, de letras para silabas e dessas para palavras



(composi¢cdo morfoldgica), o individuo tem acesso ao significado associado a palavra, e
aprimora seus conhecimentos sobre categorizagdo grafica, controlada pela ortografia
(Cagliari, 2011). Ressalva-se que essa ligagao da representacdo fonologica ao significado da
palavra ¢ feita pelo adulto no cotidiano. Em paralelo ao processo de decifracdo, temos a
complexa tarefa de modificagdo do sistema linguistico de “entendedor” (aquele que
compreende a linguagem oral) para a posi¢ao de individuo capaz de responder perguntas
sobre uma fala ouvida, imagens vistas, entre outros (Cagliari, 2011).

Esse processo de alfabetizagdo ¢ tema de muitas teorias, sendo muito citado o
proeminente trabalho de Ferreiro e Teberosky (1985), pesquisadoras que se utilizaram da
psicolinguistica para desenvolver o modelo no qual o aprendiz desenvolve hipdteses sobre o
codigo, passando por um caminho de representacdo de informagdes do nivel pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético. Primeiro o aprendiz distingue a representacdo
iconica da ndo iconica; depois desenvolve repertorio de diferenciar as variagdes existentes de
grafias (qualitativa e quantitativamente); e, em seguida, ocorre a fonetizagdo da escrita,
periodo em que efetivamente ocorrem as atribui¢cdes de sonorizagao.

De modo pratico, temos que a aprendizagem da leitura e escrita ocorre mesmo antes
da escolarizacdao (aprendizagem formal), uma vez que ela emerge do desenvolvimento de
processos cognitivos. Por exemplo, as habilidades visoperceptuais sdo exigidas muito cedo
do aprendiz, que deve compreender a convengdo da impressdo escrita em nossa cultura, ou
seja, da esquerda para a direita, do topo para o rodapé da pagina, a sequéncia temporal de
leitura do livro, que vai da capa para a contra-capa. A consciéncia fonoldgica ¢ outro
dominio cognitivo muito importante que ¢ notado j& na primeira infancia, quando a crianca
consegue discriminar rimas antes mesmo de reconhecer fonemas. Outro processo cognitivo
envolvido seria a memoria, exigida desde a tarefa basica de nomear as letras, que nem

sempre coincidem com o som inicial (por exemplo, “L”; “H”). Esses e outros processos



cognitivos estao diretamente relacionados com a aquisi¢ao formal das habilidades de leitura e
escrita, sendo um processo reciproco, ou seja, o aprimoramento da leitura/escrita também
proporciona ganhos em dominios cognitivos basicos (Whitehurst & Lonigan, 1998).
Considerando, entdo, que a alfabetizagdo ¢ processo complexo, o modo de avaliar os
resultados desse percurso também ¢ cercado de detalhes e controvérsias (Gontijo, 2012).
Instrumentos oficiais sdo discutidos no meio educacional, de forma a viabilizar politicas de
gestao das unidades de ensino. A avaliacao no contexto brasileiro (Provinha Brasil) (Brasil,
2007) tem como um dos eixos a apropriacdo do sistema de leitura e escrita, ou seja, sdo
avaliadas as capacidades de reconhecer letras (discriminar letras de outros sinais graficos),
reconhecer silabas (capacidade de identificar nimero de silabas de uma palavra), e
estabelecer a relagao entre unidades sonoras e as respectivas unidades graficas (reconhecer
vogais nasaladas, letras com mais de uma representagao sonora, por exemplo, ¢ e g). No eixo
leitura, destacam-se as avaliagoes das capacidades de ler palavras e frases (Brasil, 2011).
Esse tipo de instrumento de avaliacao diagnostica da alfabetizagdo tem permitido
pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo, com evidéncias importantes sobre a memaria
operacional. Antes de explanar sobre essas evidéncias, cabe aqui, parénteses para destacar o
modelo tedrico de memoria operacional que € base do presente estudo (Baddeley, Eysenck &
Anderson, 2011).A memoria operacional, ou, também chamada memoria de trabalho,
consiste em um sistema de capacidade limitada que possibilita o armazenamento e a
manipulacdo, por determinado tempo, de informagdes necessarias para tarefas complexas,
como as relacionadas ao aprendizado, compreensdo, planejamento e raciocinio (Baddeley &
Hitch, 1974). Dentre os varios modelos tedricos sobre memoria operacional, Baddeley e
Hitch (1974) propuseram que multicomponentes sdo responsaveis tanto pelo armazenamento
temporario, como pelo processamento ativo das informacdes. Nesse modelo inicial foram

mencionados trés componentes, sendo eles, o executivo central, que seria o controlador



atencional e dois subsistemas de apoio: a alga fonoldgica e o esbogo visuoespacial (Baddeley
& Hitch, 1974). Posteriormente, este modelo foi ampliado, acrescentando um quarto
componente: o buffer episddico, designado a integracdo de informagdes (Baddeley, 2000). O
executivo central seria responsavel por direcionar a atencao para as informagdes relevantes,
coordenando os processos cognitivos, atuando, desta forma, como um regulador do fluxo de
informacao (Baddeley, 2007). A al¢a fonologica, por sua vez, tem a funcdo de armazenar e
manipular o material baseado na fala. Ja o esbogo visuoespacial, realiza o processamento ¢ a
manutengdo do material visual e espacial. A sua funcdo ¢ analoga ao papel realizado pela
alca fonologica no sistema verbal, tendo também uma capacidade de armazenamento
limitada (Baddeley & Hitch, 1974). O buffer episodico ¢ responsavel pela integragao de
informacgdes tanto dos componentes verbais e visuais, quanto da memoria de longo prazo
(Baddeley, 2012). Juntos, estes componentes estdo envolvidos em atividades cognitivas
superiores como compreensdo da linguagem escrita e falada, aprendizagem, aritmética e
resolucdo de problemas (Alloway et al., 2004; Baddeley, 1992).

Retomando a relagdo entre avaliagdo diagnostica da alfabetizagdo e memoria
operacional, Fujii ¢ Weissheimer (2017) demonstraram que o a avaliagao de alfabetizagao de
criancas relacionava-se ao desempenho delas na memoria operacional, principalmente no
componente fonologico. O desempenho geral em memoria operacional estava relacionado a
capacidade de interpretagcdo textual. As autoras levantaram a hipotese de que a tarefa de
extrair significado demanda n3o somente armazenamento, mas, também, processamento de
informagdes (relagcdo entre lago fonologico e executivo central). Além desse achado, houve
correlagdo moderada entre o reconhecimento de pseudopalavras na avaliacdo da
alfabetizacdo e dois tipos de avaliagdes de memoria: a capacidade de recuperar digitos

(nimeros aleatérios em sequéncia) e de julgar sentencas. O dado foi interpretado como



evidéncia de que a consciéncia da relagdo grafema-fonema ¢ base para correta articulagdo
mental do conteudo verbal, e, posterior armazenamento.

Na aquisi¢ao da leitura e escrita ha muita demanda pela memoria operacional, uma
vez que sao exigidos processos como acesso ao conteudo léxico, consciéncia fonoldgica
(Capellini, 2004), vinculagdo de ideias e resolugdo de problemas (Louzada, Macedo & Santos,
2016). Criancas que possuem baixa capacidade de memoria operacional tém dificuldades em
codificar instrucdes dadas em sala de aula, executar tarefas complexas; tendem a ser mais
lentas na capacidade de aprendizado (Siquara, Dazzani & Abreu, 2014), e apresentam baixa
capacidade de armazenar ou organizar informacgdes processadas (Souza & Sisto, 2001). Por
outro lado, a aprendizagem escolar ¢ fator que predispde melhora na eficiéncia da memoria
operacional (Leon-Carrion, Garcia-Orza & Perez-Santamaria, 2004).

Alloway e Alloway (2008) estudaram o poder preditivo do Quociente de Inteligéncia
(QI) e da memodria operacional em relacdo ao desempenho académico. Participaram da
pesquisa 98 criancas com cinco anos de idade avaliadas habilidades cognitivas, dentre elas a
memoria. Apos seis anos dessa primeira avaliagdo os participantes foram reavaliados em
medidas de QI, memoria operacional e desempenho académico em matematica, leitura e
escrita. A pesquisa apontou que as habilidades de memoria operacional, avaliadas quando as
criancas tinham a idade de cinco anos foram as que melhor puderam predizer o desempenho
em leitura, escrita ¢ matematica, posteriormente (seis anos depois). O QI ndo foi um preditor
significativo de desempenho (Alloway&Alloway, 2008).

Ainda nesse campo de estudo sobre como a performance da memdria operacional
prediz desempenhos académicos, Passolunghi, Vercelloni e Schadee (2007) avaliaram 170
criangas italianas do primeiro ano do ensino fundamental, em dois momentos. Inicialmente
foram obtidas medidas de capacidade da memoria (recuperar digitos em sequéncia),

habilidade de percepg¢do e manipulagdo mental de informagdo visoespacial (teste cubos) e



amplitude de vocabulario (dizer o significado de palavras). Em um segundo momento (apos
seis meses dessa avaliagdo inicial) os participantes realizaram provas padronizadas de
desempenho em matematica. Os dados obtidos evidenciaram que as tarefas que exigiam o
armazenamento € o processamento de informagdo se relacionaram com o desempenho
matematico das criangas.

Levando estas informagdes em consideracdo, questiona-se sobre como ocorreria a
relagdo entre aprendizagem da leitura e escrita e a memoria operacional em condigdes atipicas
do desenvolvimento, como nos transtornos de neurodesenvolvimento. Estes transtornos se
caracterizam por alteracdes de causas geralmente genéticas, que apresentam sintomatologia
nos primeiros anos de vida. Os prejuizos no sistema nervoso afetam o funcionamento social,
emocional e cognitivo do individuo. Além disto, sdo esperadas alteragdes nas capacidades de
aprendizagem ao longo da vida, em diferentes estagios (Vargo, 2015; APA, 2014).

Anjos, Barbosa e Azoni (2019) avaliaram trés grupos de escolares, sendo um com
dislexia, outro com transtorno do déficit de ateng¢ao e hiperatividade (TDAHO e outro com
deficiéncia intelectual. Foram aplicadas avaliagdes de processamento fonoldgico e de
memoria fonologica. Os dados indicaram que, no geral, criancas com dislexia se
desempenham melhor que as que apresentavam TDAH, e, também, em comparagdo as
criancas com deficiéncia intelectual. De modo especifico, na memoria operacional os
participantes com deficiéncia intelectual conseguiram armazenar menos itens na ordem direta,
na ordem inversa, e, do mesmo modo, atingiram baixos escores na recordacdo de
pseudopalavras. Os autores sugerem que, devido as diferentes etiologias, ha discrepancia no
perfil cognitivo entre os participantes. Algo que ndo pode ser esclarecido nesse estudo ¢ a
relagdo entre desempenhos académicos e os resultados em memoria operacional. Por
exemplo, sera que os problemas de memoria operacional detectados teriam impacto maior na

capacidade de manipulacdo ativa do conteudo na aprendizagem da leitura/escrita, do que a



tarefa de decodificagdo fonema/grafema que ocorre nos estagios iniciais da aquisicao? Além
disso, essas dificuldades seriam especificas a determinado grupo de participantes, por
exemplo, aqueles com dislexia?

Algumas respostas a essas perguntas podem estar na compreensao do funcionamento
especifico dos multicomponentes da memoria operacional. Michelino, Cardoso, Silva e
Macedo (2017) compararam trés grupos de participantes, sendo um que apresentava dislexia,
outro grupo de criangas com dificuldades de aprendizagem, mas sem critérios para transtornos
do neurodesenvolvimento, € um terceiro grupo controle, de criancas com bom desempenho
em leitura. Esses participantes foram avaliados em alguns dominios cognitivos e em leitura e
escrita. Os dados indicaram que o grupo com dislexia apresentou maior dificuldade em
memoria operacional, discriminagdo visual, e teve mais erros de leitura e escrita. Na tarefa de
recordar palavras em categorias especificas (fluéncia verbal), o grupo com dislexia ndo diferiu
do grupo com dificuldades de aprendizagem, mas, ambos apresentaram desempenho abaixo
do grupo controle. Na leitura e escrita criangas com dislexia apresentaram desempenho
equiparavel ao controle na compreensdo da leitura e escrita, mas, demoraram mais tempo para
realizar as tarefas. Os autores consideraram que o componente de processamento da memoria
operacional teria papel importante na discrepancia de desempenho entre pessoas com dislexia
e controles. Além disso, eles consideraram que prejuizos perceptuais justificariam falhas no
desempenho de leitura e escrita na dislexia. Desse relato, pergunta-se como poderiamos
relacionar esses desempenhos especificos de leitura/escrita com diferentes exigéncias da
memoria operacional (armazenamento; manipulagdo ativa; integracdo entre modalidades,
entre outros) nos casos de dislexia e outros transtornos do neurodesenvolvimento.

Andrade, Carvalho, Alves e Ciasca (2016) estudaram as fungdes executivas, atencao
e desempenho académico em dois grupos de criangas, com e sem dificuldades de

aprendizagem, na faixa etaria entre dez e onze anos.Os resultados indicaram que criangas com



queixas escolares apresentam desempenho inferior em instrumentos que avaliam fungdes
executivas e atencdo quando comparadas a criangas sem dificuldades. Nesse estudo foi
analisado o componente executivo da memoria operacional, logo, pergunta-se sobre qual
relagdo poderia ser estabelecida entre a capacidade de armazenamento e os processos de
aprendizagem de leitura/escrita, quais sejam a decodificagdo som/grafema e interpretacao
textual.

No campo de investigacdo da relacdo entre alfabetizacdo de criancas e memoria
operacional ¢ usual a adogdo de testes psicologicos como ferramentas de investigacao, sendo
muito comum o emprego da Escala WISC (Wechsler, 2013). No formato atual, essa escala
abrange uma pontuagdo de Quociente Intelectual (QI total) e pontuagdes de quatro indices
fatoriais: Indice de Compreensio Verbal (ICV), Indice de Organiza¢io Perceptual (IOP),
ndice de Memoria Operacional (IMO) e Indice de Velocidade de Processamento (IVP). No
fator Memoria Operacional existem os seguintes subtestes: digitos; sequéncia de nimeros e
letras e aritmética (Wechsler, 2013). O subteste Digitos (ordem direta ¢ ordem inversa)
consiste numa tarefa de repeti¢ao de nimeros. O escore obtido no subteste ¢ a combinacao da
ordem direta e indireta. No subteste Sequéncia de Numeros e Letras a tarefa requer que o
examinando organize e repita, oralmente, uma séric de numeros e letras que foram
apresentadas pelo examinador em voz alta, para isto, precisa ordenar os numeros na ordem
crescente e as letras em ordem alfabética. O subteste Aritmética avalia o raciocinio numérico
do sujeito e sua capacidade de solucionar problemas. O examinando deve realizar célculos e
solucionar situagdes problemas, trabalhando operacdes e conceitos matematicos. O escore
abrange registro de acertos e o tempo utilizado para execugdo, sendo que na quarta versao do
WISC ¢ um subteste suplementar.

Como exemplo do emprego da Escala WISC em pesquisa sobre leitura e memoria

operacional, Diniz, Correa ¢ Mousinho (2020) compararam o desempenho de dois grupos de



criancas em tarefas do teste de inteligéncia WISC-IV. No grupo 1 foram agrupadas criancas
com dislexia, e no grupo 2 criancas com TDAH. Os dados demonstraram que as criancas do
grupo 1 apresentaram melhor desempenho nos indices de Compreensao Verbal e Organizagao
Perceptual e dificuldade maior nas atividades relacionadas a Memoria Operacional, o que
demonstra um prejuizo do processamento fonoldgico. Ja o segundo grupo com criangas com
TDAH obteve melhor desempenho no Indice de Organizagdo Perceptual e teve como maior
dificuldade a Velocidade de Processamento. Esse estudo conseguiu demonstrar diferencas de
desempenho cognitivo entre os grupos clinicos, mas, seria interessante conhecer como 0s
diferentes perfis cognitivos relacionam-se com diferentes niveis de desempenho em leitura e
escrita, para além dos aspectos nosoldgicos/categoricos. Ou seja, de que maneira as
discrepancias em desempenho cognitivo se relacionam com capacidades para reconhecer
letras, reconhecer silabas, estabelecer a relacdo entre unidades sonoras e as respectivas
unidades graficas, e leitura de palavras e frases.

Carvalho (2013) também analisou o desempenho de criangas no Teste WISC (na
terceira versao). Foram comparados desempenhos de trés grupos: dislexia; criangas sem
queixas de dificuldade escolar com mesma idade cronologica e ano escolar do grupo dislexia
e umgrupoformado por alunos do segundo ano do Ensino Fundamental, em processo inicial
de aprendizagem da leitura e escrita. Pacientes com dislexia apresentaram pior desempenho
nos indices Resisténcia a Distragdo (atualmente denominado Memoria Operacional) e
Velocidade de Processamento, na comparagdo com os demais grupos. Tratando-se dos
subtestes, pacientes com dislexia tiveram pior desempenho nos subtestes Digitos, Codigo e
Procurar Simbolos. O baixo desempenho dos pacientes disléxicos no subteste digitos vai ao
encontro com os estudos de Figueiredo e Nascimento (2007) que evidencia que o desempenho
na tarefa digitos ordem inversa ¢ mais complexo, estando relacionado com o executivo central

que faria a selec¢do, controle e coordenagdo dos processos relacionados com a armazenagem
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de curto prazo e a0 mesmo tempo armazenagem e processamento da informacdo. Por outro
lado, a tarefa na ordem direta esta relacionada com o circuito fonoldgico, tendo em vista que
as informacdes sdo apresentadas aos sujeitos de maneira auditiva na qual a sua realizacao
envolve a armazenagem passiva e temporaria de material baseado na fala, havendo pouca
demanda do sistema executivo central.

Ainda sobre o estudo de Carvalho (2013), o desempenho dos disléxicos foi menor
também nos subtestes Informagao e Semelhangas, mas apenas em comparagdo com o grupo
de criangas sem queixas, de mesma idade. Isso pode ser justificado pela natureza da tarefa do
subtestes. O subteste Informacdo avalia o nivel de conhecimento adquirido, avaliando
também memoria episodica e de longo prazo, e o subteste Semelhangas, a capacidade de
integracao de conhecimentos, estabelecimento de relagdes logicas e formacgdo de conceitos
verbais, conhecimentos estes normalmente desenvolvidos no contexto educacional. Em outras
palavras, as falhas em processos cognitivos basicos vivenciadas por pacientes com dislexia
tém repercussdes importantes na aquisi¢ao de habilidades praticas educacionais, causando
prejuizos amplos no seu desenvolvimento, quando nao devidamente acolhidas.

Biitow e Figueiredo (2019) conseguiram demonstrar que o Teste Wisc,
especificamente o Indice Memoéria Operacional, tem boa capacidade de identificar
dificuldades cognitivas em criangcas com o diagnostico de TDAH. Nesse estudo as autoras
verificaram que nos trés subtestes que compdem o fator (digitos, sequéncia de numeros e
letras e aritmética) os pacientes apresentaram escores mais baixos que a média esperada. Na
analise do fator Memoria Operacional, correlacionando-o com o QI estimado, os dados
indicaram que maior capacidade cognitiva estd associada a desempenhos mais elevados em
memoria operacional.

Com base nos conhecimentos dos estudos apresentados ¢ possivel compreender que,

no que tange os transtornos do neurodesenvolvimento, existe uma relagdo entre desempenho
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na aprendizagem da leitura e da escrita ¢ memoria operacional. Essa relagdo apresenta
diferentes caracteristicas, conforme a natureza do transtorno em investigagdo. Entretanto,
ainda ¢ necessario elucidar como diferentes perfis de desempenho em leitura e escrita se
relacionam com perfis de desempenho em memoria operacional, para além das defini¢des
nosologicas/categéricas. O presente estudo teve como objetivo investigar a memoria
operacional e alfabetizagdo de criangas e adolescentes em risco para transtornos do
neurodesenvolvimento. A hipotese de investigagdo ¢ a de que as habilidades de alfabetizagao
estdo relacionadas com o desempenho da memoria operacional, e que ha efeitos de idade

intermediando as relagdes.

Método

Delineamento

Trata-se de pesquisa de levantamento de dados com desenho transversal, realizada
mediante consulta documental a prontudrios clinicos para acesso as informagdes pertinentes
ao objetivo do estudo. Todos os procedimentos éticos foram cumpridos (Protocolo C.A.A.E:

23481119.8.0000.5152 parecer n.° 3.750.998, Anexo 01).

Participantes

A amostra foi composta por 43 prontuarios clinicos de criangas e adolescentes entre
6 ¢ 16 anos de idade (M=11,39; DP=2,18), sendo 06 participantes do sexo feminino e 37 do
sexo masculino, todos integrantes da rede publica de ensino com indica¢do da equipe médica
para avaliagdo neuropsicologica devido a hipotese de transtornos do neurodesenvolvimento.
Sao considerados nesse grupo os quadros de Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro

Autista, Transtorno de Déficit de Atengdo, Transtornos da Comunicag¢do, Transtorno
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Especifico da Aprendizagem, Transtornos ndo especificado do desenvolvimento das
habilidades escolares.

Foram critérios de inclusdo de participantes na amostra: faixa etaria entre 06 ¢ 16
anos; encaminhamento por equipe de satide para avaliagdao psicologica devido as queixas de
aprendizagem ou relacionadas as questdes do neurodesenvolvimento. Essas avaliagdes
deveriam ter ocorrido sem uso de medicacao relacionado a hipotese diagnostica. Além disso,
os examinandos deveriam estar matriculados na rede publica de ensino; terem visdo, audi¢ao
e fala normal ou corrigida; obtengdo de autorizagdo formal do responsavel legal para
participagdo na amostra. Foram excluidas do estudo as criancas que manifestaram
desisténcia, ou cujos responsaveis legais informaram desisténcia na autorizagdo da
participagdo no estudo.

O estudo foi realizado em um contexto de um servigo publico de satde especializado
no atendimento de demandas relacionadas ao desenvolvimento e aprendizagem. Tal servigo
objetiva atender criangas e adolescentes com queixas do neurodesenvolvimento e da
aprendizagem. O paciente ¢ primeiro avaliado por profissionais médicos, que, conforme
avaliacdo clinica, encaminham os pacientes para avaliagdes especializadas (fonoaudiologia,
psicologia, pedagogia). Apos a avaliagdo dos especialistas, ocorre reunido de discussao do
caso, quando ¢ elaborado um laudo interdisciplinar. Esse laudo nem sempre tem como
objetivo a conclusdo diagndstica, mas em todos os casos sdo realizados direcionamentos,
encaminhamentos terapéuticos.

Uma vez vinculado a uma universidade publica, as atividades 14 realizadas
abrangem ensino, pesquisa e extensdo. Considerando os poucos profissionais contratados para
o servico, alguns estudantes, residentes e profissionais voluntirios compde a equipe

multidisciplinar, sendo que, no campo da psicologia, as avaliagdes neuropsicolégicas sao
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realizadas por estudantes de graduacdo e poOs-graduacdo em psicologia, na condi¢cdo de
extensionistas sob supervisao de um profissional treinado.

A presente investigacao abrangeu avaliacdes realizadas no entre 2016 e 2019. Nesse
periodo, dos 603 casos atendidos pela equipe médica, 252 foram encaminhados para avaliagao
psicoldgica. Desses, apenas 58 foram atendidos pela equipe de estudantes de psicologia,
dadas as limitagdes estruturais e organizacionais para execucao da atividade. A ndo inclusao
de 15 casos na pesquisa ocorreu em fungao da falta de instrumentos de avaliagdo da memoria
ou alfabetizacao e pela nao presenca de relatorios pedagogicos que descrevessem de forma
detalhada o processo de alfabetizacdo do sujeito. Assim, podemos dizer que para a pesquisa
esses prontuarios estavam incompletos e sem dados suficientes para analisar o objetivo deste
estudo. A falta dessas informagdes pode ser justificada pela demanda do paciente na qual nao
seria pertinente o uso dos instrumentos e procedimento do estudo.

E importante salientar que os pacientes do estudo (n=43) ndo tém diagnostico
estabelecido, e, sim, hipoteses diagnodsticas. O presente estudo analisou prontudrios de
pacientes que ja haviam feito avaliacdo psicoldgica e relatorio pedagogico, sendo essas
avaliagOes realizadas com lapso de tempo maximo de 5 meses. Entretanto, a discussao clinica
interdisciplinar ainda ndo tinha sido realizada ou documentada, ou seja, o caso ainda estava

em aberto.

Materiais e instrumentos

Prontuarios clinicos: mediante autorizacdo formal dos responsaveis legais pelos
participantes foram acessadas informagdes pertinentes ao estudo, ou seja, dados
demogréficos; escolares e avaliagdes sobre memoria e aprendizagem escolar inicial
(alfabetizacdo). A busca foi orientada para extracdo dos seguintes dados: demograficos e de

escolarizagdo; medidas de memoria operacional resultado de aplicacdo de instrumento
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padronizado (descrito a seguir) e dados de avaliagdo pedagogica sobre status de aprendizagem
escolar inicial (habilidades basicas para aquisi¢ao da leitura e escrita).

Dados demograficos e de escolarizagdo: idade; sexo; dominancia manual; status
escolar (ano escolar em que estava matriculado no momento da avaliacdo) e quantidade de
repeticdes de anos escolares (no momento da avaliagao).

Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas (Wechsler, 2013): este instrumento de
uso restrito do psicologo avalia a capacidade intelectual de criancas e adolescentes. A escala
abrange uma pontuagdo de Quociente Intelectual (QI total) e pontuagdes de quatro indices
fatoriais: Indice de Compreensio Verbal (ICV), Indice de Organiza¢io Perceptual (IOP),
Indice de Memoéria Operacional (IMO) e Indice de Velocidade de Processamento (IVP).
Sendo que, os quatro indices compreendem o QI Total (Macedo, Mota &Mettrau, 2017). No
Brasil, a terceira versao da Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas (WISC-III) teve se
uso desfavoravel apartir de 14 de junho de 2018, devido ao vencimento dos estudos de
normatizacao conforme listagem no site do Conselho Federal de Psicologia, Satepsi (CRP,
2018) e regulamentado pela Resolucao CFP n°009/2018. Assim, passou a entrar em vigor a
nova versdo da escala, o WISC-IV que introduziu mudangas quanto ao contetido do
instrumento, simplificou a estrutura fatorial e reformulou a constituicdo dos testes (Vidal,
Vera & Nascimento, 2011).

A terceira versdo da escala o Indice de Memoria Operacional (IMO) era composta
pelos subtestes Digitos e Aritmética. Ja na quarta versdo, se manteve o substeste Digitos, foi
inserido o subteste Sequéncia de Numeros e Letras, e o Aritmética se tornou suplementar.
Este, por sua vez, passou a ser aplicado apenas na ocorréncia de falhas de aplicacdo de um dos
subtestes do indice (Vidal, Vera & Nascimento, 2011). Os subtestes que compdem o Indice de
Memoéria Operacional (IMO) (digitos, sequéncia de numeros ¢ letras e aritmética) avaliam a

memoria auditiva de curto prazo, atengdo, concentracdo, agilidade mental, sequenciamento,
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velocidade de processamento de informagdes e imagens visuais e espaciais. Especificamente,
no presente estudo foram adotadas as seguintes medidas, extraidas do Teste Wisc:

- Indice Memoéria Operacional: esse fator é definido como “a habilidade de manter-se
consciente de uma informagdo recebida, desenvolver uma atividade, saber manipular e, a
partir dela, produzir um resultado” (Wechesler, 2013, p.4). O escore do indice fatorial
Memoria Operacional ¢ calculado considerando a soma dos pontos ponderados dos subtestes
principais que compdem esse indice, depois localiza-se em tabela do manual da escala o valor
equivalente & soma dos ponderados que sera o Indice do sujeito (Wechesler, 2013).

- Digitos (DG): Nesse subteste, na ordem direta a crianca repete niimeros na mesma
ordem em que foram apresentados em voz alta pelo examinador. Na ordem inversa, a criancas
repete numeros na ordem inversa a apresentada em voz alta pelo examinador (Prifitera,
Saklofske& Weiss, 2016). Assim, na Ordem Direta estd envolvida a aprendizagem por
memorizacao, aten¢ao, codificacdo e processamento auditivo e a Ordem Inversa envolve
memoria operacional, sequenciamento, atengdo e concentracdo (Wechsler, 2013). Nesse
subteste sdo obtidas as seguintes medidas:

- Pontos ponderados: a medida ¢ calculada considerando-se a soma dos
escores da ordem direta (resultado bruto maximo 16) com os escores da ordem
inversa (resultado bruto maximo 14), a pontuacdo maxima no subteste ¢ de 30
pontos. Ou seja, o escore ¢ a soma das duas tentativas, assim obtém-se o escore
bruto, as pontuagdes ponderadas sdo baseadas na idade cronolédgica da crianga e
seu escore bruto no teste, dado obtido em tabela contida no manual da escala.

- Maior sequéncia de digitos na ordem direta, o nimero maximo de
digitos memorizados na ordem direta pelo sujeito.

- Maior sequéncia de digitos na ordem inversa, 0 nimero maximo de

digitos memorizados na ordem inversa pelo sujeito.
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- Frequéncia acumulada da maior sequéncia de digitos na ordem direta/
Frequéncia acumulada da maior sequéncia de digitos na ordem inversa:
Porcentagem de individuos da amostra de normatizagao que obtiveram o mesmo
desempenho na ordem direta ou inversa. O dado ¢ obtido a partir da pontuagao
ponderada, localizado em tabela contida no manual da escala.

- Discrepancia entre a maior sequéncia de digitos na ordem direta e a
maior sequéncia de digitos na ordem inversa: subtrai-se o numero da maior
sequéncia memorizada pelo participante na ordem inversa pela maior sequéncia
memorizada na ordem direta.

- Frequéncia acumulada da discrepancia entre a maior sequéncia de
digitos na ordem direta ¢ a maior sequéncia de digitos na ordem inversa:
Porcentagem de individuos da amostra de normatizagao que obtiveram o mesmo
desempenho de discrepancias entre capacidade méxima de memorizacdo na
ordem direta e inversa. O dado ¢ obtido a partir da pontuagdo ponderada,
localizado em tabela contida no manual da escala.

- Sequéncia de Numeros e Letras (SNL): Este subteste, a crianga ¢ apresentada a uma
sequéncia aleatdria de letras e nimeros. A tarefa ¢ organiza-los recitando primeiro os nimeros
em ordem crescente e, depois, as letras em ordem alfabética (Prifitera, Saklofske& Weiss,
2016). A sequéncia aumenta a quantidade de itens, conforme o participante acerta a
organizacdo. Tal tarefa envolve sequenciamento, agilidade mental, aten¢do, memoria auditiva
de curto prazo, imagens visuais e espaciais, além de velocidade de processamento (Wechsler,
2013).

- Aritmética (AR), subteste complementar no WISC-IV: Neste subteste, a crianca
resolve mentalmente uma série de questdes/problemas matematicos apresentados oralmente

havendo um limite de tempo especifico (Prifitera, Saklofske& Weiss, 2016). O substeste
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abrange aspectos de agilidade mental, concentra¢do, aten¢do, memoria de curto e longo

prazo e habilidade de raciocinio numérico (Wechsler, 2013).

Protocolo de Avaliagao de Habilidades de Alfabetizagao

O servico de saude contexto dessa investigacao ndo possui uma avaliacao pedagogica
padronizada. As avaliagdes sao documentadas por relatérios escolares, ou relatorios textuais
de pedagogos. Dessa forma, buscou-se estabelecer um critério Unico de andlise desses
documentos. O critério adotado foi baseado na avaliagdo da alfabetizagdo “Provinha Brasil”
(Brasil, 2011), instrumento brasileiro oficial para avaliagao diagnostica da alfabetizacao. Foi
adotada a mesma matriz de referéncia (Brasil, 2008), que tem como base os significados
atribuidos aos conceitos de alfabetizagdo, concebida como o desenvolvimento da
compreensdo de regras do funcionamento da escrita alfabética (Brasil, 2008). Cada registro
foi lido e analisado de forma a estabelecer correspondéncia entre a avaliacao realizada pela
equipe de pedagogia e a avaliacao dos critérios da Provinha Brasil. Para isso, foi adotada uma
escala do tipo Likert, na qual julgava-se o desempenho do participante em cinco niveis: (1)
Executa bem; (2) Executa com dificuldade; (3) Executa com apoio; (4) Executa com muita
dificuldade; (5) Nao executa. As habilidades analisadas foram:

- Escrita: Reconhecer letras: Diferenciar letras de outros sinais graficos, identificar
pelo nome as letras do alfabeto ou reconhecer os diferentes tipos de grafia das letras.

- Escrita: Reconhecer silabas: Identificar o nimero de silabas que formam uma
palavra por contagem ou comparacao das silabas de palavras dadas por imagens.

- Escrita: Estabelecer relagao entre unidades sonoras e suas representagdes graficas.
Identificar em palavras a representacdo de unidades sonoras como: letras que possuem
correspondéncia sonora Unica (ex.: p, b, t, d, f); letras com mais de uma correspondéncia

(P2

sonora (ex.: “c” e “g”) e silabas
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- Leitura: Ler palavras: Identificar a escrita de uma palavra ditada ou ilustrada, sem
que isso seja possivel a partir do reconhecimento de um tnico fonema ou de uma unica silaba.

- Leitura: Ler frases: Localizar informagdes em enunciados curtos e de sentido
completo, sem que isso seja possivel a partir de estratégia de identificacdo de uma unica
palavra que liga o gabarito a frase

As variaveis do estudo foram descritas quanto ao tipo, nivel de mensuragdo ¢ medida

no Apéndice A.

Procedimento

Inicialmente, as pesquisadoras entraram em contato com a coordenagao do Servigo
de Saude e com os responsaveis pelo setor de registros de pacientes para a obtencao de
autorizacao para acesso a lista e prontuarios de pacientes avaliados pela equipe de psicologia.
Com a lista em maos, os responsaveis legais dos pacientes atendidos pela equipe de satde
foram contatados por telefone, e, posteriormente, presencialmente, para comunicacao sobre o
objetivo e procedimentos do estudo. Apos assentimento do responsavel legal e do participante
maior de 12 anos, procedeu-se a assinatura da documentacdo referente aos cuidados
éticos na pesquisa, com posterior arquivamento desse material (Anexo 1).

Os dados foram extraidos para Protocolo de Pesquisa, contendo em linhas os
pacientes codificados, e em colunas as variaveis do estudo (ja& mencionadas previamente). Foi
utilizado software Jamovi 2.0 (The jamovi project, 2021) e seus mddulos de TRI (Martinkova
& Drabinova, 2018; Robitzsch et al., 2020; Seol, 2020), confiabilidade (Revelle, 2019) e
RLM (Fox & Weisberg, 2020).

A exploragdo dos dados foi o primeiro passo da analise, ocorrendo mediante uso de
estatistica descritiva e plotagem de graficos e tabelas. Nessa fase foi realizada a testagem de

distribuicdo normal dos dados. Posteriormente, foram conduzidos testes de comparagdes de
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condigdes e correlagdes entre variaveis, adequados a distribuicdo dos dados e caracteristicas

das variaveis.

Resultados

1) Analise exploratéria

A amostra foi composta por 43 prontuarios, sendo a maioria do sexo masculino
(86%), destros (93%), cursavam o quinto ano do ensino fundamental (25,6%), sendo que
44.2% nao apresentavam defasagem escolar no momento da avaliacdo (Tabela 1). A idade
média dos participantes foi de 11,39 anos (DP=2,18).

Na andlise exploratoria dos dados das habilidades de alfabetiza¢do, contendo a
analise de 37 prontuarios, que continham dados referente a alfabetizacdo, mostrou que, para
alguns tipos de habilidades, foi baixa a frequéncia de ocorréncias nos niveis mensurados. Por
exemplo, para “reconhecer relacdes grafema-fonema” tivemos uma ocorréncia (2,7%) no
nivel “executa bem”. Para “ler palavras e ler frases” duas (5,4%) ocorréncias no nivel
“executa com apoio” (Apéndice B). Considerando que, para realizar andlises comparativas
seriam necessarias, pelo menos, dez observagdes por classe (Bond & Fox, 2020), e que a
organizagdo dos niveis de habilidades deveria ser no sentido de menor a maior habilidade,
com zero indicando auséncia de habilidade, foi realizada a inversdo da escala com origem em
zero; e, também, procedeu-se a aglutinacdo das classes “Executa com muita
dificuldade/apoio” e “Executa com dificuldade/executa bem”.Assim, temos: 0 = Nao executa;
1 = Executa com muita dificuldade/apoio; e 2 = Executa com dificuldade/Executa bem

(Tabela 2).
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Tabela 1. Caracterizagdo social e escolar da amostra

Variavel Frequéncia Porcentagem Porcentagem
absoluta acumulada
Sexo

Feminino 6 14,0 14,0
Masculino 37 86,0 86,0
Total 43 100,0 100,0

Dominancia manual
Canhoto 40 93,0 93,0
Destro 3 7,0 7,0
Total 43 100,0 100,0

Ano Escolar no
momento da avaliagdo

1,00 2 4,7 4,7
2,00 1 2,3 7,0
3,00 8 18,6 25,6
4,00 6 14,0 39,5
5,00 11 25,6 65,1
6,00 9 20,9 86,0
7,00 2 4,7 90,7
8,00 2 4,7 95,3
9,00 2 4,7 100,0
Total 43 100,0
Quantidade de vezes
que repetiu algum ano
escolar
0 19 442 442
1,00 8 18,6 18,6
2,00 5 11,6 11,6
3,00 6 14,0 14,0
4,00 4 9,3 9,3
6,00 1 2,3 2,3
Total 43 100,0 100,0

Tabela 2. Desempenho dos participantes nos niveis ajustados de habilidades de alfabetizacdo

Nio Executa Executa com muita Executa com
dificuldade/apoio  dificuldade/executa bem

n % n % n %
Reconhecer letras 5 13,5% 9 24,3% 23 62,2%
Reconhecer silabas 14 37,8% 12 32,4% 11 29,7%
Estabelecer relagdes grafema/fonema 11 29,7% 8 21,6% 18 48,6%
Ler palavras 14 37,8% 7 18,9% 16 43,2%
Ler frases 15 40,5% 8 21,6% 14 37,8%

Quanto as varidaveis da memoria operacional, 43 prontudrios analisados, fazendo uso

dos pontos ponderados da escala, temos que a média do indice Memoria Operacional foi de



21

78 pontos (Mg=78; DP=2,45). Nos subtestes, o escore médio em digitos foi 6 (Md=S5;
DP=0,41); em aritmética foi 6 (Mg = 6; DP=0,41) e no subteste sequéncia de nimeros e letras
foi 7 (Md=8; DP=0,70). Segundo o manual do instrumento, a média da populagdo geral para o
indice Memoria Operacional ¢ 100, com desvios de 15 pontos. Para os subtestes, a média
populacional esperada seria de 10, com 3 pontos de desvios (Wechesler, 2013). As analises
indicaram, também, que essas variaveis possuem distribui¢ao diferente da normal (apesar de a
estatistica w do teste Shapiro-Wilk estar associada a valores-p >0,05, a analise de histograma
e assimetria e curtose indicam que a amostra nado cumpre critérios para distribuicdo normal)

(Apéndice C).

2) Analise da variavel “habilidades de alfabetizacao”

Adotou-se a Teoria da Resposta ao Item (TRI) para realizagdo da analise do
protocolo de alfabetizagdo. A TRI ¢ uma teoria do trago latente aplicada primariamente em
testes de habilidade ou desempenho, esta teoria relaciona varidveis observaveis - os itens do
teste- e as respostas ou comportamentos emitidos pelo sujeito. Logo, temos um estimulo
(item) que € apresentado ao sujeito e este responde a ele. A resposta dada ao item depende do
nivel que o sujeito possui no traco latente ou aptidao (Pasquali & Primi, 2003). A escolha de
tal teoria no presente estudo, se deu no sentido de buscar verificar se o protocolo formulado
realmente avalia a variavel alfabetizacdo, considerando que a TRI, segundo Bond e Fox
(2020) ¢ utilizada para fazer a validade de instrumentos/escalas com medidas ordinais.

Em um primeiro momento, fez-se a investigagdo da udimensionalidade da escala,
denominando-a “Alfabetizacdo”. As simulagdes feitas considerando por um lado “habilidade
de leitura” e, por outro “habilidade de escrita” ndo se sustentaram. Os indices calculados, a
despeito da limitacio do tamanho amostral, sugeriram tratar-se de escala

unidimensional. Nenhuma correlagdo item-total (Polyserial Item-Total Correlation) foi
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inferior a 0,8 (Apéndice D). Além disso, a correlagao entre os itens € alta, o que indica que os
mesmos estao medindo as mesmas habilidades (Apéndice E).

O modelo dos créditos parciais (MCP) ajustado para os cinco itens mostrou-se
adequado. A diferenca entre os threshold (limiares/dificuldade) foi superior a 1,4 logits (nivel
de habilidade = Measure = 0), como preconiza Bond & Fox (2020). E os valores de infit e
outfit ficaram entre 0,6 ¢ 1,4 de modo a ndo levantar maiores suspeitas de erros sobre nenhum
item (Tabela 3).

Temos o item “Reconhecer letras” mensurando niveis mais baixos de habilidades e
os outros itens niveis médios de habilidade (Figura 1) (Apéndice F). Esperariamos que os
niveis de habilidade exigidos para alcancar sucessos nos itens ‘“Reconhecer silabas” até “Ler
frases” fossem gradativamente maiores, no entanto, o item “Reconhecer relagdes
grafema/fonema” destoa dessa logica. Nesse sentido, ele poderia ser um candidato para
reavaliacdo, e porventura, ser eliminado do teste. Nas simulagdes feitas retirando-se esse item
os resultados permaneceram os mesmos. Assim, preferimos deixar o instrumento com o0s
cinco itens, € num primeiro momento, ganhar confiabilidade, que por sinal, mostrou-se

adequada (Alfa de Croanbach e Omega de McDonald = 0,93).

Tabela 3. Modelo de Créditos Parciais e erros dos itens do Protocolo de Habilidades de
Alfabetiza¢do

Niveis de Limiares/dificuldades Erro dos itens
habilidade 1 2 Infit Outfit
Reconhecer letras -2.419 -3.382 -1.325 0.934 0.946
Reconhecer silabas -0.769 -1.839 0.218 0.833 0.830
Estabelecer relagdes grafema/fonema 0.470 -0.584 1.473 0.988 0.955
Ler palavras -0.130 -1.203 0.854 0.776 0.772
Ler frases 0.225 -0.831 1.226 0.795 0.776

Nota: O modelo Thurstonian, limiares/dificuldades para uma categoria de pontuagdo ¢ definida como habilidade em que a
probalidade de atingir essa pontuagéo ou superior chega a 0,50.

* Infit/outfit = medida de erro
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Figura 1. Mapa de Wright de niveis de dificuldade dos itens do Protocolo de Habilidades de

Alfabetizagdo*.
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A partir do bom ajuste dos itens ao modelo dos créditos parciais calculou-se a
variavel “Alfabetizacao” pela soma dos escores dos individuos aos itens para compor a

variavel dependente do modelo de regressao logistica multipla (RLM).

3) Analise da relagdo entre habilidades de alfabetizagdo e memoria operacional, e efeitos de
idade

Ajustamos dois modelos: 1) Alfabetizagdo = intercepto + IDADE + IMO e 2)
Alfabetizagao = intercepto + IDADE + IMO + DG + AR, sendo, os dados utilizando para a
analise os pontos ponderados do WISC, e nenhum deles mostrou-se significativo: 1) Fy33 =
0,555; valor-p = 0,580; 2) F43; = 0,470; valor-p = 0,757, logo, ndo ha evidéncia sobre a

relagdo alfabetizagdo e memoria operacional na amostra estudada, considerando os limites do
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método do estudo . Os dois mostraram-se iguais em termos estatisticos (AR* = 0,0247; valor-p
= 0,670) (Apéndice G ¢ H). Como podemos visualizar na Tabela 4, nenhum coeficiente
mostrou-se significativo ao nivel de 5% de significancia. O subteste sequéncia de numeros e
letras foi desconsiderado nessa analise, uma vez que ha registro de apenas 14 respondentes
nessa variavel.

Foram consideradas, também, as varidveis independentes na sua forma logaritmica,
porém os resultados permaneceram os mesmos. Também cogitamos a variavel sexo, no

entanto, a despeito de apenas 6 meninas, os resultados permaneceram os mesmos.

Tabela 4. Modelos de Regressao Linear Multiplas na analise das variaveis do estudo.

Modelo 1 Modelo 2
Intercepto Idade IMO  Intercepto Idade IMO DG AR
Estimativa 0.4446 0.1865  0.0382 0.4478 0.1403 0.0642 -0.2612  -4.04e—4
Desvio 51.586 0.3384  0.0409 53.617 0.3522 0.0549 0.3052 0.3007
Padrio
T 0.0862 0.5510  0.9339  0.08352  0.39826 116.941 -0.85598 -0.00134
P 0.932 0.585 0.357 0.934 0.693 0.251 0.399 0.999

* IMO — Indice de Memoria Operacional; DG = Subteste Digitos; AR= Subteste Aritmética

Cremos que os resultados ndo foram impactados por problemas relacionados a falta
de coeréncia com as hipoteses do modelo de regressao linear classico, pois no exame dos
residuos (Apéndice F), ndo tivemos 1) heterocedasticidade (p-valor dos trés testes > 0,05); ii)
problemas de autocorrelagio (Durbin-Watson = 1,94; p-valor = 0,802)"; iii)
multicolinearidade (VIF < 5); iv) falta de normalidade exacerbada, inclusive com o teste de
Kolgomorov-Sminorv nao significativo (KS = 0,163; p-valor = 0,267); e v) apesar da
distancia de Cook indicar dois outliers, suas exclusdes ndo alteraram os resultados (Apéndice
D)

Em termos praticos, ndo temos evidéncias suficientes para dizer que a memoria

operacional (IMO, DG ou AR) se relaciona com as habilidades de alfabetizagdo de criancas e

'0 Teste DW, quando no contexto de dados em cross-section, assemelha-se a um teste de especificagdo
(se as linhas do banco de dados sdo independentes).
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adolescentes em risco de transtornos do neurodesenvolvimento nos limites do método adotado
e na amostra pesquisada. Além disso, ndo ha evidéncias sobre a relagdo entre a idade e as
variaveis alfabetizacdo e memoria operacional.

Uma vez que ndo foram encontrados efeitos gerais de idade, foram conduzidas
comparagoes, considerando a correcao de Bonferroni. Para a andlise dos pontos ponderados
dos subtestes da memoria operacional foram realizadas comparacdes pareadas de Wilcoxon
(Apéndice J). A andlise dos postos sinalizados indica que as diferencas que ocorreram se
situam nos postos negativos do par sequéncia de niumeros e letras (snl)- digitos (estatistica
Wilcoxon=-2,342; valor-p=0,019). Em outras palavras, hd mais ocorréncias de valores de
digitos superiores aos valores de snl.

Apesar de ndo haver evidéncias de relagdes entre a variavel “digitos” e
“alfabetiza¢do” na amostra estudada, procedemos a descri¢cao dos subprodutos desse subteste
(Tabela 5). Os dados dispostos na tabela 5, corresponde a um compilado de dados do WISC-
IIT e IV, considerando as diferengas advindas da transicdo da escala. No qual o subteste
digitos na quarta versao, temos o desempenho em pontos ponderados na ordem direta e
indireta, 16 respondentes, sendo o restante da terceira versdao, no qual os pontos ponderados
era o somatorio das duas tarefas. Outro dado relevante, temos que, a quantidade média de
itens memorizados na ordem direta e na ordem inversa foi, respectivamente, 4 e 2 digitos. Em
média, 72% da populacdo geral teve escores iguais, ou acima desses valores.

Tabela 5. Descri¢do dos subprodutos do subteste Digitos

n Média Desvio Minimo Maximo
Padréo
Pontos ponderados ordem direta (OD) 16 6,19 2,857 3 13
Pontos ponderados ordem indireta (OI) 16 6,13 2,849 1 12
Discrepancia entre pontos ponderados de digitos na 16 1,69 1,957 0 6

ordem direta e pontos ponderados de digitos de digitos na

ordem inversa

Frequéncia acumulada da discrepancia entre pontos 16 69,57 36,602 0 99
ponderados de digitos na ordem direta e pontos

ponderados de digitos de digitos na ordem inversa

Maior sequéncia de digitos na ordem direta 38 4,2895 ,86705 3,00 6,00
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Maior sequéncia de digitos na ordem inversa 38 24737 ,89252 ,00 5,00
Frequéncia acumulada da maior sequéncia de digitos na 36 71,9417 32,95238 ,00 100,00
ordem direta

Frequéncia acumulada da maior sequéncia de digitos na 36 71,6250 33,88620 1,90 100,00
ordem inversa

Discrepancia entre a maior sequéncia de digitos na 38 1,8158 1,08691 ,00 4,00

ordem direta e a maior sequéncia de digitos na ordem

inversa

Frequéncia acumulada da discrepancia entre a maior 24 61,1083 2991767 6,00 100,00
sequéncia de digitos na ordem direta e a maior sequéncia

de digitos na ordem inversa

DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo investigar a memoria operacional e
alfabetizacdo de criancas e adolescentes em risco de transtornos do neurodesenvolvimento.
Em sintese, encontramos que “reconhecer letras” foi habilidade mais facilmente
desempenhada pelos participantes, que tiveram dificuldade mediana em reconhecer silabas,
ler palavras, estabelecer relagdes grafema/fonema e ler frases, nessa ordem. Nao ha evidéncias
sobre a relagdo entre a memoria operacional (IMO, DG ou AR) e as habilidades de
alfabetizacdo na amostra analisada. Além disso, ndo ha evidéncias sobre a relacdo entre a
idade e as variaveis alfabetizacdo e memoria operacional, considerando a amostra e os limites
do estudo. A média do indice Memoria Operacional se situa cerca de 1,5 desvio padrdo da
média populacional esperada. A média dos subtestes de memoria operacional também esta
cerca de 1 desvio padrdo abaixo do esperado para a populagdo geral.

Destaca-se que, independentemente da idade, os participantes apresentaram baixa
frequéncia na categoria “executa bem/com apoio” para muitas habilidades que, para alguns, ja
deveria ter sido dominada (considerando idade e ano escolar). Os dados parecem indicar que,
apenas para a habilidade “reconhecer letras” os participantes parecem ter maior dominio. Esse
parece ser um indicio de bom progndstico, ja que a literatura diz que essa ¢ uma habilidade-
base para dominio da linguagem escrita (Bravo-Valdivieso, Villalon & Orellana, 2006;

Capellini, 2004).
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As andlises indicaram que os participantes tiveram dificuldade incomum na
habilidade “reconhecer relagao grafema/fonema”, situada em nivel proximo a ler frases. Os
dados parecem evidenciar uma falha na compreensdo do principio alfabético, que estd
permeada pela representagdo dos fonemas através dos grafemas. Em outras palavras, os
sujeitos em processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, além de distinguir simbolos de letras,
precisa diferenciar grafias por meio da sonorizagdo, fonetizagao. Tal dificuldade aqui
encontrada foi também referenciada em estudos que evidenciaram a relagdo grafema-fonema
comoa base para uma articulacdo mental do conteido verbal e seu armazenamento no
processo de aprendizagem (Ferreiro & Teberosky, 1985; Byrne & Fielding-Barnsley, 1989;
Fujii & Weissheimer, 2017). Logo, um prejuizo nessa habilidade acarretaria um baixo
desempenho em habilidades de alfabetizacao que dependem do reconhecimento som/grafema,
como ler palavras e ler frases que na amostra em estudo apresentou dificuldade mediana. Essa
relacdo entre as habilidades foi estudada por Ferreiro e Teberosky (1985); Whitehurst e
Lognigan (1998) e Cagliari (2011) ao descreverem o processo de aquisicao da leitura e da
escrita.

Outro dado da pesquisa que merece destaque é o Indice de Memoria Operacional
(IMO) obtido pela soma dos escores dos subtestes do indice, no qual verificamos que as
médias da amostra se encontram abaixo das médias esperadas para a populacdo em geral
segundo o manual da Escala Wechesler de Inteligéncia (WISC) (Weschesler, 2013). Pensando
que o Indice de Memoria Operacional reflete o desempenho da amostra do estudo e que esta é
composta por criancas e adolescentes em risco de transtornos do neurodesenvolvimento,
pode-se afirmar que este rebaixamento da média do indice € esperado considerando os estudos
presentes na literatura acerca do desempenho desse publico em tarefas de memoria

operacional (Souza & Sisto, 2001; Siquara, Dazzani & Abreu, 2014; Andrade, Carvalho,
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Alves & Ciasca, 2016; Michelino, Cardoso, Silva & Macedo, 2017; Biitow & Figueiredo,
2019 e Diniz, Correa & Mousinho, 2020).

Assim, supde-se que a menor capacidade de armazenamento na memoria de trabalho
desses participantes seja explicada pelo risco de transtornos do neurodesenvolvimento da
amostra o que ¢ evidenciado pela literatura de prejuizos associados a memoria operacional em
diferentes quadros de transtornos na infancia e adolescéncia como TDAH (Anjos, Barbosa &
Azoni, 2019; Biitow & Figueiredo, 2019; Diniz, Correa & Mousinho, 2020), dislexia
(Carvalho, 2013; Michelino, Cardoso, Silva & Macedo, 2017; Anjos, Barbosa & Azoni, 2019;
Diniz, Correa & Mousinho, 2020).

Ja no que se refere, aos dados sobre o subteste digitos indicarem que uma grande
parcela da populacdo geral memoriza maior quantidade de digitos na ordem direta e na
inversa e consequentemente, uma maior sequéncia numérica. Os estudos realizados com
criancas e adolescentes com transtornos do neurodesenvolvimento revelam um desempenho
rebaixado na capacidade de reter digitos nessa populagdo (Carvalho, 2013; Biitow &
Figueiredo, 2019; Anjos, Barbosa & Azoni, 2019).

Considerando o modelo de memoria de trabalho (Baddeley & Hitch, 1974; Baddeley,
2000), um prejuizo na recordagao de digitos sugere alteragdes no funcionamento do executivo
central, recordacao na ordem inversa, que tem uma complexidade maior para ser executada e,
o componente verbal, circuito fonologico, na ordem direta, na qual o armazenamento ¢é
passivo e temporario relativo ao material baseado na fala, o que ¢ confirmado por Figueiredo
e Nascimento (2007) de que o fato da ordem inversa demandar mais sistema executivo central
e da atencdo, devido a sua complexidade em relacdo a ordem direta ¢ compreensivel a
tendéncia geral de melhor desempenho na ordem direta do que na inversa o que também foi

demonstrado pela amostra do estudo.
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O presente estudo apresentou algumas limitagdes, uma delas refere-se ao uso de uma
amostra de que conveniéncia assim os resultados aqui encontrados nos permite considerar
apenas a populacdo em questdo (Bussab & Morettin, 2002). Além disso, houve perda de
dados ou também chamada de “dados omissos” (Paes & Poleto, 2013), em funcdo de periodo
de transi¢ao nacional entre o uso da terceira para a quarta versdo da Escala Wechsler de
Inteligéncia para criangas tivemos poucas ocorréncias de registros sobre o subteste
“sequéncias de numeros e letras”, que ¢ tarefa presente apenas na versao mais atual do
instrumento. Dos 43 participantes, o dado foi coletado apenas de 15 individuos, sendo esse a

dado omitido da anélise dos dados por ndo ser representativo.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado nado identificou evidéncias suficientes acerca da relacdo da
memoria operacional com as habilidades de alfabetizacdo de criangas e adolescentes em risco
de transtornos do neurodesenvolvimento, € nem apresentou efeitos de idade intermediando as
relagdes entre as variaveis analisadas. Apesar do estudo ndo evidenciar esta relagdo
considerando os limites do método adotado e na amostra pesquisada, um dado peculiar foi
encontrado na investigagdo das habilidades de alfabetizagdo no qual a varidvel reconhecer
letras evidenciou ser uma habilidade bésica para a aquisi¢ao das posteriores habilidades de
alfabetizagao.

O conhecimento das fun¢des que permeiam as habilidades necessarias para a efetiva
alfabetizagdo possibilita aos profissionais que atuam com pacientes em risco de transtornos do
neurodesenvolvimento, planejar avaliagdes e propostas de intervengdo que considerem as
dificuldades académicas apresentadas pelos pacientes na analise dos dados, buscando sempre
que possivel articular com a literatura sobre desempenho académico e a capacidade da

memoria operacional.
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Apesar destes achados, tem-se a necessidade da realizagdo de estudos posteriores que
considerem nao s6 o aspecto alfabetizagdo, mas também as caracteristicas referentes ao
processo de letramento em comparac¢ao com o desempenho em atividades que exijam o uso da
capacidade da memoria operacional. Além disso, tal estudo pode ser reaplicado a fim de
reduzir as limitagdes, usando uma amostra aleatoria por meio de um estudo experimental e a

versao mais recente do instrumento para avaliacdo da memoria operacional.
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Apéndice A - Descri¢ao das Variaveis do Estudo Quanto ao Tipo, Nivel de Mensuracao e
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Medida
Variaveis Tipo ou Defini¢cio Nivel de Medida
mensuracio
Demografica/Escolar
01 Idade Categorica Ordinal Anos
02  Sexo Categorica Nominal Género
03  Dominancia manual Categorica Nominal Lateralidade
04  Ano escolar em que estava matriculado no Discreta Ordinal Numero do ano
momento da avaliagdo escolar
05 Quantidade de repeti¢des de anos escolares Discreta Numero de
no momento da avaliagdo Ordinal vezes em que
repetiu
Habilidades alfabetizacao
06  Escrita: Reconhecer letras: Diferenciar letras de sinais graficos, identificar as Ordinal Numero da
letras do alfabeto ou reconhecer diferentes tipos de categoria:
grafia. (1) Executa
07 Escrita: Reconhecer silabas: Identificar a quantidade de silabas por contagem ou Ordinal bem;
por comparacdo de palavras dadas por imagens. (2) Executa
08 Escrita: relagdo som-grafema Identificar nas palavras a representacdo de unidades Ordinal com
sonoras. dificuldade;
09 Leitura: Ler palavras: Identificar a escrita de palavra ditada ou ilustrada sem  Ordinal (3) Executa
utilizar o reconhecimento de um inico fonema ou de com apoio;
uma unica silaba. (4) Executa
10  Leitura: Ler frases: Localizar informagdes em enunciados curtos e de Ordinal com muita
sentido completo, sem uso de estratégias de dificuldade;
identificacdo de uma tinica palavra. (5) Nao
executa
Meméria Operacional
11  Indice Meméria Operacional Fator amplo que abrange habilidades especificas Intervalar Soma dos
(Aritmética, Sequéncia de Numeros e Letras e subtestes que
Digitos). compdem o
indice
12 Aritmética Capacidade de realizar calculos mentais, compreensdo  Intervalar Quantidade de
de enunciados verbais e capacidade de raciocinio. acertos
13 Sequéncia de Nameros e Letras Organizar nimeros em ordem crescente e letras em Intervalar Quantidade de
ordem alfabética. acertos
14 Digitos Repeti¢ao de nimeros em voz na ordem direta e Intervalar Quantidade de
inversa respectivamente. acertos
15 Pontos ponderados Idade cronoldgica da crianga X escore bruto no teste, Ordinal Conversdo dos
obtida em tabela do teste. acertos em
relagdo a idade
16 Maior sequéncia de digitos na ordem Numero méaximo de digitos memorizados na ordem Ordinal Maior
direta direta pelo sujeito. sequéncia na
ordem direta
17 Maior sequéncia de digitos na ordem Numero méaximo de digitos memorizados na ordem Ordinal Maior
inversa inversa pelo sujeito. sequéncia na
ordem inversa
18 Frequéncia acumulada da maior Porcentagem de individuos da amostra de Ordinal Porcentagem
sequéncia de digitos na ordem direta normatizagdo que obtiveram o mesmo desempenho na
ordem direta.
19 Frequéncia acumulada da maior Porcentagem de individuos da amostra de Ordinal Porcentagem
sequéncia de digitos na ordem inversa  normatizagdo que obtiveram o mesmo desempenho na
ordem inversa.
20 Discrepancia entre a maior sequéncia Diferenga entre os pontos brutos na ordem direta e Intervalar OD -0l
de digitos na ordem direta ¢ a maior inversa
sequéncia de digitos na ordem inversa
21 Frequéncia acumulada da discrepancia  Porcentagem relacionada & discrepancia e o valor Razdo Porcentagem

entre a maior sequéncia de digitos na
ordem direta e a maior sequéncia de
digitos na ordem inversa

critico alcangado por cada faixa etaria.
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Apéndice B - Desempenho dos participantes nos niveis de habilidades de alfabetizagdo

original
Executa Executa com Executa com Executa com muita Nao
bem dificuldade apoio dificuldade executa
n % n % n % n % n %
Reconhecer letras 14 37,8% 9 24.3% 3 8,1% 6 162% 5 13,5%
Reconhecer silabas 8  21,6% 10 270% 3 8,1% 5 13,5% 11 29,7%
Estabelecer 1 2,7% 10 27,0% 4 10,8% 8 21,6% 14 37,8%
relagdes
Ler palavras 4 10,8% 12 324% 2 5,4% 5 13,5% 14 37.8%
Ler frases 4 10,8% 10 27,0% 2 5,4% 6 16,2% 15 40,5%

Apéndice C - Assimetria, curtose e teste de normalidade Shapiro-Wilk para as variaveis
idade, habilidades de alfabetiza¢do e desempenho na memoria operacional.

Variaveis Assimetria (erro  Curtose (erro Shapiro-Wilk
padrio) padrio) Estat. Gl Valor-p
W
Idade 0,012 (0,361) 0,294 (0,709) 0,972 43 0,369
Habilidades Alfabetizagdo
Escrita: Reconhecer letras: 0,599 (0,388) -1,138 (0,759) 0,822 37 0,000
Escrita: Reconhecer silabas: 0,085 (0,388) -1,636 0,835 37 0,000
(0,759)
Escrita: Estabelecer relagdo entre unidades sonoras e -0,380 (0,388) -1,405 (0,759) 0,824 37 0,000
suas representagdes graficas.
Leitura: Ler palavras: -0,144 (0,388) -1,676 (0,759) 0,810 37 0,000
Leitura: Ler frases: -0,349 (0,388) -1,543 (0,759) 0,808 37 0,000
Memoria Operacional
ndice Memoéria Operacional 0,198 (0,361) -0,737 0,971 43 0,331
(0,709)
Aritmética -,237 -0,621 0,956 42 0,102
(0,365) (0,717)
Sequéncia de Numeros e Letras 0,050 (0,580) 0,543 (1,121) 0,967 15 0,816
Digitos
Pontos ponderados 0,384 -0,607 (0,709) 0,953 43 0,077
(0,361)
Pontos ponderados OD 0,921 0,6421 0,898 16 0,074
(0,564) (0,091)
Pontos ponderados OI -0,065 (0,564) 0,2481 (0,091) 0,954 16 0,562
Discrepancia entre pontos ponderados de digitos na 1,295 (0,564) 0,5611 (0,091) 0,785 16 0,002
ordem direta e pontos ponderados de digitos de
digitos na ordem inversa
Frequéncia acumulada da discrepancia entre pontos -1,274 (0,564) 0,1641 (0,091) 0,745 16 0,001
ponderados de digitos na ordem direta e pontos
ponderados de digitos de digitos na ordem inversa
Maior sequéncia de digitos na ordem direta 0,697 (0,383) 0,020 (0,750) 0,810 38 0,000
Maior sequéncia de digitos na ordem inversa -0,398 (0,383) 2,913 (0,750) 0,800 38 0,000
Frequéncia acumulada da maior sequéncia de digitos  -0,932 (0,403) -0,574 (0,788) 0,801 34 0,000
na ordem direta
Frequéncia acumulada da maior sequéncia de digitos  -0,791 (0,403) -0,889 (0,788) 0,809 34 0,000
na ordem inversa
Discrepancia entre a maior sequéncia de digitos na 0,386 (0,383) 0,040 (0,750) 0,886 38 0,001
ordem direta e a maior sequéncia de digitos na
ordem inversa
Frequéncia acumulada da discrepancia entre a maior ~ -0,425 (0,472) -1,003 (0,918) 0,921 24 0,062

sequéncia de digitos na ordem direta e a maior
sequéncia de digitos na ordem inversa




Apéndice D — Correla¢do Item Total
(Polyserial Item-Total Correlation)

Apéndice E — Correlacoes entre os itens do Protocolo de Habilidades de
Alfabetizacio

Item Correlacdo Item N
Reconhecer ) g5 Total 42
letras
0 5
1 9
2 23
5
Reconhecer g9 Total 42
silabas
0 11
1 8
2 18
5
Reconhecer ) g49 Total 42
relagdes
0 14
1 12
2 11
5
Ler 0.926 Total 42
palavras
0 14
1 7
2 16
. 5
Ler frases 0.915 Total 42
0 15
1 8
2 14
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Apéndice F-Avaliagdo dos itens do Protocolo de Habilidades de Alfabetizagao
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Apéndice G - Correlagdes entre as variaveis do modelo regressdo linear

Idade IMO DG AR Alfabetizacio

Idade Spearman'srho —

p-value —
IMO Spearman'srho 0.007 —

p-value 0.482 —
DG Spearman'stho ~ -0.018 0.619 —

p-value 0.545 <.001 —
AR Spearman'srho 0.031 0.620 0.532 —

p-value 0423 <.001 <.001 —
Alfabetizagdo  Spearman'srho 0.188 0.234 0.027  0.020 —

p-value 0.132 0.082 0.437  0.454 —

Nota. H, is positive correlation

* % IMO — Indice de Meméria Operacional; DG = Subteste Digitos; AR= Subteste Aritmética

Apéndice H — Grafico de correlagdo entre as variaveis do modelo regressdo linear
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Apéndice | - Diagnosticos das hipoteses do modelo RLM

Testes de Normalidade

Estatistica Colinearidade

Teste de Estatistic Toleranci
Estatistica P Heterocedasticidade a P VIF a
Shapiro-Wilk 0.901 0.004

P Breusch-Pagan 336 058 Idade 1.05 0.953
Kolmogorov- 0.163 0.267 IMO 1.74 0.575

Smirnov Goldfeld-Quandt 143 0.26

(6] - .

Anderson-Darling 1.24 0.003 2 bG 1.68 0.596
Harrison- 0.39 AR 1.65 0.607

McCabe 0.473 7

Nota: Resultados adicionais apresentados por

moretests.

Durbin—Watson Teste de Autocorrelagdo

Nota: Resultados adicionais apresentados por
moretests.

Disténcia de Cook

Faixa
Autocorrela¢io Estatistica P Médi M
Mediana DP Min
a ax
-0.0269 0.802 0.019 0.040 9.74 0.18
. . Tde- .
0.0335 3 3 4 2

Apéndice J - Teste Wilcoxon de postos sinalizados para as variaveis de memoria operacional.

Estatistica Wilcoxon de
postos sinalizados
(valor-p)

N Meédia da Soma da
classificagdo classificagdo

Arit - Dig -0,083% (0,934) Classificacdo negativa 16 14,78 236,50
Classificac¢ao positiva 14° 16,32 228,50
Empate 12¢
Total 42
SNL - Dig -2,342b (0,019) Classifica¢ao negativa 24 9,50 19,00
Classificagdo positiva 13¢ 7,77 101,00
Empate o
Total 15
a. Com base em a. Arit< Dig
classificagdes positivas
b. Com base em b. Arit> Dig
classificagdes negativas
c. Wilcoxon Signed c. Arit = Dig
Ranks Test
d. SNL < Dig
e. SNL > Dig
f. SNL = Dig

* Dig = Subteste Digitos; Arit= Subteste Aritmética; SNL= Subteste Sequéncia de Numeros e Letras
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Anexo 1 — Parecer do Comité de ética e Termos de Consentimento/Assentimento

@ F UNIVERSIDADE FEDERAL DE % Plaboforma
UBERLANDIAMG %nrl

Comisé de Eticn oo Peaquina

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGUISA
Titulo da Pesquisa: Memaria e habilidades de |eitura. escrita & matematica de ciangas e adolescentes com
dificuldades no desenvohiments do conheciments
Pesquisador: Jeanny Joana Rodrigues Alves de Santana
Area Tematica:
Versio: 2
CAAF: 23481119.8.0000.5152
Instituigao Proponente: Instituts de Psicologia - UFU
Patrocinador Principal: Finandamento Propaio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.750.988

Apresentagao do Projeto:
Trata-se de uma resposta das pesquisadoras as pendéncias apontadas no parecer consubstanciado
3.695.833, de 10 de Novembro de 2018.

Caonforme o texto do projeto das pesguisadoras:

Trata-se de um estudo observacional, do fipo estudo de corte transversal, no qual serdo descritos
desempenhos em tarefas de memadria de trabalho e de habilidades lnguisticas de criancas e adolescentes
em hipdtese de neurodesenvolvimento.

Objetive da Pesquisa:
Caonfomme o texto do projeto das pesguisadoras:

Objetive Primario:
O objetivo do estudo € investigar a relagdo entre memaoria de trabalho e habilidades linguisticas
{alfabetizagdo & letramento inicial) de criancas e adolescentes com hipdteses de transtornos do

Emdsrego: A Jolio Neves de Avlla 2121- Bloco "1A%, sals 224 - Campes Sta. Manica

Babro: Zamia Monka CEP: 32 408-144

LU oH ] Munioipdo: USERLANDIA

Talefone: (32)3235-3431 Fax: (432354131 E-mall: cepdfoeopp s be
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G UF

Comisé de Etien o Posquise

UNIVERSIDADE FEDERAL DE % Plabaforma
UBERLANDIA/MG {%pmrl

Costinescio do Fesecar: 3750 508

neurodesenvolvimento.

Objetive Secundario:

- Avaliar o desempenho de criangas & adolescentes com gueixas de franstomos do neurcdesenvolvimento
em tarefas de memaria de frabalho e habilidades linguisticas (alfabetizagdo e letramento inicial);

- Relacionar o perfil de funcionamento da memaria de trabalho com caracteristicas das habilidades
linguisticas (alfabetizagdo e letramento inicial)do plblico estudado.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Conforme o texte do projeto das pesguisadoras:

Riscos:

s riscos consistem em uma idenfificacdo dos participantes. Neste sentido, o pesquisador responsavel pela
presente proposta ird assegurar que todas as medidas cabiveis serdo tomadas (como a codificagdo do
registro dos participantes em todas as etapas da pesquisa). Todos os procadimentos éticos serdo adotados
para a preservagdo o sigilo guanto a3 identidade dos participantes e a ele serd reservade o direito de
interromper a sua contribuigio a qualguer momento, sem nenhum prejuizo.

Beneficios:

O beneficios serdo indiretos no sentido de ampliar os saberes sobre a relagio da capacidade funcional de
sujeitos com hipitese de transtormos do neurcdesenvohimento & seu desempenho na memaria de trabalho,
auxiliando na aplicagdo e analises no dmbito da avaliagdo neuropsicoldgica,além de fomentar outros
estudos que auxiliem no processo diagndstico de transtomos do neurcdesenvolviments.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesguisa:
ANALISE DAS RESPOSTAS AS PENDENCIAS:

1} Pede-se que a5 pesquisadoras reescrevam o texto do TCLE e do TALE de forma a substituir ou explicar
termos de dificil compreensao, tais como “Nesta pesquisa nds estames buscando investigar a relagéo entre
MEMORIA DE TRABALHO e habilidades linguisticas (alfabetizagdo e LETRAMENTO inicial) de criangas e
adolescentes com hipsteses de dificuldades no

Emdoregn:  Av. Jolio Maves de Aslla 2121- Bloco ™1A", sala 224 - Campus Sta. Mdnlca

Bakro: Earta Ménka CEP: 32.408-144

WF: MG Munioipdo: USERLAMDIA

Talefons: (34)3335-4934 Fax: [(34)323%-4131 E-mall: cepforoppuiobe
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Contineacio do Pascsr: 175090
desanvchimento da CDGNI‘I;:E.D e comportamento; (como 3
CODIFICN;;.D do registro dos participantes em todas as etapas da pesquisa); os beneficios ser3o indiretos
no sentido de ampliar os saberes sobre a relagdo da capacidade funcional de sujeitos com hipotese de
transtomos do neurodesenvohimento & seu desempenho na memdria de frabalho, awiliande na aplicacdo e

analises no ambito da avaliagdo neurcpsicoldgica, além de fomentar outros estudes que auxiliem no
processo diagndstico de franstornos do neurodesenvolvimento™.

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS: Modificamos os trechos destacados de forma a facilitar a
comunicagio com os participantes e sews responsaveis legais.

AMALISE DO CEF: Pendéncia resolvida.

2} Ainda no texto do TCLE e do TALE, pede-se esclarecer onde serdo realizadas todas as etapas da
pesquisa, desde 3 anamnese até os testes com os participantes, a duragdo de cada uma das etapas. e se
havera custos para o5 participantes devide 3 participagdo na pesquisa - nesse caso, pede-se esclarecer

tambeém que as pesguisadoras wao arcar com as despesas dos participantes relativas a transporte.

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS: Modificamos os trechos destacados de forma a facilitar a
comunicacio com os participantes & seus responsaveis legais.

AMALISE DO CEP- Pendéncia reschvida.

3) Pede-se que as pesguisadoras revisem o texto do TCLE e do TALE, de forma a comigir ermos como "Os
riscos consistem na na identificagdo”.

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS: Foi realizada a revisdo ortografica, a concordancia do corpo e
digitagio do texte de todos os arquives do projeto de pesquisa.

ANALISE DO CEP: Pendéncia resclvida.

4) Rever o orgamento considerando o transporteflanche e o N amostral=200.

Enderegn:  Av. Jolio Naves de Avia 2121- Bloco ™A, sals Z24 - Campas Sta. Monica

Babro:  Earis Minka CEP: 32408144
WAF: M3 Muniolpla: USERLAMDIA
Telefone: (34)3235-94934 Fax: (34)3z35-2131 E-mall: cepfforopp.ulobr
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Cortinuacio do Pasecar: 1750 98

Obs: o lanche deve ser oferecido quando a coleta de dados durar 80 minutos ou mais.

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS: Recaleulamos o orgamento relative ao transporteflanche
considerando o menor participante e seu responsavel, sendo o transparte o valor relativo a ida & volta (RS
8.60). No item “alimentagdc”, caso esta seja necessaria, estamos considerando o valor relative a um
salgado e uma bebida, aproximadamente (RS 5,00).

ANALISE DO CEP- Pendéncia reschida.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

(Js termos obrigatérios foram apresentados.

Recomendagoes:

Recomends-se que as pesquisadoras cofrijam o seguinte erro: "Todos os procedimentos eticos serdo
adotados para a preservagio do sigilo quanto a IDENTDADE dos participantes™ (TCLE para responsavel
legal por menor de 18 anos)

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A= pendéncias foram atendidas, ndo restando obices eticos no projeto.

Dk acordo com as atribuigbes definidas na Resolucdo CNS 46812, o CEP manifesta-se pela aprovagdo do
protocolo de pesquisa proposto.

O protecolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites
da redagso e da metodologia apresentadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
[Diata para enfrega de Relatdrio Final ao CEPAUFU: margaabril de 2021.

0B5.: O CEFYUFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AQ CEP PARA FINS DE AMALISE E ﬁ.F'RG‘\.I'ﬂQ.-iD DA MESMA.

QO CEPIUFU lembra que:

a- segundo 3 Resolugio 466012, o pesquisador devera arquivar por 5 anos o relatério da pesquisa e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo Participante da pesguisa.

Engerespn;  Ax. Jolio Maves oe Avia 2121- Bloto ™1A”, sala Z24 - Campass Sta. Monica

Babro: Canfa Ménka CEP: 32 408-144
WF: MG Mundcipdo: USERLAMDIA
Telsfone: (3433384931 Fax: (34132352131 E-mall: cepforopp.usiobe
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b- podera, por escolha aleatéria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatorio e documentagio
pertinente ao projeto.

- 3 aprovacso do protocolo de pesquisa pelo CEPIUFU di-se em decomréncia do atendimento a Resolugdo
CNS 468012, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientagdes a0 pesquisador:

= O Participants da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consenfimenta em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuize ac seu cuidado (Res. CNS 48812 ) e
deve receber uma via original do Terme de Consentimente Livre e Esclarecide, na integra, por ele assinado.
» 0 pesquisador deve desenvolver @ pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS 486M12),
aguardando seu parecer, excete quando perceber risco ou dano ndo previsto ao participante da pesquisa ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupes da pesquisa que requeiram agio
imediata.

= O CEP dewve serinformado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curse normal do
estudo (Res. CHNS 288/ 2). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediatas adeguadas frente a
events adverso grave ocomdo (mesmeo gue tenha sido em outro centra) e enviar notificagae ao CEP e &
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu pesicionamenta.

« Eventuais modificagies ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ac CEP de forma clara e
sucinta, identficande a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriormente 3 ANVISA, o pesguisador ou patrocinador deve envia-las tambem
a mesma, junto com o parecer aprobatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251797,
item NL.2.8).

Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaivo relacionados:

GUF
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Continuacio do Paecer: 17509064

Tipa Docurnento Arguiva Postagem Autor Situagao

Informagoes Basicas | FB_INFORMACOES BASICAS DO P | 151172010 Acerto

do Projeto ROJETO 1 91.paf 17:43:05
5 arecersta.doc 131152018 | Jeanny Joana Acefin

17:40:56 | Redrigues Alves de

Santana
[Emdsnesgn: Aw_ Jolio Maves de Aulla 2121~ Bloco 1A%, sals 734 - Campes Sta. MSnlca
Balmo: Zarfa Monka CEP: 35408-144
UWF: MG Mundslplo: USERLAMDIA
Telefone:  (34)3235-4131 Fax: [33)3233-24131 E-maill: cepforopp. Uiy
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TCLE/Termos de [ 181115TALE.docx 151172018 [ Jeanny Joana Areino
Aszentimenta / 17:38:53  |Rodrigues Alves de
Justificativa de Santana
Auséncia
TCLE [ Termos de 101115 TCLET2AT8. docx 1511172018 | Jeanny Joana Acefto
Assentimento / 17-38:37 |Rodrigues Alves de
Justificativa de Santana
Auséncia
TCLE/Termos de [ 181115TCLEmenor 2. docx 1511172018 [Jeanny Joana Aceito
Assentimenta / 17:38:18  |Rodrigues Ales de
Justificativa de Santana
Auséncia
Progeto Detalhado { | 191115PROJETO . docx 1511172018 |Jeanny Joana Aceito
Brochura 173717 |Rodrigues Alves de
Hnve-stigadar Santana
Declaragac de termaequipe.pdf 12102018 |Jeanny Josna Acedto
Pesquizadores 140441  |Reodrigues Ales de
2
Declaracac de instuicaccop.pdf =M1o2018 %my Joana Acefto
Insﬁ‘b.lig.an e 12:14:08  |Reodrigues Alves de
W&ﬂ ﬁgeﬁna
olha de Hosto TET0AF OLAARDS 10 pdt 00 nny Joana Fceio
233748  |Rodrigues Alves de
- Santana
Cutros 191005INS_WISC docx 0811072018 [ Jeanny Joana Aceito
08:00:52 |Rodrigues Alves de
Santana
Cutros 191005INS_LING.docx 0811072018 [ Jeanny Joana Areito
08:00:34  |Rodrigues Alves de
Santana
Outros 181005INS_ENTR docx 081072018 | Jeanny Joana Aceito
08:00:18  |Rodrigues Ahles de
=
Cutros TOTO0ALAT 1ES docx W00 %my Joana Foeio
075710 |Rodrigues Alves de
Santana
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da COMEP:
Mao

Endorego:  Av. Jolio Naves de Awlla 2121- Bloco ™A", sals 224 - Campaus Sta, MSnica

Balmo:  Saria Minka CEP: 32.408-144
WF: WG Munlelplo: USERLANDIA
Talefone: (34333594934 Fax: [33)3F35-2131 E-mall: cepfropp.utale
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UBERLANDIA, 08 de Dezembro de 2018

Qprad™™

Assinado por:
Karine Rezende de Oliveira
|Coordenador(a))

Enderegn:  Av. Jolo Maves o= Avia 2121- Bioco ™14, sala Z24 - Campas Sta. Monica

Babro: Earta Ménka CEP: 32.408-144

WF: WS Mundsipio: USERLAMDIA
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TEREMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDND PARA RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR
DE 18 ANOS

Comsiderande 2 sua condigho de responsivel legal peloja) mence, apresesames este convite ¢ seliciamos o sew
comsentimento para que ele|ah paricipe da pesquiss isdisulada “Memdria ¢ habilidades de beitura, escrita ¢ matemdibica de
criangas ¢ adolescemtes com dificuldades no desesvolvimesio do confecimento™, sob a respeasabilidode dos
pesquisadores Mayara Rodrigues Teodorn {Usiversidade Federal de Uberlindis) & Jeansy Jomma Rodrigues Alvies de
Bantana (Undversidade Pederal de Uberlindia).
Hesla pesquisa nds estames buscando investigar a memdria ¢ habilidades de leitura, escnita ¢ matemibtica de criangas ¢
adolescenies com hipdteses de dificuldsdes no desenvedvimente do condecimnenio.
Haverd uma reunife inicial de apresentagko do projeso, ma qual o Terme de Consentineenio Livre ¢ Esclarecido serd
obtidn pela pesquisadoss Mavara Rodrigess Teodoro, em horino agendado prevismente, em salla do lebormidoo de
Processos Cognitives do Instizuto de Psicobogia da Universidade Federal de Uberindia, que fica no seguinte esderegn:
Av. Maranbdo esguing com o Rua Ceard, bairre Umuarama, bloco © na Usiversidade Federal de Ubeddndia. Messe
encoatro vood s um tempe para decidir s¢ concorda com a pasticipagio. Temes a previsio gue esla entrevisia inicial
dure tringa mizuios.
Ha pasticipagdo doda) menor sob sua o 4 alpumas pergusias feits pela pesquisadosa, gue
apresentarh algamas imagens ouw fexios para cle elaborar as resposias. Este momenso de codeta de dodes inmbéen oocererd
ma sala do laboratério de Processos Cogaitivos do Instiluto de Psicebogia da Universidade Federal de Uberlindia, que
fbca w0 seguinge esdderegoc Av. Maranhio esquina com a Bua Ceard. bairro Umuarama, bocoe O ma Universidade Federal
de Uberlindia. Temos & previsle que esta coleta de dedos dure sessesta minutos. Assim, espera-se que o duragho toial da
pasticipagdo ne estude seja de neventa minutos.
Em sealum mesmento, nem of 2} menor nem vocd serko identificados. Os resuliados da pesguisa serio publicados e ainda
assim & identidade delera) ¢ o sus serdo preservadas.
Hem ekea) nem vood terdo gasios sem ganhes fnanceiros por participar na pesquisa. Caso 0 Menor e vocd, come seu
responsdvel begal, senham gee se desbocarem exclasivamente para pardcipecio mesie estudo sds, pesquisadoras, vamos
arcar com as despesas relativas o este ransporie. Case esta coleta de dades tenha duragdo superior a moventa minutos,
informansos que serd oferecide grasuitamente lanche as participante.
(ks riscos consistern na identificagho dos panticipasies. Meste sentide, o pesquisador respeasivel pela presemie propossa
itk nssegurar que todas as medidas cabdveis secho wenadas. Ac invés do nome. cads pasticipante sech indicado por um
miimern ¢ widas as etapas da pesquisa. Todes s precedimentos Gticos sedio adotados para a preservagde do sigile
quanie a identdade dos participasies ¢ a ele serd reservado o direito de imerromper @ sua coatribuiclo a quabguer
sesenle, Sem b prejule
ks beneficins serlo indireins no semiido de ampliar os saberes sohre o mensdria ¢ habilidades de beitura, escrit &
maiemdtica de crisncas com dificuldsdes no desenvolvimento do conhecinsesin. Além disso, os dados do estedo poderio
=er aplicades na psicodogia. além de estimular outros estudos gue suxiliem ne processe de avaliagio das dificuldades do
desenvolvimesio bumano.
A qualgeer momento, voci poden relirar o sew consentinsenio pam gee of 2} menor sob saa responsabilidade participe da
pesquiss. Garasiiznos que ndo haverd coaclo para que o consestiments sejn mantido memn gue haverd prejudsoe aofd)
menor soh sua responsabilidade. At o momento da divalgagio dos resuliados, vood também & livee para soliciar a
retirada dos dados doda) mesar sob sua respoasabilidade da pesguisa.
WA} menor sobh sua respansabdlidade pode se recusar a continuar participasdo da pesquisa, se masifestando verbalmense
o por i de gesios, gue indkquem esse desejo. Elefa) nbo sofrerd qualgeer prejulzo ou coagbo. Atd o momenioe da
divulgagio dos resaliades, eleja) mabém & livie para selicitar a retizada dos seus dados da pesquisa.
Usmia via origimal deste Termsa de Consentimesto Livee & Esclarscido ficard com voed.
Em case de quakquer divida a respeiin desta pesquisa. vocé poderd entrar ens contabo coms: Jeanay Joana Rodrigues
Alves de Samtans (Universidade FPederal de Uberlindia), Telefomes: (34032285504, Instign de Psicobogio da
Umiversidade Federal de Uberlindia. que fica ne seguisite enderego: Av. Maranhio esquina com a Rua Ceash, baimo
Umuarama, bloce O na Usiversidade Federal de Uberlindia. Conrdenadas geogrificas: lazibsde - 13.2844375, longide

4%, 2608329, Voo poderd também entrar em comtate com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
ma Universidade Federal de Uberlindia. localizode ma Av. Jobo Maves de Avile, n® 2121, bloco A, sala 224, seegur
Santa Ménica - Uberlisdin'Scs, 38408-100; telefone: 54-3230.4131. O CEP ¢ um colegiado independente erisdo para
deflender os interesses dos pariicipanies das pesguisas em swm imtegridade ¢ dignidade e para contmibuir para o
desenvalvinsenin da pesquisa denirn de padries dicos conforme rescluches do Comnselho Mackonal de Sadde.

Uherlindia, ....... de

hilidade, elejz) r

Assinabara dos pesquisadones
Eu, respansidvel kegal pelofa) mesar (nome dola) msesar)
pesquisa citoda scima. apds ter sido devidamende esclarecido.

comsinio na sua pasticipagho na

Assanatuma do responsdvel peloda) participasie da pesguisa

FRuhrica do Responsivel pelo Participante Futrica do Pesquisadar
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TEEMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS INCOMPLETOS

Viocé etz zendo convidado(z) a pamicipar da pesguisa ifitolada “Miemariz e bebilidades de leinra, escrita e
matematica de crianga: e adolescemter com dificuldades mo desemwolvimente do comhecimentn”, sob a2
responszhilidade dos pesquizadores Nayara Rodrigne: Teodore (Universidads Federal de Therlindia) e faanny Toana
Fuadrigies Alves de Santama (Ueiversidade Federal de Therlandia).

Mesta pesquiza nos estamps buscando fmvestizar a relapin entre memariz e bebilidedes da leimm, esoit e
marematica de criznga: e adolescentes com hipotesss de difiruldades no desemrohvimentn do conbecimenta.

Havera uma reuride imicial de apresemtacdo do projeto, ma quzl o Termo de Assentimerto =zerz obtido pelz
pesquizadara Mavara Podrizues Teodoro, n horzmie agendado previzmerte, em :ala do laborziomo de Processas
Cogpitivos do Lusl:mm de Peicologiz da Universidade Federal d= Uberlindia, que fica no :egainte enderago: Av.
Mararhio com 2 Pua Ceara, bairo Unmarama, boco C xz Univerzidade Federal de Therlindia Meste
SNCORMTS VOCe taTd w fempo para dscidir s2 comcorda com 2 participagdn. Temos 2 previso que stz enftravist
indrial dire trinta mirmtoz.

Ma == participado vocé responderd alzumas parsuntas feitas pela pesguisadorz, que apresentara almmas imagens
ou textes para voce slaborar s respostas. Eaxte momento de coletz de dados t2mbémy ecorrara na sala do laboratorio
de Processos Coguitives do Institato de Pricologia da Universidade Federal de Uharlindia, goe fica no seguinte
enderego: Aw Mararhio esquina com 2 Fua Ceara, baimo Umuarama, bloco © ma Universidade Federal de
Uberlsngia. Temnsaplmﬁnuquzatzcn]mnedadnsdl.resammma Asgim, ezpera-se que a duracio tosal
dnpmuupm;nnnnﬁ_’mdnsgnnenmmamimm:\

Er peshim momento wock e identificadn. O= resultados da pesquiza serfo publicados e amdy assim 2 qua
ideatidads sera preservada

Vipcé ndo terd penhom gasto nem sanho fnanceire per participer na2 pesquiza Case vocd @ 2y rexponsavel lezal
tenkams que 2e deslocarem exclusivamente para participagdo neste exrudo nos, pesquisadoms, vamos ascar com as
daspazas ralativas a este ramsporte. Caso esta coleta de dados tenha duragdo superior a noventa mimstos, nforszmos
que sera oferecido arabitameents Janche ap participemte.

Oz riscos consistem na identificacio dos participantes. Heste sentido, o pesquisader Ia'pc-n.r.m'ﬂ relz presemte
proposR iR dszegurar que todas 2z medidas Cabireis zerdo tomadas, Ao imves do nome, l:a.r.a. participame zema
mﬂ:uﬂnw-m:mmememmd.uueta;:udapemusn Todos 0s procedimentos eticos serdo adofados para 2
preservagzo do zigilo quanto 2 identidade dos perticipantes e a ele sera resemvado o direitn de interromper 2 sua

mnwu 1 IOTEENT, SEmY TeriTE Prejuie

0= cios serdo indiretos no sentido de ampliar os szberes 2 memona e habilidades de leitura, escrifa e
ma:muadenummmdj.ﬁ:uldadesmdemmmmu do conbecimento, Alem gisto, 05 dades do estude
podardo ser aplicados na picologia, alem de estinmular potros estades que awkilien ne processo de maliagio das
dificuldades do desenvolvimento humano.

Viocé & livre para deiar de participar da pesquisa a qualquer momento sem quelguer prejuizo ou coagdo. AfE o
mamenta da divalgacZo dos resultzdos, wocé tambem e livre para solicitar a retiadz dos seus dados da pesquiza
Wlesma seu respensavel legal tendo corsentida, 1'n:emueuhngdu 2 participer da peaguisa se nap quizer.

TUnsa via origmal deste Temmo de Assentimento ficara com voce.

Emi cazo de qJﬂlquErdlmnz ou reclamacdn a respeito da pesguisz, vocé mmmgﬂn{uﬂm com- Jezmmy Tomna
Fodrgoes Alves de Santama (Universidade Federal de L'barl.i.n:ha‘-. Telefomes: {34)3215-8505, Instituto de
Psu:oloﬂz da Universidade Federal de Tberlandia, que fica no seguimte endereco: Av. I'.Immhzu esquira com a Pua
Ceara, baire Unnmmma, bloco C ma Universidade Federal de Uberlindia Coordenadas geoEmaficas: Iafiude —
18.8344373, lonzitude — 43, 2608320 Vocd podera também anfrar em contato com o CEP - Comité de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos na Universidads Federal de Uberlindia, localizade na Av. Jodo Mave: de Avila, v°
2121, bloco A, sala 24, campirs Samta Ménica — Uberlandia MG, 33408-100; telefone: 34-3130-4131. O CEP & um
colegiado independente criado para defender os imteresses dos participamtes das pasguisas em sna intepridade e
dignidade & para contribuir para o desemvalvimente da pesquisa daniro d2 padrdes &fico: conforme reachugdes do
Cmsﬂbu'\a:luﬂalde Saida.

Ubertindia, ... g2 ..o dB 0.,

Aszimatara dofz) peguisador]zs)
Eu aceito participar do projeto cizdo acina, volimiariamente, apo: ter sido devidamente esclarecido.

Aszzimahara do parficipante da pesquiza
Fubrica do Participants da pesguiza Faubrica do Pesguisador
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