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OLIVEIRA, Edilaine Patricia. Ensino Médio Integrado (EMI): andlise das contradi¢des dos
processos de formagao politécnica no Instituto Federal do Triangulo Mineiro. 124 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2021.

RESUMO

Dissertacao apresentada para a Linha de Trabalho, Sociedade ¢ Educagdo do Programa Poés-
graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade Federal de Uberlandia - UFU em que discute
o Ensino Médio Integral sob a dtica da politecnia e da formagdo humana e plena, ao analisar as
caracteristicas da proposta do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM), conforme
disposto no Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do Curso Técnicode Alimentos. A pesquisa
parte do seguinte problema: como o Ensino Médio Integrado (EMI)ofertado no IFTM efetiva a
politecnia? Desse modo, iniciamos uma revisdo das legislagdes educacionais referentes a
Educagao Profissional a partir da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (CRFB)
(BRASIL, 1988a), da Lei de Diretrizes ¢ Bases da educacao (LDB) — Lei n. 9.394 (BRASIL,
1996a), do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) e da respectiva revogagao pelo Decreto n. 5.154
(BRASIL, 2004). Posteriormente, abordamos o conceito de politecnia pelo viés do pensamento
marxiano e, na sequéncia, o EMI como experiéncia de travessia para a formagao politécnica.
Assim, ¢ apresentado o breve histérico do IFTM e, depois disso, por meio de uma pesquisa
qualitativa e documental, as andlises do PPC do referido curso foram realizadas a luz do
Materialismo Historico-Dialético (MHD), com destaque ndo somente a uma historicidade que
afeta particularmente os dados observados e evidencia possiveis contradigdes presentes nos
dados/objetos. Os resultados obtidos com o levantamento bibliografico/documental apontam
que as contradi¢des do EMI se originam da dualidade da educagdo entre ensino propedéutico e
profissional. Ademais, o Estado brasileiro orienta as iniciativas de instru¢do e aprendizagem
pelo contexto da producdo econdmica e ndo investe naformacdo, tendo o trabalho como
principio educativo.

Palavras-chave: Politecnia; Ensino Médio Integrado; Educagdo Profissional; Instituto Federal
Tridngulo Mineiro.



ABSTRACT

Dissertation presented for the Work, Society and Education of the graduate program in
education — PPGED of Federal University of Uberlandia discusses Integral High School from
the perspective of polytechnics and human and full training, analyzing the characteristics of the
proposal of Federal Institute of Tridngulo Mineiro (IFTM, in Portuguese abbreviation), as
provided for in the Pedagogical Course Project (PPC, in Portuguese abbreviation) of the
Technical Food Course. The research starts from the following problem: how does the
Integrated High School (EMI, in Portuguese abbreviation) offered at IFTM accomplish the
polytechnics? Therefore, we initiated a review of educational legislation related to Professional
Education from the Constitution of theFederative Republic of Brazil (CRFB, in Portuguese
abbreviation) (BRAZIL, 1988a), from theLaw of Guidelines and Bases of Education (LDB, in
Portuguese abbreviation) — Law n. 9,394 (BRAZIL, 1996a), of Decree n. 2,208 (BRAZIL,
1997a) and the respective revocation by Decree n. 5,154 (BRAZIL, 2004). Subsequently, we
approached the concept of polytechnics from the perspective of Marxian thought and, after that,
the EMI as a crossing experience for polytechnic training. Thus, the brief history of IFTM is
presented and, after that, through a qualitative and documentary research, the analyzes about
the PPC of the referred course were carried out in the light of Historical-Dialectical Materialism
(MHD, in Portugueseabbreviation), emphasizing not only a historicity that particularly affects
the observed data andevidences possible contradictions present in the data/objects. The results
obtained from the bibliographic/documental survey point out that the contradictions of EMI
originate from the duality of education between introductory and professional teaching.
Furthermore, the Brazilianstate guides instruction and learning initiatives in the context of
economic production and doesnot invest in training, having work as an educational principle.

Keywords: Polytechnics; Integrated High School; Professional Education; Federal Institute of
Tridngulo Mineiro.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacao/Memorial

Meu percurso académico! comegou em escola piiblica, desde o Ensino Fundamental até
0 Médio. No inicio dos anos 2000, apos o final do governo Fernando Henrique Cardoso (FHC),
no Brasil ndo havia uma legislagdo que efetivasse as politicas de agdes afirmativas. Portanto, a
maioria das universidades federais, em especial a Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
ndo possuiam programas de cotas para alunos de escolas publicas. A fim de amenizar tal
situacdo e conseguir passar no vestibular, fiz cursinho e prestei trés processos de selecio para
o vestibular da instituicdo, mas sem sucesso. No ultimo processo de selecao, fui classificada,
porém ndo aprovada. Essa era a realidade de muitos alunos de escola publica, uma vez que,
depois do Ensino Médio, era necessario um bom periodo de cursos pré-vestibulares até a
aprovacao nas universidades publicas ou a migragdo para as faculdades particulares.

Outro aspecto a ser destacado em minhas lembrancas do final do Ensino Médio ¢ o fato
nao existirem, em meu contexto familiar, didlogos que incentivassem as carreiras consideradas
de elite, como Medicina, Engenharia e Direito. Em minha casa, o exemplo era evidente de ser
apenas forca de trabalho, e hoje compreendo tal aspecto como aceitagdo da classe social
pertencente — convém destacar que os meus pais sempre me incentivaram a estudar, mas de
acordo com o limite da classe a qual pertencemos. Diante dessa falta de encorajamento, passei
a escolher carreiras mais proximas do meu contexto social.

Ao comecar a trabalhar na Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU), redirecionei os
meus estudos para prestar o vestibular na faculdade privada e ser aprovada. E oportuno destacar
que, no periodo em que cursei Servigo Social no Centro Universitario do Triangulo (UNITRI),
o governo FHC investia de maneira maci¢a nas faculdades particulares, cujo momento ¢
reconhecido pelas politicas neoliberais e privatizacdes do Estado com a justificativa de
melhorar a qualidade de educag@o no pais. Nessa perspectiva, o Ensino Superior era um campo
dominado pelo mercado, e as universidades publicas, em especial a UFU, ndo possuiam grandes

investimentos do Estado e ndo apresentavam a estrutura atual. A reformulagdo do ensino

' Em um primeiro momento, utilizarei predominantemente a primeira pessoa do singular para abordar aspectos da
minha vida profissional e pessoal.
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superior aconteceu com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) em 2007.

Ap6s concluir essa formagao profissional, ndo encontrei trabalho na area e, depois de
um certo tempo, vi a necessidade de buscar oportunidades de qualificacdo, a fim de conquistar
novos desafios. Com isso, prestei o processo seletivo na Universidade Federal de Ouro Preto
(UFQOP) e tive éxito para o curso de Pedagogia — naquele periodo, o governo de Luiz Inacio
Lula da Silva investiu na Educacdo Superior com a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e
expandiu o sistema de cotas para alunos de escolas publicas, negros e pessoas com deficiéncia,
ou seja, ampliou o acesso da populag@o. Nesse viés, os filhos de trabalhadores passaram a ter
chances de acesso a universidade publica.

Hoje, ao observar o que ja vivenciei, € notdrio que faltou base tedrica no Ensino Médio
ou, na perspectiva marxiana, houve lacunas na legislagdo educacional para garantir uma
educacdo de qualidade a esse pubico. Como reverberam Marx e Engels, € necessario integrar a
educacdo intelectual e a profissional para desenvolver as classes que vivem do trabalho e,
consequentemente, proporcionar a aprovagao nos processos seletivos das universidades
publicas no século XXI.

Assim conclui as duas graduagdes em Servigo Social e Pedagogia, as quais me auxiliam
no processo de interpretar a realidade social, pois, atualmente, trabalho na area de Protecao
Bésica como técnico em servigo publico — assistente social e observo os reflexos do capitalismo
e a desigualdade social nas populagdes mais vulneraveis. Ademais, atendo casos em que a
educagdo nao ¢ prioridade para a familia, seja por desdnimo, dificuldades em se manter na
escola ou, ainda, necessidade de trabalhar para ajudar no sustento familiar.

Nesse cendrio de desequilibrio social, a educagdo ¢ fator de mudanga social e nos
atendimentos realizados. Tento orientar as familias a investir no contexto educacional, seja na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), em cursos profissionalizantes, no Ensino Médio Integrado
(EMI) e na graduacao, pois acredito que € importante “plantar sementes” e mostrar para essa
populacdo a possibilidade de acesso, mesmo com as dificuldades inerentes, por haverem
politicas afirmativas que sdo os principios para o ingresso.

No trabalho social com as familias, sdo perceptiveis a falta de estimulo e o pensamento
dos jovens em ser apenas forca de trabalho. O Estado estabelece politicas publicas que
incentivam a funcao de jovem aprendiz, mas, evidentemente, esse adolescente precisa dividir o
tempo entre escola e emprego. A educagao sofre com a falta de dedicagdo, tempo e cansago, ao
passo que o inicio no mercado de trabalho proporciona salario, dinheiro e até o sustento familiar.

Nesse cendrio controverso, diversos jovens brasileiros ndo concluem a etapa final do processo
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de educacao (Ensino Médio) com a qualidade necessaria.

Com as vivéncias do cotidiano de trabalho e das inquietagdes pessoais, a partir de 2015,
passei a prestar o processo de sele¢do para o Mestrado em Educagdo na UFU e, em 2019, fui
aprovada. Nesse interim, também realizei uma pds-graduagdo em Docéncia do Ensino Médio:
Diversidade, Inclusdo e EJA e um curso de extensao ofertado pela Rede UFU. Esses processos
de aprendizagem fomentaram novos questionamentos além dos existentes, pois cursar uma pos-
graduagdo com professores do Ensino Médio foi um momento proveitoso para compreender e
desmistificar a etapa final da Educacdo Basica. Contudo, no didlogo com os docentes, uma
inquietagdo pairou no ar: Ensino Médio para qué? Passar no vestibular e/ou trabalhar?

No decorrer do curso, houve relatos dos professores acerca da realidade escolar, com
pontos negativos e positivos de ser docente da etapa final da Educagdo Basica, o que fez
aumentar a vontade de conhecer essa realidade. Outro ponto diz respeito a compreender os
sujeitos do Ensino Médio, quem sdo os alunos e como a pratica pedagogica contribui para a
constru¢do deles. Tais questionamentos ndo foram solucionados durante o curso de pos-
graduacdo (e nem serdo), haja vista que nao existem respostas prontas, € sim um processo de
vir a ser de construgdo social do sujeito.

Posteriormente, com o escopo de qualificar o meu trabalho e responder internamente
aos questionamentos da realidade trabalhada, participei, como aluna especial, de uma disciplina
no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM) e, no local, conheci os cursos do EMI. Nesse
cenario, enxerguei oportunidades de aprendizagem para as familias mais vulneraveis atendidas
por mim.

Essa disciplina foi o primeiro contato com um Instituto Federal (IF) e a Educagao
Profissional. Nos momentos de espera, passei a observar a rotina dos alunos do EMI, a chegada,
a hora do almoco, o Restaurante Universitario (RU) e o momento de ir para casa no transporte
publico. Foram diversas situagdes observadas que, inclusive, foram experimentadas. Por meio
dessa nova vivéncia, encontrei a possibilidade de obter respostas para a minha grande
inquietacdo: Ensino Médio para qué?

O Ensino Médio pode ser destinado a passar para no vestibular e/ou se inserir no mundo
do trabalho. Assim, segundo o site do Ministério da Educagao (MEC) (BRASIL, [s.d.]), o EMI
¢ “uma modalidade de ensino que favorece a plena formacgao do estudante”; contudo, o Estado
possibilita a educagdo emancipadora ou apenas responde a necessidade de técnicos qualificados
para atender ao mercado de trabalho nos territérios? Apds a realizagdo da disciplina de Estudos
Historicos em Educagao Social no IFTM, delimitei o EMI como objeto de estudo.

Em 2019, fui aprovada no Mestrado em Educacao da UFU, na Linha de Pesquisa
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Trabalho, Educacdo e Sociedade. Considero que a realizagdo de duas disciplinas como aluna

especial, além dos cursos de pods-graduacdo em Docéncia do Ensino Médio e de
aperfeicoamento em Leitura e Escrita de trabalhos académicos, contribuiram sobremaneira para
o amadurecimento intelectual enquanto pesquisadora e, consequentemente, a aprovagio. E
oportuno destacar que, desde o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de Leitura e Escrita, as
ideias do projeto de pesquisa sobre o0 EMI comecaram a ser esbogadas.

Ao realizar o Mestrado em Educacdo na UFU, participei de diversas disciplinas da
referida Linha de Pesquisa, as quais colaboraram para ampliar o meu olhar enquanto
pesquisadora e compreender a concep¢ao marxiana ¢ marxista de educacdo. Dessa maneira,
vejo a relevancia social e cientifica do meu objeto de pesquisa (o EMI) e como o
desenvolvimento desta dissertacdo contribui para novas reflexdes relativas a uma educacao de

qualidade.

1.2 Descrevendo a Pesquisa

Esta investigacdo discorre sobre o EMI que, segundo os pressupostos marxianos,
possibilitam a formagao integral do estudante, ou seja, as aprendizagens desenvolvidas nesse
sistema corroboram o desenvolvimento intelectual, fisico e tecnologico. Tal modalidade de
ensino propicia a plena formagao dos individuos, o preparo para o trabalho e as aprendizagens
intelectuais, além de repensar a aprendizagem pelo trabalho como principio educativo.

A estrutura em si propde ao aluno estudar as disciplinas do curriculo do Ensino Médio
e a formagdo técnica, em que o curso profissionalizante acontece de maneira concomitante ao
Ensino Médio. Assim sendo, apds concluir o EMI, o estudante adquire conhecimentos técnicos
para se inserir no mercado de trabalho e finalizar o ensino proped€utico. No entanto, essa
modalidade se diferencia do Ensino Médio convencional devido a qualidade de ensino e a
oportunidade de desenvolver conhecimentos intelectuais com tecnoldgicos e facilita as
aprendizagens por meio da realidade do educando. Para Moura, Lima Filho e Silva (2015, p.
1061), esse pensamento ¢ defendido por Marx, ao argumentar sobre a importancia da formagao
intelectual, fisica e tecnoldgica para o trabalhador.

Diante da concepcao marxiana que propde uma escola para atender aos interesses da
classe trabalhadora, o EMI favorece as formagdes de capital intelectual e de forca de trabalho.
Esse modelo parte de ideias sobre politecnia, o que nos leva a recorrer a alguns autores que
fundamentam tal conceito, como Karl Marx, Friedrich Engels, Antonio Gramsci, Demerval

Saviani e Gaudéncio Frigotto, a fim de sustentar essa proposta pedagogica que pode favorecer
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a formacao integral do aluno.

O Estado brasileiro oferta esse modelo de ensino nos IFs que compdem a rede federal.
E oportuno mencionar que a nomenclatura dos institutos, em um primeiro momento, era
apresentada como “Institutos Politécnicos Federais”, mas o nome foi abreviado a posteriori —
possivelmente, o Estado sucumbiu o termo para ndo haver referéncias ao marxismo.

Nesse entremeio, 0 EMI atende a uma parcela dos estudantes provenientes do 9° ano do
Ensino Fundamental. A forma de ingresso para essa modalidade nos IFs ocorre pela sele¢do dos
alunos do 9° ano, tanto de escolas publicas quanto das particulares — aqui, eles sdo selecionados
por um sistema classificatorio com os melhores resultados. A fim de minimizar asdesigualdades
de acesso, a instituicao utiliza o sistema de cotas afirmativas.

As justificativas desta pesquisa partem de inquietacdes referentes ao Ensino Médio,
especificamente das mudancas instituidas pelo Estado no curriculo dessa modalidade, o que
gera perdas na qualidade do ensino. Além disso, outros questionamentos sdo oriundos do curso
de formacao de professores “Docéncia do Ensino Médio”, a saber: Ensino Médio para qué?
Seria para, posteriormente, trabalhar ou apenas ingressar em alguma universidade? Como
responder a tais perguntas perante um contexto de precarizacao da educagdo publica brasileira
e de cortes financeiros na politica educacional? Nesse cenario se acrescentam a reforma do
Ensino Médio e a implementacdo do Base Curricular Nacional (BNCC) (BRASIL, 2017),
documentos estabelecidos pelo Estado como suporte para o ensino. Porém, intelectuais da area
educacional questionam as mudangas propostas e os impactos para a formagao, sobretudo no
Ensino Médio.

Essas mesmas problematizagdes deram origem a perspectiva do EMI, que favorece a
formagdo plena do aluno em uma perspectiva baseada na formagdo politécnica defendida
notadamente por Marx, Engels, Gramsci, Lénin e, no contexto, brasileiro, Saviani, Moura,
Kuenzer e outros. De fato, esse modelo de ensino responde as lacunas atuais da sociedade
brasileira.

Sendo assim, a presente pesquisa apresenta o EMI como proposta que favorece a plena
formacao do estudante. Ademais, o estudo possibilitou desmitificar que a fase final da Educacao
Bésica produz apenas individuos unilaterais, e sim integralmente desenvolvidos tanto para o
mercado de trabalho quando para a formacao intelectual. Contudo, as mudancas no Ensino
M¢édio ainda motivam a dualidade na educagao brasileira.

Em um periodo de reformas do Estado, no qual sdo ceifados os direitos sociais, entre
eles a educagdo publica de qualidade, o EMI deve ser reafirmado como alternativa de formacao

integral do aluno, mesmo com as politicas educacionais contraditorias. Diante disso, a pesquisa
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apresenta duvidas decorrentes da seguinte problematizacdo: como o EMI ofertado no IFTM
efetiva a politecnia?

Tendo em vista tal questionamento e seu contexto, o objetivo geral da pesquisa ¢ analisar
as contradicdes dos processos de formagdo politécnica no IFTM. Para auxiliar ao
desenvolvimento desse objetivo, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: conhecer
a legislacdo estruturante do EMI brasileiro; identificar o conceito de politecnia a partir de
autores de base marxiana e marxista; e apresentar as contradi¢des relativas ao EMI do IFTM.

O estudo se justifica tanto sob o ponto de vista académico quanto social, pois ¢
necessario estudar modelos educacionais que sugerem a plena formagdo do estudante,
principalmente ao final da etapa basica. A relevancia ganha contornos significativos se
considerarmos a relevancia de contribuir com a manutengdo da escola publica, universal,
unitaria, gratuita, de qualidade e laica, pois tais pressupostos fundamentam uma sociedade mais
igualitiria para, no futuro, pensar na possibilidade de uma educacdo unitaria, omnilateral e
politécnica para os filhos dos trabalhadores.

Dessa maneira, o percurso metodoldgico partiu de uma pesquisa qualitativa, descritiva
e documental que observou, por meio de documentos, a realidade acerca do objeto selecionado.
A priori, efetuamos uma revisdo bibliografica sobre os conceitos de Educacdo Profissional,
politecnia, EMI, politicas publicas na Educagdo Profissional e IFTM; a posteriori, realizamos
um levantamento documental acerca de dados e documentos relacionados especificamente com
o objeto da pesquisa, em que a coleta de dados teve como corpus o Projeto Pedagogico de Curso
(PPC) do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio do IFTM — Campus
Uberlandia.

A escolha pelo Materialismo Historico-Dialético (MHD) permitiu que as constatagdes
considerassem nao apenas o objeto em si, como também o contexto, a historicidade, as
contradi¢des e a complexidade diretamente relacionados com o tema. Diante das categorias de
analise, delineamos os seguintes operadores para melhor compreensao e verificacao do objeto
de pesquisa: acesso e permanéncia; concep¢ao de ensino; praticas pedagogicas; e formagao de
professores.

Em virtude das caracteristicas do objeto de estudo, a condugdo desta dissertagao se fez
mediante a abordagem qualitativa, para compreender o significado e a descri¢do detalhada dos
fendmenos investigados no contexto em que estdo inseridos, € ndo apenas a expressividade
numérica. Nesse sentido, a base epistemoldgica de sustentacao desta pesquisa foi o MHD e, a
partir dele, elaboramos a parte tedrica e realizamos as analises do objeto estudado.

Esta investigacdo discorre sobre o EMI que, segundo os pressupostos marxianos,
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possibilitam a formagdo integral do estudante, ou seja, as aprendizagens desenvolvidas nesse
sistema corroboram o desenvolvimento intelectual, fisico e tecnoldgico. Tal modalidade de
ensino propicia a plena formag¢ao dos individuos, o preparo para o trabalho e as aprendizagens
intelectuais, além de repensar a aprendizagem pelo trabalho como principio educativo.

A estrutura em si propde ao aluno estudar as disciplinas do curriculo do Ensino Médio
e a formacao técnica, em que o curso profissionalizante acontece de maneira concomitante ao
Ensino Médio. Assim sendo, ap6s concluir o EMI, o estudante adquire conhecimentos técnicos
para se inserir no mercado de trabalho e finalizar o ensino propedéutico. No entanto, essa
modalidade se diferencia do Ensino Médio convencional devido a qualidade de ensino ¢ a
oportunidade de desenvolver conhecimentos intelectuais com tecnoldgicos e facilita as
aprendizagens por meio da realidade do educando. Para Moura, Lima Filho e Silva (2015, p.
1061), esse pensamento ¢ defendido por Marx, ao argumentar sobre a importincia da formagao
intelectual, fisica e tecnoldgica para o trabalhador.

Diante da concep¢do marxiana que propde uma escola para atender aos interesses da
classe trabalhadora, o EMI favorece as formagdes de capital intelectual e de forca de trabalho.
Esse modelo parte de ideias sobre politecnia, o que nos leva a recorrer a alguns autores que
fundamentam tal conceito, como Karl Marx, Friedrich Engels, Antonio Gramsci, Demerval
Saviani e Gaudéncio Frigotto, a fim de sustentar essa proposta pedagdgica que pode favorecer
a formacao integral do aluno.

O Estado brasileiro oferta esse modelo de ensino nos IFs que compdem a rede federal.
E oportuno mencionar que a nomenclatura dos institutos, em um primeiro momento, era
apresentada como “Institutos Politécnicos Federais”, mas o nome foi abreviado a posteriori —
possivelmente, o Estado sucumbiu o termo para ndo haver referéncias ao marxismo.

Nesse entremeio, o EMI atende a uma parcela dos estudantes provenientes do 9° ano do
Ensino Fundamental. A forma de ingresso para essa modalidade nos IFs ocorre pela sele¢ao dos
alunos do 9° ano, tanto de escolas publicas quanto das particulares — aqui, eles sao selecionados
por um sistema classificatorio com os melhores resultados. A fim de minimizar asdesigualdades
de acesso, a instituicao utiliza o sistema de cotas afirmativas.

As justificativas desta pesquisa partem de inquietacdes referentes ao Ensino Médio,
especificamente das mudancas instituidas pelo Estado no curriculo dessa modalidade, o que
gera perdas na qualidade do ensino. Além disso, outros questionamentos sdo oriundos do curso
de formacao de professores “Docéncia do Ensino Médio”, a saber: Ensino Médio para qué?
Seria para, posteriormente, trabalhar ou apenas ingressar em alguma universidade? Como

responder a tais perguntas perante um contexto de precariza¢cdo da educacao publica brasileira
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e de cortes financeiros na politica educacional? Nesse cendrio se acrescentam a reforma do
Ensino Médio e a implementacdo do Base Curricular Nacional (BNCC) (BRASIL, 2017),
documentos estabelecidos pelo Estado como suporte para o ensino. Porém, intelectuais da area
educacional questionam as mudangas propostas € os impactos para a formacgao, sobretudo no
Ensino Médio.

Essas mesmas problematizagdes deram origem a perspectiva do EMI, que favorece a
formagao plena do aluno em uma perspectiva baseada na formagdo politécnica defendida
notadamente por Marx, Engels, Gramsci, Lénin e, no contexto, brasileiro, Saviani, Moura,
Kuenzer e outros. De fato, esse modelo de ensino responde as lacunas atuais da sociedade
brasileira.

Sendo assim, a presente pesquisa apresenta o EMI como proposta que favorece a plena
formacgao do estudante. Ademais, o estudo possibilitou desmitificar que a fase final da Educagao
Bésica produz apenas individuos unilaterais, e sim integralmente desenvolvidos tanto para o
mercado de trabalho quando para a formagdo intelectual. Contudo, as mudangas no Ensino
M¢édio ainda motivam a dualidade na educagao brasileira.

Em um periodo de reformas do Estado, no qual sdao ceifados os direitos sociais, entre
eles a educagdo publica de qualidade, o EMI deve ser reafirmado como alternativa de formagao
integral do aluno, mesmo com as politicas educacionais contraditorias. Diante disso, a pesquisa
apresenta duvidas decorrentes da seguinte problematizacao: como o EMI ofertado no IFTM
efetiva a politecnia?

Tendo em vista tal questionamento e seu contexto, o objetivo geral da pesquisa ¢ analisar
as contradicoes dos processos de formagdo politécnica no IFTM. Para auxiliar ao
desenvolvimento desse objetivo, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: conhecer
a legislacdo estruturante do EMI brasileiro; identificar o conceito de politecnia a partir de
autores de base marxiana e marxista; e apresentar as contradi¢des relativas ao EMI do IFTM.

O estudo se justifica tanto sob o ponto de vista académico quanto social, pois ¢
necessario estudar modelos educacionais que sugerem a plena formacdo do estudante,
principalmente ao final da etapa basica. A relevancia ganha contornos significativos se
considerarmos a relevancia de contribuir com a manutencdo da escola publica, universal,
unitaria, gratuita, de qualidade e laica, pois tais pressupostos fundamentam uma sociedade mais
igualitaria para, no futuro, pensar na possibilidade de uma educa¢do unitdria, omnilateral e
politécnica para os filhos dos trabalhadores.

Dessa maneira, o percurso metodologico partiu de uma pesquisa qualitativa, descritiva

e documental que observou, por meio de documentos, a realidade acerca do objeto selecionado.



22

A priori, efetuamos uma revisdo bibliografica sobre os conceitos de Educacdo Profissional,
politecnia, EMI, politicas publicas na Educacdo Profissional e IFTM; a posteriori, realizamos
um levantamento documental acerca de dados e documentos relacionados especificamente com
o objeto da pesquisa, em que a coleta de dados teve como corpus o Projeto Pedagogico de Curso
(PPC) do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio do IFTM — Campus
Uberlandia.

A escolha pelo Materialismo Historico-Dialético (MHD) permitiu que as constatagdes
considerassem nao apenas o objeto em si, como também o contexto, a historicidade, as
contradigdes e a complexidade diretamente relacionados com o tema. Diante das categorias de
analise, delineamos os seguintes operadores para melhor compreensao e verificagdo do objeto
de pesquisa: acesso ¢ permanéncia; concepcao de ensino; praticas pedagdgicas; e formacao de
professores.

Em virtude das caracteristicas do objeto de estudo, a condugdo desta dissertagdo se fez
mediante a abordagem qualitativa, para compreender o significado e a descri¢ao detalhada dos
fendmenos investigados no contexto em que estdo inseridos, € ndo apenas a expressividade
numérica. Nesse sentido, a base epistemologica de sustentacdo desta pesquisa foi o MHD e, a
partir dele, elaboramos a parte teoérica e realizamos as analises do objeto estudado.

Esta dissertagdo possui cinco segdes: a primeira contempla a introdugdo ora apresentada;
a segunda se refere as legislagdes educacionais referentes a Educacdo Profissional a partir da
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988 (BRASIL, 1988a), da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996a), do Decreto
n. 2.208 (BRASIL, 1997a) e da revogagao deste tiltimo aparato legislativo pelo Decreto n. 5.154
(BRASIL, 2004); a terceira discute o conceito de politecnia pelo viés do pensamento marxiano
e, posteriormente, o0 EMI como experiéncia de travessia para chegar a concepgao brasileira de
Ensino Politécnico; na quarta ¢ apresentado um breve historico do IFTM, com a analise do PPC
do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio da referida instituicdo — Campus
Uberlandia; e nas consideracdes finais sdo feitas as ultimas ponderagdes acerca da pesquisa,
para demonstrar a importancia das discussdes sobre a formagao politécnica e o trabalho como
principio educativo, além de elencar problematiza¢des que podem embasar propostas deestudos
futuros, pois a formacgao politécnica por meio da integracao entre Educagao Geral e Profissional
atende as demandas sociais e possibilita a formag¢dao humana integral ou, como demonstra o

pensamento marxiano, a formacao omnilateral.
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1.3 A Redemocratiza¢ao Do Brasil e 0 Ensino Médio Integrado (EMI)

Mesmo no ambito de um Estado burgués, Marx e Engels propuseram o estabelecimento
de legislagdes sociais e educacionais, a fim oportunizar melhor qualidade de vida para a
populagdo e elevar as conquistas da classe operaria (MACHADO, 1989). No Brasil, a Educacao
Profissional sempre esteve em segundo plano, direcionada a atender a formagdo de
trabalhadores as necessidades do mercado de trabalho o que se difere do ensino propedéutico,
destinado a formar as elites brasileiras.

O sistema educacional brasileiro ¢ construido nesse cenario dual. Com a CRFB
(BRASIL, 1988a) foi possivel ampliar os direitos sociais e educacionais, apesar das pressoes e
interferéncias das politicas neoliberais, mas a reelaboracdo da LDB (BRASIL, 1996a) ¢ o
Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) apresentam resquicios da interferéncia do capital e das
politicas neoliberais. Desse modo, apos a eleigdo de Lula, novamente o sistema educacional
brasileiro, em especial a Educagdo Profissional, passa por uma nova reestruturagdo e, depois

disso, se estabelece o EMI.

1.4 A educaciao profissional e a redemocratizacido do pais: a nova Constituicio da
Republica Federativa do Brasil (CRFB) e as controvérsias da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (LDB) — Lei n. 9.394

O EMI ofertado nos IFs faz parte da Educacdo Profissional, modalidade marcada pela
dualidade de ensino ao longo da historia da educacdo. Isso ocorre desde a sua efetivagdo, com
Nilo Pecanha, e passa pela ampliagdo no governo Vargas, a tecnificagdao na ditadura militar e a
reestruturacao no governo Lula.

A efetivagdo das escolas profissionais no Brasil foi uma proposta do presidente
republicano Afonso Pena que, apesar disso, ndo conseguiu realizar tal acdo devido ao seu
falecimento, mas seu sucessor, Nilo Pecanha, criou, em 1909, 19 Escolas de Aprendizes e
Artifices em cada capital do Estado. Essa iniciativa tinha o objetivo de alterar as bases
econdmicas do pais — de agroexportador para uma base fundada na industrializa¢do — e, para
1SS0 ocorrer, era necessario também pensar em uma nova fase de formagao de mao de obra no
Brasil. Concomitantemente acontecia a expansao do processo de industrializagcdo eurbanizagao,
além da consolidagdo do projeto de imigracdo e crescimento da economia cafeeira(CAIRES;
OLIVEIRA, 2016).

O principal objetivo das Escolas de Aprendizes e Artifices era capacitar a populagao
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para se inserir no crescente processo de industrializagdo, mas apenas Sdo Paulo obteve os
resultados mais satisfatérios devido ao processo industrial j& instalado com o setor fabril. As
demais Escolas de Aprendizes do pais ainda estavam direcionadas ao ensino artesanal, visto
que o Brasil ainda era predominantemente agroexportador. Tais instituicdes apresentavam
carateristicas assistenciais, cuja prioridade de matricula era a populagdo com poucos recursos €
idade entre 10 anos, no minimo, e de 13, no maximo, conforme os critérios estabelecidos pelo
Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909 (BRASIL, 1909).

Ao discorrerem acerca do assunto, Ciavatta e Silveira (2010) afirmam que as Escolas de
Aprendizes Artifices foram pouco eficientes em um primeiro momento, mas marcaram uma
nova era de aprendizagem de oficios no Brasil. Esse foi o pontapé para o Estado assumir a
responsabilidade com a formagdo de mao de obra no pais e dar inicio a rede federal.

Outro marco de expansdo do Ensino Profissional no Brasil foi a Era Vargas, que se
caracterizou por mudancas do papel do Estado com relagao a economia, politica, educagao etc.
Em um periodo no qual o Brasil esteve entre as 10 maiores economias do mundo, resultado do
crescimento com a expansao industrial (1929-1945), em substituicdo as oligarquias cafeeiras e
o aumento da populacdo urbana, o governo consequentemente optou por novas estratégias de
preparagao da forga de trabalho.

No que tange a esse assunto, Romanelli (2014) sublinha que o Estado ndo conseguia
capacitar os trabalhadores pelo sistema oficial de Educacao Profissional. Por isso, foi essencial
a criagdo do sistema paralelo, composto por Servigo de Aprendizagem Industrial (SENAI)? e
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)?, para o treinamento e a qualificagio
de pessoal em relagdo ao periodo da expansao industrial brasileira.

Dessa forma, o Ensino Profissional brasileiro foi reorganizado em duas dire¢des: o
Sistema Oficial de Educagdo Profissional administrado pelo Estado, Ministério da Educagdo e
da Saude Publica, na figura da rede federal de educacdo; e o Sistema Paralelo de Educacao
Profissional, com a criagdo do Senai e do Senac, conhecido como Sistema S e que possui uma
“gestdo privada prestando servigos de natureza publica, com recursos também de natureza
publica” (MANFREDI, 2016, p. 149).

Nesse contexto, Santos (2000) ressalta que a Educagdo Profissional no pais se dividia

2 Foi criado em 1942 pelo Decreto-Lei n. 4.048 (BRASIL, 1942a) com o propodsito de formar forga de trabalho
para diferentes setores industriais (MANFREDI, 2016).

3 Criado em 1946 pelos Decretos-Leis n. 8.621 e n. 8.622 (BRASIL, 1946d; 1946¢), visava ao aperfeigoamento do
ensino comercial e a obrigatoriedade das empresas do setor tercidrio em relagdo aos aprendizes (MANFREDI,
2016).
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em industrial, comercial e agricola. Posteriormente, as leis organicas do ensino brasileiro?,
conhecidas popularmente como “Reforma Capanema”, passaram a estruturar a metodologia de
Ensino Técnico profissional dessas areas.

Em 1964, um golpe leva a substitui¢do do presidente Jodo Goulart por um governo
militar’. O Brasil inicia um novo periodo de crescimento econdmico alicer¢cado no capital
internacional, em especial com recursos financeiros do governo norte-americano, juntamente a
retrocessos politicos direcionados por Atos Institucionais (Als)®.

Diante do contexto econdmico e das pressdes das categorias em expansao, 0 governo
militar se viu obrigado a reestruturar o modelo educacional e, para ndo perder o controle da
classe média e atender a demanda de profissionais técnicos de nivel médio, o Estado efetivou a
Reforma Universitaria por meio da Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968 (BRASIL, 1968b)’
e, em 1971, estabeleceu a lei da profissionalizagdo compulsoria do ensino de 2° grau, Lei n.
5.692 (BRASIL, 1971). Essa legislagdo surge “com duplo proposito: o de atender a demanda
por técnicos de nivel médio e o de conter a pressdo sobre o ensino superior” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 33).

Percebe-se, portanto, que o crescimento do Ensino Profissional ocorreu para atender as
demandas de profissional qualificado € minimizar os impactos das reivindicagdes pelo Ensino
Superior. O Estado investe na terminologia técnica para novas formacdes profissionais pela
profissionalizagdo compulsoria do Ensino Médio e a reforma universitaria.

A lei da profissionalizagcdo compulsoria (BRASIL, 1971) evidencia as transformagdes

4 As leis organicas do ensino brasileiro foram elaboradas pelo ministro da Educagdo e Saude Publica, Gustavo
Capanema, e comegaram a ser anunciadas em 1942, tendo sido concluidas em 1946. Porém, é importante salientar
que o Ensino Superior ndo foi incluido nessa reforma. No sistema oficial, se referem a: Decreto-Lei n. 4.073
(BRASIL, 1942b) (lei organica do ensino industrial); Decreto-Lei n. 4.119 (BRASIL, 1942c) (disposi¢des
transitorias para execu¢do da lei organica do ensino industrial); Decreto-Lei n. 4.244 (BRASIL, 1942d) (lei
orgénica do ensino secundario); Decreto-Lei n. 6.141 (BRASIL, 1943) (lei organica do ensino comercial); Decreto- Lei
n. 8.529 (BRASIL, 1946b) (lei organica do ensino primario); Decreto-Lei n. 8.530 (BRASIL, 1946¢)(lei organica
do ensino normal); e Decreto-Lei n. 9.613 (BRASIL, 1946d) (lei organica do ensino agricola). Ja asleis organicas
do ensino brasileiro, do sistema paralelo, sdo: o Decreto-Lei n. 4.048 (BRASIL, 1942a) (cria o Senai);o Decreto-
Lei n. 8.621 (BRASIL, 1946d) (dispde sobre a criagdo do Senac); e o Decreto-Lei n. 8.622 (BRASIL, 1946¢)
(dispde sobre a aprendizagem dos comerciarios).

5 Governo militar: Humberto Castelo Branco (15 de abril de 1964 a 15 de margo de 1967); Artur Costa e Silva (15
de marco de 1967 a 31 de agosto de 1969); Junta Militar (31 de agosto de 1969 a 30 de outubro de 1969); Emilio
Garrastazu Médici (30 de outubro de 1969 a 15 de margo de 1974); Ernesto Geisel (15 de marco 1974 a 15 margo

de 1979); Joao Figueredo (15 de marco de 1979 a 15 marco de 1985).

¢ A edicdo e a outorga do AI-5 (BRASIL, 1968a) decretaram “o recesso do Congresso Nacional, das Assembleias
Legislativas e da Camara de Vereadores, definiu a intervenc@o nos estados e municipios e suspendeu os direitos
politicos e o habeas-corpus, nos casos de crimes politicos” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 77).

7 Segundo Saviani (2011), a Lei n. 5.540 (BRASIL, 1968b), conhecida como “lei da reforma universitaria”,
procurou responder as exigéncias da sociedade. As reinvindicagdes propunham a aboligdo da catedra, as vagas das
universidades, a autonomia e a ampliagdo da ag@o universitaria; contudo, o governo militar vinculou o ensino
superior ao projeto politico de modernizagao.
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no Ensino Profissional, pois “o governo militar substitui a equivaléncia® entre os ramos
secundario e propedéutico pela habilitacdo profissional compulsoria” (SANTOS, 2000, p. 219).
Tal lei propde a desativacdo dos cursos técnico-industriais de primeiro ciclo (ginasios
industriais) e a insercao de todos os alunos do 2° grau de escolas publicas e privadas em cursos
profissionalizantes obrigatdrios — pelo menos na teoria, o objetivo era terminar a dualidade
educacional brasileira.

No entanto, a obrigatoriedade do Ensino Profissionalizante de 2° grau ndo foi
efetivamente implementada devido a falta de recursos materiais e de pessoal, principalmente
nas escolas publicas, estaduais e municipais. Segundo Moura (2007, p. 9), a compulsoriedade
se restringiu apenas ao ambito publico (nos sistemas de ensino dos estados e no contexto
federal): “Enquanto isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com os
curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes visando o atendimento as
elites”, ou seja, para a inser¢dao no Ensino Superior.

Nagquele periodo, apenas as Escolas Técnicas Federais (ETFs) e as Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs) conseguiram formar o trabalhador com alto padrdo de ensino e qualidade,
provavelmente “em fun¢do da experiéncia que ja possuiam, do fato de contarem com corpo
docente qualificado, e, sobretudo, da existéncia de condigdes adequadas de infraestrutura,
destacadamente no que tange as oficinas e aos laboratorios” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p.
82).

No transcorrer da historia, o governo militar perdeu for¢a devido as crises econdmicas
associadas a autoritarismo, censura, repressao e falta de direitos civis e politicos, impetradas
por Als, em especial o AI-5 (BRASIL, 1968a). Como consequéncia, em 1983, teve inicio uma
campanha social para solicitar as elei¢cdes diretas, denominado como “Diretas Ja”. Mesmo com
a insercdo social na campanha, as elei¢des aconteceram indiretamente com a elei¢do de
Tancredo Neves e o seu vice, José Sarney. Assim, em 15 de margo de 1985, terminou
oficialmente a ditadura militar com a troca de poderes de Jodo Figueiredo e a posse do vice-
presidente José Sarney, devido ao falecimento do presidente, periodo em que se iniciou a Nova
Republica.

Desse modo, o marco pararefletir acerca da cena contemporanea comeca nos anos 1980,
historicamente conhecidos como “década perdida”, em relacdo a questdes econdmicas € sociais

do pais. Ainda assim, tal periodo também compreendeu o marco da redemocratizagao e abertura

8 As leis de equivaléncia (Leis n. 1.076, de 31 de margo de 1950, e n. 1.821, de 12 de margo de 1953) apresentam
possibilidades para a flexibilizagdo entre a educag@o profissional e o ensino secundario, algo posteriormente
ratificado na Lei n. 4.024 (BRASIL, 1961).
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politica, uma vez que, apds 21 anos de governo militar, foram criadas e estruturadas leis que
ampliaram os direitos sociais e a democracia, a exemplo da nova CRFB (BRASIL, 1988a), que
assegura o Estado Democratico de Direito no Brasil.

Além das transformagdes politicas, sociais e econdmicas vivenciadas pelo pais, no
mesmo periodo, o mundo estava em processo de grandes mudancgas, como a queda do Muro de
Berlim’, a desestruturagio do socialismo!® e o fim das Repuiblicas da Unido Soviética'!, além
da inser¢do mundial das medidas econdmicas definidas no Consenso de Washington'2. Essas
modificagdes alicergaram as politicas neoliberais'? e a globalizagio da producdo e politica'* que
reestruturaram o Brasil e o mundo (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Era preciso também enfrentar alguns desdobramentos dos anos anteriores, uma vez que
a economia brasileira havia se desorganizado com endividamento externo, grande concentragao
de renda e altos indices de inflacdo resultantes do periodo militar. Como exemplo, cabe lembrar
que:

Varios programas de estabilizagdo e mudancas politicas foram tentados numaréapida
sequéncia: durante a década de 1980, foram implementados no Brasil oito Planos de
estabilizagdo monetaria, quatro moedas, 11 indices diferentes para calculo da inflagdo,
5 congelamentos de pregos e saldrios, 14 politicas salariais, 18 mudangas nas politicas
cambiais, 54 modifica¢des nas politicas de controle de precos, 21 propostas de
renegociagdo da divida externa e 19 decretos governamentais relacionados a
austeridade fiscal (SAAD FILHO; MORALIS, 2018, p. 68).

A inflacdo brasileira apresentava uma tendéncia ascendente e, em 1983, essa taxa estava
em 200%. Sendo assim, os precos eram variaveis no dia a dia, a depender da data de ajuste e do
indice de valores escolhidos. Segundo Saad Filho e Morais (2018, p. 55), “a situacao do Brasil
era extremamente delicada, pois o pais ja havia esgotado suas reservas internacionais €o peso
da divida estava levando varias grandes empresas publicas a bancarrota”.

O Ensino Profissional passava pela ratificagdo da Lei n. 7.044 (BRASIL, 1982), com o

® Muro de Berlim: simbolo da Guerra Fria erguido em 1961 e derrubado em 1989, que representava a divisdo do
mundo entre os polos capitalista e socialista.

10 Segundo Manacorda (2017), o socialismo é a construgdo de um novo modo de producdo da vida material,
condigdo primeira de uma transformacao substancial na esfera da distribuicao.

' Sd0 republicas socialistas formadas em 1922, conhecidas por URSS e dissolvidas em 1991.

12 Para Couto (2010, p. 145), o Consenso de Washington, fundamentado pelo receitudrio tedrico neoliberal,
propunha a “desestruturacdo dos sistemas de prote¢ao social vinculadas as estruturas estatais e a orientagao para
que os mesmos passassem a ser gestados pela iniciativa privada”. As instrugdes desse documento foram adotadas
em quase todos os paises do mundo na década de 1980.

13 Segundo Saad Filho e Morais (2018, p. 96), o “neoliberalismo ¢ mais que uma ideologia ou um conjunto
claramente definido de politicas tais como privatizacdo, liberalizacdo financeira e das importacdes ou ataque
coordenado ao Estado de bem-estar social”.

14 Na globalizagdo de produgio, determinado produto pode ser confeccionado a partir de subprodutos procedentes
de paises diferentes, em fung@o das vantagens oferecidas. J4 a globalizag@o politica se refere a perda da autonomia
e poder politico dos Estados nacionais (MONTANO, 1997).
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fim da legislagdo da profissionalizacdo compulsoéria no ensino de 2° grau. Kuenzer (1989, p.
25) reflete sobre os motivos do fracasso da profissionalizagdo nesse nivel educacional, uma vez

que, para a autora:

Mesmo com a Lei 5.692/1971 e sua proposta de unifica¢do do ensino de 2° grau, ndo
se conseguiu ultrapassar este principio, uma vez que a proposta deescola tinica, ndo
correspondeu a politica enquanto proposta de contetido, adialética enquanto método
e a recomposi¢do das condigdes fisicas da escola (grifos nossos).

Tal critica é corroborada pelo pensamento de Moura (2007). Isso permite compreender
que a profissionalizacdo do ensino 2° grau, em 1971, ocorreu para mascarar as pressoes
populares por Ensino Superior e se restringiu apenas as escolas publicas, sem investimento e
recursos humanos adequados — dai o fracasso evidente.

Nesse diapasdao, a Lei n. 7.044 (BRASIL, 1982) regulamentou o que nao foi
implementado efetivamente. A substituicdo dos termos ‘“qualificagdo para o trabalho” por
“preparagdo para o trabalho” ampliou os espagos para minimizar a formacao profissional e
repassou o formato da habilitacdo profissional para a escola. Nao obstante, ¢ importante
perceber o prejuizo dessa situagdo, pois demonstra a dualidade persistente no ensino brasileiro
entre a educagdo propedéutica e a profissional (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Em 1986, a estrutura da rede federal era composta por 19 escolas técnicas industriais,
36 EAFs e trés Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFETs). Diante dessa realidade,
o governo federal, com investimentos do Banco Mundial (BM), instituiu o Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC), para expandir a rede com 200 escolas
técnicas, industriais e agricolas de ensino de 1° e 2° grau. Contudo, ap0s sete anos, o resultado

foi infimo, pois, conforme a meta de 200 instituigdes, estavam efetivadas apenas:

[...] 19 escolas técnicas industriais, 41 Agrotécnicas, cinco CEFETs e 11 unidades de
ensino descentralizado, sendo que, desse total, 36 escolas estavamem construgdo ¢ as
Escolas Técnicas Federais do Maranhdo e da Bahia foramtransformadas em CEFETSs
(RAMOS, 1995, apud CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 90).

No mesmo ano, o governo Sarney convocou a Assembleia Constituinte para a
elaboracdo de um novo texto constitucional e, apds dois anos, foi promulgada a CRFB
(BRASIL, 1988a), conhecida como Constitui¢ao Cidada. Tal denominagao se deve ao fato de
a Carta Magna contar com ampla participacao no processo de elaboragdo, pelo seu viés de

descentralizagdo e, ainda, por propor a ampliagio dos direitos sociais'> por meio de um tripé

15 Segundo o artigo 6° da CRFB (BRASIL, 1988a), sio direitos sociais “a educagdo, a salide, a alimentagdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade ¢ a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao”.
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que envolve a seguridade social'®: satde, assisténcia social e previdéncia social. A inspira¢io
para aumentar tais direitos partiu da social-democracia da Europa apds a Segunda Guerra, além
do fato de o modelo brasileiro ser baseado no bismarckiano e beveridgiano!’, ou seja, a0 mesmo
tempo em que o Estado assume a universalidade com as politicas de saude e assisténcia social,
a previdéncia social se restringe apenas aos que contribuem de fato.

A social-democracia brasileira ficou conhecida como Estado de bem-estar social tardio,
pois o texto constitucional de 1988 (BRASIL, 1988a) propds ampliar os direitos sociais e,
posteriormente, o pais efetivou as politicas neoliberais que atacaram deliberadamente esse
documento.

Saad Filho e Morais (2018, p. 83) definem claramente os ataques a CRFB (BRASIL,

1988a), ao postularem que:

[...] o capitulo social foi submetido a pesadas criticas logo que a Constituigdoentrou
em vigor. Os direitos universais e as politicas de provisdo publica foram descritos
como muito caros, gerando custos que ameagavam a estabilidade fiscal e monetaria.
De forma mais capciosa, também se esgrimiu contra os direitos universais dos cidadaos
o argumento de que eles eram, na verdade, um retrocesso, por serem apropriados de
maneira desproporcional por trabalhadores “de elite” corruptos e preguicosos (ou seja,
de classe médiado setor publico civil), a custa dos mais pobres.Supostamente, essas
distorgdes s6 poderiam ser resolvidas caso se abandonasse a ideia de provisdouniversal,
com auxilio de critérios “técnicos” que permitissem direcionar as despesas sociais para
as pessoas em estado de privagdo aguda.

E perceptivel que, desde a implementacio, a atual CRFB (BRASIL, 1988a) sofre
constantemente golpes em sua esséncia para proporcionar os direitos sociais. Esses retrocessos
se intensificaram na década de 1990, em que se substituiu o incipiente Estado de bem-estar
social por um Estado minimo neoliberal, com base em politicas de cunho segmentado,
generalista e focalizado (SAAD FILHO; MORALIS, 2018).

Couto (2010) complementa o pensamento supracitado e destaca que o governo Sarney
foi marcado pela transicdo democratica e efetivagdo da CRFB (BRASIL, 1988a). Por outro
lado, houve o inicio do percurso com as instrugdes de recorte tedrico neoliberal para a agenda
econdmica, politica e social.

No tocante a educagdo, o texto constitucional delineia, nos artigos 205 ao 214, os
seguintes aspectos: o direito a educagdo, a igualdade, a liberdade, a gratuidade do ensino

publico, a valorizagdo do magistério, a gestdo democratica, ao padrao de qualidade, ao piso

16 A CRFB (BRASIL, 1988a) determina que a saude ¢ direito de todos € dever do Estado, a assisténcia social é
definida a quem dela necessitar e ¢ imprescindivel a contribui¢@o para ter acesso aos beneficios da previdéncia
social.

17 Segundo Boschetti (2009, p. 325), o modelo bismarckiano se destina a “manter a renda dos trabalhadores em
momento de risco social decorrentes da auséncia de trabalho” e predomina na previdéncia social. Ja& o modelo
beveridgiano objetiva a luta contra a pobreza e orienta a saide e a assisténcia social.
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salarial, a autonomia didatica, administrativa e financeira das universidades, aos recursos, a
Educacdo Basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade, a universaliza¢ao do
Ensino Médio gratuito, ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos portadores de
deficiéncia e a Educacao Infantil para criangas de até cinco anos de idade (BRASIL, 1988a).

E importante destacar também que o texto constitucional (BRASIL, 1988a), acrescido
da Emenda n. 59 (BRASIL, 2009), traz o dever do Estado com relag@o ao estabelecimento da
Educacdo Basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade, destaca a
universalizacdo do Ensino Médio gratuito, o AEE aos portadores de deficiéncia, a Educagao
Infantil, o acesso aos niveis mais elevados do ensino e da pesquisa, além da responsabilidade
da Unido em estabelecer as diretrizes e bases para a educacdo nacional e formular o Plano
Nacional de Educagio (PNE)'®,

Mas com um viés diferente das constituicdesanteriores (BRASIL, 1946a; 1967). A
CRFB (BRASIL, 1988a) corrobora a primazia deinvestimentos na expansao da rede publica em
todas as localidades, sendo livre a participagdodo setor privado, mas de acordo com
regulamentos igualmente preconizados no setor publico.

No texto constitucional (BRASIL, 1988a) ndo ¢ evidenciada a Educacdo Profissional, e
sim apenas alguns pontos no artigo 205, ao reafirmar que a educagao ¢ direito de todos e dever
do Estado e da familia, além de acrescentar o objetivo de desenvolver “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Nessa
pequena inserc¢ao, a Carta Magna apresenta a imprescindibilidade de desenvolver habilidades
profissionais no decorrer do processo de escolarizagdo do individuo. Além disso, a legislacdo
sustenta a necessidade da construcao de leis regulamentadoras para a educagdo, ou seja, a
atualizagdao da LDB (BRASIL, 1996a).

Ademais, cresceu a influéncia das politicas neoliberais no pais. Em 1989, por exemplo,
0 BM elaborou um relatdrio sobre o ensino de 2° grau no Brasil, com propostas de pagamento
de anuidades para a oferta de ensino nas ETFs. Segundo Caires e Oliveira (2016), prevalecia a
base do documento, em que as convicgdes da politica neoliberal descreviam o alto custo do
ensino na rede oficial, em comparagdo as outras institui¢des publicas, e objetivam ao pagamento

dos cursos pelo crédito educativo, conforme as possibilidades financeiras do aluno. O relatdrio

18 Segundo Saviani (2016), a elaboragdo de um PNE parte das ideias iniciais do Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova. Posteriormente, a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (BRASIL, 1934)
abarca tal necessidade e, em seu artigo 150, responsabiliza a Unido para “fixar um plano nacional de educagao”.
A mesma Carta Magna (idem) estabelece o CNE com a fung@o de elaborar o PNE e, hoje, estd em vigéncia o PNE
2014-2024 (BRASIL, 2014), desenvolvido no Governo Lula e que apresenta 20 metas que se desdobram em 254
estratégias.
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pretendia diminuir os custos por estudantes e aumentar de matriculas com um discurso
dissimulado de falsa ideia de igualdade; contudo, o relatério do BM nao foi efetivado.

No transcorrer da historia, com a elei¢do direta de Fernando Collor (1990-1992) se
ampliaram as a¢des de cunho neoliberal. Segundo Saad Filho e Morais (2018, p. 96), essa
politica se introduziu no Brasil “disfar¢ada e justificada ideologicamente por um programa de
estabilizacdo da inflagdo”. Tal governo foi marcado pelo corte substancial nos gastos federais,
pelo confisco das contas-poupanga, pela abertura do mercado, pela reforma do Estado com
acoes de desmonte dos servicos publicos, pelo fechamento de agéncias do governo e pela
exoneracao de servidores publicos.

Ja no que diz respeito a Educacdo Profissional, o MEC criou a Secretaria Nacional de
Educacdo Tecnoldgica (SENETE) para estruturar as acdes nessa modalidade de ensino. Enfim,
o0 governo seguia as orientagdes do Consenso de Washington, porém com o fracasso no combate
a inflagdo, os inimeros escandalos que envolviam corrupgdes ¢ a ineficiéncia para cumprir a

agenda do ideario neoliberal. Como desdobramento, Collor sofre o impeachment, uma vez que:

A tese do impeachment surgiu forte, paradoxalmente, no interior de duas forcas
antagbnicas: o campo da esquerda, na defesa dos direitos dos trabalhadores
assegurados pela nova constitui¢do e da direita, na defesa e pela ampliagdo dos
interesses do capital e, portanto, da reforma daquilo que a nova Constitui¢do
restringisse (FRIGOTTO, 2006, p. 43, apud CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 101).

Com o impeachment do presidente, Itamar Franco (1992-1994) assume o governo com
o intuito de estabilizar a inflagdo — para isso, o governo implementa o Plano Real com a figura
expressiva do ministro da Fazenda, o socidlogo Fernando Henrique Cardoso - FHC. No governo
Itamar, a Senete foitransformada em Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica (SEMTEC),
com a proposta de aproximacao das politicas ptblicas de Ensino Médio e Profissional; porém,
essa articulacdao naofoi implementada de fato (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

A Lei n. 8.948 (BRASIL, 1994) fortalece o aprimoramento dos niveis de Educacao
Tecnoldgica com articulacao do ensino, da pesquisa tecnologica e da extensao com a sociedade
e o setor produtivo. Caires e Oliveira (2016) asseveram que tal legislagdo transformou as ETFs
em CEFETs, porém com um viés diferente dos CEFETs histéricos!'®. Esse novo processo de

“cefetiza¢do” foi o marco inicial para o processo de reforma da Educagdo Profissional, ao

19 Os CEFETs histoéricos (Minas Gerais, Rio de Janeiro e Parana) foram a transformagdo das ETFs em CEFETs,
cujos objetivos eram atuar nos diversos ramos de ensino e suprir a demanda por Ensino Superior “no ensino técnico,
no nivel superior de graduacdo, ministrando a Engenharia Industrial, os cursos tecnélogos e as licenciaturas
voltadas para a formagao de professores do ensino técnico e dos cursos de tecndlogos, além da extensdo e da pos-
graduacgao lato sensu e também a pds-graduagao stricto sensu nos niveis de mestrado e doutorado” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 47).
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estruturar o ensino como um subsistema complementar ¢ ao normatizar os CEFETs em
institui¢des especializadas em Educagdo Profissional.

O governo FHC?® (1995-2003) implementou uma estratégia econdmica totalmente
neoliberal e, de acordo com Saad Filho e Moraes (2018, p. 96), essa politica pode ser sintetizada
da seguinte forma: “O neoliberalismo ¢ mais que uma ideologia ou um conjunto claramente
definido de politicas tais como privatizagdo, liberagao financeira e das importagdes ou ataque
coordenado ao estado do bem-estar social”’. Em suma, o referido governo, de base neoliberal,
estabelece que o Estado ¢ minimo para os direitos sociais € maximo para o capital. Sader (2000,
apud COUTO, 2010, p. 145) exemplifica essa afirmag¢do: “o Estado sempre foi 0 maximo para
os interesses privado e minimo para as demandas por politicas sociais para o povo”.

Ao mesmo tempo, o Estado promoveu diversas mudangas no sistema educacional
brasileiro com impactos para a Educagdo Profissional, ao efetivar a nova LDB (BRASIL,
1996a). Laval (2019, p. 283), ao discorrer sobre o assunto, explicita como a politica neoliberal
se comporta no tocante a educacao, em especial a publica, em que “a reducao da agdo do Estado
na educacdo, fruto da diminui¢@o da receita fiscal, [...] significara cortar os recursos destinados
a educacdo publica, com as consequéncias que poderiamos imaginar em termos de segregacao
e crescimento da escola privada”. Tal situagdo ocorreu no Brasil tanto com a Educagdo
Profissional quanto com o Ensino Superior.

Cabe ainda acrescentar que o governo FHC estimulou macigamente o setor privado e
sucateou a esfera publica, uma vez que, na década de 1990, o Estado ndo apenas ndo investia
nas universidades publicas, como também estimulava as faculdades particulares com
financiamentos e estimulos fiscais. Tal governo ficou conhecido pelo grande numero de
privatizacdes e pelo incentivo ao setor privado e o sucateamento do ambito publico. Na verdade,

trata-se de um caminhar que j& vinha sendo tragado, como explica Couto (2010, p. 151):

Os governos Sarney, Collor de Mello, Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso
construiram um projeto politico alicercado, salvaguardadas suas particularidades, na
centralizagdo da estabilidade econdmica e no desejo de reformar a Constituicao de
1988, considerada um peso para a nacdo e um entrave ao projeto de crescimento.

Cumpre destacar que a CRFB (BRASIL, 1988a) sofreu alteragdes impostas pelas
reformas neoliberais por meio de “regras fiscais justificadas pelos imperativos da estabilizagao
da inflacdo e da ‘boa governanca’” (SAAD FILHO; MORALIS (2018, p. 30). O Estadoneoliberal
justifica tais acdes com o argumento de “reduzir o seu tamanho, em que hd a crescente

privatizagdo de empresas estatais, a diminui¢do da arrecadagdo e, por consequéncia, a

20 Primeiro mandato: 1995 a 1998; segundo mandato: 1999 a 2002.
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minimiza¢do dos gastos publicos com politicas publicas”. Montafio (1997, p. 112) discorre que
“o Estado ndo arrecada recursos minimamente suficientes para manter seus gastos. E nesse
sentido que se propde a redugdo do gasto publico, e particularmente, a diminui¢ao dos recursos
destinados as politicas sociais”. Ao fazer isso, os governos neoliberais desconsideram a
cidadania e reduzem o Estado de bem-estar social emergente.

Outro aspecto desencadeado pelo Estado neoliberal ¢ a fragmentagdo do mercado de

trabalho. Acerca do assunto, cabem as consideragdes de Saad Filho e Morais (2018, p. 128):

O neoliberalismo criou um padrdo de emprego centrado em vagas de baixa
produtividade, informais, precarios, ¢ em servigos urbanos de baixa remuneragio para
mulheres. Durante a década de 1990, foram criados 11 milhdes de empregos, dos quais
54% eram informais ou nao remunerados.

Nesse cenario, a Educagdo Profissional sofreu consequéncias dos ataques da politica
neoliberal desde a aprovacdo da LDB (BRASIL, 1996a), em que ndo se materializa a formagao
politécnica®!. Depois disso, o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) extingue a integracio entre o
ensino geral e o profissional.

Acerca do assunto, Couto (2010, p. 144) argumenta que “todas as garantias
constitucionais que foram consubstanciadas em legislacdes ordinarias posteriores passaram a
ser alvo de desmontes pelos governos que sucederam a Constituicdo de 1988”. Assim, apesar
de a CRFB (BRASIL, 1988a) representar um viés de ampliacdo dos direitos sociais e ir na
contramao do pensamento constitucional, o pais introduz as perspectivas neoliberais na politica
econdmica. Com essa disputa, foi necessario elaborar algumas leis para efetivar os direitos
estabelecidos pelo texto constitucional (BRASIL, 1988a), a exemplo das Leis n. 8.080
(BRASIL, 1990b)*, 8.142 (BRASIL, 1990c), 8.742 (BRASIL, 1993)* e 9.394 (BRASIL,
1996a). Entretanto, ¢ importante salientar que até mesmo esses aparatos legislativos sofreram
impactos da politica neoliberal.

A LDB (BRASIL, 1996a) foi elaborada nos governos Sarney, Collor, Itamar e
sancionada no governo FHC. Segundo Caires e Oliveira (2016, p. 107), apds oito anos de
debates, em 1996, a materializagdo da referida lei acontece “a partir do Substitutivo de Darcy
Ribeiro, que, reitera-se, apresentava maior proximidade com a proposta neoliberal priorizada
pelo governo FHC”. Sendo assim, a legislagdo educacional resulta das contradicdes da

sociedade brasileira: de um lado, a Constituigdo Cidada (BRASIL, 1988a) e, do outro, as

2! Na concepgo de Marx, essa formagao objetiva unificar o homem com a preparagio intelectual e manual, isto &,
teoria e pratica (MACHADO, 1989).

22 Leis Orgéanicas da Saude.

2 Lei Organica da Assisténcia Social.
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perspectivas neoliberais de um Estado minimo, com a reducao dos gastos publicos.

Paralelamente a finalizagdo da CRFB (BRASIL, 1988a) se inicia, em 1987, um
movimento em torno da elaboragao das novas diretrizes ¢ bases da educagdo nacional. O texto
“Contribui¢des a elaboracdo na nova LDB: um inicio de conversa”, publicado na revista da
Associacdo Nacional de Educacao (ANDE), se transforma no projeto original para a nova
legislacao da educagdo: “[...] a medida que o texto foi tomando forma, conclui-se que era
importante pensar na estrutura da lei ja que o objetivo era a mobilizacdo dos educadores no
sentido de influenciar diretamente junto aos parlamentares no processo de elabora¢ao da nova
lei” (SAVIANI, 2011, p. 44).

O referido autor delineia um novo projeto educacional com base na formagao humana,
cidada e voltada ao trabalho. Para ele, a escola de 1° grau estd indiretamente pensada para o
trabalho, pois “0 modo como est4 organizada a sociedade atual ¢ a referéncia para a organizacao
do ensino fundamental” (SAVIANI, 2011, p. 47). J4 no que tange ao ensino de 2° grau, o autor
defende proposicdes de formagdo politécnica que materializam as concepgdes marxistas de
Marx, Engels e Gramsci, em que se sobressai a relagao entre educagao e trabalho, conhecimento
e atividade pratica.

Saviani (2011, p. 48) exemplifica 0 modo de estruturacdo do ensino de 2° grau, com
base no conhecimento e no trabalho, da seguinte forma:

No trabalho pratico com madeira e metal, aplicando os fundamentos de diversas
técnicas de produgdo, pode-se compreender como a ciéncia e seus principios sdo
aplicados nos processos produtivo, pode-se perceber como as leis da fisica e da
quimica operam para vencer a resisténcia dos materiais e gerar novos produtos. Faz-
se, assim, a articulagdo da pratica como o conhecimento teodrico, inserindo-o no
trabalho concreto realizado no processoprodutivo.

Nesse interim, o deputado federal Octévio Elisio, do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) de Minas Gerais, apresentou o Projeto de Lei n. 1.258 (BRASIL, 1988b) a
Camara Federal, o qual “estava constituido pelo texto integral da proposta acima referida

ampliada no titulo IX — Dos recursos para a educacao, que passou 7 para 19 artigos” (SAVIANI,

2011, p. 52). A proposta representava a importancia da constru¢io da LDB (BRASIL, 1996a)**

e defendia o Ensino Médio politécnico:

A Lei de Diretrizes e Bases é uma lei da educagdo nacional. H4 uma clara opgéo dos
Constituintes no sentido de entender que a educacio deve estar sujeita a normas
nacionais. E por isso que, no nosso projeto. definimos um sistema nacional de
educacdo e, mais do que isso, insistimos na importancia de que este Pais tenha uma

2% A esse respeito, ver Saviani (2011), que disserta sobre o processo de construgdo da LDB (BRASIL, 1996a) desde
o projeto de Octavio Elisio, baseado no artigo de Dermeval Saviani, passando pelo texto substitutivo de Jorge
Hage, o projeto paralelo do senador Darcy Ribeiro e, por fim, o texto sancionado da referida lei, em 20 de dezembro
de 1996.
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escola unitaria nos seus propositos pedagdgicos [...]. O 2° grau tem um tratamento
privilegiado no nosso projeto, acima de tudoporque tem sido bastante abandonado
pelos que sdo responsaveis pela administragdo da educagdo no Pais. Comprometido
com a propostapedagdgica, que tem por objetivo propiciar aos jovens a formagdo
politécnicanecessaria & compreensdo teodrica e pratica dos fundamentos cientificos das
multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo [...] (BRASIL, 1989, p. 1873).

Assim merecem destaque trés trechos do Projeto de Lei que fazem referéncia a

omnilateralidade® e a politecnia:

Art. 16. A educagdo fundamental abrange o periodo correspondente a faixa etaria dos
zeros aos dezessete anos e tem por objetivo geral o desenvolvimento omnilateral
dos educandos de modo a torna-los aptos a participara ativamente da sociedade.

[...]

Art. 32. A educacdo escolar de 1° grau ¢ obrigatoria a partir dos sete anos, deve ser
ministrada na lingua nacional e tem por objetivo geral o desenvolvimento
unilateral dos educandos de modo a torna-los aptos a compreender as leis que
regem a natureza e as relacdes sociais proprias da sociedade contemporinea.

[...]

Art. 35. A educagdo escolar de 2° grau sera ministrada apenas na lingua nacional e tem
por objetivo geral propiciar aos adolescentes a formacio politécnica necessariaa
compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas
utilizadas no processo produtivoe (SAVIANI, 2011, p. 55-57, grifos nossos).

Esse projeto que amplia a formacgdo escolar e enfraquece os moldes de formagdo
mercantilista sofreu ataques do congresso com vérias emendas, a ponto de se transformar no
“substitutivo”?® de Jorge Hage. A proposta desse deputado ainda abarca a articulagdo entre o
Ensino Médio e a Educagao Profissional, mas a correlagao de for¢as da sociedade neoliberal
desarticula o texto do substitutivo de Jorge Hage e reorganiza outro projeto de autoria dos
senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa. Esse ultimo foi aprovado em 1996
e se transformou na LDB brasileira (BRASIL, 1996a) também conhecida como “lei Darcy
Ribeiro”.

Propostas evidenciavam discussdes sobre a formacdo politécnica. Contudo, Saviani
(2011, p. 243) propunha “contribuir com o debate no sentido de trazer maior clareza sobreo lugar
e o papel desse grau escolar no conjunto do sistema de ensino. Nao tinha a veleidade oua
ingenuidade de esperar que tal proposta viesse a ser vitoriosa e incorporada na legislagao”.

Ao discorrer sobre o assunto, Demo (2012, p. 10) explana que a LDB (BRASIL, 1996a)

aprovada resulta das politicas econdmicas e da conjuntura politica do pais:

[...] aLDB ¢ uma lei “pesada”, que envolve muitos interesses or¢amentariose
interfere em institui¢des publicas e privadas de grande relevancia nacional como

2 Segundo Manacorda (2017), a omnilateralidade (ou o conceito de homem omnilateral) se refere ao
desenvolvimento completo em todos os sentidos das necessidades e capacidades.

26 Segundo o Glossario do Legislativo, “quando o relator de determinada proposta introduz mudangas a ponto de
altera-la integralmente, o novo texto ganha o nome de substitutivo. Ele precisa ser votado novamente em turno
suplementar dois dias depois de sua aprovagdo. E chamado também de emenda substitutiva” (BRASIL, [s.d.]).
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escolas e universidades. Nao teria qualquer condi¢do passar um texto “avancado”, no
sentido de ser “alei dos sonhos do educador brasileiro”. Comoo Congresso ¢ sobretudo
um “pesadelo”, as leis importantes ndo podem deixarde sair com a sua cara e sao, pelo
menos em parte, também um pesadelo. Lei realmente “boa” s6 pode provir de um
Congresso “bom”. Néo €, obviamente,nosso caso, pelo menos por enquanto.

Nessa perspectiva, Demo (2012) ainda cita que a referida lei ndo € pior pela influéncia
positiva de Darcy Ribeiro, educador brasileiro de grande prestigio — os artigos 34 e 87,
inclusive, traziam referéncias para a progressdo no periodo de permanéncia na escola. Para
Darcy, o regime de escolas de tempo integral seria exigido ao longo da evolucdo da sociedade,
como explicitado no artigo 87, § 5% “Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a
progressao das redes escolares plblicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas
de tempo integral” (BRASIL, 1996a).

Demo (2012) arrazoa que as contribui¢des de Darcy para a aprovagdo de um texto legal
curto e flexivel objetivava a avangos para construir uma educagdo sem que a legislagao fosse
um fator limitante. Porém, o autor destaca que a flexibilidade na LDB (BRASIL, 1996a) poderia
contribuir com o direito de multiplas interpretacdes das autoridades locais e do setor privado, o
que enfraqueceria as a¢des educacionais.

Nao obstante, a LDB (BRASIL, 1996a) apresentou avangos e reafirmou pontos do texto
constitucional (BRASIL, 1988a), como a obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Médio, as
formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, o regime de colaboragdo entre

Unido, estados e municipios na organizagao dos sistemas de ensino, a participacdao dos
profissionais da escola na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola, a valorizagdo do
profissional de educagdo e o incentivo ao aperfeicoamento profissional continuado, ou seja, o
professor € considerado o eixo central da qualidade da educagdo na referida lei (DEMO, 2012).

A normatizacao da LDB (BRASIL, 1996a) possui um capitulo com quatro artigos (39
ao 42) destinados a Educagdo Profissional, mas essa modalidade ¢ apresentada apenas como
uma modalidade limitada de ensino, por ndo ter considerado parte da Educagdo Basica e,
tampouco, estabelecido a integragdo com o Ensino Médio como proposta de ensino. Tal lei
dividiu a esfera educacional em Educac¢do Basica (Educacao Infantil e Ensinos Fundamental e
Meédio) e Ensino Superior; logo, a Educagio Profissional ndo se insere em nenhum dos dois
pilares e foi indicada no Capitulo III, apenas.

Ao ampliarmos o olhar sobre a estrutura da lei supracitada, em especial ao artigo 40,
que trata da Educacdo Profissional, sdo perceptiveis os aspectos de dubia interpretagdo, uma
vez que “a Educagdo Profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular

ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituigdes especializadas ou no



37

ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996a, grifos nossos). Nesse artigo controverso, podemos
compreender que a palavra “articulagdo” remete a concep¢ao de ensino em que existe a conexao
entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional; porém, devido a ambiguidade redacional, foi
necessaria a normatizagdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a posteriori (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016).

De fato, a LDB tinha o objetivo central de desenvolver a educacdo, mas as caracteristicas
supramencionadas possibilitaram uma duplicidade na compreensao. O capitulo sobre o Ensino
Médio também apresenta o pressuposto de articulacdo entre o Ensino Médio e a Educacao
Profissional no inciso II do artigo 35 — “a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do
educando [...]” (BRASIL, 1996a) — e, no artigo 36, § 4°, também propde a preparacio para o
trabalho em estabelecimentos de Ensino Médio ou em cooperacdo com instituigdes
especializadas em Educac¢ao Profissional (idem).

Evidentemente, os artigos 35, 36 ¢ 40 remetem a mesma situagdo: integragdo entre o
Ensino Médio ¢ a Educagdo Profissional (BRASIL, 1996a). A lei orienta a possibilidade de
articulagdo, mas o Estado neoliberal elimina essa acdo com o projeto de reforma da Educagao
Profissional e o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) extingue o EMI nas unidades da rede oficial.
Posteriormente, o documento base “Educagdo Profissional técnica de nivel Médio Integrado
ao Ensino Médio” reafirma a proposta de integracao entre Ensino Médio eProfissional. Cumpre
afirmar que esse texto norteador foi elaborado em 2007, apos a efetivacdo das mudancasno

governo Lula:

O termo “articulaciio” indica a conexdo entre as partes, nesse caso, a Educagdo
Profissional e os niveis da educagdo nacional. No caso o ensino médio, etapa final da
Educagdo Basica, essa articulagdo adquire uma especificidade quando o artigo 36°,
paragrafo 2° apregoa que “o ensino médio,atendia a formagdo geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”. Nesse caso a articulagdo
chega ao maximo, promovendouma verdadeira “integracdo”, por meio do qual a
Educagdo Profissional e o ensino regular se complementam, conformando uma
totalidade (BRASIL, 2007, p. 7, grifos nossos).

Apesar de os artigos evidenciarem a articulagdo/integragdo, o Estado inicia a reforma da
Educacdo Profissional e do Ensino Médio. Manfredi (2016) cita que as reformas resultam de
um processo de disputa politica-ideologica e, nesse contexto, a LDB (BRASIL, 1996a)
viabilizou as reformas, pois responde aos idearios neoliberais. Apresentam-se, assim, o discurso
dubio e as orientacdes para a formacao de trabalhadores direcionada a atender as demandas do
mercado de trabalho, “[...] a fragilidade da relagdo estabelecida entre o Ensino Médio ¢ a
Educagao Profissional e a ndo preocupacao com uma sé6lida formacao politécnica evidenciam

a aproximag¢do com as propostas neoliberais, priorizadas no mundo globalizado e flexivel”
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(CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 109).

Assim, o governo federal e a sociedade civil elaboram propostas para a reforma da
Educacdo Profissional. O Estado possuia uma do Ministério do Trabalho e outra do MEC,
ambas com proposicdes distintas e que refletem a dualidade das agdes relativas a Educagao
Profissional.

O projeto do Ministério do Trabalho foi desenvolvido pela Secretaria de Formacao e
Desenvolvimento Profissional, cuja énfase do Plano Nacional de Educagdo Profissional
consistia no “desenvolvimento de estratégias formativas destinadas a qualificacdo e
requalificacdo de trabalhadores jovens e adultos e a sua formagao continuada, buscando superar
a visao predominantemente de ‘treinamento’” (MANFREDI, 2016, p. 89). Nesse viés, as a¢des
seriam realizadas na conjuncdo de recursos publicos e privados, ou seja, o uso das estruturas
existentes de sindicatos, Organiza¢des ndo Governamentais (ONGs), do Sistema S e a rede
publica, além da criagao de Centros Publicos de Educagao Profissional.

Por seu turno, o projeto do MEC elaborado pela Senete visava a criagdo de um Sistema
Nacional de Educacao, em que a espinha dorsal seria formada por CEFETs e rede federal, em
articulacdo com universidades, escolas isoladas, escolas técnicas estaduais e municipais, Senai
e Senac e instituicdes da rede particulares de Ensino Técnico (MANFREDI, 2016). Com esse
pensamento de articulagdo, os cursos de qualificacdo seriam ofertados para o 1° grau e as
formagdes técnicas de nivel médio e superior, além dos cursos plenos ofertados nas
universidades.

Nesse contexto, a sociedade civil também discutiu propostas de reestruturagdo da
Educagdo Profissional. O projeto dos educadores e das organizagdes populares tinha o
pressuposto do desenvolvimento da escola unitaria. Acerca do assunto, Manfredi (2016, p. 93)

elucida que:

A escola basica unitaria teria que ser construida de um nivel elementar com oobjetivo
de propiciar a aquisi¢do dos instrumentos basicos necessdrios a compreensdo e a
participagdo na vida social e produtiva e um secundario, basico e fundamental, em que
o jovem pudesse ter condi¢des para a formacdoda autodisciplina intelectual e da
autonomia moral, comportamentos indispensdveis ao homem omnilateral, e a
formacao teodrico-cientifica e tecnoldgica necessaria a especializacdo posterior.

A proposta das centrais sindicais — Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Forca
Sindical (FS) e Confederagao Geral dos Trabalhadores (CGT) — defendia a ampliacdo da escola
basica e da formacgao profissional, bem como a respectiva articulacio com as politicas de
emprego. Ja o projeto dos empresarios industriais defendia posi¢des articuladas com o campo

da educacdo, para aumentar os indices da escolaridade basica e das oportunidades de Educacao



39

Profissional. Nesse viés, uma das propostas apresentadas pelos empresarios industriais
propunha bases da formacdo politécnica e reestruturacdo do “ensino de 2° grau, visando a
articulagdo entre Educacdo Geral e os contetudos técnico-cientificos necessarios a qualificagdo
profissional” (MANFREDI, 2016, p. 97). Além desse ponto, o referido projeto propunha a
articulacdo entre os sistemas de Educacdo Profissional (Senai, Senac e Senat), com vistas a
ofertar cursos a partir da 5* série do 1° grau.

Evidentemente, todas as propostas tinham o viés de articulagdo e avangos na Educagao
Profissional. Nao obstante, o governo FHC efetiva e desarticula as atitudes de articulagdo e as
acdes incipientes de integracdo entre os Ensinos Médio e Profissional na rede oficial. Logo, ¢
necessario compreender o desmonte da Educacdo Profissional de nivel técnico, por meio do
Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) e, posteriormente, o novo decreto de reestruturacdo, pois,

com a elei¢do de Lula, as concepgoes de educagdo e sociedade sofreram mudancas.

1.5 As Contradicoes do Projeto de Lei n. 1.603 (Brasil, 1996b), do Decreto n. 2.208
(Brasil, 1997a) e da elaboracio do Decreto n. 5.154 (Brasil, 2004)

A reforma dos Ensinos Médio e Técnico se efetiva com a posse do ministro da
Educagdo, Paulo Renato de Souza, em 1995. Como dito anteriormente, nessa gestao, a Senete
foi transformada em Semtec que, por seu turno, estimulava as discussdes de um projeto
pedagogico critico. Porém, no jogo de interesses, ela “preparava o terreno” (aspas nossas) para
a implantacido de um Projeto de Lei com orientagdes neoliberais do BM, do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e da Universidade do Oklahoma.

O projeto de reforma elaborado pelo MEC, a comunidade dos CEFETs e os educadores
brasileiros defendiam uma concepcao de Educacao Tecnoldgica em busca da educagao unitéria,
emancipatdria e que se baseava na articula¢do. O ministro da Educacdo, contudo, apresentou ao
Presidente da Republica e a Camara dos Deputados o Projeto de Lein. 1.603 (BRASIL, 1996b),
sob o viés de desarticulagdo do Ensino Técnico profissionalizante, uma vez que, no artigo 8°,
preconizava que o “Ensino Técnico correspondente a Educagdo Profissional de niveltécnico,
organizado independente do Ensino Médio, sera oferecido de forma concomitante ou sequencial
a este”.

Ha de se ressaltar que o governo FHC, alicercado na LDB (BRASIL, 1996a), e a
proposicdo de documentos reguladores defendiam que as propostas de reforma visavam
modernizar os Ensinos Médio e Profissional, a fim de acompanhar os avangos tecnoldgicos e

atender as demandas do mercado de trabalho (MANFREDI, 2016).
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Ressaltamos também que, na apresentacao do Projeto de Lei n. 1.603 (BRASIL, 1996b),
houve intensas criticas por parte da comunidade cefetiana e dos educadores. Esse projeto
conflituoso ¢ descartado, mas, logo na sequéncia, ocorre outra investida de reforma na
Educagao Profissional com o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a). Assim, as propostas
apresentadas pelo Estado para a sociedade como pressuposto de avango e modernizagao do
ensino do pais eram, na verdade, sdo respostas as exigéncias do mercado de trabalho e escondem
o viés neoliberal de privatizagdo, flexibilizacdo, desregulacdo®’ e redugdo dos investimentos
publicos nas politicas sociais.

O Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) desestrutura a base de integra¢do e “o ensino
médio retoma legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto os cursos técnicos,
agora obrigatoriamente separados do ensino médio” (MOURA, 2007, p. 13-14). Diante disso,
o Ensino Técnico de nivel de 2° grau passa a ser ofertado de duas formas: concomitante ao
Ensino Médio e ou subsequente a quem ja concluiu a Educagdo Basica.

A base do decreto evidencia a falta de didlogo com a sociedade “a uma questao politica;
minar a resisténcia da sociedade civil e da comunidade cefetiana, calando as vozes que se
contrapunham e inviabilizando a participagao critica; com o decreto nao ha discussao, com ele
¢ apenas cumpra-se!” (OLIVEIRA, 2003, p. 56-57, apud CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 112).

Dessa forma, o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) abarca o desmonte proposto no
Projeto de Lei n. 1.603 (BRASIL, 1996b) e reedita a dualidade do sistema educacional
brasileiro. No total, 12 artigos discutem objetivos, niveis e curriculos da Educacao Profissional;
contudo, essa pequena estrutura possui grande poder destrutivo, como pode ser observado na

descri¢do do decreto regulamentador apresentado por Saviani (2016, p. 153-155):

O artigo 1° enuncia os objetivos gerais da Educacao Profissional; o artigo 2° reproduz
o teor do artigo da LDB anteriormente transcrito, indicando as formas de realizagdo
da Educagao Profissional; o artigo 3° define os niveis de Educacdo Profissional; o
artigo 4° ird cuidar da Educac@o Profissional de nivel basico; o artigo 5° ird determinar
a separacdo entre ensino médio e o ensino técnico; o artigo 6° estabelece-se a forma
de elaboragao dos curriculos plenos dos cursos de ensino técnico; o artigo 7° institui
como condi¢do para a elaborag@o das Diretrizes Curriculares; o artigo 8° regulamenta
a possibilidade de estruturacdo das disciplinas curriculares por modulo; o artigo 9°
estabelece a experiencia profissional como critério principal de sele¢do dos
professores das disciplinas de ensino técnico; o artigo 10° refere-se aos cursos
superiores, isto ¢, de nivel tecnoldgico; e finalmente, o artigo 11° determina aos
sistemas federal e estaduais de ensino a realizagdo de exames para certificar
competéncias.

O autor especifica que os artigos 5° ao 9° se tornam o assunto central do decreto

27 Desregulagdo na economia ¢ a diminui¢do da intervenc¢do do Estado na economia pela supressdo progressiva
das regras que a regulamentam (SAAD FILHO; MORALIS, 2018).
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(BRASIL, 1997a), pois descrevem as orientacdes com relagdo ao Ensino Técnico, isto &,
apresentam, de forma antidemocratica, como sera desenvolvido o Ensino Profissional de nivel
médio, como evidencia o artigo 3°, inciso II: “destinado a proporcionar habilidade profissional
a alunos matriculados ou egressos do Ensino Médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este decreto”. Por conseguinte, ndo hé a possibilidade de didlogo com a
comunidade cefetiana e os educadores da linha de pesquisa de Trabalho ¢ Educagdo para
construir uma politica de Educagdo Profissional.

A espinha dorsal da reforma da Educagdo Profissional se encontra no artigo 5% “A
Educacdo Profissional de nivel técnico terd organizacao curricular propria e independente do
Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”. Assim se
inicia o retrocesso na politica educacional, pois ndo ¢ prevista uma articulagdo entre o Ensino

Meédio e a Educacdo Profissional. Saviani (2016, p. 155) postula que “isso significou
voltar atrds no tempo, ndo apenas em relacdo a Lei n. 5.692 (BRASIL, 1971), mas em relacao
a outra LDB (BRASIL, 1961), ja que esta flexibilizou os ramos de Ensino Médio de entdo,
permitindo a equivaléncia e o transito entre eles”. Nesse sentido, Saviani (2016), Caires e
Oliveira (2016), Manfredi (2016) e Moura (2007) expdem que o Decreto n. 2.208, de 17 de
abril de 1997 (BRASIL, 1997a), reestruturou a dualidade entre Educacdo Geral e Profissional
no contexto brasileiro.

Outro ponto de alteragdo no Ensino Profissional pode ser visto no artigo 8°:“os
curriculos do ensino técnico serdo estruturados em disciplinas, que poderdo ser agrupadas sob
a forma de modulos” (BRASIL, 1997a). Na estrutura dos documentos norteadores se demonstra
a possibilidade de aproveitamento dos médulos como forma de auxilio ao estudante para obter
a certificagdo em nivel médio. Caires e Oliveira (2016), contudo, advertem que essa premissa
de organizagdo do ensino baseada em modulos estd diretamente ligada ao atendimento das
demandas do mercado de trabalho e ndo objetiva a uma educagdo mais humana e reflexiva.

Manfredi (2016, p. 102) exemplifica como se aplicou o agrupamento em moddulos no
Ensino Profissional, sobretudo do técnico em nivel médio, a fim de atender as orientagdes do

Estado neoliberal:

O curriculo do ensino técnico seria organizado por disciplinas, agrupadas por areas e
setores da economia e sob a forma de mddulos.

Os diferentes modulos poderiam fazer parte de mais habilitagdo especifica, ensejando
a possibilidade de constru¢do de itinerarios formativos.

Os modulos poderiam ser cursados em institui¢des diferentes e ter carater conclusivo
para efeito de qualificac¢do profissional, dando o direito a certificados de competéncia.
A frequéncia e a aprovacdo em todos os modulos referentes a uma habilitagdo técnica
ou a aprovagdo em exames organizados pelos sistemas federal e estadual de ensino
conferiam ao aluno o diploma de técnico de nivel médio na referida habilitacdo.
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Dessa maneira, trata-se de uma formagdo estreita e com o objetivo de atender as
demandas do mercado de trabalho. Além desse decreto regulamentador, o MEC estabeleceu a
Portaria n. 646, de 14 de maio de 1997 (BRASIL, 1997b), em que se reafirmaram pontos do
referido documento e se descreveram outras agdes necessarias a estruturacdo do Ensino
Profissional. Em suma, esse aparato legislativo define a reorganizagdo dos cursos de nivel
médio e propde a elaboracio de Plano de Implantagdo pelas Instituicdes Federais de Educagao
Tecnoldgica®® com o prazo de quatro anos para ser estabelecido de fato.

No que se refere aos cursos de nivel médio, o artigo 2° da referida portaria (BRASIL,
1997b) reitera aspectos do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a), em especial o desenvolvimento
dos cursos de nivel médio desenvolvidos de forma concomitante: “I — cursos de nivel médio,
desenvolvido concomitantemente com o Ensino Médio, para alunos de escolas dos sistemas de
ensino”. Desse modo, os cursos passariam a ser ofertados na mesma instituicdo, mas com
matriculas distintas dos Ensinos M¢édio e Profissional ou em outra instituicdo de Educacgao
Profissional. Ja a formagdo de nivel médio sequencial (pds-médio) ocorre para egressos do
Ensino Médio, seja regular ou da modalidade EJA, além de cursos que podem ser aproveitados
como forma de especializagdo ou aperfeicoamento para atender os egressos de cursos de nivel
técnico e, ainda: “IV — cursos de qualificagdo, requalificacdo, reprofissionalizacdo de jovens e
adultos e trabalhadores em geral, com qualquer nivel de escolariza¢do” (idem), cuja oferta de
cursos seguiria as demandas da sociedade.

Outros aspectos realgados na normativa do MEC (BRASIL, 1997b) sdo o direito para
que os alunos das Institui¢des Federais de Educacdo Tecnoldgica possam optar pela conclusdo
dos cursos em consonancia ao regime da Lei n. 5.692 (BRASIL, 1971) e dos pareceres
regulamentadores ou do regime estabelecido pela LDB (BRASIL, 1996a) e o Decreto n. 2.208
(BRASIL, 1997a). Nesse prisma, a portaria do referido ministério (BRASIL, 1997b)
possibilitou a escolha da comunidade escolar e, a partir de 1998, o ingresso de novos alunos
seguiria as orientacoes desses documentos. Ela também manteve, nas Instituigdes Federais de
Educagdao Tecnoldgica, o Ensino Médio com matricula realizada de forma separada da
Educacao Tecnologica; porém, essa distingdo levou a proposi¢des que desvalorizavam o Ensino
Integrado. Ademais:

Na pratica, a maior parte dos estudantes estava interessada mesmo era na realizagdo
de um curso de ensino médio de exceléncia, que melhor viabilizava o acesso aos
cursos superiores mais concorridos. O principal indicador desse fato esta no reduzido
volume de egressos que assumiam a profissdo técnica para a qual estava habilitado,

28 Conforme a Portaria MEC n. 646 (BRASIL, 1997b), compdem as Institui¢des Federais de Educagio
Tecnologica: as ETFs, as EAFs, Escolas Técnicas das Universidades e os CEFETs.
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embora muitos seguissem a carreira universitaria em curso de dreas afins a sua
formagao profissional inicial (CORDAO; MORAES, 2017, p. 137).

A perspectiva de ensino definida por LDB (BRASIL, 1996a), Decreto n. 2.208
(BRASIL, 1997a) e Portaria n. 646 (BRASIL, 1997b) desconsidera o EMI e a possibilidade de
formagao integral do aluno sob o viés politécnico e reafirma a dualidade estrutural na educagao
brasileira. Caires e Oliveira (2016) asseguram que o fato de proporcionar apenas formas
concomitantes, subsequentes e a possibilidade de aproveitamento de modulos fragmentos leva
a formacgdo estreita e que objetiva atender o mercado.

De 1998 a 2004, diminuiu-se o nimero de matriculas no ambito da rede federal de ensino
e, para estudiosos da linha de pesquisa Trabalho e Educacdo (MANFREDI, 2016; SAVIANI,
2019; MOURA, 2007), o retrocesso no Ensino Profissional parte da nova estruturaproposta. O
governo objetiva atender as exigéncias das politicas neoliberais, isto ¢, do mercadode trabalho,
e eliminar o EMI ¢, pois, ndo ofertar uma educagao humana e reflexiva para os estudantes
brasileiros.

Cumpre citar a exposi¢do de motivos do ministro da Educacao, Paulo Renato, para a
efetivagdo do Projeto de Lei n. 1.603 (BRASIL, 1996b). Apesar de esse documento ndo ter sido
efetivado na pratica, seu texto estd explicito e concretizado no Decreto n. 2.208 (BRASIL,

1997a), em que descreve o desmonte proposto para a Educacao Profissional:

[...] a Educacdo Profissional ultrapassa a simples integracdo ao emprego, ao trabalho
e a renda, pois além do desenvolvimento autossustentavel, ha que se levar em conta o
progresso de reestrutura¢do produtiva, com a consequente redefini¢do de trabalho,
qualificagdo e requalificagdo, dentro dos principios de educagdo permanente
(BRASIL, 1996, p. 14).

Nesse modelo, ¢ perceptivel a énfase do governo FHC nas privatizagdes e nos escassos

investimentos do Estado na educagdo publica:

Assim, percebe-se que o decreto apoiado pelo estado voltado para as politicas
neoliberais defendia “Submersdo dos valores da “Educac¢do Basica” e “educagdo
publica, estatal e gratuita” e de emersdo de valores de “educacdo minima” e de
“educagd@o instrumental para o mercado de trabalho” colocando o Ensino Médio a
servigo da formacdo de sujeitos produtivos e da precarizagdo do trabalho (ALVES,
2019, p. 65).

No que tange ao Ensino Técnico de nivel médio, no formato concomitante, o aluno
precisa estar cursando o Ensino Médio para realizar o Ensino Técnico, ao passo que, no formato
sequencial, ele deve ter concluido a Educacgao Basica para fazer o Ensino Profissional. Caires e
Oliveira (2016, p. 117) descrevem que o “Ensino Técnico tornou-se destituido de integralidade

formativa, ficando o estudante obrigado a cursar uma dupla jornada para formar- se como
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técnico”.

Na sequéncia, o MEC? langou o Programa de Expansio da Educacio Profissional
(PROEP), coordenado pelo Semtec para a implantagdo e readequacao de Centros de Educacao
Profissional. Essa iniciativa extinguiu o EMI, pois manter qualquer proposta de integragao
implicava em ndo receber recursos. Além disso, a Lei n. 9.649 (BRASIL, 1998b) alterou o artigo
3° da Lei n. 8.948 (BRASIL, 1994), que institui a cefetizagao das escolas técnicas (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016).

Com a reforma da Educagdo Profissional, a transformac¢do das ETFs em CEFETs
contribuiu para colocar o Ensino Profissional como um subsistema complementar, pois
normatiza os CEFETSs em institui¢des especializadas em Educagao Profissional. Na redefederal,
comecaram a existir diferencas marcantes entre os CEFETs histéricos, conhecidos
popularmente nas comunidades escolares como “cefetdes”; e os instituidos com a reforma, os
“cefetinhos”. “Os primeiros com autonomia para atuar até na pos-graduagdo; os segundos
podendo ofertar, em nivel superior, somente cursos superiores de tecnologia e as licenciaturas”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 49).

Em 1998, a Camara de Educagdo Basica (CEB) reelaborou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e, no ano seguinte, juntamente com o CNE, desenvolveu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL,
1998a; 1999). Ambos os documentos ndo expressam a integralidade da Educagdao Geral e
Profissional, pois apenas reforcam as premissas dos documentos reguladores da época.

Em sintese, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 29) descrevem o processo de desmonte

da Educacao Profissional do seguinte modo:

O projeto de LDB do Senado acabou sendo aprovado antes mesmo de o PL n. 1.603/96
ir ao plenario da Camara. Pelo caracter minimalista da entdo nova LDB, o Executivo
percebeu que poderia transformar o conteiido daquele projeto em decreto e, assim,
fazer a reforma por um ato de poder. Neste contexto, o decreto fez a reforma estrutural,
mas seu contetido ideologico e pedagodgico veio a ser aprofundado posteriormente pelo
Conselho Nacional de Educagdo, cuja composicao era favoravel ao governo, mediante
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (parecer CEB/CNE n.
15/98) e para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico (Parecer CEB/CNE n. 16/99).

Nesse contexto, Manfredi (2016, p. 105) elenca questionamentos sobre a efetivacao
autoritaria do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a): “Por que negava as reivindicagdes das

entidades da sociedade civil acerca das demandas de qualificagdo e profissionaliza¢ao? Por que

2 De acordo com Manfredi (2016), o MEC, apoiado pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e pelo BM, efetivou o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador
(PLANFOR) ¢ o Proep.
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se contrapunha as propostas que reforcam uma so6lida formagdo escolar basica, de nivel
médio...?” E a resposta da autora se baseia no “custo do aluno do ensino profissionalizante ¢
muito mais alto do que o custo do aluno do ensino médio regular” (idem).

Cabe ressaltar que o Estado neoliberal defende a separagao das redes de ensino como
forma de democratizar o acesso ao ensino regular. Na pratica, a ampliagao do Ensino Médio de
formag¢do mais generalista funciona como um mecanismo de selecdo para o mercado de
trabalho, pois os empregos que exigem maior qualificagdo técnica tendem a ficar restritos a uma
reduzida parcela da populagdo — aqui, novamente se instaura a dualidade entre os capitais
intelectual e humano. Além disso, a énfase das politicas educacionais neoliberais se centra na
construcdo de parcerias com a iniciativa privada, isto €, a entrega a Educa¢ao Profissional para
o setor privado com o argumento de melhorar a qualidade ¢ a oferta de educagdo (MANFREDI,
2016).

Diante da premissa de democratizacdo do acesso do ensino regular, destacamos que o
Estado oportunizou a substituicdo do termo “igualdade” por “equidade” para as politicas

educacionais, sob o viés de orientagdo das politicas neoliberais:

Com efeito, equidade, registram os dicionarios, ¢ a “disposi¢do de reconhecer
igualmente o direito de cada um” (sentido 1), portanto, implica o reconhecimento e
legitimag@o das desigualdades, conduzindo ao tratamento igual aos desiguais [...]. Em
contrapartida, igualdade, também segundo os dicionarios, significa “qualidade ou
estado de igual; paridade; uniformidade; identidade”. E, em termos éticos: “relagdo
entre os individuos em virtude da qual todos eles sdo portadores dos mesmos direitos
fundamentais que provém da humanidade e definem a dignidade da pessoa humana”
(FERREIRA, 2004, p. 740, apud SAVIANI, 2016, p. 156-157, grifos do autor).

O Estado brasileiro efetiva a equidade ao invés da igualdade ndo apenas na educagao,
como também nas demais politicas publicas. Tal fato ¢ evidenciado nos alicerces da reforma da
Educacao Profissional orientada, especialmente, para o atendimento das premissas de mercado
e do setor produtivo. Entretanto, o padrao de emprego das politicas de cunho neoliberal da
década de 1990 foca em vagas de baixa produtividade, informais, precarios € em servicos
urbanos de baixa remuneragdo para mulheres (SAAD FILHO; MORALIS, 2018).

Com o desmonte das politicas de Educagdo Profissional, além dos documentos
evidenciados, o Estado estabelece a Medida Provisoria (MP) n. 1.549 (BRASIL, 1997¢), cujo
artigo 44 dispensa a Unido no tocante ao processo de ampliacao rede federal e transfere a
responsabilidade de manuten¢do e gestao do Ensino Técnico para estados, municipios, Distrito
Federal, setor produtivo e/ou ONGs (MANFREDI, 2016).

Em suma, a reforma fundamentada pelo Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a)

desestruturou as redes de ensino existentes e trouxe inimeros retrocessos para o Ensino
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Profissional, como destacam Caires e Oliveira (2016), Manfredi (2016) e Saviani (2016):

e cstimulo ao ensino por competéncias, com a organizacdo do ensino modular que
privilegiava a constru¢do e as competéncias precoces, parciais € sem a necessaria
fundamentagao teorica;

e orientacdo para o atendimento das demandas do mercado de trabalho e do setor
produtivo, com foco em reduzir custos por meio de cursos curtos supostamente
demandados pelo mercado;

e descompromisso do Estado com o financiamento da educagdo publica além do Ensino
Fundamental;

e fomento a iniciativa privada, com repasse de recursos publicos para esse setor;

e encolhimento dos recursos existentes em CEFETs e ETFs, consideradas escolas
dispendiosas na preparacao para o Ensino Superior;

e privatizagdo progressiva da institui¢do, sobretudo devido a intervengdo empresarial
na fundagdo CEFET, em que o Estado se desresponsabiliza no tocante a educagdo dos
trabalhadores;

e maior desmantelamento da reforma da Educagdo Profissional, por inviabilizar a
integragdo entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional, em que resgata adualidade

estrutural.

Os autores esclarecem que o desmembramento dos dois tipos de ensino recriou a
coexisténcia de redes de ensino separadas e que funcionariam com base em propostas diversas
na politica educacional brasileira. Isso compreende o sistema regular e proped€utico, com uma
perspectiva de preparagdo para a continuidade dos estudos em nivel universitario; € o sistema
profissional, para atender as demandas do mercado de trabalho.

De maneira geral, podemos indicar que o governo FHC, ancorado nas politicas
neoliberais, desmontou as politicas de Educagdo Profissional apartir da implantacdo da nova
LDB (BRASIL, 1996a) e do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a), com o escopo de atender o
mercado de trabalho e do setor produtivo em detrimento a formag¢do do cidadao critico, ético e
comprometido com as questoes sociais. A eliminagdo da integragdo entre a Educagao Geral e a
Profissional comprometeu a qualidade da Educag@o Tecnologica desenvolvida nos IFs; logo, o
governo FHC reconhecido pelo ideério pedagogico evidencia a pedagogia das competéncias e
o atendimento das demandas do mercado de trabalho.

Posteriormente, a elei¢do de um governo democratico popular de esquerda ¢ resultado
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das agdes excludentes do neoliberalismo em que proporcionou o aumento da precarizagdo do
trabalho, da pobreza e da desigualdade social. A eleicdo de Lula ¢é a resposta as necessidades
do pais no enfrentamento das politicas neoliberais e contou com um grupo diverso de
apoiadores®® que perderam com as politicas neoliberais no pais e a alianga do Partido dos
Trabalhadores (PT) com o Partido Liberal (PL), cujo vice-presidente foi José Alencar.

Durante o processo eleitoral ocorreram crises na politica econdmica devido a falta de
clareza com relacdo as propostas para a economia do pais, com a inten¢do de seguir ou romper
com as politicas estabelecidas pelo neoliberalismo. Assim, para acalmar o mercado, o entao
candidato Lula lancou a “Carta ao Povo Brasileiro”, em que se comprometia a respeitar e dar
continuidade as politicas economicas de FHC. Tal documento implicou na manutencdo de
prerrogativas neoliberais “na continuidade das politicas macroecondmicas vigentes no governo
FHC, embora implementadas com maior competéncia, honestidade, criatividade e sensibilidade
para as politicas sociais compensatérias” (SAAD FILHO, 2018, p. 140).

Apds a eleicdo de Lula, foi necessario repensar as politicas educacionais para
reestruturar a educagdo brasileira. Nesse percurso, o governo propos um amplo debate para a
constru¢do de novos documentos norteadores. O documento base “Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio” (BRASIL, 2007, p. 8), por exemplo,
enfatiza que “o desenvolvimento da habilitacio profissional no ensino médio ¢ uma
possibilidade legal e necessaria aos jovens brasileiros, devendo-se ter assegurado a formagao
geral, de acordo com as finalidades do artigo n. 35 e 36”. Isso nos leva a entender que, para a
comunidade escolar e os estudiosos da drea, era necessario revogar o Decreto n. 2.208(BRASIL,
1997a), espécie de icone do viés autoritario e mercantilista das reformas do Estado neoliberal
do governo FHC, com a necessidade de um processo de discussdo com a sociedade,pois a
educagdo abarca um jogo de interesses entre as esferas publica e privada.

A revogacdo do referido decreto era urgente, pois as contradi¢cdes entre articulacdo e
integragdo limitavam o Ensino Profissional e foram o cerne do Decreto n. 2.208 (BRASIL,
1997a). Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 22), “o decreto ¢ um instrumento que
normatiza, regulamenta a lei; ele ndo pode inovar e nao pode contrariar a lei”’; porém, o governo
FHC usou a dubiedade da legislagdo a seu favor e implementou reformas arbitrarias no Ensino

Profissional.

30 Segundo Saad Filho e Morais (2018), o grupo de apoiadores para a eleigdo do governo Lula era composto pela
classe trabalhadora urbana e rural sindicalizada, servidores publicos, alguns segmentos profissionais de classe
média, grandes segmentos da classe trabalhadora informal, capitalistas proeminentes, notorios oligarcas,
latifundiarios e lideres politicos de direita das regides mais pobres.
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Nesse viés, a normativa apresentava tracos de ilegalidade ao determinar a extingdo da
integracao entre os Ensinos Médio e Profissional, pois, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012),
os artigos 36 ¢ 40 da LDB (BRASIL, 1996a) defendem a articulacdo, e a primeira parte do
artigo 5° do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) também justifica que a “Educagdo Profissional
de nivel técnico terd organizacdo propria e independente do Ensino Médio [...]”. Contudo, o
governo FHC fixa as agcdes com a parte final do paragrafo — “podendo ser oferecido na forma
concomitante ou sequencial a este” (idem) — e, assim, desmonta a integracao, a articulacao entre
0s ramos de ensino.

Desse modo, o governo Lula ndo poderia apenas impetrar um novo decreto, pois ele
seria amplamente criticado e ndo se efetivaria na pratica, ao continuar com a metodologia
impositiva e autoritaria do governo FHC. Assim, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 29),
“se fosse simplesmente revogado o decreto sem qualquer normatiza¢do, o Ministério da
Educacdo deveria encaminhar ao Conselho Nacional de Educa¢do uma proposta de Diretrizes
Operacionais e de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes”. Por conseguinte, o
governo precisaria reestruturar as diretrizes, cuja solucao estaria nas maos CNE para efetivar as
mudancas no Ensino Profissional ¢ as normativas necessarias.

Em um cenario de atuagdo de forgas contrarias ao novo decreto para a Educagdo
Profissional, foram apresentadas trés posigdes para o debate: revogar o Decreto n. 2.208
(BRASIL, 1997a) e propor as orientagdes para o Ensino Médio e Educagao Profissional pela
LDB (BRASIL, 1996a); manter o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a); e/ou revogar esse aparato
legislativo para promulgar de um novo decreto (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS; 2012).

As duas primeiras propostas tiveram apoiadores até mesmo pelo viés imperativo,
enquanto a terceira teve intercessores; contudo, percebeu-se a necessidade de um amplo debate
para a constru¢do de um decreto, pois a revogacdo ndo garantia a efetivacdo de uma nova
concepcao de Ensino Médio e Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A elaboracao do
Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004) contou com sete versdoes de minuta — a primeira, elaborada
em setembro de 2003, e a ultima, em abril de 2004. Trata-se, portanto, de um documento
“hibrido, com contradi¢des que, para expressar a luta dos setores progressistas envolvidos,
precisa ser compreendido nas disputas internas na sociedade, nos estados, nas escolas”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 26).

Assim, o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) ¢ revogado pelo Decreto n. 5.154, de 23
de julho de 2004 (BRASIL, 2004), que enfatiza o processo de reestruturacao da Educacao

Profissional na descricao do EMI ao preconizar, no artigo 4°. que a educagdo integrada

¢ “oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado
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de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, contando com matricula tinica para cada aluno [...] (BRASIL, 2004).
Desse modo, além da oferta de Ensino Profissional concomitante e sequencial, o texto do
Decreto n. 5.154 (idem) destaca a forma integrada, na qual a habilitacdo de técnico de nivel
médio seria concretizada apos a conclusao dos estudos.

Nesse contexto de mudangas na Educagdo Profissional, sobretudo por meio da
efetivacdo do EMI, o governo Lula propos alteragdes na LDB (BRASIL, 1996a) com a Lei n.
11.741 (BRASIL, 2008a)*!; logo, o capitulo da Educagdio Profissional foi renomeado e
reestruturado para atender as demandas do ensino, sendo atualmente denominado “Da
Educacao Profissional e Tecnologica”. Além das mudangas relativas a Educagdo Profissional,
¢ acrescido na LDB (BRASIL, 1996a) um subcapitulo destinado a educagdo técnica de nivel
médio, o EMI, cuja orientacdo se faz necessaria pela restauracao instituida no Decreto n. 5.154
(BRASIL, 2004) e na Lei n. 11.741 (BRASIL, 2008a).

Caires e Oliveira (2016, p. 142) consideram que o “Ensino Médio Integrado representou
a possibilidade de melhores condi¢des para potencializar a constituicdo de uma educagio
Tecnoldgica alicercada na formacdo humana integral, cidadd e critica e na superacdo da
dualidade”. Assim, o EMI se efetivou no Brasil como modalidade de nivel médio desde 2004,
com o Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004), e, juntamente com a forma concomitante e a
sequencial, passou a estruturar a Educacdo Profissional de nivel médio das redes federal,
estadual, municipal e particular. De fato, esse projeto de educagdo potencializa a etapa final da
Educagao Basica com o EMI, sob o viés de uma escola unitaria e politécnica.

A priori, € necessario compreender o conceito da palavra “integrar” e, a posteriori, a sua
relacdo com a formagdo integrada. O conceito objetiva a jungdo entre Educacdo Geral e
Profissional, seja nos processos produtivos ou educacionais com a formacao inicial e os Ensinos
Técnico, Tecnologico ou Superior: “significa que se busca [...] superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2012, p. 17).

Complementarmente, Ciavatta (2014, p. 197-198) discorre que integrar ndo pode ser
apenas acrescentar a formagao profissional a geral, pois vai além disso: “[...] luta pela superacao

do dualismo estrutural da sociedade ¢ da educacao brasileira, a divisdo de classes sociais, a

31 Foi estabelecida no governo Luis Inacio Lula da Silva com o objetivo de alterar dispositivos da Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996a), e redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da Educagio
Profissional técnica de nivel médio, da EJA e da EPT.
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divisdo entre a formagao para o trabalho manual ou para o trabalho intelectual, e em defesa da
democracia e da escola publica.”

Além das mudancas relacionadas a Educacdo Profissional, é instituido na LDB
(BRASIL, 1996a) um subcapitulo destinado a educacdo técnica de nivel médio, denominada
como EMI. Essa orientagdo se faz necessaria pela restauracao estabelecida no Decreto n. 5.154
(BRASIL, 2004) ¢ na Lei n. 11.741 (BRASIL, 2008a).

O primeiro mandato do governo do presidente Luis Indcio Lula da Silva (2003-2006)
manteve a continuidade das politicas macroecondmicas vigentes no governo FHC, com base no
neoliberalismo, e expandiu os programas federais de assisténcia social, a exemplo do Bolsa
Familia*>. Contudo, os resultados econdmicos, o Produto Interno Bruto (PIB) reduzido e
inconstante e a estagnagdo ou lentiddo dos indicadores sociais e de emprego ndo foram
promissores com a base neoliberal (SAAD FILHO; MORALIS, 2018).

Ja no segundo governo (2007-2010), Lula reestruturou a politica econdmica com a
inser¢ao do novo-desenvolvimentismo paralelamente as politicas neoliberais, em que visa a
estabilidade monetaria, ¢ o “Estado deve enfocar sua ag¢do na garantia da estabilidade
macroecondmica, incluindo o controle da inflagdo, uma taxa de cambio adequada e a
sustentabilidade do balango de pagamentos” (SAAD FILHO; MORALIS, 2018, p. 150).

Ademais, o governo iniciou mudangas nas politicas educacionais da Educagdao Basica,
Profissional e Superior. No que tange a Educagdo Profissional, o Decreto n. 5.154 (BRASIL,
2004) integra o Ensino Médio a Educag¢ao Profissional técnica de nivel médio, sob a perspectiva
de uma Educacdo Politécnica. J4 a Lei n. 11.892 (BRASIL, 2008b) estabelece os IFs
provenientes dos CEFETs, das EAFs e das Escolas Técnicas vinculadas a universidade. No
Brasil, o Sistema Federal de Ensino, com a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnologica, ¢ composto por IFs, a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR),
os CEFETs do Rio de Janeiro e de Minas Gerais, as escolas técnicas vinculadas as universidades
federais e o Colégio Pedro II.

Nas palavras de Pacheco (2011, p. 13-14), ha “38 Institutos, com 400 campi espalhados
por todo territorio brasileiro, além de varias unidades avancadas, atuando em cursos técnicos
(50% das vagas), graduagdes tecnoldgicas, especializagcdes, mestrado profissionais e
doutorado”. A formagdo perpassa um modelo pedagogico, em que o ensino segue a perspectiva
verticalizada da Educagdo Basica a Superior, ou seja, os professores atuam em todas as etapas

e os alunos usufruem de todos os espagos de aprendizagem.

32 Programa de transferéncia de renda para familias em situagio de pobreza e extrema pobreza.
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Outro aspecto importante dos IFs ¢ a transversalidade, que consiste no didlogo entre
educacdo e tecnologia, em que a acdo pedagogica pretende valorizar e associar o ensino, a

pesquisa e a extensao com a integragdo entre ciéncia, tecnologia e cultura. Nesses termos:

O fazer pedagogico desses institutos, ao trabalhar na superagdo ciéncia/tecnologia e
teoria/pratica, na pesquisa como principio educativo e cientifico, nas agdes de
extensdo como forma de didlogo com a sociedade, revela sua decisdo de romper com
um formato consagrado, por séculos, de lidar com o conhecimento de forma
fragmentada (PACHECO, 2011, p. 27).

De acordo com o levantamento documental, o foco dos IFs consiste na atuagao em
diferentes regides do pais, sem se concentrar apenas nas grandes cidades. O objetivo dos
institutos € potencializar o desenvolvimento regional e local; por isso, € realizado permanente
de acordo com o perfil socioecondmico, politico e cultural das regides onde atuam.

Com a ampliacdo da rede federal, a Educa¢do Profissional em Minas Gerais passou a
ser composta por 10 institui¢des: cinco IFs — Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG),
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG), Instituto Federal do Sudeste de Minas
Gerais (IF SUDESTE MG), Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IF SUL MG) e IFTM,;
um CEFET-MG e quatro escolas técnicas vinculadas a universidades federais (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016).

O IFTM, objeto deste estudo, foi criado em 29 de dezembro de 2008 por meio da Lei n.
11.892 (BRASIL, 2008b), a partir das antigas EAFs de Uberlandia e Uberaba. A institui¢cao
oferta Educacdo Superior, Bésica e Profissional por meio de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, técnicos concomitantes ao Ensino Médio, graduacdes e pos-graduacdes lato
sensu (especializagdo) e stricto sensu (mestrado).

Nesse contexto, o EMI ofertado nos IFs tem uma perspectiva politécnica, pois suas
atividades sdo voltadas ao ensino, a pesquisa e a extensdo, ao articular trabalho, tecnologia,
cultura e ciéncia, a fim de formar cidaddaos com a compreensdo da realidade social em que
vivem. Assim, torna-se necessario conhecer o conceito de politecnia citado por Marx, Engels,

Lénin e Gramsci, e, posteriormente, a formagao politécnica no Brasil.
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2 POLITECNIA

O fundamento basico da pedagogia marxiana parte da atividade material produtiva, ou
seja, o trabalho, por meio do qual o “homem constréi o mundo e se constroi, interagindo com a
natureza e com outros homens” (MACHADO, 1989, p. 128). Assim, a possibilidade de realizar
a educacdo pelo trabalho ¢ a oportunidade de afirmacdo do homem, da sua construgdo e

superacao.

2.1 Politecnia na concep¢ao de Marx, Engels, Lénin e Gramsci

A politecnia ¢ um conceito que se modificou ao longo da histéria. Inicialmente
compreendemos que Marx e Engels pensaram em uma Pedagogia Socialista, com o objetivo de
oferecer principios basicos de uma educagdo com o intuito de transformar a sociedade, na qual
a proposta de escola unica do trabalho difere daquela apresentada pela burguesia.

Na pedagogia marxiana, Marx e Engels “ndo escreveram nenhuma obra tratando da
educacdo em especial, pois tinham sua atencdo dirigida para a compreensdo dos mecanismos
fundamentais do funcionamento da sociedade burguesa” (MACHADO, 1989, p. 88). Esses
estudos apresentam conceitos importantes para a educagdo socialista e emancipadora, além de
criticas as bases do pensamento educacional burgués. Logo, para melhor compreensdo das
propostas de Marx, torna-se necessario entender a distingdo entre as pedagogias marxiana,
inerente ao pensamento do proprio Marx; e marxista, relacionada a tradigdo construida a partir
de Marx pelos seus seguidores (MANACORDA, 2017).

Segundo Machado (1989) e Manacorda (2017), em grande parte das obras de Marx e
Engels, o tema da educagdo proletaria perpassa as analises dos estudos de economia politica,
como pode ser observado em “A Ideologia Alema”, de 1845/1846; “Principios do Comunismo”,
de 1847; “Manifesto Comunista”, de 1848; nas “Instru¢des aos Delegados do Conselho
Provisorio da Associacdo Internacional dos Trabalhadores”, de 1866; no primeiro volume de
“O capital”, de 1867; e na Critica do Programa de Gotha, de 1875.

Nesse interim, as condi¢des historicas das andlises de Marx e Engels refletem o
desenvolvimento e os conhecimentos acumulados no periodo, ou seja, a historicidade e as

possibilidades concretas de reflexao:

Os elementos de que dispunham para a analise correspondiam a fase do capitalismo
concorrencial, ainda em grande parte dos lugares, vivendo um momento feroz da
acumulagdo primitiva. A classe operaria débil em numero de organizagdo vivia intensa
exploragdo de sua forga de trabalho, da qual ndo escapavam as criangas e jovens, cujas
escolas insuficientes em quantidade e em recursos pedagogicos tinham, ao contrério
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das fungdes educativas, objetivos de alojamento dos filhos das mulheres obrigadas a
assumir a jornada de trabalho da fabrica, para preservar a sobrevivéncia da familia
(MACHADO, 1989, p. 31).

No periodo das andlises marxianas, os filhos de artesdes, camponeses e jovens pobres
sem condi¢des de frequentar as escolas regulares tinham nas workhouses®’ a possibilidade de
instrugdo profissional. Visava-se, porquanto, limitar os aspectos de pobreza sem a perspectiva
de desenvolvimento social.

Nao obstante, a burguesia propos uma escola do trabalho ou unificada, em conformidade
aos principios de ensino democratico, caracterizado pela remocao de barreiras (economicas,
politicas, religiosas, sexuais, raciais etc.) que limitam o acesso de criangas e jovens a educacao,
com selecao por mérito parte da capacidade, interesse e aptidao do aluno. No entanto, para a
teoria marxiana, esse formato de educagdo mantém a estrutura da divisao do trabalho e, por

conseguinte, a fragmentagdo do homem (MACHADO, 1989). Segundo a autora:

Marx procura mostrar que capacidade, aptidao, talento, interesse, disposi¢do, vontade
e outros conceitos do mesmo tipo sdo fendomenos historicamente determinados,
decorrentes de relagdes sociais definidas. No modelo liberal de escola unificada, tais
atributos sdo considerados anteriores a selegdo e a distribui¢do dos alunos, como uma
condigdo prévia. Esta maneira de ver o problema baseia-se no pressuposto da
anterioridade destes atributos a propria divisdo do trabalho. Marx refuta tal concepgio,
pois ao seu ver, essas qualidades das pessoas ndo seriam estritamente pessoais, mas
expressdo, ou seja, consequéncia da divisdo do trabalho (MACHADO, 1989, p. 114).

Marx e Engels questionavam a proposta liberal burguesa de sele¢do por aptidao, por
demonstrar a desigualdade e as contradigdes entre as classes, uma vez que os filhos dos
burgueses teriam maiores estimulos para o desenvolvimento de suas aptiddes. Emcontrapartida,
os sujeitos classe operaria ndo possuem O mesmo acesso, pois apresentam caréncias e
defasagem de aprendizagens e ndo competiriam com os que detém os meios de producao
(MACHADO, 1989). Assim, Marx, além de indagar sobre as bases da escolaburguesa,
questiona as proposigdes do proprio Partido Operario alemao, que reivindicava a igualdade de
educacdo — “Educacdo do povo igual para todos?”.

Em resposta a essa questdo, Marx elenca as dificuldades em ofertar uma educagao igual

para todos na sociedade em que vivia:

Acreditar-se-a que, na sociedade atual (e é dela que se trata), a educag@o possa ser a
mesma para todas as classes? Ou querer-se-4 entdo obrigar pelas forgas as classes
superiores a receberem apenas o ensino restrito na escola primaria, o Ginico compativel
com a situagdo econdmica ndo s6 dos operarios assalariados, mas também dos
camponeses? (MARX, 1971, p. 32-33, apud MACHADO, 1989, p. 99).

33 As workhouses eram instituigdes que ofertavam a instru¢do sobre rudimentos de qualificagdo, com o objetivo
de minimizar os impactos da pobreza e proporcionar for¢a de trabalho para o capital, caso seja solicitado
(MACHADO, 1989).
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Dessa maneira, a teoria marxiana demonstra que o Estado ndo deveria estar acima da
sociedade, mas sim inteiramente subordinado a ela. Para Marx, ndo basta criticar o projeto
burgués de escola unificada, e sim lutar por condi¢cdes de ensino no ambito do Estado. Assim,
torna-se essencial a articulagdao da populagao por uma proposta de educa¢ao emancipadora, ou
seja, o desenvolvimento da legislagao social e educacional.

Marx e Engels, em “Critica da Filosofia do Direito”, de 1843/1844, defendem que,
mesmo em um Estado capitalista e sem neutralidade, ¢ importante buscar melhores condig¢des
de educagdo, pois, apesar de parecer “organizado como esfera autdbnoma, nao passa de uma
instancia da sociedade civil, ou seja, esta subordinado a uma dindmica originada das relacdes
sociais existentes [...]” (MACHADO, 1989, p. 105). Com o proletariado como classe dominante
e associado a evolugdo da educagdo proletaria, o Estado ndo seria mais necessario, pois suas
fungdes perderiam a efetividade.

A teoria marxiana acredita que o proprio sistema capitalista promoveria a premissa de
uma nova sociedade, com o desenvolvimento das for¢as produtivas e contradi¢des inerentes,
em que:

A limitacdo do capital esta no fato de que todo o seu desenvolvimento se efetua de
maneira antagonica e a elaboragdo das forgas produtivas, a riqueza universal, a ciéncia
etc., aparecem como alienagdo do trabalhador que se comporta frente as condigdes
produzidas por ele mesmo como frente a uma riqueza alheia e causadora da sua
pobreza (MARX; ENGELS, 1983 p. 38-40, apud MACHADO, 1989, p. 98).

Nesse cenario de contradi¢do da sociedade capitalista, Marx reverbera que o acesso do
homem a outros conhecimentos possibilita maior conscientizag@o e, por consequéncia, provoca
transformagdes sociais antes consideradas instransponiveis, com o desenvolvimento de todas as
forgas produtivas — inclusive, o proprio homem pode provocar mudangas sociais (MACHADO,
1989).

E notorio que Marx ndo estudou a sociedade socialista, pois, como cientista, “nao
poderia fazé-lo; e isso pela simples razdo de que esse novo tipo de sociedade ndo estava — e nao
esta ainda — constituida” (MANACORDA, 2017, p. 16). Além disso, Marx e Engels apresentam
as limitagdes da sociedade socialista, primeira fase da sociedade comunista, com as dificuldades
dos partidos operdrios em apresentar propostas concretas, haja vista as formulacdes dos
socialistas utopicos que, de um lado defendiam as reformas imediatas e, do outro, os que
propunham modelos alternativos de sociedade. Depois disso, hé a influéncia da concepg¢ao do
socialismo vulgar amplamente reverberada por economistas burgueses que analisavam e

interpretavam o socialismo como algo que girasse em torno apenas da reparticdo e estivesse

dissociado do modo de producao (MACHADO, 1989).
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Para os marxianos, “o socialismo ¢ apenas o nome dessa forma social de mais alto nivel
que se gesta no interior do préprio capitalismo a partir de suas contradi¢des internas”
(MANACORDA, 2017, p. 16). Assim, o socialismo objetiva a constru¢ao, em todos os niveis,
de um novo modo de producao da vida material, condi¢ao primeira de uma transformacao
substancial na esfera da distribui¢ao.

Nesse sentido, cabe trazer as consideracdes de Hobsbawn, ao apresentar justificativas

sobre as contribui¢des de Marx e Engels no desenvolvimento do socialismo:

Em primeiro lugar, substituiu uma critica parcial da sociedade capitalista por uma
critica mais ampla, baseada sobre a relacdo fundamental — no caso, econémica — pela
qual aquela sociedade era determinada. Em segundo lugar, ele inseriu o socialismo na
estrutura de uma analise historica evolutiva, capaz de explicar seja por que motivo o
socialismo surgiria como teoria e como movimento naquele dado periodo historico,
seja por que motivo o desenvolvimento historico do capitalismo devia produzir, no
final das contas, uma sociedade socialista. [...] para Marx também a sociedade futura
continua a se desenvolver historicamente, de modo que ela s6 se pode prever
principios e as linhas gerais, deixando de lado os projetos detalhados. Em terceiro
lugar, o socialismo marxiano esclareceu as modalidades de transi¢do da velha para a
nova sociedade: o proletariado seria o seu portador, através de um movimento
empenhado numa luta de classe que teria alcangado o seu objetivo tdo somente por
meio da revolugado da “expropriacdo dos expropriadores”. O socialismo deixava de ser
“utdpico” e se trona “cientifico” (HOBSBAWN, 1980, p. 63-64, apud MACHADO,
1989, p. 90-91).

Nas palavras de Hobsbawn (1980, apud MACHADO, 1989) Marx visualiza que essa
nova forma social se constituiria apenas depois do esgotamento pleno de todas as possibilidades
contidas no capitalismo, isto €, a partir das contradicoes e crises do capital, do desenvolvimento
das forgas produtivas e, principalmente, do aprimoramento intelectual do trabalhador; assim, o
capitalismo seria superado pelo socialismo.

Para Marx (1973, p. 29, apud MANACORDA, 2017, p. 16), “uma organizagao social
nunca desaparece antes que se desenvolvam todas as forgas produtivas que ela € capaz de
conter”. O pensador prussiano indica que a classe trabalhadora precisa buscar, por meio da
legislacao educacional, o direito a instrugdo obrigatéria, em especial o Ensino Politécnico,
considerado por ele um dos fatores preponderantes da transformacao social.

Ademais, Marx ndo propunha uma escolarizacdo inferior para os filhos dos
trabalhadores, e sim oportunidades concretas de escolarizacao para todos. Em outras palavras,
foi necessario defender o trabalho infantil como forma real de proporcionar minimamente a
formacao profissional e a escolarizacdo para os filhos dos trabalhadores, mas seu objetivo
central era a escola unica proletaria, com formagao politécnica até mesmo no capitalismo e apds
a evoluc¢ao na sociedade socialista.

Nesse entremeio, Manacorda (2017, p. 99) menciona a situagdo das criangas no periodo
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das analises marxianas:

Deve-se ter presente, por outro lado, que a situagdo real, na metade do século XIX,
era de que as criangas pertencentes as classes trabalhadoras ainda ndo possuiam
qualquer direito ou possibilidade concreta de acesso ao ensino escolar, reservado as
classes possuidoras, ¢ ja haviam perdido a possibilidade de participar da tinica forma
de ensino a eles reservada por séculos e milénios, isto €, aquela que se desenvolvia,
ndo em instituigdes educativas expressamente reservadas ao desenvolvimento humano
das criangas, ou escolas, mas diretamente no trabalho, junto dos adultos, na producdo
artesanal ou campesina.

Podemos inferir que Marx novamente contesta a proposicao do Partido Operarioalemao,
em se tratando do fim do trabalho infantil. Nas condi¢des historicas vivenciadas pelo pensador,
esse tipo de ocupagao era necessario nao apenas pela inviabilidade diante do sistemacapitalista
da época, mas por ser uma oportunidade de instruc¢do para os filhos dos trabalhadores, mesmo
com a necessidade do trabalho produtivo. Contudo, ele apresenta medidas de protecdo e
melhores condigdes de trabalho do infantil, como regulamentacdo da jornada didria e melhores

chances de obter a educagao, como pode ser visto neste excerto:

Devem ser divididos em #rés classes, a serem tratadas de maneira diferente: a primeira
classe englobando dos 9 aos 12; a segunda, dos 13 aos 15 anos; e a terceira
compreendendo das idades dos 16 e 17 anos. Propomos que o emprego da primeira
classe em qualquer oficina ou local de trabalho seja legalmente restringido a duas
[horas]; a segunda classe a quatro [horas]; e a terceira classe a seis horas. Para a
terceira classe tera de haver um intervalo pelo menos de uma hora para refeicdes ou
descontrac¢ao (MARX, 2008, [n.p.], grifos do autor).

Ao elencar essas proposigoes, Marx tinha a finalidade de fornecer o viés educativo
enquanto criangas € jovens operarios participavam do processo produtivo, para que “pudessem
ter garantidas as chances de entrosamento de estudos teoricos e praticos, realizados no ambito
da produgdo, em convivio com seus pares” (MACHADO, 1989, p. 100).

Constatamos que Marx reconhece as limitagcdes da sociedade capitalista de seu tempo e
as fragilidades das medidas propostas a protecdo de criancas e adolescentes. Seus estudos
evidenciam, contudo, a necessidade de obter da burguesia e do Estado o direito a democratizar

a educagdo, em especial o Ensino Politécnico, conforme os moldes apregoados pela escola tnica

do trabalho, a fim de se defender dos impactos presentes na sociedade capitalista:

Porém, por agora, s6 nos preocupamos com antidotos absolutamente indispensaveis
para residir aos efeitos de um sistema social que degrada o operario até o ponto de
transforma-lo em um sistema social que degrada o operario até o ponto de transforma-
lo em um simples instrumento de acumulagao de capital e que fatalmente converte os
pais em mercadores de escravos de seus proprios filhos (MARX, 1983, p. 59, apud
MACHADO, 1989, p. 100).

A necessidade de instruir a classe operdria e os filhos dos trabalhadores esta presente

nos estudos de Marx e Engels, pois, para eles, a evolugdo das forgas produtivas, associada a
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busca da omnilateralidade, pode auxiliar na transformacao da sociedade. Por meio dos estudos
de economia politica, ambos criticaram a propriedade privada e a divisdo do trabalho, causas
da degradagao e da limitagdo do operario/homem.

De maneira similar, por meio das criticas a propriedade privada e a divisao do trabalho,
Marx e Engels demandam, ao Partido Operario alemao, uma proposta de escola que atenda as
necessidades dos filhos dos trabalhadores, de viés técnico, tedrico e pratico, juntamente as
instituicdes primarias, cujo modelo educacional proporciona transformagdes da sociedade.
Sendo assim, a definicdo de ensino tecnoldgico ¢ abordada nas “Instrugdes” e em “O capital”,
ao passo que se discute o politécnico apenas nas “Instrugdes”, ja que o foco das andlises
marxianas ¢ o desenvolvimento da classe operaria (MANACORDA, 2017).

Marx e Engels acentuam a necessidade de iniciar um novo modelo de educag¢do ja no
capitalismo e citam, em diversos textos, as leis gerais do Estado para garantir a educa¢do do
proletariado. Essas proposi¢cdes marxianas se encontram nas “Instru¢des aos Delegados do
Conselho Central Provisorio” elaboradas pela Associagao Internacional dos Trabalhadores em
1866, em que reforcam a reivindicagdo de educacdo para os filhos dos trabalhadores e
questionam o tipo de educacdo a ser ofertado para esse publico, além de apresentar as
proposi¢des de uma Educacao Politécnica.

Marx (2008, [n.p.]) define o Ensino Politécnico em trés proposigdes, a saber:

Primeiramente: Educagao mental.

Segundo: Educagio fisica, tal como ¢ dada em escolas de ginastica e pelo exercicio
militar.

Terceiro: Instrugdo tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos os
processos de produgdo e, simultaneamente, inicia a crianga € 0 jovem no uso pratico
e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios.

Quando o referido pensador descreve a Educagdo Politécnica, ele compreende as
dificuldades e limita¢des no capitalismo, em se tratando de um modelo de escola igual para
todos. Porém, o objetivo central ¢ definir aspectos do Ensino Politécnico para a elevagdo da
classe operaria por meio do trabalho produtivo pago, da educacao intelectual e de exercicios.

Marx e Engels também afirmam que as consequéncias do capitalismo se referem ao
homem unilateral resultante do trabalho alienado, isto ¢, da negacao do proprio individuo e do
estranhamento em relagdo a funcdo desempenhada. Desse modo, a unilateralidade pode ser

compreendida pelo seguinte exemplo:

[...] uma denuncia dessa condi¢do do operario, que tanto mais pobre se torna quanto
mais produz riqueza; tanto mais desprovido de valor e dignidade quanto mais cria
valores; tanto mais disforme quanto mais toma forma seu produto; tanto mais
embrutecido quanto mais refinado o seu objeto; tanto mais sem espirito e escravo da
natureza quanto é espiritualmente rico o trabalho. O trabalho produz deformidade,
imbecilidade, cretinismo no operario, que se torna um objeto estranho e desumano, no
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qual nenhum dos sentidos existe mais, € que ndo apenas ndo mais tem necessidades
humanas, mas em que também as necessidades animais cessam, pois tornou-se um ser
insensivel e sem necessidades (MANACORDA, 2017, p. 79).

A pedagogia marxiana reconhece que a resposta para a unilateralidade do homem esta
na articulacdo entre a educagdo intelectual e a politécnica, como parte da formagdo do
trabalhador para produzir homens omnilaterais. Nao basta apenas inserir a Educacdo
Profissional no contexto escolar; logo, a proposta de Marx fomenta o trabalho como principio
educativo, mesmo este sendo estranho e alienado, pois, como parte desse processo, interage
com a escola e a sociedade. Assim sendo, o trabalho pode libertar o homem e proporcionar a
formagao omnilateral (MANACORDA, 2017).

Diante disso, a formac¢ao omnilateralidade do homem ¢ considerada objetivamente como

o resultado final de uma educac¢ao de qualidade que reverbera o acesso ¢ a mudanga social:

A omnilateralidade €, portanto, a chegada historica do homem a uma totalidade das
capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de
consumo ¢ prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens
espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 2017, p. 90).

A fim de se chegar a omnilateralidade, ¢ necessaria a implantagcao do Ensino Politécnico.
Marx refor¢ca a necessidade disso até mesmo no capitalismo, pois, com o desenvolvimento
maximo das contradigdes existentes, ¢ possivel alcancar a transformagao social.

Para afirmar a necessidade de formulacao de novo modelo de educagao, Marx conclama
os membros da Associacao Internacional dos Trabalhadores para criar um sistema de instrugao
novo, haja vista as necessidades urgentes de educagdo proletaria devido ao desenvolvimento da
indlstria moderna naquele periodo. Marx deixa claro que ndo objetiva ao retorno “do
artesanato, como forma de contraposicdo a fragmentacdo do trabalho humano, provocada pela
divisdo do trabalho” (MACHADO, 1989, p. 126), e sim ao Ensino Politécnico, de preparacao
do homem.

Ademais, Marx destaca que o Ensino Politécnico possibilita o desenvolvimento das
forcas produtivas em oposi¢do a alienagdo, miséria e deterioragdo do trabalhador provocada
pela divisdo do trabalho. Para Marx, essa modalidade combina teoria e pratica, pois, enquanto
“a teoria serve de guia da agdo, a atividade pratica constitui fundamento de todo conhecimento”
(MACHADO, 1989, p. 129). Nao basta apenas conhecer as técnicas e as ferramentas bésicas
utilizadas nas atividades do trabalho — € necessaria, pois, a compreensao cientifica no nivel

intelectual.
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Machado (1989, p. 129) expde metodologicamente como o Ensino Politécnico pode ser
apresentado, em que “recomenda partir sempre das simplifica¢des, reduzindo os mecanismos
complicados a seus principios basicos, privilegiando a transmissdo dos principios gerais e dos
conceitos cientificos utilizados com mais frequéncia”. A fim de ilustrar a aplicabilidade dessa
modalidade educacional, Saviani (2011) assevera que o trabalho pratico proporciona
conhecimentos tedricos, ou seja, ao aplicar as técnicas de producdo na transformagdo da
madeira e do metal, é possivel compreender a ciéncia e seus principios.

Sendo assim, a teoria marxiana apresentou grandes contribui¢des a Pedagogia,
principalmente as metodologias para o Ensino Politécnico. Por meio do método dialético* Marx
demonstrou, nessa modalidade educativa, a possibilidade de construir conhecimentos pelajungao
entre instrucao e trabalho produtivo, ou seja, teoria e pratica. Assim, o autor delineia a politecnia
como a “educacdo baseada na conjun¢do do trabalho produtivo de todos os meninosalém de
uma certa idade com o ensino e a gindstica teria dois grandes méritos: permitiria elevara
produgdo social e desenvolver plenamente os educandos” (MARX, 1975, p. 554, apud
MACHADO, 1989, p. 124).

No periodo marxiano era importante passar também pelo modelo burgués de escola
unificada, ndo como objetivo final, mas para o amadurecimento das condi¢des de
desenvolvimento de uma escola radicalmente diferente, sendo unica do trabalho, para
disponibilizar tanto a formacao intelectual quanto a pratica e possibilitar a omnilateralidade,
Marx apresenta o exemplo de estabelecimentos de ensino com principios de Educacdo
Politécnica, escolas politécnicas e agronomicas onde os filhos dos trabalhadores recebem algum
ensino tecnologico e sdo iniciados no manejo pratico dos diferentes instrumentos de producao
para atender as necessidades da sociedade da época, em detrimento a transformagao social.

A teoria marxiana demonstra que, no Ensino Politécnico, ndo ¢ suficiente apenas um
dominio das técnicas, devido a necessidade de dominé-las a um nivel intelectual, ou seja,
associar teoria e pratica nas escolas dos trabalhadores. Com isso, ¢ possivel o ensino de
transformagdo e emancipagdo dos operarios, ou seja, a elevagdo dessa classe para buscar a
concreta omnilateralidade.

Para Marx, a omnilateralidade efetiva ndo deve ser confundida com a
pluriprofissionalidade, mas sim “do homem completo, que trabalha ndo apenas com a maos,
mas também com o cérebro e que, consciente do processo que desenvolve, domina-o € ndo ¢

por ele dominado” (MANACORDA, 2017, p. 101). Nesse sentido, o Ensino Politécnico

34 Disciplina a constru¢do de conceitos para diferenciar os objetos e examina-los com rigor cientifico.
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possibilita repensar a sociedade transformacao social.

A aplicabilidade da pedagogia marxiana ¢ identificada na base do sistema escolar do
primeiro Estado socialista, a URSS. A proposta de unificacdo escolar baseada nos estudos de
Marx possui Lénin** como um dos principais interlocutores tanto em seus estudos na juventude
quanto na tomada pelo poder bolchevista e, assim, na efetivacdo da ditadura do proletariado
(MANACORDA, 2017).

Por meio das leituras realizadas, notamos que Lénin defendia um modelo de ensino
fundamentado nas concepgdes de Marx para o desenvolvimento da sociedade futura. Para ele,
a educacdo deveria ser estruturada da seguinte forma: “Nem o ensino isolado do trabalho
produtivo, nem o trabalho produtivo isolado do ensino poderiam por-se a altura do atual nivel
de técnica e do presente estado de conhecimento cientifico” (LENIN, 1954. p. 466, apud
MANACORDA, 2017, p. 53). Nesse sentido, o ex-primeiro ministro russo defendia a
necessidade da unido entre ensino e trabalho produtivo para o desenvolvimento das futuras
geracdes ¢ do Estado socialista.

Apos a revolugao, Lénin se atentou ao fato de as medidas educacionais estarem
entrelacadas a politica geral da unificagdo da URSS. Para ele, ndo era possivel dissolver o
Estado e as sequelas do capitalismo na Russia atrasada e feudal, sendo necessario o Estado no
primeiro momento, para a defesa e a articulacao dos interesses do proletariado. Contudo, apos
a evolucao da sociedade socialista, o papel do Estado se esgotaria, como descrito pela teoria de
Marx (MACHADO, 1989).

De acordo com a autora, o modelo educacional proposto por Lénin objetiva a unificacdo
escolar em contraponto as propostas democratico-burguesas. A proposta do Estado socialista
tinha, como pano de fundo, a revolucdo em relacoes, instituicdes € processos sociais, cujos
principais interlocutores da proposta educacional socialista foram Krupskaia, esposa de Lénin,
que defendia a participagcdo do Estado na formacao dos sovietes e o entrelagamento entre escola
e vida concreta; Blonsky, que ressaltava a eliminagdo da diferencia¢do de ensino e buscava o
desenvolvimento a partir do avango tecnologico; e Pistrak (1981 p. 42, apud MACHADO,
1989, p. 150), para quem o trabalho ¢ elemento de integracdo entre escola e sociedade: “o
trabalho se encontra no centro da questdo, introduzindo-se na escola como um elemento de
importdncia social e sociopedagogica destinado a unificar em torno de si todo o processo de
educagdo e formagao” (grifos da autora).

A vista disso, Lénin destacava a relevancia da educacdo para efetivar a sociedade

3% Vladimir Ilitch Lénin (1870-1924), primeiro chefe de Estado da URSS, foi também um dos fundadores dessa
unido de republicas.



61

socialista. A base da pedagogia socialista objetivava a unido entre trabalho e ensino nas escolas,
em que ndo estaria reduzida apenas a uma perspectiva de Ensino Técnico, mas sim em uma
atividade articulada com a realidade e com a defini¢do de uma base ideoldgico-politico e
objetivando transformacdo da sociedade. Nesse sentido, o modelo pretendido pela proposta
socialista difere totalmente das escolas profissionais da sociedade capitalista onde o foco ¢
apenas preparar para o trabalho pois para ele, o capitalismo limita o ensino a necessidade de
“educar e adestrar operarios submissos e doceis” (LENIN, 1977, p. 169, apud MACHADO,
1989, p. 149), ja o Ensino Politécnico proporciona educagdo no sentido politico € moral.

Nesse sentido, a proposta socialista propde a juncao entre o trabalho na escola ao
trabalho social com o objetivo de transformagdo social. Krupskaia, no artigo “Papel de Lénin
na luta por uma escola Politécnica” descreve que desde a tomada do poder, Lénin propos ao
Comissariado de Instrugdo publica a implementacdo do Ensino Politécnico nas escolas
soviéticas, pois para ele “a escola politécnica contribuiria para a assentar a base em que se
construiria a sociedade sem classes” (KRUPSKAIA, 1977, p. 170, apud MACHADO, 1989,
p. 155, grifos da autora).

Nesse sentido, o formato pedagdgico do Ensino Politécnico se baseia nas propostas

marxianas e se estrutura da seguinte forma:

No plano pedagogico, esta proposta de articulagio entre ensino e trabalho
pressupoe a integracio de todas as disciplinas, saturando-as, a0 maximo, com as
questoes e desafios concretos suscitados pela atividade laborativa.

Esta forma de integragdo tem por objetivo, no seu limite, quebrar os bloqueios
artificiais que transformam cada uma das disciplinas em compartilhamento
especificos, obstaculizando a propria integragdo da ciéncia (MACHADO, 1989, p.
156, grifos nossos).

Nao obstante, a efetivagdo da politecnia, nos primeiros anos da revolu¢ao, ficou a mercé
das discussdes entre os Ensinos Politécnico e Profissional. No que tange aos principais
defensores da politecnia, Lénin e Krupskaia objetivavam a formulagdo de um programa
educacional afinado com os ideais da revolugdao socialista, uma escola correspondente a
hegemonia do proletariado e a possibilidade de amadurecimento da classe operaria para efetivar
a transformagdo social, ou seja, a unificacdo plena do comunismo. Do outro lado estavam as
propostas do Ensino Profissional, com o intuito de formar novos especialistas para ampliar o
processo produtivo (MACHADO, 1989).

Na revisdo bibliografica foi possivel perceber que Gramsci*®*’ também apresenta

3¢ Antonio Gramsci (1891-1937), tedrico de inspiragdes no pensamento marxiano e leniniano, viveu no século XX
(MANACORDA, 2019).

37 Ele teve, além da vivéncia na URSS, a sociedade italiana como campo de estudo. Pretendia discutir questdes
pedagdgicas pertinentes ao campo do ensino (idem).
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formulagdes importantes para melhor compreender a escola tinica do trabalho. No auge da
revolucdo socialista, tal autor vivenciou, de 1922 a 1924, diversas transformag¢des no campo
educacional, a partir da proposta socialista de educacdo. Convém salientar que a teoria
gramsciana recupera os fundamentos introduzidos por Marx e Lénin e objetiva maior instrugao
para o proletariado.

Contudo, Gramsci ndo tinha conhecimento de algumas obras de Marx, pois “os
‘Manuscritos de 1844°, ‘A ideologia alema’ e os ‘Grundisse’ foram publicados apos a morte de
Gramsci” (MANACORDA, 2017, p. 136), ou em virtude do periodo em cércere na Italia, em
que as referéncias marxianas foram restringidas a ele devido aos ditames do regime fascista.

Observacdes de Gramsci ndo reivindicavam a ampliagdo do modelo educacional, mas
sim um modelo novo com perspectivas de transformacao social, “de modo que todo cidadao
possa tornar-se dirigente. Pensa, portanto, num tipo de ensino e preparacdao do trabalho que
conserve a0 maximo o carater marxiano da omnilateralidade” (MANACORDA, 2017, p. 141),
cujas propostas objetivavam a luta pela hegemonia do proletariado.

Posto isso, Gramsci defendia um novo modelo de escola, vinculado as perspectivas de
transformacao social. De acordo com ele, assim como Marx e Lénin, era necessaria a formagao
intelectual do trabalhador como forma de efetivar o Ensino Politécnico, em que ndo bastava a
juncdo entre ensino e trabalho, pois poderia se chegar somente a escola profissional estreita e
para as demandas do mercado.

O novo humanismo proposto pela pedagogia gramsciana tinha o trabalho como
principio educativo e priorizava o desenvolvimento das capacidades intelectivas dos alunos,
pois € necessaria a relagdo educacao e trabalho em um viés mais qualitativo, “abolindo a estreita
divisdo entre ciéncias do homem e ciéncias da natureza” (MACHADO, 1989, p. 145). Para ele,

o trabalho ¢ essencialmente um elemento constitutivo do ensino, no qual:

[...] a escola unitaria ou de formag@o humanista (entendido este termo, ‘humanismo’,
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral deveria se
propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a um
certo grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e uma certa
autonomia na orientacao e na iniciativa (GRAMSCI, 1968, p. 121, apud MACHADO,
1989, p. 146-147).

Gramsci se apoia na teoria marxiana, mas nem sempre aponta as mesmas solucoes, visto
que estaria presente a escola unitaria do trabalho e de cultura geral, mas a formagao profissional
deveria ser posterior — ja em Marx ocorre principalmente a integracdo do ensino € o processo
de trabalho de fabrica. Nesse sentido, sdo perceptiveis as pequenas distingdes e aproximagoes

da pedagogia marxiana; contudo, o objetivo central de Marx e Gramsci ¢ destacar, no processo
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educativo, a unido entre ensino e trabalho, para formar homens omnilaterais com a capacidade
de criacdo intelectual e pratica (MANACORDA, 2017).

Por intermédio de Marx, Engels, Lénin e Gramsci, foi possivel conhecer a proposta
socialista de escola unica do trabalho com viés de Ensino Politécnico, que associa a formagao
intelectual e profissional pelo trabalho como principio educativo. Assim, ¢ imprescindivel
conhecer a formacao politécnica e as disputas que envolvem a sociedade capitalista no Brasil,
de acordo com os principais pensadores, como Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Dante

Moura, Gaudéncio Frigotto, Marise Ramos e Maria Ciavatta.

2.2 A politecnia na perspectiva da atualidade

Diante do conceito de trabalho como principio educativo e da defesa da forma integrada
como modelo para efetivar o Ensino Politécnico, educadores brasileiros de base marxiana e
gramsciana procuraram reconstruir a Educag¢do Profissional brasileira por meio da
reestruturacdo da democracia brasileira com a CRFB (BRASIL, 1988a). Esse texto
constitucional estabeleceu a base para reformular a educagao e, por consequéncia, a Educacao
Profissional.

Nao obstante, Kuenzer (1989, p. 23) salienta as dificuldades do ensino de 2° grau
brasileiro e sinaliza que a dualidade persistente entre a educagao propedéutica e a Profissional
resulta da concep¢do de sociedade pretendida: “existem escolas de 2° grau diferentes para
clientelas diferenciadas por sua origem de classe; estas diferencas transparecem em propostas
pedagdgicas com diferentes niveis de qualidade, de contetido e objetivos” (KUENZER, 1989,
p. 23).

Para a autora, mesmo com as novas marcacdes definidas pelo texto constitucional
(BRASIL, 1988a), no tocante a educacdo brasileira, o ensino de 2° grau era voltado para o
academicismo ou a formacao profissional estreita. A fim de superar essa situagdo, Kuenzer
(1989, p. 23) propoe olhar e analisar esse contexto pelo viés das relagdes de produgdo, ou seja,
por meio do trabalho, “exige-se um novo principio educativo para a escola em todos os niveis,
que tome o trabalho como ponto de partida, concebido como atividade tedrico pratica, sintese
entre ciéncia, técnica ¢ humanismo histérico”. Sendo assim, envolver trabalho ¢ educacao
responderia ao dualismo existente no ensino de 2° grau brasileiro.

Com um novo olhar sobre a educagdo brasileira, o pais aprovou uma nova legislagao
educacional, a LDB (BRASIL, 1996a), em que ndo aprimorou a Educacao Profissional, por ela

nao ter sido estruturada na Educagao Basica. “E considerada como algo que vem em paralelo
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ou como apéndice e, na falta de uma denominagdo mais adequada, resolveu-se tratd-la como
modalidade, o que efetivamente nao € correto” (MOURA, 2007, p. 16). Essa e outras limita¢des
na referida lei auxiliaram a consolidar a dualidade entre Educagao Geral ¢ Profissional e, como
resultado, oportunizou a estruturacao e efetivacao do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) e da
Portaria n. 646 (BRASIL, 1997b), na qual se separa legalmente o Ensino Médio da Educagao
Profissional. Ainda na década de 1990, a educagdo do pais seguiu os ditames da politica
neoliberal e a premissa de formacao para o mercado de trabalho.

Ao assumir o governo, o presidente Lula propos a reorganizacao da educacao brasileira
e a revogacdo do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a) pelo Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004),
em que amplia a oferta de Educacdo Profissional ao propor a forma integrada e a habilitaciao
técnico de nivel médio. E, para consolidar as mudancas na Educagao Profissional, a Lei n.
11.741 (BRASIL, 2008a) redimensionou a LDB (BRASIL, 1996a) com a inser¢do da secao
“Da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio”, em que o Ensino Médio passaria a ofertar
a preparagao para o trabalho nas formas articuladas (integrada e concomitante) ou subsequente.

Na proposta da LDB (BRASIL, 1996a) reformulada, a Educagdo Profissional técnica de
nivel médio na forma integrada, mais conhecida como EMI, seria desenvolvida com matricula
unica e na mesma instituicdo para os alunos concluintes do Ensino Fundamental, com vistas a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio.

Dessa forma, a proposta do EMI visa minimizar a dualidade do ensino de 2° grau.
Contudo, pesquisadores da 4rea de Trabalho e Educagdo, desde as discussdes preliminares da
CRFB (BRASIL, 1988a) e da LDB (BRASIL, 1996a), enfrentam criticas com relagdo ao
trabalho como principio educativo, haja vista as consideragdes relacionadas ao trabalho
alienado, isto ¢, a exploragdo do trabalhador pelo trabalho. Nesse caso, o seguinte
questionamento envolve as discussoes: “se o trabalho pode ser alienante e embrutecedor, como
pode ser o principio educativo, humanizador, de formag¢do humana?” (CIAVATTA, 2009, p.
410).

Em resposta a tal fato, Ciavatta (2009, p. 411) apresenta a proposta socialista de
Educacao Politécnica, com a juncdo entre estudo e trabalho e “o objetivo de formagao humana
em todos os seus aspectos, fisico, mental, intelectual, pratico, laboral, estético, politico”.
Contudo, devido as inspiragdes marxiana € gramsciana e, por consequéncia, socialista, a
politecnia possui limitacdes para ser viavel no sistema educacional brasileiro, em virtude de
questdes politicas e de conservadorismo das elites, “reservando para si a formacao literaria e
cientifica. Para os trabalhadores prevaleceu a oferta de uma educagdo elementar e ndo

universalizada para toda a populacao” (ibidem, p. 411-412).
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Moura (2007, p. 19) questiona a efetivacao da politecnia na educagao brasileira, pois:

Tais reflexdes e analises permitiriam concluir que as caracteristicas atuais da educagio
brasileira dificultam a implementagdo da politecnia ou educagéo tecnoldgica em seu
sentido original, uma vez que, dentre outros aspectos, a extrema desigualdade
socioecondmica obriga grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar a
inser¢do no mundo do trabalho visando complementar o rendimento familiar, ou até
mesmo a autossustentagdo, muito antes dos 18 anos.

Em resposta as dificuldades para implantar a politecnia na sociedade capitalista
brasileira, a solu¢do transitoria indicada por pesquisadores € “o ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitaria de formagdo geral, ¢ uma condi¢do necessaria para se
fazer a travessia para uma nova realidade” (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 43,
apud MOURA, 2007, p. 19).

A reestruturagdo politico-pedagogica proposta pela LDB (BRASIL, 1996a), em que a
formagdo integrada foi reinserida no Ensino Médio, possibilitou legalmente a introdug¢do do
trabalho como principio educativo na atividade escolar ¢ em defesa da efetivagao da Educagao
Politécnica. Nesse sentido, a oferta do EMI nas escolas*® propiciou um novo olhar para a
formagao dos trabalhadores, pois a juncdo entre a Educagdo Geral e a Profissional possibilita
“recuperar para todos a dimensao do conhecimento cientifico-tecnoldgico da escola unitaria e
politécnica, introduzir nos curriculos a critica historico-social do trabalho no sistema
capitalista” (CIAVATTA, 2009, p. 414).

Ao discorrer sobre o assunto, Moura (2007, p. 19) acrescenta que, mesmo como uma
solucdo transitoria para a Educacao Bésica brasileira, o EMI € viavel por possibilitar a aquisi¢ao
dos “conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também objetivos adicionais de formagao profissional, numa perspectiva da integracao dessas
dimensdes”.

Para se referirem ao Ensino Tecnologico e Politécnico, Saviani (2007) e Manacorda
(2017) os consideram sindnimos, mas Paolo Nosella*® (2007, p. 163) apresenta ressalvas e
destaca: “Marx, que atribuia a moderna ciéncia da tecnologia um sentido mais progressista do
que a politecnia”.

Assim, Saviani (2007, p. 163) apresenta a seguinte perspectiva:

De fato, a palavra “politecnia” [...] literalmente significa muitas técnicas,
multiplicidade de técnicas; dai o risco de entender esse conceito como a totalidade das
diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente consideradas. Tecnologia por sua

38 Além do EMI ofertado pelos IFs, as redes estaduais também disponibilizam essa modalidade de ensino, como o
estado de Sdo Paulo com a rede Paula de Souza, que atua na Educacdo Tecnologica; e as escolas estaduais do
Parana.

39 A esse respeito, ver Nosella (2007), que apresenta argumentos criticos para justificar a incorréncia no uso do
termo “politecnia”. Para ele, as razdes da critica sdo de natureza semantica, histdrica e politica.
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vez, literalmente significa estudo da técnica, ciéncia da técnica ou técnica fundada
cientificamente. Dai, a conclusdo de Manacorda reportando a nocio de tecnologia
a unidade entre teoria e pratica que caracteriza o homem (grifos nossos).

Com o esclarecimento das distingdes e aproximagdes entre os Ensinos Tecnoldgico e
Politécnico baseado na concepcdo de marxiana, torna-se necessario definir a Educacao
Politécnica sob a perspectiva formulada por educadores brasileiros da linha de pesquisa
Trabalho ¢ Educagdo. Convém discutir que a politecnia com o trabalho, como principio

educativo, pode oportunizar a emancipac¢ao e a transformacao social dos individuos:

A Educacdo Politécnica como sindnimo de educacdo tecnologica, ou seja, uma
educagdo voltada para a superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, cultura geral e cultura técnica. Uma educacdo que contribuia para o
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, apud MOURA,
2007, p. 19).

Mesmo como solugdo transitoria, o EMI busca efetivar a politecnia no Brasil. Para
Moura (2007), tal modalidade possibilita maior qualidade de ensino para os alunos do Ensino
Meédio, haja vista as dificuldades estruturais das escolas publicas e o academicismo nas
instituicdes particulares, ou seja, com o ensino voltado a aprovagdo em processos seletivos.
Contudo, ¢ importante ndo generalizar, uma vez que existem estabelecimentos publicos de
ensino de excelente qualidade, mas sem ser a realidade para todos os educandos. Os estudantes
filhos de trabalhadores sofrem com a precariedade da educagdo publica, pois a “formacgao
proporcionada nem confere uma contribuicdo efetiva para o ingresso digno no mercado de
trabalho nem contribui de forma significativa para o prosseguimento dos estudos no nivel
superior” (MOURA, 2007, p. 20).

A efetivacdo e a implementacdo do EMI nas instituicOes publicas possibilitam a
formacao integral dos estudantes, em especial aos filhos da classe trabalhadora, e ainda

reconfiguram o modelo de Ensino Médio brasileiro:

Uma formacao voltada para a superagdo da dualidade estrutural cultura geral versus
cultura técnica ou formagdo instrumental (para os filhos da classe operaria) versus
formagdo académica (para os filhos das classes média-alta e alta). Esse ensino médio
deve ser orientado, tanto em sua vertente dirigida aos adolescentes como ao publico
da EJA, a formacdo de cidaddos capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de
forma ética e competente, ética e politicamente, visando contribuir para a
transformacgao da sociedade em funcdo dos interesses sociais e coletivos (MOURA,
2007, p. 20).

Nesses termos, a perspectiva de formacao integral objetivada pelo EMI tem como eixo
estruturante a integragdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, em cuja sustentagdo se

busca desenvolver a Educacao Tecnologica ou Politécnica. Essa estrutura possibilita “uma
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formacgdo solida, superando as visdes academicistas (preparagdo para o vestibular) e técnica
(preparar para o trabalho)” (KUENZER; GARCIA, 2013, p. 41), com vistas & emancipagao
humana e a preparacdo para o mundo do trabalho.

De fato, a ciéncia ¢ um elemento primordial para estruturar a formagao integral, em que
“deve estar a servi¢o do ser humano e a comunicagao da produgao do conhecimento € premissa
basica para o progresso” (PACHECO, 2011, p. 30). O eixo tecnoldgico ¢ a “linha central,
definida por matrizes tecnologicas, que perpassa transversalmente e sustenta a organizagao
curricular ¢ a identidade dos cursos, imprimindo a direcdo dos projetos pedagogicos”
(MACHADO, 2008, apud PACHECO, 2011, p. 24).

A cultura faz parte da construgdo da identidade de um povo e envolve aspectos sociais,
econdmicos e politicos, ou seja, ¢ constituida por relagdes sociais e produtivas e integra a
forma¢do omnilateral (KUENZER; GARCIA, 2013). Como principio educativo, o trabalho
oportuniza aprendizagens que rompem com o “aprender trabalhando” ou o “trabalhar
aprendendo”, ao ser uma acdo educativa em que os sujeitos (individual e coletivamente)
“vivenciam e constroem a propria formacao [...] o fato de que € socialmente justo que todos
trabalhem, porque ¢ um direito subjetivo de todos os cidaddos (MOURA, 2007, p. 22).

Nesse sentido, o eixo estruturante do EMI e, consequentemente, dos IFs, pretende
efetivar praticas pedagdgicas que superem a dualidade entre trabalho manual e intelectual, e,

ainda, a separagdo ciéncia/tecnologia e teoria/pratica para efetivar uma educagdo com o
compromisso de transformagao social. Os pressupostos do EMI s@o estruturados nos principios
marxianos € gramscianos. Assim, o Ensino Integrado ¢ um projeto pedagogico que determina
a construcao de uma escola emancipatdria com pilares que superam os limites impostos pela
divisdo de classes, isto é, com solugdes éticos-politicas*® aos que vivem do trabalho, assim
como o acesso aos conhecimentos cientifico-tecnologico e historico-social, tendo em vista a
constru¢ao de um novo projeto de sociedade (FRIGOTTO, 2015; KUENZER; GARCIA, 2013).

O Ensino Integrado ¢ “um projeto pedagogico que se pode cumprir com sua finalidade
de formar na perspectiva da totalidade se assumir a liberdade como utopia e mantiver intima
vinculacdo com o projeto politico de constru¢do de uma sociabilidade para além do capital”
(FRIGOTTO, 2015, p. 66). Como ultima etapa da Educacao Basica e formacao profissional, o
EMI, sob a perspectiva da emancipacdo humana, apresenta os seguintes pressupostos

norteadores:

40 Ao apresentarem a urgéncia de solugdes ético-politicas, Aratjo e Frigotto (2015) reverberam a necessidade de
construgao de politicas educacionais emancipadoras, a exemplo da concepgdo do EMI.
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e Ontologia do ser social*!

, ém que o sujeito € ser social, ou seja, homens e mulheres se
apresentam como seres historicos capazes de transformar a realidade. Na
fundamentagdo marxiana, esse aspecto indica que a producdo social predomina na
vida dos individuos.

e Trabalho como principio educativo, na perspectiva gramsciana, que busca a unidade
entre instrucao, trabalho/teoria e pratica na formagao de homens capazes de produzir,
mas também de serem dirigentes e governantes. Nesse contexto, Saviani (1989, p. 15,
apud CIAVATTA, 2009, p. 412) reflete sobre a indissociabilidade do trabalho e “os
aspectos manuais e intelectuais. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do
exercicio dos membros, das maos e do exercicio mental, intelectual”.

e Pesquisa como principio educativo, cuja premissa € a indissociabilidade com o ensino.
Isso possibilita um conhecimento maior da realidade e a busca de solugdes para
questdes praticas do cotidiano do estudante — deve-se gerar inquietude nele, para nao
aceitar respostas prontas. Nesse sentido, pode-se ampliar a autonomia dos individuos,
isto ¢, “o desenvolvimento, entre outros aspectos, das capacidades de ao longo da vida
aprender, interpretar, analisar, criticar, refletir, buscar solugdes e propor alternativas”
(MOURA, 2007, p. 23). Como principio pedagdgico, € algo relevante para os alunos
do EMI, pois, por meio de projetos curriculares ou bolsas de Iniciagdo Cientifica (IC),
eles potencializam uma concepg¢do de pesquisa comprometida com a melhoria da
qualidade de vida coletiva e a realidade local.

e Curriculo integrado, que possibilita ao estudante a compreensao da realidade concreta
como totalidade e ¢ “um todo dialético e estruturado, produzido por um conjunto de
fatos que se inter-relacionam e que podem ser compreendidos, mas ndo pré-
determinados ou previstos” (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005, apud
MOURA, 2007, p. 23); logo, ¢ uma proposta pedagdgica direcionada a intervengao
em virtude dos interesses coletivos.

e Ainda no curriculo integrado, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
flexibilidade sdo propostas que objetivam a transformac¢do social. A
interdisciplinaridade ndo pode reduzida a fusao de contetidos e metodologia, mas sim
representar o “principio da maxima explora¢do das potencialidades de cada ciéncia,

da compreensdo de seus limites, mas acima de tudo, como o principio de diversidade

41 Segundo Abramides (2007, p. 34), a ontologia do ser social pode ser definida como “parte da filosofia que estuda
o ser enquanto ser; Ontologia: fundagao s6cio-historica e Ser Social: é uma totalidade € um conjunto de partes
articuladas, em constante processo”.
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e da criatividade” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 69). A contextualizagdo
pressupde a articulagdo dos conteudos formativos com a realidade social e os projetos
sociais de sociedade pretendida; assim, torna-se possivel “problematizar as condigdes
sociais, historicas, econdmicas e politicas e para aplicar os saberes escolares”
(MOURA, 2007, p. 25). A flexibilidade ¢ uma das bases do curriculo compromissado
“com a formacao de cidaddos criticos, reflexivos, éticos e comprometidos com a
transformagao sociais e coletivas voltadas para a constru¢do de uma sociedade justa
e igualitaria” (idem) e ndo deve ser confundida com aligeiramento ou precarizacao da

formacao humana.

No tocante as propostas do curriculo integrado, ¢ importante entender que “o curriculo

se constitui em uma arena politica de ideologia, poder e cultura” (ARAUJ O; FRIGOTTO, 2015,

p. 67). Nesse sentido, Kuenzer ¢ Garcia (2013) discorrem que os curriculos ndo relacionam

efetivamente educagdo e setor produtivo, além de serem voltados preferencialmente ao

mercado, e ndo para o mundo do trabalho, isto €, ndo se trata das categorias essenciais para os
que vivem de suas fungdes laborais.

Evidentemente, o curriculo integrado se estrutura por principios da politecnia e se volta

ao mundo do trabalho, pois busca superar a dualidade entre as formagdes basica e profissional:

[...] o curriculo, na perspectiva da politecnia, deriva do principio pedagdgico que

busca superar a ineficiéncia de acdoes meramente conteudistas, centradas na

qualidade de informagdes que ndo necessariamente se articulam, propondo agdes que

levem os alunos a uma relagdo significativa e interdisciplinar com o conhecimento
(KUENZER; GARCIA, 2013, p. 65, grifos nossos).

Kuenzer (1989, p. 24) evidencia a importancia de integrar os conhecimentos, pois “nao
existem conteudos ‘gerais’ voltados para a compreensdo da cultura em que se vive a par de
conteudos ‘especiais’, que se formem exclusivamente para o trabalho”. J4 Moura (2007, p. 27)

apresenta o exemplo da base de organizacdo dos cursos técnicos integrados:

a) Um nticleo comum, que integra disciplina das trés areas de conhecimento Ensino
Meédio (linguagens e Codigos suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;

b) Uma parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para uma maior
compreensdo das relacdes existentes no mundo do trabalho e para uma articulagdo
entre este e os conhecimentos académicos;

¢) Formagao profissional, que integra disciplinas especificas de cada curso;

d) Pratica profissional.

A proposta do EMI dos IFs coaduna as bases de uma escola unitaria comprometida com

uma sociedade democratica e socialmente justa. As agdes de ensino, pesquisa € extensdo
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objetivam formar profissionais para o mundo do trabalho por meio da Educacao Basica gratuita,
laica, unitaria, politécnica e universal; por conseguinte, pretende-se formar “um cidadao que
tanto poderia ser técnico quanto um filésofo, escritor ou tudo isso. Significa superar o
preconceito de classe de que um trabalhador nao pode ser um intelectual, um artista”
(PACHECO, 2011, p. 11).

Dessa forma, a politecnia:

[...] supde uma nova forma de integragdo de varios conhecimentos, através do
estabelecimento de ricas e variadas relagcdes que quebram os bloqueios artificiais que
transformam as disciplinas em compartilhamento especificos, expressdo da
fragmentagdo da ciéncia (KUENZER, 2004, apud KUENZER; GARCIA, 2013, p.
65).

O Ensino Politécnico busca efetivar a constru¢ao de um novo projeto de sociedade com
acesso aos pilares de conhecimentos cientifico-tecnologicos e historico-sociais. Nesse caso, as
praticas pedagodgicas integradoras possibilitam pensar em solugdes ético-politicas para a
construcdo da cidadania. Com isso, o EMI ofertado no IFTM tem a perspectiva de formagao
politécnica, o que justifica o conhecimento da estrutura das a¢des educativas e 0s compromissos

com a formagao do aluno por meio do Projeto Politico Pedagdgico - PPP.
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3 AS CONTRADICOES DO EMI DO INSTITUTO FEDERAL DO TRIANGULO
MINEIRO (IFTM)

Sob a perspectiva da formagao politécnica, o Ensino Profissional ndo apenas deve
preparar o individuo para o mercado, como também auxilid-lo nas demandas do mundo do
trabalho. E preciso adotar um modelo de ensino e preparagdo no qual o cidadio pode se tornar

dirigente de fato, como demonstra a pedagogia marxiana.

31 OIFTM

A base historica do IFTM — Campus Uberlandia se inicia em 1953, com o anseio da
populagdo uberlandense, do poder publico e de dirigentes da Associacdo Comercial e Industrial
de Uberlandia (ACIUB) em ofertar uma Escola Superior de Agronomia na Fazenda Sementes.
A sugestao foi parcialmente acatada pelo governo Gettlio Vargas, pois ndo foi autorizada a
efetivacdo de curso superior, ¢ sim de uma instituigdo de nivel médio. Nesse contexto, a
construcao da escola comec¢a em 21 de outubro de 1957, com a assinatura do acordo de doacao
de terras entre o estado de Minas Gerais e a Unido (GARCIA, 2011).

Naquele periodo, a construcdo da Escola Agricola de Uberlandia (primeiro nome do
IFTM) ocorreu entre 1958 e 1969. Nos dois primeiros anos, a obra foi protelada devido a falta
de recursos; diante disso, o politico Rondon Pacheco teve uma atuagdo expressiva na busca de
recursos nas esferas municipal e federal — a finalizagdo desse processo, inclusive, ocorreu
quando ele era ministro-chefe da Casa Civil do governo Costa e Silva. Essa constru¢ao passou
pelos governos de Getalio Vargas, Juscelino Kubitschek, Janio Quadros, Jodo Goulart, Castelo
Branco e Costa e Silva, em que a demora se justifica pelo fato de a educacdo nio apresentar
resultados imediatos de crescimento econdmico e ndo ser a prioridade do pais. Outro fato que
agrava a situacdo ¢ a Educacao Profissional ser considerada secundaria; logo, o modelo de
ensino voltado a capacitacdo do setor agricola fica ainda mais marginalizado (GARCIA, 2011).

Com o Decreto n. 53.558 (BRASIL, 1964) foi modificada a nomenclatura das Escolas
de Iniciagdo Agricola e EAFs, que passaram a ser Gindsios e Colégios Agricolas. Sendo assim,
a unidade de ensino da cidade foi denominada como Colégio Agricola de Uberlandia (CAU),
cujo foco do projeto educacional era qualificar a mao de obra no setor agricola, pois eram
introduzidas novas tecnologias no campo. Consequentemente, houve aumento na produgao, o
que levou a projetar Uberlandia como um polo agroindustrial.

A inauguragao do Colégio Agricola ocorreu durante o regime militar, periodo de
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crescimento econdmico subsidiado por empréstimos externos. Assim, para atender as demandas
de profissional qualificado e minimizar os impactos das reivindica¢des por Ensino Superior, foi
reestruturado o modelo educacional brasileiro com a reforma universitaria — Lei n. 5.540, de 28
de novembro de 1968 (BRASIL, 1968b) — e a lei da profissionalizagao compulséria do Ensino
de 2° grau — Lei n. 5.692 (BRASIL, 1971). Em 1979, o Decreto n. 83.935, de 4 de setembro,
novamente alterou o nome da instituicdo, que passou a ser chamada de Escola Agrotécnica
Federal de Uberlandia (BRASIL, 1979).

Apo6s o fim da ditadura militar e o inicio da Nova Republica, a Educacao Profissional
brasileira passou por alteragdes baseadas na nova LDB (BRASIL, 1996a) e na implementagao
do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a), durante o governo FHC. Depois da elei¢do de um
governo de esquerda, no inicio dos anos 2000, houve a reestruturacdo do modelo educacional
do pais. Assim, o Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004) possibilitou ampliar a oferta da Educacao
Profissional técnica de nivel médio, na forma integrada, além das ja existentes concomitante e
subsequente.

A fim de efetivar as propostas do Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004), o governo
modificou a LDB (BRASIL, 1996a) por meio da Lein. 11.741 (BRASIL, 2008a) e acrescentou
um subcapitulo destinado a educagdo técnica de nivel médio. No mesmo ano foi promulgada a
Lein. 11.892 (BRASIL, 2008b), que efetiva a criagdo dos IFs, o que levou a EAF de Uberlandia
a integrar o [FTM. Percebemos, portanto, que os IFs representam uma proposta de educacao
que objetiva:

[...] estabelecer sintonia com outras esferas do poder publico ¢ da sociedade, na
construgdo de um projeto mais amplo para a educagdo publica — com singularidades
que lhe sdo proprias —, passando a atuar como uma rede social de Educacdo
Profissional, cientifica e tecnoldgica (PACHECO, 2011, p. 20).

O IFTM foi constituido pela EAF de Uberlandia, pelo CEFET de Uberaba (CEFET) e
pelas Unidades de Educagdo Descentralizada (UNEDs) de Paracatu e Ituiutaba. Atualmente, a
instituicao ¢ composta pelos seguintes campi: Ituiutaba, Paracatu, Patos de Minas, Patrocinio,
Uberaba, Uberlandia e Uberlandia Centro, Campus Avangado Uberaba — Parque Tecnologico,
Campus Avangado Campina Verde e Reitoria (IFTM, 2016), como pode ser observado na
Figura 1:
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Figura 1. Mesorregides do estado de Minas Gerais e municipios com campi do IFTM
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Fonte: IFTM (2016, p. 4).

Tal institui¢do atende o maior nimero de municipios da mesorregido do Tridngulo
Mineiro, Alto Paranaiba e parte do nordeste de Minas Gerais. O IFTM ¢ uma “Instituicao de
Educacao Superior, Bésica e Profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta
de Educagdo Profissional e Tecnologica nas diferentes modalidades de ensino” (IFTM, 2020,
p. 11), o que inclui os cursos técnicos de nivel médio, a graduagao, a pds-graduagdo, a formacgao
inicial e continuada e a modalidade EJA.

Os cursos integrados ao Ensino Médio oferecidos pelo IFTM — Campus Uberlandia sdo:
Agropecuaria, Meio Ambiente, Manutengao e Suporte em Informatica e Alimentos. Em 1972,
formou-se a primeira turma do Curso de Agropecuaria que, em 2009, passou a ser integrado ao
Ensino Médio; o Curso de Manutencao e Suporte em Informatica se uniu a esse nivel de ensino
em 2012; o Curso de Meio Ambiente, em 2013; e em 2015 foi criado o Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio, além da oferta de cursos concomitantes, graduacoes e

pos-graduacdes. Em 2012, o Campus Avangado Uberlandia Centro passou a ter autonomia
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administrativa e pedagogica para a oferta de cursos desde a Educacdo Basica, passando pelo

Ensino Superior e a pés-graduagao.

3.2 Percurso metodologico, analise de dados e sintese da pesquisa

A base epistemologica de sustentagdao desta pesquisa foi o MHD, para desenvolver a
construcdo da parte tedrica e as analises do objeto de estudo. Assim, ao utilizarmos a dialética
como base da pesquisa, ressaltamos as especificidades que a compdem como historicidade,
totalidade, complexidade, praxidade, cientificidade e concretude. Tais conceitos constituem o
pensar na raiz da dialética, ao considerarem que nada ¢ para sempre, imutavel, incondicional e,
tampouco, existem verdades absolutas, pois tudo esta em uma realidade histdrica, ¢ diretamente
influenciado por ela e a afeta de maneira paradoxal.

Sob esse ponto de vista, Severino (2007) elenca categorias por meio do paradigma
dialético e o que pode ser constatado nas andlises. Para o autor, é preciso considerar: a)
totalidade, ao observar a situagcdo em sua reacdo com o todo; b) historicidade, pois todo objeto
necessita ser verificado, em consonancia ao processo histérico; ¢) complexidade e suas
multiplas determinagdes; d) praxidade, que considera os acontecimentos inseridos em uma
pratica historica e social; e) concretude dos fendmenos, de acordo com as abordagens
econOmicas e politicas; e f) dialeticidade, na qual sdo levados em conta o permanente conflito
e as contradi¢oes de maneira imanente a realidade analisada.

Semelhantemente, Paulo Netto (2011) cita trés categorias nucleares: contradi¢des,
mediacdo e totalidade, que propiciam o argumento da estrutura teorica sob o olhar do MHD.
Cabe, ainda, trazer as consideragdes de Oliveira, Oliveira e Santos ([s.d.], p. 5-6), ao
argumentarem que as categorias ndo sdo regras e procedimentos para tratar o objeto, e sim
“ontolodgicas a ordem do ser, sdo formas do ser, sdo historicas e sdo transitorias ao decifra-lo
em sua historicidade”. Em outras palavras, elas possibilitam ao pesquisador observar a realidade
como um processo em movimento. Os autores também elencam as categorias de trabalho,
praxis, mediacdo, hegemonia, contradigdo, totalidade e reproducdo, as quais subsidiaram a
compreensdo do objetivo deste estudo: as contradigdes na formagao politécnica no IFTM.

Ao destacarmos as contradi¢des do tema investigado, ndo visamos apenas evidenciar as
contradi¢des como categoria teorica norteadora, pois a observagao per se ndo orientaria a analise
e, tampouco, ndo se utilizaria adequadamente o método dialético. Assim sendo, torna- se
necessario contemplar todas as categorias de analise para melhor compreensdo do objeto de

estudo. Contudo, torna-se necessario refletir que as contradi¢cdes sdo inerentes a sociedade em
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que vivemos e, nesse sentido, Marx destaca que o proprio sistema capitalista promovera a
premissa de uma nova sociedade por meio do desenvolvimento das contradigdes, o que ocasiona
a criacdo da base material para a transformacao social (MACHADO, 1989).

No que tange as contradicoes do EMI, tencionamos mostrar, a0 mesmo tempo,
positividade e negatividade no movimento do real, em que as causas podem contribuir para a
falta de materializagdo da concepcdo marxiana de politecnia no IFTM. Ao indicarmos as
contradi¢des do referido nivel de ensino, partimos da importancia dos principios marxiano e
marxista para efetivar a Educagao Politécnica como uma possibilidade de transformagao social
dos alunos e a emancipagao social.

Sob o viés teodrico-metodologico do MHD e enquanto pesquisadora, buscamos a
possibilidade de sair da aparéncia do objeto de estudo e levar a esséncia, uma vez que tal
proposta permite conhecer melhor a realidade pesquisada e pensar o movimento social dos
sujeitos na sociedade por meio da materialidade historica. Assim, com o intuito de atender aos
objetivos da pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa, com caracteristicas descritivas e
documentais que, na educagdo, se manifestam pelos dados coletados “predominantemente
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, [...] enfatiza mais
o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 14).

A fim de respondermos ao problema da pesquisa (como o EMI ofertado no IFTM efetiva
a politecnia) — e ao considerarmos o objetivo geral de estudar o EMI e as contradi¢des dos
processos de formacdo politécnica, optamos por uma investigacdo descritiva. Esse modelo
possibilitou a verificacdo de carateristicas de determinada populacao ou fenomeno, ou seja, a
descri¢do do EMI do IFTM (GIL, 2002).

O percurso metodologico inclui, ainda, a utilizagdo do método dialético devido ao
pressuposto do movimento e a analise dos polos contraditorios identificados em trés momentos
basicos: “a tese, que constitui uma pretensdo de verdade, antitese, que vai negar a tese
apresentada e a sintese que surge do embate tedrico entre tese e sintese” (METODOS..., [s.d.],
p. 27). Nesse sentido, os resultados das pesquisas em educagdo que utilizam o processo dialético
sdo caracterizados como sinteses, € ndo como respostas prontas e acabadas, pois “o processo
dialético parte da analise de polos contraditorios que em um confronto superam o momento
anterior, produzindo, através da propria agao sobre a realidade, uma nova realidade pensada”
(LEITE, 2017, p. 847). A sintese podera, portanto, ser uma nova tese, revelar uma antitese e
assim por diante.

Ja com relacdo aos procedimentos técnicos da pesquisa, desenvolvemos a revisao
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bibliografica e a pesquisa documental, procedimentos adotados para a coleta, o tratamento e a
analise de dados. Segundo Gil (2002, p. 45), a principal vantagem de um estudo de carater
bibliografico e documental “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Cabe ressaltar que, no delineamento da pesquisa, a revisao bibliografica partiu da leitura
de conceitos fundamentais de Marx e Engels, em que destacam a importancia de leis para
garantir, do Estado e da burguesia, o direito de educacao a classe trabalhadora. A base marxiana
reverbera a assertiva de que “a reivindicagao por lei geral se justificaria, devido a necessidade
da classe operaria de ter seus recursos educacionais importantes para o crescimento intelectual”
(MACHADO, 1989, p. 112). Vale ressaltar que, para fundamentarmos teoricamente a pesquisa,
em um primeiro momento buscamos a esséncia marxiana (Marx e Engels) para, em seguida,
abordarmos estudiosos de base marxista, como Lénin, Gramsci, Saviani, Frigotto, Moura,
Ciavatta, Ramos, Pacheco, Kuenzer e Nosella.

Além da revisdo bibliografica, para compreendermos os conceitos basicos da pesquisa,
em especial politecnia, EMI, Educagdo Profissional e IFs, a pesquisa documental buscou auxilio
nas leis que fundamentam o sistema educacional brasileiro, uma vez que os documentos sao
“matérias que ndo recebem ainda um tratamento analitico, sendo que se constitui fonte rica e
estavel de dados” (GIL, 2002, p. 42-43). Sendo assim, em alguns momentos do estudo, tanto a
revisdo bibliografica quanto a pesquisa documental foram utilizadas para melhor compreensao
do objeto investigado.

Na sequéncia, a coleta de dados teve como corpus o PPC do Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio do IFTM — Campus Uberlandia (IFTM, 2020). A escolha
pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) (renomeado pela instituicio como PPC) parte da
importancia desse documento para o [FTM, os educadores, os funcionarios, os pais e alunos e,
consequentemente, a sociedade. O PPC representa presente e futuro, ou seja, onde a escola esta
e aonde pretende chegar; logo, constitui o delineamento desse estabelecimento de ensino e as
possibilidades para melhorar a educagdo e compreender sobremaneira a formagado politécnica
do EMI do instituto, uma vez que:

Todo projeto supde rupturas com o presente ¢ promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fun¢ao da promessa que cada
projeto contém de estado melhor que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas visiveis os
campos de agdo possivel, comprometendo seus atores e autores (GADOTTI, 1994, p.
579, apud VEIGA, 2014, p. 12).

Veiga (2014) acrescenta que os principios pedagdgicos e politicos do documento
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possuem relacdo direta com a educagdo de qualidade e a possibilidade de transformacgao da
sociedade, assim como priorizam os principios das obras de Marx. Nao obstante, devemos
observar a concep¢do de sociedade e a conjuntura em que vivemos, pois esse documento
expressa a realidade e as concepgdes delimitadas pelo Estado para a escola e,
consequentemente, a sociedade.

No inicio dos trabalhos de coleta de dados, notamos uma contradi¢do inicial por ter sido
retirada da titulacdo do PPC (IFTM, 2020) a palavra “politico”, em se tratando de um projeto
pedagogico. Ao destacar apenas esse ultimo aspecto, o projeto da institui¢ao podera apresentar
apenas o “pedagdgico, no sentido de definir as acdes educativas e as caracteristicas necessarias
as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade” (VEIGA, 2013, p. 13) — a
lacuna na titulacdo de tal aspecto nos levou a observar se a falta dessa inscri¢ao ocorreria apenas
nesse momento ou no documento em si.

Cumpre ressaltar que uma das intengdes ao analisar o referido documento, pelas
categorias relacionadas ao MHD, ¢ esclarecer se os principios da politecnia marxiana
perpassam a formagao dos alunos do EMI. Dessa maneira, pretendemos observar se a restrigao
afetou o PPC (IFTM, 2020) e restringiu as agdes apenas “na dimensdo pedagdgica reside a
possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que ¢ a formacdo do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo” (VEIGA, 2013, p. 13).

O elemento de analise €, portanto, o PPC do Curso de Técnico de Alimentos Integrado
ao Ensino Médio do IFTM — Campus Uberlandia, elaborado em 2020 (IFTM, 2020), e a leitura
do PPC de 2016 (IFTM, 2016). Tal escolha se deu pelo fato de representar adequadamente o
objeto de pesquisa, uma vez que o estudo pelo viés do paradigma dialético possibilita a
compreensdo e a verificacao das lutas historicas, politicas e, sobretudo, das forcas produtivas
no sistema capitalista, com suas contradicdes e andlises em dois diferentes momentos
historicos; a concepgao de educacao pretendida; e as distingdes na formacao politécnica no EMI

do IFTM no curso:

Curso: Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio Titulagdo conferida:
Técnico em alimentos

Forma: Integrado ao Ensino Médio Modalidade: Presencial

Eixo Tecnolédgico: Produgédo alimenticia Turnos de funcionamento: Integral
Integralizagado

Minima: 3 anos

Méximo: 6 anos

Carga horéria total: 3.529 horas

Carga horaria das unidades curriculares: 3.343 horas Carga horaria do estagio
Curricular: 120 horas

N.° vagas ofertadas: 70 vagas anuais Ano 1° oferta: 20216/1

Ano de vigéncia deste PPC: 2021/1 (IFTM, 2020, p. 7).
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A amostra foi escolhida pelo fato de o Campus Uberlandia fazer parte ndo apenas da
historia, mas ser origem da reconstru¢do da Educagdo Profissional em 2004 e, por conseguinte,
base para a implementacdo do IFTM na regido. Foi considerada, ainda, a localidade, uma vez
que a referida cidade ¢ a maior da regido, se destaca economica, social e politicamente ¢ ¢,
ainda, a de maior proximidade em relacao a pesquisadora e a situacao estudada. Ademais, tal
selecdo perpassa também as justificativas apresentadas pelo PPC da instituicdo (IFTM, 2020),
pois o Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio do Campus Uberlandia,
localizado na Fazenda Sobradinho, s/n, zona rural de Uberlandia, atende as demandas do
capital, em especial dos setores industrial e de agronegdcios.

Uberlandia ¢ um polo econdmico, universitario, politico e de agronegécio no pais. O
municipio*? faz parte de “uma regidio estratégica entre os maiores centros econdmicos do Brasil:
Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Goiania e Brasilia, o que faz um importante ponto
de ligagdo destes centros facilitando o escoamento e distribuicdo da produgdo industrial”
(IFTM, 2020, p. 13). Vale afirmar que as a¢des dos IFs com os cursos de Educagao Profissional
pretendem criar solugdes técnicas e tecnoldgicas para os problemas de seu territorio de
abrangéncia, com praticas de desenvolvimento sustentavel e inclusdo social (PACHECO,
2011).

Nesse interim, a oferta do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio em
Uberlandia ¢ justificada no PPC ao considerar, além de industrias e empresas, “um vasto
mercado de restaurantes, bares e estabelecimentos comerciais na area alimenticia que
necessitam dos seus conhecimentos, habilidades e competéncias na realizagdo do
acompanhamento e inspe¢do obrigatorios para seu funcionamento” (IFTM, 2020, p. 14).

Ao utilizarmos o MHD como epistemologia de andlise, pretendemos superar a
dicotomia entre sujeito e objeto, com a possibilidade de compreender a realidade contraditéria
e em permanente transformacdo. Com a revisdo bibliografica e a pesquisa documental,
delineamos os seguintes operadores para melhor compreensado e analise do objeto de pesquisa:
acesso e permanéncia, concep¢ao de ensino, praticas pedagogicas e formagao de professores.

Esses sdo, evidentemente, os marcos para investigar a concepcao (ou formacgao) de
politecnia no EMI do IFTM.

Também foi necessario buscar informagdes adicionais no site da institui¢ao

(<http://www.iftm.edu.br>), no tdpico “Portfolio” (IFTM, 2016). Observamos as informagdes

42 Segundo o PPC (IFTM, 2020, p. 13), o setor industrial do municipio de Uberlandia é “composto por mais de 42
inddstrias extrativas, 2.513 industria de transformagdo, 36 empresas de extragdo mineral, 1.488 empresas
agropecuarias, 2.594 empresas de construgao civil, 12.094 comércio e 16.077 empresas na prestacdo de servigo”.


http://www.iftm.edu.br/
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referentes ao edital do processo de selegdao 2020/2021 (IFTM, 2020/2021), a matriz curricular
e ao Curriculo Lattes dos professores do curso, a fim de compreender o objeto de estudo.

E importante ressaltar que, para a analise, partimos do pressuposto de que o MHD se
trata de “uma filosofia de transformacao que visa, por meio da analise historica e dialética da
realidade alcancar sinteses que retomem, em outra dimensao, o conhecimento inicial e que
visem, em uma ultima instancia a transformacao social e coletiva” (LEITE, 2017, p. 850). Logo,
iniciamos a andlise de dados em consonancia ao operador “acesso e permanéncia”.

O ingresso no IFTM acontece por meio de processo seletivo, de acordo com a abertura
do edital acessivel ao publico concluinte do 9° ano do Ensino Fundamental ou curso
equivalente, em que sdo especificados os requisitos, as condi¢des, as vagas ¢ a sistematica
adotada. Em 2020, a institui¢cdo passou a oferecer duas turmas do Curso Técnico em Alimentos
Integrado ao Ensino Médio, com 35 alunos cada, totalizando 70 vagas anuais, mas, desde o
primeiro ano de oferta do curso em 2015, eram oferecidas 35 vagas por ano. Além do processo
de selecdo, o ingresso podera ocorrer por meio de transferéncia interna e/ou externa, conforme
a disponibilidade de vagas, as regras da instituicao e o edital (IFTM, 2020/2021).

A aprovagdo e o ingresso dos candidatos seguem o processo classificatdrio, no qual as
convocacdes sdo informadas no site do instituto. As matriculas para o Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio sdo anuais e ocorrem apenas uma vez. O ensino €
realizado de forma articulada**/integrada entre a habilitacdo profissional técnica e o Ensino
Médio e o curso ¢ integral/diurno, ou seja, as aulas acontecem nos periodos matutino e
vespertino.

O edital de selecao do IFTM (IFTM, 2020/2021) tem como referéncia a Lei n. 12.711
(BRASIL, 2012a), ao definir as orientacdes para execugdo de programas de agdes afirmativas
do Estado brasileiro. E dividido nos seguintes grupamentos: renda per capita familiar, percurso
escolar em escola publica, individuos autodeclarados Pretos, Pardos ou Indigenas (PPI), Pessoa
com Deficiéncia (PcD) e Ampla Concorréncia (AC) — a subdivisao e a classificagdo dos grupos

sdo apresentadas no edital em formato de legenda**.

43 A palavra “articulada” é utilizada no edital de Processo Seletivo n. 24 (IFTM, 2020/2021, p. 1) para exemplificar
o EMI.

4 A legenda com defini¢do e exemplificacdo da reserva de vagas de acordo com a Lein. 12.711 (BRASIL,
2012a), segundo o edital de processo seletivo n. 24 (IFTM, 2020/2021), dos cursos técnicos de nivel médio
2021/1, apresenta as seguintes caracteristicas:

VR - Vagas Reservadas.

L1 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo.

L2 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e autodeclarado negro
(preto ou pardo) ou indigena (PPI).
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A ampliacdo de vagas no Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, de
35 para 70 vagas por ano, responde as demandas do mercado de trabalho e do territorio.
Contudo, ¢ importante observar as contradi¢cdes inerentes ao sistema capitalista, pois, em
Uberlandia, anualmente, muitos alunos terminam o 9° ano do Ensino Fundamental € o IFTM —
Campi Uberlandia e Uberlandia Centro, disponibilizam apenas 330 vagas por ano para Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, ou seja, atende apenas pequena parcela da populagdo
que busca o acesso gratuito a estudos de EPT de nivel médio e o Ensino Médio de maneira
simultanea.

Nesse sentido, ¢ importante conhecer aspectos que influenciam a lacuna de acesso nesse
formato educacional, como a concorréncia observada no niumero de candidatos por vaga do

Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio ( ver quadro 1):

L5 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, independentemente da renda.

L6 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, autodeclarado negro (preto ou pardo) ou indigena (PPI), independentemente da renda.

L9 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, com deficiéncia (PcD).
L10 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, autodeclarado negro
(preto ou pardo) ou indigena (PPI), com deficiéncia (PcD).

L13 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, independentemente da renda, com deficiéncia (PcD).

L14 - Candidato que tenha cursado integralmente o Ensino Fundamental (todos os anos — do 1° ao 9° ano) em
escola publica, autodeclarado negro (preto ou pardo) ou indigena (PPI), independentemente da renda, com
deficiéncia (PcD).

AC — Ampla Concorréncia — candidato que cursou parte ou todo o Ensino Fundamental em escola particular ou
que ndo optou por vaga reservada.

PcD — agdo afirmativa do IFTM que independe de renda e de ter cursado o Ensino Fundamental em escola
publica.
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Quadro 1. Distribui¢do das vagas do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino

Médio
Ano 2021
Total de vagas: 70
Distribui¢ao das Quantidade de inscrigdes Candidato/vaga (inscri¢des
Vagas - (1
vagas validas validas)
L1 10 20 2,00
L2 10 7 0,70
L5 8 17 2,12
L6 10 6 0,60
L9 1 0 0,00
L10 1 0 0,00
L13 1 0 0,00
L14 1 0 0,00
PcD 4 0 0,00
AC 24 42 1.75

Fonte: Site do IFTM (2020).

No processo de selecdo para acesso ao IFs, a pesquisa identificou que até mesmo a
inspiragdo para construir os institutos foi baseada na pedagogia marxiana. Esse modelo
educacional ndo se segue alguns principios basicos da proposta proletaria de Marx e Engels,
pois, atualmente, a oferta de vagas no IFs responde aos interesses da proposta burguesa de
escola do trabalho, como observamos na revisao bibliografica, ao demarcar o acesso pela
selecao.

Visivelmente, esse modelo educacional ndo ¢ pensado para atender todos os cidaddos
brasileiros, e sim uma pequena parcela da populacao, e, mesmo com as politicas afirmativas,
ficam evidentes as desigualdades, as exclusdes sociais e as contradicdes. Novamente, ao
retomarmos o exemplo de Marx que descreve a situagdo educacional dos proletarios no século
XIX, percebemos semelhangas com a situagao educacional brasileira no contexto atual, em que
os alunos das melhores escolas, sejam elas publicas ou privadas, terdo melhores estimulos para
a aprovacao nos processos seletivos, seja nos IFs ou em outros processos seletivos. As barreiras
educacionais entre os centros e as periferias brasileiras sdo grandes, e 0 modelo educacional ndo
oferece a possibilidade de uma educagao igual para todos na conjuntura da sociedade do capital
em que vivemos.

Durante a analise do PPC, notamos que os IFs executam o modelo voltado a escola do
trabalho, pois, além da necessidade do processo de selecdo para acesso, o instituto qualifica o
aluno para as necessidades do mercado, isto €, do territério: “a missdao dessas instituigdes, o
compromisso de intervencdo em suas respectivas regioes, identificando problemas e criando

solugdes técnicas e tecnologicas para o desenvolvimento sustentdvel com inclusdo social”
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(PACHECO, 2011, p. 14). Tal autor ¢ apresentado como uma das referéncias para a construgao
do PPC que apresenta, ainda, a seguinte justificativa: “Esta proposta € oportuna, por estar em
sintonia com a demanda presente e futura do mercado de trabalho por profissionais qualificados
[...]” (IFTM, 2020, p. 14). Em um dos objetivos especificos, inclusive, hd a meng¢ao de “ser
eficiente diante de produtores com diferentes disponibilidades de recursos, niveis tecnologicos
e escala de producado, conforme as situagdes mutaveis do mercado” (ibidem, p. 16).

Além de se destacar o acesso, ¢ importante observarmos as diligéncias que visam a
permanéncia dos alunos na instituicdo. O PPC (IFTM, 2020), por exemplo, propde aos
estudantes do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio o atendimento e o
acompanhamento da coordenacdo de curso, a assessoria pedagogica e a coordenacao de apoio
ao educando. Esse trabalho envolve orientacdes de acdes pedagogicas® do cotidiano escolar e
intervengoes diretas para auxiliar os discentes com dificuldade/defasagem de aprendizado por
intermédio de um Nucleo de Apoio Pedagédgico (NAP). De fato, a instituicdo tem ciéncia da
diversidade educacional dos ingressantes e tais iniciativas contribuem para diminuir as
desigualdades, fortalecer o sentimento de pertencimento e, por consequéncia, auxiliar na
conclusdo do curso por meio de monitorias, hordrios de atendimento aos alunos e grupos de
estudo (IFTM, 2020).

Além dessas iniciativas pedagdgicas, o PPC (IFTM, 2020) elenca agdes sociais para o
ingresso, a permanéncia € o sucesso escolar dos alunos, como o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), o Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI) do IFTM e a Assisténcia Estudantil. Nesta ultima, as
diligéncias do Programa de Assisténcia Estudantil concretizam atividades para a permanéncia
do aluno na institui¢ao, mas um fato nos chamou a atencao: em 2021, ndo houve candidatos
inscritos para as vagas PcD do curso. Mas, afinal, onde estd este publico? Ou melhor, na
sociedade do capital, PcDs tém ocupado os espagos reservados pelas legislagdes, seja nas
escolas, universidades e/ou em outros espagos?

De fato, as agdes de permanéncia corroboram o sucesso escolar dos alunos. Porém,
devemos examinar as contradi¢des do EMI do IFTM, pois alguns principios se direcionam a
escola do trabalho, modelo de instrugdo “doado” a classe trabalhadora pela burguesia para
instruir conforme as necessidades do mercado. Nesse cendrio, as categorias de andlise

interagem entre si, em que visualizamos a totalidade, a concreticidade, a historicidade, a

45 Segundo o PPC (IFTM, 2020, p. 139), as a¢des sdo “orientagdes de procedimentos do curso, do curriculo, do
perfil profissional, estagio curricular obrigatdrio, bem como nas questdes de aproveitamento de estudos, reposicao
de atividades educacionais ¢ atividades de estagio”.
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complexidade, a praxidade e a dialeticidade.

E notério, pois, que o modelo de acesso dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
apresenta aspectos diferentes da concepcao de Marx sobre a instrugdo da classe trabalhadora ou
mesmo o modelo de escola tnica do trabalho e, por consequéncia, a formagao politecnia, ainda
que o EMI do IFs seja uma conquista no “jogo de interesses” (aspas nossas) do capital para com
a classe trabalhadora.

Nesse jogo de interesses, ¢ imprescindivel conhecer a concepgao de ensino do Curso
Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, apresentada em 18 principios indicados por
estas palavras-chaves: formagdo integral do estudante; projeto de vida; pesquisa; trabalho
assumido como principio educativo; direitos humanos; compreensao da diversidade e realidade
dos sujeitos; sustentabilidade ambiental; indissociabilidade entre educacdo e pratica social;
indissociabilidade entre teoria e pratica; respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da
educacdo nacional; articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico ¢ ambiental dos
territorios; reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais; reconhecimento das
diversidades das formas de producdo, dos processos de trabalho e das culturas; identidade dos
perfis profissionais; respeito ao pluralismo de ideias; curriculo que contempla contextualizagao,
flexibilidade, diversidade, atualizagdo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade; e
interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica pedagogica (IFTM,
2020).

Cabe, nesse momento, apresentar a justificativa do PPC que exemplifica a concepgao de

educacao pretendida e efetuada no IFTM (2020, p. 14):

O curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, de modo a possibilitar ao
aluno a formacao basica de ensino médio e a formagdo profissional, vinculados em
uma s6 matriz curricular, pela qual se objetiva a superagdo da dicotomia entre
formagao propedéutica e formacgao técnica, que implica ainda em favorecer processos
de ensino-aprendizagem que atendam as expectativas dos discentes, do mundo do
trabalho e da sociedade.

Diante desses apontamentos, constatamos no documento alguns principios que norteiam
a formagdo do aluno do instituto, como pesquisa, trabalho como principio educativo e
interdisciplinaridade, os quais coadunam as ideias de formagdo politécnica. Nao obstante, a
estrutura do PPC (IFTM, 2020), em especial a distribui¢cao das unidades curriculares, apresenta
lacunas ao destacar a subdivis@o entre os nucleos bésico, politécnico e tecnoldgico.

Ao propor essa separagdo, em especial entre os nucleos politécnico e tecnoldgico, o
pensamento marxiano de politecnia fica confuso, haja vista que, na proposta desse pensador,

ambos os dois termos sdo sindnimos e, assim, poderiam se unir para fortalecer o trabalho como
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principio educativo e a busca pela formagao politécnica. Enfim, ao estruturar o documento em
trés nucleos, foram descaracterizados os conceitos de EMI, pois, além de delinear a
continuidade da divisdo entre as formagdes geral e técnica, se minimiza a proposta de politecnia.
Desse modo, torna-se necessaria a visualizagao de uma das partes principais do referido

documento, para melhor compreensao sobre o desconhecimento dos conceitos (Quadro 2):

Quadro 2. Distribui¢do das unidades curriculares conforme os nucleos

Nucleos Unidades curriculares Anos Cal:gfl Total (%)
escolares | horaria
Portugués e Redacdo 1° 66
Literatura 1° 33
Arte 1° 66
Geografia 1° 34
Historia 1° 66
Filosofia 1° 33
Sociologia 1° 33
Quimica 1° 66
Fisica 1° 66
Biologia 1° 100
Matematica 1° 100 60
Bisico Educagao Fisica 1° 66 (2.017
Portugués e Redacgdo 2° 66 horas)
Literatura 2° 33
Arte 2°
Geografia 2° 66
Historia 2° 33
Filosofia 2° 33
Sociologia 2° 33
Quimica 2° 66
Fisica 2° 66
Biologia 2° 66
Matematica 2° 100
Educagao Fisica 2° 66
Portugués e Redacgdo 3° 66
Literatura 3° 66
Arte 3° 33
Geografia 3° 66
Historia 3° 66
Filosofia 3° 33
Basico Sociologia 3°
Quimica 3° 66
Fisica 3° 66
Biologia 3° 66
Matematica 3° 100
Educagao Fisica 3° 33
Espanhol 1° 66
Tecnologias da Informagao e Comunicacao 1° 100
Inglés 2° 66
Politécnico |Quimica e Bioquimica de Alimentos 2° 66 14
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Inglés 3° 66 (436 horas)
Sociedade e Cidadania 3° 33
Gestao e Empreendedorismo 3° 66
Orientagdo Profissional e Educacional 1° 33
Conservacgao, Nutrigao e Embalagens 1° 66
Microbiologia, Higiene e Seguranca dos o

. 1 100
Alimentos
Analise Fisico-Quimica e Sensorial dos o

. 2 100
Alimentos
Biotecnologia e Processamento das Frutas, 0 100

Tecnolésico Hortalicas e Bebidas 25
g Processamento de Cereais, Oleaginosas e o (863 horas)
. ~ 2 100
Panificagdo
Legislagdo, Etica Profissional e Seguranga do o
3 66
Trabalho
Desenho Técnico, Projetos, Instalagdes e o
X . o 3 100

Equipamentos Agroindustriais
Tecnologia de Produtos de Origem Animal 3° 132
Gestdo Ambiental 3° 66

Fonte: (IFTM, 2020, p. 31-32).

Quando realizamos a leitura do PPC a luz das referéncias marxianas, reiteramos que nao
ha a necessidade da separacdo entre os nucleos politécnico e tecnologico, pois se desenvolvem
como principio educativo e compdem o pressuposto do conceito de politecnia, referente a
formacgao integral do estudante. A separagao reduz a compreensao do termo no IFTM e diverge
de um dos fundamentos dos IFs: a interlocugdo entre tecnologia, trabalho, cultura e ciéncia.
Assim, precisamos enfatizar os motivos da separacdo desses nucleos e, consequentemente,
refletir sobre a interpretagdo de EMI efetuada na institui¢do.

Nesse contexto, a politecnia ndo € apenas a jungao de ensino intelectual e formagao para
o trabalho, mas sim o processo de ensino e aprendizagem a partir do trabalho como forma de
buscar a formacao omnilateral da classe trabalhadora. Novamente as categorias de analise do
MHD se sobressaem ao conhecermos o PPC (IFTM, 2020).

Ao estudarmos o documento e realizarmos a busca pela palavra-chave “politécnico”, a
encontramos seis vezes no PPC do curso (IFTM, 2020), mas ela se interrelaciona de forma
adequada com os principios marxianos de politecnia apenas uma vez. Neste excerto, € possivel

definir o ensino da institui¢cao, em que considera:

A preocupacdo com o processo de ensino aprendizagem ¢ refletida no
desenvolvimento de praticas e atividades dentro e fora da sala de aula que implica no
processo de inovar a forma de ensinar, com a articulacio coletiva (integracio dos
nucleos basicos, tecnolégicos e politécnicos), adequagdo dos conteudos, a
metodologia e uma nova concepgdo de ensino-aprendizagem, vinculando a
aprendizagem de cada educando, a partir de um conhecimento significativo (IFTM,
2020, p. 26, grifos nossos).
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Até mesmo ao separar os nucleos politécnicos e tecnoldgicos, o PPC visa articular todos
eles, devido aos pressupostos da concep¢do de EMI em superar a dicotomia entre as formagdes
intelectual e profissional, os trabalhos manual e intelectual, as culturas geral e técnica e, ainda,
a proposta de integragdo entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura como pressupostos
defendidos pelos IFs.

Vale ressaltar que “articular” e “integrar” sdo agdes complementares no
desenvolvimento do EMI, pois, com a articulagdo se chega a integracdo entre a Educagdo
Profissional e o ensino geral que se complementam, conformam uma totalidade e buscam
efetivar a politecnia e, por consequéncia, a Educacio Integral*®. Assim, o Curso Técnico em
Alimentos propde “a juncdo dos nucleos tecnoldgicos e politécnicos com o nicleo basico, cuja
intervengao social capacita e constroem a cognic¢ao do ser humano capacitado profissionalmente
de técnicas para o exercicio profissional” (IFTM, 2020, p. 27).

O curriculo integrado leva o estudante a compreender a realidade concreta como
totalidade dialética estruturada e interrelacionada. Ao propor a integragdo dos nucleos, o PPC
do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio (IFTM, 2020) visa superar a
dualidade entre as formacdes basica e profissional, fato marcante na histéria da educagdo
brasileira. Dessa forma, pode haver a formacao integral do aluno, com perspectivas de efetivar
a Educagao Politécnica no IFTM, apesar de o conceito ser pouco discutido nesse documento.

De fato, o trabalho ¢ visto como principio educativo do EMI do IFTM (2020, p. 26),
dado que as “atividades curriculares devem articular a teoria e a pratica na proposicao de que
essas atividades sejam destinadas a impulsionar o estudante a estudar a partir da pratica, a
inserir-se em exercicios profissionais e a assumir atividades fora da institui¢ao”. Contudo, ¢
importante rememorar que, muitas vezes, visualizamos as praticas orientadas para o mercado
de trabalho na historia da educagdo brasileira que propdem educagdo em tempo integral, ou
seja, praticas educativas com jornada ampliada, sem a interlocu¢do necessaria para a
emancipagdo humana e a preparagao para o mundo do trabalho.

Ao defender a integracdo no curriculo, a proposta ratifica conceitos de
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade, ao propor a “contextualizagdo social,
cultural e artistica sobre a sociedade pela distribui¢ao de contetido que tratem das politicas sobre

educagdo ambiental, direitos humanos e das relagdes étnicos-raciais (afro-brasileira, africana e

4 A Educagdo Integral € um direito estabelecido na legislagdo brasileira: CRFB (BRASIL, 1988a), LDB (BRASIL,
1996a), Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069 (BRASIL, 1990a) e Plano Nacional de
Educagio (BRASIL, 2014). E, pois, uma “agdo estratégica voltada para a garantia da atencdo e do desenvolvimento
integral de criancas e jovens” (MENEZES, 2012, p. 3).
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indigena)” (IFTM, 2020, p. 27).

A matriz curricular do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio define
uma carga horéria total de 3.343 horas divididas da seguinte forma: 1° ano, com 1.093 horas; 2°
ano, com 1.060 horas; e 3° ano, com 1.190 horas. Cabe pontuar que a subdivisdo em nucleos
reforga o pensamento dual da educagdo brasileira, haja vista que, apds a leitura do PPC (IFTM,
2020), ficam evidentes a descaracterizagao do conceito de Ensino Politécnico e a disparidade
de horas/aulas entre os nucleos basico e de formagao profissional.

Nesse contexto, o Quadro 3 ilustra a simplificacdo das horas de formagao para o trabalho

durante o curso:

Quadro 3. Distribui¢do de carga horaria segundo os nucleos basico, politécnico e tecnologico

Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio
1° ano 2° ano 3%ano

Nucleo Basico 728 horas Nucleo Basico 628 horas Nucleo Basico 661 horas
Nucleo Nucleo Nucleo

Politécnico 166 horas Politécnico 132 horas Politécnico 165 horas
Nucleo Nucleo Nucleo

Tecnolédgico 199 horas Tecnoldgico 300 horas Tecnologico 364 horas
Total 1.093 horas Total 1.060 Total 1.190

Fonte: Adaptado de IFTM (2020, p. 28-30).

Com base na matriz curricular do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino
M¢édio, ndo ¢ possivel enfatizar que o trabalho seja o eixo prioritario para formagao educacional,
pois a disparidade nas cargas horarias entre os nucleos corrobora a valorizagao do nucleo bésico.
Contudo, mesmo ao retomarmos o pensamento de Marx sobre a importancia de formacgao
intelectual para a classe operaria, isto €, associar o ensino intelectual & formacao profissional,
fica evidente no PPC (IFTM, 2020) o numero reduzido de disciplinas do nucleo politécnico e,
com a soma dos dois ntcleos (politécnico e tecnoldgico) — propdsito sustentado por Marx e
Engels, Saviani (2011) e Manacorda (2017) —, a carga horaria ainda continua inferior ao nicleo
basico.

Ademais, ao analisarmos o PPC (IFTM, 2020) por meio das concepgdes de trabalho
como principio educativo e a efetivacdo de fundamentos da politecnia voltados para o mundo
do trabalho, notamos que o documento apresenta lacunas e contradi¢des. Em algumas situagoes,
visualizamos a formag¢ao educacional voltada ao mercado de trabalho, com maior destaque para
o nucleo basico. Como exemplo disso, podemos apontar as disciplinas de Portugués, Educacao

Fisica e Sociologia do 1° ano; Portugués, Educacao Fisica, Fisica, Geografia e Sociologia do
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2°; e Redacao, Fisica e Filosofia do 3° ano.

Nesse sentido, ao destacar as unidades curriculares por disciplinas, o PPC (IFTM, 2020)
delineia as areas de integracdo. Nesses espacos € possivel verificar a jungdo entre os nticleos e
que algumas disciplinas sdo desenvolvidas a partir dos principios do trabalho e do conceito de
politecnia. Durante o Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, a maioria das
disciplinas do nucleo basico visa se integrar com os nucleos politécnico e tecnologico, seja de
maneira individual ou com ambos. O PPC (IFTM, 2020) propde essas acdes entre os nucleos,
mas poucas disciplinas as efetivam de fato (basico, tecnologico e politécnico) para oportunizar
o ensino e a formagao politécnica na vertente marxiana e marxista.

A disciplina de Historia, nos trés anos do curso, exemplifica a possibilidade de efetivar
o Ensino Politécnico, por proporcionar a integracdo entre os nucleos basico e tecnoldgico,
mesmo sem a interlocu¢ao com o politécnico. Ela expde o trabalho como principio educativo,
quando preconiza aos alunos o ensino de Historia por meio de contetdos que discutem a fome
e a falta de higiene na Idade Média.

Desse modo, torna-se importante mostrar como as unidades curriculares podem
desenvolver a integragdo nos trés nucleos e, ainda, ter o trabalho como principio educativo,
pois, mesmo sem destacar a referida integracdo, as acdes da disciplina de Histéria compdem o
Ensino Politécnico. Ressalvamos que a subdivisdo dos nucleos limitou a compreensdao do

conceito e, segundo o PPC (2020, p. 60), a unidade curricular de Historia envolve:

Areas de integragio: Geografia: quadro geografico de desenvolvimento. Sociologia:
diversidade e costumes dos povos da antiguidade. Filosofia: A contribuicdo da
filosofia para a formagdo da sociedade ocidental. Arte: estudo das produgdes dos
povos da antiguidade, do medievo e da Brasil colonial. Lingua portuguesa: analise
sintatica dos textos do livro didatico de historia. Conservagdo, Nutrigdo ¢ Embalagens:
a producdo e conservacio de alimento no Mundo antigo e medieval; microbiologia,
Higiene e Seguranca alimentar: a fome e falta de higiene na Idade Média (grifos
Nnossos).

Eixos importantes de debate e concretizagdo do Ensino Politécnico, as disciplinas de
Espanhol, Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, Inglés, Quimica e Bioquimica,
Sociedade e Cidadania e Gestdo e Empreendedorismo propdem a integragao entre os nucleos.
Algumas delas, inclusive, propiciam a aprendizagem pelo trabalho, principalmente a de
Espanhol, na qual a aprendizagem da lingua deve ocorrer de acordo com autores que tratam da
area técnica estudada. Porém, ainda ha uma limitagdao quando se destaca a integra¢do apenas
com os conteudos do nucleo tecnoldgico.

Nesse entremeio, o PPC (IFTM, 2020) foi desenvolvido por diferentes profissionais com

niveis distintos de conhecimento para compreender o conceito de integracao e, por conseguinte,
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possibilitar a efetivacdo do Ensino Politécnico. Tal pressuposto ¢ evidenciado quando nao
verificamos a articulagdo coletiva dos nucleos, ou seja, todas as unidades curriculares propdem
a interlocugdo, mas ela acontece ora com o nucleo bésico, o tecnolodgico ou o politécnico.
Outra situacao exemplificada no PPC (IFTM, 2020) ¢ a falta de integracdo com as
demais disciplinas do nucleo basico, a exemplo da unidade curricular de Matematica do 1° ano,
que busca a integragdo com os nucleos politécnicos e tecnologicos, mas falta esse aspecto com
as demais disciplinas do nucleo basico. Segundo o documento, a unidade curricular de

Matematica tem as seguintes areas de integragao:

Tecnologias de Informagdo e comunicagdo: planilhas eletronicas. Conservagdo,
Nutrigdo e Embalagens: calculos de nutrientes e rotulagem de alimentos.
Microbiologia, Higiene e Seguranga alimentar: preparo de meios de cultura
(proporgdes), crescimento exponencial de microrganismos (IFTM, 2020, p. 50-51).

Apesar das lacunas na integragdo coletiva entre os ntcleos, a proposta curricular
apresenta varias disciplinas que oportunizam a aprendizagem por meio do trabalho, sobretudo
em relagdo ao curso analisado. Esse pressuposto refor¢a o pensamento do curriculo integrado
com foco na interdisciplinaridade, contextualizagdo e flexibilidade em que o ensino, por meio
do trabalho, proporciona a transformagao social e as aprendizagens significativas, algo visivel
em algumas unidades curriculares.

Nao obstante, as disciplinas de Portugués, Redacdo e Sociologia do 1° ano ndo
apresentaram a integracdo com a formagao para o trabalho e apenas indicava acdes interligas
com o nucleo bésico, a exemplo a area de integragcdo da disciplina de Portugués e Redagdo que
propde a integracdo apenas com Biologia e Filosofia, ja a disciplina de Sociologia propdem a
integracao apenas Historia e Filosofia. Essa situacdo chama a atencdo para as dificuldades de
integrar com os contetidos de formagdo para o trabalho e assim assumir o trabalho como
principio educativo e ainda quando acontece a integracdo dentro do seu nucleo, ela ocorre
apenas com as disciplinas afins (IFTM, 2020).

Em contrapartida, no 3° ano, a disciplina de Portugués e Literatura reestrutura o
pensamento como parte da integracdo entre os nucleos: “Todas as areas de conhecimento dos
nucleos basico, técnico e politécnico. Os conteudos de gramatica da Lingua Portuguesa de
forma integrada com a unidade curricular Redagdo, destacando-se a o dominio da modalidade
escrita formal da lingua” (IFTM, 2020, p. 96). Assim, ¢ possivel objetivar agdes de formacao
politécnica e o trabalho como principio educativo.

J& nas disciplinas do nucleo politécnico e tecnologico, observamos que elas pretendem

integrar as agdes de aprendizagem com o nucleo basico e os outros que compdem a grade



90

curricular. Tais pressupostos exemplificados no PPC (IFTM, 2020) indicam esse caminho, dado
que os alunos do Ensino Médio possuem oportunidades de ensino integral, ¢ ndo apenas em
tempo integral. Nesse sentido, a contradi¢cao mais evidente, ao lermos o documento, diz respeito
ao proprio conceito de politecnia para a instituicao e os profissionais. A divisdo dos nucleos
minimizou a integracao entre eles, ainda que seja possivel observar no PPC as a¢des em que o
trabalho ¢ o principio educativo e, dessa forma, compdem iniciativas de Ensino Politécnico —
aqui, os pilares para a politecnia estdo estruturados, mas ndo claramente explicitados no
documento, fato referente a linhagem do conceito marxiano.

Sob esse viés, as praticas pedagdgicas do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao
Ensino M¢édio corroboram a efetivagdo do Ensino Politécnico ao reverberarem a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e integrarem trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura como principios educativos. A fim de materializar as acdes pedagodgicas do EMI e,
por consequéncia, do IFTM, a proposta de concepg¢do curricular objetiva agdes
interdisciplinares, contextualizadas e transdisciplinares, cujo eixo central ¢ a pesquisa como
principio educativo.

Recursos metodologicos propostos para a aprendizagem dos alunos contribuem com os
pressupostos do EMI, no qual se destacam o ensino orientado pela pesquisa e as propostas
educativas relacionadas a atividades de extensdo. Ao longo da constru¢do do PPC (IFTM,
2020), a missao do instituto ¢ reafirmada com a jun¢do entre ensino, pesquisa e extensao nas
atividades desenvolvidas no processo de aprendizagem dos alunos.

Assim, a pesquisa norteia a praxis educativa do curso, que pode ser visualizada nas
seguintes atividades: ensino orientado por projetos; praticas em laboratérios e oficinas; estudos
de caso; avaliacao diagnostica; e resolucdo de problemas. Sendo assim, o ensino por meio de
pesquisas busca “solucionar os problemas encontrados no cotidiano do profissional da area de
Alimentos e da sociedade, utilizando assim o conhecimento como uma ferramenta no auxilio
das intempéries sociais” (IFTM, 2020, p. 127).

Nessas propostas, além de observar a pesquisa como processo de construgdo de
conhecimento, ¢ possivel visualizar o ensino por meio da formacdo para o trabalho. Além das
atividades descritas acima, a proposta do instituto ¢ o desenvolvimento de projetos de Iniciacdo
Cientifica e Tecnoldgica (ICT), programas de monitoria, atividades complementares e grupos
de pesquisa com o envolvimento direto de professores e alunos (IFTM, 2020).

A proposta dos grupos de pesquisa objetiva a “valorizacao do aluno, do professor e de
suas capacidades de inser¢ao no mundo da pesquisa, do trabalho e da cidadania” (IFTM, 2020,

p. 127). Desse modo, os grupos de estudos sdo importantes instrumentos de ensino e
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aprendizagem para a formacao do aluno, sobretudo na perspectiva do trabalho como principio
educativo e em busca da formacao politécnica. Vale ressaltar que nao ¢ detalhada a estrutura da
metodologia de aprendizagem no referido documento.

O PPC nao explicita que a proposta de Ensino Integrado se inicia a partir das relagdes
de produgao, ou seja, do trabalho como principio educativo, uma vez que elas sao identificadas
apenas nas entrelinhas do documento € em um excerto mais objetivo: “As atividades
curriculares devem articular teoria e pratica na proposicdo de que essas atividades sejam
destinadas a impulsionar o estudante a estudar a partir da pratica [...]” (IFTM, 2020, p. 26).

Atividades e inteng¢des de aprendizagem integradas sdo elencadas no texto e, emalgumas
situacdes, se constata que a formacgao para o trabalho subsidia a formacao geral. Porém,a maior
parte do PPC (IFTM, 2020) estrutura separadamente os ensinos geral e profissional, o que pode
ser visto como um desperdicio, pois as propostas integradas que reverberam a formagao para o
trabalho sdo exemplos de efetivacao da politecnia.

Diante dessa contradicdo no texto, notamos dificuldades de inserir referéncias
marxianas € gramscianas, pois, na sociedade brasileira, ainda vivemos tempos em que uma
proposta educacional sera desconsiderada pela epistemologia com tal viés. Nesse sentido,
cabem as consideragdes de Paulo Netto (2011, p. 10), para quem “milhares de homens e
mulheres, cientistas sociais ou ndo formam perseguidos, presos, torturados, desterrados e até
mesmo assinados por serem marxistas”.

Os autores citados no documento sdo Paulo Freire, Eliezer Pacheco, José Carlos Libaneo
e Dermeval Saviani — esse ultimo, inclusive, reafirma a avaliacdo como instrumento de
elaboragdo do trabalho pedagdgico, sem ser reduzido a aplicacdo de provas e notas. Assim, a
avaliagdo escolar para o Curso Técnico em Alimentos leva a refletir sobre objetivos-unidades-
métodos, revisar o plano de ensino, desenvolver as capacidades e habilidades dos alunos,
diagnosticar as necessidades a serem trabalhadas pelo docente em sala de aula e verificar o nivel
de compreensao e absor¢ao dos conhecimentos pelos estudantes.

Procedimentos ¢ instrumentos de avaliagdo no Curso Técnico em Alimentos sao

diversos, ndo se resumem apenas a aplicacdo de provas e podem ser exemplificados com o uso

de:

[...] debates, portfolios, montagem de projetos, diario do aluno, relatorio, exposic¢ao
de trabalhos, pesquisa, analise de videos, produgdes textuais, argui¢do oral, trabalhos
individuais e em grupo, monografias, autoavaliagdo, didlogos, memorias, relatorios de
aprendizagem, dossié, observacdo baseadas em critérios preestabelecidos
(desenvolvimento intelectual, relacionamento com os colegas e professores,
desenvolvimento afetivo, organizagdo e habitos pessoais), a entrevista, ficha sintética
de dados dos alunos, entre outros (IFTM, 2020, p. 131).
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Saviani (2013, apud IFTM, 2020) e Libaneo (2013, apud IFTM, 2020) sdo citados no
documento para subsidiar questdes relativas a avaliacdo no curso; contudo, ndo foi possivel
verificar outros autores atuais de referéncia da linha de pesquisa Trabalho e Educacdo que
fundamentam a elaboragao do referido projeto. Ao discutirmos a avaliagdo, constatamos que o
instituto visa a corre¢ao de deficiéncias do ensino e aprendizagem do aluno por meio da analise
das atividades avaliativas, para avancar no processo pedagogico. O PPC (idem) detalha os
processos avaliativos durante o ano letivo e os procedimentos de recuperagao do estudante
(paralela e final) que objetivam auxilia-lo, além de contar com as a¢des do NAP. A correta
utilizacao das atividades avaliativas contribui para a construgdo ¢ a validacdo do conhecimento
do educando, além de contribuirem nas agdes que objetivam a formacao integral do aluno.

Outro instrumento que auxilia na constru¢ao de conhecimento dos alunos do IFTM diz
respeito aos conselhos de classes. De acordo com o PPC (IFTM, 2020, p. 135), trata-se de “um
orgao de reflexdo, discussdo, decisdo, acdo e revisdo da pratica educativa. Tem o carater
prognostico e deliberativo”. Essas caracteristicas sdo necessarias, uma vez que, por meio do
diagnostico dos problemas de ensino e aprendizagem, ¢ possivel intervir e buscar solugdes para
a recuperacao de desempenho de estudantes nao aprovados no periodo letivo. Esses conselhos
sdo compostos por professores que atuam na mesma série, pela coordenacdo do curso e pela
equipe pedagogica, cujas reunides acontecem uma vez a cada trimestre.

Com um viés de construcao de conhecimento e de busca da formacao politécnica, as
atividades de extensao contribuem para a formacao do aluno e a comunidade. Nessas iniciativas,
os conhecimentos “saem” das salas de aula, e sdo apresentados e aplicados na sociedade. Elas
podem ser observadas nas seguintes agdes do Curso Técnico em Alimentos: realizacao de
visitas técnicas, promoc¢ao de eventos, seminarios, atividades on-line e participagdo em diversos
minicursos e palestras.

Sendo assim, nas atividades de extensdo ¢ possivel ver as categorias do MHD que
contemplam a praxidade, a concreticidade e a cientificidade em agdo, além de contextualizarem
o ensino académico por meio da troca de experiéncias com profissionais de outras instituigdes
e a comunidade. De acordo com o documento analisado, a extensdo objetiva obter novos
conhecimentos, ¢ a proposta do “IFTM — Campus Uberlandia como parte do processo
educativo, cultural, cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relacao transformadora entre o instituto e a sociedade” (IFTM, 2020, p. 128).

Para materializar e concretizar as ag¢des do curso estudado, a estrutura do IFTM
possibilita atividades praticas, de demonstracdo, verificagdo e investigacdo, uma vez que os

laboratorios proporcionam o ensino € a aprendizagem para os alunos dos cursos técnicos,
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graduagdes e pos-graduacdes. “O setor esta equipado com vidrarias, reagentes e com
equipamentos, em quantidades suficientes, para a aprendizagem dos alunos” (IFTM, 2020, p.
150). Dessa forma, € possivel ensinar a partir da experiéncia pratica e, no Curso Técnico de
Alimentos, o trabalho pode ser o eixo principal de aprendizagem com o uso dos laboratorios e
outros recursos pedagdgicos disponibilizados pelo IFTM.

Ainda no tocante ao ensino e a aprendizagem do Curso Técnico em Alimentos Integrado
ao Ensino Médio, os laboratorios agroindustriais sdo ferramentas de ensino e aprendizagem que
possibilitam a realizagdo de pesquisas e aulas praticas, pois sao abordados diversos conteudos
do curso. Por exemplo, nos Laboratorios de Processamento de Leite e Derivados,
Processamento de Carnes e Derivados, ¢ de Processamento de Vegetais sdo realizadas praticas
e pesquisas que envolvem o recebimento da matéria-prima, o processamento e o preparo. Além
desses espacos, a padaria ¢ um local de aprendizagem para os alunos do curso, pois desenvolve
estudos na disciplina de Panificacao.

J& os Laboratdrios de Analise Sensorial e de Bebidas sdo utilizados exclusivamente para
os cursos voltados a alimentacao nos niveis técnico, de graduacdo e pds-graduagao (latu sensu
e stricto sensu), em que se pode efetivar a verticalizagdo do ensino como instrumento rico de
formacgdo que possibilita o didlogo entre as formacdes. Nesses lugares visualizamos o trabalho
como principio educativo na materialidade das disciplinas de Ensino Profissionalizante;
contudo, tais reflexdes sao possiveis devido a interpretacao das praticas pedagogicas, posto que,
no PPC (IFTM, 2020), ndo se expressam claramente o preceito de formacdo do aluno e,
tampouco, ha as inspiragdes marxianas e gramscianas.

O IFTM possui também Laboratérios de Solos, Quimica, Fitopatologia e Microbiologia
e um de Informatica Bésica e Aplicada — nesse caso, as salas de aulas auxiliam no ensino do
nucleo basico e dos outros. O IFTM — Campus Uberlandia possui diversos recursos didatico-
pedagdgicos voltados a formacdo do aluno, como a sala verde; o setor de esporte e lazer; as
salas de musica, arte, apoio pedagogico, coordenacdes de pesquisa e de extensdo, estagio e
egressos; coordenagao geral de assisténcia ao educando; biblioteca; anfiteatro; e Napne (IFTM,
2020). O trabalho nesses locais ¢ um principio educativo e de tecnologia com eixo estruturante
de aprendizagem no ensino, na pesquisa e na extensao.

O IFTM — Campus Uberlandia possui a infraestrutura de uma fazenda, pois oferta cursos
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de graduagio®’, pos-graduacio latu sensu®®, técnicos concomitantes ao Ensino Médio® e
técnicos integrados ao Ensino Médio®®, muitos deles nas areas das Ciéncias Agrarias. Para dar
suporte aos estudos técnicos e praticos, o campus possui Unidades de Ensino e Pesquisa (UEPs)
que atendem as necessidades de conhecimentos praticos dos estudantes e aos projetos de
extensao, como: Bovinocultura, Ovinocultura, Psicultura, Unidade de Culturas Perenes,
Unidade de Culturas Anuais, Fruticultura, Agroecologia, Sistema de Integragdo Lavoura-
Floresta, Suinocultura, Unidades de Olericulturas e Avicultura. Segundo o IFTM (2020),
Fruticultura ¢ uma UEP que possibilita o cultivo de diversos tipos de frutas, o que leva o ensino
e aprendizagem aos alunos do Curso Técnico em Alimentos, desde o plantio até o

processamento.

Figura 2. Montagem com fotos do IFTM — Campus Uberlandia e de alguns locais de

aprendizagem

Fonte: IFTM (2016, p.54)

Ao elencar diversos espagos de aprendizagem, o PPC (IFTM, 2020) nao faz referéncia

47 Engenharia Agrondmica e Tecnologia em Alimentos (http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/).
48 Controle de Qualidade em Processos Alimenticios e Ensino de Ciéncias e Matematica
(http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/).

4 Agropecuaria e Aquicultura (http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/).

50 Agropecuaria, Manutengdo e Suporte de Informatica, Meio Ambiente Alimentos
(http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/).


http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/)
http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/)
http://www.iftm.edu.br/uberlandia/cursos/)
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ao trabalho como principio educativo, porém, nesses locais, sdo desenvolvidas agdes
deaprendizagem integradas entre os nticleos basico, politécnico e tecnoldgico. Nesse sentido, a
préxis educativa tenciona pensar em agdes de formacdo politécnica, pois, ao analisarmos a
pratica pedagdgica do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, notamos os
eixos de trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia interrelacionados na formacao do aluno, em que
o trabalho pode ser o eixo central do ensino e da aprendizagem.

A formacdo de professores ¢ outro operador essencial para entender a formacao
politécnica do IFTM, em especial do Curso Técnico em Alimentos. Por meio dela, conseguimos
constatar a interacdo das categorias do MHD, uma vez que a dualidade no sistema educacional
brasileiro interfere na formacao de professores para a Educagdo Profissional. Desde a criagdo
das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909 (CAIRES; OLIVEIRA, 2016), os mestres de
oficio e os professores do primario contratados nao possuiam qualificagdo necessaria para
realizar um Ensino Profissional satisfatorio — os primeiros ndo possuiam formagao tedrica, e
sim experiéncias profissionais, enquanto os segundos tinham teoria, em detrimento as
habilidades para atuar no referido nivel educacional.

Tal situagdo tem resquicios na histéria da Educagdao Profissional, como a lei da
profissionalizagdo compulsoria do Ensino de 2° grau (BRASIL, 1971), em que o Estado propde
a obrigatoriedade de profissionaliza¢ao aos alunos do Ensino Médio com o objetivo de atender
a demanda de técnicos qualificados e minimizar a pressdo por vagas no Ensino Superior.
Contudo, devido a falta de profissionais habilitados e recursos materiais suficientes, a proposta
se tornou ineficiente, uma vez que, ao invés de incluir os conteidos de formagao profissional
aos conhecimentos gerais, houve o empobrecimento da formacao geral, em favor de uma
profissionalizacdo voltada ao mercado de trabalho.

Dessa forma, a educagdo publica sofreu consequéncias de uma formagdo empobrecida,
em que apenas as ETFs conseguiram manter o padrao de ensino. Diante disso, a Lei n. 7.044
(BRASIL, 1982) passou a normatizar os aspectos que ndo foram implementados no sistema
educacional brasileiro. Mesmo com as diversidades, o Ensino Profissional se consolidou, mas
ainda sofre com o preconceito de ser considerado de segunda categoria.

Ao abordar a formacao dos professores do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao
Ensino Médio, o documento informa que o corpo docente ¢ composto por 37 professores com
regime de trabalho de 40 horas semanais de Dedica¢do Exclusiva (DE)’!, cuja maioria é de

profissionais de carreira publica, ou seja, professores efetivos. No PPC (IFTM, 2020), nao ¢é

51 Dedicagdo Exclusiva (DE) é o regime que implica, ao servidor docente, o impedimento do exercicio de outra
atividade remunerada, publica ou privada, com as excegdes previstas na Lein. 12.772 (BRASIL, 2012b).
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possivel definir claramente se o docente faz parte dos nucleos basico, politécnico e tecnologico.

Os docentes do curso analisado sdo mestres e doutores de diversas areas do
conhecimento, mas a maior parte das formagdes ¢ da area da educacdo e, na sequéncia, no
campo das engenharias. A fim de verificar a area de estudo, os projetos realizados na instituigao
e compreender o perfil profissional dos professores do Curso Técnico de Alimentos Integrado
ao Ensino Médio, realizamos uma consulta ao Curriculo Lattes desses profissionais.

Cabe destacar que, no PPC (IFTM, 2020) e no Curriculo Lattes, ndo foi possivel definir
as unidades curriculares ministradas pelo professor, uma vez que poucos profissionais inserem
as disciplinas ministradas no IFTM em seus curriculos. Ao descrever o nome do docente, o
titulo, a area de concentragdo e o regime de trabalho, o referido documento poderia inserir o
nucleo de atuagdo no Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, o que
possibilitaria ao leitor identificar a formacao e a atuacao dos docentes.

A fim de compreender o nivel de instru¢do docente, analisamos a formagao académica
e as titulagdes, devido a necessidade de verificar o nivel de qualificacdo desses profissionais
para ministrar as aulas técnicas. Desde o inicio da Educacao Profissional, a falta de instrucao
didatica dos professores técnicos foi um entrave para efetivar um ensino de exceléncia e nao
apenas voltado a capacitagdo.

Nesse sentido, cabe trazer as consideragdes de Cordao e Moraes (2017), ao refletirem
sobre as mudangas no mundo do trabalho e a importincia do docente capacitado para lidar com
uma nova Educagdo Profissional. Os autores pontuam acerca das habilidades necessarias ao

professor desse nivel de ensino para atuar na sociedade do capital, em que:

[...] deve garantir o dominio dos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos do mundo do
trabalho e dos conhecimentos especificos relativos a especialidade do componente
curricular atribuido a sua responsabilidade [...]. Isso requer desse docente, além de sua
formagao disciplinar especifica e de sua experiéncia profissional no mundo do
trabalho, que desenvolva aptiddes de ordem pedagogica e que assuma o trabalho
como efetivo principio educativo, bem como a pesquisa como permanente
principio pedagégico orientador de suas acées didaticas (CORDAO; MORAES,
2017, p. 162- 163, grifos nossos).

Sendo assim, o docente capacitado para atuar e preparar os estudantes para as
diversidades do mundo do trabalho € um fator importante. O PPC do curso (IFTM, 2020) traz
claramente a pesquisa como eixo orientador de formacdo do aluno técnico, mas, com relacdao
ao trabalho como principio educativo, ndo ¢ explicitado da mesma maneira, como pode ser
notado nas acdes integradas e nos espagos de aprendizagem.

O trabalho como principio norteador da concepgao curricular € citado da seguinte forma:

“IV. Trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a
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tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento
curricular” (IFTM, 2020, p. 17). Assim, ha a necessidade de destacar tal aspecto nesse
documento e na concepg¢ao de ensino da institui¢do, pois o trabalho como preceito inicial para
o ensino ¢ a aprendizagem dos cursos técnicos caminha na materializacdo definitiva da
politecnia no IFTM, mesmo em tempos nos quais o mercado de trabalho domina a formacao
profissional e o capital se sobrepde a sociedade.

Nesse interim, ao refletirmos sobre o Curriculo Lattes dos docentes, visualizamos a¢des
concretas de profissionais formados em 4areas técnicas que adquirem conhecimentos e
habilidades e inserem a didatica em sala de aula. Assim, notamos trés cursos voltados a
formagao do professor da Educacdo Profissional que possibilitam aprimorar os processos de
ensino e aprendizagem dos alunos: Ciclo de Estudos Reflexivos: a docéncia na atuacdo
profissional (42 horas); Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educagao Basica
(375 horas), promovida pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia, Tecnologia do Ceara
(IFCE); e a graduacdo em andamento, oportunizada pelo IFTM, em Licenciatura em Formacao
Pedagogica para a EPT, iniciada em 2019. De fato, essas a¢des sao importantes para efetivar
processos educativos destinados a Educacao Profissional.

Cabe salientar que as limitagdes da formagao dos docentes ndo se restringem apenas a
area técnica, aos bacharéis, como também aos professores da Educacao Profissional em geral,
pois os docentes com licenciatura no curriculo de formagdo nido conheceram e, tampouco,
estudaram esse nivel de ensino durante a formacao — tal fato € visivel ao identificarmos as
dificuldades na proposta de integracao do nticleo basico entre si e com a area de trabalho. Nesse
sentido, a seguinte afirmativa define o trabalho como principio educativo e a efetiva integracao
entre Educagdo Geral e Profissional: “A integra¢do curricular entre Educagdo Geral e Educagao
Profissional € posta como um problema porque nao se admite que toda educacao geral ¢ também
profissional, e que toda Educagdo Profissional ¢ também formagdo humana” (KUENZER,
2002, apud CORDAO; MORAES, 2017, p. 183).

Percebemos que no EMI — ou nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio — existem
lacunas na formagdo de professores para a Educacdo Profissional ainda ndo solucionadas.
Contudo, os cursos apontados sdo estratégias que possibilitam maior capacidade técnica aos
profissionais, principalmente a graduagdo a distdncia em Formacao Pedagdgica para a EPT
ofertada pelo IFTM e que disponibiliza, aos professores ndo licenciados, conhecimentosteorico-
praticos especificos para o exercicio da docéncia na Educagdo Profissional.

A fim de exemplificar uma das necessidades da Educagdo Profissional brasileira

(formagao docente), o curso qualifica os professores em suas condigdes de trabalho e atende ao
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requisito da formagdo pedagodgica normatizado pela LDB (BRASIL, 1996a) para atuar na
Educacao Basica. Nao foi possivel observar junto ao PPC se a formagao atende aos professores
de formagdo geral, haja vista que essa também ¢ uma necessidade, pois na maioria dos
curriculos dos cursos de licenciatura a Educagao Profissional nao ¢ estudada.

Para a efetividade do Ensino Integrado, seria importante a qualificagao de todos os
professores, pois o curso de licenciatura em Formagao Pedagogica para a EPT oferta disciplinas
que respondem a lacunas didaticas — Fundamentos da Educagdo; Toépicos Especiais de
Educagdo; Organizagdo Didatico-Pedagogica: Planejamento, Avaliagdo e Interacdo entre
Professor e Estudante; Psicologia do Desenvolvimento da Aprendizagem e Educagao de Jovens
e Adultos — e de Educacdo Profissional — EPT; Didatica para EPT; Organizagdo Curricular e
Curriculo Integrado na EPT e Metodologias e Estratégias de Ensino. Também ha disciplinas
praticas, inclusdo tecnologica e estdgio, em que a carga horéria do curso ¢ de 1.025 horas.
Professor/aluno possui, no minimo, trés semestres e, no maximo, seis para a conclusao do curso
e, consequentemente, potencializar a pratica docente (BRASIL, 2019).

Nesse sentido, o referido curso atende as necessidades da LDB (BRASIL, 1996a) para
a qualificacao dos professores da Educagao Basica e ainda responde a uma falha na formagao
docente para a Educacdo Profissional, pois a proposta do EMI e, portanto, do Curso Técnico
em Alimentos Integrado ao Ensino Médio ¢ proporcionar uma formacao integral, em que a
dimensdo intelectual estd integrada a pratica, ou seja, sdao indissociaveis. Tal modelo de
educagdo contraria os interesses do capital em propor a formagado de pessoas emancipadas, sem
serem técnicas para o mercado de trabalho, mas sim politécnicas para mundo do trabalho.
Apesar de o PPC (IFTM, 2020) ndo explicitar o trabalho como principio educativo, as a¢des do
documento objetivam a emancipagdo humana.

A sintese desta pesquisa, sob o olhar do MHD, permite afirmar que, mesmo com a
inspiragdo para construir os IFs com uma pedagogia marxiana e marxista, esse modelo de ensino
atualmente nao segue alguns principios da proposta proletaria. O acesso as instituicdes acontece
por meio de processo seletivo, e isso ¢ um fator limitante, pois muitos jovens nao possuem a
formacgao necessaria para a aprovagao e o ingresso em si. Tal limita¢do na oferta de vagas para
os filhos dos operarios aponta um modelo de escola do trabalho que atende aos interesses do
mercado, haja vista que, na conjuntura brasileira, ndo hé interesse de que todos os alunos do
Ensino Médio tenham uma formagao integral. Os problemas educacionais nao sao totalmente
metodoldgicos, e sim politicos, o que evidencia as concepg¢des de uma sociedade pretendida
(KUENZER, 1989).

Ideais de ensino do IFTM apresentam, no PPC (IFTM, 2020), o trabalho como principio
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educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica. O conceito de politecnia € pouco utilizado
na estrutura do documento que, por ser construido pela comunidade escolar, ndo indica a
concepgdo do instituto sobre o termo. Todas as a¢des do PPC delineiam a busca da formagao
politécnica e o trabalho como principio educativo, porém, para o leitor, & necessario conhecer
tais vocabulos para entender que diversas acdes pedagogicas tém o trabalho como principio
educativo e a politecnia como objeto — a estrutura do referido projeto persiste em dividir
Educagao Geral e Profissional.

Nao obstante, ao separar as unidades curriculares em trés nucleos (basico, politécnico e
tecnologico), o PPC (IFTM, 2020) mostra a continuidade da divisao entre as formagdes geral e
técnica. A subdivisdo do nucleo politécnico e tecnologico limita a compreensao do conceito,
pois, para varios pesquisadores marxianos, ambos sd3o sindnimos e, caso o documento tivesse
estruturado a juncdo dos nucleos, fortaleceria mais o trabalho como principio educativo e a
efetivacdo da formagdo politécnica. Ademais, o PPC apresenta somente os espacos de
aprendizagem e ndo destaca as possibilidades de desenvolver agdes integradas de aprendizagem
entre os nucleos, ou seja, o trabalho como principio educativo pode ser aproveitado
adequadamente nesses locais ndo apenas para as disciplinas de formagao profissional, mas sim
para concretizar as acdes de formagao para o trabalho.

A formagao de professores do EMI reflete a dualidade da educagdo brasileira, em que
separa os professores da Educacdo Bésica daqueles do Ensino Profissional. Contudo, para
atender as demandas do EMI e efetivar a integragdo, o trabalho como principio educativo e a
politecnia, s3o necessarios fundamentos da Educacdo Profissional para os docentes das
disciplinas de ensino geral e habilidades pedagdgicas aos professores do Ensino Profissional.

Por fim, o PPC do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio (IFTM,
2020) possibilita verificar que, na sociedade brasileira, ndo € possivel apresentar uma proposta
educacional na qual se efetivam claramente as proposi¢cdes marxianas. A concepcdo de
politecnia € pouco explorada no texto, mas, se agdes integradas entre os nucleos e o trabalho
como principio educativo forem o pilar de ensino, ha a possibilidade de uma formacao integral

do estudante.
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4  CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa sobre o Ensino Médio Integrado nos levou a confirmar a
relevancia dos estudos da linha de pesquisa Trabalho, Sociedade ¢ Educagdo para o sistema
educacional brasileiro. Mudangas oportunizadas pelo Estado ocorrem em uma dire¢do contraria
das propostas do Ensino Médio Integrado, em que o trabalho ¢ o principio de formagao do aluno
e possibilita a emancipagao e a transformagao social.

Nesses termos, a proposta dos cursos integrados ao Ensino Médio dos IFs apresenta
oportunidades de aprendizagens que experenciam o trabalho como principio educativo e
objetivam ndo apenas formar técnicos, mas sim politécnicos. Ainda que, na analise do PPC
(IFTM, 2020), tenham sido observadas algumas limitacdes conceituais sobre a politecnia e o
trabalho como principio educativo, tais concepgdes nao sao frequentemente discutidas no texto.
Porém, a possibilidade de atividades integradas a partir do trabalho e os espacos de
aprendizagem do curso nos fazem ponderar que a formagao politécnica realmente acontece no
IFTM. Ademais, na sociedade capitalista atual, seria dificil visualizar explicitacdes claras das
inspiracdes do pensamento marxiano no referido documento.

Cabe destacar o fato de que a proposta da pesquisa parte de uma revisao bibliografica
associada a pesquisa documental e alinhada a epistemologia do MHD para compreender o EMI
e, por consequéncia, a Educagdo Profissional. A construcdo da dissertagdo se embasou em
proposicdes de Marx e Engels sobre a importancia de garantir do Estado uma legislacdo social
e educacional que atenda aos interesses da classe trabalhadora. Nesse contexto, o marco
temporal da pesquisa documental partiu da CRFB (BRASIL, 1988a), em que o sistema
educacional brasileiro passava por significativas transformacdes. Todavia, no mesmo periodo,
o0 pais efetivou as politicas neoliberais no governo FHC, ou seja, de um lado, havia a ampliagdo
dos diretos sociais garantidos pela lei maior; do outro, os ataques a efetivacao dos direitos do
Estado minimo.

Diante desse cendrio de disputa, a LDB (BRASIL, 1996a) foi aprovada para atender aos
interesses do mercado e das politicas neoliberais vigentes. Ela passou a subsidiar as reformas
propostas para a Educagdo Profissional, nas quais as lacunas na legislagdo possibilitaram a
consolidagdo do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a), que extingue a integracao entre a Educagao
Geral e a Profissional — isso compromete a qualidade do ensino técnico de nivel médio e atende
ostensivamente as demandas do mercado de trabalho. E oportuno destacar que a LDB
(BRASIL, 1996a) permitia ao Ensino Médio preparar para o exercicio de profissdes técnicas e

a Educacao Profissional poderia ocorrer em articulagdo com o ensino comum. Porém, a leitura
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do Estado acerca do referido aparato legislativo tinha a finalidade de responder as demandas
politicas neoliberais e ao mercado.

No transcorrer da historia, com a eleicdo do governo Lula, o sistema educacional
brasileiro passou por novas transformacdes que objetivavam ampliar o acesso da populacgao a
uma educacao de qualidade. Nesse interim, ¢ revogado o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997a)
pelo Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004), em que conferiu um novo arranjo a Educacdo
Profissional e subsidiou a reestruturacao da rede oficial e a implantag@o dos IFs. Posteriormente,
a fim de atender as modificagcdes propostas no Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004), a LDB
(BRASIL, 1996a) também foi alterada com a renomeacdo do capitulo “Da Educagao
Profissional e Tecnologica” e, com a inser¢ao de um subcapitulo destinado aeducagdo técnica
de nivel médio, o EMI, as transformagdes foram propostas pela Lei n. 11.741(BRASIL, 2008a).

Concomitantemente, os avancos na rede oficial de Educagao Profissional aconteceram
com as mudangas politicas e econdmicas do pais, seja no inicio, com a inauguragdo das Escolas
de Aprendizes e Artifices em 1909, ou depois, com as reformas de Getulio Vargas, o tecnicismo
do governo militar e, por ultimo, com a eleicdo de um governo de esquerda e a implantagdo dos
IFs.

A fim de aprofundarmos na concepcao de politecnia, realizamos uma revisao
bibliografica por meio dos conceitos do pensamento marxiano perpassados pela proposta
socialista de Lénin e, por fim, os apontamentos de Gramsci. Dessa maneira, conforme a base
do pensamento marxiano, foi possivel dialogar com os autores da linha de pesquisa Trabalho e
Educagao que discutem o EMI e a politecnia.

O EMI se efetiva como uma modalidade de ensino em que a pratica integrativa € o €ixo
condutor entre a Educacdo Geral e a Profissional buscam, na esséncia, o trabalho como principio
educativo, bem como a pesquisa como permanente principio pedagogico e formacaopolitécnica
como objetivo. Assim, o estudo demonstrou que poderiam ser melhor exploradas, no PPC
(IFTM, 2020), as acdes nas quais o trabalho ¢ o principio educativo, com uma propostade inter-
relacionamento entre os nucleos basico, politécnico e tecnologico para a efetivacao doEnsino
Politécnico — o texto analisado ndo traz a defini¢ao dos termos, o que ndo leva a ter referéncias
para compreendé-los de fato.

Enfim, ao utilizarmos o MHD como epistemologia de analise desta pesquisa, notamos
que o resultado ndo ¢ um processo acabado, € sim em constante constru¢ao, pois a sintese do
estudo pode ser acatada como uma nova tese e dar continuidade ao método dialético. Com as

categorias de andlise totalidade, historicidade, complexidade, dialeticidade, praxidade,
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cientificidade e concreticidade, realizamos uma leitura dialética de operadores de analise como
acesso ¢ permanéncia, concepc¢do de ensino, praticas de ensino e formagao de professores.

Em sintese, a formagdo politécnica permeia os processos educativos dos alunos.
Entretanto, o PPC (IFTM, 2020) nao fomenta a discussdo da politecnia e, ao propor as agoes
integradas, elas poderiam ser explicitadas mais adequadamente na aprendizagem do trabalho
como principio educativo. Ademais, o acesso aos IFs segue a logica da escola de trabalho
burguesa, na qual o mérito ¢ dos aprovados no exame de sele¢do. Nesse viés, fica evidente que
a educacdo técnica de nivel médio ofertada nos institutos ¢ uma necessidade para atender as
demandas do mercado, ¢ ndo uma oferta de educagdo de qualidade para promover a
emancipag¢ao social.

Por meio de um cenario de disputa entre capital e educag¢ao de qualidade, ¢ importante
ter clareza de termos como “educa¢do integral” versus “tempo integral”, “mundo do trabalho”
versus “mercado de trabalho” e “formagdo politécnica” versus “formagdo profissional”.
Evidentemente, ¢ importante continuar com o aprofundamento na discussdo do trabalho como
eixo de formagao dos alunos do Ensino Médio, pois, a partir dessa proposta de ensino, ¢ possivel
demonstrar que a etapa final da Educag¢do Bésica ndo objetiva apenas levar os estudantes a
passar no vestibular ou conseguir um emprego, mas sim prepara-los serem cidadaos de direito.
Convém salientar que, em sua formagdo, sera desenvolvido o ensino intelectual, profissional,
estético, economico, social e cultural.

Destarte, na sociedade do capital, o [IFTM atende aos interesses da proposta burguesa de
escola do trabalho. Todavia, essa orientacdo e o PPC (IFTM, 2020) sublinham que os cursos
integrados visam efetivar a formacao de politécnicos para o mundo do trabalho, mesmo sem
ampliar o conceito de politecnia e evidenciar o trabalho como principio educativo. Desse modo,
a presente investigacao inicia as discussdes acerca do assunto, pois, para melhor compreensao
do conceito de politecnia no IFTM, serd necessdrio investigar a opinido dos professores
envolvidos no processo de formagao dos alunos, apesar de sabermos que o referido documento

foi elaborado pela comunidade escolar e com a participagdo desses sujeitos.
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APENDICE

APENDICE A - Quadro com as Areas de integracao do 1° ano do Curso Técnico em

Alimentos Integradoao Ensino Médio

Unidade ; Integracio com
curricular Areas de integracio Niucleo trabalho

Biologia: aparelho fonador e mecanismos
produtor de sons: as variedades nacionais e
internacionais do Portugués; Filosofia: e a
Portugués e importancia da linguagem verbal e da ndo

Redacéo verbal para a constituigdo identitaria e
interacao social

Integracio com
Basico o niucleo basico.

Significar e ressignificar processos de
construg¢do do conhecimento artistico-literario,
estabelecendo conexdes com as disciplinas de
Portugués, Arte, Historia, Sociologia,
Filosofia, Nutricdo e Conservacao dos
Alimentos, Biologia, Geografia, abordando
contetdos referentes a lingua e linguagem, Integracao
literatura como reflexo da historia de um com nucleo
Literatura | povo, como espelho da sociedade em seus Bésico béasico e
aspectos sociais, filosoficos, culturais tecnologico.
(costumes regionais: comidas, religido,
manifestacdo bio-politico-sociais etc.

Promover a interrelacdo com outras areas do
conhecimento a partir da leitura e do
estudo de autores e textos que tratam da
area técnica, como, por exemplo: Orientacéio
educacional e profissional (relagdes
interpessoais, comportamentos humanos),
Tecnologia da Informagdo e comunicagio
(softwares, termos técnicos em espanhol) e
Conservacio, Nutricio e Embalagens de
Espanhol alimentos (manual de equipamentos usados Politécnico
na conservagao dos alimentos, bibliograficas,
técnicas, rotulos de alimentos de paises de
lingua espanhola).

Integracio com
o nicleo
tecnolégico.

Portugués e Redac@o: compreensdo de textos
e imagens, géneros de textos; Histdria: povos
da antiguidade, era medieva e feudalismo,
Brasil coldnia; Literatura: escolas literarias,
literatura classica; Conservacio, Nutri¢io e
Embalagem (Percepcdo visual e sensorial:
cores dos alimentos, texturas e valor Integracao
nutricional; designer das embalagens, com nucleo
Arte materiais de embalagens e grafias); Basico basico e
Orientacio educacional e profissional tecnolégico.
(relagdes interpessoais € comportamentos
humanos, expressdes humanas).
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EducagaoFisica

Filosofia: cultura e humanizacao; Sociologia:
direitos humanos — principios e valores; cultura,
discriminagao e preconceitos; Nutricdo Basica:
nutrientes e necessidades

energéticos.

Basico

Integracio com
nucleo basico.

Biologia

Microbiologia, Higiene e Seguranca
alimentar: biologia celular. Conservagao,
INutricdo ¢ Embalagens: bioquimica;
fermentacdo.

Basico

Integracio com
nucleo tecnolégico

Sociologia

Histoéria: O iluminismo e o século das luzes; A
revolucdo industrial; O surgimento
capitalismo. Filosofia: Diferenciacdo entre
ciéncia e sensu comum; Filosofia do
conhecimento.

Basico

Integracio com
nucleo basico.

Filosofia

Sociologia: senso comum X ciéncia aplicada
em alimentos, ciéncia, valor social do
conhecimento. Conservacao Nutricao e
Embalagens: historia da alimentacao;
desenvolvimento historico dos métodos de
conservacao.

Basico

Integracio com
nucleo basico e
tecnologico.

Matematica

Tecnologias de Informagdo e comunicagao:
planilhas eletronicas. Conservagao, Nutri¢do e
Embalagens: calculos de nutrientes e
rotulagem de alimentos. Microbiologia,
Higiene e Seguranga alimentar: preparo de
meios de cultura (proporgdes), crescimento
exponencial de microrganismos.

Basico

Integracio com
ntcleo politécnico
e tecnologico.

Fisica

Matematica: Operagdes matematicas, regra de
trés e resolucdo de equagdes do 1° e 2° grau.
Lingua Portuguesa e Literatura brasileira:
Leitura, interpretago e escrita. Quimica:
Matéria e suas Transformagoes.
Conservacio, Nutricio e embalagens:
unidades de medidas e conceitos de massa

Basico

Integracio com
nucleo basico e
tecnologico.

Quimica

Microbiologia, Higiene e seguranca dos
alimentos: Agua; barreiras de Leinster —
fatores intrinsecos. Conservac¢ao, Nutricao e
Embalagens de alimentos: classificacao de
misturas (solugdes); mudancas de estados para
conservagao.

Basico

Integracio com
nucleo basico e
tecnolégico.

Geografia

Conservacao, Nutricio e Embalagens:
sustentabilidade/meio ambiente, descarte de
embalagens. Historia: Expansdo maritima,
civilizagdo antiga e quadro geografico.
Biologia: ecossistemas; biomas.

Baésico

Integracio com
nucleo basico e
tecnolégico.

Historia

Geografia: quadro geografico de
desenvolvimento. Sociologia: diversidade e
costumes dos povos da antiguidade. Filosofia:
A contribuicdo da filosofia para a formagdo da
sociedade ocidental. Arte: estudo das
produgdes dos povos da antiguidade, do
medievo e da Brasil colonial. Lingua
portuguesa: analise sintatica dos textos do

Basico

Integracio com
nucleo basico e
tecnologico.
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livro didatico de histéria. Conservacio,
Nutricdo e Embalagens: a producéo e
conservacio de alimento no Mundo antigo
e medieval; microbiologia, Higiene e
Seguranca alimentar: a fome e falta de higiene
na Idade Média.

Sociologia: socializagdo (condutas na vida

Orientacao . .
. profissional real), fato social, seguranca. ~
Profissional e . .. N > . , . Integracio com
X Filosofia: Etica eudaimoénica X Etica Tecnologico . P
Educacional . nucleo basico.
deontologica.
Portugués e redacdo: técnicas de leitura e
escrita; Arte: design, formatagao e
apresentacao visual dos documentos;
Matematica: equagdes, funcdes e graficos;
. Geografia: mapas, dimensoes, diregoes.
Tecnologias da . . ~ N
~ Quimica: estratificacdo dos elementos Integracio com
Informacaoe . - . . . i ..
.77 | quimicos, tabela periddica. Biologia: reinos, — nucleo basico e
Comunicag¢do . ~ o . Politécnico .
classificagdes botanicas dos seres vivos e tecnolégico.
Microbiologia, Higiene e Seguranca dos
Alimentos: analise de dados cientificos.
Quimica: tabela periddica; Ligacdes quimicas;
Historia: alimentagdo das civilizagdes antigas.
Biologia: bioquimica. Sociologia: cultura
Conservagdo, | alimentar (habitos de alimentagdo), ~
. C e . o Integraciao com
Nutrigdo e socializagdo a mesa. Geografia: areas Tecnologico , e
. L nucleo basico.
Embalagens | produtoras de alimentos (condi¢des
climaticas), localizagao.
Microbiologia, | Biologia: Biologia celular. Quimica:
Higiene e elementos quimicos (Tabela periodica). ~
- . . ~ L Integraciao com
Seguranca dos | Matematica: logaritmos/exponencial, razdo e Tecnologico . .
. ~ nucleo basico.
Alimentos | proporcao.
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APENDICE B - Areas de integracio do 2° ano do Curso Técnico em Alimentos

Integrado ao Ensino Médio

Unidade , Integracio com
curricular Areas de integracio Niucleo trabalho
Historia: historia da linguagem (a invengao
da escrita, os meios de divulgacgdo da escrita;
sistemas semioticos diversos; uso da
Portugués e hnl%u agemsorql Tm .d1ferente;s ell).ocas’et. Baésico Integracao com
~ ras); Sociologia: inguistico- . L
Redagdo cutu a's), 0€1010g1a. aspeclos INgulstico- nucleo basico.
culturais de outros povos; Filosofia: Reflexao
sobre leitura de textos e sobre autores
relevantes na historia da filosofia ocidental.
Significar e ressignificar processos de
construc¢do do conhecimento artistico-
literario, estabelecendo conexdes com as
disciplinas de Portugués, Arte, Historia,
Sociologia, Filosofia, Nutri¢ao e Integracio
Conservacio dos Alimentos, Biologia, entre ntcleo
Literatura Geografia, abordando conteudos referentes a Basico basico,
lingua e linguagem, literatura como reflexo politécnico e
da histéria de um povo, como espelho da tecnolégico.
sociedade em seus aspectos sociais,
filoséficos, culturais (costumes regionais:
comidas, religido, manifestagdo bio-politico-
sociais etc.
Andlise Fisico-Quimica e Sensorial dos Integragio
Inglés alimentos: leitura de textos técnicos, manuais Politécnico &t
g . , (1 . comnucleo
e roteiros de métodos de analise dealimentos.
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira:
leitura, interpretacao de textos e expressao do ~
. . . . Interlocucio
EducacioFisica | conhecimento. Filosofia: diversidade Basico .
e L com o nucleo
cultural, contribui¢des e limites do saber . .
S basico.
cientifico.
Fisico-quimica de alimentos: equagoes
analiticas para determinagdo de componentes
centesimais dos alimentos; Biotecnologia:
calculo de inativagdo enzimatica;
processamento de frutas e hortalicas; cereis, Integracdo com
Matematica | oleaginosas e panificacdo; Produtos de Bésico nucleo politécnico
origem animal: célculos de rendimento e de e tecnologico.
formulagdo; Fisico-quimica e Analise
Sensorial: estratificacdo de dados analiticos,
graficos, planilhas e tabelas; Biotecnologia:
equacionamento dos sistemas enzimaticos.
. . Integracao
Biotecnologia e Processamento de frutas, grag
. . . . . . . L com nucleo
Biologia hortaligas e bebidas: morfologia e fisiologia Basico s .
, . politécnico e
vegetal, pos-colheita , .
Tecnologico.
Matematica: Opera¢des matematicas, regra
de trés e resolugdo de equagdes do 1° e 2° Interlocucio
Fisica grau. Lingua Portuguesa e Literatura: Basico com nucleo
Leitura, interpretagdo e escrita. Quimica: basico.

Matéria e suas transformagoes.
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Quimica

Andlise Fisico-quimica e sensorial de
alimentos: balanceamento analitico de
solugdes, calculos de concentracdo de
solucdes normais; reagdes de neutralizagdo e
titulométricas. Quimica e Bioquimica de
alimentos: concentragdao de enzimatica;
transformagodes quimicas de alimentos.

Basico

Integracio com
nucleo politécnico
e tecnolégico.

Filosofia

Artes: a arte e religido, arte e moral. Historia:
Antiguidade, Idade Média, Renascimento.
Sociologia: religido, moralidade, arte e
sociedade. Biotecnologia: transgenia e
genética.

Basico

Integracio com
nicleo basico e
politécnico.

Geografia

Sociologia: mundo do trabalho ¢ a
desigualdade (capitalismo e industrializagdo),
ciéncia politica, andlises socioldgicas do
capitalismo e/ou sociedade moderna.
Historia: 2° Reinado; Historia econdmica do
Brasil.

Basico

Integracio com
nucleo basico.

Historia

Geografia: a constru¢cdo de um mundo
urbano-burgués-industrial na Europa
(infraestrutura, poluicdo, saneamento,
precariedade das moradias). Filosofia: a
influéncia do pensamento filosofico do
século XVIII do mundo burgués capitalista.
Sociologia: o pensamento marxista e sua
influéncia no movimento operario mundial;
ciéncia politica, poder e dominagao,
formag@o do Estado moderno; raga e etnia (o
racismo e a escraviddo no Brasil; os povos
nativos do Brasil colonizado); colonizagao e
etnocentrismo. Processo de amidos,
oleaginosas e panificacio: o processo de
mecanizacio na producio e conservacio
de alimentos, devido a construgdo de uma
sociedade urbana e industrial.

Basico

Integracio com
nucleo basico,
tecnolégico.

Sociologia

Processamento de cereais, oleaginosas e
panificacdo: técnicas indigenas e quilombolas
de processamento de alimentos (farinhas,
mandioca). Geografia: Capitalismo; Ordem
geopolitica e econdmica; Industrializacao.
Historia: O colapso do absolutismo. O século
das luzes. A Franca Revolucionaria. A
Revolugédo Industrial. Os trabalhadores vao a
luta. A construcdo do império. O Brasil na
crise da escraviddo. O imperialismo ataca o
mundo. Filosofia: Contratualismo: Hobbes,
Locke e Rousseau (ciéncia politica);
Filosofia do Iluminismo (contexto e origem
da sociologia); a critica em Kant (método
funcionalista e compreensivo);
Fenomenologia do espirito de Hegel
(Materialismo Historico-Dialético) e
Filosofia do trabalho (Marx e marxismo);
Positivismo Logico (método funcionalista).

Baésico

Integracio com
nucleo basico.
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Fisica: Termodindmica. Quimica:

Quimica e solubilidade, reacdes de interagdo entre Integracao com
Bioquimica de | nutrientes do alimento, reagdes de Politécnico ntcleo basico e
Alimentos transformagdo no processamento de tecnologico.

alimentos.
Matematica: calculos das concentrag¢des de
solugdes utilizadas em laboratorios. Fisica:
e analise de alimentos com uso de
Analise Fisico- R o
. espectrofotometros e refratometros, ~
Quimica e o . Integracio com
. cromatografia, uso da balanga analitica de Tecnologico ! .
Sensorial de . ~ L ~ nucleo basico.
. pesagem, titulagcdes. Quimica: reagcdes
Alimentos it (1
quimicas que ocorrem na analise de
alimentos, vidrarias e equipamentos
utilizados na analise de alimentos.
Biologia: morfologia e fisiologia vegetal;
Matematica: areas e volumes de alimentos.
Fisica: propriedade fisica dos alimentos.
Biotecnologia e | Quimica: aditivos alimentares e; reacdes Integracio com
processamentode| quimicas nas matérias-primas, processamento L  ceragao
. . , Tecnolégico | nucleo basico e
frutas, hortaligas| e estocagem de frutas, hortalicas, aglicares, tecnolésico
e bebidas balas e bebidas. Analise Fisico-quimica e g1c0-
Sensorial dos Alimentos: controle de
qualidade na produgdo de frutas, hortaligas,
agucares, balas e bebidas.
Matematica: areas e volumes de alimentos.
Fisica: termodinamica. Quimica: reagdes
Processamento | quimicas no processamento de produtos de ~
. . ~ e v . Integracio com
de Cereais, panificacdo; Analise fisico-quimica e L . ‘.
. . . . Tecnolégico | nucleo basico e
Oleaginosas e | sensorial de alimentos: controle de qualidade .
; ~ ~ . ) . tecnologico.
Panificagdo | na produgdo de alimentos; Sociologia:

culturas indigenas e quilombolas; Historia:
revolugao industrial.
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APENDICE C - Areas de integracio do 3° ano do Curso Técnico em Alimentos

Integrado ao Ensino Médio

Unidade 1 . ~ , Integracao
. Areas de integracio Nicleo gra¢
curricular com trabalho
Todas as 4reas de conhecimento dos
nucleos basico, técnico e politécnico. Os
contetidos de gramatica da Lingua
Portuguesa de forma integrada com a
unidade curricular Redagao, destacando- ~
L . . Integracao
se a 0 dominio da modalidade escrita comniicle o
Portugués e formal da lingua. Os contetidos de [ L
i . Basico basico,
Literatura Literatura podem ser trabalhados em P
. . . politécnico e
conjunto com a unidade curricular. , .
o . . . tecnologico.
Histoéria, em particular no que diz respeito
ao texto literario como documento
historico e como o contexto historico
influenciou a produgdo literaria de todasas
épocas.
A disciplina ¢ integrada, por meio de
elementos textuais multimodais, aos
varios componentes curriculares que Integracao
Redacao possuem como centralidades praticas Bésico com nicleo
artistico-liberais e politico-cidadas, tais basico.
como Sociologia, Filosofia, Histdria, Arte
e Geografia.
A disciplina ¢ integrada, por meio de
elementos textuais multimodais, aos
varios componentes curriculares que
possuem como centralidade praticas
artistico-liberais e politico-cidadas, tais Integracao
como Sociologia, Filosofia, Historia, Arte com nucleo
Inglés e Geografia. Parte-se da premissa que a Politécnico basico,
integracao € inerente ao processo de politécnico e
leitura e compreenséo de textos em lingua tecnolégico.
estrangeira, visto que todos estes versam
sobre tematicas quase que exclusivamente
pertencentes a outras grandes areas
estranhas as Letras.
Portugués e literatura: vanguardas
europeias, modernismo, romantismo e
literatura moderna; Redagdo: géneros
discursivos; Historia: guerras e ~
~ . =, o Integracio
revolucdes, regime militar brasileiro; ,
. como nucleo
Processamento de Produto de Origem L. -
Arte . . . Basico basico,
animal: cadeia produtiva, produtos e s
- politécnico e
acabados, texturas, por¢des e formas; , .
. . ~ tecnologico.
Desenho Técnico, Projetos e Instalacoes
Agroindustriais: Percepciio estética,
espacos, escalas, formas, materiais de
instalacoes.
Legislagao, ética profissional e Seguranca Integracao
Educacdo Fisica | do trabalho: ergonomia, postura Basico comnucleo
profissional — direitos e deveres; basico e
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Biologia: fisiologia humana
metabolismo humano.

tecnologico.

Processamento de Produtos de Origem
Animal: calculos de rendimento e de
formulagao de produtos; Gestao
Ambiental: equacionamento de
comportamento de sistemas de tratamento
de efluentes e residuos; Gestao e

Integracao
com nucleo

Matematica empreendedorismo: calculo financeiro, Bésico P
. . ~ . politécnico e
planilhas precificagdo, tendencias de .
. tecnologico.
mercado e perfil de consumidores;
Desenho técnico, Projetos e Instalagdes
Agroindustriais: espagos geométricos,
escalas, dimensionamento de
equipamentos e materiais.
Geografia: biomas brasileiros, degradagao
ambiental, gestao de residuos e
sustentabilidade. Sociedade e
Cidadania: teorias evolucionistas, Integracio
. . evolucio humana, sociedade e meio L com nucleo
Biologia . S Bésico .
ambiente (mudangas climaticas; basico e
sustentabilidade); Quimica: ciclos tecnologico.
biogeoquimicos; Gestdo Ambiental:
tratamento de residuos da producao
alimenticia.
Matematica: Operagdes matematicas,
regra de trés e resolucdo de equacdes 1° e
2° grau. Portugués e Literatura: Leitura, ~
. ~ . .. ‘s Integracao
;. interpretacdo e escrita. Quimica: Matéria - .
Fisica ~ L. Basico com o nucleo
e suas transformacdes. Desenho técnico, basico
projetos, instalacdes e equipamentos )
agroindustriais: circuitos elétricos,
eletromagnetismo.
Arte: a arte e politica. Historia: revolugdo ~
~ ~ Integracio
. francesa, revolucdes burguesas, revolucao L. ,
Filosofia : . . . N Basico com niicleo
industrial. Sociologia: organizagdes ‘.
[ basico.
politicas.
Processamento de alimentos: compostos
fenolicos, composto carotenoides;
componentes e elementos bioquimicos, Integracio
o escurecimento enziméatico e nio - comnticleo
Quimica .. el e .o ~ Basico -
enzimatico; oxidacao lipidica. Gestao basico e
ambiental: DQO; BQO; compostos tecnologico.
poluentes. Fisica: calorimetria;
termodinamica; eletrostatica.
~ . . . . Integracio
Gestdo ambiental: impactos ambientais da (- gra¢
Geografia ) R L Basico com nucleo
industrializag¢do e urbanizagao. .
tecnologico.
Geografia: quadro geografico onde se ~
. Integracao
desenvolve as grandes guerras mundiais.
. . Lo . com
Sociedade e cidadania: diversidade e . [
o, , . nucleo basico,
Historia costumes dos povos na Basico

contemporaneidade; decolonialismo e
pos-colonialismo; pensamentos e
(re)existéncias minoritarias —

nucleo
politécnico e
tecnologico.
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holocausto contemporineo;
globalizacdo e o fim da legislaciao
trabalhista; redemocratizacao e o
desenvolvimento dos movimentos
sociais (tradicionais e novos). Arte:
estudo das producdes artisticas do século
XX. A contribui¢do dos meios de
comunicacdo de massa ¢ sua influéncia na
politica e no comportamento cotidiano na
contemporaneidade. Tecnologia dos
produtos de origem animal: a producio
e conservacao de alimentos durante as
grandes guerras mundiais.

Sociedade e

Biologia: O impacto da espécie humana
sobre a natureza; Interferéncia humana em
ecossistemas. Gestao ambiental: que
mundo deixaremos pro futuro? Geografia:
sustentabilidade/producdo de energia
(energia limpa) (Produgdo de energia:
mundo e Brasil), espagos urbanos
(Urbanizagao do mundo e do Brasil).
Historia: colonialismo na Africa e
descolonizagdo; Nazifascismo —
holocausto: (maiorias que buscam a

Integracao
com nucleo

Cidadania eliminagdo de existéncias minoritarias — Politécnico | basico, niicleo
holocausto contemporaneo); a legislagao politécnico e
trabalhista (e a globalizacdo); tecnolégico.
redemocratizag¢do nas Américas (0s
movimentos sociais). Gestao e
Empreendedorismo: ferramentas de
comunicagao em massa; novas
tecnologias de comunicagao.

Processamento de produtos de Origem
Animal: Tecnologia e qualidade do mel;
tecnologia do processamento de produtos
carneos; tecnologia dos pescados.
Matematica: matematica financeira.
Processamentos: frutas, bebidas, ~
. . , Integracao
~ panificados, 6leos, carne e lacteos. .
Gestdo e . . . . com nucleo
. Sociedade e Cidadania: comportamento Politécnico L . ,
Empreendedorismo . . . S basico, niicleo
social e tipos de sociedade. Legislacao, L.
. . tecnolagico.
ética profissional e seguranga do trabalho:
leis civeis, trabalhistas e criminais.
Legislacdo, Etica . C A ~ . Integracao
g1slacao, Fisica: eletrodindmica; Gestdo ambiental: g , ¢
Profissional e Dl ~ . comnticleo
controle sanitarios; efluentes; Gestdo e Tecnoldgico . .
Seguranca do . . . basico e
empreendedorismo: cadeia produtiva. .
Trabalho tecnologico.
Fisica: circuitos elétricos e
Desenho Técnico, | eletromagnetismo. Gestdo ambiental: ~
. . . . P Integracio
Projetos, projetos industrias sustentaveis. .
~ . . s comnucleo
Instalacdes e Tecnologia de produtos de origem Tecnologico basico
Equipamentos animal: layout e equipamentos no .
. .. . tecnologico.
Agroindustriais processamento de produtos de origem
animal.
Gestdao Ambiental | Matematica: Calculos envolvendo balango | Tecnoldgico Integracao
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de massas e volume; valorizac¢do de
servigos; (razdo e proporg¢ao, balanco de
massa). Fisica: Ac¢do do calor e do frio nas
operagdes e processos empregados em
Saneamento. Termodinamica: Forca
centrifuga. Quimica: Produtos
empregados no tratamento de agua e
fluentes. Densidade. Equilibrio acido-
base. Ponto isoelétrico. Biologia:
Tratamento bioldgico de efluentes e
residuos so6lidos — Fermentagéo.
Geografia: produtos e problemas
ambientais regionais e a possibilidade de
operar determinadas tecnologias em
regides especificas devido ao clima.

com nucleo
basico.

Tecnologia de
Produtos de
Origem Animal

Matematica: Célculo de ingredientes e
formulagdes, perdas no processamento
etc. (razao e proporgao, balango de
massa), Fisica: A¢do do calor e do frio
(cocgdo e conservagao). Termodinamica.
Forga centrifuga. Quimica: Aditivos
utilizados em produtos carneos.
Densidade. Equilibrio 4cido-base. Ponto
isoelétrico. Biologia: Fermentagao.
Geografia: Produtos carneos regionais e a
possibilidade de produzir determinados
produtos em regides especificas devido ao
clima. Historia: origem dos produtos
carneos (salgados, fermentados,
defumados etc.); Sociedade e cidadania:
Sustentabilidade, Comportamento e
atitude do consumidor de carnes para o
meio ambiente. Tendencias sociais
(identidades culturais: vegetarianismo,
veganismo). Tecnologia do abate,
processamento e conservagio de carnes ¢
peixes em comunidades tradicionais
(pesca, caga, moqueado, assado etc.);
tecnologia e qualidade do mel de abelhas
nativas de comunidades tradicionais.

Tecnoldgico

Interlocucio
com nucleo
basico e
politécnico.




