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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentamos uma pesquisa exploratoria com o objetivo de analisar a
competéncia tradutdria no quesito interlingual de profissionais Tils que atuam no ensino
superior, em especifico buscamos realizar um levantamento de dados sobre as pesquisas que
tinham como assunto central a Competéncia Tradutoria e o trabalho do intérprete de Libras.
Além disso, objetivamos coletar materiais da atuac¢ao dos Tils, descrever as escolhas lexicais
destes profissionais e identificar estratégias utilizadas durante o processo interpretativo. Para
isso, selecionamos um recorte de um evento realizado por uma IES de 1 hora e 03 minutos.
Deste modo, analisamos os dados que foram produzidos por trés profissionais Tils com o
auxilio do software ELAN. Gile (2009) e Leeson (2005) foram importantes norteadores para a
analise dos dados coletados. O referencial tedrico presente na discussdo inclui os seguintes
autores: Napier (2016), que estuda as estratégias utilizadas na Tradugdo e na Interpretacdo de
linguas, Hurtado Albir (2005), que juntamente com o grupo PACTE (2003) contribui com as
reflexdes acerca do ensino e aprendizagem de traducdo e interpretacdo, Meier (2009), que
discorre acerca dos impactos que a modalidade tem sobre as linguas. Na andlise dos dados,
percebemos que o uso das estratégias estd muito presente no momento da interpretagdo e
identificamos o uso de omissodes, adicdes e substituicdes. Observamos que alguns fatores
podem influenciar na utilizacdo de algumas estratégias, tais como: problemas operacionais,
problemas de processamento da mensagem e situagdes “gatilho”. Os resultados da andlise
indicam que o uso das estratégias durante sua atuagdo torna sua interpretacdo mais completa e
equivalente, entretanto, este uso pode resultar em equivocos e perda de conteudo durante a

interpretacao.

Palavras-chave: Competéncia Tradutoria. Ensino Superior. Interpretacdo Simultanea.

Intérprete de Lingua de Sinais.



ABSTRACT

We present an exploratory research with the objective of analyzing a translation competence
in the interlingual aspect of Tils professionals who work in higher education, specifically
seeking to carry out a survey of data on research that has as its central theme the Translation
Competence and the work of the Libras interpreter. In addition, we collect materials from the
work of Tils, the lexical choices of these professionals and identify those used during the
interpretive process. For this, we selected a clipping of an event held in 1 hour and 03 minutes
in a Higher Education Institution (IES). Thus, we analyzed the data that were found by three
Tils professionals with the help of the ELAN software. Gile (2009) and Leeson (2005) were
important guides for analyzing the collected data. The theoretical framework present in the
discussion includes the following authors: Napier (2016), who studies languages used in
translation and interpretation of languages, Hurtado Albir (2005), who together with the
PACTE group (2003) contributes to reflections about teaching and learning translation and
interpretation, Meier (2009), which discusses the actions that the modality has on languages.
In analyzing the data, we noticed that the use of strategies is very present at the time of
interpretation and we identified the use of omissions, additions and substitutions. We note that
some factors can cause the use of some strategies, such as: operational problems, message
processing problems and “trigger” situations. The results of the analysis indicate that the use
of strategies during their performance makes their interpretation more complete and

equivalent, however, this use can result in mistakes and loss of content during interpretation.

Keywords: Translation Competence. higher education. Simultaneous Interpretation. Sign
Language Interpreter.
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1. INTRODUCAO

O Decreto 5.626/05 considera como sendo pessoa surda aquela que, em decorréncia de
uma perda auditiva, tem uma compreensao e interagdo com o mundo partindo de experiéncias
visuais e expressa sua cultura principalmente por meio da utilizagdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) reconhecida pela Lei 10.436/02. Em termos gerais, as Linguas de Sinais (LS)
se tornaram objeto de estudo dos linguistas em meados dos anos 60 quando estudiosos
internacionais comecaram a demonstrar interesse de pesquisa pelas LS.

Um dos pilares em estudos linguisticos da LS, William C. Stokoe, desenvolveu no ano
de 1965 um sistema de notagdo da ASL que permitiu concluir que as LS apresentam o mesmo
status linguistico que as linguas orais. Em decorréncia de sua relevante contribuicdo aos
estudos das LS, Stokoe ¢ considerado o pai da American Sign Language (ASL) e,
consequentemente, das LS como um todo. A luz dos seus estudos, o uso e a organiza¢io do
sistema das LS sdo analisados por meio de uma visao critica.

O linguista americano afirma que “a lingua de sinais, ¢ um sistema com niveis
correspondentes a uma organizag¢ao fonoldgica, morfologica e semioldgica" (STOKOE, 2005,
p.7)'. A complexidade e a estrutura intrinseca da ASL chamaram aten¢do de Stokoe e
resultaram em estudos que representam marco significativo para as LS, uma vez que, dentre
outras contribuigdes, o estudioso criou um sistema de notacao para a ASL que serviu de base
para outras propostas de escritas de sinais posteriormente.

Somente apds os estudos descritivos desenvolvidos por Stokoe ¢ possivel afirmar que
as LS sdo dotadas de gramatica com todos os aspectos linguisticos e capacidade de formar um
namero infinito de sentengas, assim como nas linguas orais (LO). A esse respeito, Liddell
(2002) afirma que antes da chegada de Stokoe na Universidade de Gallaudet em 1955,
diferentes visGes acerca da LS existiam, mas nenhuma delas conferia a ASL o status de
lingua.

De acordo com o autor, existia um equivoco comum que considerava a ASL como um
sistema limitado de gestos, a0 mesmo tempo em que alguns acreditavam que a ASL era uma
tentativa de producdo do inglés falado por meio de sinais que eram equivalentes as palavras
do inglés. Ainda existia a crenga, sobretudo na area da linguistica, que a lingua s6 poderia ser

produzida a partir do aparelho vocal.

! No original: a sign language which is a system with levels corresponding to phonological, morphological, and
semological organization.
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Segundo Liddell (2002), Stokoe a partir dos seus estudos conseguiu apresentar
evidéncias de que a ASL contém caracteristicas encontradas em qualquer lingua, entretanto, a
comunidade parecia estar bem certa de suas crencas. O autor esclarece que apenas no final
dos anos 70 que o cenario comegou a mudar, quando muitos linguistas e psicologos se
empenharam em estudar a ASL. A pesquisa se deu, sobretudo, quanto a gramatica e seu
funcionamento na LS, a questao da fonologia tornou-se uma polémica e o autor apontou mais

dois aspectos relevantes para a diferenciagdo da lingua de sinais e a lingua oral.

Sobre esse assunto, Liddell (2002) elucida que:

Dois aspectos adicionais da sinalizagdo ainda tém o potencial de mostrar diferencgas
significativas entre a sinalizagdo e a fala. Primeiro, grande parte dos sinais da ASL
parecem ser iconicos. Os linguistas adotaram a visdo de que uma das caracteristicas
definidoras da lingua é que suas palavras devem ser arbitrarias. Ou seja, ndo deve
haver nenhuma relagdo motivada entre a forma de uma palavra e seu significado: as
palavras faladas ndao devem soar como o que significam; os sinais ndo devem ser
semelhantes ao que representam. Se as palavras devem ser arbitrarias e ndo icOnicas,
entdo a iconicidade percebida dos sinais ASL contaria contra o status de lingua da
ASL. (LIDDELL, 2002, p. 60, tradugdo nossa)’

O segundo aspecto mencionado pelo autor, foi o uso do espaco para apontar objetos e
lugares, pois este recurso nao esta disponivel na lingua falada de forma significativa. Para esse
estudioso, o fato da ASL possuir sinais icOnicos, em sua grande maioria, nao desvalida toda a
sua estrutura. O autor discorda de outros linguistas que defendem que para uma “linguagem”
adquirir o status de lingua os signos precisam ser arbitrarios e desmotivados. Em relacdo ao
signo linguistico, Saussure (2006, p. 81) aponta dois principios: o da arbitrariedade e o da
linearidade. O principio da arbitrariedade prevé que a relagdo entre o significado e o
significante ndo ¢ motivada, isto significa que “a ideia de ‘mar’ ndo esta ligada por relagdo
alguma interior a sequéncia de sons m-a-r que lhe serve de significante”.

A partir deste ponto, cabe a nds refletirmos acerca da iconicidade presente nas linguas
de sinais. Liddell (2002, p. 61) aponta quatro formas de lidar com a iconicidade dentro da
ASL, uma delas ¢ assumindo que a alegacdo de Saussure estd incorreta. O linguista defende

que:

Essa abordagem reconhece que muitos signos sdo icOnicos, mas argumenta que a
iconicidade ndo é uma indica¢do de que os signos sdo de alguma forma primitivos

2 No original: Two additional aspects of signing still have the potential to show significant differences between
signing and speech, however. First, a high proportion of ASL signs appear to be iconic. Linguists have adopted
the view that one of the defining characteristics of language is that its words must be arbitrary. That is, there
should be no motivated relationship between the form of a word and its meaning: spoken words should not sound
like what they mean; signs must not look like what they represent. If words must be arbitrary and not iconic, then
the perceived iconicity of ASL signs would count against the language status of ASL.
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ou menos precisos do que os signos nao-iconicos. Defendo que as linguas, faladas
ou sinalizadas, buscam iconicidade e outros tipos de formas motivadas. A
observacdo feita por Frishberg de que os signos iconicos sdo compostos de partes
arbitrarias e sem sentido (assim como os signos ndo-iconicos) demonstra que eles
tém todas as propriedades de uma palavra simbodlica. Ou seja, eles tém uma forma
fonologica condizente com a estrutura fonolégica da ASL, embora também exibam
iconicidade. (LIDDELL, 2002, p. 65, tradu¢do minha)?

Como Liddell descreve, a estrutura fonolégica da ASL condiz com a forma fonoldgica
apresentada por meio dos signos icOnicos, que por sua vez, apresentam todas as propriedades
de uma palavra simbdlica. Ja4 em relagdo ao principio da linearidade, Saussure (2006, p. 84)
afirma que “o significante, sendo de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo unicamente”.
Para ele, tais caracteristicas representam uma extensdo que ¢ mensuravel numa unica
dimensao: uma linha. Neste caso, o autor deixa claro que estd se remetendo a articulagao das
linguas orais, uma vez que nas LS essa linearidade d4 lugar a simultaneidade.

Conforme observamos, os estudos desenvolvidos por Stokoe como pioneiro no campo
das LS abriram caminho para outras pesquisas que contribuiram no reconhecimento do status
linguistico dessas linguas. Entretanto, ainda era esperado o reconhecimento vindo da
sociedade e das autoridades. No Brasil, a primeira legislagcdo a incluir a Libras em sua pauta
foi a Lei n° 10.172/01, que aprovou o Plano Nacional da Educagdo. Esta Lei visava o ensino
de Libras no pais, com o intuito de que as metas apresentadas fossem cumpridas até o fim do
prazo estipulado.

Dentre elas, a implanta¢do do ensino da Libras para alunos surdos no prazo de 5 anos
a partir do reconhecimento da referida Lei, além disso, a meta 11 pontuava também sobre o
ensino da Libras para familiares de pessoas surdas e para a comunidade escolar por meio de
um programa de formagdo de monitores. Desde entdo, novas leis com o objetivo de
reconhecer e assegurar os direitos dos sujeitos surdos foram criadas. Em 2002, a Lei 10.436
reconheceu a Libras como meio de comunicagdo e expressao usada pelas pessoas surdas do
pais, um marco histérico para a comunidade surda brasileira.

Ap6s trés anos, o Decreto 5.626 de 2005 regulamentou a Lei de 2002 e instituiu o uso
e a difusdo da Libras como meio de comunicac¢ao das comunidades surdas. Vale ressaltar que

o quinto capitulo do referido decreto trata especialmente da formagao do tradutor e intérprete

de Libras - Lingua Portuguesa, destaca que ¢ responsabilidade das institui¢des federais de

* No original: This approach recognizes that many signs are iconic but argues that iconicity is not an indication
that the signs are somehow primitive or less precise than noniconic signs. I argue that languages, spoken or
signed, strive for iconicity and other types of motivated forms. The point made by Frishberg that iconic signs are
composed of arbitrary, meaningless parts (as are noniconic signs) demonstrates that they have all the properties
of a symbolic word. That is, they have a phonological form consistent with the phonological structure of ASL
while also exhibiting iconicity.
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ensino da educagdo basica e da educacdo superior incluir esse profissional em seus quadros,
em todos os niveis, etapas e modalidades “para viabilizar o acesso a comunicagdo, a
informacao e a educagao de alunos surdos” (BRASIL, 2005).

A esse respeito, assim como existem profissionais para fazer a traducdo e/ou
interpretagdo entre as LO, essa demanda também ocorre nas LS, nas comunidades surdas de
diversos paises. Além disso, essa demanda apresenta uma caracteristica especifica quando se
trata da necessidade de mediagao de LS para LO ou vice-versa, entre ouvintes e surdos de um
mesmo pais. Nesse contexto, os tradutores/intérpretes da lingua de sinais, doravante Tils, sdo
os profissionais que fazem a mediagdo da comunicacdo entre os interlocutores surdos e
ouvintes. Estima-se que a atuagdo dos Tils, no Brasil, iniciou-se na década de 80, sobretudo
no contexto religioso. Essa atuacdo se dava de forma informal e na grande maioria das vezes
por pessoas que tinham familiares surdos ou que se interessavam e tinham contato com a
comunidade surda (QUADROS, 2004).

A importancia e a necessidade do trabalho do Tils se fazem presentes para além do
contexto educacional e religioso, uma vez que estdo atreladas ao direito de comunicagdo da
pessoa surda, ao seu desenvolvimento educacional e social por meio do exercicio da
cidadania. Nesse contexto, a Lei 13.146/2015 ressalta o direito a comunicagdo da pessoa com
deficiéncia no sentido de “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos ¢ das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania”. (BRASIL, 2015).

Nao ¢ demais lembrar que em termos legais o surdo ¢ tido como pessoa com
deficiéncia. Desse modo, a promocao do direito linguistico para o surdo de modo a
contemplar o seu acesso a comunicagdo estd atrelado a atuagdo do profissional Tils. Ao
considerar que nos mais diferentes ambitos sociais e/ou educacionais a lingua das relagdes ¢ a
Lingua Portuguesa, a atuagdo dos Tils € vital para o processo de comunicagao da pessoa surda
na comunidade e compreende contextos formais e informais, de acordo com a necessidade de
comunica¢do do surdo. A grosso modo, a tarefa de tradugdo e interpretagdo compreende a
transposi¢cao da mensagem de uma lingua para outra, LS para LO ou vice-versa.

Esse processo demanda um bom conhecimento da forma e dos significados de cada
lingua envolvida, uma vez que ¢ uma tarefa de comunicacao. Atualmente, considerando todo
o processo historico de lutas e movimentos sociais das pessoas surdas juntamente com a
legislagdo vigente, os Tils estdo conquistando gradativamente mais espagos de atua¢do no
pais. A demanda de trabalho dos Tils compreende desde a esfera educacional até

acompanhamento em consultas médicas, delegacias, tribunais, dentre outros espacos. Com a
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crescente participacao dos surdos no contexto educacional, a presenca do Tils torna-se mais
visivel neste espaco como condi¢do necessaria para a inclusdo das pessoas surdas.

Embora existisse a profissio do Tils, inclusive a sua presengca nos quadros de
institui¢des educacionais, conforme mencionado no Decreto 5.626/2005, foi somente em
2010 que a Lei 12.319/10 regulamentou o exercicio da profissdo. O Art. 2¢ da referida Lei
estabelece que: “O tradutor e intérprete terda competéncia para realizar interpretacdo das 2
(duas) linguas de maneira simultinea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e
interpretagdo da Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010).

Em relacdo a formagao desse profissional, em nivel médio, o Art. 4° estabelece que,

Art. 4° A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de

I - Cursos de educacio profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;

II - Cursos de extensdo universitaria; e

I - Cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior
e institui¢des credenciadas por Secretarias de Educacao.

Paragrafo tinico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das institui¢des referidas no inciso III.
(BRASIL, 2010)

Com isso, observamos que a formagao dos Tils ¢ responsabilidade tanto da sociedade
civil quanto das instituicdes educacionais. No que tange a discussdo sobre as questdes que
envolvem o trabalho dos intérpretes, o Art. 72 da Lei 12.319/10 estabelece que “o intérprete
deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo
respeito a pessoa humana e a cultura do surdo”. (BRASIL, 2010).

Em consonancia com a referida Lei, os Tils devem zelar especialmente

I - pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informacao
recebida;

II - pela atuacdo livre de preconceito de origem, raga, credo religioso, idade, sexo ou
orientagdo sexual ou género;

III - pela imparcialidade e fidelidade aos conteudos que lhe couber traduzir;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo ¢ um direito
social, independentemente da condicdo social e econdmica daqueles que dele
necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda. (BRASIL, 2010)

De acordo com este artigo, o rigor técnico e os valores éticos precisam estar presentes
como eixos norteadores no exercicio da profissdo dos Tils. Observamos que esses preceitos

fazem parte do codigo de ética de diferentes associagdes de profissionais intérpretes. Para
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tanto, ¢ importante ressaltar que antes mesmo do reconhecimento legal da profissao dos Tils
por meio da Lei 12.319/10, as associagdes de profissionais ja existiam.

Como exemplo, fundada em 2008, a Federagcdo Brasileira de Associagdes dos
Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Linguas de Sinais (Febrapils) tem
como principal objetivo apoiar, orientar e consolidar as Associacdes de Tradutores, Intérpretes
e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais (APILS) visando um trabalho de parcerias para a
defesa dos interesses da categoria.

Apoiando-se em trés pilares: a formagdo inicial e continuada dos profissionais; a
profissionalizacdo para refletir sobre a atuag@o dos Tils; e o engajamento politico, a Febrapils
atua a fim de garantir um trabalho de exceléncia de tradugdo e interpretacdo em Lingua de
Sinais para pessoas surdas. A federagdo compreende ainda a necessidade de manter
proximidade com a comunidade surda, para ela este laco ¢ fundamental.

A Febrapils possui uma grande importancia para a comunidade de Tils e para a
comunidade surda. A federacdo estd sempre atenta para as demandas da categoria e
desenvolve diferentes agdes, tais como disponibilizar em seu site eletrdnico documentos como
o cbédigo de conduta e ética, guia de contratagdo de servigos, notas técnicas visando a
melhoria das condi¢des de trabalho e orientagdes para uma melhor execucdo do trabalho.
Além disso, o 6rgao também apura denuncias de atuacao inadequada, dentre outras acoes.

O codigo de conduta e ética da federagdo prevé principios norteadores para a
profissdo, “confidencialidade, Competéncia Tradutdria, respeito aos envolvidos na profissdo e
compromisso pelo desenvolvimento profissional” (FEBRAPILS, 2014). O documento
também pontua que a busca pela formacdo continuada ¢ de responsabilidade do Tils no
sentido de aprimorar e adquirir novos conhecimentos linguisticos e técnicos para que consiga
atingir o melhor desempenho em sua funcao. Além disso, o codigo salienta a necessidade de
constante atualizacdo dos assuntos relevantes para a profissdo. O Art. 14 discorre sobre as

atitudes vedadas na atuagdo do intérprete, vejamos abaixo:

I. Dar conselhos ou opinides pessoais, exceto quando requerido € com
anuéncia do Solicitante ou Beneficiario.

II. Executar qualquer ato que caracterize concorréncia desleal ou exploragdo
do trabalho de colegas.

III. Usar informagdes confidenciais traduzidas ou interpretadas para
beneficio proprio ou para ganho profissional.

IV. Usar de qualquer propaganda pessoal no exercicio de sua fungao.

V. O uso de substancias que alterem o estado psicoemocional de modo ndo a
prejudicar o desempenho profissional. (FEBRAPILS, 2014)
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Além do exposto, o documento trata ainda da autoavaliacdo que o Tils deve fazer
antes de aceitar um trabalho. De acordo com a federacdo, o Tils e o guia-intérprete devem
aceitar demandas que combinam com seu nivel de proficiéncia, ou seja, o profissional deve
refletir sobre os conhecimentos que possui, sobre as circunstancias do trabalho e as
necessidades dos solicitantes e beneficiarios do servigo.

Em virtude da politica educacional vigente no pais, que ¢ a educagdo inclusiva, a
presenca do Tils torna-se mais perceptivel e representativa na sociedade, assim como a
inclusdo e participagdo dos sujeitos surdos. Nos diferentes espagos que ocupa, o profissional
precisa lidar com questdes que envolvem ndo apenas a lingua, mas também seus
interlocutores e as relagdes incluidas nesse meio. No campo dos estudos da tradugdo muito se
discute sobre a complexidade envolvida no trabalho do tradutor/intérprete € no que esses
profissionais se diferem dos falantes bilingues.

A investigacdo sobre quais aspectos diferenciam os tradutores intérpretes dos demais
falantes bilingues vem sendo realizada, sobretudo, sob o conceito de competéncia. E sobre
esta pauta que pretendemos discutir.

Por se tratar de um contexto que se mostra a cada dia mais desafiador, essa reflexao
considera a atuacdao do Tils no ambito educacional e os desafios que esta area apresenta ao
profissional. Durante o ato interpretativo, o profissional precisa fazer escolhas lexicais que
influenciam diretamente na qualidade de sua interpretagao.

Além disso, o trabalho do intérprete ndo compreende apenas os aspectos tradutdrios de
uma lingua para a outra, existe também o aspecto cultural. O intérprete deve ter conhecimento
a respeito da lingua, mas também sobre a cultura de cada comunidade, e isto pode influenciar
diretamente a mensagem final. Além disso, o profissional estd suscetivel a diferentes
situagdes de comunicacdo que podem dificultar o seu trabalho. Na literatura encontramos
diversas estratégias para lidar com tais dificuldades, conhecidas também como “gatilhos” do
ato interpretativo.

Para tanto, o presente estudo teve como objetivo geral analisar a Competéncia
Tradutoria (CT) no quesito interlingual de profissionais Tils que atuam no contexto do ensino
superior. Especificamente, buscamos realizar um levantamento de dados sobre as pesquisas
que tratam sobre competéncias tradutérias na Libras; coletar os dados dos videos de tradugao;
descrever as escolhas lexicais dos intérpretes por meio do programa ELAN; e analisar o
material coletado com base na subcompeténcia estratégica.

Em func¢do do advento da pandemia da Covid-19 e o isolamento social, os eventos

académicos estdo acontecendo de forma remota nas mais diferentes plataformas virtuais. Em
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funcdo disso, a analise do presente estudo foi realizada por meio de um video hospedado em
uma plataforma virtual de livre acesso. O video apresenta uma palestra realizada no contexto
do ensino superior com a atuagdo de trés profissionais Tils. Para tanto, a analise desenvolvida
tem o foco nas estratégias interpretativas utilizadas por esses profissionais em situagdes de
“gatilhos”, ou seja, situagdes que podem gerar problemas no ato da interpretagao simultanea.
Em especial, analisaremos o uso da subcompeténcia estratégica dos intérpretes no processo
de interpretacdo na direcionalidade Lingua Portuguesa — Libras.

Para a realizagcdo deste estudo contamos com um quadro tedrico-metodolégico que
envolve diferentes areas do conhecimento. Nos Estudos da Tradugdo, apresentamos os
estudos dos tedricos de Gile (2009), Pochhacker (2004) e Wilcox e Shaffer (2005).
Especificamente no campo da tradugdo e interpretagao da Libras, os pressupostos tedricos de
Machado (2017), Rodrigues (2018) e Santos (2013), dentre outros autores, fundamentam e
norteiam o nosso olhar na coleta e analise dos dados.

A metodologia adotada nesta pesquisa fundamentou-se na abordagem qualitativa de
estudo qualitativo, de carater descritivo-exploratério. Quanto ao quadro tedrico-metodologico,
o estudo foi circunscrito na revisao bibliografica da tematica de estudo, quais sejam, os textos
referentes as estratégias utilizadas pelos profissionais Tils no processo de interpretagdo do par
linguistico Libras - Lingua Portuguesa. A fim de buscar suporte a tematica envolvida no
presente estudo, trabalhos como os de Metzger (2004), Janzen (2005), Hatim e Mason (1997),
Saussure (2006), dentre outros autores, fundamentaram nossas discussoes.

A discussao sobre o trabalho do profissional Tils € recente, uma vez que as pesquisas
em relagdo a Libras ganham visibilidade ap6s o seu reconhecimento como lingua. Realizamos
uma pesquisa no Catalogo de teses e dissertacdes na plataforma Capes com o objetivo de
verificar o que foi desenvolvido em programas de mestrado e doutorado tendo como tematica
o trabalho do Tils no contexto educacional. Refinamos a pesquisa para que a mesma fosse ao
encontro da tematica abordada no presente estudo. Primeiro buscamos os termos: “intérprete
de libras”, “intérprete educacional” e “ensino superior”; depois fizemos um recorte do ano de
2010 até o ano de 2020.

Este recorte se justifica em funcdo do ano de publicagdo da Lei que regulamenta a
profissdo dos Tils até o ano de inicio da presente pesquisa. A plataforma apresentou 628.123
resultados a partir do cruzamento das principais palavras-chave “intérprete de Libras”,
“intérprete educacional” e “ensino superior’. Este nimero expressivo contempla pesquisas em
diferentes areas do conhecimento, como por exemplo, Estudos Linguisticos, Estudos da

Tradug¢do e também no ambito da Educacgdo. Selecionamos trés trabalhos que acreditamos
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serem relevantes para a discussdo deste estudo. As pesquisas foram realizadas em diferentes
areas do conhecimento e compartilham o mesmo objeto de pesquisa: a Libras. O primeiro
trabalho selecionado reflete a atuagdo do intérprete de Libras no contexto educacional, nele
encontramos observagdes pertinentes a atuagdo do profissional no ensino superior. As outras
pesquisas selecionadas tratam de uma questdo linguistica envolvida no processo de
interpretagdo simultanea de LP para Libras, os trabalhos de Barbosa (2014) e Machado (2017)
tratam ainda de tematicas pertinentes aos Estudos da Tradugao.

Ronaldo Quirino da Silva defendeu sua dissertacdo intitulada O intérprete de libras no
contexto do ensino superior: visdo sobre suas prdaticas’ no ano de 2016. A sua pesquisa foi
desenvolvida na Universidade de Tuiuti do Paran4, vinculada no Programa de pds-graduagao
em Distirbios da Comunicacdo. O texto tem como objetivo observar e refletir a atuacao do
intérprete de Libras no ensino superior. O autor destaca sua proximidade com o tema, sua
visdo e experiéncia como intérprete de Libras desde a década de 80 ainda em contextos
informais. Ao definir como objetivo da pesquisa analisar a visdo que os Tils tém sobre o seu
papel e suas praticas neste contexto, Silva (2016) realiza um estudo baseado em andlise de
contetdo.

O autor traga os caminhos para a institucionaliza¢do da profissdao dos Tils no Brasil, e
discorre a respeito das legislagdes que abordam a educagao dos surdos, a inclusdo e o inicio
da atuagdo dos Tils no ensino superior. Silva (2016) constata que, para que o profissional atue
neste contexto apenas o conhecimento e a proficiéncia ndo sdo suficientes, ¢ necessario tempo

para estudo e leitura prévia dos contetidos que serdo interpretados. O autor esclarece que

Tal realidade requer formagdo, repertério linguistico, capacidade de desenvolver
estratégias, um conhecimento aprofundado da realidade educacional a que esta
exposto, das singularidades a serem respeitadas e, sobretudo, da sua capacidade

enquanto profissional responsavel e responsivo. (SILVA, 2016, p.38)

Em seu trabalho, o autor optou por utilizar como metodologia a analise de conteudo, e
a coleta de dados foi feita a partir de questionarios. Ao todo, 35 Tils das regides Sul e Sudeste
participaram do estudo. Os participantes responderam 27 questdes diretamente relacionadas
com a sua pratica. Os participantes informaram sua faixa etdria, contexto que aprenderam a
Lingua de Sinais, tempo de experiéncia, tempo e carga hordria cumprida na Instituicdo de
ensino superior (IES), dentre varias questdes a fim de delimitar de forma mais clara o perfil de

cada sujeito.

* Disponivel em: http:/catalogodeteses.capes.gov.br Acesso em 15 out. 2020
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Ao questionar os intérpretes participantes sobre o que eles julgam mais importante na
fungdo de intérprete universitario, 25,6% dos participantes responderam que ¢ promover a
acessibilidade. Mais de 35% dos participantes acreditam que a principal atribuicao do Tils é
traduzir e interpretar, intermediar comunicagdo entre surdos e ouvintes. Neste mesmo
questionamento, 30,6% dos participantes nao responderam a questdo. Para o autor este fato ¢
intrigante, para ele ¢ necessario refletir e se empoderar para assim entender a importancia e

significado do seu trabalho.

Negligenciar seu posicionamento perante a profissdo que escolheram pode denunciar
incertezas e trazer consequéncias para o seu reconhecimento profissional. Desta
forma, de nada adianta reclamar que possui pouco reconhecimento profissional, se
ndo se posicionam a respeito do seu fazer diario.Concorda-se que o intérprete deve
se perceber enquanto um educador, e que, portanto, deve promover acessibilidade do
académico surdo, ¢ atuar interpretando os conteiidos no contexto em que esta 49
inserido. Assim, tal como o professor muitas vezes necessita modificar métodos e
estratégias de trabalho ao se deparar com situagdes de seus estudantes, diante da
complexidade que a educagdo impde, também, quando o intérprete se depara com
diferentes e complexas situagdes, muitas vezes precisa adaptar-se. (SILVA, 2016, p.
48)

Sua pesquisa também revelou que uma parcela significativa, cerca de 20%, realizam
atividades que extrapolam sua fungdo. Segundo o autor, muitas dessas atividades sdo praticas
paternalistas e assistencialistas. Ao questionar a visdo dos intérpretes a respeito das suas
atividades cotidianas e dificuldades enfrentadas na atuacdo dentro das IES, apesar do papel do
Tils ser considerado importante pelos professores, mais de 50% ndo tém acesso prévio aos
contetidos que serdo ministrados em sala de aula.

Sobre a dificuldade durante a interpretagdo, 57,6% dos participantes acusaram o
vocabulario especifico, seguido por 13,6% que afirmam que ndo sentem nenhum tipo de
dificuldade para interpretar, 12, 2% apontam a falta de conhecimento prévio dos conteudos,
7,6% afirmam que a maior dificuldade durante a interpretagdo ¢ fazer a traducdo de videos
sem legendas, palavras em outro idioma, velocidade da fala do professor e falta de intérprete
de apoio também foram citados. A este respeito, Silva (2016, p.55) pontua que a partir das
respostas obtidas, a dificuldade citada pelos participantes da pesquisa tém relacdo com a falta
de conhecimento académico acerca das disciplinas atendidas por eles.

A pesquisa de Silva nos mostra o contexto de diferentes profissionais em diferentes
IES do pais, percebe-se que ¢ uma profissdo em fase de consolidagao e que requer muita

reflexdo, pesquisas e discussdo. A partir deste trabalho fica claro que o trabalho na IES ¢

complexo e o profissional precisa ter tempo para estudar e precisa da colaboragdo e
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envolvimento de todo o corpo docente, melhorando assim o ambiente ¢ as condigdes de
trabalho do Tils, e consequentemente a qualidade do trabalho.

Outro trabalho encontrado foi a dissertacdo de mestrado de Diego Mauricio Barbosa,
intitulada Omissoes na interpretacdo simultanea de conferéncia: Lingua Portuguesa — Lingua
Brasileira de Sinais’, em 2014, do Programa de P6s-Graduagdo em Estudos da Tradugdo da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Vale ressaltar que a UFSC se tornou centro
nacional de referéncia na area de Libras ao criar o primeiro Curso de Graduagdo em Letras
Libras.

Em seu estudo, Barbosa (2014) buscou refletir sobre um fendmeno recorrente na
Interpretagdo Simultanea que compreende as omissdes de informagdes que sdo produzidas na
Lingua Fonte e ndo sdo interpretadas para a Lingua Alvo. Como resultado final da pesquisa, a
analise dos dados evidenciou que as omissdes podem fugir ao controle dos intérpretes de
linguas de sinais e que ocorrem em fun¢do das demandas durante o processo interpretativo. O
autor ressalta sobre a importancia deste tema ser trabalhado na formacao dos profissionais, ja
que ¢ intrinseco a interpretacdo. Outro ponto que merece atengdo ¢ o fato de a pesquisa
concluir que os intérpretes podem cometer falhas em suas decisdes interpretativas em fungdo
da demanda exigir maior capacidade do seu processamento maximo.

A terceira pesquisa encontrada foi a tese de Flavia Medeiros Alvaro Machado,
intitulada Formacgdo e Competéncias de Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais em
Interpretagdo Simultdnea de Lingua Portuguesa-Libras: Estudo de Caso em Cdmara de
Deputados Federais® no ano de 2017 na Universidade Federal de Caxias do Sul, vinculada ao
programa de Doutorado em Letras. A autora buscou em sua tese responder questdes
relacionadas a atuacdo do intérprete no contexto politico, mais especificamente para analisar
se as escolhas lexicais realizadas pelo Tils, no processo de interpretacdo simultanea de
Portugués para Libras, sdo semanticamente e pragmaticamente adequadas para o contexto. Ao
optar por um estudo de caso, a autora utiliza a metodologia de coleta de dados por meio de
video. Ela afirma que ao analisar as amostras foi possivel comparar as escolhas lexicais dos

dois intérpretes participantes da pesquisa.

De acordo com os resultados das andlises, verifica-se a necessidade de que, nos
cursos de formagdo de Tils, principalmente nos cursos de graduagdo, sejam
oportunizadas aos estudantes formagdes especificas, referentes aos diferentes
contextos de atuagdo do Tils, pois nem todos os Tils que, por exemplo, tém

3 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br Acesso em 15 out. 2020
® Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br Acesso em 15 out. 2020
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habilidades para atuar num contexto educacional, t€ém as mesmas habilidades para
atuar num contexto clinico, juridico e, at¢ mesmo, politico. As formagdes para os
Tils precisam ser projetadas em nivel de graduagdo (habilitagdes especificas) ou em
nivel de Lato Sensu (especializa¢des), conforme estabelece a legislacdo da Lei de
Inclusdo (LBI), mencionada no capitulo 3 desta tese. Mesmo ainda sendo primarias
as propostas de formagdes para os Tils oferecidas no Brasil, ainda é necessario que
as 239 Institui¢des de Ensino Superior (IES), no ambito publico e privado,
oportunizem a oferta de formagdes com o conhecimento especializado nas areas
educacionais, clinicas e juridicas. (MACHADO, 2017, p.238)

A autora afirma que o desempenho do Tils estd diretamente relacionado com sua
formacgdo, pois ndo havendo o conhecimento especializado, ndo se estabelece uma
competéncia linguistica e interpretativa de atuacdo das linguas em uso. Ela reconhece a
timidez de estudos sobre a temdtica desenvolvida e acredita que o trabalho desenvolvido por
ela ird contribuir para os estudos da traducdo e interpretagdo da Libras. Consideramos a tese
da autora, assim como os outros trabalhos citados, um importante norteador para o presente
estudo.

Diante do levantamento apresentado, em relacdo a pesquisas que enfoquem a
subcompeténcia estratégica no processo de interpretagdo: Lingua Portuguesa - Libras, nada
foi encontrado. As questdes abordadas até aqui evidenciam a timida aten¢do dada aos
trabalhos voltados a referida tematica, o que justifica também a presente pesquisa. Nessa
direcdo, ¢ forcoso admitir a urgéncia de trabalhos que considerem as estratégias utilizadas
pelos profissionais Tils durante o processo de interpretacdo. Reiteramos a problematica da
demanda pungente visto que ¢ cada vez maior a caréncia de profissionais para atuar na
educacdo de surdos promovendo o exercicio do direito linguistico.

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos
Linguisticos (PPGEL) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), mais especificamente,
na linha - Teoria, descri¢do e analise linguistica, e também esté ligada ao Grupo de Pesquisas
em Estudos da Linguagem, Libras, Educagdo Especial e a Distancia e Tecnologias
(GPELET)’ liderado pela professora Dra. Eliamar Godoi.

Esse grupo de pesquisa, certificado pelo CNPq, teve a sua criacdo no ano de 2014 no
intuito de estimular a producdo de conhecimento, disseminar os estudos descritivos da Libras,
compreendendo ainda as pesquisas no campo da educacdo especial, educacdo a distancia, e
tecnologias. As cinco linhas de pesquisas do GPELET sao norteadas pelo viés da inclusdo e
promocao da acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

O quadro a seguir apresenta as pesquisas desenvolvidas pelos componentes do grupo,

desde a sua criagao em 2014 até a atualidade.

" Para mais informagdes sobre o GPELET, acessar: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261
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Quadro 1: Quadro de Teses e Dissertacoes defendidas por pesquisadores integrantes do

GPELET de 2014 a 2020

PESQUISADOR TRABALHO TITULO | ANO
01 | Aparecida Rocha Rossi O Ensino de Libras na Educagéo Mestrado 2014
Superior: Ventos, trovoadas e
brisas — UFU
02 | Rosane Cristina de O espago comunicativo do Mestrado 2014
Oliveira Santos Aposentado na UFU — UFU
03 | Lucio Cruz Silveira Politicas educacionais de inclusao: Mestrado 2015
Amorim a escolarizacao de Surdos em
Uberlandia-MG -UFU
04 | Paulo Sérgio de Jesus O movimento surdo e suas Mestrado 2015
Oliveira repercussoes nas politicas
educacionais para a escolarizagao
de surdos — UFU
05 | Wandelcy Ledo Junior Histdria das instituigdes Mestrado 2015
educacionais para o deficiente
visual: o instituto de cegos do
brasil central de Uberaba
(1942-1959) - UFU
06 | Soraya Bianca Reis Validagdo do Doutorado | 2016
Duarte WHOQOL-Bref/Libras para
avaliagdo da qualidade de vida de
pessoas surdas — UFG
07 | Telma Rosa de Andrade | Pronomes pessoais na interlingua Mestrado 2016
de surdo/aprendiz de portugués L2
- UNB
08 | Elaine Amélia de Morais | Tenho uma aluna surda: Mestrado 2017
Duarte experiéncias de ensino de Lingua
Portuguesa em contexto de aula
particular — UFU
09 | Flavia Medeiros Alvaro Formagao ¢ Competéncias de Doutorado | 2017
Machado Tradutor e Intérprete de Lingua em
interpretagdo simultanea de Lingua
Portuguesa-Libras: estudo de caso
em camara de deputados federais —
ucCs
10 | Lucas Floriano de Elementos avaliativos em Mestrado 2017
Oliveira comentarios de blogs de ensino de
portugués para surdos sob a
perspectiva do sistema de
avaliatividade — UFG




11

Mara Rubia Pinto de
Almeida

Narrativas de sujeitos surdos:
relatos sinalizados de uma
trajetoria — UFU

Mestrado

2017

12

Paulo Celso Costa
Gongalves

Politicas publicas de livro didatico:
elementos para compreensdo da
agenda de politicas publicas em
educagio no Brasil - UFU

Doutorado

2017

13

Rogério da Silva
Marques

O profissional Tradutor e
Intérprete de Libras Educacional:
desafios da politica de formagao
profissional — UFU

Mestrado

2017

14

Eloa Taina Costa da
Rosa Moraes

O professor de Lingua Portuguesa
para o aluno surdo: identificagdes
e representacoes — UFU

Mestrado

2018

15

Leticia de Sousa Leite

Mecanismos de avaliagdo da
aprendizagem de aluno surdo no
ensino superior no ambito da
Linguistica Aplicada — UFU

Mestrado

2018

16

Marcia Dias Lima

As Politicas de Acessibilidade dos
Livros Didaticos em Libras — UFU

Mestrado

2018

17

Marisa Dias Lima

Politica Educacional e Politica
Linguistica na Educagdo dos e
para os Surdos — UFU

Doutorado

2018

18

Waldemar dos Santos
Cardoso Junior

Oficina pedagobgica de escrita para
surdos usuarios da Libras -
PUC/SP

Doutorado

2018

19

Guacira Quirino Miranda

Talentos Esportivos no Ensino
Fundamental: (Re)Pensando as
Altas Habilidades ou Superdotacao
no esporte — UFU

Doutorado

2019

20

Késia Pontes de Almeida

Do assistencialismo a luta por
direitos: as pessoas com
deficiéncia e sua atuagdo no
processo de construcao do texto
Constitucional de 1988 — UFU

Doutorado

2019

21

Renata Altair Fidelis

Desenvolvimento Profissional e
formagdo continua de professores:
contribui¢des do mestrado em
educagdo — UFU

Mestrado

2019

22

Naiane Ferreira Souza

Processo de Ensino e
Aprendizagem de Matematica nas
Escolas Prisionais: Perspectivas e
Possibilidades — UFG

Mestrado

2020

23

Raquel Bernardes

Estudos do 1éxico da Libras:
realizag@o dos processos flexionais
na fala do surdo

Mestrado

2020

25



26

24 | Andrelina Heloisa Libras e o fendmeno Mestrado 2020
Ribeiro Rabelo de incorporagdo nos processos de
formagdo de sinais

Fonte: elaborado pela propria autora (2020)

Dentre as vinte e quatro (24) produgdes supracitadas, duas delas se relacionam com o
presente estudo pelo desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao profissional Tils. O
primeiro trabalho ¢ a tese de doutorado de Machado (2017) e ja foi apresentada anteriormente
como parte do estado da arte. Nao ¢ demais ressaltar a relevancia dessa pesquisa para os
estudos envolvendo a formacao e as competéncias do profissional Tils, ndo somente na esfera
em que foi desenvolvida, mas também nos demais campos de atuagdo desse profissional.

O segundo estudo do GPELET que dialoga com a tematica abordada no presente
trabalho ¢ a dissertacdo de mestrado de Marques (2017) intitulada O profissional Tradutor e
Intérprete de Libras Educacional: desafios da politica de formacdo profissional®. Essa
pesquisa foi desenvolvida no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Em seu trabalho, Marques (2017) desenvolveu
uma pesquisa de cunho bibliografico e qualitativo acerca das politicas de formagdo do
profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais Educacional - TILSE na rede estadual
de ensino.

O autor analisou documentos de designagdes em duas escolas da cidade de Ituiutaba -
MG entre o periodo de 2012 a 2015. Para tanto, o Marques (2017) esclarece que a primeira
escola recebe alunos surdos e possui profissionais TILSE atuando em sala de aula no contexto
inclusivo; ja na segunda escola, essa institui¢do ofertava cursos de formagao de Libras voltado
para profissionais da rede educacional. O pesquisador aponta em seus resultados a
necessidade de compreender que a licenciatura nao ¢ suficiente para a formagao do TILSE.

Ele discorre sobre a necessidade urgente de criacdo e ampliacdo de cursos de
bacharelado em Tradugdo e Interpretagdo em Libras — Portugués e defende a inclusdo do
TILSE como parte do quadro do magistério. Por fim, o autor destaca a necessidade de
consolidagdo da profissdo, uma vez que esse profissional acaba desenvolvendo diferentes
fungdes que vao além de sua responsabilidade dentro do ambiente escolar.

Ainda que apresentado de maneira sucinta, o quadro de teses e dissertagdoes defendidas
por pesquisadores integrantes do GPELET no periodo de 2014 a 2020 aponta a relevante

contribui¢do do grupo de pesquisas para o campo cientifico nacional, especificamente no que

¥ Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/21363 Acesso em 18 out. 2020
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se refere a promocao da inclusdo e da acessibilidade da pessoa com deficiéncia. Nesse viés, o
presente trabalho, como parte das produgdes cientificas do GPELET, pretende fomentar a
discussdo concernente a atuacdo do profissional Tils no que se refere a subcompeténcia
estratégica no processo de interpretagdo na direcionalidade Lingua Portuguesa — Libras.

Para contemplar a tematica apresentada, a dissertacao foi estruturada em seis partes.
Apo6s a introdugdo apresentada como primeira parte do estudo, o segundo capitulo apresenta
os Estudos da Traducdo, além de apontar alguns modelos que sdo referéncia na literatura que
tratam da Competéncia Tradutdria. A seguir, damos continuidade a esta abordagem teorica,
evidenciando a Lingua Brasileira de Sinais e a interpretacdo dessa lingua, apresentando
conceitos especificos da Libras, a legislacdo vigente a seu respeito e também aos Tils. Os
aspectos metodoldgicos e a trajetoria tracadas sdo apresentados no quarto capitulo, em que
realizamos um estudo qualitativo, de carater descritivo-exploratério. A proxima parte
apresenta a andlise e discussdo dos dados realizada com base nos estudos de Gile (2009) e

Leeson (2005). E, por fim, apresentamos as consideracdes finais desta pesquisa.
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2. ESTUDOS DA TRADUCAO

Nesta secdo, apresentaremos nossas reflexdes sobre os Estudos da Tradugdo,
discorrendo sobre as competéncias tradutoria e interpretativa. Como parte das competéncias
tradutorias, passaremos a refletir sobre os modelos componenciais, quais sejam, o modelo de
Bell (1991), o modelo de Neubert (2000), o modelo de Hatim e Mason (1997), o modelo de
Kelly (2002), e, por fim, o modelo do grupo de Process in the Acquisition of Translation
Competence and Evoluation - PACTE.

2.1 TRADUCAO E INTERPRETACAO

A atividade de traduzir e interpretar traz consigo uma enorme complexidade, uma vez
que exige muito do sistema cognitivo do profissional. Além do conhecimento de lingua, o
trabalho do tradutor envolve outros elementos que se tornam essenciais para a execugdo de
sua atividade. Nesse sentido, os Estudos da Tradugdo sdo um norteador para o embasamento
de nossa pesquisa, sobretudo no que diz respeito a Competéncia Tradutoria.

Jakobson (2013 p. 63-64) afirma que o significado de um signo, para a linguistica e
para o usuario comum das palavras, ¢ a tradu¢do do mesmo item lexical por outro que pode
lhe substituir de uma forma equivalente. O autor aponta trés classificagdes que o termo pode
possuir, sdo elas:

1. A traducdo intralingual consiste na interpretagdo dos signos por meio de outros signos
da mesma lingua.

2. A tradugdo interlingual consiste na interpretacao dos signos por meio de outra lingua.

3. A tradugdo inter-semiotica ou transmutacdo consiste na interpretacdo dos signos
verbais por meio de sistemas de signos ndo-verbais.

Apesar de as trés classificacdes definirem contextos diferentes, Jakobson (2013, p.65)
afirma que uma tradugdo “envolve duas mensagens equivalentes em dois codigos diferentes”;
sendo assim, a equivaléncia acaba se tornando a questao principal para a linguagem. Dito isto,
nossa investigagao parte dos aspectos da tradugao interlingual.

Dentro dos Estudos da Tradugdo, entendemos como tradugdo o ato de transpor uma
determinada mensagem de uma lingua para outra, entretanto, torna-se necessario conceituar e
fazer uma distin¢do entre a tradugdo e a interpretacdo. Embora a interpretagdo esteja incluida
nos Estudos da Tradugdo, existe uma distingdo técnica e conceitos por tras dessas duas

praticas.
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No processo do ato tradutdrio, existe um texto em uma determinada lingua, o qual
sofre um processo (traducdo), e ¢ enunciado em outra lingua, diferente da primeira
(traducdo). Nesta descricdo sumdria j& ¢ possivel ter contato com alguns
conceitos-chave, correntes nos Estudos da Traducdo: a lingua da qual se faz a
tradugdo é chamada de lingua fonte (LF), de saida ou de origem; a lingua para a qual
se traduz ¢é a lingua meta (LM), alvo ou de chegada. Porém, o primeiro problema
conceitual também ¢é apresentado pois a traducgdo é o processo e a0 mesmo tempo o
texto final. Com este conhecimento, permito-me dizer que a tradug@o € o termo geral
que define a acdo de transformar um texto a partir de uma lingua fonte, por meio de
vocalizag@o, escrita ou sinalizacdo em outra lingua meta. (PEREIRA, 2008, p. 25)

Ainda de acordo com a autora, a diferenciacdo da terminologia se da ao analisar a
modalidade da tradugdo. Desta forma, trata-se de uma tradugdo do texto que estd na
modalidade escrita; e trata-se de uma interpretacao se o texto estiver na modalidade oral ou
sinalizada. Tais aspectos diferenciam as estratégias que sdo utilizadas pelos Tils no contexto
da traducdo e/ou no contexto da interpretagdo, e demandam andlise distintas das competéncias
utilizadas nesses dois contextos.

E dificil estabelecer o momento histérico exato em que os intérpretes e tradutores
comegaram a atuar, para Pereira (2008) ¢ possivel considerar que desde quando os povos
mantinham contato com outros povos de diferentes linguas, a presenca do intérprete era
necessaria. Ao encontro dessa afirmagdo, Vasconcellos (2010), ao delimitar o campo
disciplinar dos Estudos da Traducdo, afirma que a tradug@o e a interpretagdo como pratica
existem desde sempre. De acordo com essa estudiosa, o inicio dessas praticas sdo

imemoraveis, uma vez que aconteceram sempre que “povos, culturas e linguas diferentes

estiveram em contato”. A respeito do profissional tradutor/intérprete, a autora explicita que:

As atividades de tradugdo e interpretagdo sempre foram exercidas por individuos na
funcdo de mediadores em interacdes em que a barreira linguistica impediria a
comunicagdo, seja de textos escritos ou textos orais, no contexto de uma pratica
oficiosa. Com o passar do tempo, esses tradutores e/ou intérpretes se transformaram
no profissional ‘tradutor/ intérprete’ e as artes da traducdo/interpretacdo foram,
lentamente, consolidando-se como um conjunto de competéncias passiveis de
ensino/aprendizagem, passando a constituir o ramo aplicado do campo disciplinar
hoje conhecido como Estudos da Tradugdo. (VASCONCELLOS, 2010, p.122)

Com a crescente participagao do profissional Tils em contextos diversos, diferentes
pesquisas (BARBOSA, 2014; MACHADO, 2017; SILVA, 2016) apresentam estudos
referentes a sua atuacdo. Embora a maior parte dessas pesquisas ocorra quase que
exclusivamente no campo educacional, percebemos um aumento do interesse de investigar a
atuagdo deste profissional nos Estudos da tradugao.

Em relacdo a diferenciacdo desses termos, Camargo (2014) esclarece que uma das

principais questoes que difere a interpretacdo da traducao € a restricdo de tempo presente na
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primeira modalidade. No trabalho de tradugdo, o profissional tem a possibilidade de revisao
do seu trabalho no ato da produgado; isto €, ele pode consultar diciondrios e outras fontes. No
entanto, no campo da interpretacdo isso ndo ocorre, ja que o produto é produzido de maneira
simultanea. De acordo com Padilla & Martin (1992), ambas as formas de trabalho, a tradu¢ao
e a interpretacdo, t€ém o interesse na comunicagdo. Entretanto, as duas atividades tém suas
diferencas, por exemplo, a tradugdo esta constantemente atrelada a textos escritos. O tradutor

recebe o material finalizado, enquanto que para o intérprete esta atividade ¢ mais complexa.

Para o intérprete, o processo de compreensdo ¢ muito mais complicado. Ele ndo tem
tempo de usar diciondrios ou consultar um especialista. A Gnica maneira em que 0
intérprete pode afetar o processo de compreensdo ¢ tomando atitudes previamente,
antes que a mensagem seja realmente comunicada, por intermédio da preparagdo
exaustiva, tanto lexical como conceitual, a respeito do assunto envolvido.
(PADILLA & MARTIN, 1992, p.197)

A partir dessas consideragdes € possivel perceber o quanto pode ser exaustiva a tarefa
de interpretacdo, uma vez que demanda conhecimentos lexicais especificos, além de outros
saberes intrinsecos a essa tarefa. Outro autor que pontua sobre a diferenca entre os termos de
traducao e interpretacao ¢ Pereira (2008, p. 136); ele afirma que “traducao ¢ o termo geral que
se refere a transformar um texto a partir de uma lingua fonte, por meio da vocalizagao, escrita
ou sinalizacdo em outra lingua meta”.

Na mesma direcdo, Pochhacker (2004, p.12) reconhece que a interpretacdo se
distingue da tradugdo pela sua urgéncia. De acordo com o autor “Interpretar ¢ uma forma de
Tradu¢dao na qual uma primeira e ultima versao em outro idioma ¢ produzida com base em

~ ’ . . « qe . 2910
uma apresentagdo Unica de um enunciado no idioma de origem”"”.

De modo geral, observamos que a diferenciacdo ocorre ao analisar a modalidade da
lingua para qual o texto fonte estd sendo transformado. Dessa maneira, se a lingua meta
ocorrer na modalidade escrita, trata-se de uma traducao; entretanto, se estiver na modalidade
vocal ou sinalizada trata-se de uma interpretacdo. Ao levar em conta a complexidade que

envolve o trabalho do tradutor intérprete, Gile (2009) cita alguns gatilhos que podem se tornar

problemas, sobretudo no momento da interpretagdo simultanea.

? No original: For the interpreter, the process of comprehension is much more complicated. He has no time to use
dictionaries or consult an expert. The only way the interpreter can affect the process of comprehension is by
taking pre-emptive action before the message is actually communicated, through exhaustive preparation, both
lexical and conceptual, of the subject matter concerned. In this sense, no interpreting instructor can ever put
sufficient emphasis on the issue of preparation.

1 No original: Interpreting is a form of Translation in which a first and final rendition in another language is
produced on the basis of a one-time presentation of an utterance in a source language.
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Como exemplos desse tipo de problema, sdo considerados o discurso desconexo,
problemas de som, excesso de nomes, nimeros e enumeracdes, sotaques e falas aceleradas,
dentre outros. Segundo ele, estes gatilhos demandam a capacidade de processamento mais
complexo que nem sempre estd disponivel no momento da interpretacdo. Muito se discute
sobre quais sdo as habilidades e competéncias do profissional tradutor/intérprete, nesse
sentido, os Estudos da Traducdo apresentam um campo aberto a investigacdo dos aspectos
envolvidos na atuacao do tradutor e intérprete e os conhecimentos inerentes a sua formacao.

A interpretacdo, embora seja uma das praticas dentro da traducdo, possui algumas
especificidades que devem ser mencionadas, além de ser uma pratica de tradugdo para
modalidades orais e sinalizadas o que, muitas vezes, tem um tempo muito inferior do que o
disponivel para a realizagdo de uma traducdo de texto escrito. Dentro desta atividade ¢
possivel identificar diferentes focos de pesquisa e formas de trabalho.

Wilcox e Shaffer (2005) apontam que durante anos varios modelos de interpretacao
surgiram e foram se esvaindo. Segundo os autores, modelos que consideravam o intérprete
apenas como o responsavel por mediar a comunicacdo entre surdos e ouvintes vém sendo
substituidos por modelos que consideram o profissional como participante ativo do processo
comunicativo. Anteriormente, o modelo baseado na perspectiva assistencialista nao
reconhecia a fungdo do intérprete como profissional. Diante disso, ndo existia a necessidade
de capacitacdo, reconhecimento e, consequentemente, pagamento; ja que a interpretacdo era
vista como uma pratica assistencialista. Segundo Frisberg (1986 apud Wilcox and Shaffer,
2005) no passado, os intérpretes eram parentes, amigos, conhecidos dos surdos que mediavam
situagdes de comunicacao para ajudar.

Outro modelo que existiu foi o que considerava os intérpretes como sendo condutores
de informacao, mantendo-se sempre neutros a respeito do conteudo dos discursos. Wilcox e

Shafter (2005) citam Solow (1981) para esclarecer que

O intérprete de lingua de sinais atua como um elo de comunicagdo entre as pessoas,
servindo apenas nessa capacidade. Uma analogia esta no uso do telefone - o telefone
¢ um elo entre pessoas que ndo exerce influéncia pessoal sobre nenhuma delas. No
entanto, influencia a facilidade de comunicacdo e a velocidade do processo. Se o
intérprete pode se esfor¢ar para manter essa funcdo positiva paralela sem perder
atributos humanos vitais, entdo o intérprete presta um servigo profissional.
(SOLOW, 1981 apud WILCOX; SHAFFER, 2005, p.29)"!

" No original: The sign language interpreter acts as a communication link between people, serving only in that
capacity. An analogy is in the use of the telephone — the telephone is a link between people that does not exert a
personal influence on either. It does, however, influence the ease of communication and speed of the process. If
the interpreter can strive to maintain that parallel positive function without losing vital human attributes, then
the interpreter renders a professional service.
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Essa afirmacdo apresenta uma analogia da atuagdo do intérprete com o uso do
telefone. Nessa perspectiva, o intérprete atua apenas como um elo de comunicagdo entre as
pessoas, desconsiderando os aspectos linguisticos envolvidos na tarefa de interpretar, além de
ndo levar em conta também os conhecimentos em relagdo a cultura e identidade linguistica
das linguas envolvidas no processo.

Em outro modelo, o semidtico, os intérpretes ja eram considerados como sujeitos com
mais autonomia e envolvimento no processo, uma vez que se acreditava que o profissional era
responsavel por decodificar as mensagens, recodificar e transferir. (WILCOX; SHAFFER,
2005).

O modelo sociolinguistico foi proposto por Cokely (1992), este modelo trata a
interpretagdo como linear embora admita que alguns aspectos acontecam simultaneamente. O
estudioso manteve a ideia de que o trabalho do intérprete era apenas conduzir a mensagem de
uma lingua para outra, como um mediador (WILCOX; SHAFFER, 2005).

O modelo pedagdgico proposto por Colonomos (1992 apud WILCOX; SHAFFER,
2005) possui a premissa de que os intérpretes trabalham com mensagem que possuem
significados dados pelo falante. Nesse viés, o trabalho deste profissional € retirar o significado
da mensagem e recriar uma nova mensagem que transmita o que foi dito de forma
equivalente.

Embora grande parte da literatura sobre o tema utilize o termo “interpretacdo”,
pensando somente no contexto das linguas orais, ainda existem mais duas modalidades de
interpretagdo: a interpretacdo de lingua de sinais e a interpretacdo de lingua de sinais tatil
visando, respectivamente, a comunicagdo de individuos surdos e surdocegos. Diferentemente
da interpretacdo para a lingua oral, para a execugdo desses trabalhos ¢ necessario utilizar
outras modalidades, enquanto a lingua de sinais utiliza o gestual e o visual, a lingua de sinais
tatil utiliza do tato.

Tendo em vista que a interpretagdo faz parte dos Estudos da Tradug@o, muito se reflete
sobre o funcionamento dos modelos componenciais aplicados a interpretacdo. Pela alteracao
na natureza do trabalho, ou seja, textos escritos e orais, € aceitdvel indagar a como essas
subcompeténcias se aplicam na interpretagao. Camargo (2014) indagou em seu trabalho se as
competéncias empregadas na tradugdo sdo da mesma natureza das competéncias utilizadas na
interpretacdo. Além disso, a autora propds verificar se essas duas atividades utilizavam as
mesmas subcompeténcias e se elas atuavam de formas semelhantes nos dois processos.

Ao tragar um paralelo entre o estudo do grupo Process in the Acquisition of

Translation Competence and Evoluation - PACTE (2003) e o Modelo dos Esfor¢os de Gile
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(2009), a estudiosa conclui que apesar dos dois modelos ndo se relacionarem, ambos
concordam com a existéncia de subcompeténcias necessarias tanto na traducdo quanto na
interpretagdo. Gile (2009) afirma que seu modelo de esfor¢os foi criado a partir de
observagdes de falhas presentes na interpretacdo que ndo podem ser associadas a fatores
ambientais, a compreensao ou a produgao.

Segundo o autor, este modelo se baseia em duas premissas: A primeira delas afirma
que a interpretagdo requer uma “energia” mental que esta disponivel em quantidade limitada;
Jé& a segunda reconhece que por essa energia mental ser limitada, pode acontecer de o processo
exigir mais do que o disponivel resultando assim na diminui¢d@o do desempenho.

Além disso, o modelo se divide em trés grupos de operagao:

(1) O esforco da Audigao e Analise: Este primeiro esfor¢o tem relagdo com o
entendimento do discurso na lingua-fonte;

(2) O esfor¢o de producdo do discurso: Tem relacdo com as intimeras operagdes
mentais que ocorrem entre 0 momento que o intérprete vai transmitir a mensagem € 0
momento em que ele elabora o enunciado;

(3) O esfor¢o da Memoria de curto prazo: Este esfor¢o diz respeito as operagdes
necessarias para que haja o armazenamento de segmentos do discurso na memoria até sua
producao na lingua-alvo.

Além dos esforgos supracitados, o intérprete lida também com aspectos automaticos e
ndo automaticos. Diante disso, na maior parte das vezes o intérprete ndo consegue automatizar
0 processo, ja que muitas vezes ndo ¢ ele que dé sequéncia as informacdes. Nesse sentido,

Camargo (2014) explica que:

As operagdes sdo principalmente ndo automaticas na interpretacdo, uma vez que o
intérprete deve processar a informacdo muito além do nivel léxico; portanto, tal
processamento requerera esforgos por parte do intérprete. Parece evidente que esse
profissional sofrera as restrigdes impostas pela palestra (ambiente) e pelo
palestrante. (CAMARGQO, 2014, p. 63)

O que confere ao profissional intérprete uma grande responsabilidade ¢ a
intermediagdo entre duas linguas de modalidades diferentes que compreendem também
culturas diferentes. Observamos com isso, que apenas o dominio das duas linguas envolvidas
no processo de interpretacdo ndo ¢ suficiente. De acordo com Quadros (2004, p. 27), “O
intérprete esta completamente envolvido na interagdo comunicativa (social e cultural) com

poder completo para influenciar o objeto e o produto da interpretagdo”. A estudiosa também

discorre sobre as escolhas lexicais, semanticas, pragmaticas e estruturais que o intérprete
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precisa fazer ao processar a informa¢do dada na lingua fonte para a lingua alvo. Lembramos
que esse processo deve ser o mais proximo possivel a informagdo dada na lingua fonte. Todos
estes aspectos apontam para a complexidade do ato de interpretar, o que demanda expertise e
conhecimentos técnicos por parte do profissional intérprete.

Ademais, existem trés categorias de interpretacdo: a interpretacdo simultanea; a
interpretagdo consecutiva; e a interpretacdo sussurrada (chuchotage). Na interpretagao
consecutiva o profissional tem mais tempo para se organizar, este fato permite que ele ouca e
assimile o contexto e as ideias antes de iniciar o proprio discurso. Em contrapartida, na
interpretacdo simultdnea o tempo para preparar o discurso e refletir sobre suas escolhas
interpretativas ¢ quase nulo, o tornando assim mais suscetivel a erros e equivocos. Por fim, a
interpretagdo sussurrada ¢ aquela em que o intérprete se mantém proximo a um grupo
reduzido de pessoas e interpreta o que ¢ dito simultaneamente em voz baixa. Este tipo de
interpretagdo ¢ comumente utilizado quando o servigo é prestado a um pequeno grupo de
pessoas e ¢ utilizado na interpretagao de linguas orais.

A esse respeito Gile (2001) afirma que a interpretacdo consecutiva se divide em duas
partes: a primeira, na qual o intérprete escuta o discurso e toma notas, e a segunda, em que
utilizando sua memoria de longo prazo, o profissional produz seu discurso alvo.

Muito se discute sobre as competéncias e habilidades dos intérpretes, seria a mesma
que se aplica a tradugdo (escrita)? Alguns estudos sobre a competéncia interpretativa ja foram
realizados; Gile (1995) criou o modelo de esfor¢os que descreve, a partir das proprias
observagdes, o processo interpretativo, como ele ocorre e seus requisitos. Hatim e Mason
(1997) discorrem sobre o trabalho do intérprete, sua complexidade e, sobretudo, as estratégias
linguisticas que o profissional pode utilizar.

A partir do modelo PACTE (2003) e do modelo de esforcos do Gile (1995), Camargo
(2014) propde uma adaptacdo das competéncias propostas pelo grupo PACTE para que
possam ser aplicadas também a interpretacdo. Desta forma, a autora expde uma adaptagdo das
seis subcompeténcias propostas para o caso da interpretacdo. Ao analisar o funcionamento da
subcompeténcia linguistica proposta pelo PACTE (2003) na interpretagdo, Camargo (2014)
afirma que diferentemente da traducdo, ndo ¢ possivel ensinar o aluno a interpretar a0 mesmo

tempo em que se ensina a lingua.

Na interpretagdo, caso o interesse seja pela interpretagio de conferéncia, a
subcompeténcia linguistica deve ser primeiramente adquirida, portanto parece nao
haver possibilidade de um aprendizado de lingua e de interpretacdo simultinea
concomitantemente, uma vez que a simultaneidade na interpretagdo tem como
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material primordial o texto oral em um idioma que remete diretamente a outro, tanto
na interpretacdo A>B quanto na B>A. (CAMARGQO, 2014, p. 24)

A subcompeténcia instrumental ¢ necessaria, embora sua construcdo (busca de
materiais, estudos e pesquisa) deva ser anterior ao ato interpretativo. Nesse viés, Camargo
(2014, p.25) afirma que “Diferentemente da tradugdo, na interpretagdo as informacoes
deverdo ser armazenadas na memoria a fim de estarem disponiveis no momento da
interpretacdo”. Isso acontece pela diferenca na modalidade que j& citamos anteriormente,
enquanto a tradu¢do no seu sentido mais especifico trata de uma atividade escrita, a
interpretagdo é uma traducdo feita pela modalidade oral ou sinalizada.

Assim como o PACTE prevé certos conhecimentos especificos sobre tradugdo, para
interpretagdo o mesmo acontece. O profissional deve conhecer o mercado de trabalho, suas
necessidades e os modos de interpretar de maneira aprofundada. Este ultimo requer do
intérprete uma constante atualizagdo e estudo.

A subcompeténcia extralinguistica também se mostra imprescindivel para o trabalho
do intérprete, € por meio do seu conhecimento de mundo e conhecimento cultural que o
profissional podera optar por melhores estratégias durante a execug¢do do seu trabalho.

Conforme o exemplo de Camargo (2014)

Um exemplo da importancia desse tipo de conhecimento pode ser fornecido quando
um palestrante, usando a lingua inglesa para palestrar, utiliza exemplos de esportes
pouco conhecidos no Brasil como o baseball ou o cricket. Cabe ao intérprete
entender ¢ adequar para a plateia que o escuta em portugués. No entanto, se o
intérprete ndo possuir conhecimentos extralinguisticos, ele podera incorrer em uma
omissdo que sera prejudicial para o entendimento contextual geral. (CAMARGO,
2014, p.27)

Ocupando uma posicao central no modelo componencial de Kelly (2002) e PACTE
(2003), a subcompeténcia estratégica ¢ fundamental para elaboracdo de uma interpretacdo, ¢
por meio dela que o intérprete gerencia e garante a eficacia do processo interpretativo. Os
componentes cognitivos no ato da interpretacdo sdo primordiais, uma vez que o trabalho
envolve memoria, atencdo, percepcao durante todo o processo. A memoria € um componente
que deve ser desenvolvido, uma vez que na interpretacdo, sobretudo na simultinea, a
utilizacdo da memoria de curto e longo prazo ¢ amplamente requisitada. A percepgao de

principios linguisticos, extralinguisticos e do contexto sdo fundamentais para uma melhor

adequacdo da mensagem.
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2.2 COMPETENCIA TRADUTORIA

O reconhecimento da complexidade do ato de traduzir ¢ um consenso entre os
estudiosos e muito se indaga sobre os elementos que diferenciam estes profissionais dos
falantes bilingues. O estudo sobre qual seria esse tipo de conhecimento experto (expertise)
vem sendo feito sob o conceito de competéncia. Segundo Gongalves (2008) diferentes
componentes constituem a competéncia do tradutor. Para o autor, todas essas
subcompeténcias devem ser articuladas entre si para possibilitar um desempenho satisfatorio.
Iniimeras concepgdes foram criadas com o intuito de identificar e descrever quais sdo os
elementos que constituem a competéncia do tradutor.

Conforme ja exposto anteriormente, a Competéncia Tradutéria requer do falante de
duas linguas a habilidade de transferir um discurso da lingua fonte para a lingua alvo. Hurtado
Albir (2005) explicita que essa competéncia nao ¢ comum a todos os falantes bilingues, e para
ela, a competéncia comunicativa ¢ comum entre bilingues e tradutores. Porém, a autora afirma
que os tradutores necessitam de um conjunto de habilidades diferenciadas.

A discussdo sobre o que se caracteriza uma Competéncia Tradutéria iniciou-se por
volta dos anos 80 e até os dias atuais varios modelos de funcionamento foram propostos. No
campo de pesquisas sobre competéncia dentro dos Estudos da Tradugdo, encontramos
variadas definicdes do que se constituiria essa competéncia e diferentes modelos de
funcionamento propostos. Esses modelos abordam, de forma geral, a tradu¢do interlinguistica
sem considerar contextos especificos de atuagdo e até mesmo outras modalidades de traducao,
como ¢ o caso das LS. Cientes deste fato, propomos revisar bibliograficamente os modelos
componenciais ja existentes.

Basque (2015 apud RODRIGUES, 2018) apos verificar dez definigdes propostas de
competéncia entre 1990 e 2015, destacou algumas recorréncias na maneira de defini-la como:
“(i) um saber-agir; (ii) um saber agir contextualizado; (iii) um saber-agir que requer a
mobilizacdo de recursos; (iv) um saber-agir que se manifesta em uma performance.”

A partir do estudo de Rodrigues (2018), é possivel entender que as questdes
concernentes a Competéncia Tradutoria envolvem também os aspectos socio-culturais e
historicos. Embora nao haja uma tunica definicdo do que seja essa Competéncia Tradutoria,
parece haver um consenso da complexidade de aspectos envolvidos nessa pratica. Sabemos
que o processo de tradugdo/interpretagdo envolve questdes psicomotoras, afetivas, cognitivas
e sociointerativas, diante desta categorizagdo, estudiosos propuseram diferentes modelos com

o objetivo de sistematizar o funcionamento do trabalho do intérprete.
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Levando em consideracdo, o desafio de estabelecer do que se compde a Competéncia
Tradutoria, para endossar nossa discussdo, iremos explorar de forma sucinta alguns modelos

propostos, tais como Kelly (2002), Neubert (2000), PACTE (2003).

2.2.1 O MODELO DE BELL (1991)

Para Roger Bell (1991 apud Rodrigues, 2018, p. 293) a competéncia do tradutor ¢
resultado da jun¢do de um conjunto de varios elementos, mais especificamente cinco tipos de
conhecimentos. (i) conhecimento da lingua fonte, ou seja, da lingua ao qual se receberd a
mensagem; (ii) conhecimento da lingua para a qual ird traduzir a mensagem, a lingua alvo;
(i11) conhecimento sobre o tipo textual; (iv) conhecimento de mundo; e (v) conhecimento
contrastivo e habilidades de codificacao.

Segundo Rodrigues (2018) esses conhecimentos se manifestam pelas seguintes

competéncias:

(1) competéncia gramatical (habilidades e conhecimentos necessdrios para
compreender e expressar o significado literal dos enunciados);

(2) competéncia sociolinguistica (conhecimento ¢ capacidade de produzir e
compreender enunciados contextualizados);

(3) competéncia discursiva (capacidade de combinar forma e significado para chegar
a textos em diferentes géneros); e

(4) competéncia estratégica (empregada para melhorar a eficicia da comunicacdo e
compensar possiveis deficiéncias), com destaque para esta tltima. (RODRIGUES,
2018, p. 293)

Desta forma, para Bell (1991 apud Rodrigues, 2018, p. 293) a competéncia do tradutor
requer um conhecimento linguistico aprofundado das duas linguas de trabalho e uma
competéncia comunicativa que esta relacionada com o conhecimento das culturas que estao

por trés dessas linguas.

2.2.2 O MODELO DE NEUBERT (2000)

Neubert (2000) estabelece cinco parametros da Competéncia Tradutoria, quais sejam:
competéncia linguistica; competéncia textual; competéncia de sujeito; competéncia cultural e
(5) competéncia de transferéncia. Para ele, ¢ a interacdo entre essas competéncias que
distingue a traducdo de outras areas da comunicagdo. Neste caso, a competéncia de

transferéncia ¢ dominante e esta habilidade se integra aos outros tipos de conhecimento.
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(1) A competéncia linguistica possui um grande valor nos dois idiomas, assim como a

habilidade na lingua materna, inclui conhecimentos gramaticais e lexicais. Além disso, o

conhecimento de terminologias, convengdes sintdticas e morfoldgicas também estdao

inclusas nesta competéncia.

(2) A competéncia textual nada mais € que o dominio em sistemas textuais diversos, tais

como o0s géneros textuais e discursivos. Para o autor, os tradutores devem ter este

conhecimento para que seja possivel identificar, de acordo com as caracteristicas textuais,

qual € o tipo de texto que se tem para trabalhar.

(3) A competéncia de sujeito esta relacionada com o conhecimento que o tradutor possui,

sendo a maior parte deles enciclopédicos e especializados. Também inclui a habilidade de

saber onde procurar e encontrar informacdes, afinal tradutores ndo sabem e ndo precisam

saber de tudo.

(4) A competéncia cultural diz respeito aos padrdes culturais e sua contraposi¢ao com

outras culturas. A mediacdo entre a cultura do remetente e a do destinatario ndo pode ser

deixada de lado, desta forma o conhecimento das duas culturas é fundamental.

(5) A competéncia de transferéncia segundo o autor, vem do uso de taticas e estratégias de

conversao de textos da lingua fonte para a lingua alvo.

Para o autor, estas competéncias estdo inter relacionadas e caracteriza a Competéncia

Tradutoria como sendo “complexa, heterogénea, aproximada, aberta, criativa, situacional e

historica” (NEUBERT, 2000, p. 5).

2.2.3 O MODELO DE HATIM E MASON (1997)

Baseando-se na proposta de habilidade comunicativa de linguagem de Bachman (1990
apud Hatim e Mason, 1997, p.171), identificou trés categorias dos conhecimentos e
habilidades relevantes para o trabalho do tradutor. Sdo elas, a Competéncia organizacional,
esta competéncia inclui as competéncias textuais e gramaticais; Competéncia pragmatica,
incluindo a competéncia sociolinguistica e a competéncia ilocucionaria; ¢ a Competéncia
estratégica, que diz respeito ao julgamento de relevancia, eficacia e eficiéncia, inclui planos
visando atingir os objetivos comunicativos.

Hatim e Mason (1997) apresentam um modelo de competéncia composto de trés
etapas: (1) processamento do texto fonte; (2) transferéncia e (3) processamento do texto alvo.
A partir desses pontos, os autores elencaram vérias habilidades que sdo requisitos para os

profissionais da area da tradugao.



Figura 1 - Modelo de competéncia proposto por Hatim e Mason
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Fonte: Hatim e Mason (1997, p.171)

Rodrigues (2018) sintetiza o funcionamento das trés etapas estabelecidas pelos

autores.

Durante o processamento do texto fonte, conduzido em termos do efeito estimado
sobre o seu leitor, sdo necessdrias habilidades para: reconhecer a intertextualidade
(género, discurso, texto); identificar a situacionalidade (registro, etc.); inferir a
intencionalidade; organizar a textura (escolhas lexicais, organizacdo sintatica,
coesdo) ¢ a estrutura textual; e avaliar a informatividade (se sdo textos estaticos ou
dindmicos).

Na etapa de transferéncia, com base em suas habilidades, o tradutor estabelece uma
renegociacdo estratégica, realizando ajustes em relag@o a eficiéncia (menos esforgo
do leitor), eficacia (alcance do objetivo comunicativo) e relevancia (contexto,
objetivo e destinatario especificos) com a finalidade de projetar para seu publico,
conforme suas necessidades, os objetivos comunicativos do texto, cumprindo assim
com um dado proposito retorico.

Por fim, na fase de processamento do texto alvo, administrada em termos do efeito
estimado sobre o seu leitor, o destinatario da traducdo, sdo demandadas habilidades
comparaveis as da fase de processamento do texto fonte, ainda que operem de
maneira um pouco distinta. Temos o seguinte: estabelecer a intertextualidade
(género, discurso, texto); elaborar a situacionalidade (registro, etc.); produzir a
intencionalidade; organizar a textura (escolhas lexicais, organizacdo sintatica,
coesdo) ¢ a estrutura textual; e equilibrar a informatividade (textos mais ou menos
estaticos ou dindmicos). (RODRIGUES, 2018, p.294)
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Embora o modelo seja organizado em trés pontos principais, Hatim e Mason (1997),
assim como outros autores, reconhecem a interagdo e integragdo existentes no processo uma

vez que, todas elas envolvem escolhas que implicam nas outras questdes.

2.2.4 MODELO DE KELLY (2002)

A partir da observacao do trabalho do tradutor, Kelly (2002, p.14) apresenta sua
proposta de modelo do que se constituiria a Competéncia Tradutéria e suas subcompeténcias.
Para a autora, a CT ¢ uma macrocompeténcia composta por um conjunto de capacidades,
conhecimentos, habilidades e atitudes que os profissionais tém que influenciam na tradugado
como pratica especializada que se divide em subcompeténcias. Seu modelo € constituido por
sete delas:

(1) Subcompeténcia comunicativa e textual em pelo menos duas linguas: nesta
subcompeténcia estdo incluidas as fases passivas e ativas da comunicagao, assim como as
convengoes textuais de diferentes culturas.

(2) Subcompeténcia cultural refere-se ao conhecimento especializado e aos valores, aos
mitos, as percepgdes, as crencas € a0s comportamentos e suas representagdes textuais.

(3) Subcompeténcia tematica compreende os conhecimentos elementares dos campos
tematicos em que o tradutor atua, que permite que ele tenha um entendimento do texto de
origem e da documentagao adicional.

(4) Subcompeténcia instrumental profissional compreende o uso de fontes de pesquisa
diversas, para a busca de terminologias, uso de tecnologias ligadas a tradug@o, acesso a banco
de dados, etc.

(5) Subcompeténcia psicofisiologica abarca a consciéncia do que ¢ ser tradutor, inclui a
capacidade de memorizacao, de atengdo, a confianga em si mesmo, etc.

(6) Subcompeténcia interpessoal envolve a capacidade de relacionar-se com o0s outros
profissionais, clientes e a de trabalhar em equipe.

(7) Subcompeténcia estratégica abrange os procedimentos referentes a organizagdo e

realizacdo do trabalho, a identificagdo e resolug¢ao de problemas.

Figura 2 - Modelo de Competéncia Tradutoria proposto por Kelly
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Fonte: Kelly ( 2002, p.15)

Conforme explicitado na imagem acima, todas essas subcompeténcias estdo
relacionadas. Entretanto, Kelly (2002) destaca que a subcompeténcia estratégica € responsavel
pela aplicacdo das demais durante a realizagdo de uma tarefa de tradugdo. Para ela, a
subcompeténcia estratégica ¢ a capacidade de tomar decisdes para resolver problemas
previamente identificados, a autora afirma ainda que a subcompeténcia estratégica engloba o

que outros autores intitulam como “competéncia de transferéncia”.

2.2.5 O MODELO DO GRUPO PACTE (2003)

O grupo PACTE (Process in the Acquisition of Translation Competence and
Evoluation) foi criado em 1997, por professores de traducdo e tradutores, com o objetivo de
construir um modelo de caracteristicas que definem o trabalho do tradutor, os pesquisadores
chamaram esse conjunto de elementos de "translation competence". Além disso, o grupo
propos criar um modelo de aquisi¢cdo para essa competéncia. Para os estudiosos componentes
do grupo, a definicdo apresentada sobre tradug¢do compreende "uma atividade comunicativa
voltada para o alcance de objetivos que envolvem a tomada de decisdes e a resolugdo de
problemas, e requer conhecimentos especializados, como qualquer outra atividade com essas

caracteristicas" (PACTE, 2003, p. 4).
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A equipe propds realizar um estudo empirico sobre a Competéncia Tradutoria de dois
pontos de vista; o primeiro ¢ o processo da traducdo. Neste caso, processos mentais,
competéncias e habilidades estdo envolvidas no ato interpretativo/tradutorio. O segundo se
atentard para o produto da tradugdo. Hurtado Albir (2005, p.27) afirma que a partir dos
estudos empiricos realizados nos estudos da traducao ¢ possivel deduzir que a CT se difere da
competéncia bilingue; ela ¢ composta por diversos componentes (linguisticos,
extralingiiisticos, dentre outros); esses componentes sdo de diversos niveis (conhecimentos,
habilidades, conhecimentos operacionais, epistémicos) € que dentre os componentes, as
estratégias sdo de grande importancia.

O primeiro modelo foi apresentado pelo grupo em 1998 e sofreu modificagdes sendo
reformulado em 2003. Neste modelo atual, a CT ¢ considerada um conhecimento
especializado que pressupde um sistema de conhecimentos e habilidades que sdo necessarias
para que o ato de traduzir seja possivel (PACTE, 2003). Para descrever tais conhecimentos, os
pesquisadores propuseram cinco subcompeténcias que compdem esse sistema. Sdo elas: a
subcompeténcia bilingue, a instrumental, os conhecimentos sobre tradugdo, a extralinguistica
¢ a subcompeténcia estratégica. Além das subcompeténcias, o grupo apontou a existéncia de
componentes psicofisiolégicos que ndo devem ser desprezados. E possivel observar as

subcompeténcias no quadro a seguir:

Figura 3- Modelo de competéncia proposto pelo grupo PACTE
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Fonte: Hurtado Albir ( 2005, p. 28)
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A subcompeténcia bilingue estd integrada por conhecimentos processuais
fundamentais para a comunicagdo em duas linguas, tais como, conhecimentos
sociolinguisticos, pragmaticos, textuais e léxico-gramaticais. Os autores afirmam que a
compreensdo das convengdes pragmaticas ¢ essencial para utilizacdo da lingua tanto para se
expressar quanto para entender a mensagem e sua fungao.

Assim, o conhecimento sociolinguistico se torna importante, pois ¢ por meio dele que
¢ possivel saber o que ¢ aceitdvel em determinados contextos, isso inclui o conhecimento
histérico das linguas, as variagdes dialetais, geograficas, sociais. O conhecimento textual se
torna relevante no que tange a producdo escrita, o conhecimento dos géneros e suas
convengdes ¢ imprescindivel. O conhecimento do vocabulario, da morfologia, sintaxe e
fonologia sdo indispensaveis.

A subcompeténcia extralinguistica trata dos conhecimentos que o tradutor possui, ¢
composta por conhecimentos em sua maioria declarativos. Conhecimentos culturais tanto da
lingua de origem quanto da lingua alvo, o conhecimento geral de mundo e conhecimentos
especializados estdo inclusos nessa subcompeténcia.

A subcompeténcia de conhecimento sobre a tradugdo esta relacionada com

conhecimentos sobre os principios de traducao e os aspectos profissionais.

Isto inclui: (1) conhecimento sobre como a tradugdo funciona: tipos de unidades de
traducdo, processos necessarios, métodos e procedimentos usados (estratégias e
técnicas) e tipos de problemas; (2) conhecimentos relacionados com a pratica
profissional de tradugdo: conhecimento do mercado de trabalho (diferentes tipos de
ordenamento, clientes e plblicos, etc.). (PACTE, 2003, p. 16)"

A subcompeténcia instrumental consiste nos conhecimentos processuais relacionados
ao uso de informacgdes, tecnologias aplicadas na area da traducdo, dicionarios, gramaticas,
dentre outros. E por meio desta competéncia que o profissional encontrara suporte para a
execug¢do do trabalho de maneira mais eficiente.

A subcompeténcia estratégica se constitui de conhecimentos operacionais a fim de
garantir um processo tradutdrio satisfatorio. Sendo assim, ele serve tanto para planejar o
projeto tradutério quanto para avaliar o processo e os resultados obtidos parcialmente em
funcdo do objetivo final. A autora salienta ainda que esta competéncia inclui a capacidade de

“ativar as diferentes subcompeténcias e compensar deficiéncias entre elas; identificar

12 No original: It includes: (1) knowledge about how translation functions: types of translation units, processes
required, methods and procedures used (strategies and techniques), and types of problems, (2) knowledge
related to professional translation practice: knowledge of the work market (different types of briefs, clients and
audiences, etc.)
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problemas de tradugdo e aplicar os procedimentos para sua resolu¢io” (HURTADO ALBIR,
2005, p.29).

Ha ainda os componentes psicofisioldégicos que engloba componentes cognitivos
(memoéria, percepgdo, atencdo e emogdo); questdes de atitude (curiosidade intelectual,
perseveranga, rigor, espirito critico, conhecimento e confian¢a nas proprias capacidades,
motivacao) e habilidades, como criatividade, raciocinio légico, sintese e analise. De acordo
com Hurtado Albir (2005, p.29) “todas essas subcompeténcias funcionam de maneira
integrada para formar a Competéncia Tradutdria e interagem entre si em todo ato de traduzir”.

O PACTE considera a CT um conhecimento especializado, portanto ndo se deriva
naturalmente do bilinguismo, de acordo com o grupo a CT ¢ “o conhecimento especializado
no qual o conhecimento processual é predominante” (Pacte, 2003, p.18)"*. Ainda de acordo
com os autores, a CT ¢ formada por um conjunto de subcompeténcias que estdo estruturadas
hierarquicamente ¢ inter-relacionadas.

Diante desses diferentes modelos de Competéncia Tradutdria, percebemos que quanto
a estrutura, classificacdo e modelo eles podem ser divergentes, entretanto, todos eles
reconhecem a importancia e complexidade que ¢ a atividade de traduzir e interpretar textos e
discursos.

Caminhando para a contextualizagdo do nosso objetivo, no proximo capitulo,
trabalharemos com a Lingua de Sinais. Pretendemos compreender sua estrutura linguistica, o
processo de reconhecimento no nosso pais, o direito a acessibilidade linguistica e a demanda

por profissionais Tils.

B No original: is expert knowledge in which procedural knowledge is predominant.
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3. LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E INTERPRETACAO NO BRASIL

Neste capitulo pretendemos discorrer sobre a Lingua Brasileira de Sinais, descrevendo
os aspectos linguisticos que constituem essa lingua e seu funcionamento. Em seguida,
discutiremos a legislagdo vigente acerca da Libras, além de abordar também a atuagdo de
profissionais que trabalham com essa lingua. Finalmente, trataremos sobre o trabalho do Tils

tratando questdes que estao presentes no trabalho de interpretagcdo simultanea.

3.1 EFEITOS DE MODALIDADE

Em seu trabalho, Meier (2009) ao discorrer sobre os efeitos que a modalidade realiza
nas duas formas de se comunicar se aprofunda ndo apenas em propriedades que diferenciam
as duas linguas, o autor cita também caracteristicas que sdo compartilhadas entre as duas e
expressa as diferencas encontradas quanto aos articuladores das duas modalidades.

O autor cita semelhangas compartilhadas entre linguas sinalizadas e oralizadas, a
primeira delas ¢ que ambas possuem vocabulérios resultantes de uma convengao, ou seja,
derivado de um sistema convencionado dotado de forma e sentido. Além disso, as unidades de
sentido sdo construidas a partir de itens lexicais sem sentido, sendo elas unidades de som ou

gestos.

Figura 4 - Propriedades compartilhadas entre Linguas de Sinais e Linguas Orais

Vocabulario Convencionado: Aprendizado de pares de forma e sentido.

Dualidade de padronizacdo: Unidades de sentido sdo construidas a partir de itens lexicais sem sentido, sendo
unidades de som ou gestos.

— Falhas na lingua oral/ falhas na sinalizacdo demonstram a importincia das unidades sublexicais no
processamento.

Produtividade: novo vocabulario pode ser adicionado as linguas faladas e sinalizadas:

- Derivagdo morfolédgica

- Composigdo

- Empréstimos

- Estrutura sintatica:

- Mesmas classes gramaticais: substantivos, verbos e adjetivos;

— Incorporagdo para formar oragdes proporcionais e complementares;
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—Trocas entre ordem de palavras e acordo de verbos em como as relagdes gramaticais sdo marcadas: acordos,
argumentos nulos e liberdade na ordem das palavras.

Aquisicao: Periodo similar para a aquisigao.

Lateralizag@o: dados sobre afasia apontam para um papel crucial do hemisfério esquerdo.

Fonte: Meier (2004, p.2)

A figura 4 evidencia as propriedades compartilhadas entre as linguas orais e
sinalizadas, entre elas estd o processo de criacdo de novos vocabulos. A produgdo de novas
palavras e sinais podem ocorrer de trés formas diferentes: a derivagdo morfoldgica, processos
de composi¢do e empréstimos linguisticos. Este ultimo ¢ utilizado na lingua de sinais
sobretudo, como um sistema de soletragdo manual, conhecido como datilologia. O autor
concluiu, com base em sua pesquisa, que existem evidéncias solidas de que as Linguas de
Sinais, assim como as linguas orais, tém um periodo critico para a aquisi¢ao da linguagem e
que este processo ocorre em periodos semelhantes. Quanto ao processamento da linguagem,
as duas parecem ocorrer no hemisfério esquerdo do cérebro, embora existam tedricos que
defendem que a maior parte do processamento da LS ocorre no hemisfério direito. De acordo
com o autor, a partir dos estudos realizados até¢ a década de 80, é possivel concluir que a
capacidade de linguagem humana ¢ flexivel, conhecemos pelo menos duas modalidades em

que ¢ possivel estabelecer comunicagao.

A descoberta de que sinalizagdo e fala sdo veiculos para a lingua é uma das
descobertas empiricas mais cruciais das ultimas décadas de pesquisa em qualquer
area da linguistica. E crucial porque altera nossa propria definigio do que ¢ uma
lingua. Nao podemos mais equiparar lingua a fala. Agora sabemos que as
caracteristicas fundamentais do design da linguagem - como dualidade de
padronizagdo, discri¢dao e produtividade - ndo sdo propriedades de uma modalidade
de lingua particular. Em vez disso, essas caracteristicas de design s@o propriedades
da linguagem humana em geral: propriedades presumivelmente de quaisquer
capacidades linguisticas ou cognitivas subjacentes a linguagem humana. (MEIER,
2004, p.4)*

Meier (2004) afirma que as mesmas caracteristicas encontradas na lingua de sinais e
nas linguas orais provavelmente serdo encontradas na lingua de modalidade tatil gestual

utilizada por surdos cegos para comunicagdo. No Brasil esta modalidade ¢ conhecida como

' No original: The finding that sign and speech are both vehicles for language is one of the most crucial
empirical discoveries of the last decades of research in any area of linguistics. It is crucial because it alters our
very definition of what language is. No longer can we equate language with speech. We now know that
fundamental design features of language — such as duality of patterning, discreteness, and productivity — are not
properties of a particular language modality. Instead these design features are properties of human language in
general: properties presumably of whatever linguistic or cognitive capacities underlie human language.
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lingua de sinais tatil, nela a sinalizagcdo que na lingua de sinais ¢ percebida através da visdo,
passa a ser percebida pelo toque.

Quinto-Pozos (2004) realizou um estudo a respeito das expressdes ndo-manuais na
linguas de sinais tatil, para o autor e as expressdes ndo-manuais sao elementos importantes da
gramatica das linguas de sinais muitas vezes possibilitando diferentes construcdes sintaticas
na lingua. A lingua de sinais tatil possui um vasto campo de pesquisa sobretudo a respeito de
sua gramadtica e funcionamento.

Os articuladores das linguas de sinais sdo diferentes dos articuladores das linguas
orais, este fato afeta diretamente a estrutura linguistica e o seu modo de producdo. Meier

(2004) destaca em seu estudo algumas das propriedades articulatorias das duas modalidades

de lingua.
Figura 5 - Aspectos articulatorios das LS’s e das LO’s
Algumas propriedades articulatorias
Sinal Fala
Fonte de luz externa para a sinalizacao. Fonte de som para o orador.

Fonte de som para o orador.

Articulagdo do sinal ndo ligada (ou pouco ligada) a | Articulagdo oral fortemente ligada a respiragéo
respiragdo

Articuladores funcionam em evidéncia no espago Maior parte dos articuladores orais estdo escondidos
Articuladores de sinal relativamente grandes Articuladores orais sdo relativamente pequenos
Articuladores ligados Articuladores orais ndo emparelhados

Nao possui oscilador predominante? A mandibula ¢é o oscilador predominante

Fonte: Meier (2004, p. 7)

Na tabela acima, o autor apresenta algumas caracteristicas articulatorias particulares
de cada modalidade, nela ¢ possivel compreender cada modalidade com maior clareza. Os
articuladores das linguas orais sao pequenos e grande parte do aparelho fonador permanece
oculto, ao passo que os articuladores das Linguas de Sinais sdo maiores, visiveis e envolvem
coordenacdo motora. Emmorey (2002, p.119) aponta diferencas no processamento da
linguagem nessas duas modalidades, para ela a comunicagdo das Linguas de Sinais ¢ mais
lenta do que a fala, isto ocorre porque a LS demanda mais esforcos articulatorios.

Meier (2009, p.10) considera que existe um esforco presente na modalidade sinalizada

que nao esta presente nas LO’s. Para ele, os articuladores utilizados nas LS’s demandam
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coordenagdao motora e consequentemente a utilizacdo de uma maior quantidade de musculos

para que a sinalizagdo ocorra.
3.2 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

As linguas de Sinais se diferem das linguas orais sobretudo pela sua modalidade e as
implicagdes que essa diferenga tem nas suas propriedades linguisticas. E importante salientar
que, apesar da diferenca no modo de produgdo, as Linguas de Sinais possuem elementos
linguisticos assim como as LO.

Conforme ja citamos, a LS possui o status de lingua, uma vez que apresenta em sua
estrutura componentes linguisticos, da mesma forma que as LO. Ela ¢ dotada de gramatica,
semantica, morfologia, fonologia e sintaxe, ou seja, componentes que a valida como sendo
lingua, ¢ ndo uma linguagem.

Os estudos linguisticos sobre as LS, segundo Quadros e Karnopp (2004), iniciaram
com Stokoe que foi pioneiro em estudos nessa area. As autoras esclarecem que Stokoe
“comprovou, inicialmente, que cada sinal apresentava pelo menos trés pares independentes
(em analogia com os fonemas da fala) — a localizagdo, a configuracdo de maos e 0 movimento
— ¢ que cada parte possuia um nimero limitado de combinagdes” (QUADROS e KARNOPP,
2004, p.30).

Além dos trés parametros listados por Stokoe, posteriormente, foram acrescidos mais
dois parametros: a orientagdo da mao e as expressodes faciais e corporais, conhecidas como
expressoes ndo manuais. Estes cinco “fonemas” — configura¢do de mao, locagdo, movimento,
orientacdo e expressdes ndo manuais — sao as unidades minimas que constituem morfemas nas
LS. Quadros e Karnopp (2004, p. 49) enfatizam que a principal diferen¢a entre as LS e as LO
¢ a “presenga de uma ordem linear (sequéncia horizontal no tempo) entre os fonemas das
linguas orais e sua auséncia nas linguas de sinais, cujos fonemas sdo articulados
simultaneamente”.

Os estudos sobre os aspectos morfologicos da LS sdo focados no léxico da lingua e
nos processos de formacao de sinais. De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a morfologia
das LS se difere das LO uma vez que nas linguas orais as palavras complexas sdo muitas
vezes formadas pela adicdo de um prefixo ou sufixo a uma raiz. Nas LS, essas formas
resultam frequentemente de processos ndo-concatenativos em que uma raiz ¢ enriquecida com
varios movimentos e contornos no espago de sinalizacdo. Ja as pesquisas sobre aspectos

sintaticos se interessam pela formacdo de estruturas analisando a realizagdo dos sinais no
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espago, segundo Quadros e Karnopp (2004) para se analisar alguns aspectos da sintaxe na LS
¢ necessario considerar o sistema que € visual espacial e ndo oral-auditivo.

Assim como existem profissionais para fazer a tradugdo e/ou interpretacdo entre as
LO, essa demanda também surgiu entre comunidades surdas de paises diferentes, e
principalmente a demanda por um profissional que fizesse a mediagdo entre ouvintes e surdos
de um mesmo pais. Atualmente, considerando todo o historico de lutas e movimentos sociais
juntamente com a legislagcdo vigente, os Tils vém conquistando mais espacos de atuacdo no
pais.

Levando em consideracdo a demanda para a mediacdo da comunicagdo entre ouvintes
e surdos, um novo campo de atuag¢do se instaurou no mundo todo. Nesse viés, os Tils sdo
profissionais fluentes em duas linguas de modalidade diferentes, no caso do Brasil sdo
profissionais que dominam a Lingua Portuguesa e¢ a Libras. Além do dominio das duas
linguas, ¢ necessdrio ainda que o profissional tenha qualificacdo especifica, conhecendo
técnicas, processos e estratégias de traducdo e interpretagdo.

A atuagdo dos Tils, no Brasil, iniciou-se na década de 80 no contexto religioso. Essa
atuacdo se dava de forma informal na grande maioria das vezes por pessoas que tinham
familiares surdos ou que se interessavam e tinham contato com a comunidade surda
(QUADROS, 2004). Nos anos seguintes, a Federagao Nacional de Educagao e Integracao dos
Surdos (FENEIS) realizou dois encontros nacionais com o objetivo de discutir assuntos
relevantes para a comunidade: O primeiro aconteceu em 1988 e teve como objetivo discutir a
ética do profissional; o segundo encontro aconteceu em 1992 para discussdo e votagdao do
regimento interno da instituigao.

Na década de 90, a FENEIS percebeu a discrepancia na atuacdo dos intérpretes e
passou a oferecer cursos rapidos para uma formagdo complementar, mesmo com essa
iniciativa o processo de formacdo ainda era muito assistencialista. Esse cendrio comecou a
mudar a partir da Lei de Acessibilidade n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. A partir de
entdo varias leis contribuiram para o reconhecimento e melhoria do trabalho do Tils.

Conforme mencionamos, a Lei 10.172 de 2001 aprovou o Plano Nacional de
Educagdo e estabeleceu importantes diretrizes visando a melhoria da educagdo no pais e a
inclusdo. Ja a Lei 10.436 de 2002 foi um marco na historia da comunidade surda, uma
verdadeira conquista, pois reconheceu a Libras como um meio legitimo de comunicagdo e
expressdao desta comunidade. Em 2005, o Decreto 5.626 foi publicado regulamentando a lei

ja aprovada em 2002, dentre varias determinagdes, este decreto citou a necessidade de criar
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cursos de formacdo para intérpretes com o objetivo de propiciar um melhor servigo a
comunidade surda.

O tradutor-intérprete de Libras s6 teve seu trabalho reconhecido como uma profissao
no ano de 2010, regulamentada pela Lei 12.319. Esta lei estabeleceu critérios importantes
quanto a formacao profissional do Tils, com esta lei veio a criagdo de um exame visando
avaliar a proficiéncia daqueles que se interessam em trabalhar na érea.

Em seu artigo 5° a realizagdo do Exame Nacional de Proficiéncia em traducdo e
interpretacdo de Libras Lingua Portuguesa (PROLIBRAS) anualmente até 2015. Destaca

ainda, as atribuicoes do Tils sendo elas:

Art. 6° Sdo atribuigdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:
I - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e
vice-versa;
IT - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas institui¢gdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares;
III - atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino e nos
concursos publicos;
IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituigdes
de ensino e reparti¢cdes publicas; e
V - prestar seus servigos em depoimentos em juizo, em 6rgaos administrativos ou
policiais. (BRASIL, 2010)
O Artigo 6° discorre sobre as atribui¢des do profissional que inclui mediar a
comunicagdo entre surdos e ouvintes, interpretar as atividades de ensino do nivel fundamental

ao superior e também atuar em processos seletivos e concursos.
3.4 EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

A educagdo dos Surdos no Brasil seguiu o percurso ja visto em outros paises:
oralismo, comunicagdo total e bilinguismo. A primeira delas ¢ o oralismo, nesta vertente o
uso da lingua de sinais era estritamente proibido, nela apenas era permitido o uso da fala.

Goldfeld (2002, p.33) afirma que “Essa estimulagdo possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte a desenvolver
uma personalidade como a de ouvinte”. Nesta perspectiva, a crian¢a surda ¢ integrada ao
contexto dos ouvintes e precisa se adaptar a esta comunidade. Embora seu surgimento tenha
sido no séc. XIX, o seu uso ainda foi difundido por varios anos.

A comunicagdo total foi a segunda filosofia implementada na educa¢do dos surdos.

Nesta perspectiva a aprendizagem da lingua oral manteve seu destaque, porém os aspectos
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cognitivos, sociais € emocionais também eram relevantes. A comunicacao total foi pensada
visando a possibilidade do surdo de se comunicar com surdos e com ouvintes, sendo
permitido o aprendizado de linguas orais, linguas de sinais e qualquer outro recurso que
facilite a comunicagao.

O bilinguismo ¢ a filosofia predominante no pais, ela estabelece que o aluno surdo
deve aprender a Lingua de sinais como L1, ou seja, sua lingua materna de maneira natural e
posteriormente a lingua oficial do seu pais de origem, como L2. Goldfeld (2002, p. 43)
afirma que o conceito mais importante que o bilinguismo tem ¢ a “A nocdo de que o surdo
deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral para poder se aproximar o maximo
possivel do padrao de normalidade ¢ rejeitada por esta filosofia”, os tedricos que defendem
esta filosofia percebem o surdo de maneira distinta se comparados com autores que defendem
o oralismo ¢ até mesmo a comunicagao total.

Segundo a autora, a aprendizagem da lingua oral continua sendo muito importante
para o surdo porém ndo ¢ mais utilizada como objetivo educacional e nem como forma de
diminuir as diferengas decorrentes da surdez. Nesta perspectiva ainda existem discordancias
quanto a modalidade a ser ensinada da LO, enquanto alguns defendem o ensino da
modalidade oral outros autores afirmam que dominar apenas a forma escrita da lingua ¢ o
suficiente. Conforme mencionado anteriormente, o ideal ¢ o surdo adquirir a LS como lingua
materna de forma natural e posteriormente a LO, mas a maioria das criangas surdas nascem
em familias ouvintes e nem sempre tem a possibilidade de estar em um contexto “ideal” para
a aquisicao da sua lingua natural. Nesses casos, Goldfeld (2002, p. 44) acredita que a familia

deve aprender a lingua para que a crianga possa se comunicar utilizando a LS em casa.

A lingua oral, que geralmente ¢ a lingua da familia da crianca surda, seria a segunda
lingua dessa crianga. A crianca surda necessita de um atendimento especifico para
poder aprender esta lingua. Este aprendizado, ao contrario da lingua de sinais, ¢
muito lento, haja vista as dificuldades de um surdo em aprender uma lingua oral, ja

que envolve recursos orais e auditivos, bloqueados por sua perda auditiva.

(Goldfeld, 2002, p. 44)

Infelizmente, em alguns casos, os surdos adquirem a lingua de sinais tardiamente, em
ocasides como esta o aluno pode ter sérios prejuizos no seu desenvolvimento escolar. O
bilinguismo como pedagogia de ensino além de reconhecer o valor e a importancia que a
Lingua de Sinais possui, ainda possibilita um processo de aprendizagem da lingua portuguesa

na modalidade escrita de forma fluida.
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No ensino regular o aluno surdo tem acesso as informagdes da lingua oral por meio da
mediacdo do intérprete de Libras, ¢ este profissional que ira acompanhar o aluno e mediar a
comunicagdo entre surdos e ouvintes. Na proxima se¢do, falaremos sobre o trabalho deste

profissional.

3.5 INTERPRETACAO DE LiNGUA DE SINAIS

Conforme exposto anteriormente, ¢ dificil estabelecer quando a interpretagao de lingua
de sinais surgiu como campo de trabalho. No Brasil, hd registros de atuacdo nos anos 80,
sobretudo no contexto religioso, vale ressaltar que essas praticas aconteciam de maneira
voluntéria, esta atividade ndo tinha um status profissional e nem orientagdes quanto a sua

execucao.

Sabe-se que os primeiros intérpretes de linguas de sinais de que se t€ém registros
eram praticos, sem nenhuma formacgdo académica. Na maioria dos casos, eram
familiares e amigos dos surdos ou religiosos preocupados em oferecer assisténcia a
eles ou evangeliza- los. Os primeiros espagos de atuagdo desses intérpretes praticos
foram os ambientes familiares, as escolas especiais, as instituigdes especializadas e
os contextos religiosos. Nesses espagos ocorria, na maioria das vezes, a
interpretacdo simultinea, sendo que a tradug@o de sinais somente se estabeleceu
posteriormente, principalmente, diante da necessidade de materiais acessiveis.
(RODRIGUES E BEER, 2015, p.31)

Os individuos que ocupavam esse espago de mediador na comunicagdo entre ouvintes
e surdos encontravam formacdo em cursos livres, ministrados por pessoas mais experientes
que ocupavam o espago de educador. Rodrigues e Beer (2015, p.31) afirmam que com o
decorrer dos anos, a interpretacdo e a traducdo das linguas de sinais foram entrando para o
contexto do ensino superior visando a acessibilidade de alunos surdos, “como (i) campo de
atuagdo profissional; (i1) como curso de graduacdo e, por sua vez, como conteudo de ensino;
(ii1) como tematica de pesquisa e, também, (iv) como possibilidade de extensao”.

Partindo de lutas e conquistas da comunidade surda, a presenca desse profissional
passou a ser indispensavel em varios contextos. A partir do reconhecimento da Libras, em
2002, percebe-se um aumento de estudos na area da traducao e da interpretacdo, indo desde
aspectos linguisticos até contextos de atuagdo. Antes de nos aprofundarmos na questdo da
Libras dentro dos Estudos da Tradugdo e da Interpretacdo, exploraremos superficialmente os
contextos que demandam a atuacdo do intérprete de Libras.

Contextos sociais, em geral, costumam demandar a presenga do Tils, seja para ir a

uma consulta médica, a delegacia, fazer exames, uma ligacdo. Muitas dessas praticas sao
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realizadas por pessoas proximas aos surdos, como por exemplo, seus familiares. O contexto
educacional, dos anos iniciais até o ensino superior, também necessitam da presenga do
intérprete, conforme estd disposto nos documentos legais. Este contexto ¢ motivo para
diversas discussoes, sobretudo quanto a formagdo do profissional. Além dos contextos
citados, vale apontar que, existem ainda demandas em contextos juridicos, politicos e
atualmente na area do entretenimento (musical, filmes, teatros, dentre outros).

Janzen (2005) ao discorrer sobre a formalizacdo e o trabalho do intérprete de LS
afirma que, historicamente, a curva de aprendizado destes profissionais tem sido ingreme. O

autor reconhece a complexidade que € o trabalho de interpretacdo em lingua de sinais.

O sucesso do trabalho do intérprete requer um conhecimento vasto, quase
enciclopédico, ao que parece. E ainda assim, as vezes, ainda parecemos estar lutando
com o que os surdos provavelmente ja sabem intuitivamente ha séculos, que as
linguas de sinais sdo apenas isso: linguas. Ainda estamos trabalhando para entender
as complexidades de seus 1éxicos e gramaticas, porque o intérprete habilidoso ndo
pode depender apenas do conhecimento intuitivo (especialmente para muitos que
tém uma lingua de sinais como segunda lingua), mas deve conhecer a estrutura para
que ela possa entender melhor o que as palavras e construgdes representam em um
determinado texto de origem e fazer escolhas informadas sobre palavras e
construgdes que carregam a mesma mensagem no texto de destino. (JANZEN, 2005,

p-3)

Além disso, o profissional deve estar preparado para tomar decisdes. Durante a
realiza¢ao do seu trabalho o Tils se encontra constantemente em situacdes que exigem que
escolhas sejam realizadas, na maior parte das vezes com pouco tempo para reflexdo. Leeson
(2005) afirma que essas decisdes sdo baseadas na compreensdo que o Tils tem do idioma
utilizado pelo emissor do discurso e a partir da experiéncia cultural, tenta-se chegar em uma
equivaléncia na lingua de destino. Isso significa que o profissional durante a execu¢ao da sua
atividade, acaba tomando decisdes julgando o que melhor se encaixa naquele contexto.

Conforme mencionamos, o modelo de esfor¢os criado por Gile ¢ um importante
referencial quando o assunto ¢ interpretacdo e tradugdo. Partindo do preceito de que o modelo
dos esforcos ¢ composto pelo esforco da audicdo e andlise, o esfor¢o da producdo do discurso
e do esfor¢o da memoria de curto prazo, Gile (2009) afirma que ao tratar de uma interpretagao
simultdnea além destes trés elementos citados existe um quarto esforco, o esfor¢co da
coordenagdo que consiste nos recursos necessarios para possibilitar a realizagdo dos outros
trés.

Gile verificou duas simplificagdes que ocorrem neste modelo, o primeiro deles trata da
linearidade sequencial. Segundo ele, esta simplificacdo acontece quando o discurso fonte ndo

¢ repassado de maneira linear e fiel ao texto inicial. A simplificagdo sequencial pode ocorrer
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por diferengas sintaticas entre as linguas envolvidas, quando ha dificuldade para compreender
uma palavra ou quando ocorre uma antecipagdo semantica. A simplificacdo da aditividade
tem relacdo com a carga cognitiva durante a interpretagcdo, a utilizacdo de dois esforcos
simultaneamente torna a atividade mais trabalhosa.

Durante a interpretagdo de uma palestra o profissional tem que lidar com diferentes
questdes, como por exemplo: a velocidade da fala, a quantidade reduzida de pausas e a
exposi¢ao. Além destas, existe uma preocupacao relacionada que diz respeito a densidade
lexical desses eventos, conteudos muito especificos exigem muito dos profissionais e sem
estudo prévio pode influenciar negativamente a qualidade da interpretagdo, prejudicando os
alunos surdos.

Compreendendo que a modalidade da lingua pode influenciar no seu processo de
producao e considerando a particularidade das linguas envolvidas no ato da interpretacao
(Libras - Lingua Portuguesa), o modelo de Esforcos proposto por Gile e o estudo de Leeson

(2005) serao importantes norteadores para a reflexdo proposta neste trabalho.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, especificamos os procedimentos metodologicos fundamentais para a
descrigdo e andlise dos dados desta pesquisa. O capitulo serd divido em duas partes;
primeiramente, iremos definir e explicitar as propostas metodologicas escolhidas para analisar
este trabalho. Em seguida, destacamos o contexto, os participantes e os instrumentos de

transcrigcdo e analise, respeitando a especificidade da area.
4.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo tem como foco o trabalho dos intérpretes, sobretudo os Tils que atuam em
contexto educacional. Pretendemos, por meio da abordagem qualitativa e descritiva,
identificar estratégias adotadas pelos profissionais nesse contexto, com enfoque na
subcompeténcia estratégica. Para obtencdo de dados, utilizamos um corpus de um video de
livre acesso no contexto do ensino superior. O trabalho selecionado vai ao encontro com o
contexto que foi proposto anteriormente. Buscamos identificar as estratégias utilizadas pelo
profissional diante de situacdes “gatilho”, ou problemas de interpretagdo com o objetivo de
realizar um levantamento acerca das escolhas interpretativas para superar esses “gatilhos”, e
assim contribuir para os estudos da area.

Este trabalho se da no ambito da abordagem qualitativa, apoiados pela pesquisa
bibliografica realizando um estudo exploratdrio-descritivo Desta forma, buscamos descrever
aspectos da atividade dos intérpretes, com o foco na direcionalidade: Lingua Portuguesa —
Libras.

A respeito da metodologia qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) afirmam que este tipo
de investigacdo possui cinco caracteristicas: (1) O ambiente natural ¢ a fonte direta de dados;
(2) Diferentemente da abordagem quantitativa, a abordagem qualitativa ¢ descritiva; (3) Neste
tipo de pesquisa existe um interesse quanto ao resultado, mas o processo ¢ igualmente
importante; (4) A tendéncia ¢ que as analises dos dados sejam de forma indutiva; e (5) O
significado tem muita relevancia dentro dessa perspectiva.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010) um estudo exploratorio envolve
investigagcdes empiricas com o objetivo de formular questdes, ou um problema. Segundo as
autoras, este modo de estudo possibilita a obtengdo de dados em estudos qualitativos e
quantitativos, também existem diversos procedimentos de coleta de dados.

Temos como preceito realizar um estudo voltado para a descri¢ao e analise da atuacao
do profissional no ato interpretativo, pretendemos descrever o contexto de interpretacdo, os

possiveis “gatilhos” existentes € como o profissional lida com eles. Conforme mencionado
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anteriormente, ¢ considerado “gatilho” no momento da interpretagao ¢ tudo aquilo que pode
sobrecarregar o profissional durante a execucdo de seu trabalho, sdo situagdes em que as
chances de erro sdao maiores (problemas nos equipamentos, ruidos, sotaques, palavras
estrangeiras, poesias, musicas, etc.). Sendo assim, optamos por realizar um estudo
exploratorio descritivo que “tem por objetivo descrever completamente determinado
fenomeno" (Marconi e Lakatos, 2010, p.171).

Diferentemente da abordagem quantitativa, em que o niimero ¢ muito relevante, nesta
pesquisa, priorizamos a reflexdo aprofundada acerca do objeto de estudo. Sendo assim, para
que fosse possivel realizar este estudo, optamos por restringir a quantidade de dados para
realizar uma analise bem desenvolvida.

Coletamos dados j& disponibilizados na internet, tendo em vista a pandemia do novo
coronavirus, seguida pelo isolamento social, tem-se hoje muitos contetidos educacionais que
possuem a presenga de Tils, assegurando o direito linguistico das pessoas surdas. A escolha
do video se justifica em fung¢do de ocorrer no contexto do ensino superior com a tematica
pertencente ao campo de estudos pedagogicos. O foco principal do nosso trabalho ndo ¢ o

participante, mas sim, sua produgao sinalizada.

4.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente, a nossa proposta era realizar uma pesquisa com intérpretes que
atuaram/atuam no contexto de ensino superior. Pediriamos aos participantes para interpretar
um texto para a Lingua de Sinais e fariamos uma andlise a partir do material obtido.
Entretanto, considerando o contexto de pandemia desde o inicio do ano de 2020 e as varias
mudangas que todos tivemos em nossas vidas e também atuagdo profissional, notamos que
varias instituicdes de ensino superior do pais € do mundo optaram por retomar suas atividades
remotamente, isto gerou uma grande quantidade de contetido que estdo disponibilizados na
internet ¢ de livre acesso. Sendo assim, optamos por realizar a analise de uma palestra
promovida por uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), hospedada em uma plataforma de
acesso irrestrito.

Selecionamos um video, promovido por uma instituicdo de ensino superior, com a
finalidade de transmitir os conhecimentos produzidos dentro da institui¢do e incentivar o
debate. Para a composi¢do do nosso corpus de analise selecionamos uma dessas transmissoes

disponibilizadas em canal aberto no YouTube, na Web.
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Como participantes deste evento, estiveram presentes: Um mediador, dois palestrantes
e trés Tils. A identificagdo dos participantes ndo ¢ necessaria, analisaremos estratégias
utilizadas pelos profissionais apenas. Desta forma, ndo colocamos nomes proprios, nome de
institui¢cdes e nenhum outro dado que pudesse identificar os individuos.

O material selecionado para a construcdo do corpus tem a duragdo de 1h37m,
consideramos um material extenso e complexo, desta forma realizamos recortes de analise.
Por se tratar de uma palestra que contou com um momento especifico para interagdo entre
palestrantes e espectadores, optamos por ndao observar este momento. Sendo assim,
analisamos apenas o tempo de exposi¢do dos dois participantes, 1hO3m.

Conforme mencionamos anteriormente, o evento contou com a participagdo de trés
Tils. O tempo de atuacdo de cada um ndo foi um padrio, ao que parece houve problemas no
inicio do evento pois houve trés trocas num breve espago de tempo e eles atuaram mais 20
minutos seguidos, contrariando uma recomenda¢do da Febrapils.

Como instrumento de transcricio de dados, escolhemos utilizar o EUDICO
LANGUAGE ANNOTATOR (ELAN), este software ¢ de uso livre e gratuito e ¢ utilizado

para transcri¢do ¢ anotagao de midias.

ELAN foi projetado especificamente para a analise de linguas, da lingua de sinais e
de gestos, mas pode ser usado por todos que trabalham com corpora de midias, isto
¢, com dados de video e/ou dudio, para finalidades de anotagdo, de andlise e de
documentacdo destes. Este sistema de transcri¢do de dados ¢ utilizado por varios
pesquisadores do Brasil, com o intuito de padronizar as transcri¢des da Libras.
(LOSS, 2016, p. 73)

O software permite analise de midias (videos e audio), apresenta diversas ferramentas
que auxiliam o processo de transcricdo, possibilitando também diferentes formas de
visualizagdo de dados. Acreditamos que este instrumento sera essencial para a realizagdo
deste estudo.

Quadro 2- Construcao do corpus da pesquisa

LOCAL PARTICIPANTES ESTADO DURACAO
Institui¢do de Ensino Mediador Minas Gerais 1h03
Superior Palestrante' MG)

Palestrante?

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para a realizacdo da analise de dados, adotamos os seguintes procedimentos:
1) Transcricdo do 4udio do discurso da lingua fonte, neste caso na Lingua Portuguesa oral,

dentro do software Eudico Language Annotator na trilha “LP.Oral”.
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2) Transcricdo das glosas da interpretacdo simultanea dos Tils, esta transcrigdo também sera
realizada no Eudico Language Annotator na trilha “LIBRAS.Tils”.

3) Observagao das transcrigdes feitas no software e selecao de trechos que vao de encontro com
0 que estamos nos propondo analisar.

4) Analise das sentengas com base nos Estudos da Tradugdo e da Interpretagao.

5) Discussao dos resultados

Figura 6 - Anotacao das trilhas no sofiware ELAN

Mudar Atributos da Trilha

Trilhas Existentes

[Nnma daTr. Tritha M3e | Tipo Lingui | Paricipante  Anotador | Lingua padr.|Content Lan..
LIBRAS Tils |- Qefaulli Jintérprete  Tama - '
i_LF’ Oral |default-it [Paiestranle Tama \Poruguess
|

| Adicionar Mudar | Apagar | Importar
Selecionar Triha | LIBRAS.Tils v
Nome da Trilha LIBRAS Tils
Participante Intérprete
Anotador Tayna
Trilha Mée !
Tipo Linguistico defaultit |'-
Lingua padrio None i v
Content Language |None - - |-r

Mais Opgoes.- |

Fechar

Fonte: Tela do software ELAN (2021)

Neste momento ndo existe uma padronizagdo no método de transcrigao da Libras, por
este motivo procuramos suporte em trabalhos que optaram em utilizar esta metodologia de
analise de dados para nortear o processo de transcricdo. Domingos (2013) criou uma tabela

com os seguintes codigos:
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Figura 7- Cddigos convencionalizados para transcricdo no software ELAN por Domingos

(2013)

CODIGO DESCRICAO DO CODIGO

(FS) Abreviagdo proveniente da palavra em inglés fingerspelling (sic) sdo as palavras

soletradas. Esta abreviacdo vem entre parénteses apos cada palavra soletrada.

(DV) Abreviacdo designada para os verbos descritivos. Utilizado para destacar a presenca de
classificadores, funciona como parte dos verbos em uma sentenga, sendo esses chamados
verbos de movimento ou localizagdo no discurso (BRITO, 1995). Esta abreviagdo vem

entre parénteses apds o sinal referente a um classificador.

(XXX) Cada palavra ndo clara no enunciado recebe esta glosa [...] entre parénteses depois da

palavra. O transcritor ndo sabe a forma e ndo identifica o seu significado.

YYY) Cada palavra ndo clara no enunciado recebe esta glosa entre parénteses depois da palavra.

O transcritor ndo conhece o sinal, mas identifica o seu significado

() Utilizado para identificar um ponto final em escrita de sinais e vem acompanhado da

palavra que antecede este ponto.

() Utilizado para identificar uma virgula em escrita de sinais € vem acompanhada da palavra

que antecede esta virgula.

(SIM) Utilizado quando o sinal escrito vem acompanhado de movimento da cabega indicando

afirmagéo. E colocado apds a glosa.

(NAO) Utilizado quando o sinal escrito vem acompanhado de movimento da cabeca indicando

negacio. E colocado apos a glosa.

(IX) Representa déitico. Utilizado depois da glosa quando a mesma indica um lugar no

espaco. Ou utilizada sozinha quando apontada com o dedo indicador para algum lugar

Fonte: Domingos (2013)

Além deste autor, Machado (2017) e Luchi (2017) propuseram em seus trabalhos
convengdes de transcrigcdo, a partir deles elaboramos uma lista com as convengdes utilizadas

para a analise das trilhas no ELAN, apresentadas no quadro 7.

Figura 8 - Notagdes convencionalizadas realizadas nas transcri¢des nas trilhas do

software ELAN



Codigo Descrigao do codigo

“r Andlise linguistica do enunciado no discurso dos interlocutores ouvintes.
<> Analise linguistica do enunciado no discurso dos Tils.

¢ Identifica os minutos na trilha .

«“ Identifica os segundos na trilha.

TC Indica o tempo cronometrado nas trilhas do software ELAN

() Indica pequenas pausas no discurso.

Hifen (-) Identifica cada letra emprestada da Lingua Portuguesa (datilologia).
(XXX) Sinal nao identificado

YYY) Sinal ndo identificado porém compreendido

(IX) uso do indexador para identificar o déitico

(DV) Indica o uso de descri¢ao imagética.

() Indica prolongamento de palavras

++) Indica repetigdo de sinais, caracterizando plural.

) Indica o fim de um enunciado.

(FS) Identifica o uso da datilologia.

(SIM) Indica movimento da cabega significando afirmagao.

(NAO) Caracteriza movimento da cabega demonstrando uma negacao.
[PAUSA] Identificacdo das pausas realizadas pelos Tils.

(9) Uso do sinal vazio para identificar a auséncia de audio ou pausas longas.

Fonte: organizado pela autora (2021).
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5 ANALISES DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Analisamos um trecho de um programa de debate realizado por uma IES brasileira, o
material estd disponivel na infernet em um site de videos e streaming. A 1ES esta localizada
no Sudeste do pais e a tematica discutida sdo os novos desafios impostos pela pandemia no
ambiente educacional. O evento foi realizado no segundo semestre de 2020.

Conforme mencionado anteriormente, utilizamos o software ELAN para a transcri¢ao
e registro de analise. Visando a ndo identificacdo dos individuos presentes na gravagao,

optamos por cobrir as imagens e informacdes pessoais de todos os envolvidos.

5.1 ANALISE DO CORPUS

Antes do inicio de qualquer evento, de qualquer natureza, sempre ha uma apresentacao
dos envolvidos na atividade e da tematica que serd abordada. Nesses momentos hd uma
grande quantidade de informagdes em um curto periodo de tempo que exige do intérprete o
uso de algumas estratégias para que ele consiga entregar um texto coerente e coeso. Veremos

abaixo os excertos selecionados:

EXCERTO 1

LP.Oral Libras.Tils

TC 02°15”- 02°26” TC 02°20”- 02°31”

Destaca-se, nesse enunciado, o novo modo de interacdo e encontro de pessoas, que

estd sendo online e isso se deu por conta da pandemia do novo coronavirus.

Excerto 1 - O novo formato online foi pensado para atender as determinagdes das
autoridades sanitarias e contribuir com o enfrentamento da pandemia do novo
coronavirus.

Além disso, fica evidente que o evento estd acontecendo de modo remoto para

respeitar as determinagdes das autoridades competentes. O Tils, nesse enunciado, realizou a

interpretagdo simultanea dos seguintes lexemas:

<NOVO PENSAR VIRTUAL O QUE(?) IX(n6s) RESPEITAR O QUE(?) TER
ACONTECER POR CAUSA CORONAVIRUS DOENCA PANDEMIA MUNDO>
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E possivel perceber nesta pequena sentenca, que o Tils utilizou um recurso de
introduzir uma pergunta retérica <O QUE> duas vezes. De acordo com Leeson (2005) esta é
uma estratégia de producdo que consiste em adaptar o discurso recebido da lingua fonte para a
lingua alvo respeitando sua estrutura sintatica.

Ainda neste trecho, o Tils' omite a informag¢do que o formato virtual foi adotado
visando acatar as recomendagdes dos 0rgaos competentes, que neste caso sdo as autoridades
sanitarias. De acordo com Leeson (2005) alguns autores vém discutindo e pesquisando
diversos tipos de omissdes, algumas delas sdo consideradas eficazes e outras problematicas,

neste caso, acreditamos que o Tils tomou uma decisdo consciente e estratégica.

EXCERTO 2

LP.Oral Libras.Tils

TC 03°48”- 04°29” TC 03°53 - 04°32”

Em outro trecho, ao citar os questionamentos e incertezas que todos vinham tendo
diante do cendrio da pandemia, o interlocutor expde a situacdo vivida em seu contexto de

trabalho:

Excerto 2 - Na (nome da instituigdo) por exemplo (,) as atividades de ensino da pos
graduacao comecaram neste més de julho e agora a institui¢do juntamente com a sua
comunidade se prepara para em Agosto iniciar as atividades de ensino na
graduagdo(.) todas essas atividades @ por meio remoto(,) a distancia @ e de forma
emergencial(.) Estamos prontos(?) Educadores(,) estudantes(,) pais(,) responsaveis
por essas mudancgas(?) Sabemos como lidar com os ambientes e ferramentas

tecnologicas(?)

O Tils? sinaliza esta sentenca da seguinte forma:

(sinal institui¢io) O QUE (?) POS-GRADUACAO JA COMECAR AQUI JULHO
[PAUSA] AGORA (sinal instituigio) JUNTAR COMUNIDADE ORGANIZAR
COMECAR AGOSTO COMECAR ENSINAR GRADUACAO(,) [PAUSA] MAS
ENSINAR VIRTUAL RAPIDO XI(nés) PROFESSOR++ FAMILIA ALUNO+ JA
PRONTO MUDAR(?) IX(n6s) JA SABER USAR TECNOLOGIA(?)
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Neste trecho, novamente o Tils utiliza da estratégia citada por Leeson (2005) de
utilizar uma pergunta retérica utilizando o <O QUE> para destacar uma informagao. A autora
afirma que esta tatica pode confundir quem esta recebendo a informacao, pois o receptor pode
ndo perceber que se trata de uma pergunta retorica. Além disso, ela destaca que esta agdo
pode sobrecarregar a memoria de curto prazo, pois exige uma grande gestdo da informacgao

para alcangar uma interpretacao plenamente satisfatoria.

EXCERTO 3

LP.Oral Libras.Tils

TC 09°36” - 10°41” TC 09°38”-10°45”

Fizemos um recorte em que ¢ possivel verificar que o intérprete fez o uso de duas
estratégias conhecidas na literatura dos Estudos da Tradugdo e da Interpretacdo. Este

fragmento de andlise tem a duragdo de 1 minuto e 9 segundos, vejamos abaixo:

Excerto 3 - Mas eu queria comecgar chamando a aten¢do de que o Brasil o (nome
proprio) falou o Brasil ¢ um pais desigual(,) mas nos criamos algumas
desigualdades(.) A nossa republica foi uma republica sem escolas(,) os que tomaram
o poder 1a em 1981 eles tinham uma visdo excludente de nag¢do porque ndo
colocaram escola para todos(.) E pra mim eu aprendi com o nosso colega professor
(nome proprio) que também ¢ mérito da faculdade da educagdo da (nome da
institui¢do) que algumas provincias colocaram em minas gerais estava incluida o
ensino gratuito mas nao todas(,) ou seja(,) noés criamos uma escola primeiro parcial
que ndo ocorre no mundo e pra poucos(.) Nos tivemos(,) portanto um longo
desenvolvimento lento que ganhou o passo acelerou depois da redemocratizagdo
mas eu queria dizendo olha a educag@o € direito sim, é também nossa area de estudo

de pesquisa mas ela tem essa dimensao social e de direito(.)

Neste trecho o intérprete sinalizou da seguinte forma:

COMECAR EXEMPLO BRASIL PROBLEMA DESIGUALDADE(,) EXEMPLO
NOS REPUBLICA FS(r-e-p-u-b-l-i-c-a) ESCOLA PASSADO ANO FS(1891) TER
O QUE(?) GERAL DESPREZAR() NADA NAO-TER ESCOLA AREA
EXEMPLO (XXX) APRENDER TAMBEM ENSINAR PROFESSOR (nome
pessoa) (sinal da instituigio)(,) TAMBEM ENTAO ALGUNS PAIS LUGAR++
CIDADE TER FS(e-n-s) ENSINAR ESCOLA GRATUITO(.) IX(nos) PRIMEIRO
CRIAR QUAL ESCOLA EXEMPLO SEMELHANTE ENTRAR POUCO
INTERACAO TER OPINIAO DEMORAR DESENVOLVER DEPOIS RAPIDO
COMECAR FS(r-e-d) COMECAR DE-NOVO OPINIAO ENSINAR E DIREITO
TER AREA PESQUISAR ESTUDAR(,) MAS E POUCO DIREITO(.)

No processo de interpretacao o profissional recebe muitas informagdes € o tempo para

organizagdo ¢ bastante reduzido, principalmente na interpretacdo simultanea que ¢ o caso que
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estamos analisando agora. No inicio do excerto 3 o palestrante afirma que nds criamos
algumas desigualdades, ele diz ““ o (nome proprio) falou o Brasil ¢ um pais desigual, mas nos
criamos algumas desigualdades”. Partindo desta afirmacdo, creio que podemos inferir que o
“nds” se trata da sociedade. Ja na interpretacao, o profissional omite informacao..

Ao sinalizar “A nossa republica foi uma reptblica sem escolas...” o Tils faz o sinal de
republica e logo em seguida faz a datilologia da palavra, esta pratica ¢ muito 1util na
interpretagdo. Ao contrario da LP, a Libras ndo tem uma norma padrao ¢ a falta deste padrao
tem impacto no entendimento da sinalizagdo de profissionais de outras regides. Ao fazer o uso
do sinal seguido pela datilologia do mesmo, o intérprete viabilizou o entendimento até
daqueles que nunca viram o sinal anteriormente.

Vemos também uma retomada do profissional, no seguinte trecho <TAMBEM
ENTAO ALGUNS PAIS LUGAR++ CIDADE TER FS(e-n-fy ENSINAR ESCOLA
GRATUITO>. E visivel que o Tils iniciou a datilologia da palavra “ensino”, possivelmente o
intérprete se lembrou do sinal em LS e percebeu que o uso da datilologia ndo seria mais
necessario.

Ainda no excerto 3, temos a ocorréncia de mais uma omissao, neste caso o Tils omitiu
a palavra “redemocratiza¢do”. Ele sinalizou <DEPOIS RAPIDO COMECAR FS(r-e-d)
COMECAR DE-NOVO>, concluimos pelo contexto de interpretagcdo que nao ¢ possivel o
receptor da mensagem entender que FS(r-e-d) significa redemocratizagdo. Esta omissao pode
estar associada com um dos esfor¢os citados por Gile (2009), ndo podemos afirmar com
absoluta certeza mas devido ao grande fluxo de informagdo pode ter ocorrido uma falha na

memoria de curto prazo ou no esfor¢o de producao.

EXCERTO 4

LP.Oral Libras.Tils

TC 10°53” - 11°23” TC 10°56” - 11°29”

Selecionamos este fragmento em que o palestrante estd contando um pouco de sua

experiéncia, enquanto aluno e posteriormente profissional da educacao.
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Excerto 4- Quando entrei na universidade a primeira geragdo que nos tivemos tempo
integral na universidade(,) ou seja eu acabei me identificando como professor
pesquisador portanto é(,) professor né::: di disciplinas da (nome institui¢do) @ Eu
saia di casa e ia pra (nome institui¢do)(.) E assim que a educagio tem que ser(,) ndo
tem nada de @ muita gente fala vocé é sonhador (,) ndo a gente tem que sonhar (,)

nods ndo sonhamos em 1891 e agora pagamos um prego caro(.)

A sinalizacao do Tils® para este mesmo trecho foi:

EU IR FACULDADE GRUPO TER ESCOLA DIA TODO FS(i-nt-e-g-r-a-1)(.) EU
ESCOLA PROFESSOR ENTAO PESQUISAR  PROFISSIONAL GRUPO
ENSINA(,) TAMBEM DISCIPLINA (sinal institui¢do)(.) EU IR FACULDADE(,)
ESCOLA TAMBEM() VOCE SONHAR COMO ESCOLA DIA-TODO
ACESSIBILIDADE ENTAO PRECISAR SONHAR(,) PASSADO FS(18991)
SONHAR NAO AGORA DESENVOLVER PREJUIZO(.)

No trecho acima percebemos o uso do espago e da expressdo corporal para marcar
diferentes falantes no discurso do palestrante’, quando ele afirma que muita gente falava para
ele que ele ¢ um sonhador o tils sinaliza <VOCE SONHAR COMO ESCOLA DIA-TODO
ACESSIBILIDADE> com o tronco do corpo levemente voltado para a esquerda, ja o restante
do enunciado <ENTAO PRECISAR SONHAR (,) PASSADO FS(18991) SONHAR NAO
AGORA DESENVOLVER PREJUIZO> o intérprete sinalizou com o corpo levemente
inclinado para a direita. Esta pratica ¢ conhecida como Role Shift, nela o intérprete utiliza o
posicionamento corporal para indicar mudangas de interlocutor.

Esta pratica ndo ¢ uma estratégia de traducdo, trata-se de um recurso gramatical da
Lingua de Sinais utilizado para marcar diferentes interlocutores. A mudanga no
posicionamento do corpo e se enquadra nas expressdes ndo-manuais, essa categoria
gramatical inclui também as expressdes faciais, movimentos de cabeca, movimentos do olhar,
etc. Leite e McCleary ao discutir os aspectos relevantes na aprendizagem de Libras como
segunda lingua por adultos ouvintes, destacam sua experiéncia com o processo de

aprendizagem dos sinais ndo manuais:

O aprendizado desses sinais ndo-manuais, ja complicado pela sutileza com que eles
aparecem no discurso espontaneo dos surdos, acabou sendo dificultado em minha
experiéncia devido a dois fatores principais: em primeiro lugar, o j& mencionado
vicio de focalizar o olhar nas maos do interlocutor, o que resultava na perda das
informagdes faciais e corporais potencialmente relevantes; em segundo lugar, a
pouca énfase com a qual esses sinais ndo manuais eram explorados nos cursos
frequentados, excetuando as marcas faciais de negagdo, interrogacdo e as mudangas
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na orientagdo do tronco para a representacdo de dialogos. (LEITE & MCCLEARY,
2008, p. 252-253)

A partir da experiéncia relatada pelos autores, percebemos que a auséncia de uma
padronizacdo nos cursos de formac¢do dos Tils no Brasil acaba comprometendo o processo de
formacdo e aprendizagem desses profissionais, o uso das expressdes corporais e faciais sao
importantes componentes da lingua e devem ser explorados nos cursos de formacdo. Nos
destacamos que no excerto 4 o uso deste recurso serviu para indicar um diadlogo entre duas

pessoas, ou seja, demarcando a troca dos interlocutores.

EXCERTO 5

LP.Oral Libras.Tils

TC 11724’ -11”58’ TC 11’317 - 12°02”

O palestrante' demonstrou suas preocupagdes sobre o impacto que a pandemia do
novo coronavirus terd na educacdo, ele fala sobre a necessidade de se criar estratégias para

lidar com este novo cenario que nao ¢ nada positivo.

Excerto 5- A pandemia portanto(,) ela se abateu de uma maneira forte sobre um
sistema que ndo estd completamente consolidado (,) ela fez e vai fazer estragos que
serdo mais ou menos duradouros dependendo das politicas publicas(.) So6 que (,) é:::
nés tamos vivendo uma situacdo de muita fragilidade financeira (,) os motivos
podem ser varios mas o concreto ¢ que o sistema educacional ndo tem os recursos
que precisa pra infrentar as dificuldades que foram agucadas com a pandemia(.)

A transcri¢do em glosa da sinalizagdo do Tils® foi a seguinte:

DEPOIS PANDEMIA (YYY) ACONTECER O QUE(,) SISTEMA ENSINAR
PRONTO AINDA NADA(,) ENSINAR PANDEMIA DEMORAR PERIODO MAS
PRECISAR O QUE(?) POLITICA PUBLICA ACESSIBILIDADE  TER
DIFERENTE ADMINISTRAR ENSINAR INVESTIR ATRASAR IMAGINAR+
PROBLEMA++ PASSADO MAIOR(sentido de aumentar) AGORA (XXX)
PREJUIZO AGORA PANDEMIA(.)

Gostariamos de chamar atencdo para a omissdo realizada pelo intérprete do seguinte
trecho “So6 que(,) é::: no6s tamo vivendo uma situacdo de muita fragilidade financeira (,) os
motivos podem ser varios”. Conforme vimos o interlocutor afirmou que este € um momento

de incertezas financeiras, porém esta informacao ¢ simplesmente omitida pelo Tils>.

EXCERTO 6
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LP.Oral Libras.Tils

TC 13°02” - 13°26” TC 13°09” - 13°28”

No proximo fragmento selecionado temos a marcagao de numeral que utiliza a mao
ndo dominante para indicar ordem de algo, neste contexto o palestrante’ estava falando das

possiveis demandas que devem ser atendidas na volta as aulas.

Excerto 6- Eu diria que a volta as aulas (,) n6s temos trés dimensdes que deveriam
ser atendidas @  primeiro as sanitarias (,) depois a dimensdo do bem-estar das
pessoas (,) do acolhimento dos estudantes e das professoras e depois duas dimensdes
que eu quero claborar mais que ¢ a dimensfo da equidade das diferencas e
naturalmente na promogdo do aprendizado que a gente chama de qualidade(.)

O intérprete sinalizou este trecho da seguinte forma:

EXEMPLO AULA ENSINAR VOLTAR PRECISAR FOCO O QUE (?)
[X(marcagao-mao-ndo-dominante-numeral-trés)[X(apontamento-indicando-primeiro
) SAUDE(,) IX(apontamento-indicando-segundo) FS(e-n-q) INTERAGIR (XXX)
ALUNO TAMBEM PROFESSOR o]
IX(marca¢do-mao-ndo-dominante-numeral-trés) QUE(?) E EXPLICAR
DESIGUALDADE ATENCAO ESTRATEGIA IGUALDADE TAMBEM
INCENTIVAR (XXX) PRIMEIRO SAUDE PROPRIO MAS FOCO AINDA QUAL
MAS PERCEBER VIDA QUALIDADE(.)

O Tils® reduziu “as sanitarias” para <SAUDE>, neste caso entendemos que ele
considerou que medidas sanitarias, especialmente no contexto de pandemia, tem relagdo com
o bem-estar das pessoas. Neste trecho, o intérprete utilizou a estratégia de substitui¢do ao
trocar o item lexical “sanitarias” por "saude", que ¢ um termo mais abrangente e genérico. O

profissional iniciou a datilologia de algum item lexical que ndo conseguimos identificar.

EXCERTO 7

LP.Oral Libras.Tils

TC 15°37” - 16°00” TC 15°41” -16°01”

Todas as areas do conhecimento tém seus conceitos proprios, com seu nivel de
profundidade e complexidade. Neste excerto, selecionamos um fragmento que explicita um
conceito especifico da area da educacdo mas com um "empréstimo" da area das exatas para

tlustrar a ideia.
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Excerto 7 - Eu vou apresentar o que eu chamo de tridngulo pedagogico isso ndo ¢é
uma formulagdo minha(,) ¢ uma formulagdo que ta:: na literatura(.) vocés me
acompanham(,) imagina um tridngulo e::: eu como o (nome proprio) falou minha
graduacao foi em matematica mas obviamente eu ndo sei nada de matematica entdo
ndo posso ser chamado de matematico mas me lembro de muitas coisas(,) por isso
que eu to rindo agora ao falar do tridngulo equilatero(.)

Vejamos a estratégia utilizada pelo Tils:

APRESENTAR EXEMPLO NOME DV(triangulo)  FS(t-r-i-a-n-g-u-1-o)
PEDAGOGIA EXEMPLO PENSAR JUNTO EU(.)
DV(triangulo-destaque-nos-angulos) IMAGINAR EU FORMAR MATEMATICA
ESQUECER ABANDONAR MATEMATICA(.)

Nesta passagem, o palestrante' faz uma referéncia a conteudos matematicos para
exemplificar o funcionamento de um norteador de praticas pedagdgicas. Observamos em sua
fala, que ele destaca que este modelo ndo ¢ de sua autoria e sim ¢ um estudo realizado por
outros teoricos da area. O Tils® ao interpretar esses enunciados omite a informacgdo de que se
trata de uma concepcdo pedagodgica, um conceito dentro deste campo de estudo.
Especificamente neste fragmento <APRESENTAR EXEMPLO NOME DV(triangulo)
FS(t-r-i-a-n-g-u-1-o0) EXEMPLO PENSAR DV(triangulo-destaque-nos-angulos)
IMAGINAR>. O Tils* utilizou um recurso gramatical chamado descri¢do imagética, este
mecanismo tem relagdo com a percepcao visual e espacial dos sujeitos.

Campello (2008) realizou um estudo tendo como foco a aplicagdo dos aspectos da
visualidade na educacdo dos surdos. Segundo a autora, o conceito de visualidade esta
relacionado a ligacdo entre percepcao e imagem que constituem signos visuais. A imagem ¢
nomeada como visibilidade, ndo possui uma relagao direta com a imagem mas 0s signos sao

construidos a partir dela, por meio da iconicidade.

Na descrigdo imagética ou das “transferéncias” (CUXAC, 2001), cuja visualidade,
implicita na modalidade viso-gestual-espacial, tem sua estrutura gramatical distinta
da lingua oral pelo efeito visual que abrange a iconicidade, a corporeidade, as
representacdes relevantes da imagética, a analogia, a caracteristica ndo discreta das
unidades significativas, as manipulagdes espaciais ¢ a pertinéncia do espago de
realizagdo das mensagens gestuais, o carater impreciso das distingdes verbal /
nao-verbal e semantico-sintatico (CAMPELLO, 2008, p. 210)

Fazendo o uso deste recurso da lingua o Tils®, utilizando o espago ao destacar os
angulos presentes no tridngulo, conseguiu destacar que se tratava de um tridngulo equildtero

sem precisar usar datilologia. Vale ressaltar que a datilologia ¢ um recurso da lingua de sinais

e se trata de um empréstimo linguistico, a Libras utiliza o alfabeto da Lingua Portuguesa e ela
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¢ utilizada frequentemente para expressar nomes proprios, nomes de localidades, itens lexicais

que ndo tém sinal, etc.

EXCERTO 8

LP.Oral Libras.Tils

TC 16°06” - 16°55” TC 16°06” - 16°59”

No fragmento a seguir, o palestrante' segue falando sobre os projetos pedagodgicos e

para destacar a importancia dos objetivos pedagdgicos demandarem planejamento,

comprometimento e eficiéncia tal qual o trabalho de uma maestrina. Uma maestrina ¢ aquela

que rege uma orquestra, banda, coro e compde musicas. O uso dessa palavra nao ¢ frequente,

vejamos como foi o enunciado € em seguida a interpretacao do Tils:

O Tils? sinalizou:

Excerto 8 - entdo meu tridangulo ele tem o que ensinar(,) 0 como ensinar € 0 cCOmo
avaliar(.) Ndo ¢ tdo complicado assim(,) isso € o projeto pedagogico(,) entdo a gente
na hora que a gente se reune e vai falar de ensino sdo essas trés perguntas(.) Eu
quero sublinhar a importancia que ¢ ensinar no objetivo de aprendizagem a::: nessa
apresentacdo nds tivemos é(,) uma::: como ¢ que vou chamar te chamar (nome
proprio) maestrina que ela num foi no fazendo o contato depois ela foi nos
organizando depois ela foi nos apresentando os outros ou seja ela sabia exatamente o
que que tinha que ser feito em cada instante entdo a pedagogia ensino ela precisa
dessa clareza sdo objetivos de aprendizagem(.)

DV(triangulo) O QUE(?) ENSINAR(,) COMO ENSINAR(,) COMO YYY (avaliar)
PESSOA++++ EXEMPLO CONFUSAO NAO PROJETO+ PEDAGOGIA
ENSINAR  EXEMPLO  GRUPO DEBATER++ TEMA = ENSINAR
X (marcagdo-mao-ndo-dominante-numeral-trés) DV (marcagio-primeiro) O QUE
DV(marcagdo-segundo) COMO DV(marcagao-terceiro) (XXX) COMO OUTRO O
QUE ENSINAR QUAL COMBINAR O QUE APRENDER(.) IX(n6s) TRISTE
EXEMPLO TER PROFISSIONAL PROFESSOR MEDIAR EXPLICAR
DEPOIS++ MULHER (XXX) DETALHAR MULHER PALESTRA OTIMO JA
SABER O QUE PRATICAR ETAPA+++ IGUAL PEDAGOGIA PRECISAR
OBJETIVO O QUE (?) ENSINAR APRENDER(.)

Tendo em vista a producao do Tils® para o seguinte trecho “como ¢ que vou chamar te

chamar (nome proprio) maestrina que ela num foi no fazendo o contato depois ela foi nos

organizando depois ela foi nos apresentando os outros ou seja ela sabia exatamente o que que

tinha que ser feito em cada instante”, podemos inferir que ele ndo compreendeu o significado

da palavra em negrito. Em sua produgdo ele utilizou o sinal de professor, vejamos este

recorte: <TER PROFISSIONAL PROFESSOR MEDIAR EXPLICAR DEPOIS++
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MULHER (XXX) DETALHAR MULHER PALESTRA OTIMO> aqui ¢ possivel perceber
a construgdo linguistica parece caminhar para o exemplo de uma professora, do sexo feminino
que realiza um trabalho detalhado e de 6tima qualidade e ndo uma maestrina no comando de

orquestras € coros.

EXCERTO 9

LP.Oral Libras.Tils

TC 17°39” - 18°12” TC17°43” - 18°17”

O interlocutor faz um comparativo com décadas passadas, segundo ele ao se falar no
objetivo do ensino pensava-se exclusivamente no ensino. Atualmente esse conhecimento ¢

dividido em dois: o conhecimento académico e as habilidades, atitudes e valores.

Excerto 9 - entdo eu trouxe pra escola junto com o conhecimento(,) as habilidades e
uma coisa que agora ta muito forte que sdo as atitudes e valores(.)
internacionalmente se usa a palavra carater que no brasil tem umas conotagdes que
pode virar ai o religioso que a gente tenta portanto é::: desvincular(,) mas essa ideia
de que vocé como pessoa precisa florescer entdo vocé tem que ter o autocontrole
tem que ter a resiliéncia mas ndo ¢ s6 vocé centrado em vocg, é vocé e os outros(.)

O Tils? interpreta o enunciado, com os lexemas transcritos com as seguintes glosas

IX(eu) ESCOLA MOSTRAR O QUE(?) HABILIDADE PRATICA++ AGORA EU
PRECISAR TAMBEM (YYY) O QUE(?) EDUCACAO VALOR PAIS OUTRO
PALAVRA SERIO FS(c-a-r-a-t-e-ry AQUI BRASIL BAGUNCAR RELIGIAO
MAS EVITAR IX(NOS) PENSAR O QUE(?) EXEMPLO PESSOA PRECISAR
ATENCAO PRECISAR PACIENCIA+ PRECISAR CONTROLAR PESSOA MAS
DV(si-mesmo)(?) NAO(.) PRECISAR VER OUTRA PESSOA++ INTERAGIR
BRASIL PRECISAR(.)

No caso deste excerto, entendemos que “conhecimento” trata-se de conhecimento
académico, o intérprete optou por substituir o termo por <PRATICA++>. Conseguimos
identificar outras substituigdes, como por exemplo os termos “florescer”, “autocontrole” e
“resiliéncia” ndo estdo presentes no delivery entregue pelo tils®, ao invés disso ele utiliza os

termos <ATENCAO>, <PACIENCIA> ¢ <CONTROLAR>.

EXCERTO 10

LP.Oral Libras.Tils
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TC 24°27” - 25’117 TC 24°29” - 25°12”

No fragmento abaixo, vemos uma breve explicagdo sobre o que sdo as desigualdades

escolares. O palestrante’ cita dados de um estudo realizado em um IES.

Excerto 10 - As vezes a gente fala(,) a desigualdade a gente nio vé na sala di aula(,)
a gente precisa de olhar o grupo pur isso ¢ que eu ter o dado ¢ importante(.) Eu tenho
dado eu tenho desigualdade na trajetoria né::: quer dizer a::: o que é uma trajetoria
regular(,) seis anos no primeiro ano(,) sete anos no segundo ano(,) oito anos no
terceiro ano tem um niimero enorme de criangas que nio faz assim(,) ele abandona e
pior qui ele evade(.) Entdo quando eu olho quem ta evadindo quem ta permanecendo
eu vejo um abismo no Brasil(,) entdo tem muitos trabalhos feitos pela por esse grupo
no qual eu participo é::: sobre as desigualdades educacionais(.)

O Tils® faz a interpretagdo transcrita com as seguintes glosas:

TER O QUE(?) DESIGUALDADE++ TER(sim) SALA-AULA NAO-VER MAS
PRECIS:AR VISUAL GRUPO++ (XXX) GRUPO PERCEBER DENTRO IX(aqui)
O QUE(?) TRAJETORIA FS(t-r-a-j-e-t-o-r-i-a) EXEMPLO FS(6) ANOS
PRIMEIRO PRIMEIRO-ANO SEGUNDO-ANO TERCEIRO-ANO
IX(apontagdo-local-sinal-anos-escolares) = TER  CRIANCA+++ O QUE(?)
DESCULPAR TER SEXTO-ANO PRIMEIRO-ANO IX(la) OITAVO-ANO
SEGUNDO-ANO (XXX) ENTAO DESIGUALDADE ALGUNS
ABANDONAR++ ACESSIBILIDADE(.) ENTAO EXEMPLO VER VARIOS
PESQUISAR MOSTRAR DESIGUALDADE ENSINAR(.)

Neste trecho selecionado, o emissor especifica a idade das criangas e a série em que
deveriam frequentar nessas faixas etarias. O intérprete produziu o seguinte enunciado
<EXEMPLO FS(6) ANOS PRIMEIRO PRIMEIRO-ANO SEGUNDO-ANO
TERCEIRO-ANO IX(apontagio-local-sinal-anos-escolares) TER CRIANCA+++ O QUE(?)
DESCULPAR TER SEXTO-ANO PRIMEIRO-ANO 1IX(la) OITAVO-ANO
SEGUNDO-ANO (XXX)> nele identificamos muitas séries escolares marcadas em seu
discurso.

Utilizamos o brago para marcar o nivel escolar, o sinal consiste em sinalizar o numeral
correspondente ao periodo escolar em contato com o brago (acima do cotovelo) entre o 1° ano
at¢ o 9° ano. No caso do ensino médio utiliza-se a mesma estratégia, porém o local de
realizagdo do sinal ¢ modificado, o ponto de contato ¢ o ombro. Neste contexto, o intérprete
parece ter se perdido com a quantidade de informagdes em um curto periodo de tempo, ele
produziu <SEXTO-ANO PRIMEIRO-ANO>, aparentemente ao invés de marcar a idade

citada pelo palestrante, ele o faz como forma de séries escolares.
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EXCERTO 11

LP.Oral Libras.Tils

TC 26°21” - 26°41” TC26°25” - 26°45”

O palestrante' citou o Fundeb em sua fala, o Fundeb (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdao dos Profissionais da Educagdo) ¢ um
instrumento de financiamento da educacdo publica, consideramos este um conteudo
especifico que ndo ¢ popularmente conhecido e divulgado, sendo assim vejamos a estratégia

utilizada pelo Tils*. O emissor pronunciou a seguinte sentencga:

Excerto 11- Ontem foi votado o Fundeb(,) no meio do Fundeb ele ta dizendo que
avancos serao considerados indicadores(,) entdo o que que é um trabalho de pesquisa
em educagdo vai fazer(?) produzir bons indicadores(!)

Neste enunciado, ele ndo explicou o significado da sigla e nem especificou o local de

votacao, o Tils? produziu:

ONTEM CAMARA IX(l&) BRASILIA VOTAR O QUE(?) INVESTIR
FS(fu-n-d-e-b) ~ DINHEIRO  PROJETO  IX(aqui) TER  (YYY)
FS(i-n-d-i-c-a-d-o-r-e-s)
O intérprete especificou o lugar de votagdo, a camara de deputados, o local geografico
do pais e acrescentou que esta agcdo tem relacdo com investimentos. A adicao de informacgdes
também ¢ uma estratégia, ela ¢ utilizada para esclarecer a mensagem e também para conferir

ao discurso coesdo e enfatizar tematicas (Winston, 1989 apud Napier, 2016, p. 81).

EXCERTO 12

LP.Oral Libras.Tils

TC 27°47” - 28°36” TC 27°51” - 28°36”

Finalizando sua fala, o palestrante' cita o resultado de um estudo realizado por um
grupo de pesquisa em que ele ¢ integrante. Este estudo relaciona o acesso a educacdo com o
nivel socioecondmico, ele evidencia que existem diferencas no acesso e que o contexto atual

pode agravar essas desigualdades.
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Excerto 12-Eu vou terminar com um niimero que ta 1a nos relatérios que a gente
tem(,) nos trabalhos de pesquisa que a gente tem e que ¢ muito impactante(.) @
quando a gente pega um aluno di nivel socioecondmico mais alto(,) s6 escola
publica ndo tem nao to colocando a gente nao coloca por falta de dados os alunos da
escola privada(,) e dividimos em cinco grupos(,) entdo eu pego o grupo mais alto ¢ o
grupo mais baixo ha uma diferenca de dois anos entre um aluno e outro(.) @ ou
seja(,) t0 dizendo que esse ta no nono ano(,) mas na realidade esse ta no nono ano
esse ta no sétimo ano(.) Essa desigualdade aumentou(,) se a gente ndo pensar sobre
isso nos(,) vamos ter depois da pandemia um sistema ainda pior(.)

O tils®> omite o contexto de pandemia citado pelo palestrante, conforme exposto abaixo:

[PAUSA] MOSTRAR TER DIGITAR PROPRIO PESQUISAR IX(LA)
(sinal instituicdo) FS(f-a-e) ATENCAO CONSEGUIR(.) [PAUSA]
EXEMPLO ALUNO PESSOA IX(AQUI) ESCOLA SO PUBLICO
PARTICULAR PARTICULAR(nao) MISTURAR(NAO) MAS
PARTICULAR PERDER INFORMACAO(,) INFORMAR NAO()
PUBLICA FS(O-K)(?) IX(LA) ALUNO GRUPO FS(a-b-c-d-e)
DV(letra-a-marcada-no-canto-superior-direito)
DV(letra-e-marcada-no-canto-inferior-esquerdo) IDADE DIFERENTE ANO
EXEMPLO(.) EXEMPLO IX(12) NONO-ANO IX(aqui) SETIMO-ANO(,)
NONO-ANO SETIMO-ANO DESIGUALDADE(.) IDADE CONTINUAR
IGUAL MAS(,) DESIGUALDADE AUMENTAR POR QUE(?) DEPOIS
PRECISAR PENSAR MELHORAR FUTUROC(.)

O seguinte enunciado “Essa desigualdade aumentou(,) se a gente ndo pensar sobre isso
nds(,) vamos ter depois da pandemia um sistema ainda pior(.)” ¢ entregue na lingua alvo
como <DESIGUALDADE AUMENTAR POR QUE(?) DEPOIS PRECISAR PENSAR
MELHORAR FUTURO>. Aqui vemos que o intérprete destaca que € necessario pensar nos
problemas causados pela desigualdade para que o futuro seja melhor, mas omite uma grande
problematica deste periodo que ¢ a pandemia.

Ainda no excerto 12, o tils® utiliza o espaco para demarcar um tipo de hierarquia
demonstrando que existe um grupo de nivel socioecondmico mais alto (grupo a) e o grupo de
nivel socioecondémico mais baixo (grupo e).

Ele sinaliza do grupo A ao E de maneira decrescente evidenciando a diferenca entre
cada um deles a partir da localizagdo da execugdo do sinal, neste caso da letra. O intérprete

sinaliza a letra A na altura dos olhos, enquanto que a letra E ¢ sinalizada abaixo dos ombros.

EXCERTO 13

LP.Oral Libras.Tils

TC 38°58” - 39°36” TC 39”01 - 39°37”
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Além das desigualdades sociais ja citadas pelo palestrante’, a palestrante® acrescenta
em sua fala uma reflexdo sobre a cultura de cuidado, sobre a qualidade de vida e a
possibilidade de se colocar no mundo. Ela relaciona essa cultura com a educagdo e lamenta

que o direito e o acesso a educagdo infelizmente ndo ¢ para todos no nosso pais.

Excerto 13- isso é::: isso ¢ triste do ponto de vista da existéncia da::: da existéncia
da::: do meu lugar como professora e ¢ extremamente é::: incalculével significado
disso para nossa condicdo humana e particularmente num pais como 0 nosso que
tem uma extrema desigualdade social(,) e isso repercute(,) obviamente(,) na
educagdo superior na maneira como ele esta é::: que ela alcanga o sujeito que seriam
provas para estar na educagdo superior dado os seus:: a sua idade ¢ a sua
caracteristica(.)

A transcri¢ao foi a seguinte:

TRISTE POR-CAUSA VIDA GRUPO IX(eu) LUGAR IX(eu) PROFESSOR
TAMBEM MUITO(ndo) NAO NAO-TER RESPONDER COMO SOMAR(,)
COMO POSSIVEL HUMANO DEPOIS TER AUMENTAR FALTAR
IGUALDADE SOCIEDADE(.) IX(la-sociedade) TER PROBLEMA ENSINAR
SUPERIOR TODO SENTIR FICAR CONSEGUIU fORMAR PESSO,AS
PROPRIO 1X(dele) FICAR ENSINAR SUPERIOR E IDADE TAMBEM
CARACTERISTICA+(.)

Vimos em outros excertos a utilizagdo do lexema manual <DESIGUALDADE>
utilizado vérias vezes pelo Tils? No discurso recebido da LF o interlocutor afirmou que nosso
pais tem “uma extrema desigualdade social”, o intérprete por sua vez ndo informa que a fala
na LF é sobre o Brasil e produz o seguinte enunciado <COMO POSSIVEL HUMANO
DEPOIS TER AUMENTAR FALTAR IGUALDADE SOCIEDADE(.)>. Nota-se que o Tils?
ndo utilizou o lexema <DESIGUALDADE> entretanto, ele substituiu o termo por <FALTAR

IGUALDADE> e manteve a equivaléncia.

EXCERTO 14

LP.Oral Libras.Tils

TC 39°37” - 40°01” TC 39°38 - 40°03”

O excerto 14 o intérprete estd diante de uma das situacdes “gatilho” citadas por Gile
(2009), neste trecho a palestrante* fala em dados estatisticos a respeito de matriculas de
estudantes no ensino superior. Essas informacdes sdo ditas muito rapidamente, muitas vezes o

intérprete nao tem tempo de compreender em totalidade e armazenar a informagao.
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Excerto 14- Eu trouxe aqui um pouco desse retrato a partir das matriculas é::: as
matriculas totais na educacdo superior em 2018(,) oito milhdes quatrocentos e
cinquenta mil e setecentos e cinquenta e cinco a educagdo superior em instituicdes
publicas né::;: é de cerca de dois milhdes(,) e ainda nas instituigdes::: nas
universidades federais o nimero ¢ ainda::: bem::: menor(.)

Percebemos nesta fala que se trata de um nimero extenso, o Tils? sinalizou este

fragmento da seguinte forma:

O QUE(?) MOSTRAR TELA MATRICULA+++ TODOS SOMAR FACULDADE
FS(2018) FS(8) MILHAO FS(420) MIL TAMBEM ENSINAR SUPERIOR
INSTITUICAO PUBLICO FS(2) MILHAO [PAUSA] TAMBEM INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL NUMERO BEM MENOR
Sobre os dados numéricos percebemos um equivoco do intérprete, ele sinalizou
<FS(8) MILHAO FS(420) MIL> e omitiu o restante, este nimero nio condiz com o que foi
falado pelo emissor do discurso. Gile (2009) afirma que alguns enunciados ndo sdo
complexos mas acabam sendo de dificil entendimento no momento da interpretacao, seja pela

quantidade de informagdes em um pequeno intervalo de tempo ou por pequenos lapsos de

atencao que podem causar a perda de dados.

EXCERTO 15
LP.Oral Libras.Tils
TC 40°02 - 40°26” TC 40°04” - 40°28”

Ao discorrer sobre a situacao da educagao superior na América Latina, a palestrante?

evidencia o impacto que a desigualdade tem em nosso pais em vista dos paises vizinhos.

Excerto 15- Entdo a oferta da educagdo superior no Brasil ela::: carece né::: de
melhor expansdo de maior::: expansdo de melhor distribuicdo(,) nds temos um
acesso restrito(.) Nos temos paises vizinhos na América Latina que tem acesso
universal(,) o nosso caso nao €:: ¢ um acesso restrito frente a populagdo que seria
propria pra ela::: estar porque corresponde a idade do ensino superior(.)

Nesta fala vemos o uso de alguns termos especificos, mas popularmente conhecidos.

(XXX) ENSINAR SUPERIOR BRASIL FICAR PRATICA MAIOR MELHOR
DISTRIBUIR ~TER  ACESSIBILIDADE  MENOR(.)) PAIS  PERTO
AMERICA-LATINA TER ACESSIBILIDADE TODOS ACESSIBILIDADE POR
CAUSA POPULACAO FICAR PROPRIO FICAR SUA IDADE MAIOR
TAMBEM IDADE SUPERIOR
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Em sua produgao, o Tils? optou por utilizar um sinal que ¢ usado para expressar ideias
como espalhar e distribuir. O intérprete poderia ter feito a datilologia da palavra “expansao”
mas optou por fazer uma substitui¢do que ndo afetasse no delivery, ¢ importante frisar que na
Libras um mesmo sinal em contextos diferentes pode ter significados diferentes, neste caso
em especifico optamos por utilizar <DISTRIBUIR> na glosa pois acreditamos ser o mais

coerente com o contexto de produgao.

EXCERTO 16

LP.Oral Libras.Tils

TC 42°50” - 43°20”- TC 42°54 - 43°21”

Apo6s apresentar os dados estatisticos do acesso ao ensino superior, € apresentado um

recorte com dados especificos de caracteristicas dos alunos que frequentam este contexto.

Excerto 16- Os recortes por caracteristicas étnico-racial de sexo(,) de idade(,) se
mostram::: mostram estampam, né:::(,) essa desigualdade que traz consigo também
as::: todas as nossas caracteristicas estruturais de racismo estrutural(,) de machismo
e de auséncia de uma politica publica para todos na educagdo ao ponto de a gente
alcancar aqueles estudantes que seriam proprios para estar na universidade

O Tils? interpreta o enunciado da seguinte forma:

RECORTAR+++ GRUPO RACA HOMEM MULHER FS(G-E-N-E-R-O)
TAMBEM IDADE(,) IX(eu) COMPARAR FALTAR IGUALDADE IX(14)
JUNTO() TODOS TER CARACTERISTICA CULTURA FS(r-a-c-a) (XXX)
FS(m-a-c) MACHISMO TAMBEM FALTAR POLITICA PUBLICO SUA TODOS
ALUNOS PROPRIO FICAR UNIVERSIDADE.

Destacamos neste trecho a importancia da datilologia na contextualizagdo de alguns
sinais. Neste recorte <CARACTERISTICA CULTURA FS(r-a-c-a) (XXX) FS(m-a-c)
MACHISMO> ao soletrar “raga” para falar em “racismo” apesar de ndo identificar o préximo
sinal, ¢ possivel supor que seja algo relacionado a preconceito ou até mesmo um sinal
especifico para racismo. O recurso de utilizar o alfabeto manual antes ou depois de um sinal

especifico ¢ muito eficiente, ele possibilita o entendimento do contexto ¢ também um

acréscimo no vocabulario dos usudrios da lingua.

EXCERTO 17
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LP.Oral Libras.Tils

TC 47°13” - 47°33” TC 47°14 - 47°34”

Neste fragmento, o emissor deixa claro que o estudo citado ¢ uma projecao do risco de
contaminagdo a que professores e estudantes estardo expostos em caso de uma retomada

presencial das atividades escolares.

Excerto 17- Eu tenho aqui uma representagdo nesta::: um grafico que ¢ uma
reprodugdo que foi feito e que foi::: foi publicada no jornal El Pais do que que se
passa se a gente tiver uma interacdo fisica na sala de aula em termos de
contaminag¢do ¢ disseminagdo do virus(.)

A interpretacdo do Tils? foi transcrita da seguinte maneira:

TER RESPONDER TELA O QUE? [PAUSA] E IX(l4) TABELA GRAFICO E
JORNAL FS(e-l-p-a-i-s) FRANCA IX(14) COMO FAZER INTERAGIR PENSAR
ESPALHAR VIRUS(.)

Inicialmente, selecionamos este fragmento pois acreditamos que nele existia uma
adicao de informacdes por parte do Tils>. Ao falar do jornal o intérprete produziu o seguinte
enunciado <JORNAL FS(e-1-p-a-i-s) FRANCA>, como o pais de origem do jornal ndo foi
citado na lingua fonte resolvemos pesquisar ¢ descobrimos que este jornal foi fundado na
Espanha. Voltamos no discurso da lingua fonte para tentar identificar o motivo deste sinal
estar presente na sinalizagdo do Tils, nesta sentenga “do que que se passa se a gente tiver
uma interaciao fisica na sala de aula” temos a ideia de futuro. Uma das possibilidades ¢ o
Tils* ter se confundido quanto ao sinal, <FRANCA> e <FUTURO> que sdo considerados
pares minimos. E considerado um par minimo dois sinais que possuem todos os pardmetros
iguais exceto um, no caso de <FRANCA> e <FUTURO> eles compartilham a mesma
configuragdo de mao (letra f), a mesma locacdo (espago neutro a frente do térax) mas o
movimento ¢ diferente. A outra possibilidade ¢ a de que o intérprete tenha se equivocado

quanto ao pais de origem do jornal.

EXCERTO 18

LP.Oral Libras.Tils

TC 53°01” - 53°23” TC 53°04” - 53°23”
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A palestrante? explica o conceito da mediacao didatica e expde como esta pratica vem

sendo afetada pela pandemia do novo coronavirus.

Excerto 18- Num contexto do ensino mediado por tecnologia nés temos::: essa
intermediagdo né::: da nossa presenca isso se passar por uma::: extensdo da
tecnologia(.) Na media¢do didatica que nods vivenciamos ¢ o face a face
integralmente no tempo espago se mudando um para muitos ao mesmo tempo(.)

O Tils? sinaliza da seguinte forma:

ENSINAR TECNOLOGIA REDE-SOCIAL COMO TER MEDIAR O QUE(?)
IX(vgcés) VIDA DESENVOLVER IX(n6és) LONGE TECNOLOGIA MEDIAR
DIDATICA (YYY)(,) TEMPO LUGAR IGUAL (XXX)(.)
Nesta passagem, destacamos o uso do sinal <REDE SOCIAL> diante da fala da
palestrante? sobre o uso da tecnologia como importante mediador didatico. Ressaltamos que a

falta de entendimento de dois itens lexicais afetou nossa compreensdo da interpretagao feita

pelo Tils?, desta forma ndo poderemos explorar de maneira aprofundada este excerto.

EXCERTO 19
LP.Oral Libras.Tils
TC 53°52” - 54°18” TC 53°55” - 54°23”

Neste excerto, a palestrante? utiliza um vocabulario especifico ao discorrer sobre uma

linha de ensino conhecida como tecnicismo.

Excerto 19- No6s temos muito ressentimento da década de 70 com o tecnicismo(.)
Nos estamos em outra relagdo com as tecnologias(,) ndo basta s6 ficar tecnofilico ou
tecnofobico(:) Nos temos que encarar::: os limites e as possibilidades dessas
tecnologias nisso que ela estd nos colocando nesse momento inclusive agorag(,) e t€ém
pessoas de outros paises interagindo conosco::: e podendo contribuir para essa
reflex@o e inclusive trazer as suas experiéncias(.)

A interpretacdo do Tils? foi a seguinte:

TER ANGUSTIA PASSADO FS(1970) O QUE(?) E TECNOLOGIA
FS(t-e-c-n-i-c-0) RELACIONAR DIFERENTE TECNOLOGIA++ FS(t-e-c-n-o-f-0)
(XXX)(,) LIMITE POSSIVEL TECNOLOGIA IX(aqui) TEMPO AGORA
DENTRO E TAMBEM AGORA POPULACAO OUTRO+++ PAIS INTERAGIR
IX(n6s)(,) PODER AJUDAR REFLETIR TAMBEM POSSIVEL EXPERIENCIA(.)
[PAUSA]
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A sequéncia de enunciados acima apresenta um vocabulério especifico, carregado de
conceitos que pertencem ao campo de pesquisa educacional. Em sua interpretagdo, o Tils?
omitiu alguns itens lexicais (“tecnofilico” e “tecnofobico’), notamos pela transcricdo que ele
iniciou uma datilologia mas ndo prosseguiu, ele optou por omitir a informagao. O tecnicismo
¢ um conceito importante dentro da pedagogia e nao foi citado na interpretagdo do intérprete,

ele omitiu este termo e o substituiu pelo sinal <TECNOLOGIA>.

EXCERTO 20

LP.Oral Libras.Tils

TC 1:02:20 - 1:02:34 TC 1:02:22 - 1:02:35

Para finalizar sua fala, a palestrante® apresentou uma imagem com um pequeno texto
do Paulo Freire, o texto ndo foi lido, ao invés disso a palestrante optou por explicar de forma

sucinta do que se tratava aquele trecho selecionado.

Excerto 20- nesse texto emblematico ele estava dizendo para os professores do
ensino superior::: no processo comunicativo(,) que a educagdo instaura(,) ele €
fundamental em qualquer situagdo educativa(.)

Nesta situagdo, a interpretagdo do Tils foi a seguinte:

TEXTO IMPORTANTE(,) PASSADO ENSINAR SUPERIOR FACULDADE
DESENVOLVER COMUNICAR(,) ENSINAR FICAR CRIAR IMPORTANTE+
QUALQUER VIDA ENSINAR(.)

Destacamos nesta passagem as substitui¢cdes identificadas, a palestrante se refere ao
texto como algo “emblematico”, o Tils? substitui esse termo por <IMPORTANTE>. Embora a
palavra “importante” ndo seja um sindnimo de “emblematico”, com essa escolha o Tils?
conseguiu destacar que o texto ¢ relevante. Outra escolha que nos chamou a atencdo foi o
intérprete sinalizar <PASSADO> em referéncia a “ele estava dizendo”, esta decisdo
linguistica deixou o enunciado ambiguo, ndo conseguimos afirmar que o passado ¢ referente
ao ano de publicacdo do material citado, se a fala do autor foi no passado ou se no passado a
faculdade visava o desenvolvimento comunicacional. E possivel que esta ambiguidade
acontega em virtude da omissao da informagao de que o autor escreveu este texto voltado para

professores do ensino superior, sobre os processos comunicativos.
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5.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, s3o discutidos os resultados das analises, com base no processo
interpretativo de Lingua Portuguesa para Libras em contextos educacionais. Norteados pelos
ET nos aprofundaremos na tematica da Interpretacdo Simultdnea, sobretudo, da IS das
Linguas de Sinais.

No capitulo 2 deste trabalho, elucidamos o conceito de tradugdo e de interpretagdo
explicitando a diferenga entre eles. Além disso, introduzimos alguns modelos propostos que
descrevem as habilidades necessarias para que o profissional tenha um conhecimento experto,
este conjunto de habilidades constituem o que os teoricos chamam de Competéncia
Tradutoria.

O conhecimento experto, ¢ um conhecimento especializado que permite que o
profissional tenha uma atuacdo superior na sua atividade. Hurtado Albir (2017) afirma que a
partir de outros estudos sobre a expertise, chegou-se a trés pontos de interesse quanto ao
processo de desenvolvimento deste conhecimento dentro dos estudos sobre CT.

Ao afirmarmos que um individuo possui um conhecimento experto, ndo estamos
dizendo apenas que eles possuem uma grande quantidade de conhecimento no que diz
respeito ao seu trabalho. A expertise compreende também a capacidade de reestruturacdo dos

conhecimentos, assim como habilidades criticas, analiticas e criativas.

O alto grau de interconexao dos conhecimentos em suas memorias de longo prazo
permite que os expertos os recuperem mais rapidamente e com mais precisdo e
superem as limitacdes de suas memorias de trabalho. Eles sdo capazes de planejar
levando muitos fatores em consideragdo. (HURTADO ALBIR, 2017, p.17)"

Os tradutores/intérpretes com um conhecimento experto demonstram maior
capacidade de lidar com situagdes inesperadas, isto ndo significa que estes profissionais
conseguem resolver todos os problemas que podem surgir durante seu trabalho. Eles tendem a
armazenar os conhecimentos, conforme afirma Hurtado Albir (2017) para utilizar
posteriormente como conhecimento procedimental, eles podem armazenar informacdes e
utiliza-las para automatizar sequéncias estratégicas para evitar complicacdes durante a sua
atuacao.

A Competéncia Tradutoria € um conceito que trata das habilidades que se fazem

necessarias para que, neste caso, um falante de duas ou mais linguas seja considerado um

> No original: The high degree of interconnection of knowledge in their long-term memories allows experts to
retrieve it more quickly and with more precision and to overcome the limitations of their working memories. They
are able to plan taking many factors into account.



81

profissional. Este conceito ¢ muito importante nos Estudos da Tradugao pois ele ¢ o norteador
de metodologias de ensino de traducdo e interpretacdo, ¢ a partir destes estudos que foi
identificado os pontos a serem trabalhados e a metodologia utilizada para alcangar os
objetivos desejados.

Hurtado Albir (2005) destaca a importancia dos objetivos de aprendizagem serem
estabelecidos no processo de aprendizagem de tradugdo. Segundo a autora, o ensino da
traducdo ¢ igual a qualquer outra pratica de ensino, ela demanda objetivos claros quanto aos
conceitos, procedimentos e atitudes. A autora divide os conhecimentos em quatro blocos de
objetivos: metodoldgicos, contrastivos, profissionais e textuais.

Figura 9 - Objetivos de aprendizado no ensino da tradugao

OBJETIVOS METODOLOGICOS <>  Subcompeténcia estratégica

Subc. conhecimentos sobre tradugdo

Componentes psicofisiologicos
OBJETIVOS CONTRASTIVOS < Subcompeténcia bilingue
OBJETIVOS PROFISSIONAIS < Subcompeténcia instrumental

Subc. conhecimentos sobre tradugio

OBJETIVOS TEXTUAIS < Integracdo de todas as subcompeténcias
Fonte: Hurtado Albir (2005, p. 37)

Na figura acima, a autora apresenta quais sao as motiva¢des no desenvolvimento de
cada subcompeténcia anteriormente citadas. Os objetivos metodologicos sdo essenciais para a
profissionalizagdo do tradutor/intérprete, nele estdo contidos os conhecimentos tedricos e
praticos sobre traducdo e estratégias que podem ser utilizadas durante a realizacdo do

trabalho.

Os objetivos metodologicos definem os principios metodologicos que devem ser
observados para um acompanhamento correto do processo tradutério e a obtengdo da
equivaléncia tradutoéria que for conveniente em cada caso. Sdo de utilidade para
captar principios e estratégias e desenvolver habilidades e atitudes relacionadas com
a pratica da tradug@o. Neste sentido, desenvolvem a subcompeténcia estratégica, de
conhecimento sobre tradug@o (os principios que regem a tradugdo) e determinados
componentes psicofisiologicos necessarios para traduzir. (HURTADO ALBIR, 2005,

p- 38)

Quanto aos objetivos especificos deste bloco, a autora cita a importancia de

compreender a finalidade comunicativa da tradugdo, a importancia da lingua de chegada
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(lingua alvo), a necessidade da compreensao dos discursos, assimilar a complexidade que ¢ o
conceito de equivaléncia, entre outros.

Os objetivos contrastivos objetivam encontrar solu¢des para diferengas encontradas
em duas linguas, isto ¢, conhecer o par de linguas que estdo envolvidos no processo
tradutorio. Este conhecimento inclui conhecimento da estrutura linguistica, modo de
producao, articuladores, etc.

Hurtado Albir (2005, p.39) afirma que os objetivos profissionais esta relacionado com
os fundamentos norteadores do estilo de trabalho do tradutor profissional, sendo assim, “estdo
relacionados com o desenvolvimento da subcompeténcia instrumental e da subcompeténcia de
conhecimentos sobre traducdo (no que tange a aspectos profissionais)”. A autora afirma que
os objetivos profissionais tém variagdo, da mesma maneira que alguns objetivos
metodologicos podem variar de acordo com o contexto de atuacdo para o qual o profissional
busca formacao, ¢ o caso, por exemplo, de profissionais que trabalham com traducdo e
interpretacdo juridica.

Os objetivos textuais, conforme exposto no quadro 8, com o uso de todas as
subcompeténcias citadas, preveem e dio ferramentas aos profissionais para que estes sejam
capazes de resolver problemas de tradug¢do. Dentre os objetivos especificos estdo “saber
detectar e resolver problemas da tradu¢do de textos narrativos, descritivos, conceituais
argumentativo instrucionais" (HURTADO ALBIR, 2005, p.42).

O nosso foco de andlise foi o trabalho de Interpretagdo Simultanea, a este respeito,
Gile (2009) propde um modelo de esforgos para elucidar os processos cognitivos envolvidos
no ato interpretativo. De acordo com o autor, o desenvolvimento deste modelo se deu a partir
de duas ideias que surgiram em decorréncia das observacdes feitas por ele: A interpretagao
requer o uso de “energia mental” e esta energia ndo ¢ ilimitada; As vezes a interpretacao
demanda mais energia mental do que esta disponivel, quando isso acontece a performance do
intérprete pode sofrer um declinio.

O modelo de esfor¢os da interpretacdo simultanea ¢ representado pela seguinte
férmula:

SI=L+P+M+C

A interpretagdo simultanea (SI) consiste na combinacdo dos esforgos de escuta e
analise (L) com os esfor¢os de producao (P), memoria de curto prazo (M) e coordenacdo (C).

Durante o ato interpretativo, o intérprete pode estar utilizando um, dois ou trés dos
principais esforcos citados pelo modelo. Gile (2009) cita uma situacdo em que o intérprete faz

o uso de apenas um dos esfor¢os, no caso de pausa no discurso da lingua fonte pode ser que o
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intérprete continue produzindo o enunciado anterior. Para exemplificar o uso de dois esforgos
tem-se a situacdo em que o intérprete estd sinalizando um enunciado produzido anteriormente
e o locutor retoma sua fala, desta forma o esfor¢o de memoria e de produgao sdo mobilizados.
O autor declara que existem evidéncias de que os intérpretes frequentemente t€m que ouvir e
falar/sinalizar simultaneamente, nessas ocasioes todos os esfor¢os estdo ativos.
TR=LR+ MR + PR+ CR
A formula acima representa os requisitos de capacidade de processamento operacional

durante a interpretagcdo simultdnea. Observemos abaixo o significado das siglas:

TR - requisitos de capacidade de processamento total TR
LR- requisitos de capacidade de processamento para L
MR- requisitos de capacidade de processamento de para M
PR- requisitos de capacidade de processamento de para P

CR- requisitos de capacidade de processamento CR para C

E importante salientar que os requisitos nem sempre sio alcangaveis no momento da
interpretagdo, estes requisitos sdo desejaveis para que o trabalho prossiga sem problemas. Os
problemas na interpretagdo surgem quando um ou mais requisitos nao sao satisfatorios.

Alguns problemas na interpretagdo podem ter razdes cronicas, ou seja, podem ser
causadas porque as habilidades cognitivas e o conhecimento que o intérprete tém ndo sao
suficientes para que ele obtenha sucesso na sua interpretagdo. Esse tipo de problema pode
afetar o individuo durante o processo de formagdo e no inicio de carreira, porém Gile (2009)
afirma que com a pratica € possivel que estes problemas sejam minimizados e alguns
processos componentes sejam automatizados, diminuindo assim os requisitos de capacidade
de processamento e consequentemente melhorando a performance do profissional.

Outro possivel desencadeador de problemas durante a interpretacdo sdo as chamadas
razdes ocasionais, elas podem estar associadas com fatores como caracteristicas linguisticas,
semanticas e fisicas da fala; contexto de atuagdo (estresse, ruidos, falta de conhecimento
prévio especifico) e também por motivos variaveis (lapso momentaneo de atencao, falha no
gerenciamento das capacidades de processamento).

Gile (2009) identificou alguns gatilhos que podem desencadear problemas na
interpretagdo, dentre os gatilhos estdo: nomes, numeros, discursos rapidos, sotaques
estrangeiros ou regionais, problema no som, enumeragdes, etc. Os gatilhos que podem
desencadear falhas no processamento cognitivo sdo detalhados e o autor os divide em cinco

topicos:
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1) A alta complexidade da fala: Pode demandar maior capacidade de processamento
quando existe uma grande quantidade de informagdes em uma pequena unidade de
tempo, sendo assim o intérprete precisa mobilizar mais recursos, o que, neste caso, sdo
os esforcos de escuta e analise e o esfor¢o de produgado.

2) Os fatores externos: Geralmente relacionados com instrumentos de trabalho como por
exemplo, fones com ruidos, problemas com microfone e aparelhos de som. Também
podem estar relacionados com a fala do emissor, como os casos de sotaque, uso
equivocado do léxico, gramatica incorreta, etc. Nestas situacdes os requisitos de
capacidade de processamento do esfor¢o de escuta e analise aumentam.

3) Vocabulario desconhecido: Principalmente em casos de sequéncias longas ocorre um
aumento no requisito de memoria, a0 ouvir um termo que nao conhece o intérprete
continua interpretando e enquanto isso busca o significado daquele item lexical na sua
memoria.

4) Saturagdo: O aumento dos requisitos da capacidade de processamento da memoria de
curto prazo, ocorre quando had um grande volume de informag¢des em um curto espago
de tempo. Esse problema se agrava quando a lingua fonte e a lingua alvo t€ém grandes
diferencas sintaticas.

5) A imprevisibilidade do discurso: A dificuldade de prever o objetivo da fala do emissor
pode gerar problemas no delivery entregue ao publico alvo.

Nem todos os problemas de interpretacdo estdo relacionados com sobrecarga na
capacidade de processamento, Gile (2009, p.194) afirma que alguns segmentos estdo mais
propicios a “uma falta momentanea de capacidade de processamento por causa de sua curta
duragcdo e baixa redundancia e porque consoantes, vogais ¢ silabas podem soar muito
semelhantes”. Isso acontece com nomes, siglas € nimeros curtos, por menor que seja o lapso
de atencgao ele pode gerar prejuizo.

A partir do modelo de esfor¢os de Gile, Leeson (2005) elenca as estratégias que
podem ser eficazes na resolugdo de problemas que surgem durante o ato interpretativo. A
autora cita a estratégia de omissdo, a estratégia de adicdo, a estratégia de substituicdo e a
parafrase.

Considerando que o intérprete tem liberdade e autonomia para estruturar sua
interpretacdo, a omissdao pode ser usada de forma apropriada e estratégica. Leeson (2005)
afirma que o intérprete de LS realiza diferentes tipos de omissdes ao interpretar um discurso,

esta agdo exige um alto nivel de consciéncia metalinguistica. Na literatura alguns modelos
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caracterizam ¢ classificam os tipos de omissdo que sdao usualmente utilizados pelos
intérpretes, Napier (2016, p. 62) apresenta a seguinte divisdo:

1) Omissdes conscientes estratégicas- Este tipo de omissdo ocorre quando o intérprete
utiliza do seu conhecimento cultural e linguistico para decidir quais informagodes
devem ser priorizadas e quais delas sdo redundantes ou ndo importantes na lingua
alvo.

2) Omissdes conscientes intencionais- s3o as omissdes que os intérpretes realizam de
maneira consciente e intencional, ainda que esta decisdo possa contribuir para a perda
de informacgdes relevantes. Este recurso usualmente ¢ utilizado quando ha uma
dificuldade na compreensdo de um determinado item ou conceito lexical ou a
dificuldade de encontrar um termo adequado para a substituicdo na lingua alvo.

3) Omissdes conscientes nao intencionais - ocorrem quando o intérprete esta ciente da
omissao € mesmo assim o faz involuntariamente, neste caso o profissional "arquiva" a
informacdo antes de interpretd-la. Costumam ocorrer em contextos em que o intérprete
precisa de mais elementos para compreender o contexto de produgdo e seu significado.

4) Omissdes conscientes de recep¢do - sdo aquelas € que por algum motivo externo,
geralmente problemas nos equipamentos de audio, o intérprete ndo consegue decifrar
corretamente o que foi dito.

5) Omissdes inconscientes- este tipo de omissdo também favorece a perda de
informagdes significativas. O intérprete geralmente esta inconsciente da omissao e nao
se lembra de ter escutado determinados itens lexicais.

A estratégia de adicao ¢ utilizada com o objetivo de esclarecer o texto fonte para o seu
publico alvo, por exemplo: o intérprete acrescenta uma breve contextualizacdo de um conceito
citado pelo emissor da lingua fonte. Alguns autores consideram que a adi¢do, assim como a
omissdo, deve ser tida com um tipo de erro, Leeson (2005) afirma que “tendo em vista que
estas adigdes sdo conscientes por parte do intérprete e funcionam como um meio de tornar a
lingua alvo compreensivel para o seu publico, ndo faz sentido considera-los como ‘erros’'.

A autora acrescenta ainda que, em determinados contextos, a adicdo de informagdes
sd0 essenciais para garantir o uso gramatical correto. Pode acontecer do intérprete decidir

adicionar informagdes que nao sao inferiveis na lingua alvo, entretanto esta pratica deve ser

16 No original: Given that these additions are conscious on the part of the interpreter and function as a means of
making the target language comprehensible to the target language audience, it does not make sense to consider

i)

these as “miscues”.
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realizada com cautela, o profissional ndo deve acrescentar em sua interpretacao informacoes
que ndo sdo de conhecimento geral.

A estratégia de substitui¢do ¢ utilizada juntamente com a estratégia de omissao, nela o
profissional opta por reduzir o enunciado dito na lingua fonte em outro mais genérico. Por
exemplo: o emissor apresenta um conceito € suas variantes € o intérprete opta por omitir as
variantes, desta forma ele interpreta o discurso de uma maneira menos detalhada. Leeson
(2005) afirma que nem sempre a substituicdo pode ser considerada um erro, sobretudo na
interpretagdo simultanea. De acordo com a autora, a IS exige do profissional uma gestdo do
tempo e uma coordenacdo de todos os esforcos para que ele possa realizar sua interpretagao,
deste modo é compreensivel que o intérprete opte por substituir informacdes especificas por
outras menos especificas.

O recurso da parafrase ¢ utilizado quando o intérprete entende o conceito que € dito na
lingua fonte mas ndo consegue encontrar um equivalente na lingua alvo, desta forma ele
reestrutura o enunciado de entrada em algo compreensivel para o seu publico. Durante a
interpretacdo simultanea o intérprete realiza inimeras escolhas, essas escolhas podem trazer
impactos positivos ou negativos para o delivery do profissional, ela afirma que as estratégias
s30 um recurso importante para que o profissional tenha um bom desempenho na tarefa de
interpretagao.

Napier (2016, p.38) ao discorrer sobre trabalho do intérprete de LS, afirma que estes
devem considerar alguns pontos, sdo eles: o contexto de contado que demanda a interpretacao,
quais as normas de atuacdo em um contexto formal (palestras, conferéncias, bancas, etc.),
compreender a relevancia cultural de alguns itens lexicais e identificar na outra lingua um
possivel equivalente, utilizar estratégias objetivando que o publico surdo receba a mesma
mensagem que o publico ouvinte.

A partir dessas reflexdes veremos a seguir a andlise dos resultados obtidos nesta
pesquisa. Pelo recorte que fizemos, ndo foi possivel observar muito tempo da atuagdo do
Tils!, nossas consideragdes serdo voltadas para o delivery do Tils> e do Tils®. O que se
observa, de imediato, ¢ que todos os Tils utilizam alguns recursos em comum durante a
interpretagdo simultanea, como por exemplo, o uso de perguntas retoricas.

Durante uma hora e trés minutos (1h03), foram extraidos 20 excertos analisados na
secdo (5.1). Neste intervalo o Tils' atuou por cinco minutos (05”) apenas e foi substituido pelo
Tils?. No total, o Tils? interpretou por trinta e quatro minutos (34’) e o Tils* por vinte e um

minutos (21°).
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Selecionamos apenas 2 excertos devido ao tempo de atuagdo do Tils', neles
identificamos o uso de duas estratégias: a omissdo e a pergunta retdrica. Durante vinte e um
minutos (21°) de atuacdo do Tils?, foram extraidos 10 excertos analisados na sec¢do (5.1). Os
excertos de 3 a 12 foram proferidos exclusivamente pelo palestrante’.

Observa-se que, na atuagdo do Tils?, houve omissdes, erros, substituicdes e até mesmo
adicao de informagodes. Identificamos as seguintes omissdes do Tils' e as classificamos como
nivel lexical genérico e especializado:

a) Nivel lexical genérico: “Nagdo”, “mérito” e “redemocratizagdo” (EX 3); “trajetoria” e
“regular” (EX 9); “avangos” e “bons” (EX 11).

b) Nivel lexical especializado: “fragilidade financeira” (EXS); “formulagdo” (EX 7);
“maestrina” (EX 8); “desvincular”, “florescer” e “resiliéncia”’(EX 9); “relatério” e
“sistema” (EX 12).

Estes itens lexicais foram divididos nos dois niveis acima com base na frequéncia de
uso. Destacamos o excerto 8, o item lexical “maestrina” foi um desafio para o intérprete e por
ndo ter compreendido seu significado naquele momento, sua interpretagdo ficou prejudicada.

Alguns termos, apesar de omitidos no discurso do Tils?, foram reformulados,
substituidos, sem prejuizo a interpretacao. Em todos os excertos itens lexicais foram alterados
e outros tomaram o seu lugar, essas substituicdes nem sempre sao consideradas erros. A
substitui¢cdo ¢ uma estratégia que pode ser utilizada pelo intérprete em momentos de grande
volume de informagdo, ele pode substituir informagdes mais complexas por outras mais

genéricas, mais simples.

Quadro 3- Substitui¢des realizadas pelo Tils?.

EX TC LP.Oral LIBRAS.Tils
EX 3 09”51° | “...1a em 1981 eles tinham uma <ANO FS(1891) TER O QUE(?)
visao excludente...” GERAL DESPREZAR>
EX 5 11730’ | “...ndo esta consolidado...” <PRONTO AINDA NADA>
EX 6 13705’ | “...n6s temos trés dimensdes que <PRECISAR FOCO O QUE(?)
devem ser atendidas...” IX(marca¢do-mao-ndo-dominante-numer
al-trés)>

Fonte: elaborado pela autora (2021)

No EX 3 o Tils® substituiu “visdo excludente” por <GERAL DESPREZAR> neste

caso o sinal de <GERAL> foi realizado no espaco, indicando uma nog¢ao de sociedade. Ja no
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EX 4, conseguimos identificar que houve uma substitui¢do dos trés itens lexicais por outros
trés, no caso <PRONTO AINDA NADA> para demonstrar a ideia de que o sistema ainda nao
estd totalmente estruturado. No EX 6 a substitui¢cdo foi muito equivalente e contou com um
recurso linguistico que ¢ a marca¢do de numeral na mao ndo dominante, percebemos que os
lexemas “atendidas” e “dimensdes” foram substituidas por <PRECISAR FOCO>. Nos trés
excertos acreditamos que houve substituigdes que alcangaram o seu objetivo de passar a
informacao para a lingua alvo, portanto, as consideramos equivalentes.

No excerto 10, o intérprete tem que lidar com uma das situagdes gatilho citadas por
GILE (2009), vimos uma grande quantidade de informag¢des em um curto periodo de tempo
quando o emissor relacionou a idade de uma crianga com a série que deveria estar cursando.
Percebemos que o intérprete se confundiu com os sinais ao utilizar o sinal <ANOS> ao invés
de <IDADE>, alguns segundos depois ele se desculpa e em seguida reformula o enunciado.
Talvez pela quantidade de informacdes que foram se acumulando em sua memoria de curto
prazo ou ainda pelo esfor¢o de produgdo, o intérprete ndo conseguiu produzir um enunciado
coerente com o que foi dito na lingua alvo.

A estratégia de adicdo foi utilizada apenas uma vez pelo profissional, no EX 11, ele
acrescentou na sua producao que o Fundeb esté relacionado com investimentos na educagdo e
especificou que a votacao do projeto aconteceu em Brasilia.

Durante trinta e quatro minutos (34’) de atuacao do Tils?, foram extraidos 8 excertos
analisados na secdo (5.1). Os excertos de 13 a 20 foram proferidos exclusivamente pela
palestrante?. Observa-se que o nivel lexical utilizado por ela em sua fala, ¢ mais especifico do
que a fala do palestrante’.

Na analise dos 8 excertos para estudo, identificamos alguns itens lexicais que foram
utilizados pela palestrante? mas nao foi repassado pelo Tils?, sdo eles: “carece” e “acesso
restrito” (EX 15); “sala de aula” (EX 17); “tecnofilico” e “tecnofobico” (EX 19).

Essas omissdes ndo prejudicaram a qualidade da interpretagdo do intérprete,
relembrando Napier (2016), podemos supor que as omissdes foram planejadas
estrategicamente objetivando a melhor gestdo do tempo de produgdo. O Tils?, apesar da
especificidade do vocabulario empregado pela palestrante?, pareceu se preocupar muito mais

com a equivaléncia do discurso do que com os itens lexicais utilizados pelo emissor.

Quadro 4 - Substitui¢des realizadas pelo Tils?.

EX TC LP.Oral LIBRAS.Tils
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EX 13 38°58” “...1sso ¢ triste do ponto de vista da | <TRISTE POR-CAUSA

existéncia da::: da existéncia da::: VIDA GRUPO IX(eu)
do meu lugar como professorae ¢ | LUGAR IX(eu)

extremamente é::: incalculavel...” | PROFESSOR TAMBEM
MUITO(ndo) NAO
NAO-TER RESPONDER
COMO SOMAR>
EX 16 42°52” “...essa desigualdade que traz <TODOS TER
consigo também as todas as nossas | CARACTERISTICA
caracteristicas de racismo...” CULTURA FS(r-a-c-a)>
EX 19 53°52” “N6s temos muito ressentimento da | <TER ANGUSTIA
década de 70 com o tecnicismo” PASSADO F5(1970) O
QUEM)E
TECNOLOGIA
FS(t-e-c-n-i-c-0)>
EX 20 1:02:20 | “Nesse texto emblematico ele <TEXTO
estava dizendo...” IMPORTANTE>

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Os erros identificados na atuag¢do do Tils? e do Tils? tiveram relacdo com alguns dos

gatilhos que citamos anteriormente, destacamos abaixo:

a)

b)

c)

d)

No excerto 3 o palestrante cita o ano de 1981, conforme visto na se¢do 5.1, o intérprete
inverteu a ordem dos numerais e sinalizou <FS(1891)>.

No excerto 4 o numeral ¢ citado novamente (1981), desta vez o intérprete sinaliza um
numero duas vezes <FS(18991)>. Percebemos que mesmo apds a repeticdo dos
algarismos o intérprete parece ndo ter conseguido processar aquela informagdo a
tempo de repassa-la para a lingua alvo.

No excerto 8 observamos um equivoco na interpretacdo do intérprete, provavelmente
resultante do desconhecimento do termo utilizado pelo palestrante.

No excerto 12 a quantidade de informagdes acabou sobrecarregando o intérprete, o
primeiro engano foi com a utilizacdo do sinal <ANO>, utilizado para designar anos do
calendario, e ndo <IDADE> que ¢ o sinal usado exclusivamente para informar a idade
de individuos. O segundo equivoco foi ao confundir a loca¢do dos sinais, ao invés de
fazer o sinal <FS(8)> e <FS(6)>, o Tils® os fez utilizando o brago como ponto de
contato. Ao mudar a locacao do sinal o significado dele também foi alterado, ficando
da seguinte forma: <OITAVO-ANO> e <SEXTO-ANO>.

Verificamos outro erro relacionado com numeral, no excerto 14 o emissor cita o

seguinte niimero: “oito milhdes quatrocentos e cinquenta mil e setecentos e cinquenta
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e cinco”. O intérprete sinaliza <FS(8) MILHAO FS(420) MIL>, neste caso o intérprete

também omitiu o restante do numeral dito pelo palestrante.

Percebemos uma certa dificuldade por parte dos Tils na utilizagdo do alfabeto manual
(datilologia). Durante as analises, encontramos algumas situagdes em que a datilologia foi
iniciada mas ndo foi concluida, e outras em que ela foi iniciada com algumas letras que ndo
cabiam no contexto conforme veremos abaixo:

a) No EX 3 o recurso da datilologia foi utilizado mais de uma vez, porém destacamos
aqui os seguintes usos: <FS(e-n-s)> ¢ <FS(r-e-d)>. E perceptivel que nenhuma das
duas formulag¢des foi finalizada, ainda assim percebemos diferencas entre elas, a
primeira interrupcdo foi seguida por <ENSINAR> portanto, consideramos uma
reformulacgdo. J4 a segunda nos parece uma tentativa de repassar o contexto dado pelo
palestrante, “redemocratiza¢cdo”, que ele omitiu.

b) No EX 6 o Tils sinaliza <FS(e-n-q)>, novamente ele ndo finaliza a datilologia ¢ a
partir do contexto ndo conseguimos inferir o que ele pretendia.

c) No EX 16 nds ndo conseguimos identificar o sinal empregado pelo Tils apds sinalizar
<FS(r-a-c-a)>, pelo contexto nds supomos que seja alguma variagdo para "racismo" ou
"preconceito". Depois ele comeca a datilologia do item lexical “machismo”, mas
reformula seu enunciado utilizando o sinal especifico para este vocabulo.

Com base em todas as informagdes expostas neste trabalho, percebemos que muitas
das omissdes realizadas pelos Tils aconteceram de maneira estratégica. Os itens que foram
omitidos na produgdo dos profissionais, na maior parte dos casos citados, ndo afetaram
significativamente o delivery entregue por ele.

Os fatores que desencadearam problemas apontados, parecem estar relacionados com
a falta momentanea de capacidade de processamento de itens de menor complexidade
linguistica. Vimos que a maior ocorréncia de erros ocorreu com numerais, alguns casos de
datilologia em que o intérprete ndo finalizou a sinalizacdo e em apenas um excerto
identificamos o erro que foi causado pelo ndo entendimento do item lexical utilizado pelo

palestrante.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A interpretacdo simultdnea ¢ uma tarefa que abrange varios processos linguisticos e
cognitivos, sua complexidade e suas caracteristicas ¢ objeto de estudo de varios pesquisadores
no escopo dos Estudos da Tradugdo. No caso do nosso estudo, as linguas envolvidas no
processo de interpretacdo estudado foram a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa.

A Competéncia Tradutéria foi um ponto de partida para a realizacao deste estudo,
compreendendo que ela representa todas as habilidades que devem ser trabalhadas no
processo de formacdo em traducdo e interpretacdo de quaisquer linguas. A subcompeténcia
estratégica compreende os recursos que podem ser utilizados a fim de minimizar a ocorréncia
de erros durante a interpretacao.

O par linguistico que ¢ utilizado no nosso trabalho se diferem quanto a modalidade de
producao, a lingua portuguesa ¢ uma lingua oral enquanto a Libras ¢ uma lingua visual
espacial. Nos nos propusemos a discutir a atuacdo do Tils no contexto do ensino superior, este
espago demanda cada vez mais profissionais para atuarem em diferentes areas do
conhecimento. Napier (2016) destaca a complexidade que ¢ a atuagdo do intérprete e salienta

que os contextos académicos sdao ainda mais desafiadores para estes profissionais.

Os intérpretes, portanto, podem enfrentar dificuldades na interpretagdo de qualquer
texto falado que seja mais denso lexicalmente do que o normal (ou seja, tem uma
densidade lexical de mais de 33%). Uma palestra universitaria ¢ um bom exemplo
do tipo de texto fonte que pode ser desafiador para um intérprete que trabalha com
qualquer idioma. E importante lembrar a observagido feita por Halliday (1978) de
que os académicos costumam fazer palestras usando uma estrutura linguistica mais
tipica da modalidade escrita do que da falada. (NAPIER, 2016, p. 38)"

Nosso estudo teve como objetivo compreender como os conhecimentos estratégicos se
apresentam durante a Interpretagdo Simultdnea, o uso de estratégias deve ser considerado
como uma forma de tornar os discursos equivalentes. E importante relembrar que a LP e a

Libras possuem modalidades diferentes, este fator evidencia a necessidade de utilizar alguns

métodos que sao requisitos das proprias linguas.

17 No original: Interpreters, therefore, may face difficulties in interpreting any spoken text that is more lexically
dense than usual (i.e., has a lexical density of more than 33%,). A university lecture is a good example of the kind
of source text that may prove challenging for an interpreter working with any language. It is important to
remember the point made by Halliday (1978) that academics often deliver lectures using a structure of language
more typical of written than spoken.



92

Analisamos o trabalho de trés Tils, o primeiro Tils atuou apenas por cinco minutos
dentro do tempo selecionado de andlise. Identificamos o uso de recursos linguisticos
importantes, como por exemplo: perguntas retdricas, utilizagdo do espago para marcagdes
corporais, expressoes ndo manuais, uso da descrigdo imagética, etc.

A omissao foi o recurso mais utilizado pelos intérpretes, conforme vimos na se¢do 5.2.
Esta estratégia ¢ vista por muitos tedricos como um erro de interpretacdo, neste sentido
tendemos a seguir o modelo de Napier (2016), nele a autora afirma que existe mais de um tipo
de omissdo e que nem sempre elas contribuem para a perda de informagdes ou erros.
Observamos numero significativo de omissdes que, na maioria das vezes, ndo interferiu
significativamente no conteudo final da mensagem.

Outro recurso amplamente utilizado foi a substituicdo, os intérpretes trocaram um item
lexical por sinonimos ou formas mais genéricas, também vimos a troca de enunciados por
apenas um lexema. Essa estratégia ¢ muito utilizada durante a interpretagdo simultanea, pois
nela o profissional consegue realizar todas as trocas que julgar positivas para o seu discurso.

Os erros e equivocos identificados foram decorrentes de um alto volume de
informagdes em um curto periodo de tempo, desconhecimento do item lexical citado pelo
interlocutor, numerais extensos e datas. Todos estes problemas citados vao de encontro a
formulacao de problemas de Gile (2009), o autor afirma que em algumas ocasides o
profissional tera dificuldade para interpretar certos contetidos nao por falta de competéncia, e
sim por capacidade de processamento de informacgdes reduzidos momentaneamente.

Diante de todos os resultados obtidos, concluimos que o ato de interpretar de uma
lingua para outra envolve constantemente tomadas de decisdo por parte do profissional. Como
o profissional tem a “liberdade” para reformular os enunciados da forma que julgar mais
equivalente para a lingua alvo, conhecer a estrutura das duas linguas e ter uma base solida
sobre os processos de traducdo e interpretagao sdo essenciais para que o profissional alcance o
nivel de expertise que ¢ desejado.

A interpretagdo Simultdnea do par linguistico Lingua Portuguesa - Libras ¢ uma
realidade em minha vida desde o ano de 2015 quando comecei o meu processo de formagao,
nele pude compreender que cada colega teve um processo de formacgdo diferente. Iniciei os
meus estudos na Universidade Federal de Uberlandia em 2015, cursei Letras: Lingua
Portuguesa com dominio de Libras, antes da conclusdo do curso participei de diferentes
cursos tendo como objetivo uma melhor capacitacdo. Tive a oportunidade de estagiar na TV

Universitaria participando de jornais tematicos, trabalhei em uma escola profissionalizante
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como intérprete e, por fim, trabalhei durante dois anos na UFU como intérprete atendendo
diferentes demandas da Universidade.

Todas essas experiéncias contribuiram para as indagacdes que deram inicio a este
estudo. No Ensino Superior o intérprete lida com questdes relativas ao conhecimento das duas
linguas, conhecimentos sobre traducdo e conhecimento de mundo, entretanto ndo podemos
nos esquecer que este contexto estd sempre expondo o profissional a novos desafios. Este
profissional precisa se inteirar e aprender diferentes conteudos para que consiga realizar o seu
trabalho. O ambiente académico atende diferentes areas do conhecimento, com vocabularios
proprios e € essencial que as institui¢des de ensino superior garantam procedimentos que
permitam que o profissional tenha um tempo de sua carga horaria para preparacao e estudos, é
fundamental que os docentes e outros membros da comunidade académica disponibilizem
com antecedéncia materiais norteadores sobre as atividades que serdao atendidas. Desta forma,
o profissional tem mais tempo para buscar compreender a tematica que sera trabalhada
conseguindo, consequentemente, entregar um trabalho com mais qualidade aos surdos.

Esperamos com esta pesquisa, contribuir para os estudos na 4rea da
traducao/interpretacao de Libras no Brasil e incentivar uma discussdo acerca do trabalho que ¢
realizado dentro das instituicdes de ensino superior. Chamamos a atengdo para a necessidade
de discutir um curriculo de formagao em traducao e interpretacdo e a criagao de cursos de
formagdo continuada para profissionais que atuam no contexto do ensino superior. E
importante ressaltar aqui a diversidade de cursos e areas do conhecimento que encontram-se
no ambiente académico, a formagdo continuada destes profissionais ¢ essencial para

proporcionar aos alunos uma acessibilidade linguistica de qualidade.
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ANEXO A: Amostra De Trilhas Inseridas No Software ELAN - (LP.Oral/Libras.Tils")

GRUPO
000215 987 - 00:02:16 657

2 novo formatod) onlined) foi pensado para atender as

determinagdes das autoridades sanitarias
00:02:16.249 - 00:02:22 745

CLLTURA (sinal patrocinadar)
000216 657 - 00:02:17 986 00:02:18.024 - 00:02:19 417

isinal cidade) NOWO PEMSAR WIRTUAL O QUE(?)
00:02:19.447 - 00:02:20.378 00:02:20.379 - 00:02:24.097

e contribidir com o enfrentamento da pandemia do novo

coronavirus()
000222 746 - 00:02:26 506

[H{nds) RESPEITAR O QUE? TER ACOMTECER
00:02:24.097 - 00:02:24.548  00:02:24.543 - 000227 221

{nome do projeto) & um projeta da (nome da instituigdo) em
colaboragdo com o (nome do patrocinadand)
000226 508 - 00:02:34 655

POR CAUSA CORONAVIRUS DOENGA PANDEMIA MUNDO
000227 281 - 00:02:31.948
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Ma (norme da instituigdo) porexermplo () atividades de ensino da

pds graduacdo comegaram neste més de julho
000348 715 - 0003 57 506

PRESENTE (presenciall QUAL DI& () QUAL (%)
000248 720 - 000352 726

[PALSA]
000252 732 - 00:032:52 629

{sinal instituigdo) O QUE? POS GRADUAGAD JA COMECAR AQUI
JULHO [PAUSA] AGORA (sinal instituigdn) JUNTAR COMUNIDADE

ORGAMIZAR COMECAR
000555 703 - 0000407 500

e agora a instituigdo juntarmente com a sua comunidade se prepara

para ern agosto iniciar as atividades de ensino na graduagdol)
00:02:57 506 - 00:04:04 519

todas essas atividades @ por meio rermotod) a distincia @ e de

farma emergenciall)
00:04:04 619 - 00:04:15 629

AGOSTO COMEGAR ENSINAR GRADUACAD()
000407 510 - 0000416 BES

[FALISA]
000416 655 - 0000417 610



Il
00:04:15.6239 - 00:04:47 747

MAS EMSINAR VIRTUAL RAPIDO ¥linds) PROFESS0OR++ FAMILIA

ALUNO+ JA PRONTO MUDAR(?)
000417 610 - 00:0425 525

Estamos prontos{™ Educadores() estudantes() pais()

responsaveis poressas mudangas(?)
00:04:17 .75 - 00:0425 013

Sabemos como lidar com os ambientes e ferramentas
tecnoldgicas (¥
000425013 - 000429 545

J& SABER USAR TECNOLOGIACT)
000428 825 - 00:04:32 454

elas ja ndo sdo sd meiod) mas se transformararm no espago
00:04:29.582 - 00:04:37 929

MAS
000432513 - 00:04:34 145
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ANEXO B: Amostra De Trilhas Inseridas No Software ELAN - (LP.Oral/Libras.Tils?)

Cvlaguil
00:09:35. 249 - 00:09:38 277

.Mas eu queria comecgar chamando a atengdo de que o Brasil o

inatme proprio) falou o Brasil & urm pais desigual()
0000936135 - 00:09:43.139

PRIMEIRO PERGUNTAR DEPQIS FERECH DEPOIS EL

RESPOMNDER PERGLINTARL)
0000928 277 - 00:09:42 554

COMECAR EXEMPLO BRASIL FROBLEMA DESIGUALDADE)
EXEMPLO MOS REPUBLICA FS(f-e-p-u-b--i-c-3) ESCOLA PASSADO

ANO FS(1891) TER O QUE)
000092 555 - 00:09:57 943

mas nds criamos algumas desigualdades()
00:00:2, 130 - 00:00:45 052

A nossa repdblica foi uma repdblica sem escolas() 0s que
tarmararn o poder 15 em 1981 eles tinham uma visdo excludents de

nagAo pargue nao colocaram escola para todos()
00:08:46 063 - 00:09:59 458

GERAL DESPREZAR() NADA NAC-TER ESCOLA AREA EXEMPLO
(006 APRENDER TAMBEM EMSINAR PROFESSOR (nome pessoa)

isinal da instituigfoi]) TAMBEM
00:09:57 944 - 00:10:08 555



E pra mirm eu aprendi com o nosso colega professar (nome prapriod
gue tamhbérm & mérito da faculdade da educagdo da (nome da
instituicdo)

00:09:59.511 - 00:10:07 278

fue algumas provincias colocaram em minas gerais estava incluida

0 ensing gratuito mas ndo todas)
00:10:07 224 - 00:10:14, 138

EMTAD ALGUNS PAIS LUGAR++ CIDADE TER FSie-n-si ENSINAR

ESCOLA GRATIITOL)
001008555 - 00:10:17 443

ou sejal) nds criamos uma escola primeiro parcial gue ndo ocarre

no mundo e pra podcosd)
0040014120 - 00:10:24.520

[Hinds) PRIMEIRC CRIAR QUAL ESCOLA EXEMPLO SEMELHAMTE
ENTRAR POUCO INTERAGAD TER OFPINIAD DEMORAR

DESEMYOLVER
00:10:17 443 - 00:10:31.111

Mg tivemos() portanto um longo deservolvimenta lento que
ganhou o passo acelerou depois da redemocratizagio
00:10:24.5280 - 00:10:241.231

DEPOIS RAPIDO COMECAR FS(r-e-d) COMECAR DE-MOWO
OPIMIAO EMSIMNAR E DIREITO TER AREA PESQUISAR ESTUDARL)

MAS E POUCO DIREITO.
00:10:31.411 - 00:10:45 666
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Entdo eu gquetia colocar com o gque eu sonho prirmeirn eu guetia
uma escola integral para todas as criangas e naturalmente para

todas as professoras
00: 10032 069 - 00:10:63 496

EXEMPLO EMEBIMNAR I{agqui) ESCOLA SONHAR ESCOLA DIA-TODO

PROPRIO PROFESS0OR+
00010045 721 - 00:10:53 943

Gwando entrei na universidade a primeira geragdo que nds tivemos

tempointegral na universidade()
00:10:53.445 - 00:11:02.148

PERGLINTAR TAMBEM DIFERENTE EU IR FACULDADE GRUPQ

TER ESCOLADIATODO -NT-E-G-R-A-L(fs)
00040053 943 - 00:11:03 458

au seja eu acabei me identificando como professor pesquisadar

portanto & () professor né di disciplinas da (nome da instituigd o))
0001102145 - 00:11:10.67 1

EUESCOLA PROFESS0OR ENTAD PESQUISAR
0001103 513 - 0001108 602

PROFISSIONAL GRUPO ENSINAR - TAMBEM DISCIPLINA (YY)
0001108 60 - 00:11:10 647 001110647 - 00:11:13.450
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Eu saia di casa e ia pra i(nome da instituigdo)]) E assim fue a
educacdo tem que seri) ndo tem nada de() muita gente falawvocé a
sonhador) eu falo ndo a gente term gque sanhar) nds ndo
sonhamos erm 1891 e agora pagamaos um preco carof)
00:11:10 688 - 00:11:23 D28

EUIR FACULDADE ESCOLA TAMBENM
00:11:13.502 - 0001114577 00011145877 - 0001117 268

YOCE SOMHAR COMO ESCOLA INTEGRAL ACESSIBILIDADE

ENTAD PRECISAR SONHAR
00:11:47 262 - 0001124058

FRECISAR SOMHAR
00:41:24.088 - 00:11:24.242

{20
00:11:23 852 - 00:11:24.000

PASSADO 1-8-9-9-1
00:11:24.212 - 00:11:26.054

A pandemia se ahateu de uma maneira forte sohre um sistema gque
ndo esta completamente consolidado (O ela fez e vai fazer estragos
fuUE SErd0 mais ou menos duradouros dependendo das politicas
puklicasi)

00:11:24.999 - 00:11:40 06

SOMHAR NAD AGORA DESENVOLVER PREJUIZO

2

Q01126084 - 0001127 784 Qo127 7eq - 0001129695
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FASSADO 1-8-9-9-1
00112212 - 00:11:26.054

A pandemia portantol) ela se abateu de uma maneira farte sahre

ur sisterna gque ndo esta completamente congolidadal)
00:11:26 066 - 00:11:22 D66

SOMHAR NAQ AGORA DESENYOLVER PREJUIZO
001126084 - 00:14:27 784 00:14:27.754 - 0001120695

DEFPOIS ESPALHAR )
0001129712 - 00:11:31.812 00011031890 - 0001122 956

ACONTECER O QUE(?)
00211732 956 - 00:11:34 667

ela fez e vai fazer estragos gque serdo mais ou menos duradouros
dependendo das politicas pablicas()
00:11:22 066 - 00:11:40 456

SISTEMA EMSIMAR PRONTO AIMDA {7
00:11:34 567 - 00:11:38.111

EMSINAR PANDEMIA DEMORAR PERIODO MAS
0011729411 - 00:11:42.774
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00:11:30. 456 - 00:11:90.532

80 que () €2 nds tamos vivendo uma situagdo de muita fragilidade

financeirai)
00:11:90 522 - 00:11:45.732

PRECISAR O QUE (7) POLITICA PUBLICA ACESSIBILIDADE TER

DIFEREMTE ADMIMISTRAGAC
0001142 774 - 00:11:52.144

05 motivos podern servatios mas o concreto & gue o sisterna

educacional ndo term os
00:11:45. 732 - 00:11:51 466

recursos que precisa pra infrentar as dificuldades gue foram
agucadas cam a pandemial)
00:14:51 532 - 00:11:58 132

EMSIMAR INVESTIR ATRASAR
000115214 - 00:11:55 925

IMAGIMNAR PROBLEMA++ PASSADO MAIOR AGORA
0001155 825 - 00:11:59 534

E i) agui em Minas Gerais todos nds acompanhamos muito de



perotodas as dificuldades
00:41:58 132 - 00:42:03 570

) PANDEMIAL)
00:11:58 234 - 00:12:07 107

Mas essas dificuldades () @ elas acabam se concretizando () em
muitas {1 ey num vou dizer em possihilidades () mas acabam

criando problemas
004203 579 - 001214012
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ACESSIBILIDADE DIREITO POR CALISA DIFICIL ACESSIBILIDADE
ATRASAR
001302199 - 00013207 .29

Eu diria gque avolta 45 aulas () nds termos trés dirmensdes que

deveriatm ser atendidas
001302 232 - 0001303 862

EXEMPLO AULS EMNSINAR YOLTAR PRECISAR FOCO O GUE (7)
001207 209 - 00:13:13 065

1i] prirmeiro as sanitarias ()
0042308 862 - 001200821 00:12:00.224 - 001311 666

depois a dimensdo do bem-estar das pessoas ()
004311 6E6 - 00:13:14 466

[Z{marcagdo-méio-ndo-dominante-numeral-trés)
Hiapontamento-indicando-primeiro) SAUDED)

Hiapontamento-indicando-segundo) FS(e-n-o) INTERAGIR G350
00:13:13 066 - 00:13:17 066

do acolhimento dos estudantes e das professoras
004314 466 - 00:13:17 66

ALUMO TAMBEM PROFESSOR 0O
[{marcagdo-mao-nio-daminante-numeral-trés) QUEY
001217 086 - 00:13:21 465
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e depois duas dimensdes gue eu guero elaborar mais gue é a
dimensdo da equidade das diferengase naturalmente na promogdo

do aprendizado que a gente chama de qualidade()
004347 466 - 00:13:47 533

depois duas dimensdes que eu quero elaborar mais que é a

dirnensio da equidade
001317 S35 - 0013721 S66

E EXPLICAR DESIGUALDADE ATENGAD ESTRATEGIA IGUALDADE
00:13:21 486 - 00:13:25.7949

das diferengas e naturalmente na promog&o do aprendizado que &

nente chama de qualidade(
00:13:21.033 - 00:12:26 423

TAMBEM INCENTIVAR (005 PRIMEIRO SAUDE PROPRIC MAS

FOCOAINDA QUAL MAS PERCEBER VIDA QUALIDADEL)
0021325799 - 00:13:29.599

Eu nao vou falar das gquesties sanitarias() mas so sublinhando
fue esse & um aprendizadogue nds deveriarmos levar pra vidal)
00:13:26 433 - 00:13:26 500

[PALSA] SAUDE FOCO AIMDAMNED)
Q0:12:29.599 - 00:132:20.199 O0:12:20.266 - 00:1323:25.73232
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PRATICA EMSINAR SE MACD-TER PEDAGOGIA PRATICA
001529 085 - 00:15:39. 798

Euwvou apresentar o que eu chamao de tridngulo pedagdgico isso

nao & uma formulagdo minhad)
00:15:37 999 - 00:15:43.731

[FALISA]
001539 933 - 00:15:40.798

APRESEMTAR EXEMPLO NOME DVi{tridngula)
00:15:40 932 - 00:15:45 509

& uma formulagdo que ta:: na literaturad)
001543 731 - 00:15:495 266

FSit-r-i-a-n-g-u--0) FEDAGOGIA EXEMPLO PEMNSAR JUNTO EL
001545 599 - 00:15:50 66

yoCEs me acompanhamd) imagina um tiangulo e eu como o
inome propriod falou
00:15:468 266 - 00:15:55 700

Dvitriangulo-destague-nos-angulos) IMAGINAR EL FORMAR

MATEMATICA
00:15:50.722 - 00:15:52 2332
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minha graduagdo foi em matematica mas obviamente eu ndo sei

nada de matermatica
00:15:55 799 - 00:15:50 566

ESQUECER ABAMDONAR MATEMATICAL)
0001558 933 - 00:16:01.532

entdo ndo posgo ser chamado de matematico
00 15:59 266 - 001601199

mas me lembro de muitas coisas() porisso gque ed to rindo agora

a0 falar do tridngulo equil dteral)
00: 1601 199 - 00:16:05.332

LEMBRAR ALGLINS MAS FOCO AGORA ENSIMNAR [PALISA]
0001601 532 - 00:16:05.999

entdo meu tridngulo ele term o gue ensinar o como ensinaren
cormo avaliar, ndo @ tdo complicado assim isso @ o projeto
pedagdgico

004605 332 - 00:16:17 353
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ESQUECER ABAMDOMAR MATEMATICAL)
001568 933 - 00:16:01.532

mas me lermbro de muitas coisas() porisso gue ed to rindo agora

ao falar do trigngulo equilatera])
00:16:04.199 - 00:16:05 332

LEMBRAR ALGUNS MAS FOCO AGORA ENSINAR [PALISA]
001601532 - 00:16:05.999

entdo meu tridngulo ele tern o gue ensinar o como ensinare o
cotno avaliar, ndo étao complicado assim isso @ o projeto
pedagdgico

001605 332 - 0001617 383

fin]

00:16:05.999 - 00:16:09.799

Dvtriangulo) O QUE(?) ENSINARL) COMO ENSINARL) COMO
i (avaliar) PESS0A++++ EXEMPLO CONFUSAD MAD
001609 905 - 00:16:15.045

entdo a gente na hora que a gente se reldne e vaifalar de ensino

S8n esgas trés perguntas
O0:AR: A7 2385 - 001625 273

FPROJETCO+ F'EDAGEIJGIA EMESIMAR EXEMPLO GRUF'EZJ DEBATER++
TEMA EMSINAR TRES DW{marcagdo-primeiro) 0 QUE



DY{marcagao-segundo) COMD DY {marcagdo-terceira) (300 COMO
CUTRO O QUE EMSIMAR QUAL COMBIMAR O QUE APREMNDER)
Q0418 045 - 001625 057

ed guero sublinhar a impotancia gque & ensinar no objetivo de
aprendizagem &:: nessa apresentagdo nds tivermos &, uUma:: como
& gque vou charmar te chamar S maestrina gue ela num foi no

fazendo o contato
001625873 - 00:16:42 055

[FALISA]
00:16:35 067 - 00:16:37.204

[inds) TRISTE EXEMPLC TER PROFISSIONAL PROFESSOR
MEDIAR EXPLICAR DEPOIS++ MULHER (:+) DETALHAR MULHER
PALESTRA OTIMO JA SABER O QUE PRATICAR ETAPA+++ IGUAL
PEDAGOGIA PRECISAR OBJETIVD O GUE (7) ENSINAR

APREMDERL)
00:16:37 204 - 00:16:55.794

depois ela foi nos organizando depois ela foi apresentando os
outros() ou seja ela sabia exatamente 0 que que tinha gue ser feito
emm cada instante entdo a pedagogia ensino ela precisa dessa

clareza sdo objetivos de aprendizagern
004642 055 - 00:16:52.801

001653 799 - 00:16:59.835
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ANEXO C: Amostra De Trilhas Inseridas No Software ELAN - (LP.Oral/Libras.Tils?)

FAIS BEASIL MAC-TER
00:38:57 999 - 00:39:00.332

00:32:57 994 - 00:22:52 066

isgo @5 isso @ triste do ponto de vista da existéncia das: da
existéncia da:: do rmeu lugar como professora
00:28:52 066 - 00:29:06 066

[PALSA]
Q0:29:00.222 - 00:29:00 999

TRISTE POR-CAUSAVIDA GRUPD [ieu) LUGAR [X{eu)

PROFESSOR
00:29:00.999 - 00:39:05. 733

e & extremamente & incalculavel significado disso para nossa
condigdo hurmana e particularmente num pais como o NOSso que

term uma extrema desigualdade social()
00:20:08 066 - 00:39:18.199

TAMBEM MUITC(nEa) NAD NAC-TER RESPONDER COMO SOMAR()
0039005 799 - 00:39:14.508

COMO POSSWEL HUMANG DEPOIS TER AUMENTAR FALTAR

[GUALDADE SOCIEDADEL)
00:39:14.5099 - 00:39:20. 733



e isso repercute() obviamente() na educagdo superiaor na maneira

cormo ele esta &
00:39:15 200 - 00:39:26 000

[<{la-sociedade) TER PROBLEMA EMSINAR SUPERIOR TCODO
SEMTIR FICAR COMSEGLUIU FORMAR PESS0AS
00:39:20 733 - 00:39:28 332

fque ela alcanga o sUjeito gque seriam provas para estar na

educagio superior dado os seus:;
003026 000 - 00:30:532 S5

PROPRIC [¥{dele) FICAR ENSINAR SUPERIOR E IDADE TAMBEM

CARACTERISTICA+()
0073929332 - 00:39:36 333

a sua idade e 3 sua caracteristical)
00:29:32 866 - 00:39:35 209

[PALISA]
O0:28:36 333 - 00:39:37 732

g el frouxe aqui um pouco desse retrato
00:20:35 3200 - 00:30:20 533
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Eu tenho agui uma representagdo nesta:: um grafico
00:47:13.032 - 004718 831

SALA TER RESPONDER TELA O QUE?
004713132 - 00047 14,335 00047 14,466 - 004718299

[PALISA]
0047158399 - 00:47:20.133

fgue & uma reprodugdo gque foi feito e gque foi:
00:47:12 831 - 00:47:21 999

E I¥{l&) TABELA GRAFICO E JORMNAL
Q04720133 - Q04726 466

foi publicada no jornal El Pais do que que se passa se a gente tiver

urna interagdo fisica na sala de aula
00:47:21.900 - 00:47:20 456

F3ie-lp-a-i-5) FRANGA [(8) COMO FAZER INTERAGIR PEMNSAR
0047 25 456 - 00:47:31.732

ermtermos de contaminagio e disseminagdo do virus()
00:47:20 466 - 00:47:33.199

ESPALHAR WiIRUS()
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