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RESUMO

Esta pesquisa objetivou estudar dissertagdes de mestrado e teses de doutorado produzidas
entre os anos de 2010 e 2020 que trataram da temadtica Surdez ¢ Matemadtica no Ensino
Fundamental, e identificar e analisar os saberes que os professores necessitam conhecer para
desenvolver com eficacia o ensino de Matematica destinado a pessoas surdas. Os sujeitos
surdos sdo aqueles que compreendem e interagem com o mundo por meio de experiéncias
visuais, sendo a lingua de sinais, a Libras, uma das mais importantes dessas experiéncias. O
trabalho partiu da seguinte questao investigativa: Quais sao os saberes que os professores do
Ensino Fundamental necessitam conhecer para desenvolver com eficicia o ensino de
Matematica destinado a pessoas surdas? A pesquisa foi sustentada teoricamente por autores
da area Surdez, da Educacdo Matematica e da Inclusdo entre eles: Skliar (2001), Fiorentini e
Lorenzato (2006), Mantoan (2005), além de pesquisas recentes realizadas na area da
Educacdo Matematica Inclusiva. A opc¢ao metodoldgica foi a Metandlise que buscou
dissertagdes e teses entre o periodo de 2010 e 2020 que tivessem como foco os professores de
Matematica do Ensino Fundamental, os professores do Atendimento Educacional
Especializado - AEE e os Intérpretes de Libras - ILS no banco de teses e dissertagdes da
Capes ¢ na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdo — BDTD. As palavras - chaves utilizadas
foram as seguintes na busca: Surdez e Matematica; Professores de Matematica e Surdez;
Surdo e Matematica; Anos Iniciais e Surdez; Deficiéncia Auditiva e Matematica; Professores
do AEE e Surdez; Anos Finais e Surdez; Ensino Fundamental e Surdez. Para a analise de
dados foi realizada a leitura do resumo, dos capitulos tedricos e por vezes nos resultados e
consideragdes finais das teses e dissertagdes. Os resultados encontrados nessa pesquisa
tiveram como base os seguintes saberes nos trabalhos académicos analisados: saberes da
inclusao, saberes da Libras; saberes da formacao Matematica; saberes da cultura ¢ dos
estudos surdos; saberes da pedagogia visual no Ensino de Matematica; saberes dos contetidos
matematicos; saberes das concepcdes e das crengas sobre a Matematica; saberes dos
conceitos e das aprendizagens matematica. Ainda sob esse foco a maioria dos trabalhos
avaliados teve como principal preocupacdo a aquisicdo da Lingua de Brasileira de Sinais
tanto por parte dos alunos surdos quanto ouvintes. Essa preocupacido também perpassa pelos
profissionais que lidam especificamente com esse aluno publico alvo da Educagdo Inclusiva.
Tal fato demonstra a necessidade eminente de contribui¢gdes mais proficuas com vistas a
sanar a lacuna cientifica ainda existente dos saberes que os docentes necessitam obter para a
melhoria da inclusdao do alunado surdo presente na Educagao Basica.

Palavras - Chave: Surdez; Ensino Fundamental; Educagao Matematica.



ABSTRACT

This research aimed to study master's dissertations and doctoral theses produced between
2010 and 2020 that dealt with the theme of Deafness and Mathematics in Elementary School,
and to identify and analyze what teachers need to know to effectively develop the teaching of
Mathematics to deaf people. Deaf subjects are those who understand and interact with the
world through visual experiences, with sign language, Libras, being one of the most
important of these experiences. The work started from the following investigative question:
What is the knowledge that elementary school teachers need to know to effectively develop
the teaching of Mathematics for deaf people? The research was theoretically supported by
authors in the area of Deafness, Mathematics Education and Inclusion, including: Skliar
(2001), Fiorentini and Lorenzato (2006), Mantoan (2005) in addition to recent research
carried out in the area of Inclusive Mathematics Education. The methodological option was
the Meta-analysis, which sought dissertations and theses between 2010 and 2020 that focused
on Elementary School Mathematics teachers, Specialized Educational Service teachers - AEE
and Libras Interpreters - ILS in the theses database and dissertations from Capes and at the
Digital Library of Theses and Dissertations — BDTD. The keywords used were the following
in the search: Deafness and Mathematics; Mathematics and Deafness Teachers; Deaf and
Mathematics; Early Years and Deafness; Hearing and Mathematical Impairment; AEE and
Deafness Teachers; Final Years and Deafness; Elementary School and Deafness. For data
analysis, the abstract, theoretical chapters and sometimes the results and final considerations
of theses and dissertations were read. The results found in this research were based on the
following knowledge in the academic works analyzed: knowledge of inclusion, knowledge of
Libras; knowledge of Mathematics training; knowledge of culture and deaf studies;
knowledge of visual pedagogy in Mathematics Teaching; knowledge of mathematical
content; knowledge of conceptions and beliefs about Mathematics; knowledge of
mathematical concepts and learning. Still under this focus, most of the works evaluated had
as main concern the acquisition of Brazilian Sign Language by both deaf and hearing
students. This concern also permeates professionals who deal specifically with this student
target audience of Inclusive Education. This fact demonstrates the eminent need for more
fruitful contributions in order to remedy the scientific gap that still exists in the knowledge
that teachers need to obtain to improve the inclusion of deaf students present in Basic
Education.

Keywords: Deafness; Elementary School; Mathematics education.
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1 INTRODUCAO

A trajetéria académica e pessoal ¢ permeada por diversos aspectos que vao desde as
lembrangas mais remotas da infancia até a finalizagdo do doutorado. A motivagao aos estudos
veio de uma vontade enorme desde crianga por querer modificar as injusticas desse mundo.
Ao amadurecimento percebemos que o mundo pode ser transformado de todas as maneiras
possiveis entre elas, com a escolha da profissdo docente. Ao achar que tinha inclinagdo para o
ensino me vi motivada a fazer o curso de Letras com dupla habilitagdo Inglés e Portugués. No
curso de Letras em uma universidade particular de um curso noturno encontrei colegas e
professores inestimaveis que me fizeram aprimorar o conhecimento em uma lingua o qual
ndo sabia muito.

Na aprendizagem das linguas e do latim juntamente com os estudos na area da Analise
do Discurso tive a oportunidade de realizar os primeiros contatos com a pesquisa cientifica
por meio de um projeto de inicia¢do cientifica com o titulo: Género Discursivo e a atitude do
professor nas aulas de produgdo textual no ensino médio sob a orientacdo da professora
doutora Joana da Silva Ormundo, professora esta que era coordenadora do curso de Letras
nessa mesma universidade e que também tinha seu grupo de pesquisa na Universidade de
Brasilia — UNB.

Nesse interim, fiz o vestibular na UNB para o curso de Pedagogia pois queria
aprofundar meus estudos sobre area educacional. Ao prestar vestibular consegui ser
aprovada e iniciei meus estudos na UNB. Finalizei meu curso de Letras e continuei meus
estudos na UNB, porém devido a problemas de cunho pessoal tive que me mudar para
Uberlandia. Em 2008, esperangosa de passar no vestibular da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU prestei o processo também de transferéncia passando nos dois processos.
Optei pela transferéncia devido as questdes burocraticas e de eliminagdo de disciplinas.

Nesse processo de ingresso em uma universidade o qual eu ndo conhecia fui morar
com meu irmdo que ja se encontrava cursando Engenharia Civil nessa mesma universidade.
A experiéncia de residir em uma cidade o qual nao conhecia e a chegada a UFU, juntamente
com um curso de graduagdo ja realizado me trouxe um olhar diferenciado sobre o curso de
Pedagogia da UFU haja vista que me senti acolhida pelos professores do curso e pelos
colegas de turma da 64° turma da Pedagogia - noturno.

Antes do processo de entrada na UFU, como ja relatado, em 2007 iniciei minha vida
profissional docente. Recebi uma proposta de trabalhar no LAR — Rede de Lares Solidarios

como monitora de refor¢o escolar. Os alunos dessa instituigdo iam a escola regular ¢ no
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contra turno ficavam nessa instituicdo o qual recebia subsidios da prefeitura para a
manutencdo. Eram alunos com muitas dificuldades financeiras e emotivo - sociais € que
tinham a necessidade de aprimoramento e olhar diferenciado por parte dos docentes. Foi uma
experiéncia significativa que eu me lembro com muito carinho. No LAR, tinhamos que cantar
com os alunos todos os dias o hino nacional, o hino de Uberlandia e cantar também a oragao
de Sao Francisco além das atividades de pintura, esportes e reforco.

Nesse mesmo ano, fui remanejada para o LAR de outro bairro e 14 fui despedida
devido ao remanejamento de pessoal. No ano final do ano de 2007, teve um processo seletivo
da Prefeitura Municipal de Uberlandia - PMU para educador infantil' o qual eu fiz e passei.
Iniciei entdo na Educacao Infantil, no ano de 2008 com uma turma de trés anos em turno
integral e trabalhava no horario intermediario (09 horas até 15 horas). Ao mesmo tempo em
que trabalhava por contratagdo na PMU também estudava a noite na UFU fazendo as
disciplinas os quais eu necessitava para a finaliza¢do do curso de Pedagogia.

No ano de 2009, na continuag@o do contrato pela PMU de dois anos fui remanejada
para outra escola devido a nao ter mais vagas na escola que eu me encontrava anteriormente.
Nesse ano tive a oportunidade de trabalhar com criancas de bergario — integral e assim pude
compreender a relevancia da Educagdo Infantil no contexto educacional na formacdo das
criangas pequeninas. Trabalhava nessa escola no periodo da tarde e tinha um cuidado e
carinho inestimavel por essas criangas o qual sabia ficavam o dia inteiro na escola muitas
vezessem a aten¢do dos pais e dos seus familiares. Finalizei o ano de 2009 com esperanca
mais uma vez de retornar a essa escola, porém nao pude retornar e aguardei o chamado da
prefeitura para a renovacdo de mais um contrato.

Ao final do ano citado anteriormente fiz o processo seletivo para professor de inglés
uma vez que ja era formada no curso de Letras com dupla habilitacdo pela Universidade
Paulista - UNIP de Brasilia. Logo a prefeitura me chamou para ministrar aulas de inglés na
zona rural no periodo da manha. Apesar de ser uma escola localizada em um bairro muito
periférico mesmo com pouca experiéncia como docente eu aprendi muito com os alunos
dessa escola, pois estes ndo tinham muita condigdo econdmica e seus pais eram muito
solicitos com as pessoas da escola. Nesse mesmo periodo no contraturno eu ministrava aulas

também de lingua inglesa em uma escola do Estado de Minas Gerais localizada no bairro

' Educador Infantil ¢ um cargo cujo uma das atribui¢des auxiliar o professor no desenvolvimento das atividades
ludico-educativas, pautando-se no respeito a dignidade, aos direitos, as especificidades e diferengas sociais,
econdmicas, culturais, étnicas e religiosas. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/plano-de-cargos-e-
carreiras-da-educacao-uberlandia-mg Acesso em> 10 de dez. 2020


https://leismunicipais.com.br/a1/plano-de-cargos-e-carreiras-da-educacao-uberlandia-mg
https://leismunicipais.com.br/a1/plano-de-cargos-e-carreiras-da-educacao-uberlandia-mg
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Luizote de Freitas em Uberlandia mesmo. Trabalhava dois periodos em sala de aula e
estudava a noite na UFU ainda no curso de Pedagogia. A transferéncia da UNB para o UFU
permitiu que eu convivesse com muitas turmas diferentes, pois fazia diversas disciplinas com
professores diferentes da Faculdade de Educacao - FACED da UFU e também fora dela.

Em meados de marco de 2010, tive que deixar a escola da prefeitura da zona rural,
pois uma pessoa que havia passado no concurso tinha escolhido as aulas os quais ministrava e
entdo tive que deixar as aulas e fiquei somente com o cargo do estado permanecendo nessa
escola até o final do ano. Nesse mesmo tempo, tive que iniciar o meu estagio do curso de
Pedagogia primeiramente na Educac¢do Infantil no periodo matutino e posteriormente no
Ensino Fundamental e finalizando com Educag¢ao de Jovens ¢ Adultos - EJA. Essa
experiéncia foi marcante pois pude perceber que essa modalidade de ensino é por vezes
negligenciada pelos nossos governantes haja vista que nessa escola faltava amerenda e alguns
materiais escolares basicos para os alunos e para a docente.

Nesse mesmo ano iniciei uma disciplina que também foi de grande aprendizado para a
minha vida académica que foi Pedagogia Empresarial no periodo noturno o qual era
ministrada pelo professor doutor Guilherme Saramago de Oliveira. Nesta pude perceber que a
educagdo pode se dar em diversos espagos ndo escolares e por vezes a educagdo pode ser
evidenciada em todos os contextos da vida social. Nesse mesmo ano fui eleita como
representante discente do Conselho da Faculdade de Educagao — CONFACED. O convivio
com os professores da Faculdade assim como a diretora da FACED nessa época e a
participagdo com voz ativa nas reunides fez com que eu crescesse muito.

Com essa participacdo efetiva pude iniciar minha Iniciacdo Cientifica (IC) a convite
do professor doutor Guilherme Saramago de Oliveira na area de Matematica dos anos iniciais
com o projeto intitulado “Tendéncias pedagogicas de professores que ensinam Matematica
nos primeiros anos do Ensino Fundamental” e consistiu em verificar quais as tendéncias dos
professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental a respeito da pratica pedagogica do
ensino de Matematica e se existe diferencga entre as tendéncias dos professores cuja formagao
foi em curso Normal Superior e as tendéncias que permeiam aqueles que se formaram em
Pedagogia.

Com esse projeto, logo percebi que os professores entrevistados tinham uma grande
dificuldade em compreender como os seus alunos apreendiam o que eles ensinavam nos
conteudos de Matematica, principalmente no que se referia as aulas de Matematica

ministradas no laboratério de informatica. Em outras ocasides, pude observar alunos em
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rotinas diarias e notei que alguns deles tinham um grande medo dessa disciplina. Alguns
professores nao entendiam o porqué desse medo, outros ndo sabiam justificar a causa de seus
alunos utilizarem o computador fora do contexto de sala de aula e no momento da utilizacdo
na escola ficaram com tanta dificuldade.

Com o despertar nessa area juntamente com vontade de compreender com mais afinco
sobre as questdes que envolvem as Tecnologias de Informagao e visando a possivel entrada
no mestrado fui aprimorar meu curriculo e fui fazer um curso de especializacdo em
Supervisao Escolar, no ano de 2011. No final desse mesmo ano prestei o processo de sele¢ao
do mestrado da FACED — UFU e no ano de 2012 iniciei minhas disciplinas e também iniciei
minha carreira docente na Educacdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ao
longo do mestrado fui aprofundando os estudos acerca da contribui¢do das Tecnologias na
area da Matematica nos Anos Iniciais do Fundamental e assim juntamente com o meu
orientador também o professor Guilherme podemos realizar nosso trabalho a respeito das
principais concepcdes que os docentes desse nivel de ensino devem ter para ensinar
Matematica utilizando as Tecnologias.

Ainda em meados de 2012, fiz o concurso da Prefeitura Municipal de Uberlandia e
efetivei no municipio como professor de Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Efetivei na Escola Municipal Professora Sebastiana Silveira Pinto onde
permaneci até¢ o ano de 2015 o qual posteriormente pedi remocao para a Escola Municipal
professor Domingos Pimentel de Ulhoa para o mesmo cargo, permanecendo nessa escola até
hoje. Ainda nesse mesmo concurso, fiz também para o cargo de supervisdo e orientagao
educacional. No ano de 2015, fui chamada para tomar posse e efetivei nesse cargo também.
A experiéncia como supervisora, formando os docentes da escola e ajudando estes na parte
pedagodgica permitiu que eu tivesse um aprimoramento no que tange a vontade de aprofundar
meus estudos relacionados a formacgao de professores.

A continuagdo dos estudos na 4rea de Matematica e o desejo de embrenhar-se mais
ainda na pesquisa cientifica permitiu que no final do ano de 2017 prestasse o processo de
selecao do doutorado. Também nesse mesmo periodo, exonerei meu cargo de supervisao
devido a motivos pessoais e entdo fiquei somente com o cargo de professora o qual eu ja
tinha mais tempo no servico publico. Essa escolha impactou diretamente nas minhas
escolhasde pesquisadora principalmente no que tange a gestdo do tempo. Ao ter mais tempo

para estudos pude aprimorar em teorias dantes desconhecidas e nunca antes vista.
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Prestei o processo seletivo no ano de 2016, 2017 e no ano de 2018 apos os estudos das
obras cobradas consegui passar no doutorado com a felicidade e certeza de que tinha
investido mais uma vez no conhecimento na area de educagdo. No ano de 2018 ainda iniciei
minhas disciplinas, primeiramente a de Pesquisa em Educagdo. Nessa disciplina, aprendemos
a respeito das diversas metodologias de pesquisa como também dos paradigmas da pesquisa
social comparando-os. Além desse quadro comparativo, também vivenciamos na disciplina a
realizacdo da pesquisa em dossiés de revista que gerou um artigo para a possivel publica¢ao
de um capitulo de livro.

Ap6s cursar a disciplina de Pesquisa em Educagdo no semestre seguinte me matriculei
em mais duas disciplinas Teorias da Educagdo e na disciplina de Aprendizagem em Ciéncias
e Matematica. Na primeira, o professor abordou as questdes referentes aos Estudos de
Deleuze? onde pude observar que a educacio nio pode ser percebida de modo tradicionalista
e que a nossa sociedade tem modos € modelos de ser conforme os critérios estabelecidos
pelos proprios individuos. Na segunda, aprendemos que existem diversos modos de conceber
a aprendizagem conforme as teorias de aprendizagem existentes® relacionando-as com
cotidiano da escola e com as questdes que envolvem a Matematica e a Ciéncias.

Ap6s cursar essas disciplinas e ja gravida do meu segundo filho cursei a disciplina de
Ac¢do e Democracia a fim de refletir com mais clareza a respeito do cenario politico e
ideologico que vivenciamos e também com intuito de me aprimorar nos conceitos de
trabalho, democracia ¢ mais como os moldes e rotulos sdao evidenciados em nossa sociedade.

Ainda diante das disciplinas e ainda faltando uma disciplina para o cumprimento dos
créditos fui incentivada a fazer a disciplina de Topicos Especiais de Ensino de Ciéncias e
Matematica III m carater domiciliar devido ao nascimento do meu filho. A conciliagao dos
estudos com o nascimento do filho e ainda diante do outro filho primogénito com quatro anos
de idade permitiu que eu tivesse paciéncia no que tange as escolhas das definigdes com
relacdo as opgdes metodologicas para esse trabalho. No inicio do doutorado, tinhamos como
foco a realizagdo de pesquisas de campo na rede municipal onde o foco seria a entrevista com
professores de Matematica do Ensino Fundamental, professores Atendimento Educacional
Especializado - AEE * e Intérprete de Libras. Devido as questdes de cunho pessoal ja citadas
mudamoso foco do trabalho optando por outra problematica de pesquisa e também por outro

Viés.

2 DELEUZE, G; GUATTARI, F. Mil Platos - capitalismo e esquizofrenia, vol. 4. Sdo Paulo: Ed. 34, 2012.

3 MOREIRA, M. A. Teoria de aprendizagem. Sao Paulo: E.D.U., 1999.

* O Atendimento Educacional Especializado - AEE é um servigo da educagdo especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (SEESP/MEC,2008).
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A mudanca de direcionamento de qualquer campo social e pessoal faz parte do
crescimento do pesquisador e assim este aspecto fez com que aprimorassemos cada vez mais
nossas pesquisas em uma area ainda pouco explorada que ¢ a Educacdo Matematica
Inclusiva. Ao longo do doutorado pudemos perceber a urgéncia de pesquisas mais
aprofundadas nessa area. Esse fato foi evidenciado com a ida ao Congresso Brasileiro de
Educagao Especial - CBEE realizado no ano de 2018 pela Universidade Federal de Sao
Carlos — UFSCar e que se notou uma quantidade minima de trabalhos na area de Surdez e
Matematica.

Por esse motivo e ainda com pouco levantamento evidenciado nessa area ¢ que pude
observar a relevancia do tema ndo somente no ambito universitario, mas também para a
formagdo inicial e continuada dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Motivada pela pergunta de pesquisa que sera evidenciada no proximo item e juntamente com
os objetivos do trabalho a ideia proposta ¢ desfazer a adequacdo dos sujeitos surdos a
“normalidade”, pois essa visdo tem um carater eminentemente organico ou seja, ligados as
areas médicas e psiquiatricas, mas relacionar estes as areas onde o enfoque esteja ligado ao
carater subjetivo.

Encerrando esse relato, gostaria de dizer que, no momento, me sinto colhendo os
frutos que plantei ao longo da minha trajetoria profissional e pessoal haja vista o término de
mais uma etapa de estudos que construi com a certeza de que futuramente irei contribuir com
muito afinco na formagdo de professores, como futura docente na Universidade e dizer que os
estudos me proporcionaram uma visao diferenciada na Educacdo Basica onde atualmente eu
atuo como professora. Outro aspecto, o qual ndo poderia deixar de mencionar ¢ que UFU ¢ o
lugar onde me sinto acolhida, pois ndo se trata somente de uma bela estrutura fisica, mas sim
de um lugar onde aprendemos a respeitar as pessoas diante de suas diversidades e cujo
aprimoramento intelectual ocorre pela equipe docente e gestacional qualificada para tal.

E com um sentimento de satisfagdo que chego ao final do doutorado com a certeza de
que conseguimos transmitir o que considero ser o mais relevante na minha trajetoria
profissional: as escolhas conscientes dos caminhos que percorremos € suas consequéncias.
Escolhas essas que, em alguns momentos, foram ousadas e arriscadas, mas das quais ndo nos
arrependemos. As escolhas fazem parte do aprimoramento pessoal e profissional do
pesquisador haja vista que determinadas proposi¢des que sdo de cunhos pessola inteferem de
sobremaneira no andar da pesquisa, tanto em suas problematicas quanto em seu objetivos

como veremos adiante.
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1.1 Da minha formacio ao problema de pesquisa

Neste item pretendemos esbogar a construcio da tematica de pesquisa assim como do
problema, justificativas e os objetivos relacionando-os aos caminhosanteriormente relatados.
Este trabalho segue a perspectiva de Bicudo (1992, p. 7) que cita:

1) pesquisar ¢ andar em torno do interrogado, buscando, de modo
sistemdtico e rigoroso pelo perguntado; 2) quando um professor de
matemadtica interroga o que faz ao estar-com-seus-alunos na sala de aula de
Matematica e persegue sua interrogacdo de modo sistematico € rigoroso,
esta realizando pesquisa; 3) o pesquisar pode ocorrer de modos diferentes,
segundo concepgdes diferentes de ciéncia que embasam tal pesquisa; 4) o
modo pelo qual o pesquisador venha a se realizar na pratica docente esta
vinculado ao Projeto Pedagogico que sustenta tal pratica.

Segundo as concepgdes apresentadas seguiremos os pontos um e trés o qual apresenta
a pesquisa como um longo caminhar em busca do questionado de modo sistematico. Além
desse aspecto a pesquisa torna-se Unica, mas a0 mesmo tempo embasada por diversos modos
do olhar cientifico com escolhas pessoais e académicas dos pesquisadores.

Nesse sentido, ao caracterizar os estudos que se relacionam com a Surdez e a
Matematica € preciso o destaque do grupo de trabalho 13 - GT no V SIPEM - Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica, pois ja era uma area que caracterizava o
surgimento desse campo de pesquisa o qual era: Diferenga, inclusdo e Educagdo Matematica.
Segundo a Revista Paranaense de Educagio Matematica® o objetivo do GT era “congregar
discussdes e investigagdes acerca do ensino de Matematica para aqueles que nao se
encontram “de acordo” com as normas sociais, linguisticas, fisicas e raciais estabelecidas pela
sociedade hegemonica [...]” (p. 7).

Além dessas preocupagdes o GT ainda discutia as politicas publicas assim como os
espacos escolares onde se ensinava Matematica deveriam ser lugares também para grupos
marginalizados historicamente como os estudantes com suas diversas deficiéncias, além dos
superdotados, idosos e grupos das agdes afirmativas. Desse modo, a Educagdo Matematica
Inclusiva mostra - se um campo de investigacdo que necessita verdadeiramente de
reconhecimento haja vista que demonstrou-se que Matematica deveria ter um olhar ndo
somente de uma ciéncia bruta e acabada mas capaz de ser democratica e socialmente

distribuida .

> A Revista Paranaense de Educagdo Matematica em sua apresentagio evidencia a respeito do surgimento da
area Educagdo Matematica Inclusiva assim como outros aspectos relacionados com esse campo de pesquisa.
Disponivel em: http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/article/viewFile/1433/pdf 188. Acesso em: 10
de jun. 2019.


http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/article/viewFile/1433/pdf_188
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O cenario com qual estamos convivendo no momento favoreceu uma grande
reestruturagao curricular, principalmente por parte dos cursos delicenciatura que tiveram que
se adaptar, intensamente, a exigéncia da lei 10.436, regulamentada posteriormente pelo
decreto 5.626, em seu artigo terceiro que obriga os cursos de formagdode professores a
cumprirem a Libras no seu curriculo. No curso de Pedagogia, ¢ em especifico na area
Matematica nos primeiros Anos do Ensino Fundamental, ndo se mostra diferente o esfor¢o ao
tentar a adaptagdo curricular e a inclusdo educacional.

Porém, o que se percebe ¢ que nos planos governamentais ha sempre um paradigma
hegemdnico sobre o tema com diversos projetos inerentes a respeito da educacdo especial
como ¢ o caso do projeto “Educar na Diversidade” baseado em uma experiéncia
compartilhada entre os paises participantes do Mercosul e que ainda tem como aparato legal
os diversos enfoques legais destacando-se a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo de 1996 (LDB) e ainda os Pardmetros Curriculares de 1997(PCN*S)
todos referentes ao Brasil, respectivamente.

Sob esse enfoque da Educacdo Inclusiva, pode-se perceber que em muitas publicagdes
de carater eminentemente federativas nota-se a difusdo de ideias relacionadas a nog¢ao de
integracdo bastante evidenciada nos anos de 1870, onde o foco de atencdo ¢, como afirma
Tenor (2004, p. 9): “[...] a deficiéncia e visava a modificacdo da pessoa a normalidade, para
que, assim fosse aceita na sociedade.” Tal perspectiva se difere da nocao de inclusdo que
iniciou-se nos anos 1980 e que tem como base epistemologica a mudanga na sociedade, na
qual a orientacdo ¢ que a maneira adequada as pessoas portadoras de necessidades especiais
era se enquadrar na normalidade. Assim, os surdos ndo se diferem muito do grupo de
adequacdo a normalidade, ja que esta € relacionada a linguagem (carater eminentemente
humano) e desse modo, aqueles que nao conseguiam se comunicar por meio da fala eram
estigmatizados, socialmente.

Além desses fatores, associado aos aspectos referentes a Matematica e a sociedade
em geral e especificamente a escola existe uma grande dificuldade em lidar com essa
disciplina visto que historicamente, esta foi construida sobre bases que visavam somente a
compreensdo da mesma por si s6 e ndo para utliza-l4 com vistas a promocgao social. Essa
concepcao erronea, de que a Matematica ndo estd aliada com os contextos historicos e
humanos, influenciou significativamente o pensamento escolar causando certo medo nos
professores € nos alunos, uma vez que os primeiros tem certo receio da disciplina e os

segundos por ndo relacionar a disciplina com as suas rotinas.
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Assim, diante dessas colocagdes surgiu entdo o problema de pesquisa: Quais sdo os saberes
que os professores do Ensino Fundamental necessitam conhecer para desenvolver com eficacia o
ensino de Matematica destinado a pessoas surdas? Ainda sob essa perspectiva, pretendemos
contribuir de maneira significativa ndo somente na formacao e no trabalho dos professores que do
nivel de ensino mencionado, mas também aprofundar nossos estudos acerca da linha de pesquisa na
area de Educagdo Matematica Inclusiva e em especifico na tematica que envolve a educacdo das
pessoas surdas.

Acredita-se que ao realizar uma analise da producao académica em teses e dissertacdes na
area da Educacdo Matemadtica relacionada a Surdez os aspectos singulares sdo apontados assim
como contribui para a formagdo de pesquisadores e professores da Educacdo Basica assim como
também dos docentes do Ensino Superior. Nesse sentido, além do problema de pesquisa ja
evidenciado esse trabalho tem como objetivo estudar dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
produzidas entre os anos de 2010 e 2020 que trataram da tematica Surdez e Matematica no Ensino
Fundamental de modo a analisar os saberes que os professores necessitam conhecer para
desenvolver com eficacia o ensino de Matematica destinado a pessoas surdas. E ainda como
objetivos especificos: 1. Identificar as dissertagdes e teses sobre Surdez e Matemadtica no Brasil
defendidas no periodo compreendido entre 2010 e 2020; 2. Classificar e caracterizar o conjunto dos
trabalhos académicos encontrados a partir de categorias estabelecidas com base no mapeamento da
producao no pais; 3. Analisar os principais saberes encontrados sobre a Surdez e Matematica no
Ensino Fundamental, procurando caracterizar as contribui¢des especificas para o trabalho
pedagogico dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino.

Conforme os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2016, 57,8% das escolas
brasileiras t€ém alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades
incluidos em classes comuns. Com relagdo a deficiéncia ainda de modo geral em 2008, esse
percentual era de apenas 31%. (BRASIL, 2017, p.4). Para além dos dados do Censo Escolar, dados
da Organizacao Mundial de Saude — OMS ¢ de 2015 apontaram que 28 milhdes de brasileiros tém
surdez quase 10% da populagdo brasileira e que esse percentual pode aumentar de modo frenético
devido as exposi¢des excessivas aos sons.

Por esses motivos citados ¢ que esse trabalho busca um aprimoramento académico na area
da Educagdao Matematica para pessoas Surdas. Sabe-se que ha diversas pesquisas - Dominicé
(2010), Joss6 (2010) e Novoa (1992; 2010) que demonstram que a historia de vida dos
pesquisadores influenciam de sobmaneira na formagdo académica do professor. Essa pesquisa

¢ designada como autobiografia e tem rela¢do direta com as experiéncias docentes.

® Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/quase-30-milhoes-de-brasileiros-sofrem-de-surdez/ . Acesso
em: 14 de jun. 2019.
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A autobiografia constitui atualmente como ponto de partida para a escolha das tematicas
de pesquisa e da formagdo do futuro professor tanto da Educacdo Bésica quanto do professor
universitario. A trajetoria marcante eas vivéncias sao de suma importancia para o contexto do
nosso trabalho demostrando que a problematica de pesquisa assim como os objetivos de
construgdo nao ocorrem de modo espontaneo.

A problematica de pesquisa deste trabalho surgiu a partir do projeto inicial ao ingresso
do doutorado assim como do aprendizado e da leitura nas disciplinas cursadas ao longo do
mesmo assim como das conversas formais de orientacdo com o professor doutor Guilherme
Saramago, orientador desse trabalho. Aprimoramos a problemdtica e modificamos o escopo
do trabalho devido a intercorréncias pessoais € académicas ocorridas ao longo do processo e
por meio da pergunta de pesquisa chegamos ao consenso do objetivo de pesquisa.

Com relacdo a Educagdo Matematica ¢ uma area o qual é bastante estudada no meio
académico devido a ser uma disciplina que ainda tem uma relevancia consideravel no espago
escolar e também no que tange as politicas publicas. Além desses aspectos, sabe-se que a
Matematica, socialmente e culturalmente, tem sido retratada como algo causadora de “medos
e fobias” ou especificamente como algo abstrato, muito além do conhecimento dos
individuos, dissociando-a da historicidade nela presente.

Essas concepgdes que foram enraizadas nas diversas categorias sociais, ao longo de
anos, fez com que muitos pesquisadores da area se debrugassem sobre o tema, criando uma
area o qual especificamente trata sobre o ensino e aprendizagem da Matematica: a Educagao
Matematica - EM. Mesmo com um campo cientifico onde houve um envolvimento constante
de pesquisadores e educadores da area, o componente de estudo da EM ¢ algo em permanente
construgdo e visa o aprimoramento dos conhecimentos matematicos de um determinado
contexto sociocultural especifico (FIORENTINI; LORENZATO, 2006).

A Matematica entdo nesse sentido vai desde a experiéncia vivida pela crianca antes de
entrar na escola até o curriculo proposto por esta. Dessa maneira, uma alternativa inicial,
verdadeiramente seria conhecer a crianga com o qual esta trabalhando, suas caracteristicas,
sua historia, sua familia e entdo fazer um panorama inicial de sua vida. Todos esses atributos
tém como objetivo verificar o estagio cognitivo o qual se encontra o aluno, constatar se esse
aluno divide, este outro ndo, este multiplica, este outro ndo, este resolve problema, este outro
nao.

Mesmo tendo ciéncia que se deve ensinar a crianga raciocinar matematicamente de
maneira critica e reflexiva, a escola ainda se mostra ineficiente com esta tarefa, visto que tem

como foco o ensino dos algoritmos.
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Fazer com que a crianga fique dependente desse tipo de ensino € permitir com que ela
nao se ligue as situacdes imediatas do cotidiano, visto que nas ocasides cotidianas ela terd que
fazer calculos de maneira mental, como em um supermercado quando ela terd que calcular
sem recorrer a lapis e papel.

Quando citamos o calculo mental, estamos considerando os estudos que se referem a
familiarizacdo dos alunos com os ntimeros, podendo assim explorar diferentes caminhos de
resolucao de problemas, encorajando-o a nao recorrer de imediato ao algoritmo, que apesar
de ser confiavel ¢ um procedimento dispendioso.

Alguns professores acreditam, ainda que o calculo mental seja a memorizagdo, o
decoreba e o estimulo a repeticdo de calculos basico. Essas crengas sao incentivadas ainda
pelas teorias comportamentalistas de Skinner, contudo no calculo mental ndo basta arquivar
uma quantidade grande de informagdes € necessario coloca-la em agdo diante de problemas,
pois somente o aluno que compreendeu as regras contidas no seu repertorio ¢ que podera ter
éxito em problemas envolvendo calculos dessa natureza. E necessario que antes de atingir a
memorizagdo, o processo de aquisi¢do desse repertorio passe pela construgdo e organizagdo
de fatos fundamentais de uma dada operagdo e, por isso mesmo, podemos denomina-la de
memorizagdo compreensiva.

Dispor de resultados memorizados permite liberar a memoria de trabalho e a melhorar
o desempenho em calculo, contribuindo para tornar mais disponiveis as propriedades dos
numeros e das operagdes. Tal afirmacdo se apoia nos trabalhos desenvolvidos que afirmam
também que uma pratica regular de célculo mental favorece a automatizacdo dos calculos e
contribui para liberar espaco mental para a construgao da representagcdo do problema.

Cabe ressaltar que o trabalho com o calculo mental ¢ um trabalho individual de
desenvolvimento da memoria, pois cada um possui estratégias e procedimentos diferentes que
serdo disponibilizados no contato com o problema. O célculo mental também contribui para
um maior dominio do calculo escrito a medida que o agiliza, além de permitir ao aluno
perceber algumas propriedades e regularidades das operagoes.

Diante desse quadro e considerando ainda como foco os conteidos presentes no
ensino de Matematica, podemos perceber que estes sdo uma preocupagdo constante nao
somente das escolas, mas também dos governos estaduais e federais. Porém, mesmo diante de
tantas preocupagdes, muitas das vezes, principalmente no Ensino Fundamental este ensino ¢
transformado em ensino “decorado”, prejudicando o aluno em sua capacidade de criar e ser
critico. Nesse sentido, compreender o que os estudos referentes a area citam ¢ estimular o

educador a adaptar os contetidos ao nivel intelectual, ao qual o aluno se encontra
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Nessa perspectiva, percebe-se a necessidade de se buscar uma metodologia e praticas
didaticas que tenham por objetivo principal: estimular, ensinar de forma inovadora, tornando
a Matematica envolvente e instigadora para as criangas e os adolescentes.

Desse modo, investigar a respeito da producdo realizada sobre a Educagdo
Matematica e Surdez traz contribuigdes significativas para area haja vista que os futuros
profissionais pode utilizar essa pesquisa para consultas futuras e desse modo contribuir para a

area de educacdo e para a academia em geral.



25

2 OS EDUCADORES MATEMATICOS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA

2.1 A formacgdo e os saberes daqueles que ensinam Matematica

O pluralismo de ideias presentes a respeito da tematica da formacdao docente
permeiam os diversos campos educacionais ndo somente quando se trata da discussao no
ambito académico mas também no que tange aos aspectos sociais e culturais. Haja vista que o
professor € o sujeito do espago escolar que também ¢ influenciado pelas demandas politicas e
governamentais existentes ¢ que nessa se¢do, especificamente nesse item considera-se como
objetivo principal refletir a respeito dos diversos estudos e contextos historicos sobre a
formagdo docente dos professores que ensinam Matematica. A necessidade de conjeturar
concepgoes acerca desse campo de estudo se justifica em funcdo dos diferentes olhares e
representacdes sobre essa temdtica de pesquisa, tornando - a instigante e desafiador.

Mesmo com um campo cientifico o qual houve um envolvimento constante de
pesquisadores e educadores da area, o componente de estudo da formagdo de professores ¢é
algo em permanente constru¢do o qual deve ter como base, segundo os Referenciais para a
Formagao de Professores “[...] o conjunto de saberes que o habilita para o exercicio do
magistério e de todas as suas funcdes profissionais” (BRASIL, 1999, p.84).

Esse documento oficial do Ministério da Educagdao - MEC além de retratar a respeito
das diversas nuances que envolvem a formacao docente retratam sobre a formacao inicial e
continuada do docente na escola. A priori, retrataremos a respeito da formacdo inicial e
posteriormente sobre a formacdo continuada considerando-se o publico alvo da pesquisa:
professores de Matematica do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), Professores
do AEE e Libras.

A formagdo inicial do professor de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem como foco, segundo Brasil (2006):

[...] & formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educa¢do Profissional na area de
servigos € apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006, p. 2).

Além das fungdes estabelecidas a respeito do professor de Matematica nos Anos
Iniciais, deve-se ter clareza que a formagao deste ocorre em Institui¢des Publicas ou Privadas,

segundo estabelecido pela Lei de Diretrizes e bases da Educagdo - LDB - 9394 /96 em seu
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artigo 45 com diferentes graus de abrangéncia e especializagdo e ainda formados nos cursos
de Pedagogia ou curso Normal Superior. Desse modo, o futuro licenciado em Pedagogia tem
multiplas fun¢des que além de envolver os procedimentos da gestdo escolar também envolve
a docéncia das diferentes disciplinas como: Historia, Geografia, Ciéncias, Portugués e
também Matematica. Além dos diferentes conteudos que o professor dos Anos Iniciais
precisa dominar, o professor de Matematica pode trabalhar tanto nos espagos particulares e
publicos de ensino assim como em Organizagdes Nao Governamentais - ONG e demais
espacos ndo escolares que necessitarem de sua atuacao profissional.

Sobre o curso de Pedagogia, em 2006 o Conselho Nacional de Educagao regulamenta
o curso ¢ estabelece no sétimo artigo que este deve ser composto por 3200 horas de carga
horaria minima, o qual se divide em 2800 horas de atividades formativas diversas, 300 horas
de estagio supervisionado e 100 horas atividades — tedrico - praticas que podera contemplar
diferentes atividades entre elas: iniciacdo cientifica, extensao ¢ monitoria. Entre as atividades
presentes no curso de Pedagogia, existe a disciplina de “Metodologia do Ensino de
Matematica” com diferentes concepcdes e linguagens pela pluralidade de Instituicdes de
Ensino Superior — IES existentes no pais.

A “Metodologia do Ensino de Matematica” no curso de Pedagogia teve sua origem,
nos primeiros programas ministrados pelo professor Sérgio Lorenzato’ no 2* semestre de
1983 e segundo Ferreira e Passos (2013, p. 31145): “O programa indicava a ‘“matéria
lecionada” com apresentacao de seis itens: sistema de numeragdo decimal; adicdo; subtracdo;
multiplicagdo; divisdo; e resolugdo de problemas”. Nesse sentido, o programa ¢ um inicio do
que vem a ser posteriormente a disciplina nos curriculos de Pedagogia e que segundo Ferreira
e Passos (2013) que citam a fala do professor Sérgio Lorenzato de uma entrevista concedida a
estas:

Foi uma conquista que aconteceu durante a experiéncia. Porque nao
adiantava a gente caprichar da 5* a 8* séries, se os alunos chegavam com
grandes problemas 14 na 5% [série]. Entdo nos insistimos, fomos mostrando
aos colegas que concordaram e essa disciplina existe até hoje. Tinha que ter
essa diretividade. E ao trabalhar a Didatica, se fazia automaticamente uma
revisdo dos contetidos. Revisdo entre aspas porque a grande maioria nao
sabia, e ficava no livro didatico. E ndo sabiam responder as questdes que as
criangas faziam, porque nds fomos arquivando (FERREIRA; PASSOS,
2013, p. 31146).

7 Possui graduagio em Matematica (licenciatura) pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro
(1965), mestrado em Educag@o pela Universidade de Brasilia (1968) ¢ doutorado em Ciéncias Humanas pela
Universidade Estadual de Campinas (1976). Atualmente ¢ professor colaborador da Universidade Estadual de
Campinas.
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O segundo programa da disciplina de “Metodologia do Ensino de Matematica” teve
seu estabelecimento em 1985 na Universidade de Campinas - UNICAMP no programa de
Didatica para o Ensino de Matematica e foi divido em quatro unidades os quais: sistema de
numeragdo decimal, as quatro operagdes fundamentais, nimeros racionais € geometria
(FERREIRA; PASSOS, 2013) Por meio desses dois programas, houve uma crescente
demanda no pais sobre essa disciplina e nos anos de 1993, ampliou-se a rede de bibliografias
na area perpassando por livros, dissertagdes e teses até apostilas e materiais radiofonicos.

Mediante esse quadro ¢ imprescindivel que o professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tenha clareza que os conteudos matematicos sao necessarios em sua formagao e
devem estar relacionados com as praticas sociais assim como também ¢ relevante estabelecer
vinculos com historicidade dos conteidos por meio de metodologias diferenciadas e
explorativas. Mesmo sabendo desses aspectos, os professores de Matematica dos Anos
Iniciais enfrentam desafios diversos e ainda assim como afirma Oliveira (2009):

Mesmo quando os professores dos primeiros anos possuem alguma
seguranca em relacdo aos conteudos de Matematica, muitas vezes, essa pode
ser abalada na situacgdo efetiva de trabalho na sala de aula, pois o processo
de ensinar e aprender dé origem a outros aspectos também importantes que
vao além do dominio dos conteidos matematicos, como por exemplo,
estabelecer relagdes entre os conhecimentos que devem ser trabalhados com
a vida social, ou seja, demonstrar a sua aplicabilidade no cotidiano
(OLIVEIRA, 2009, p. 68).

Nesse sentido, os professores dos Anos Iniciais estdo diante de diversos conflitos com
eles mesmos e com o mundo social vigente e esses fatores ndo se diferenciam quando se trata
dos professores de Matemadtica do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental como veremos
adiante.

Diferentemente dos professores dos Anos Iniciais, os professores de Matematica do
sexto ao nono ano tem uma formagao mais especifica haja vista que sao formados em cursos
de licenciatura em Universidade publicas ou privados. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Matematica (Parecer CNE/CES 1302/2001) demonstram de modo muito
significativo as orientagdes para a formagdo do egresso dos cursos de licenciatura em
Matematica assim como também do bacharelado. No caso do trabalho, trataremos sobre os
licenciados haja vista que sdo os profissionais que vao atuar na escola na aprendizagem do
aluno tanto dos Anos Finais quanto dos alunos do Ensino Médio.

Nas diretrizes sobre os conteudos do curso de Matematica estes devem abranger:

Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos de Analise, Fundamentos de
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Algebra, Fundamentos de Geometria ¢ Geometria Analitica. Além desses contetidos, devera
também o curso em sua parte pedagdgica ter: Didatica Geral, Metodologia do Ensino de
Matematica, Psicologia da Educacdo, Pratica de Ensino, Saberes relacionados a Tecnologia,
Trabalho de Conclusio de Curso, Fundamentos Teoricos da Matematica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de Matemadtica. Diante desse quadro de disciplinas, as Instituigoes
de Ensino Superior - IES podem organiza-las de acordo com os Projetos Pedagogicos dos
seus cursos € também com o perfil dos alunos ingressantes e concluintes.

Desse modo, tanto os docentes formados em Pedagogia e os licenciados em Matematica
em sua formacdo tem de realizar o Estdgio Supervisionado em escolas publicas ou privadas
de ensino. Os espagos do estadgio supervisionado permitem ao futuro docente repensar suas
visdes de mundo e de educagdo, tornando-se pratica de aprendizado e olhar critico sob a
realidade.

Mesmo sabendo da relevancia do Estagio na formacdo docente e das disciplinas
especificas ¢ preciso esclarecer que ambos os profissionias ao se formar ainda tem diversas
lacunas como as questdes que envolvem a inclusdo. O professor de Matematica no Ensino
Fundamental ndo tem ou tem um contato minimo no que diz respeito aos alunos com
deficiéncia. Quando vao para a pratica em sala se deparam com os mesmos sem saberem
como lidar com o publico alvo da Educacao Inclusiva.

Para que haja uma verdadeira inclusdo € preciso que os futuros docentes tenham
suporte tedrico e estrutural com apoio da futura equipe escolar o qual ird trabalhar e assim
compreender que “[...] a inclusdo ¢ um paradigma que se aplica aos mais variados espagos
fisicos e simbolicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, t€ém suas caracteristicas
idiossincraticas reconhecidas e valorizadas” (CAMARGO, 2017, p.1). Desse modo, ¢
necessario que haja politicas de formacdo inicial e continuada mais efetivas destinadas aos
docentes de sexto ao nono ano para que os mesmos estabelecam metodologias diferenciadas
de maneira a atingir os alunos com surdez e também todo publico alvo da Educagao
Inclusiva.

Outro publico que faz parte da aprendizagem Matematica do aluno surdo € os
professores do AEE. Além do exercicio da docéncia esses professores devem possuir
conhecimentos especificos, pois:

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientagdo ¢ mobilidade, das
atividades de vida autbnoma, da comunica¢do alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
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enriquecimento curricular, da adequacao e produ¢ao de materiais didaticos e
pedagodgicos, da utilizagdo de recursos Opticos e ndo opticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2008, p.11).

Ainda conforme Resolucao n. 4, de 2009 que para a atuagdo no AEE “[...] o professor
deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica
para a educacdo especial” (BRASIL, 2009, p. 3), portanto ndo ha uma formacdo inicial
especifica que o habilite para tal.

Mesmo com todas essas leis e incisos nota-se ainda que o compromisso com as leis
ficam muito no papel e no modismo, por isso as politicas publicas ndo acontecem como
deveriam e a realidade das escolas continuam precarias, pois cabe ao poder publico oferecer
condi¢des que permitam as escolas e a seus profissionais a instrumentalizacdo necessaria para
que a inclusdo aconteca como esta previsto na lei.

A escola também nao pode deixar de assumir seu papel inclusivo, deve tentar ao
maximo dar conta de todas as reformas educacionais propostas pelas leis mesmo sem ter o
apoio devido, pois estd sendo pressionada para atender a todas estas pessoas. O trabalho do
professor ndo deve ser um trabalho isolado, ele precisa envolver a familia do aluno, outros
profissionais de apoio, e toda comunidade escolar para que a inclusdo tenha éxito.

A pratica da inclusdo escolar desde a Educagado Infantil até o Ensino Fundamental esta
amparada pelos termos legais e ainda pela especificidade do trabalho estd presente no espaco
escolar. O Ensino Fundamental compreende a fase de 6 a 14 anos de idade e tem como
preposicdo além do cuidado com as criancas também o ensinar. Esta ¢ desenvolvida em
escolas sendo de suma importancia, pois, ¢ uma forma de socializacdo e de experiéncia
educacional.

Considerando que a diferenca € inerente ao ser humano, e reconhecendo a diversidade
como algo natural, em que cada sujeito pode usar de seus direitos coletivos na sociedade, um
novo conceito surge denominado Educacdo Inclusiva. Segundo Pletsch (2014):

Educacdo inclusiva implica em uma transformagdo na estrutura fisica,
organizacional, pedagogica e filosofica da escola. Para ser inclusiva,uma
escola tem que ter acessibilidade (nos aspectos arquitetonicos, materiais e de
comunicagdo), flexibilidade curricular, praticas pedagogicas diferenciadas
de ensino e avaliacdo, e, principalmente, uma equipe de professores e
gestores capacitados para lidar com a diversidade dos estilos de
aprendizagem e demandas de seu aluno (PLETSCH, 2014, p. 15).

Mesmo sabendo da relevancia da inclusdo de criancas com deficiéncia nas escolas
esta ainda ¢ um grande desafio para educadores e pais. Mas as instituigdes ndo tém
procurado mudar seus posicionamentos para receber estes alunos. Porém um grande

caminho ainda necessita ser
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percorrido para que estas praticas pedagogicas realmente acontecam. E preciso ainda que o
trabalho ndo seja executado somente dentro de sala de aula e sim na escola, toda. Também ¢
necessaria uma maturidade de todo o grupo escolar para que compreendam os alunos e suas
diversas dificuldades.

Ainda sob esse enfoque, deve-se promover uma formagao permanente de todos os
envolvidos no processo de aprendizagem. Esse envolvimento deve ser clinico, institucional,
familiar com busca ao didlogo com toda comunidade. Os pais devem ser orientados ¢ devem
participar de todo processo, pois sendo todo o esforco dos professores e envolvidos estara
praticamente sendo em vao.

Nesse item desse capitulo entdo se buscou compreender quem sao principais atuantes
no espago escolar que interferem diretamente na aprendizagem Matematica do aluno surdo e
focou-se nas atribuicdes como demais caracteristicas do professor do AEE, visto que a

pesquisa tera como foco os profissionais envolvidos nesse processo.

2.2 Os estudos sobre a constituicio da pratica pedagogica

A pratica pedagodgica ¢ um dos campos mais discutidos no ambito educacional,
principalmente por seu cardter dindmico e inovador o qual estd presente nas camadas
escolares e que influem indireta ou diretamente na sociedade. Para compreendermos melhor a
respeito da pratica pedagdgica ¢ preciso que saibamos os conceitos € concepcdes que a
permeiam e qual a influéncia desta no ensino de Matematica no Ensino Fundamental.

A conceituacgdo de pratica pedagogica tem multiplas varidveis, contudo iniciaremos a
discussdo com Freire (1997) quando ele cita a respeito do termo dialogico onde a constru¢ao
do conhecimento ¢ concebida por ambos os autores no contexto da sala de aula: professores e

alunos. Fernandes (2006) afirma que esse aspecto € uma:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo como pratica social e ao conhecimento como produgdo historica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria,
contetido-forma e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES, 2006, p.
159).

Nesse sentido, em meados dos anos de 2002 o termo pratica pedagdgico tornou-se
popularmente conhecido na academia haja vista a reestrutura¢do dos cursos de licenciatura
decretada pelo governo federal. Desde essa €poca, definir um conceito que € pratico por si sO

em nao teorico ¢ algo complexo e que exige uma compreensao bem delineada do assunto. Se
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considerarmos a teorias comportamentalistas (MOREIRA, 2004) sobre a pratica pedagdgica,
essas sdo agdes que sdao concretas € observaveis em que gera resultados capazes de serem
registrados. Nas teorias cognitivistas, a pratica pedagogica seria baseada no aprimoramento
do raciocinio logico do educando. Nessas teorias, a resolu¢do de problemas estaria muito
relacionada a pratica pedagogica.

Ja as teorias humanistas enfocam todo o processo de ensino e aprendizagem dando
prioridade para as relacdes humanas. Diante dessas perspectivas, qual seria mais viavel em
termos de uma definicdo mais clara possivel da pratica pedagogica? Pode - se arriscar que
todas ao mesmo tempo. Se colocarmos dessa maneira, os niveis de aprendizagem dos
estudantes sdo determinados por trés niveis principais: o cognitivo, afetivo e psicomotor.
Esses trés niveis de aprendizagem consideram o sujeito aprendiz de modo global e, portanto
na pratica pedagdgica ¢ necessario considerarmos esses trés fatores tanto para o aluno
aprendente quanto para o educador que ensina.

Sob essas conceituagdes presentes a respeito, Sacristan (1999, p. 73) afirma que a
pratica “[...] ¢ a cristalizagdo coletiva da experiéncia historica das agdes, ¢ o resultado da
consolidagdo de padrdes de acao sedimentados em tradi¢cdes e formas visiveis de desenvolver
a atividade”. Desse modo, a pratica estd amparada em diversas interferéncias pessoais e
culturais que interferem diretamente nas agdes. Com a pratica educativa ndo se mostra
diferente haja vista que diversos campos do saber intervém para o acontecimento das agdes
no espago escolar e ndo escolar.

A pratica pedagogica em si ndo ¢ um processo isolado da sociedade, o professor se
transforma em um dos principais agentes para que as agdes da pratica pedagogica ocorram
haja vista que além dos saberes os quais ele transmite, € preciso que 0 mesmo constantemente
analise a sua propria pratica.

Tardif (2002) corrobora esses aspectos e afirma que:

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdes
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma
maneira ou de outra (TARDIF, 2002, p. 53).

A retradugdo o qual se refere o autor mencionado inicia-se na formagdo inicial do
professor e se aprimora na formac¢do continuada onde o docente ¢ capaz de reestruturar suas
visdes de mundo e da sala de aula em si. Apesar de a pratica pedagogica ser caracterizada

por diversos autores da area como pratica social e que esta sofre influéncia de diversos
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aspectos como ja foi visto anteriormente e que o professor por meio dela modifica
incessantemente a pratica pedagogica. Ele deve ter planejamento prévio estabelecido o que
permite uma maior participagdo dos envolvidos no processo.

Outro aspecto de fundamental relevancia que interfere direta ou indiretamente nas
questdes acima relacionadas ¢ a constituicdo da pratica do professor de Matematica. Na
pratica do docente de Matematica existem diferentes tendéncias pedagdgicas que envolvem o

ensino de Matematica. Segundo Soares, Damazio e Rausch (2013) as tendéncias podem:

[...] ser destacadas duas leituras em Educacdo Matematica. A primeira
evidencia as proposi¢oes surgidas no proprio movimento da Educagdo
Matematica, ou seja, a Resolucido de Problema, Etnomatematica, uso da
Historia da Matematica, Modelagem Matematica, Educacio
Matematica e Informatica, Didatica da Matematica Francesa ¢ Educacao
Matematica Critica, conforme publicagdo realizada pelo programa pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio
Claro (SOARES; DAMAZIO; RAUSCH, 2013, p. 25).

Mesmo com a atual Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) iremos retratar
nesse trabalho também a respeito dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN do Ensino
Fundamental por considerar ainda que esse documento também pode ser uma referéncia de
estudo nos cursos de formacdo de professores para os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental.

As tendéncias destacadas nos PCN se assemelham com as destacadas na fala de
Soares, Damazio e Rausch (2013), os quais: Recurso a resolugcdo de problemas, Recurso a
Historia da Matematica, Recursos as Tecnologias de Informagado, Recurso aos Jogos. Os PCN
retratam esses recursos como caminhos os quais o professor de Matematica pode seguir com
intuito de proporcionar alternativas metodoldgicas de modo a transformar a Matemadtica de
ensino decorado em ensino mais ludico.

Na resolugdo de problemas, se caracteriza como qualquer situagdo que exija a maneira
Matematica de pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-la. Existe uma diferenca
quando se refere a exercicios e a problemas haja vista que o primeiro trata -se de uma postura
mais pragmatica, mais tradicional e o segundo exige uma concep¢do mais reflexiva e
situacional. Porém, mesmo com essa diferenciagdo ¢ possivel que uma situagdo seja um
problema para uma pessoa e para outra nao.

Ja com relagdo a Histéria da Matematica esta pode ser compreendida como, segundo

Santos (2013):
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[...] um instrumento de resgate da propria identidade cultural. Em muitas
situacdes, o recurso a Historia da Matematica pode esclarecer ideias
Matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno, especialmente para dar
respostas a alguns “porqués” e, desse modo, contribuir para a constitui¢ao
de um olhar mais critico sobre os objetos de conhecimento (SANTOS, 2013,
p- 125).

Nesse sentido, a Historia da Matematica vem ao encontro de mais duas vertentes que
sdo bastante evidenciadas no ensino de Matematica que sdo: a contextualizagdo e a
Etnomatematica. A contextualizagdo no ensino de Matematica permite a reflexdo em torno de
uma aula mais interativa e dindmica que leva a uma aprendizagem mais significativa e por
vezes a melhoria da qualidade de ensino nessa modalidade educativa. Ainda sob o foco da
contextualizagdo no ensino de Matematica na EJA, hd que se considerar que a
contextualizagdo vai muito além da apresentacdo de problemas matematicos em si, a
contextualizagdo esta relacionada com o ensino da Historia da Matematica, da
Interdisciplinaridade e também de uma Matematica proativa. Fortalecer a contextualizagao,
como pratica letiva no ensino de Matematica ¢ levar o aluno a refletir sobre as questdes
culturais e humanistas.

J4 a Etnomatematica, segundo a propria etimologia da palavra, efno vem da memoria,
da linguagem dos codigos dos diferentes grupos culturais. J& matema, ¢ a maneira de
interpretar as diversas formas da realidade e fica, forma ou técnica. (D"AMBROSIO, 2005).
A proposta pedagdgica nessa concepcao € abordar a realidade do educandos da Educacao de
Jovens e Adultos - EJA, a experimentagdo e assim contribuir que o ensino seja mais
dinamico, eficaz e significativo.

Além da contextualizacdo e¢ da Etnomatematica, ha outros diferentes métodos e
estratégias para serem adotadas no ensino da EJA. Duarte (2009) em um projeto destinado a
alfabetizacdo de funcionario da Universidade de Sao Carlos utilizou uma estratégia a qual
denominou de “Evolugdo da Matematica”. Segundo ainda o mesmo autor (2009):

A proposta aqui apresentada é de que esse processo de reproducdo das
linhas gerais da evolugdo da matematica continue também na sala de aula a
ser vivenciado pelos educandos, s6 que agora com uma diferenca
fundamental: a direcdo intencional desse processo. O conhecimento
matematico que a humanidade vem criando durante séculos €, em relacdo ao
educando, um conhecimento ‘em si’ (DUARTE, 2009, p. 18).

Nessa perspectiva, trabalhar a Matematica desse modo ¢ permitir que os educandos

também detivessem o conhecimento sendo sabedores da Historia da Matematica. Com base
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nas informagdes dos povos antigos, verifica-se que estes utilizaram estratégias para contar,
somar e dividir sendo necessarios para o aprimoramento cultural daquelas sociedades.

Outro recurso o qual se destaca na literatura especifica ¢ a Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagdo - TDIC o qual atualmente se denomina por Tecnologias Digitais.
O homem desde os tempos mais remotos aprendeu que a comunicagdo era relevante ja que
ele poderia trocar informagdes, registrar fatos e até mesmo expressar ideias e emocgoes.
Diante desses aspectos, pode-se afirmar que as TDIC sdo provenientes da necessidade
eminente que o homem tem de se inserir nos contextos sociais e precisamente, da vontade de
manifestacdo dos caracteres culturais.

Desse modo, todo o arcabougo cultural e social empreendido pelo homem proveniente
de estudos, planos e ferramentas especificas na melhoria da qualidade de vida do mesmo
pode ser designado como Tecnologia. Porém, é conveniente ressaltar que a tecnologia ndo
deve ser vista em carater somente produtivo, onde bens materiais sao produzidos em prol da
demanda da sociedade, ela ¢ muito mais, ¢ algo que modifica a realidade social. No ensino de
Matematica, as TDIC como metodologia de ensino tornam-se essenciais para o trabalho do
professor uma vez que estas viraram um aliado para o professor ndao somente de Matematica,
mas de todas as disciplinas do curriculo escolar.

No ensino de Matematica, as TDIC podem aprimorar o conhecimento dos alunos e
dos professores uma vez que como j4 foi citado anteriormente, a educacao e em especifico a
escola ndo pode deixar de ficar atento as questdes tecnologicas, uma vez que estas estdo
inseridas nos contextos sociais e culturais os quais estamos inseridos.

Interrelacionado com a resolugdo de problemas, outra estratégia que o professor pode
utilizar para a aprendizagem da Matematica sdo os jogos. Quando utilizado de modo
planejado pelo docente, os jogos contribuem para fixagdo de conceitos importante da
Matematica. Ao estabelecer desafios, os jogos permitem o aprimoramento da criatividade, da
motivagdo, da convivéncia e respeito com os demais e o desenvolvimento do raciocinio
logico. Além disso, os jogos quebram o paradigma da seriedade da Matematica, dando um
carater ludico e interativo.

A Base Nacional Comum Curricular documento aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo - CNE em dezembro de 2017 com implementacdo desde 2018 e que “[...] define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7)

tem como foco o letramento matematico (2017):
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[...] deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar € argumentar matematicamente, de modo a favorecer
o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas (BRASIL, 2017, p. 222).

Devemos lembrar que o termo letramento e alfabetizagdo Matematica tém sido
utilizados ndo somente na area de Lingua Portuguesa, mas também na Matematica e que além
desses termos também tem na literatura especializada: numeramento, numeracia, letramento
matematico, literacias estatisticas, entre outros. Nao vamos no ater a explicitagdo dos termos
citados por considerar que BNCC faz a articulacdo do letramento mais com as competéncias
que os alunos devem ter para a aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental. Essas
competéncias também se referem aos alunos publico alvo da Educagdo Inclusiva, no caso do
nosso trabalho os alunos surdos.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018) em articulagdo com a BNCC

estabeleceu que as competéncias gerais sao:

[...] as habilidades que trabalhardo a investigagdo estdo desenvolvendo a
competéncia 2 (Curiosidade Intelectual) ); habilidades que exploram a
resolugdo de problemas desenvolvem competéncia 7 (Argumentagdo) ; as
habilidades que trabalham a oralidade e as Tecnologias Digitais
desenvolvem a competéncia 4 (comunicagdo). As competéncias 1
(conhecimento historicos), 5 (Tecnologias Digitais) e 6 (Diversidade de
Saberes) sdo amplamente contempladas no componente curricular de
Matematica (BRASIL, 2018, p .652).

O estabelecimento dessas competéncias para o alcance do letramento matematico e
também a aplicabilidade das tendéncias e recursos evidenciados pelos PCN deve ter como
principio norteador o didlogo haja vista o estabelecimento de apropria¢do de conhecimentos e
do despertar de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia de patamares mais ricos na
aprendizagem Matematica para os anos iniciais € finais do Ensino Fundamental. Em uma
acao pedagdgica orientada para o respeito a diferenca e em uma modalidade de ensino que foi
negligenciada muitas vezes pelas politicas publicas de educagdo agdes do docente que visam
a modelos nao tradicionalistas podem ajudar na melhoria da educagao no Brasil.

Outro aspecto fundamental ¢ que docente de Matematica ao ministrar suas aulas nao
deve utilizar somente um método ou recurso, ¢ fundamental que ele possa alterar suas

metodologias de trabalho sempre que lhe for necessario, seguindo assim os conteudos que o
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curriculo lhe exige, mas também compreendendo que os seus alunos provém de diferentes
linguagens e modos de cultura.

Nesse sentido, em sua constituicao da pratica pedagogica € preciso esclarecer que o
professor de Matematica ira lidar com diferentes alunos entre eles os alunos publico alvo da
Educacao Inclusiva. O educador ao lidar com os alunos com deficiéncia deve considerar
todos os aspectos evidenciados anteriormente. Além de um olhar mais sensivel este deve ter
clareza que ele deve exercer um papel inclusivo modificando sua visao incapacitante para um
olhar pautado nas possibilidades com vistas a promog¢ao desses alunos.

As politicas publicas, assim como os curriculos pertencentes aos espagos escolares sao
pontos que devem ser revisitados no trabalho do professor em sua pratica pedagogica em sala
de aula, principalmente com alunos com deficiéncia. As politicas publicas educacionais
implicam na identidade dos professores, pois as mesmas se apresentam de modo a gerar
angustia sobre os profissionais da educacao.

A identidade dos docentes, por vezes sdo construidas com focos em simbolos culturais
e tem consequéncias materiais evidentes. Com o docente por vezes ele desempenha papéis
diversos como de: pai, mae, psicélogo, conselheiro entre outros perdendo por vezes
realmente a sua identidade primeira: a de professor. Essa perda da identidade vem agravar de
modo significativo os problemas educacionais e as politicas publicas de governo interferem
nas politicas de estado e consequentemente na representagdo social do docente em sala de
aula. Com os docentes de Matemadtica que lidam com os alunos deficientes ndo se mostra
diferente essas interferéncias carregando para si, os diferentes papéis menos o de ensinar.

Para finalizar, outro fator que interfere no processo de constituicdo da pratica
pedagogica do professor em sala de aula ¢ ao que se refere aos curriculos presentes na
mesma. O curriculo assim como as politicas publicas e os demais aspectos que envolvem a
constituicdo da pratica escolar ndo € neutro e segundo Apple (1999):

[...] nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum
modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagéo. E sempre parte
de uma tradigdo seletiva, da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo de
conhecimento legitimo. O curriculo ¢ produto das tensdes, conflitos e
compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo (APPLE, 1999, p. 151).

O curriculo nesse sentido ¢ determinado pelos aspectos sociais e historicos presentes
no ambiente escolar. Atualmente, no campo educacional o curriculo disputa trés concepcdes

principais que estao referenciadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Teorias de Curriculo.

Teorias de Curriculo Principais Elementos

Ensino; Aprendizagem; Metodologia;
TRADICIONAIS Avaliacido; Didatica; Organizacao;
Planejamento; Objetivos.

Ideologia; Reproduc¢ao Cultural e Social;
CRITICAS Poder; Classe Social; Capitalismo;
Relacoes Sociais de Producao;
Conscientizacio; Emancipac¢ao e
Libertacao; Curriculo Oculto e Resistencia

Identidade, Alteridade, Diferenca,
POS-CRITICAS Subjetividade, Significaciao e Discurso;
Saber-Poder; Representacio; Cultura;
Género, Raca, Etnia, Sexualidade,
Multiculturalismo

Fonte: autoria propria.

De acordo com Eyng (2015), no curriculo tradicionalista a abordagem esta
relacionada com a ideia positivista de neutralidade que surgiu no inicio do século com a
revolucdo Industrial e Francesa. O novo tipo de homem que seja capaz ao trabalho e para o
crescimento da economia faz com que essa visdo curricular da educagdo seja vista como
modelagem. Com tempo, essa visdo caiu por terra com a necessidade um curriculo mais
democratico e sem a necessidade de formar somente bons trabalhadores.

J4 no que refere ao curriculo critico o mesmo autor afirma este surgiu a partir da
década de 60 e procura compreender o impacto deste nas instituicdes de ensino. Nessa teoria,
as classes dominadas sdo marginalizadas e a educacdo ndo ajuda na superacdo desse
processo, mas sim o refor¢a mais.

Os pos - criticos também chamado de pds-estruturalismo surgiu nos anos de 1990 e
questiona a consciéncia unitaria e as teorias positivas e marxistas. O pos-estruturalismo tem a
concepcao de verdades e trabalha com um curriculo multicultural onde incorpora os

diferentes grupos culturais e sociais. Segundo Eyng (2015):

Nessa linha de teorizagdo, os curriculos atuam como praticas de
subjetivacdo, de significacdo e discurso produzidos nas relacdes de saber-
poder, sendo os curriculos entendidos como formas de selegdo e
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representacdo da cultura, compreendendo demandas das questdes de género,
raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo. Os curriculos produzem
identidades heterogéneas e diversas, que num processo dialdgico e ético
possibilitam a emancipa¢do a partir da cidadania ativa (EYNG, 2015, p.
138).

Para o trabalho do professor de Matematica com os alunos surdos, as teorias pos-
criticas de curriculo na escola tornam-se mais igualitarias haja vista considerar a diferenca
como ponto de partida para a inclusdo desse aluno na escola e sua particularidade e culturas
especificas.

Com todos os fatores evidenciados acima, finalizamos essa parte do nosso trabalho
com a certeza de que todos os pontos acima contribuem significativamente na constitui¢cao da
pratica pedagogica dos professores e daqueles que estdo envolvidos no processo de ensinar
Matematica para os alunos com deficiéncia e especificamente do alunado surdo na escola.
Aqueles que vao ensinar Matematica para os alunos surdos da escola precisam estar atentos
que a pratica pedagogica ¢ um aspecto de suma relevincia para a aprendizagem desse
publico. Revisitar sua pratica, buscar caminhos e aprimorar-se faz parte do processo de
ensinar em sala de aula.

Gostariamos de ressaltar que no nosso trabalho retratamos da constitui¢do da pratica
pedagogica de modo geral e que esta implica na constitui¢cdo da pratica dos participantes de
publico alvo dessa pesquisa: professores de Matematica do Ensino Fundamental, professores
do AEE e Intérprete de Libras. Todos esses profissionais necessitam de uma formagao inicial
reflexiva, uma formagao continuada na 4rea da educacao inclusiva e especificamente voltada
ao aluno surdo. Devem compreender também a respeito da relevancia da inclusdo como fator
de promog¢do no ambiente escolar e se permitirem a realizar a melhoria do aprendizado do
aluno surdo.

No préximo item serd retratado a respeito de como os saberes dos professores
interferem diretamente e indiretamente na pratica pedagogica destes em sala de aula e como
saberes podem de certa maneira influenciar na aprendizagem Matematica dos alunos assim

como suas crengas a respeito da educacgdo e especificamente da Educacao Matematica em si.

1.3 A influéncia dos Saberes na Pratica Pedagégica em Matematica

Os saberes adquiridos que os docentes tém a respeito da pratica pedagogica interferem
diretamente na aprendizagem do aluno. Os estudos que envolvem a perspectiva dos saberes

docentes deram inicio nos anos de 1990, mais especificamente nos Estados Unidos com
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a necessidade emergente da escola de se adequar aos processos de globalizacdo. A escola
coma tarefa em lidar com novas demandas sociais se v&€ com a obrigacdo de constituir
primeiramente um campo de saberes com foco na profissionalizacdo do magistério.

Alguns académicos aprofundaram essa questdo afirmando que os saberes docentes
nao estdo diretamente relacionados ao uso dos conteudos, ou seja, para quem ensina € claro
perceber que também ¢ preciso saber os contetidos, mas também deve-se considerar outros
aspectos de suma relevancia na pratica docente. Nesse sentido, por um longo tempo foi
evidenciado que para ser professor era preciso um talento natural ou dom que estivesse
relacionado as questdes pessoais dos professores e uma boa intui¢do ou mesmo uma boa
formagdo cultural. Alguns autores designam esses aspectos como sendo oficio sem saberes
(GAUTHIER et al., 1998), pois sdo saberes que estao confinados em sala sem a estruturagao
de conceitos especificos sobre o assunto.

Na tentativa de estabelecer conceitos especificos sobre os saberes docentes o oficio
sem saberes transformou-se posteriormente saberes sem oficio (TARDIF, 2000), pois as
questdes da desprofissionalizagdo docente e uma racionalidade técnica com vistas a ditar uma
concretude a situagdo pedagodgica ndo permitiram um olhar da complexidade educacional. A
respeito do conhecimento na acdo onde se considera os saberes produzidos pelos proprios
docentes percebe-se veemente uma critica & respeito da racionalidade técnica uma vez que o
docente como ser capaz de ser reflexivo pode perceber as demais dimensdes que a
racionalidade tecnicista ndo enxerga como as questoes afetivas, de relagdo e atitudinais.

Outros autores como Perrenoud (1993), corrobora também essa ideia de que o
professor ¢ centro do processo de ensino e ¢ o sujeito também quem toma uma série de
decisdes em sala de aula por esse motivo moldar seu trabalho de acordo com a comparagao
das outras profissoes seria um desperdicio da reflexdo na pratica pedagdgica dos docentes.
Nesse sentido e considerando essas demandas surge entdo uma corrente denominada
epistemologia da prdtica profissional. Essa base tedrica tem fundamento na integracao
desses saberes profissionais € como os docentes o incorporam em suas tarefas, validando-os
ou resignificando-os por meio dos recursos que estes na pratica educativa. Tardif (2000),
afirma esses aspectos com muita veeméncia quando ele cita que:

[...] os saberes profissionais sdo saberes trabalhados, lapidados e
incorporados no processo de trabalho docente e que s6 t€m sentido em
relacdo as situa¢des de trabalho concretas, em seus contextos singulares e
que € nessas situacdes que sdo construidos, modelados e utilizados de
maneira significativa pelos trabalhadores do ensino (TARDIF, 2000, p. 11).
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Segundo esse mesmo autor, existem trés tipos de saberes docentes: os personalizados
e os situados. Os saberes personalizados sdo saberes que sdao advindos das experiéncias, das
emocodes e da cultura do professor. Sdo personalizados porque ndo se dissociam dos docentes
e das suas situagdes de trabalho. J4 os saberes situados sdo aqueles que vém por meio do
tempo adquirido em sala de aula, das modalidades ¢ metodologias de ensino e da histdria
escolar do docente da pré-escola até graduagao. Os saberes situados sdo saberes advindo de
contextos especificos, de situagdes de trabalho as quais os professores estdo inerentes e
acredita-se que cada escola, cada sala de aula e cada professor estabelece sua maneira de ser
e conceber as suas praticas.

Além desses saberes, Tardif (2002) afirma ainda que os saberes advém das
instituicdes de formagdo, dos curriculos, profissionais e da experiéncia. Esse conjunto de
saberes representa um conjunto plural que influenciam a pratica dos professores ¢ dos demais
profissionais da escola. No caso do professor de Matematica, ¢ preciso compreender que
jun¢do de todos esses saberes mais o citados anteriormente formam um conjunto relevante
para sua pratica profissional escolar.

Pimenta (2002) corrobora com a visao de Tardif (2002) nesse aspecto, pois para a
mesma existem trés saberes para o exercicio da docéncia: saberes da experiéncia, saberes do
conhecimento e os saberes pedagdgicos. O primeiro o aluno construi os saberes ainda na
formacao inicial e se aprimora conforme o tempo, construindo sua identidade docente em
permanente reflexdo. Os saberes do conhecimento, advém das informagdes que os
professores vao recebendo, contextualizando-as e classificando-as. Ao produzir novos
conhecimentos os professores necessitam de um saber cientifico e social.

O terceiro, os saberes pedagogicos se situam na transformacao dos saberes adquiridos
para o ato social de ensinar, os saberes pedagdgicos se confrontam e se reconfiguram de
modo a permitir o docente a refletir sobre si mesmo e sobre sua sala de aula. Portanto, o
docente que ensina Matematica no Ensino Fundamental ¢ um sujeito que ora se utiliza
determinado saber ora de outros. Apesar do esclarecimento a respeito dos saberes dos
professores de modo geral, o professor de Matematica tem algumas particularidades que
precisam ser retratadas aqui e que influem diretamente em sua atuagdo profissional.

Sabe-se que os saberes adquiridos influem de modo claro na futura atuacdo dos

e e . 3
professores a iniciar pelos professores formadores. Algumas pesquisas” apontam esses

¥ Pesquisas de Cavalcante (2011), Souza (2011), Belo (2012), Teixeira (2012) utilizam termos especificos para
essa questdo denominado de ciclo reprodutor.
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aspectos de modo claro, ja que ao ensinar vem de modo claro a imagem do professor de
maior vivéncia definindo os gostos por determinado assunto ou ndo. Por esse motivo, quando
se retrata a formacdo inicial em Matematica atrelamos as questdes da identidade docente,
uma vez que considera-se as influéncias recebidas da academia e as referéncias dos
formadores de formador.

Tal definicao implica o que Tardif (2002, p. 31) afirmou de que ensinar “[...] €
trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos”, indo além dos
contetidos disciplinares, perpassando pelas dimensdes pessoais cruzando com os aspectos
profissionais e culturais de cada ser docente. Por esse motivo, que os professores
universitarios tém um papel fundamental na formagdo dos futuros docentes da educacao
basica, ndo s6 devido aos conteudos especificos que serdo trabalhados ao longo do curso, mas
também por esses licenciados muitas vezes repetir os modos e trejeitos desses professores em
sala de aula.

No ensino de Matematica, esses aspectos tornam-se ainda mais evidentes, porém uma
dificuldade que o docente tem ¢ a transferéncia dos conteudos aprendidos na academia para a
Matematica escolar. Fica claro que parece existir um abismo entre a Matematica cientifica e
Matematica escolar. Nesse sentido, ¢ que alguns autores da area perguntam-se: se a
Matematica deve ser didatizada ou uma constru¢do auténoma da escola? Segundo Giraldo
(2018):

Em linhas gerais, a dicotomia entre a matematica académica e a matematica
escolar pressupde concepgdes sobre academia e escola, seus papéis e
fungdes sociais. Uma primeira visdo — muito simplificada — seria a de que a
academia € o lugar onde o conhecimento ¢ produzido ¢ de onde se deve,
portanto, ditar o que é matematica ¢ como esta deve ser ensinada na escola.
E a escola, por sua vez, ¢ um lugar onde a matemadtica, produzida na
academia, ¢ “simplificada” e “difundida”, por e para grupos que nao
interferem em sua produgdo (GIRALDO, 2018, p. 2).

Quando o saber cientifico se transforma em saber escolar denomina-se como
Transposicdo Didatica. Independente se esse saber tenha sido proveniente do saber cientifico
ou ndo, este € e deve ser visto como uma particularidade pois ¢ visto como objeto de ensino.
Mesmo com toda a contribui¢ao que o autor traz a respeito da Matematica escolar percebe-se
que este recorre sempre ao saber cientifico como modelo para o saber escolar matematico.
Tem que se lembrar também que além da Matemadtica cientifica, ha também a Matematica
escolar que produz os saberes da Matematica cotidiana. Esta ¢ a Matematica produzida no

cotidiano escolar.
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Ao realizar estas distingdes da Matematica ndo queremos reduzir a questao de modo
compartimentado, mas afirmar que nao existe somente um saber matematico, mas saberes
esses que devem retratados de forma plural. Deveriamos dizer que seria matematicas. Essas
Matematicas, entdo influem na pratica do professor do Ensino Fundamental e mais além
implicam a visao de Matematica que o futuro aluno tera dessa disciplina.

As dificuldades que os alunos apresentam na Matematica advém muitas vezes da
concepgdo que o professor repassa a eles. Ponte (1992) afirma que a concepgdo sobre algo
vem dos aspectos cognitivos é que:

As concepgdes tém natureza essencialmente cognitiva. Atuam como espécie
de filtro. Por um lado, s@o indispensaveis, pois estruturam o sentido que
damos as coisas. Por outro lado, atuam como elemento bloqueador em
relacdo as novas realidades ou a certos problemas, limitando as nossas
possibilidades de atuagdo e compreensdo (PONTE, 1992, p. 1).

As concepgdes que os sujeitos tém sobre algo atuam de modo significativo nas
atitudes deles perante o mundo e a sociedade. Na Matematica, ndo se mostra diferente pois o
que se pode notar € que ou ela ¢ taxada como uma disciplina muito abstrata, com contas
imensas ou por vezes se resume ao ensino somente das quatro operacdes. Por esse motivo o
estudo sobre as concepcdes docentes 4 respeito da Matemadtica € relevante haja vista que
implica na aprendizagem dos estudantes da Educagdo Bésica.

Oliveira (2009, p. 34) corrobora com essa visao demonstrando que a maioria dos seres
humanos teme, odeia ou ndo compreende a Matematica como pode ser visto no esquema
abaixo.

Figura 1 - Sentimentos com relacdo a Matematica.

Sp———

Teme I Odeia
8 3

A Matematica

I S

Nao entende

==

e, logo, por aversao, nao aprende.

Fonte: Oliveira (2009, p. 34).
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Desse modo, ¢ necessario um olhar mais aprimorado sobre o ensino de Matematica,
pois o que se percebe ¢ que ha algo errado com a mesma e dessa maneira influencia de modo
significativo na aprendizagem do aluno e sua posterior visdo como futuro docente sobre essa
disciplina.

As concepcoes docentes influenciam nao somente a aprendizagem dos alunos como
também estabelece o perfil que o professor adota em sala de aula em suas praticas. E preciso
que os educadores matematicos fagam uma auto reflexdo sobre suas concepgdes afim de
realizar a melhoria de seu planejamento. Geralmente, a concepcdo que se tem sobre a
Matematica ¢ de que esta ¢ acabada e pronta sem a necessidade de constante investigacao.
Nesse sentido, Ponte (1992) aponta cinco concepcdes que os professores de Matematica

podem adotar no Quadro 2:

Quadro 2 - Concepgoes de professores de Matematica mais difundidas.

Concepcao 1 O calculo é parte mais acessivel e
fundamental da Matematica.

Concepcao 2 A Matematica é baseada nos sistemas
axiomaticos e assim deve ser demostrada.

Concepc¢ao 3 Na Matematica nao ha lugar para erros.

Concepcao 4 A Matematica deve ser desligada da
realidade

Concepcao 5 A Matematica deve feita por génios pois s6

assim ela pode ser criativa.

Fonte: Ponte (1992, p. 1).

Ao consideramos a tabela, o entendimento que temos sobre o termo concepgdes € o
abordado por Thompson (2005, p.130), que afirma que “[...] uma estrutura mental mais geral
que abrange as crencas, os significados, os conceitos, as proposi¢des, as regras, as imagens
mentais, as preferéncias e o gosto”. Apesar de concebermos que as crencas estao relacionadas
com as concepgdes dos professores deve-se ter clareza que esta vai além do conceito de
concepgdo, as crengas ainda esse mesmo autor se da: “Sistemas de crencas geralmente
incluem sentimentos e avaliagdes afetivas, uma memoria vivida de experiéncias pessoais €

suposicoes sobre a existéncia de entidades e mundos alternativos” (THOMPSON, 2005, p.
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130). As concepgdes sdo vistas de modo mais geral e que englobam também as crengas, os
pensamentos dos professores, das condigdes da escola, entre outros aspectos.

Ha também na literatura especializada, a diferenciagdo entre crencas e conhecimento.
Algumas teorias académicas interpretam as crengas como partes pouco elaboradas do
conhecimento. A dificuldade da diferenciacdo entre crencas e conhecimentos esta no fato de
que crencas pode se transformar em conhecimentos e conhecimento em crengas. Os
pesquisadores da area recomendam nao distinguir os termos mas sim compreender de que
forma estas crengas ocorrem e como essas influenciam a pratica dos professores.

O fato ¢ que o conhecimento advém de principios, de evidencias, de saberes mais
elaborados do que as crengas que como ja foi dito envolve as premissas da afetividade. Outro
conceito que também estd imbricado com as questdes das concepgdes dos professores e a
competéncia. Esta ultima se liga ao fato da a¢do do sujeito no mundo no enfrentamento aos
desafios

Sabe-se ainda que as competéncias principalmente de Matematica para os professores
iniciam-se na formacao inicial e continua na vida escolar do docente. Font (2013, p. 7) afirma
que had duas grandes competéncias na formagdo inicial docente: “l1 - A competéncia
Matematica e 2 - A competéncia em analisar didaticamente a instru¢do Matematica”. Esta
ultima concepgao se refere aos procedimentos que os professores adotam em sala de aula para
ensinar a Matematica de modo que os alunos possam assimilar da melhor maneira possivel os
conteudos escolares.

A competéncia de um professor de Matematica relaciona-se diretamente a
profissionalidade do mesmo. Perrenoud (2000) cita que as competéncias profissionais,
especificamente do professor, estdo ligadas a esquemas mentais complexos que determina a
execucdo das agdes em sala de aula e que as competéncias sdo construidas na formacao,
porém também sdo determinantes no cotidiano em sala de aula. Segundo ainda esse mesmo
autor, as competéncias de um professor tém trés elementos fundamentais: os métodos que dao
movimento agcdes mais especificas dos professores. Esse elemento da competéncia tem como
caracteristica a percepg¢do, a avaliagdo e as tomadas de decisdo na vida escolar, na sala de
aula e na vida pessoal.

Além do dito anteriormente, a utilizacdo dos esquemas mentais permite que o
professor utilize os recursos que este tem para a resolucao de situagcdes mais complexas. Os
fatores analisados por nds acima podem ser utilizados tanto pelos professores de Matematica

quanto para os docentes do AEE. Outro ponto que torna-se relevante constatar para a
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pesquisa vigente ¢ a respeito das concepgdes que tratam sobre os saberes dos professores para
uma educagao inclusiva haja vista que o trabalho tem como foco o trabalho dos profissionais
dessa pesquisa para com alunado surdo.

Jesus e Alves (2011) alertam que na formagdo inicial e continuada de professores ¢
preciso a oferta de conteudos que visem o conhecimento das deficiéncias e também dos
conteudos escolares haja vista que esses alunos estardo na sala de aula regular e na sala dos
atendimentos educacionais especializados. Porém mesmo com esse alerta sabe-se que no
curso de formagao dos professores, principalmente no ambito da formagao inicial tem-se uma
carga horaria minima. A sugestdo de pesquisadores ¢ que a temdtica da Educacdo Inclusiva
seja trabalhada de forma isolada em disciplinas ou de modo transversal de modo caiba a
inser¢do do tema nas disciplinas ja existentes (VITALIANO; MANZINI, 2010).

Outro possivel caminho ¢ vincular as questdes da Educagdo Inclusiva ao estagio
supervisionado. Sabe-se que o estagio supervisionado ainda ¢ o ponto de vinculagdo o qual os
discentes tém contato com a pratica escolar. Porém mesmo com a ideia em voga sabemos
que os alunos na formacao inicial tém pouco contato com projetos de extensdo e pesquisa
sobre o tema da inclusao.

No que se refere a formagao continuada também se percebe com clareza uma lacuna
nessa area. Os cursos que tém a respeito do assunto sdo muito pontuais ou nada tem a ver
com os saberes adquiridos na pratica docente em sala de aula. Acreditamos que uma solugao
seria a abordagem da dimensdo dos procedimentos, ou seja:

Identificar e atender as necessidades educacionais de cada aluno; proceder
ao planejamento das aulas, as adaptagdes e/ou diferenciagdo curricular ¢ a
avaliacdo dos alunos com NEE; lidar com os aspectos emocionais
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem; promover procedimentos
que visem a socializag@o e respeito entre os alunos e proceder a avaliacdo e
organizagdo do espago fisico da sala de aula sdo necessidades que se
colocam cotidianamente aos professores na pratica pedagogica inclusiva
(NOZI; VITALIANO, 2015, p. 133).

Mesmo considerando a relevancia desses aspectos, percebe-se ainda que a disposi¢ao
de tempo para o docente realmente efetivar essas agdes tornam-se escassas devido a diversas
necessidades que estes tém no espago escolar. A sugestdo € que esses pontos acima sejam
discutidos e debatidos no proprio espago escolar com a regulacao dos outros profissionais
confrontando com os saberes ja adquiridos por estes sobre o assunto e refletindo sobre suas

crengas e concepgoes inclusivas.
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Ao conceber a dimensdo procedimental como parte do processo de um saber inclusivo
em sala de aula ndo estamos desprezando os demais saberes docentes a respeito da inclusao,
mas refletindo que essa concep¢do ¢ a mais presente nas pesquisas académicas sobre o
assunto e portanto deve ser levada em consideragdo também nessa pesquisa. Mesmo com
essas consideracdes para além dessa dimensdo apresentada acima, ha diversos autores’ que ja
discutiram sobre o tema dos saberes e do perfil do professor para atuar junto aos alunos do
AEE e o conhecimento e concepgdes que estes devem ter para atuar com esse publico alvo.

Mesmo com essas diferentes concepgdes ¢ impossivel distinguir somente uma como
sendo a correta haja vista a especificidade da deficiéncia o qual estamos tratando. Sabe-se
que o professor atuante do AEE assim como os demais docentes devem possuir determinadas
caracteristicas pessoais para a sua atuacdo frente aos alunos do publico alvo da Educacao
Inclusiva. No que tange a inclusdo, as questdes pessoais tém muito a ver com o olhar do
professor sobre o outro e sobre o que lhe € estranho frente ao desconhecido, ou seja, enxergar
o outro para além da sua deficiéncia aparente.

Além dos saberes que os professores devem ter para a promocao da inclusdo mais
significativa em sala de aula, existem algumas atitudes positivas listadas na tabela 1, que

servem para o professor trabalhar com mais afinco essas questdes.

Tabela 1. Atitudes positivas para inclusdo educacional por parte do professor'’.

Atitudes positivas para inclusao educacional por parte do professor

1 - Postura Critico — Reflexiva

2 - Respeitar, Valorizar e Trabalhar com a Heterogeneidade e as Diferencas

3 - Ter Compromisso com o Desenvolvimento Integral do Aluno

4 - Atender as Especificidades dos Alunos e Identificar suas Potencialidades

5 - Ter um Posicionamento Favoravel 2 Educacio Inclusiva, Autoconhecimento e Alteridade

6 - Buscar por Auto Formacéo

7 - Trabalhar em Parceria com Especialistas, Outros Profissionais, Pais e Comunidade

8 - Agir de Acordo com o Contexto Social da Escola e dos Educandos

? Guasselli (2005), Glat et al. (2007), Michels (2006), Moreira (2009).
"Disponivel em: http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/GISLAINE%20SEMCOVICI%20NOZIpdf
. Acesso em: 13 de maio de 2019.


http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/GISLAINE%20SEMCOVICI%20NOZI.pdf
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Essas atitudes remetiam segundo a bibliografia apresentada na tabela 1, os
sentimentos dos professores em relagdao aos alunos com deficiéncia. Além da relevancia dos
saberes para o trabalho com os alunos publico alvo da Educagdo Especial por parte dos
professores a autora cita em sua tese que Rodrigues (2008, p. 15) afirma que: “[...] de pouco
serviriam os saberes e as competéncias se 0s professores nao tivessem atitudes positivas face
a possibilidade de progresso dos alunos”. Realmente essa crenga positiva por parte dos
educadores permite um trabalho mais inclusivo e mais democratico ndo s6 parte dos
educadores matematicos, mas por todo o contexto escolar.

Na escola inclusiva ¢ preciso compreender que a linguagem utilizada pelos
professores ¢ de suma relevancia para aprendizagem dos alunos deficientes. A linguagem
matematica ¢ uma delas. O professor deve compreender que a linguagem matematica tem
uma riqueza de significados diversos que ndo envolve somente os numeros € as equacoes,
mas também o desenvolvimento da capacidade de resolucao de problemas.

Com relagdo ainda sobre a questdo dos saberes e¢ considerando o anteriormente
retratado ainda hd outro ponto no espago escolar que ¢ de suma relevancia na pratica
pedagbgica dos professores de Matematica que € a avaliacdo. O processo de avaliacdo estd
ligado diretamente com o ensino e aprendizagem e com a verificagdo das informacdes
absorvidas pelos alunos em diferentes situacdes. Muito se questiona a avaliagdo afirmando
ser classificatdria, na qual sdo comparados os desempenhos € ndo os objetivos que se deseja
atingir, resultando assim, o que podemos dizer, em um processo de exclusdo.

Todavia, constitui-la €, realmente, tomar providéncias, visto que requer esforcos e
reflexdes coletivas de todos os envolvidos para adotar de forma consciéncia a partir das
concepgoes e subsidios essenciais a sua realizacao.

A relagao existente entre os saberes docentes ¢ o sistema de avaliagao se da através da
formacdo inicial que o professor teve e também da formagdo continuada. Na area de
Matematica, o sistema avaliativo ainda continua sendo muito tradicionalista e pouco
formativo. No que tange as questoes da avaliacao de alunos com deficiéncia na aprendizagem
matematica € preciso compreender que essa avaliagdo deve ser adaptada e inclusiva, com
vistas ao compromisso com a aprendizagem de todos. E o professor de Matematica deve
entender que suas concepcdes avaliativas interferem no processo educativo de maneira que
pode ou nao promover na aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Outro ponto que serd retratado de modo mais claro na se¢do seguinte ¢ as questdes

que envolvem aos saberes inerente a aprendizagem do professor da Educagdo Bésica com a
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Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Se o aluno surdo do Ensino Fundamental saber Libras e
comunicar por meio dessa lingua o professor tera que aprendé-la por meio de cursos
especificos e se comunicar muito com as pessoas surdas para o aprimoramento da lingua.
Alguns procedimentos pedagogicos por parte dos professores de Matematica para
aprendizagem desse publico especifico deverdo ser tomados em sala de aula e o professor em
sua formacao continuada deve ter o cuidado em sua auto formacao para aprendizagem dessas
metodologias que sdo diversificadas dos demais alunos deficientes ou nao.

Diante dessas colocagdes finalizamos esse item do capitulo afirmando que antes de
tudo o professor de Matematica deve ser um profissional que mobiliza os saberes com vistas
a diversidade, em momentos interculturais onde alunos ouvintes aprendem com alunos surdos
€ vice e versa em um processo nao passional, mas ativo e processual. Além disso, no curso de
formacdo de professores principalmente na licenciatura em Matematica o modelo de
racionalidade técnica nao deve ser tratado como prioridade. Mobilizar outros tipos de
formacdo com vistas a um professor reflexivo ¢ um procedimento que traz o conhecer na
acgao.

A acdo pedagogica desse profissional com alunado surdo ainda deve ser um saber
itinerante pautado na busca dos principios os quais Freire (1997) citou como presenga que se
torna convivéncia, ou seja, capaz de compreender que os saberes os quais ele detém
influenciam no compromisso €tico € moral que este possa ter em sala de aula com suas alunos
surdos ou nao.

Para resumir de modo breve e contextual o anteriormente relatado ¢ preciso que os

docentes de Matematica em seus saberes contemplem as seguintes caracteristicas ou seja:

° os saberes pedagogicos e matematicos devem ser ampliados de maneira a
considerar as necessidades de alunos surdos, procurando, na medida do possivel,

refletir em estratégias os quais sejam envolventes e incluem toda a classe;

e as concepcdes sobre a surdez devem ser concebidas de modo que ndo seja

relacionada diretamente as dificuldades de aprendizagem e ainda

° os alunos surdos ndo devem ser vistos como objeto de pena e sim como
potencial aprendiz matematicos e capazes de ser construtores matematicos como

qualquer outro aluno e também como seu professor.
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Tais sugestdes seguem na dire¢do de mudanca do cendrio atual o qual se observa que
ainda hd muitas barreiras a serem transpostas e ainda praticas escolares destituidas de
politicas publicas mais eficazes e fiscalizadoras. Finalizamos com a certeza de que os saberes
docentes sdo construidos ao longo de uma carreira profissional e ampliados de modo positivo

na vida escolar do alunado surdo.
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3 A EDUCACAO MATEMATICA E INCLUSAO DOS ALUNOS SURDOS

3.1. A concepciio de Surdez e Historia da Educacio dos Surdos - Marcos Legais e

Correntes Metodologicas

Antes de se conhecer os dispositivos legais que regulamentam a historicidade da
educacdo dos surdos se faz necessario o entendimento do que ¢ a surdez assim como suas
caracteristicas em especifico.

Primeiramente, os educadores que se propdem a conhecer sobre as estruturas que
compdem o sistema auditivo amplia suas atividades de atendimento desse publico alvo assim
como a melhoria do atendimento pedagodgico nas escolas. Devemos lembrar que o som tem
como caracteristica particulas que se movimentam no ar.

A audigdo s6 ¢ possivel devido a trés estruturas que compdem o sistema auditivo

humano que captam essas particulas o qual pode ser verificada na figura abaixo:

Figura 2 - Estrutura que compdem o sistema auditivo.

Bigoma
Meato acisstico Janela do
extarno (canal auditivo) Mart=lo Estribo westibulo {oval)

4 \gNer'.'o coclear

oL {/
a®
n‘a_ “ - r Rampa do vestibulo
r | [perilinfa)
Movimento e . \ Ducto_c:ocbar
das ondas i I - {endolinia)
i z IR, ¥y E. / et #
=y ; ¢ ; v Rampa do timpano

{peilinfa}

Membrana Janela da cdclea
timp&nica {redonda)

Fonte: Silverthorn (2017, p. 332).

Observa-se que o ouvido humano ¢ composto por: ouvido externo, ouvido médio e
ouvido interno sendo que as duas ultimas estao localizadas na caixa craniana. De acordo com

esse mesmo autor o processo de audicdo se da da seguinte maneira:

As ondas ) Acnergiada ) O estribo esta ) As ondas do liquidoem- &) O newotransmissor () A energia das ondas
sonoras atingem  onda sonora & conectado & membrana  purram as memibranas flaxi- liberado nos neurdnios & transferida do ducto
amembrana transferida para da janela oval {do veis do ducto coclear. sensoriais gera coclear para a rampa
timpénica e se ostrés ossosda vestibulo). As vibragbes  As células pilosas (ciliadas) se  potencias de agaoque  dotimpano, e se dissipa
tornam orelha média, da janela oval geram CANVam & 09 Canais ibnicos trafegam pelo nervo de volta para a orelha
vibragies. os quais vibram. ondes no liquido do se sbrem, gerando um sinal coclear até o encéfalo.  média na janela redonda
interior da coclea. elétrico que altera a liberagao {da caclea).
do newrciransmissor.

Fonte: idem
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Diante da estrutura fisica apresentada o decreto 5626/05 no artigo 2°, apresenta ainda
que uma pessoa surda € aquela que “[...] por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo usoda
Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. O Instituto Nacional de Educacao dos Surdos - INES
define o individuo surdo como aquele com diminuicao da capacidade de percepcao normal dos
sons cuja audicdo ndo ¢ operacional na vida comum. O Instituto ainda cita os individuos que
possuem uma surdez parcial onde se afirma da operacionalidade na vida comum e também da
utilizacao ou ndo de proétese auditiva.

Essa concepgdo vai ao encontro do que afirma o decreto 3.298/99 que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em seu artigo 4°
Inciso II que afirma que deficiéncia auditiva €: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ,
2.000Hz e 3.000Hz. Ser surdo, entdo, ¢ ndo ter contato com lingua oral j4 que mesmo que
possam até ouvir ou ter a percepcdo de alguns sons ndo poderdo compreender o sentido da
fala.

A partir dai que entra o papel da Libras e a participagdo do decreto 5626/05 para
deliberacdo da mesma, pois este a institui como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores, assim como também no curso de Fonoaudiologia. Nos demais
cursos de formacao esta serd de carater optativa como afirma o artigo 3° nos paragrafos 1° e
2°. O decreto ainda delibera, sobre a formag¢ao do tradutor e intérprete de Libras, assim como
da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para as pessoas surdas além de outras
regulamentacoes.

A Matematica e a Lingua Portuguesa tem uma relagdo muito direta na aprendizagem
escolar. Muitos conceitos matematicos ndo sdo apreendidos devido a defasagem na
aprendizagem na Lingua Materna isso quando nos referimos as pessoas ouvintes. Quando nos
referimos as pessoas surdas essas questdes tornam-se ainda mais deficitarias haja vista que a
primeira lingua do surdo ¢ a Libras e depois o portugués.

O Ministério da Educacdo - MEC elaborou um material sobre alunos surdos que foi
amplamente divulgado entre os docentes na epoca e que serviu de base para diferentes cursos
no pais. Esse material foi transformado em livros que foram distribuidos em bibliotecas na
escola e nesse livro tem as classificacoes de surdez.

A defini¢do dos mesmos (2006, p. 15) tem trés pontos principais: quanto a aquisicao,

quanto a etiologia, quanto a localizagdo que sera explicitado apds o quadro abaixo:



Quadro 3 - Classificagdo da surdez.
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Quanto ao Periodo de
Aquisicao

Quanto a etiologia (causas
da surdez)

Com relacio a localizagao
(tipo de perda auditiva)

Conggénitas
(o individuo ja nasceu surdo.
A surdez ¢ pré-lingual, ou seja,
ocorreu antes da aquisi¢ao da
linguagem)

Adquiridas
(o individuo perde a audi¢ao
no decorrer da sua vida. A
surdez podera ser pré ou pos-
lingual, dependendo da sua
ocorréncia ter se dado antes ou
depois da aquisicdo da
linguagem)

Pré — Natais
(surdez provocada por
fatores genéticos e
hereditarios, doencas
adquiridas pela mae na
época da gestacao)

Peri — Natais
(surdez provocada mais
freqlientemente por parto

prematuro, anoxia cerebral e
trauma de parto)

P6s — Natais
(surdez provocada por
doengas adquiridas pelo

individuo ao longo da vida,
uso de medicamentos
ototoxicos, avanco da idade

e acidentes).

Condutiva
(a alteracdo esta localizada
no ouvido externo e/ou
ouvido médio - maioria dos
casos sdo reversiveis)

Neurosensorial
(a alteracdo esta localizada
no ouvido interno — é
irreversivel)

Mista
(a alteracdo auditiva esta
localizada no ouvido
externo e/ou médio e
ouvido interno)

Central
(a alteragdo pode se
localizar desde o tronco
cerebral até as regioes
subcorticais e cortex
cerebral)

Fonte: Autoria propria com base nas informagdes de BRASIL (2006).

Quanto ao periodo de Aquisi¢do, no que tange as questdes congénitas estas se referem
quanto ao individuo que ja nasceu surdo e, ou seja, a surdez foi adquirida antes da aquisicao
da linguagem. J4 a surdez adquirida é aquela que individuo a perdeu ao longo da vida e pode
se dar pré ou apds este adquirir a linguagem.

No que se refere a Etiologia, as Pré - Natais ¢ a surdez provocada por fatores
genéticos e hereditarios causados na gestacdo como doengas (rubéola, toxoplasmose etc) ou
exposi¢do da mae a drogas. Ja as Peri-Natais, sdo provocadas por parto prematuro, falta de
oxigénio do bebé, trauma de parto dentre outros aspectos relacionados ao nascimento da
crianga. Os aspectos Pos - Natais como o proprio nome diz sdo doencas que foram adquiridas
apds o nascimento como meningite, caxumba, sarampo e também por uso de medicamentos

de modo inadequado e acidentes.
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E por ultimo tratemos agora a respeito da localizacdo que trata da lesdo e as
alteracdes dela decorrentes. A condugdo, ou seja, a condutiva ¢ provocada por doencas os
quais os individuos t€m frequentemente como otittes, resfriados e secregdes que vdo do
ouvido externo para o ouvido médio. Geralmente a mae teve meningite ou rubéola na
gravidezquando se trata das questdes neurosensoriais.

Na mista ¢ quando se trata de questdes referente ao ouvido externo e médio ou ouvido
interno e relaciona-se a ma formacgao genética. Diferencia-se da central que o problema esta
no cortex cerebral ou nas regides subcorticais. Além dessas categorias, na literatura em geral
sobre surdez ha ainda trés classificagdes os quais: a Surdez Leve, Moderada, Acentuada,
Severa e Profunda. Deve-se lembrar que o audiometro ¢ o aparelho que mede a sensibilidade
auditiva e os decibéis (dB) a intensidade sonora.

A Surdez Leve que ¢ caracterizada de 16 até 40 dB ¢ surdez o qual a pessoa tem
dificuldade em ouvir o cochicho ou até mesmo o tic-tac de um relogio. J4 a Surdez Moderada
que vai de 41 a 55 dB ¢ quando a pessoa tem dificuldade na audi¢do de um canto de um
passaro ou mesmo uma voz fraca. A Surdez Acentuada de 56 até 70 dB a pessoa ja nao
escuta a conversagao normal das pessoas. A Surdez Severa de 71 at¢ 90 dB ndo ouve o
telefone e ruidos como da maquina de escrever. E por ultimo, a Surdez Profunda o qual a
pessoa nao escuta o ruido de um avido ou mesmo o cerrar de uma madeira.

As concepgdes acima sobre a Surdez e suas caracteristicas sdo evidenciadas
principalmente no que se refere ao que o MEC em seu material elaborado para docentes da
Educagdo Bésica retratou a fim de ajudé-los a trabalhar com alunos surdos. Existem outros
conceitos que variam muito de acordo com o autor adotado e ideias concebidas dentro da
academia.

Um desses conceitos ¢ a diferenca entre deficiéncia auditiva e surdez. Aragon e
Santos (2015) afirma que:

[...] a definicdao de deficiéncia auditiva considera que a pessoa com alguma
limitagdo ou impedimento auditivo tem uma incapacidade, enquanto a
definicdo de surdez considera o sujeito surdo como aquele que tem apenas
uma diferenga linguistica e, consequentemente, uma diferenga cultural.
(ARAGON; SANTOS, 2015, p. 125).
Ainda conforme a diferenca entre deficiéncia auditiva e surdez na literatura especifica
a primeira concepcao esta relacionada ao contexto clinico - terapéutico e a segunda as
questdes socio- culturais. No contexto clinico, a surdez ¢ vista como deficiéncia e assim dessa
maneira a possivel tentativa de normalizag¢do na sociedade e o enquadramento como ouvinte.

Assim nessa concep¢do, o surdo ¢ submetido a exercicios respiratorios, implantes e

audiometria. No caso, o surdo passaria por diversas intervengdes clinicas.
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O equivoco da concepgao acima sdo trés aspectos importantes: 1. A ligagdo da surdez

com os problemas emocionais, sociais e intelectuais, 2. A responsabilidade da dificuldade do
desenvolvimento do surdo é somente do surdo e de sua comunidade, 3. A dimensdo social
ndo ¢ considerada (SKLIAR, 2001). Sobre o ponto niimero 1, segundo Skliar (2001) a surdez
na concepg¢ao clinico terapéutica ¢ confundida com outras deficiéncias o que faz com que o
enquadramento na normalidade torna-se consideravelmente clara quando olhamos o surdo
por esse foco.

Na concepgdo nimero 2 tem-se uma visdo reducionista da aprendizagem do surdo.
Como se o surdo tivesse total responsabilidade pelo o seu nao desenvolvimento. Devemos
lembrar que para a aprendizagem do aluno surdo € necessario diversos profissionais e
politicas publicas especificas, além dos pais e dos familiares que precisam acompanhar o seu
filho (a) em todas as atividades escolares possiveis.

No que tange a visdo nimero 3, sobre a dimensdo social, a visdo clinico terapéutica
desconsidera a convivéncia com os demais sujeitos presentes na vida dos surdos ou seja nao
prevé a aprendizagem na convivéncia e sim que os possiveis atrasos se dé4 através da relagdo
entre pensamento ¢ audi¢do. As representacdes sociais, a infancia do surdo, as interagdes
dentre outros aspectos que envolvem a familia, os amigos e a escola sdo destituidos nessa
visdo.

Na concepgdo sécio - antropoldgica em dire¢do contraria a dimensdo acima citada,
entende-se a surdez como diferenca cultural e ndo como patologia organica e médica.
Devemos lembrar que Antropologia tem ligacdo com o homem em diferentes culturas. A
cultura produz grupos organizados com costumes e linguagens especificas assentadas na
producao de identidades. Assim se da na comunidade surda, que segundo Skliar (2001, p. 47)
“[...] se origina em uma atitude diferente frente ao déficit, ja que nao leva em consideracao o
grau de perda auditiva de seus membros”.

Na comunidade surda, na visdo apresentada acima, o relevante ¢ o uso comum da
Libras e o sentimento que comumente existe entre os surdos de identidade e auto-
reconhecimento ja que a Libras permite o enquadramento a normalidade que ¢ conversagao
social. Skliar (2001, p. 144) corrobora essa visdao quando cita que “[...] a experiéncia social da
surdez relaciona-se mais com os vinculos horizontais interpessoais entre surdos do que com
uma filiagao vertical institucional”.

Nesse sentido, considera-se a surdez como diferenga na perspectiva antropologica e
ndo como patologia haja vista que os surdos sdo surdos ndo porque nao ouvem unicamente
mas porque desenvolvem aspectos psicoculturais diferentes dos ouvintes. Nesse modelo de
pensamento o surdo ¢ um sujeito com identidades diversas e assim como também os

ouvintes.
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Outro aspecto que deve ser considerado no conceito de surdez € a questao das
terminologias utilizadas para designa-la. Surdo - mudo talvez seja a designa¢ao mais antiga
para denominar uma pessoa surda e esta implicado no fato de que o surdo se comunica ndo
pelo meio oral, mas sim pela Libras. Devemos lembrar ainda que nem toda pessoa surda ¢
muda e vice-versa e que essa designagao € erronea tanto para surdos quanto para mudos.

Assim, ao considerar o surdo como construtor de caminhos educacionais e também
com potencialidades para adquirir a linguagem humana ¢ que retrataremos a respeito da
historia da educagdo de surdos assim como também as correntes metodologicas que hoje
permeiam o ensino e aprendizagem dos mesmos.

Antes de iniciarmos a respeito da historia da educagao de surdos no Brasil ¢ preciso
compreender o contexto geral que seu deu essa historia. Na antiga Grécia, Aristoteles ja
relatava a respeito dos surdos ndo serem seres humanos por ndo utilizarem a lingua oral
(MOURA, 2000). Esse pensamento foi perpetuado e durou 20 séculos na Europa.

No século V, apesar de ter poucos registros sobre as pessoas surdas nessa época,
conjecturando com periodo da Idade Média a situacdo das Pessoas Surdas comegou a
melhorar haja vista o interesse da igreja em integrar essas pessoas com Deus e os nobres com
filhos surdos em integra-los na sociedade. J& nessa época Ponce de Leon (1510-1584), um
monge Beneditino ja utilizava os sinais para se comunicar devido ao voto de siléncio feito em
sua terra natal, Espanha.

Além de Ponce de Leon um dos pioneiros da criacdo da Lingua de Sinais existiram
outros educadores a partir do século XVI como Espanhol Juan Pablo Bonet que foi o criador
do alfabeto manual. Thomas Gallaudet (1787-1789) também foi uma figura importante
naEducacdo para Surdos, pois foi um fundador da primeira faculdade para surdos, designada
Universidade Gallaudet ', localizada em Washington, nos Estados Unidos e que atualmente

recebe somente alunos surdos.

A Universidade de Gallaudet ainda recebe alunos de 52 de paises do mundo inteiro,
possui calcadas largas para que os alunos possam andar gesticulando, interfones com as
ajudas dos interpretes de libras e ainda as salas de aula tem mais de 20 alunos. Além da
graduagdo ha também programas de mestrado e doutoramento. A universidade completou em
2014 150 anos com diversas atividades interculturais e intercambios com universidades
brasileiras e do mundo inteiro.

Abaixo a figura da universidade que é ao mesmo tempo privada e federal e que

trabalha também na perspectiva da inovagao cultural e académica:
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Figura 3 - Universidade Gallaudet.

Fonte: ShareAmerica, 2014.

Thomas Gallaudet viajou o mundo inteiro a procura de um método adequado para
ensinar as Pessoas Surdas e na época teve contato com o Oralismo que serd explicitado
posteriormente.

O fato ¢ que apesar dos surdos sempre existirem o reconhecimento destes como
sujeito pensante e capaz de aprender foi tardio. No século XIX, somente ¢ que surgiu a
historia da educagao dos surdos no Brasil. Em meados de 1857, a convite de Dom Pedro 11
Hernest Huet fundou a primeira escola para Surdos: Imperial Instituto de Surdos - Mudos
hoje conhecido como INES. O convite se deu devido ao fato de que Hernest Huet enviou a
Dom Pedro II um relatério explicitando a respeito de um plano para ensino de surdos, pedido
esse que foi atendido por meio da Lei n® 939 de 26 de setembro de 1857, que fixava a despesa
e orcava a receita do Império para o exercicio de 1858/1859.

Hernest Huet ja a época era adepto a utilizagcdo da Libras criando assim uma lingua
propicia para os Surdos. Mesmo com esse grande avango para os Surdos ao chegar a Idade
Contemporanea nota-se percas irreparaveis para os surdos haja vista a ado¢cdo de métodos
mais tradidicionalistas de estudos como o Oralismo. Para esse fato diversos eventos, cursos e
pesquisas foram ocorrendo com vistas a ado¢do desse novo metodo de estudo para os surd.
Um exemplo desse fato ¢ o Congresso Internacional de Surdo — Mudez, realizado em Milado

que ficou definido que o Metodo Oral era mais adequado na educagao do surdo.

! Para maiores esclarecimentos sobre a Universidade Gallaudet, acessar o site da embaixada americana: https:/
br.usembassy.gov/pt
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Definiu-se que por meio da fala o Surdo teria seu pleno desenvolvimento e integragao social.

Skliar (1997) revoga essa afirmagdo anterior quando cita que:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas por
intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até
nossos dias, de predominio absoluto de uma unica “equagdo” segundo a qual
a educagdo de surdos se reduz a lingua oral (SKLIAR, 1997, p. 109).

O autor ainda afirma que todas essas tentativas e perdas para o ensino do surdo no pais e
fora dele foram baseados em interesses politicos e religiosos e ndo educativos ja que estas
focavam na expressdo do oralismo e essa metodologia muitas vezes tem uma visdo clinica
terapéutico do surdo, ou seja, valorizam o bioldgico em prol do humano.

Diante da instalacdo do INES e como os surdos sempre lutaram em busca de
reconhecimento e direito a educacdo a historia dos surdos se interelacionam muitas vezes
com a histéria das deficiéncias no Brasil. Diante desse fato pode-se afirmar que um dos
maiores marcos brasileiros a respeito das pessoas com deficiéncia foi a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 no capitulo I artigo 5 que cita “todos sdo iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza”. Com esse artigo € com Estatuto da Crianca e do
Adolescente que dispde sobre a protecdo integral desse publico alvo houve um crescimento
significativo sobre as criancas deficientes, principalmente no que se refere ao Capitulo IV,
artigo 45 que cita:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: [...] III -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade (BRASIL, 1990).

Pode-se compreender acima que o Estado deve se responsabilizar por ofertar as
criancas deficientes a sua educacdo. No caso das criangas surdas com pais ouvintes a crianga
deve ter a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Sob o
mesmo foco, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN no artigo 58
estabelece diretrizes sobre a Educacdo Especial e ainda em seu artigo 59 dispde sobre as

técnicas e métodos sobre esse atendimento:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educag@o escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdo. § 1° Havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagio especial (BRASIL, 1996).

Além dessas leis ainda tem os Parametros Curriculares Nacionais - PCN e adaptagdes
curriculares: estratégias para a educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais
de 1999. Referente aos alunos surdos sao diversas adaptagdes que o documento cita porém o
que mais se destaca ¢ as diferencas linguisticas e relacionais de comunicagdo dos surdos e
que estas devem ser transferidas para o sistema de ensino e aprendizagem dos mesmos.

Em meados de 2001, com a institui¢do das Diretrizes Nacionais para a Educacgdo
Especial na Educagdo Bésica a situacdo dos deficientes teve ainda um reconhecimento maior
principalmente no que se refere as pessoas surdas trazendo a seguinte definicdo em seu artigo
5°, inciso II, para os alunos surdos: “dificuldade de comunicagao e sinalizagao diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utiliza¢do de linguagens e codigos aplicaveis”. Além da
definicdo de surdez estabelecida neste documento ele ainda garante a presenca do tradutor
intérprete em sala de aula e também acessibilidade dos contetidos em Libras.

No dia 24 de abril de 2002 entrou em vigor Lei n°® 10.436 que retrata a respeito da
Lingua de Sinais como primeira lingua para os surdos e prevé a educagdo bilingue para os
mesmos. Essa lei ¢ uma das mais relevantes para o processo educacional das pessoas surdas
haja vista que como j4 foi citado o congresso de Mildo havia proibido o uso da Libras a
utilizagdo do oralismo como forma principal de ensino para o esse publico alvo. Com essa lei
regulamentada surge em 2005 o decreto 5.626 que complementa e promove grandes avangos

na educacao dos surdos, a saber no do Capitulo I'V:

Art. 14. As instituigdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde
a educagdo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Assim, os direitos das pessoas surdas ficam garantidos por meio das estratégias do
AEE, o qual ainda segundo essa mesma lei na continuacdo desse artigo em seu inciso III deve
ser composta no caso do atendimento dos alunos surdos pelo:

a) Ensino e uso da Libras; b) Tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa; ¢) Professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas; d) Professor regente de classe com
conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos
surdos (BRASIL, 2005).
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Além dessas estratégias que garantem o acesso € a permanéncia dos surdos nas
escolas foram ainda instituidas outras demandas para esse publico como a lei de n® 11.796, de
29 de outubro de 2008 que institui o dia 26 de setembro como o Dia Nacional dos Surdos
devido ser a data de criagao do INES.

Mesmo como todas essas leis promulgadas na garantia do acesso e permanéncia do
alunado surdo na escola ainda foi necessario o estabelecimento de correntes metodoldgicas
que pudessem permitir agdes mais efetivas na busca da aprendizagem desse publico alvo da
Educacdo Especial. A maioria dos métodos para o ensino de alunos surdos teve como
proposta ao longo do tempo substituir a perda da audi¢do por outro tipo canal sensorial como
a visdo, o tato ou mesmo o resto da audi¢do que resta. O fato ¢ que ainda hoje existe
divergéncias entre os métodos haja vista que cada crianga em si tem um modo muito peculiar
de aprendizagem.

Mesmo considerando esse modo muito peculiar de que cada sujeito surdo aprende de
determinada maneira ¢ comum na literatura especializada considerarmos trés modos de
ensinagem do aluno surdo o qual Dorziat afirma que “[...] apesar das diferentes opinides que
dividem e subdividem as metodologias especificas ao ensino de surdos, em termos de
pressupostos basicos, existem trés grandes correntes filosoficas: a do Oralismo, da
Comunicagado Total e do Bilinguismo” (DORZIAT, 1999, p. 13).

Segundo Goldfeld (2002), o Oralismo tem como foco a integragdo da crianga surda na
comunidade de ouvintes, ou seja, a crianga deve desenvolver a lingua oral afim de comunicar
com as demais pessoas. Os defensores dessa abordagem afirmam que a crianca deve aprender
a Lingua Portuguesa e assim por meio da fala realizar o desenvolvimento integral da crianca
surda. Essa proposta de trabalho com os surdos teve inicio em um evento internacional
realizado em Milao/Italia chamado ,,Congresso Internacional de Educagdo de Surdos™.

Apoés essa proposta diversas escolas no mundo inteiro iniciaram seus trabalhos
baseados nessa metodologia e Lingua de Sinais foi proibida e iniciando uma batalha por parte
da comunidade surda de reconhecimento dessa lingua como natural. Nesse sentido, Goldfeld
(2002):

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulagdo auditiva. Essa estimulag¢do possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa ¢ levaria a crianga surda a integrar-se na
comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um
ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo ¢ fazer uma reabilitacdo da crianca
surda em dire¢do a normalidade (GOLDFELD, 2002, p. 34).
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Diante dessa concepgao muitas escolas para surdos foram transformadas em sala de
tratamento e os recursos pedagdgicos tiveram como foco a terapia como parte da ensinagem.
Além desses aspectos, muitos professores surdos que utilizavam a Lingua de Sinais foram
demitidos e contrataram professores ouvintes. Schelp (2008) explicita esse fator afirmando
que muitos alunos surdos foram obrigados a sentarem sobre as maos para que assim fossem
oralizados. Capovilla (2000, p. 102) também corrobora sobre as questdes do oralismo e
afirma que:

O método oralista objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver a
competéncia linguistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se emocional,
social e cognitivamente do modo mais normal possivel, integrando-se como
um membro produtivo do mundo dos ouvintes (CAPOVILLA, 2000, p.
102).

Dorziat (1999) cita que as técnicas utilizadas no Oralismo podem ser classificadas
em: treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a leitura labial. Para o Oralismo treinar
o surdo em seu resquicio auditivo e assim discriminar os sons era a sua filosofia principal de
trabalho. Para as pessoas ouvintes que nasceram e armazenam o vocabuldrio oral essa
aprendizagem se torna tranquila, mas para os surdos esse aspecto ¢ bem complicado.

Como consequéncia desse processo historico para com os surdos estes ndo
aprenderam a falar. Pronunciavam algumas silabas ou palavras, porém o processo era
mecanico e sem compreensdao por parte do mundo surdo. O Oralismo entdo gerou varios
surdos analfabetos e com consequéncias terriveis que podem ser vistas até os dias atuais.

Ao perceber que maioria dos surdos se tornaram analfabetos e que mesmo diante da
imposi¢ao do oralismo estes continuavam utilizando a Lingua Sinais fora do ambiente escolar
optou-se pela utilizagdo do método da Comunicagdo Total. Esta consiste na utilizagdo dos
meios manuais e orais a fim de assegurar uma comunicagao eficaz entre as pessoas surdas e
as pessoas surdas e ouvintes. Os defensores dessa metodologia de educacao para os surdos
defendem que o surdo deve ser visto como um sujeito emocional e que a surdez repercute nas
marcas sociais e culturais desse sujeito.

Diferentemente do Oralismo, a Comunicacao Total ndo vé€ o surdos como uma pessoa
que tem uma patologia, mas sim como alguém portador de um cognitivo capaz de se
comunicar de varias maneiras. A pesquisa de Ciccone (1990) nos ajuda a pensar a respeito
desse aspecto pois demonstrou que varias criancas foram expostas a linguagem oral antes do

trés anos de idade e que estas conseguiram aprender a lingua o qual elas foram submetidas
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porém no que tange ao desenvolvimento social, cultural e emocional estas ndo obtiveram
sucesso.

Segundo esse mesmo autor, a Comunicagao Total (1990) ¢:

[...] € uma filosofia de trabalho voltada para o atendimento ¢ a educagdo de
pessoas surdas. Nao ¢, tdo somente, mais um método na area e seria
realmente, um equivoco considera-la, inicialmente, como tal [...] . A
Comunicagdo Total, entretanto, ndo ¢ uma filosofia educacional que se
preocupa com ideais paternalistas. O que ela postula, isto sim, ¢ uma
valorizacdo de abordagens alternativas, que possam permitir ao surdo ser
alguém, com quem se possa trocar idéias, sentimentos, informagoes, desde
sua mais tenra idade. Condigdes estas que permitam aos seus familiares
(ouvintes, na grande maioria das vezes) e as escolas especializadas, as
possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as ofertas de chances reais
para um seu desenvolvimento harmoénico. Condi¢des, portanto, para que lhe
sejam franqueadas mais justas oportunidades, de modo que possa ele, por si
mesmo lutar em busca de espagos sociais a que, inquestionavelmente, tem
direito (CICCONE, 1990, p. 06-08).

Nesse caso, a Comunicagdo Total surge ndo como método que vem em contraposi¢ao
ao oralismo, mas sim para complementa-lo. Tal abordagem ainda permite que a crianga seja
exposta: ao alfabeto digital; - a lingua de sinais; - a amplificacdo sonora; - ao portugués
sinalizado. Essa metodologia chegou ao Brasil na década de 70 sendo seu maior
representante os Estados Unidos.

A Comunicacdo Total apesar de ter uma visdo mais libertaria com relagdo a surdez
também ndo teve resultados satisfatorios haja vista que defendia o uso da fala e dos sinais
fazendo com o que o alunado surdo ficasse confuso jd que concebia duas estruturas
diferentes.

Ao verificar que os surdos também ndo aprendiam com a Comunica¢do Total e nem
com Oralismo houve a promulgagdo de uma nova metodologia que ¢ denominada
Bilinguismo. Essa filosofia consiste em trabalhar com duas linguas no contexto escolar, no
caso a Lingua Portuguesa e a Libras. Na Suécia, no Paraguai e na Venezuela assim como nos
demais paises europeus ja existe propostas de ensino referentes ao Bilinguismo. Na Inglaterra
tem alguns apontamentos iniciais e na Franga ¢ trabalhado somente nas escolas especificas
para surdos.

No Brasil ¢ uma proposta recente de trabalho configurada por linguistas estudiosos do
assunto e parte de duas correntes de trabalho o qual: 1) parte do principio que a Libras deve
ser oferecida precocemente para a crianca surda e o Portugués seria oferecido como segunda

lingua de modo escrito posteriormente no ato da alfabetizacdo e 2) A Libras ¢ oferecida
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juntamente como a Lingua Portuguesa de modo oralizada. Segundo Lacerda (1998), o
Bilinguismo:

[...] contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal viso gestual
de fundamental importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda.
E contrapde-se a comunicagado total porque defende um espago efetivo para
a lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma
das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e
que nao se ,,misture” uma com a outra (LACERDA 1998, p.10).

Para os que defendem essa concepcdo o surdo tem uma forma peculiar de agir no
mundo e que deve ser respeitadas em sua identidade e mérito. O Bilinguismo foi uma
reivindicagdo dos proprios surdos com vistas ao acesso das duas linguas. Os estudos de
diversos autores da area entre eles Quadros (1997) tém apontado que essa proposta tem sido
uma das mais adequadas para o ensino de surdos no pais.

Para além dessas metodologias demonstradas anteriormente ainda tem-se outra que
para o povo surdo é considerada mais um caminho para o ensino do mesmo que ¢ a
Pedagogia Surda. Essa concepg¢do aponta que a crianga surda desde a Educacao Infantil deve
ter professores surdos e que aulas devem ministradas em Libras. Ja as criancas surdas, filhas
de pais ouvintes devem ser inseridas em escolas bilingues desde a tenra idade. Stumpf (2008,
p. 20) afirma que “[...] no Brasil, por meio da Pedagogia Surda, pensa-se em fazer melhor
colocando a crianga desde sempre para conviver com a cultura surda”.

Skliar (1999) afirma que a Pedagogia Surda advém de uma perspectiva dos Estudos
Surdos e que muitas vezes utilizam dos Estudos Culturais de Stuart Hall (1997), Kenneth
Thompson (2005), Carlos Skliar (2001), Tomaz Tadeu da Silva (2000) Sandra Mara Corazza
(1997) para aprimorar as discussoes das especificidades da comunidade surda assim como
sua demanda cultural em si. No dizer de Corazza (1997, p.105) a pedagogia passa a ser vista
como: “[...] uma pratica de producdo cultural, ndo mais implicada apenas na luta de classes,
como também em tantas outras lutas, como as de raga, género, diferencas sexuais, identidades
nacionais, colonialismo, etnia, populismo”.

Nesse sentido, faz-se imprescindivel que o debate sobre a metodologias para o ensino
e aprendizagem do alunado surdo continue haja vista que para esse publico possa se
desenvolver ¢ preciso de professores altamente participativos € que considera suas
especificidades educacionais. No ensino de Matematica para os surdos essa pratica nao deve
se mostrar diferente, pois ¢ preciso que na ensinagem dessa disciplina o educador matematico

do Ensino Fundamental precise da intermedia¢do da Lingua de Sinais - Libras e ¢ por esse
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motivo que veremos a nuances dessa Lingua e atuagdo dos professores que lidam com a

mesma nos espagos escolares.
3.2 O profissionais que atua na Educacio de pessoas com Surdez

Desde os primérdios o homem utilizava a maos para se comunicar. Com o passar do
tempo o uso dos sinais foi sendo trocado pela linguagem oral e o homem passou a utiliza — 14
como a maneira mais corriqueira de comunicagdo. A respeito do assunto Vygotsky
(1934/1987) que foi citado em Reily (2004, p. 113) afirma que “[...] os homens pré-historicos
trocaram a comunicagdo gestual pela comunicagdo oral, pela palavra, quando comegaram a
utilizarferramentas; trabalhando com as maos ocupadas, precisaram inventar uma alternativa
para dialogar”. Apds o homem descobrir esse novo meio de se comunicar, a linguagem por
gestos se restringiu ao povo surdo e a oralidade entdo passou a ser a maneira mais
predominante na comunica¢do humana.

Como ja foi visto os surdos foram negligenciados durante anos e somente no século
XVIII ¢ que houve um grande avango para com esse publico alvo criando inclusive méaquinas
para ensinar o surdo a falar. Ainda de acordo com o mesmo autor: “Em vez de aproveitar a
visdo como sentido principal, ele propos o paladar, associando sons vocélicos a sabores. A
com agua; E extrato de losna; I com vinagre; O com agua com agticar; U com azeite; para os
sons hibridos, fazia misturas dos sabores” (REILY, 2004, p.115).

Apo6s o surgimento e acompanhando a histéria dos surdos, o INES criou o primeiro
dicionario de Libras que foi editado em 2001 e entdo no ano seguinte foi promulgada a Lei n.
10.436 no dia 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) que reconheceu legalmente a Libras como
lingua oficial dos surdos e que a mesma seja incluida nos sistemas educacionais e nos cursos
de formagao de professores como disciplina obrigatoria.

Lima (2006, p.68) afirma que a Libras ¢ “[...] uma linguagem viso-espacial, na qual os
gestos sdo tragados no espaco para serem vistos. Ela tem pardmetros proprios. Assim,
algumas caracteristicas da linguagem oral como uma data entona¢do ou um questionamento-
nao sdo compreensiveis para a pessoa surda.” Com a utilizacdo dos sinais de modo aleatorio
fez-se necessario a criacdo de conceitos a fim de estabelecer um sentido para os sinais € assim
utiliza-los na educagao de surdos.

Diante desse aspecto, devemos ter clareza que a falta de informacdo sobre Libras
causa preconceitos ainda maiores na educagdo de surdos. Sdo mitos que vao sendo

estabelecidos e cada um sera
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apresentado abaixo afim de esclarecer os possiveis leitores desse trabalho sobre a natureza da
Libras:

1*) Mimica - Muitas pessoas pensam que basta realizar os sinais de modo imitativo ao
objeto em questdo que ja esta falando a Libras. Os exemplos abaixo demonstram com clareza
esse aspecto:

Figura 4 - O sinal usado para dizer meia (pega de vestuario),
tem algo a ver com uma meia (metade)

Fonte: Foster (2004, p.3).

Na verdade a Libras ¢ espago - visual e como no Portugués tem palavras orais e
auditivas que representam a linguagem especifica de uma comunidade. O fato da figura ou
sinal acima ndo ter nada a ver com objeto meia chama-se arbitrariedade. E relevante
demonstrar esse aspecto, ja que a Lingua de Sinais ndo ¢ imitativa ¢ que ela ndo ¢ lingua
inferior. Outra premissa € que o surdo ndo aprende a falar Lingua de Sinais por pura imitagao
mas tem de estar inserido em uma comunidade de surdos, falantes dessa lingua para que
linguisticamente possa se desenvolver.

2% Cada um na sua - Um mito bem comum ¢é de que existe uma Libras comum para
todos surdos do mundo inteiro. Isso ndo ¢ verdade haja vista de que cada comunidade tem
suas caracteristicas, variacdes e conjunturas. Assim como o Portugués falado no Rio de
Janeiro ¢ diferenciado do falado em Minas Gerais. Um exemplo desse aspecto ¢ a palavra
verdo na ASL (American Sign Language, Lingua de Sinais Americana) e a palavra verdo na

Libras Brasileira. Veja as figuras abaixo:

Figura 5 - Sinal usado para dizer verdo na ASL.

Fonte: Forster (2004, p. 5).



65

Figura 6 - Sinal usado para dizer verdo em Libras.

Fonte: Foster (2004, p. 5).

Assim sendo a Libras ndo assume o papel de lingua universal haja visto que nas
proprias comunidades surdas tém diferenciagdes de soletragdo. O melhor para as criancas
surdas ¢ que estas sejam inseridas o mais rapido possivel nas comunidades em que a maioria
das pessoas sejam surdas e que se comuniquem em Libras.

3") Libras Nio Atrapalha - Devemos lembrar que a surdez ndo implica
necessariamente a pessoa a ser muda. Logicamente, devido a surdez a pessoa surda pode
apresentar dificuldade na fala, mas com a ajuda de fonoaudidlogos ele pode adquirir a fala de
modo natural. Esse processo ¢ designado como oralizagdo como ja foi afirmado
anteriormente. Nesse sentido, um mito comum ¢ que a oralizacdo atrapalharia o surdo na
aprendizagem da Libras.

Essa ideia ¢ erronea haja vista que a Libras ajuda o surdo que quer ser oralizado. A
oralizacdo ¢ um aprendizado formal que necessita de acompanhamento profissional para ser
adquirida. A Libras ndao ¢ um processo natural do surdo basta ser inserido em uma
comunidade onde as pessoas ja falam a lingua. Nao atrapalha porque a oralizagdo vai ajudar a
crianga a aprender quantas linguas quiser posteriormente.

4%) Quanto antes, melhor... - Na verdade este aspecto ndo ¢ um mito e sim a mais
pura verdade. Quanto antes o surdo aprender a Lingua de Sinais melhor sera sua atuagdo no
mundo profissional e pessoal. Esse fator € relevante para o surdo uma vez que o surdo adulto
tem mais dificuldade para adquirir a Libras do que o surdo quando crianga. Para exemplificar
esse aspecto, pode-se inferir que uma pessoa que fica isolada do mundo quando tenta
aprender uma lingua tém mais dificuldade como ja foi demonstrado em diversos
experimentos.

Como ¢ possivel observar esses mitos e desverdades acima ainda rondam o mundo

surdo e prejudicam de modo consideravel a aprendizagem de Libras. O desenvolvimento
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linguistico do surdo depende e muito que essas inverdades sejam desfeitas pois esses mitos
desprestigiam a Lingua de Sinais.

Os surdos sentem os ambientes linguisticos de modos diferenciados, um surdo, por
exemplo, que ¢ filhos de pais surdos tera aprendizagens bem particulares do que o surdos
filhos de pais ouvintes mesmo estes tendo contato com a Libras e ensinando ao filho essa
linguagem. A Libras assim como o portugué€s e as demais linguas passam por variagdes
linguisticas que ao longo do tempo vao se caracterizando com especificidades das pessoas
nas comunidades.

A caracterizag¢do da Libras ¢ relevante no item desse trabalho de doutorado haja vista
que iremos retratar sobre os profissionais que atuam diretamente no ensino dessa lingua a
partir de agora a iniciar pelo Intérprete da Lingua de Sinais — ILS.

Para compreendermos a respeito da atuacdo do Intérprete da Lingua de Sinais ¢
preciso que saibamos historicamente como esse profissional surgiu, como ele atua e qual a
relevancia do mesmo na aprendizagem do aluno surdo ndo somente no ensino de Matematica
mas também em todo contexto educacional.

Na Suécia, a inser¢do desse profissional ¢ evidenciada desde os meados dos anos de
1875 e j& no século vinte o parlamento sueco criou cargos para mudos. Nesse mesmo século
por volta 1938 ja havia 20 profissionais nessa fungdao e em 1968 o governo decidiu que todo
surdo deve ter acesso a lingua e assim foi criado cursos para o treinamento desses
profissionais. Nos Estados Unidos, também no século dezenove esses profissionais
comecaram a intermediar de modo voluntario a comunicacao entre as pessoas surdas. Laurent
Clerc'? foi um personagem que se tornou significativo no reconhecimento do mundo surdo
norte americano haja vista que em 1964 foi estabelecido o Registro de Intérpretes para
Surdos.

No Brasil, ILS surgiu por volta dos anos 80 mais especificamente em casas e templos
religiosos e ocorria de forma voluntaria. A entrada desse profissional no cenario social e
educacional se deu a partir do reconhecimento dos surdos como sujeitos que tem capacidade
de comunicag¢ao com os demais individuos e a relevancia da Lingua de Sinais como lingua de

fato e assim a garantia de acesso a ela.

"2 Louis Marie Laurent Clerc (26 de dezembro de 1785 - 18 de Julho de 1869) foi chamado de "o apéstolo
do surdo na América "por geragdes de americanos surdos. Ele foi ensinado por Abbe Sicard , na famosa escola
para Surdos, em Paris, instituicdo Nationale des Sourds-Muets . Com Thomas Hopkins Gallaudet , ele co-
fundou a primeira escola para surdos na América do Norte, o Asilo Hartford para a Educagdo e Instrug¢do da.
Surdo € Mudo em 15 de abril de 1817 no velho Bennet City Hotel, Hartford, Connecticut. Disponivel em:
http://jornaldosurdo.comunidades.net/laurent-clerc . Acesso em: 31 de maio de 2019.


http://jornaldosurdo.comunidades.net/laurent-clerc
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Anteriormente a esse fato, Dom Pedro II, em 1857 criou o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos. Mas mesmo com essa criagdo esse profissional € recente no cendrio social.
De acordo com Quadros (2007, p. 14 — 15) somente em 1988 que foi realizado I Encontro
Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais e em 1992 o II Encontro e assim diferentes
intérpretes do pais inteiro trocaram experiéncias.

Nos dizeres de Quadros (2007, p. 27) o intérprete de Libras seria “[...] profissional
que domina a Lingua de Sinais e a Lingua falada do pais e que ¢ qualificado para
desempenhar a fun¢ao de intérprete”. Porém mesmo com esses aspectos nao ¢ garantia que a
pessoa que domina as duas linguas tenha competéncia o suficiente para a traducdo haja vista
que essa ¢ uma capacidade especializada que tem caracteristicas pessoais e culturais.

Diante da necessidade de formagdo desse profissional surgiram em meados do anos
1990 os primeiros cursos de formagao de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais - TILS no
nosso pais uma vez que surgiram as FENEIS" e suas filiais em diversos pontos. Para a
formagdo do tradutor intérprete € preciso que segundo o Decreto 5626 de 2005 exatamente no
artigo 17 deve ocorrer em curso superior de traducdo e interpretacio em Libras e em
Portugués. Atualmente, no Brasil existem diversos cursos tanto em nivel superior na
graduacdo como bacharelado e também como Tecnodlogo (Comunicagdo Assistiva) e Pos-
Graduacao Lato Sensu.

Apesar dos FENEIS oferecerem diversos cursos para a atuacao do ILS eram cursos de
curta duracdo e em nivel de extensdo dai a necessidade de buscar outros caminhos para esse
profissional. Ao acompanhar essa perspectiva no ano de 2008 a Universidade Federal de
Santa Catarina - UFSC criou o curso de bacharelado em Letras/Libras na modalidade a
distancia com 450 vagas em 15 polos do pais. No ano seguinte, a institui¢ao ofereceu o curso
em modalidade presencial seguindo uma grade curricular'® bastante flexivel e assim o
aprimoramento se deu no pais inteiro, atingindo inclusive a UFU" no ano de 2013.

Além da formacdo inicial ou continuada em traducdo € preciso ainda que o futuro

profissional seja submetido ao Exame de Proficiéncia realizado anualmente pelo Ministério

1> Federagdo Nacional de Educagdo e Integragio dos Surdos (FENEIS) — é uma entidade filantropica com
finalidade socio-cultural, assistencial e educacional. Tem por objetivo a defesa e a luta dos direitos da
Comunidade Surda Brasileira.O seu maior proposito tem sido divulgar a Libras — Lingua Brasileira de Sinais.A
Feneis busca ampliar seus convénios com diversas empresas a fim de possibilitar a contratagdo dos surdos pelo
mercado de trabalho.

'* Para a grade curricular do curso consultar o seguinte trabalho: Tradutor - Intérprete de Lingua de Sinais:
Quais foram evolugdes na formacdo destes profissionais de Claudiana Lima disponivel em:
https://doi.galoa.com.br/sites/default/files/10.21745/ac06-08.pdf . Acesso em: 06 de jun. 2019.

' Para maiores esclarecimentos sobre o curso de Letras - Libras consultar o site : http://www.ileel.ufu.br/Ipdl/.
Acesso em: 07 de jun. 2019.


http://www.ileel.ufu.br/lpdl/
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da Educagdo o qual designou-se como PROLIBRAS. O exame ¢ realizado em todos os
estados federativos e certifica os professores surdos a trabalharem no nivel médio e superior
além da qualificacdo como tradutores em nivel médio e superior. O Exame era realizado pela
UFSC e no ano de 2012 comecou a ser aplicado pelo Instituto Nacional de Educa¢do dos
Surdos - INES.

Além do decreto anteriormente citado ha também a lei 12.319/10, de 1° de setembro
de 2010 o qual observa em seu artigo 7* que o tradutor intérprete deve oferecer ao aluno
surdo o acesso a contetidos pedagogicos, ou seja:

O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do
surdo e, em especial:

I — pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da
informacao recebida;

II — pela atuagdo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade,
sexo ou orientacao sexual ou gé€nero;

III — pela imparcialidade e fidelidade aos contetidos que lhe couber traduzir;
IV — pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

V — pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo € um
direito social, independentemente da condigdo social e econdmica daqueles
que dele necessitem;

VI — pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda
(BRASIL, 2010).

Vale ressaltar que o tradutor - intérprete ndo deve exercer o papel de professor e,
portanto ndo exime o docente de exercer suas fungdes no espago escolar. Porém, mesmo
sabendo dessa colocagdo o tradutor exerce um papel essencial na aprendizagem do aluno
surdo, principalmente no que se refere aos alunos surdos da Educacdo Bésica.

Um dos maiores desafios desse profissional nas aulas de Matematica ¢ propria
formacdo deste para trabalhar em sala de aula uma vez que este ¢ formado em Letras e a
linguagem Matematica ha termos muito especificos. E ilusio pensarmos que o ILS tem
dominio de todos os conteudos da Educacdo Basica, principalmente no que se refere a
Ciéncias Exatas com suas terminologias cientificas os quais muitas vezes ndo tem tradugao
na Libras.

Outra dificuldade evidente no ensino dos alunos surdos e principalmente na area de
Matematica ¢ a propria elaboragdo dos enunciados dos professores dessa disciplina. Para o
aluno surdo ¢ dificultoso a linguagem dessas tarefas mesmo sendo contextualizadas ja que a
compreensdo por vezes de conteudos simples pode gerar um aprendizado equivocado. O

melhor a se fazer quando tiver termos especificos da drea Matematica e que o tradutor nao
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compreender ou mesmo que o aluno surdo ndo entender o termo ¢ perguntar para o professor
se nao poderdo ocorrer lacunas em sua aprendizagem e também equivocos.

Goldfeld (2002) trata a respeito de outra dificuldade que pode ser evidenciada no
trabalho do tradutor que sdo as questdes da falta da linguagem oral em determinados
momentos pois o aluno surdo iré utilizar de outros 6rgaos do sentido para a aprendizagem. Na
linguagem oral o surdo ird transpor a barreira do concreto para o abstrato e se essa tradugao
for insuficiente vai desvincular-se desse processo que ¢é tao relevante.

Além dessas dificuldades outro fator que pode interferir de modo significativo no

trabalho do tradutor ¢ a falta de contato do aluno surdo com a Libras. Essa dificuldade ¢ algo
que ¢ evidenciado nas escolas e traz consequéncias consideraveis para a aprendizagem do
aluno ja que o tradutor ndo ¢ o professor responsavel por ensinar essa primeira lingua para o
aluno como ja foi demonstrado em paragrafos anteriores no papel e fun¢do desse profissional.

A falta de remuneragdo e auséncia de cursos de formacao nas pequenas cidades ¢
outro fator que interfere no trabalho do ILS, professores das salas de Educagdo Basica que
ndo sdo a favor da inclusdo, a falta de materiais didatico-pedagogicos e tecnologia
especializada, pois o surdo apreende os contetidos por meio da linguagem espago-visual
ainda sdo outros agravantes para que o tradutor tenha dificuldade em exercer sua profissdo. E

para a melhor compreensao, ¢ apresentado quadro abaixo:

Tabela 2 - Aspectos favoraveis e desfavoraveis da atuagdo do ILS

Aspectos favoraveis Aspectos desfavoraveis
O aluno surdo aprende de modo mais facil o O intérprete ndo conseguir passar o conteudo da
conteudo de cada disciplina; mesma maneira que o professor;
O aluno surdo sente-se mais seguro ¢ tem mais O aluno ndo presta atencdo ao que o professor
chances de compreender e ser compreendido; regente diz, porque esta atento ao intérprete;
O processo de ensino aprendizagem fica menos Ha necessidade de pelo menos dois intérpretes
exaustivo e mais produtivo para o professor e por turma porque a atividade é exaustiva;
alunos;
A Libras passa a ser mais divulgada e utilizada de O professor regente pode sentir-se constrangido
maneira mais adequada; em estar sendo interpretado;
O aluno surdo tem melhores condi¢cdes de O professor ndo interage diretamente com o
desenvolver-se, favorecendo inclusive  seu aluno.
aprendizado da Lingua Portuguesa (falada e ou
escrita).

Fonte: Magalhédes (2013, p. 82).
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Essas discussoes acerca do ILS e seu papel na escola assim como nos estudos da area
de Matematica ganham contornos cada vez mais significativos uma vez que ¢ muito recente a
entrada desse profissional no ambito educacional e das politicas publicas. Nas esferas macro
(os governos federais, estaduais e municipais) e também na micro (no ambito das escolas) ¢
consensual a ideia de que a presenga desse profissional € relevante na aprendizagem do
alunado surdo e que interacao entre ele e o professor que ministra as disciplinas na escola
como o caso da Matematica deve se dar de modo claro afim de estabelecer condutas para a
melhoria do desempenho do surdo na escola. Sabe-se que quando a surdez esta presente na
sala de aula a Libras ndo pode ser ignorada e diretamente o tradutor faz parte de processo.

Juntamente com o ILS tem os demais profissionais responsaveis pelo ensino da
Libras: Professor de Libras, Instrutor de Libras e Professor ouvinte bilingue. Sobre a atuacao
desses profissionais o decreto 5626 /05 estabelece em seu artigo 4% e 5%

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Paragrafo Gnico.4s pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo
previstos no caput.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educagio infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagao
bilingue.

§ 1° Admite-se como formag¢do minima de docentes para o ensino de Libras
na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formagdo
ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacdo
bilingiie, referida no caput (BRASIL, 2005).

Para a diferenciacao entre o Instrutor de Libras e o Professor de Libras o decreto nao
impde a formagao pedagogica para o primeiro profissional e para o segundo sim conforme o
estabelecido ainda no artigo 6*: “A formagdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de: I - cursos de educacao profissional; II - cursos de formagao continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior; e III - cursos de formagdo continuada
promovidos por institui¢des credenciadas por secretarias de educacao”. Devemos ressaltar
ainda que o decreto foi publicado em 2005 e, portanto admitindo a formag@o em nivel médio

até¢ 2007 conforme artigo 87 da LDB 9.694/96.
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O papel do Instrutor de Libras na Educacao Bésica ndo ¢ entao legalmente permitido
pois ndo esta apto para tal fim. O artigo 7* do decreto 5626/05 traz essa clareza com exatidao:

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso
ndo haja docente com titulo de pos-graduacdo ou de graduagdo em Libras
para o ensino dessa disciplina em cursos de educagdo superior, ela podera
ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos
seguintes perfis:

I - professor de Libras, usuério dessa lingua com curso de pds-graduagdo ou
com formacdo superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educagao;

I - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagao de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educagao (grifo nosso) (BRASIL, 2005).

E ainda para dar mais foco ao fato de que o Instrutor de Libras ndo podera atuar na Educagéo
Basica devemos nos portar ao artigo 61 da LDB 9.694/96 o qual considera os profissionais da
Educagao Basica Escolar:
I - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;
IT - trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitagdo em administragdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas éreas;
III - trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim (BRASIL, 1996).
O Instrutor, no artigo citado ¢ um trabalhador da Educa¢do porém sem a habilitagdo
para a docéncia aos alunos da Educacao Bésica. Apesar de existir as diversas interpretagdes a
respeito desse profissional no decreto 5626/05 deve-se considerar que o Instrutor de Libras
apesar de ndo apto a atuar no espago escolar bdsico poderd ajudar na melhoria da
aprendizagem do aluno com surdez.

O professor ouvinte bilingue segundo 7 artigo inciso III € o profissional que tem
formacdo em “Libras - Lingua Portuguesa, com pos-graduacao ou formagao superior € com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério
da Educagdo”. Como j4 dito no item anterior nas escolas bilingues para surdos a Libras sera a
lingua oficial das pessoas com surdez e a Lingua Portuguesa a segunda lingua oferecidas
juntas ou o Portugués na modalidade escrita e a Libras oralizada.

Esses profissionais que atuam com os alunos com surdez juntamente com os

professores de Matematica do ensino regular devem ter clareza que a Matematica é uma area

do conhecimento que tem relagdo direta e indireta com a construgdo humana e que contribui
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de modo significativo com a formagao cidada. O conhecimento matematico como parte da
vida das pessoas busca dar respostas as preocupacdes e necessidades da sociedade afim de
resolver os diversos problemas cientificos e tecnoldgicos de modo a aprimorar a cultura e
sistematizar os conhecimentos vigentes.

Na aprendizagem para os alunos surdos o estabelecimento desses fatores torna-se
ainda mais evidente haja vista que se trata de incluir estes matematicamente na sociedade
com intuito de que os mesmo possam ter mais autonomia e poder utilizar do conhecimento
matematico de modo a garantir o acesso a diversos lugares. De acordo com Bertoli (2012,
p.2): “[...] para realizar uma aprendizagem significativa da Matemadtica em classe de surdos, o
educador deve estar apoiado em um trip¢ educacional: lingua de sinais, conhecimento
matemdtico e metodologia apropriada”. E nessa perspectiva que iremos adotar neste
trabalho.

A Lingua de Sinais ja foi retratada posteriormente, vamos nos ater no conhecimento
matematico e nas metodologias apropriadas.

Para o aluno surdo obter conhecimento matematico no Ensino Fundamental ¢ preciso
que ele compreenda que a Matematica ndo ¢ uma disciplina isolada do mundo e que esta tem
relacdo evidente com a construcdo social dos seres humanos. A BNCC (2017) considera que
os conteudos escolares devem seguir as seguintes unidades temadticas para o ensino de
Matematica nesse nivel de ensino:

Figura 7 - Unidades Tematicas do Ensino de Matematica — BNCC.
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\ ' Grandezas ,
' Probabilidade 2]

e Medidas
Estatistica
--‘-—

Fonte: BRASIL (2017).

Ja os Parametros Curriculares Nacionais (1997) foram elaborados em 1995 pela

Secretaria de Educagdo do Ensino Fundamental e pelo Ministério da Educagdo e Desporto -
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MEC (PIRES, 2000). Os PCN sao divididos em dez volumes, o primeiro volume se intitula
“Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais”, o segundo ¢ o de “Lingua Portuguesa”
o terceiro ¢ sobre “Matematica”, o quarto se intitula “Ciéncias Naturais”, o quinto “Histéria e
Geografia”, o sexto “Arte”, o sétimo “Educacdo Fisica”, o oitavo “Apresentacdo dos Temas
Transversais e Etica”, o nono “Meio Ambiente e Satide” e o décimo “Pluralidade Cultural e
Orientacao Sexual.” Neste trabalho o foco sera no terceiro volume que ¢ o de Matematica.

O Sumério do volume trés traz as seguintes subdivisdes: “Caracterizagdo da area de
Matematica”, “Aprender e ensinar Matematica no Ensino Fundamental”, “Objetivos gerais de
Matematica para o Ensino Fundamental”, “Os conteidos de Matematica para o Ensino
Fundamental”, “Primeiro ciclo”, “Segundo ciclo” e “Bibliografia”. No que tange aos
contetidos os PCN os divide em blocos os quais: Numeros e operagdes (Aritmética e
Algebra), Espago e formas (Geometria), Grandezas e medidas (Aritmética, Algebra e
Geometria) e Tratamento da informagao (Estatistica Combinatoria e Probabilidade).

Como podemos observar a Algebra estava contemplada no bloco de Numeros e
Operagdes € na BNCC compde um dos eixos tematicos € o foco € no pensamento algébrico e
ndo nas operagdes em si, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Do sexto
ao nono ano as equagdes nao sdo tao trabalhadas de modo exaustivo, a énfase € na resolucdo
de problemas por meio do pensamento algébrico e entdo este aspecto pode envolver equagdes
ou nao.

Ja os nimeros outra unidade temaética evidenciada na BNCC para os Anos Iniciais €
que o aluno perceba a existéncia de diversas categorias numéricas, sendo capaz de realizar os
calculos de cabeca. O que se diferencia dos PCN que juntava os numeros e operagdes em
unico bloco. Do sexto ao nono ano, uma novidade que a BNCC traz ¢ a questao que envolve
fragdes, destacando diferentes concepcdes desse conteudo.

Em grandeza e medidas nos Anos Iniciais as noc¢des de comprimento, massa,
capacidade, area e temperatura e a ideia de volume (grandeza associada a soélidos
geométricos) ¢ introduzida a partir do 5° ano. Ja do sexto ao nono ano, o foco ¢ a resolucao
de problemas com medi¢des e medidas. J& a probabilidade e estatistica outra unidade
tematica da BNCC e que nos PCN era chamado de Tratamento da Informacdo nos Anos
Iniciais tem como base a pesquisa de coleta e mais interpretacdo do que os célculos. Do
sexto ao nono ano, a interpretagdo e a elaboracdo de graficos mais complexos, que antes
acontecia apenas no Ensino Médio, ja ¢ tratada como objeto de conhecimento a partir do 60

ano.
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Nesse sentido e considerando as unidades temadticas evidenciadas na BNCC assim
como nos PCN o conhecimento matematico o qual o surdo deve obter para o aprimoramento
de uma aprendizagem significativa em Matematica deve estar relacionado com o destacado
acima de acordo com as politicas publicas para o Ensino Fundamental.

Por fim, vamos agora nos ater na Metodologia Apropriada. Ao se falar de
perspectivas metodoldgicas € necessario ter clareza, primeiramente, o que significa
metodologia e posteriormente aplica-la ao ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental para alunos surdos.

A palavra método advém do latim, methodus que é originada do grego Methodus, que
¢ exatamente Meta, e hodos = caminho. Nesse sentido, método é um caminho, um percurso a
ser seguido a fim de atingir um objetivo. Ainda sob esse foco, para o dicionario Aurélio,
metodologia ¢ o conjunto de métodos, regras e postulados utilizados em determinada
disciplina. Essa formulagdo posta etimologicamente pela linguistica considera a metodologia
em carater tradicional, e ndo como forma de autoaprendizado.

Um método de ensino pode ser dividido em trés partes principais: planejamento,
execucdo e avaliagdo. O primeiro, refere-se a escolha do conteudo mais relevante por parte do
professor para a vida dos alunos. O segundo ¢ a aplicagdo do anteriormente planejado
incluindo também a motivagdo, apresentacao, elaboragdo e conclusdo. O ultimo ¢ a etapa de
averiguacdo, ou seja, o professor deverd verificar o que o aluno aprendeu, o que nado
aprendeu, se a proposta o qual ele escolheu realizar estd de acordo com o nivel de sua turma
e também se auto-avaliar.

Diante desse quadro apresentado de maneira geral a respeito da metodologia, ¢ que
esta ¢ um direcionador para o trabalho do docente em sala, um facilitador para o ensino e
aprendizagem dos alunos na escola e uma parte significativa no processo educativo. Além de
todos esses aspectos, a metodologia engloba atividades e “recursos” que sdo utilizadas a fim
de facilitar a aprendizagem do aluno.

Ainda segundo o relatado acima a autora por nds utilizada retrata que a metodologia
deve estar apropriada, ou seja, adequada para o ensino do publico alvo aqui retratado: os
surdos. E importante ressaltar a afirmagao de Oliveira (2005) quando ela cita que:

[...] a inclusdo de surdos tem se resumido ao intérprete em sala de aula, mas
para que esses sujeitos construam conhecimento e desenvolvam
competéncias € preciso mais que isso. Toda informagdo, para ser apreendida
e compreendida pelo surdo, deve passar e explorar sua competéncia mais
desenvolvida,que € a visual-espacial (OLIVEIRA, 2005, p. 29).



75

Diante dessa afirmacgao, o foco para uma metodologia mais apropriada para o ensino
da Matematica para alunos surdos no Ensino Fundamental que seria a utilizagdo da
Pedagogia Visual. A Pedagogia Visual estd diretamente vinculada a exploragdo da
visualidade tanto da Libras quanto dos demais recursos tecnologicos que visa a utilizagdo da
imagem (LACERD; SANTOS; CAETANO, 2013). Campello (2007) afirma que a Pedagogia
Visual ¢ um ato politico e que se baseia ainda em:

Contagdo de historia ou estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade pléstica, visual e
infantil das artes visuais, utilizacdo da Sing Writing (escrita de sinais) na
informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e
praticas, concepgdes do mundo através da subjetividade e objetividade com
as experiéncias visuais (CAMPELLO, 2007, p. 129).

Diante dessa concepcao a respeito dos recursos da relevancia da visualizacdo no
ensino para surdos ¢ que outro conceito muito relacionado a esta € as Tecnologias Assistivas
— TA. O termo Tecnologia Assistiva, oficialmente Assistive Technology, foi instituido no ano
de 1988, como um elemento juridico da legislagdo norte americano Public Law 100-47 que
compde juntamente com outras leis o ADA-American With Disabilities Act., que regula os
direitos da pessoa com deficiéncia. De acordo com Brasil (2009) do Comité de Ajudas
Técnicas — CAT elaborado pela Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora
de Deficiéncia — CORDE TA ¢ :

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2009, p.3).

Os recursos disponibilizados pela TA tém como objetivo proporcionar para as pessoas
com deficiéncia uma maior independéncia na vida social, pessoal e cultural. As TAS
ampliam a comunicagdo das pessoas surdas, proporcionando qualidade de vida, inclusao
educacional tornando-as mais independentes.

Uma metodologia o qual vem sendo bastante evidenciada quando se refere ao ensino
de Matematica para alunos surdos e que ainda tem relacdo com a Pedagogia Visual ¢ o
Numeramento. O Numeramento pode ser compreendido como um conjunto de
conhecimentos, conceitos, informacdes e situagdes que possam favorecer a compreensdo e

direcionar a acdo do sujeito de modo a interpretar elementos matematicos adquirindo
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habilidades matematicas e condi¢cdes necessarias para aplica-las nos diversos contextos
sociais. (VIANA, BARRETO, GOMES, 2015) Para o ensino de surdos, essa pratica deve ser
dialogica e que devem ser retomadas como sindnimo de abstragdo e conhecimento de mundo.

Mediante esses profissionais e considerando que a Matemadtica ndo deve ser vista
como disciplina abstrata ¢ também nao deve ser causadora de medos e fobias, mas sim,
principalmente em tempos de ndo segregagdo como produtora de conhecimento capaz de
estabelecer ligagdes efetivas entre os envolventes do contexto escolar. Os profissionais acima
citados estdo entre esses envolventes e precisam compreender que sdo participes interativos
entre os professores atuantes do ensino regular do ensino de Matematica e os alunos.

Diante dessas concepgdes acima a respeito do tripé mencionado: Libras,
conhecimento matematico ¢ metodologia apropriada para a aprendizagem da Matematica
para os alunos surdos € que no proéximo item trataremos como os educadores matematicos
inseridos no Ensino Fundamental contribuem para a inclusao do aluno surdo afim de que a

ensinagem seja verdadeiramente significativa.

3.3 A relacao dos profissionais que ensinam Matematica e as nuances escolares para a

inclusao do aluno surdo no Ensino Fundamental

As concepgdes que envolvem a questdo da inclusdo e suas diferentes realidades
devem ser retratadas de modo claro no decorrer desta pesquisa haja vista a relacdo daqueles
que lidam com o ensino de Matematica no ambito escolar e a inclusdo dos alunos com
surdez. A Educacao Inclusiva difundiu-se a partir de 1994, com a publicacdo pela ONU, da
chamada Declaragao de Salamanca (1994), que versava sobre principios, politicas e praticas
em Educacao Especial e passou a ter como foco diferentes metas preconizadas pelos paises
signatarios da Declaragdo, incluindo o Brasil.

O Semindario Internacional do Consércio da Deficiéncia e do Desenvolvimento
(International Disability and Development Consortium — IDDC) sobre a Educagao Inclusiva,
realizado em margo de 1998, em Angra, na India, postula que um sistema educacional s6
pode ser considerado inclusivo quando: reconhece que todas as criancas podem aprender;
respeita diferengas entre elas, desde étnicas, etérias, linguisticas, sociais, culturais, de saude, e
outras; fornece estruturas, metodologias e estratégias para o atendimento a todos os alunos;
insere-se na concep¢do de uma sociedade inclusiva; evolui constantemente, de acordo com
suas demandas e ndo permite que fatores como falta de recursos ou classes superlotadas

impecam ou dificultem as suas estratégias de inclusao.
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A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em 2001, ¢ o primeiro
tratado dos direitos humanos do Século XXI e tem por elementos significativos os do artigo
24 da instrucdo do esbocgo, que estabelece que ndo possa haver exclusdo das salas regulares
de ensino por causa de deficiéncias do aluno; a escola e a comunidade devem providenciar
todas as condi¢des de acessibilidade ao alunos deficientes; deve haver acomodagao razoavel e
adequada aos tipos de deficiéncia dos alunos e que deve ser garantido o suporte necessario
para o atendimento, nas aulas do ensino regular, dos alunos com deficiéncia, inclusive com
atendimento individualizado (LOPES, 2014).

Nesse sentido para que a inclusdo ndo se torne meramente integracao € preciso que os
docentes que ministram aula de Matematica no Ensino Fundamental saibam a diferenca entre
os dois termos que de acordo com Goés (2010):

A inclusdo escolar pressupde uma via de mao dupla: por um lado, a escola
deve adaptar seus sistemas comuns para o atendimento a heterogeneidade;
por outro, os alunos e suas familias esfor¢am-se para comportar-se de
acordo com eles, da melhor maneira possivel. Ja a integracao pressupoe tao
somente a adequagdo do aluno aos sistemas vigentes na escola (GOES,
2010, p.21).

Ainda de acordo com Declaracdo de Salamanca em 1994, esta estabeleceu as
diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais para
realizar inclusdo escolar o qual:

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferengas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos
como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificagdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade (UNESCO, 1994).

Esse documento gerou uma gama de questionamentos, estudos e debates com respeito
ao que se deveria mudar na Educacdo para que se operacionalize a proposta de ensino
inclusivo na realidade educacional brasileira. A inclusdo transcende entdo os esforcos da
instituicdo escolar em buscar estratégias para enfrentar o desafio de colocar e ensinar
diferentes alunos em uma mesma sala de aula. Deve também desenvolver técnicas para
garantir que nenhum aluno seja excluido por causa de alguma caracteristica propria. Assim,
incluir alunos “diferentes” na escola regular ndo se limita a acolhé-los, mas implica mudangas
na estrutura fisica das escolas, capacitacdo de professores para que deem a assisténcia

necessdaria a esses alunos e adaptagdes curriculares.
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No Brasil, esses esforcos nao se mostram indiferentes, pois o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA (1990) recomenda em seu artigo 15 “A crianga ¢ o adolescente tém
direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como seres humanos em processo de
desenvolvimento”. ou seja a crianca ¢ o adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, assegurando-lhes igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola.

E mais, de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Brasileira - LDB,
9394/96:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos dessa lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida na escola regular de ensino para educandos com
necessidades especiais.Havera quando necessario, servigos especializado na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo
especial.O atendimento educacional sera feito em classes, ou servigos
especializado sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.A
oferta de educagao especial dever educacional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de 0 a seis anos, durante a educagao infantil. (BRASIL, 1996, p.22).

Podemos tomar como referencial a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
LDB 9394/96 visto que nela esta o direito de acesso nas instituicdes escolares dos discentes
deficientes, desde a Educacgdo Infantil, na rede regular de ensino. Para tanto, o discente deve
ser incluido e atendido em suas peculiaridades.

Anterior a LDB a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) ja dispunha
que no artigo 208, inciso III, que tera atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). A Constituigao
da Republica Federativa Brasileira ¢ a lei maior do pais e defende com clareza a
responsabilidade do Estado para com a educagdo das pessoas com algum tipo deficiéncia.

Mediante o relatado os educadores matematicos que trabalham com os alunos com
surdez no Ensino Fundamental devem estar cientes da relevancia do processo de inclusao
desse publico alvo na escola. Além do conhecimento dos processos inclusivos os professores
assim como os profissionais que trabalham com a Libras devem adotar estratégias em sala de
aula para que a inclusdo se efetive. Fernandes (2006) nos traz algumas estratégias para que
esse fato ocorra:

1) Combinar diferentes tipos de agrupamento de alunos, facilitando a
visualizagdo da sala toda pelo aluno surdo e sua conseqiiente interagdo com
os colegas (circulos, duplas, grupos, etc.); 2) Introduzir métodos e
estratégias visuais complementares a lingua de sinais (alfabeto manual,
gestos naturais, dramatiza¢do, mimica, ilustragdes, video/TV, retroprojetor
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etc.) no desenvolvimento das atividades curriculares, a fim de facilitar a
comunicagdo e a aprendizagem dos alunos surdos; 3) Planejar atividades
com diferentes graus de dificuldade e que permitam diferentes
possibilidades de execu¢do (pesquisa, questiondrio, entrevista, etc.) e
expressdo (apresentagdo escrita, desenho, dramatiza¢do, maquetes, etc);
4)Propor varias atividades para trabalhar um mesmo conteudo (vivéncias,
observagodes, leitura, pesquisa, constru¢do coletiva, etc.); 5)Promover a
interagdo dos professores do ensino regular ¢ da educacdo especial para o
desenvolvimento de atividades tais como: orientagdes sobre formas de
comunicacdo/interagdo com os alunos surdos, indicacdo de praticas
pedagdgicas alternativas, participagdo em Conselhos de Classe, entre outros.
(FERNANDES, 2006, p. 9).

Além dessas alternativas os professores devem compreender que a inclusao ¢ uma
capacidade de compreensdo do outro, ou seja, “[...] o privilégio de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes de nds. A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegao
[...]” (MANTOAN, 2005, p. 24). E assim também deve se dar com os alunos surdos.

Outro conceito que podemos inferir a respeito da inclusdo ¢ sobre acessibilidade. A
acessibilidade ¢ garantida na Lei Brasileira de Inclusdo em artigo 3%, inciso I quando cita:

[...] acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informacao e comunicagdo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos ¢ instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo , tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida (BRASIL, 2015,

p. 1.

Diante do principio da acessibilidade pode-se inferir que este ¢ calcado na autonomia
e independéncia das pessoas com deficiéncia e tem como foco principal a inclusdo social
dessas pessoas. Além da Lei Brasileira de Inclusdo os demais documentos legais que
amparam a area de educacdo no Brasil também citam a respeito da acessibilidade de modo
implicito como na LDB em seu artigo 3° o qual cita: “ I — igual condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”.

Destaca-se que o acesso e permanéncia do aluno com surdez na escola estd
relacionado a acessibilidade do mesmo por meio da matricula na Educacdo Basica e dos
processos de ensino e aprendizagem na escola no caso da permanéncia. No caso das pessoas
com surdez que ¢ o foco deste trabalho vamos no ater no principio da acessibilidade
comunicacional e suas particularidades para a melhoria da aprendizagem tanto no ambito

educacional quanto social.
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A Lei n°s 10.098 de 2000 cita a respeito da necessidade da acessibilidade para as
pessoas com surdez de acordo com capitulo VII que retrata a acessibilidade nos sistemas de
comunicagdo e sinalizagdo no artigos 17,18 e 19:

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na
comunicagdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinaliza¢do as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacdo e sinalizagdo as
pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacdo, para garantir-lhe o direito de acesso a informacdo, a
comunicagdo, ao trabalho, a educacdo, ao transtorno, a cultura, ao esporte e
ao lazer.

Art. 18 — O Poder Publico implementarda a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais ¢ de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial ¢ com dificuldade de comunicacao.

Art.19 — Os servicos de radiodifusdo sonora ¢ de sons e imagens adotardo
plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de
sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o direito de acesso a informacao
as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos
em regulamento (BRASIL, 2000).

Desse modo, na acessibilidade comunicacional em termos legais além dos fatores
explicitados acima também ¢ garantido a presenga de Intérpretes de Libras afim de
adequacdes pedagogicas no tocante ao ensino € mudancas atitudinais como o ‘“Programa
Brasil Acessivel” promovido pelo Ministério das Cidades e com objetivo de promovera
acessibilidade urbana e o apoiar agdes de modo a garantir o acesso universal em espagos
publicos.

A acessibilidade entdo ¢ uma das certezas de Educacdo Inclusiva que pressupde a
capacitagdo também das escolas comuns para atendimento de todos os alunos especialmente
aqueles com deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades e
Superdotagdo. Esse publico alvo da Educagdo Inclusiva compde 10% da populagado brasileira
segundo a Organizacdo Mundial de Satde e necessita de pessoal qualificado para o
atendimento desses alunos.

E preciso a defesa da amplificacio da formagdo docente de modo que esta possa
promover os devidos suportes pedagogicos necessarios fim de que se tenham praticas
inovadoras para a aceitacao das diferengas. A questdo pode ir muito além da inclusdo, indo

acrescentando a respeito do preconceito e discriminacdo de pessoas com deficiéncia.
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No caso das criangas surdas que estdo inseridas no Ensino Fundamental e tem como a
Matematica como disciplina escolar ¢ preciso que o docente busque constantemente o
aprimoramento nas questdes inclusivas e aplique o aprendido sobre o assunto no ambiente da
sala de aula. De acordo com Skliar (1997) uma das maneiras para se alcangar a inclusdo da
comunidade surda no ambiente escolar seria um projeto de educagao bilingue. Lembremos
que nessa concepgao como ja foi explicitado incorpora a visao da pessoa com surdez como
sujeito portador de uma histéria com as devidas especificidades e cultura.

Mesmo diante das leis explicitadas ao longo desse capitulo muitas escolas ainda nao
se adequam a realidade inclusiva haja vista a falta profissionais com formagdo para o tema.
Muitos ndo tem os recursos pedagogicos para desenvolver as atividades necessarias com o
alunado surdo. Em algumas os professores precisam desenvolver a Lingua de Sinais e as
metodologias ndo estdo coerentes com o trabalho para o ensino de alunos com surdez. Para
que todas essas questdes tenham efetividade os alunos surdos tém de estar atuantes no
processo de aprendizagem da Matematica.

As politicas publicas precisam proporcionar o desenvolvimento de projetos nas
escolas voltados para a formagao dos professores a fim de atuar com alunos surdos e assim o
ensino matematico inclusivo seja de qualidade e favorecendo o atendimento das necessidades
linguisticas e culturais dos surdos.

Deve-se evitar também por parte do professorado o estranhamento, os sentimentos de
impoténcia e incapacidade que provavelmente se afloram ao se deparar com um aluno surdo
na sala de aula.Os sentimentos de depreciacdo como d6 e piedade, leva a uma conduta
protecionista que possivelmente leva a criacdo de um vinculo piedoso onde muitas vezes o
professor e aluno embalados por estes sentimentos acabam minimizando as
responsabilidades de um e de outro no processo educacional:

O professor que acha que o aluno ¢ um coitado apresenta dificuldades e por isso ndo
cobra as responsabilidades escolares do mesmo; este por sua vez acaba internalizando tudo
isso e na relacdo de reciprocidade nao se sente na obrigacdo de arcar com os seus deveres
enquanto discente (DECHICHI; FERREIRA E SILVA, 2012). Essa atitude com certeza ndo ¢
a mais correta e em nada contribui para o avango do aluno com surdez e contribui menos
ainda na promocao da relacdo de alteridade, que se faz indispensavel na a¢do docente.

Mediante o explicitado nesse item e nos demais a respeito da Educacdo de Surdos
finalizamos esse capitulo acreditando de que para realizar a escolarizagdo Matematica de

pessoas com surdez ¢ preciso que os profissionais que sdo o publico alvo dessa pesquisa
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promovam a inclusdo permanente no espago escolar dos alunos com surdez. Como ja foi
afirmado acima para a inclusdo Matematica dos alunos surdos ¢ preciso que se adotem
medidas relacionadas com a Libras e com metodologias visuais tanto na sala regular quanto
na sala de recursos.

Na proxima se¢do sera explicitado como se dard a pesquisa, qual a concepcao de
Metanalise, quais os procedimentos para a realizacdo do nossa Metandlise ¢ os demais

aspectos relacionados com os caminhos metodolégicos.
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4 OS CAMINHOS INVESTIGADOS E AS EVIDENCIAS ENCONTRADAS

4.1 A Metanalise da pesquisa

A pesquisa cientifica em seu cardter académico tem fundamental relevancia para o
estabelecimento das caracteristicas principais na construc¢ao social € no compartilhamento das
informacdes necessarias na area o qual o pesquisador se propds a atuar. A comunidade em
geral também participa desse processo haja vista as influéncias culturais o qual estao
presentes no trabalho do pesquisador. A pesquisa realizada no ambito universitario utiliza de
diversos canais de divulgagdo e modos peculiares de realizacdo o qual entre eles pode-se citar
a pesquisa quantitativa e qualitativa como abordagens de pesquisa principal que por vezes se
relaciona com a drea das humanas e em alguns casos especificos também nas exatas.

Segundo Mota (2017) a diferenca entre pesquisa quantitativa e qualitativa ¢é:

[...] na primeira, o pesquisador parte de um plano previamente estabelecido,
com hipdteses e variaveis claramente especificadas e definidas. A medigdo,
a quantificacdo e a busca da precisdo pressupdem que o sujeito trabalha com
certo nivel de seguranca, controle e objetividade em relacdo aos dados e
informacdes por ele recolhidos, assim como em relagdo a sua analise.
Quanto a pesquisa qualitativa, longe de produzir medigdes, enumeragdes ¢
estatisticas, t€m no contato direto do pesquisador com a comunidade ou a
situacdo estudada a sua caracteristica mais marcante (MOTA, 2017, p. 696).

Essa caracteristica da pesquisa qualitativa tem como foco principal a nocao de
movimento, de continuidade ao contrario do que pressupdem as demais pesquisas, cujo
enfoque era a estagnacao.

Diante desses aspectos, € como a propria epistemologia da palavra indica, podemos
destacar ainda que a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador detectar erros e acertos,
assim como pode auxilid-lo em suas decisdes.

No que se refere ao historico da pesquisa qualitativa, esta teve origem no Positivismo,
com os métodos das ciéncias fisicas e bioldgicas, pois estas ciéncias explanam os fendmenos
do mundo social por meio de situacdes complexas. Se tomarmos a realidade brasileira, a
pesquisa qualitativa tomou consisténcia pelo menos nas ultimas trés décadas, sendo que os
pesquisadores sentiram necessidade de diferenciar os métodos de quantificacao, observagao e
experimentacao dos métodos relacionados ao socio-cultural.

Sob essa perspectiva, Bicudo e Azevedo (2018) ainda afirmam que:
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Em que pese as diferentes modalidades de efetuarem-se pesquisas
qualitativas-fenomenoldgico-transcendentais,fenomenologico -
hermenéuticas, etnograficas, ,,grounded theory®, historia oral, estudo de
caso, analise de conteudo, por exemplo, o denominador comum entre elas ¢
o estudo de questdes que focam experiéncias individuais vivenciadas e
relatadas, descricdes de situagdes, narrativas de acontecimentos, ou seja,
sempre trabalham com especificidades contextualizadas. Por conseguinte, o
contexto historico, politico e social ¢ relevante. Esse o cerne da pesquisa
qualitativa, a individualidade e descrigdo pormenorizada do
percebido/observado (BICUDO; AZEVEDO, 2018, p.18).

Com relagoes ainda diferentes modalidades de pesquisa e considerando o quantitativo
de contextos evidenciados por diversos autores da pesquisa cientifica e ainda o acimulo de
informagdes o qual emergem de modo muito claro na atualidade ¢ preciso que surjam novas
demandas de sintese do conhecimento. A Metandlise como pesquisa bibliografica ou anélise
documental torna-se no caso um paradigma eficiente para esse tipo de organizacdo necessaria
no emaranhado de algumas concepgoes que estdo fragmentadas.

Para Santos, Oliveira e Borges (2021),

O vocébulo metandlise, que advém do grego, ¢ formado pelo prefixo “meta”
que possui como significado “depois de”/“além” e pela palavra “analise”.
Desse modo, o termo pode ser entendido como a analise que vem depois de
outras analises ou que vai além das mesmas. A grafia da palavra sofre
variagdes sendo possivel encontrar tanto a expressdo metanalise quanto
meta-analise (SANTOS; OLIVEIRA; BORGES, 2021, p. 81).

De maneira generalizada a compreensao de Metanalise advém de um aporte do que ja
foi realizado, ou seja, utiliza dos dados primdrios para as interpretagdes e analises que
procedem a um nivel de abstragdo além das sinteses iniciais realizadas (BICUDO 2014).

Nas palavras de Roever (2020),

A metandlise é utilizada para combinar resultados provenientes de
diferentes estudos e, com isto, produzir estimativas que resumem o
todo, denominadas estimativas metanaliticas. Para se considerar que o
resultado de uma metandlise tenha significado aplicado, os estudos que
compdem os seus dados devem ser resultado de uma revisao
sistematica (ROEVER, 202020, p.9).

Na literatura especializada ainda ¢ possivel encontrar diversas designagdes para a
Metanalise, tais como: Metaestudo, Metasintese, Metanalitico. O fato ¢ que se deve ter
clareza que a Metanalise se diferencia das pesquisas do tipo estado da arte ou dos estudos
tipicamente historicos haja vista ter um carater de produgdo de novos conhecimentos e

saberes e entdo transcende o ja visto ou realizados anteriormente.
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TIPOS DE Estado da Estado da Revisao de Metanalise
PESQUISA Questao Arte Literatura Qualitativa
Delimitar e Mapear e Desenvolver a base Integrar em um
caracterizar o discutir uma tedrica de unico desfecho
objeto certa producio sustentacio - todos os resultados
OBJETIVOS (especifico) de cientifica- analise do estudo, | apurados de varios
investigacdo, de académica em ou seja, a definicao estudos sobre
interesse do determinado das categorias determinado tema.
pesquisador. campo de centrais da
conhecimento. pesquisa.

Levantamento Levantamento Levantamento Produciao de dados
bibliografico bibliograficos em | bibliografico para qualitativos por
seletivo para resumos e a compreensio e meio de uma

PROCEDIMENTOS identificar, catalogos de explicitacao de Revisao

situar e definir fonte teorias e categorias Sistematica, a

o objeto de relacionados a relacionadas ao partir de
investigacio e campo de objeto de categorias

as categorias de investigacio investigacio emergentes

analise. identificado. relacionadas ao
objeto
investigacao.
Teses, Predominanteme | Teses, dissertacoes, | Teses, dissertacoes,
FONTES DE dissel:ta}gﬁes, nte l:esumos e rel:.lt()rios de relz}térios de
relatorios de catalogos de pesquisa e estudos | pesquisa e estudos
CONSULTA pesquisa e fontes de tedricos. tedricos.
estudos tedricos. producio
cientifica.
Clareia e Inventario Identifica o Extrai, mediante
delimita a descritivo da referencial de contraste e inter-
contribuicio producio analise de dados. relacionamentos
RESULTADOS original do académica e outros resultados e
estudo no cientifica sobre o sinteses.
campo tema da
cientifico. investigacio.

Fonte: Sakai (2014, p. 68).

Baseado no quadro acima e ainda com relagdo a Metandlise como procedimento de
pesquisa esta surgiu por volta de 1950 quando pesquisadores americanos decidiram criar um
método o qual pudesse sintetizar as informacdes de diferentes areas como: medicina,
psicologia e sociologia entre outros. Ainda assim, no caso, era somente uma sintese simploria
o qual ndo tinha um carater critico, eram somente resultados de estudos quantitativos.

Gene V. Glass, professor da universidade de Colorado por volta de 1976 discute um
método em sua palestra de encerramento das atividades anuais da universidade e que “[...]

foi publicado na Revista Educational Research, nimero 5, e foi julgado por muitos que leram
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como um avancgo aplicavel a qualquer ciéncia” (HUNT, 1997 , p. 12) o qual foi designado

como Metanalitica porém ainda tinha objetivos estatisticos.

Nos anos de 1960 e 1970 as pesquisas focaram nos estudos estatisticos e quantitativos.

Mesmo com muitos estudos qualitativos estes ainda estavam na base da pesquisa de campo e

nao nos dados organizativos e de manuais sérios e rigorosos. Zimmer (2004) ainda afirma

que os estudos referentes a revisao sistematica qualitativa tenha sido realizado por dois

.7 16 r y . . .
socidlogos ~ da época e que também foram criadores da Teoria Fundamentada. A partir dos

anos 80 ¢ que a Metandlise apresentou trabalhos em diversas areas. O quadro abaixo retrata

com clareza a historicidade dessa modalidade de pesquisa nos anos 80:

Quadro 5 - Publicagdes importantes na difusdo da Metanalise.

AUTOR (ANO) RESUMO
Glass. McGaw Meta-analise como uma nova aplicacio da analise de varidncia
o Smi,th (1981) (ANOVA) e regressao multivariada, tendo o tamanho do efeito reportado

por diferentes

Hunter, Schmidt e
Jackson (1982)

Meta-analise focando na comparacio dos resultados de pesquisa
observados com os esperados por chance e na correcio de vieses das
correlacdes observadas e suas respectivas variancias

Rosenthal (1984)

Apresentou um manual com diferentes técnicas de meta-analise,
cobrindo, entre outros temas, a combinacao de niveis de significancia,
estimacao da magnitude dos efeitos e analise de variancia das
estimativas.

Light e Pillemer (1984)

Apresentaram uma abordagem que combinava diferentes técnicas de
metanalise com a abordagem tradicional narrativa literaria.

Hedges e Olkin (1985)

Contribuiram para tornar a pesquisa meta-analitica um campo
independente de pesquisa. O trabalho sumarizou e expandiu os
principais desenvolvimentos produzidos na ultima década sobre o
assunto.

Fonte: Cooper (2010)

Na area de Educagdo, o termo Metanalise foi utilizado em 1985 por " [...] Stern e

Harris (1985 citado em ZIMMER, 2004) como sinénimo de metaetnografia ou metassintese

qualitativa" (PINTO, 2013, p.1037). Na Educagdo Matematica, a Metandlise teve seus

estudos aprofundados com Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 103) que retrata ser uma "[...]

'® GLASER, B. G.; STRAUSS, A. L. The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative
Research. 6 ed. New York: Aldine de Gruyter, 1967. 271 p.
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revisdo sistematica de outras pesquisas, visando realizar uma avaliagdo critica das mesmas
e/ou produzir novos resultados ou sinteses". A Metanalise qualitativa, para Fiorentini (2013),

[...] surge como modalidade de revisdo sistematica de estudos de natureza
qualitativa, podendo ser um estudo profundo, envolvendo um ntmero
reduzido de trabalhos investigativos, Os resultados desses estudos podem
ser integrativos, cruzados ou contrastados. Podem ter o intuito de produzir
resultados mais amplos ou gerais (FIORENTINI, 2013, p.78).

Mediante essa perspectiva, a Metanalise ¢ uma retomada aos estudos de determinada
area afim de uma reflexdo profunda sobre a temadtica que estd sendo investigada. A
Metanalise se difere do Estado da Arte ou Estado do conhecimento, pois parte dos poucos
estudos para a generaliza¢do dos mesmos (ZIMMER, 2004). A Metanalise aprofunda o
debate e vai além do mapeamento quantitativo de trabalhos. Ainda para corroborar essa ideia,
Lima e outros (2018), destaca que essa escolha metodologica se detém no que ja foi
pesquisado, porém ndo foram dadas respostas suficientes para determinada temadtica de
pesquisa.

Na area de Educacdo, especificamente na Educagdo Matematica a Metandlise tem
como foco reduzir os dados produzidos por meio do mapeamento de pesquisas realizadas em
unidades de sinteses compreensiveis. Bicudo (2014, p. 10) vai além dessa compreensao e cita
que a Metanalise ¢ “[...] um solo tematico para novas investigacdes”.

No ambito da Metandlise como método de revisdo sistematica existem dois tipos de
que a caracterizam: a Metanalise quantitativa e qualitativa. A primeira segundo Castro
(2001, p. 01) s3o “métodos estatisticos [...] que podem ou ndo ser utilizados na andlise e na
sintese dos resultados dos estudos incluidos” J4 no que tange, a segunda ¢ “[...] divulgacdo
sistematizada da ciéncia, uma vez que combinar andlise e interpretacdo de um fendmeno
permite delimitar caminhos e abrir outros ainda nao percorridos” (PINTO, 2013, p. 1046).

Nesse sentido, nas pesquisas educacionais predomina-se a utilizagdo da Metanalise
qualitativa pelas vantagens que essa metodologia repercute na area. Ao afirmar a respeito das
vantagens dessa modalidade de pesquisa uma destas vantagens ¢ que a mesma permite grande
sintese de informagdes proporcionando padrdoes que podem justificar as diferencas
encontradas. Ainda sobre as vantagens da Metanalise como método de investigagdao Santos e
Cunha (2013) afirma que:

Atualmente, este método de investigagcdo ¢ largamente aceite pela
comunidade cientifica, por reunir inimeras vantagens das quais se
destacam: utilizar metodologia cientifica; ser reprodutivel; evitar a
duplicacdo de esforgos, porque quando esta completa ndo necessita de ser
repetida; poder ser rapidamente atualizada através da inclusdo de novos
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estudos publicados sobre o tema; evitar controvérsias literarias uma vez que
inclui ndo apenas os estudos favoraveis mas o somatorio de todos os dados
corretamente estudados; antecipar o resultado de estudos de boa qualidade
que levam anos a realizar e que envolvem elevados gastos financeiros;
detetar intervengdes inadequadas; aumentar a precisdo dos resultados e
estreitar os intervalos de confianga; definir em que areas sdo necessarios
mais estudos; economizar recursos e especialmente tempo; e sdo
fundamentais para a elaboracdo de normas e guias de orientagdo de
intervengdes clinicas (SANTOS; CUNHA, 2013, p. 87).

O fato ¢ que apesar das inimeras vantagens dessa metodologia de pesquisa deve-se
considerar também suas desvantagens que segundo os mesmos autores: “[...] consome tempo,
como em qualquer investigagao leva no minimo 3 meses a 1 ano; envolve trabalho intelectual
de elevado nivel, desde a formulagdo da pergunta de investigagdo, desenvolvimento de
estratégias, comparacdo de trabalhos, interpretagdo de resultados [...] ” (SANTOS; CUNHA,
2013, p. 88).

Como ja foi ressaltado anteriormente e¢ considerando a problematica de pesquisa
evidenciadas na introducdo desse trabalho juntamente com o objetivo do mesmo ¢ que optou-
se pela Metanalise qualitativa como procedimento adotado para o mesmo. Mediante esse
viés, esse tipo de estudo sistematizado torna possivel a sintese e o surgimento de categorias
de pesquisa relacionados ao objeto de investigagdo e mais a busca em Teses e Dissertacdes
oportunizando a exploracdo dos dados em termos de suas relagdes com os pesquisadores

atribuindo-lhes significado.
4.2 A construcio da Metanalise

A Metandlise qualitativa ¢ uma das abordagens da pesquisa bibliografica que tem
como aspecto principal ndo somente a reintegracdo das partes mas aponta uma nova
interpretagdo e sintese dos dados (PINTO, 2013). Para a efetivacdo desses aspectos, ¢
necessario que os pesquisadores frente a adocdo dessa metodologia de pesquisa tenha em
mente que se deve segundo Bicudo (2014) que cita Zimmer (2004):

[...] ter cuidado e observar rigor no processo em que se esta construindo a
teoria, no momento em que resultados ou sinteses interpretativas
provenientes de estudos diferentes sdo reunidos para conduzir o investigado
sobre uma tematica em um nivel tedrico mais elevado em relacdo aquele
obtido com unico estudo; buscar explicar a teoria mediante como uma
analise lateral e dedutiva em que conceitos abstratos de um estudo sdo
preenchidos com significados explicitados em sinteses de resultados de
outros estudos; e, atentar para o desenvolvimento tedrico dos resultados
analisados de um tema que é expressivamente descritivo € compreensivo,
portanto, mais completo do que qualquer estudo constitutivo sozinho
(BICUDO, 2014, p.11).
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Mesmo mediante essas explicitagdes hd muitas duvidas em relagao aos procedimentos
para a constru¢do de Metandlises, pois cada area de pesquisa utiliza de caminhos e fontes
especificas para a constru¢cdo. Quando a utilizagdo advém de meta-estudos primarios as
comparagdes tornam-se atraentes para os pesquisadores, porém complexas, pois se tratam de
estudos comparativos singulares de execucdo. Nesse caso, a teorizagdo dos pontos
encontrados propde analises mais elevadas do estudo a ponto de considerar as diversas
sinteses interpretativas e criticas dos pesquisadores nessa modalidade de pesquisa.

Baseado em Cooper (2010) no quadro abaixo estd evidenciado os 7 estdgios para a

elaboragdo proficua de uma Metanalise:

Quadro 6 - Planejamento de uma Metanalise em sete estagios.

Estagio Descrigao
1 Identificacao/formulacio do problema de pesquisa
2 Coleta da literatura

(livros, artigos, teses, documentos, artigos nao publicados, etc.)

3 Coleta das informacdes de cada estudo

4 Avaliacio da qualidade dos estudos

5 Analise e sintese dos resultados iniciais dos estudos
6 Interpretacao dos dados coletados

7 Apresentacio dos resultados de pesquisa

Fonte: autoria propria a partir das informacdes de Cooper (2010).

Estagio 1 - Identificacdo/formulacio do problema de pesquisa

Os trabalhos cientificos e académicos em si iniciam com uma problematica ou
problemaéticas de pesquisa. As variaveis das perguntas de pesquisa ou problemas de pesquisa
irdo depender da natureza do trabalho tratado. E preciso que o(s) problema(s) de pesquisa
seja (m) o mais claro possivel afim de que nas etapas posteriores da Metanalise nao se tornem
vagas e causem distor¢des aos pesquisadores. ApoOs a etapa de elaboragdo do problema de
pesquisa, o pesquisador deve definir a natureza do objetivo a ser estudado com vistas a

descricdo do mesmo e suas possiveis relagdes causais com a problematica desenvolvida
(COOPER, 2010).
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Estagio 2 - Coleta da literatura (livros, artigos, dissertacoes, teses, documentos, artigos

nao publicados, etc.)

Nas pesquisas do tipo Metandlise em que geralmente a coleta dos estudos se dd em
materiais tedricos (analise documentais e bibliograficos) e ndo na pratica de amostra
populacionais ¢ preciso ter clareza que o pesquisador deixe bem claro qual tipo de publicacao
foram utilizadas no estudo. Ao deixar claro qual o tipo de coleta da literatura, o pesquisador
observa as varidveis possiveis para um possivel detalhamento futuro dos estudos. Quanto
mais detalhamento o pesquisador proporcionar nessa parte metodoloégica maior sera

replicabilidade.

Estagio 3 - Coleta das informacdes de cada estudo

Nessa etapa da Metandlise o pesquisador deve obter o méximo de informagdes dos
materiais da literatura o qual ele separou da etapa anterior. As informagdes aqui sdo as
técnicas utilizadas, numero da coleta e possiveis variaveis que podem interferir no processo
de coletagem. Quanto maior a quantidade de informagdes que o pesquisador coletar melhor
sera para a pesquisa haja vista que uma nova coleta serda muito complexa caso venha a
necessitar. Mesmo que posteriormente o pesquisador ndo va utilizar todas as informacoes €

bom para o aprimoramento de estudos futuros.

Estagio 4 - Avaliacao da qualidade dos estudos

Nesse estagio da pesquisa de acordo com Cooper (2010), o pesquisador observara a
injungado entre método e técnica. Lovatto e outros (2007) afirma que existem trés fases para o
desenvolvimento da pesquisa aqui nesse estagio da Metanalise:

A primeira consiste em assegurar que uma publicagdo candidata para a
entrada na base tenha coeréncia com os objetivos do trabalho. Uma vez
selecionada, a publicagdo deve ser explorada exaustivamente através de uma
leitura critica e eventuais erros devem ser anotados [...].Depois disso, se a
publicacdo for aceita, seus dados sdo transferidos, com precaucdo para evitar
enganos de transcri¢do, para a base de dados. Apos a inser¢do da publicagdo
na base de dados, € importante considerar no conjunto das caracteristicas

gerais e das relagdes da base, se a mesma nao apresenta um comportamento
anormal (LOVATTO et al., 2007, p. 290).

No caso de comportamentos anormais da base de dados ¢ preciso deixa-la de lado,

porém sem elimina - 14, pois pode ser consultada novamente se necessitar.
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Estagio 5 - Analise e sintese dos resultados iniciais dos estudos

Nessa etapa da pesquisa a intencdo ¢ demonstrar os resultados iniciais encontrados
das etapas anteriores citadas acima. Esses resultados iniciais podem ser evidenciados em
tabelas, graficos ou outros tipos materiais que seja possivel o leitor realizar uma leitura
superficial do assunto tratado. Mais adiante os resultados serdo reorganizados, portanto nessa
etapa nao ¢ necessario que o pesquisador aprofunde muito haja vista ser uma forma de

instigar o leitor a continuar na leitura do texto a ser produzido.

Estagio 6 - Interpretacio dos dados coletados

Quais sdo as inferéncias que o pesquisador pode agregar mediante as diferentes saidas
encontradas nas etapas anteriores do trabalho? Essa ¢ a questao principal que o pesquisador
deve responder aqui. Os resultados observaveis devem ter interelagdo com os objetivos
analisados no trabalho assim como também com a problematica de pesquisa demonstrada.
Também nessa etapa deve deixar claro o problema enfrentado durante a execucao da pesquisa

assim como as limita¢des para o alcance dos dados.

Estagio 7 - Apresentacio dos resultados finais de pesquisa

Aqui serdo evidenciados os resultados finais da pesquisa encontrados. Nessa etapa da
Metanalise a sistematizacdo se dd por meio do crivo da comunidade académica. Existem
técnicas nos procedimentos da Metanalise para o reporte dos resultados finais o qual ndo
iremos retratar nesse trabalho por se tratar do trabalho de escrita e apresentacdo da tese. Os
resultados finais também podem apresentar analise complementares e demais melhorias para
a publica¢do de um trabalho futuro.

Para finalizar, ressaltemos que esses estdgios da pesquisa do tipo Metandlise sdo
muito utilizados na maioria dos trabalhos académicos que utilizaram esse tipo de modalidade
de pesquisa'’. Além desses estagios, a Teoria Fundamentada (TF) ou Grounded Theory
também pode ser evidenciada juntamente com a Metandlise qualitativa. Apesar de
originalmente estar relacionada com Metanalise, a TF foi pensada e atualmente ainda ¢ muito
utilizada na coleta de dados por meio de “[...] pesquisas de campo ou entrevistas [...]"
(PINTO, 2013, p. 1042) o que ndo ¢ caso deste trabalho de pesquisa. Nesse trabalho de

pesquisa foi adotado a Analise de Contetido para o estagio 6 referente ao procedimento de

7 Bicudo (2014), Pinto (2013), Sakai (2014), Fiorentini (2014) entre outros.
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analise de dados o qual sera explicitado no item seguinte, discutindo as razoes na adogdo de

tal método para a interpretagao dos dados encontrados.

4.3 As etapas utilizadas e as categorias utilizadas
Neste item serdo explicitadas quais as etapas que foram realizadas neste trabalho
seguindo a sequéncia dos estdgios acima retratados. Iniciemos com o primeiro estagio:

Identificacao/formulagdo do problema de pesquisa.

4.3.1 Identificacao/formulaciao do problema de pesquisa

Para este trabalho como ja foi afirmado na Introdu¢do do mesmo sera enfatizado o
seguinte problema de pesquisa: Quais sdo os saberes que os professores do Ensino
Fundamental necessitam conhecer para desenvolver com eficacia o ensino de Matematica
destinado a pessoas surdas? Tal problema de pesquisa sofreu modificagdes ao longo do
trabalho de pesquisa devido a interpretagdo de dados que foram coletados inicialmente.

E necessario a compreensio que as problematicas de pesquisa no estio fechadas em
si mesmas, mas que a clareza na formulacdo da pergunta de pesquisa traz seguranga ao
pesquisador ao realizar a coleta e interpretagdo dos dados. No nosso trabalho de pesquisa

esta sofreu modificacdes também apds as sugestdes no processo de qualificagdo.

4.3.2 Coleta da literatura (livros, artigos, dissertacoes, teses, documentos, artigos nao
publicados, etc.)

A coleta da literatura para o trabalho de doutoramento aqui apresentado se deu
especificamente em dois tipos de materiais tedricos: teses e dissertagdes. A escolha desses
dois materiais de pesquisa se deu devido ao detalhamento que esse material traz com relacao
aos saberes a respeito dos profissionais do ensino de Matemadtica que lidam com a pessoa
surda na escola de Ensino Fundamental.

Mediante as consideracdes evidenciadas ¢ que no nosso trabalho fizemos uma
pesquisa no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no
Banco da Capes entre os anos de 2010 e 2020. A escolha inicial era o periodo de 5 anos que
se daria entre anos de 2015 até 2020'®, evidenciando a hipdtese de que haveria uma
quantidade significativa de trabalhos académicos devido a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ter sido homologada em 6 de

' O Registo da amostra nesse periodo de tempo serd demonstrado no capitulo seguinte deste trabalho - A
apresentacdo da analise de dados e dos resultados.
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julho de 2015. Ao contrario da hipotese registrada por ndés a amostra foi bem minima de
trabalhos para uma coleta significativa e o registro dos saberes que estao relacionados com o
direcionamento desse trabalho de pesquisa.

Pelos motivos explicitados entdo adotamos o critério do periodo de 10 anos em que
pudéssemos utilizar as seguintes palavras - chave primeiramente no Banco da Capes: Surdez,
Surdez e Matematica, Professores de Matematica e Surdez, Surdo e Matematica, Anos
Iniciais e Surdo, Anos Iniciais e Surdez, Deficiéncia Auditiva e Matematica, Professores do
AEE e Surdez, Anos Finais ¢ Surdez e Ensino Fundamental e Surdez. Apds a procura no
Banco da Capes partimos para a BDTD o qual foi utilizada as mesmas palavras - chaves
adotadas para o Banco da Capes. A escolha das palavras-chave se deu devido ao maior
nimero de sindnimos encontrados com publico alvo dessa pesquisa que se relaciona com a
Matematica, mas também com a Surdez.

Outro aspecto que deve ser explicitado ¢ que no nosso trabalho foi considerado os
trabalhos realizados tanto em instituigdes publicas quanto instituigdes particulares de ensino
e também mestrados académicos e profissionais. ApoOs essa busca partimos para o estagio 3
da pesquisa que consistiu em verificar as informagdes coletadas dessa busca inicial das teses

e dissertacOes encontradas.
4.3.3 Coleta das informacodes de cada estudo

As informagdes de cada estudo por nos coletados foram organizados em tabelas em
programa gratuito para tal fim'”. Essas tabelas foram organizadas conforme modelo abaixo:

Figura 8 - Organizagao para a coleta das teses e dissertagoes.

LT T | dnwrisidads

Fonte: Autoria propria.

' Esse ‘programa é um editor de planilhas (Folhas de Calculo) produzido para computadores que utilizam o
sistema operacional para computadores. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org. Acesso em: 10 de dez.2020



94

Na tabela apresentada na Figura 8, existe uma linha que se encontra embaixo com o0s
anos coletados em ordem crescente desde 2010 até o ano de 2020. Existe também a criagao
de trés colunas com as seguintes designagdes: Autor (a pessoa que realizou a tese ou
dissertacdo juntamente com o orientador ou coorientador do mesmo), titulo (nome da tese ou
dissertagdo constante no banco de dados) e nome da Universidade o qual o trabalhou
pertenceu.

Mediante a realizagdo das tabelas acima apresentadas que foram separadas em
arquivos para as Universidades Publicas e outro para as Universidades Privadas além da
separacao dos arquivos pelos profissionais que ensinam Matematica para os alunos surdos
(professores de Matematica do Ensino Fundamental, professores do AEE e Intérprete de
Libras) primeiramente realizamos a busca no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes. Veja
figura abaixo:

Figura 9 - Banco on-line de Teses e Dissertagdes da Capes.

[« - LTI COROMAVIRUE (COVID-1Y] - Senplfiguel  Swikiss  fsmpdadensgis  Dgglgis Coess n

il conimeg I [hiwiclas Serann ce miormeci ai Hm 1l.f!'-='|'rcun
ferournres cidadls- 5IC Lonrasie e

m Catdlogo de Teses e Disserfacies

Busca

Pane de informagbes goanitaliees [i=mes & duseringhes|

B BEST

Fonte: IME USP (2020, p. 5).*°

No campo “Busca” inserimos as palavras chaves os quais foram citadas no item
anterior. Algumas vezes optamos por refinar os resultados por ano e tipo do trabalho
(dissertagdo ou tese). Nessa primeira etapa, buscamos os trabalhos que tinham o titulo afim
com os profissionais os quais optamos para o nosso trabalho. Posteriormente, filtramos os

trabalhos por meio da leitura do resumo da tese ou dissertagdao e nao encontrando as respostas

“Material elaborado pelo Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo sobre pesquisa de
teses e dissertagdes. Referéncia: IME USP. Pesquisa de teses e dissertacdes. Disponivel em:
www.ime.usp.br/bib/wp-content/uploads/2020/04/Pesquisa_Teses.pdf. Acesso em: 02.nov.de 2021.
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necessarias para saber se o trabalho se encontrava no ambito dos profissionais que
escolhemos para o nosso trabalho partimos para a leitura da metodologia do trabalho. Para
uma melhor certificacdo dos resultados partimos para o BDTD afim de realizar a jungdo ¢ os
contrapontos dos dados encontrados.

Na figura abaixo a pagina da BDTD o qual utilizamos os mesmo critérios do banco da
Capes para a busca das Teses e Dissertacdes. Algumas vezes também refinamos os resultados
também por ano (2010 - 2020) e por tipo de publicacdo (Teses e Dissertacdes) em busca
avancada. No ano de 2017, a BDTD completou 15 anos tornando - se um sistema de busca
bastante utilizado para a busca de trabalhos académicos dos diversos Programas de Poés -
Graduagao brasileiros.

Figura 10 - Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD.

™ BDTD®

bloris [ighsl Bpadery Pagina Inicial  SobreaBOTD ~  Rede BOTD - AcessoAberto Brasil  Servigos -

i B ¢ Do fien

ACESSO E VISIBILIDADE AS TESES E

DISSERTACOES BRASILEIRAS
I BT o | oucesnecs |

115 458.031 169.446 627.476
Instituigdes Dissertagdes Teses Documentos

Fonte: IME USP (2020, p. 4).

Apos essa busca inicial partimos para o Estdgio quatro da pesquisa em Metandlise que

serd explicitada no item seguinte.
4.3.4 Avaliacao da qualidade dos estudos

Como afirmado anteriormente, nessa etapa segundo Lovato e outros (2007) existem
trés fases para avaliagdo do estudos previamente encontrados que ja foi explicitado no item
anterior o qual aqui serdo apresentados aqui em forma de perguntas e em conseguinte as
respostas: 1. O encontrado inicialmente tem coeréncia com o(s) objetivo(s) do trabalho de

pesquisa? 2. As bases encontradas (teses e dissertacdes) ja foram transferidas ou baixadas
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para uma leitura mais critica? 3. Apds estas serem transferidas tem alguma caracteristica das
mesmas que demonstram algum comportamento que ndo tenha relacdo com o trabalho?

Ao responder os questionamentos acima na pergunta nimero 1, alguns estudos sim
tiveram relagcdo ao objetivo geral da pesquisa desse trabalho que analisar os saberes tedricos
e praticos presentes na producao cientifica nacional entre os anos de 2010 — 2020 a respeito
da Surdez e Matematica que necessitam fazer parte da formagdo dos profissionais que atuam
no Ensino Fundamental. Esses trabalhos serdo evidenciados na se¢do seguinte da andlise dos
resultados.

Com relacdo a pergunta nimero 2 todos os materiais encontrados que serviram nessa
busca inicial foram baixados e separados em pastas no computador por ano para a posterior
leitura critica do mesmo. J& no questionamento nimero 3, a maioria dos trabalhos tiveram
relagdo com a pesquisa o qual nos propomos a realizar, porém uma minima quantidade
trabalhos nao entraram na analise o qual também sera explicitado melhor na se¢do dos
resultados.

Através dessas etapas realizadas entdo foi descrito o estagio cinco que € os resultados

iniciais da pesquisa que € proximo subitem da pesquisa.
4.3.5 Analise e sintese dos resultados iniciais dos estudos

Para a analise e sintese dos resultados iniciais como ja foi afirmado anteriormente as
teses e dissertacoes foram organizadas em tabelas do Microsoft Excel de modo que o leitor
tenha um contato inicial com o encontrado no banco de dados escolhidos por nds. Com esses
resultados preliminares pudemos ter uma amostra de quais trabalhos entrariam no rol de
escolhas para a interpretagdo dos dados. Uma leitura mais critica das teses e dissertagdes foi
realizada afim de que fossem criadas as categorias para a futura demonstragao dos resultados

finais da nossa pesquisa.
4.3.6 Interpretacio dos dados coletados

Os resultados iniciais da nossa pesquisa assim como também a leitura critica dos
trabalhos trouxeram as categorias de pesquisa para a analise e resposta do problema de
pesquisa para a tese. Para a escolha das teses e dissertacdes no banco de buscas (Capes e
BDTD) utilizou como categorias, os trabalhos que tivessem relacionados com o profissionais
que ensinassem Matemadtica para alunos surdos portanto foram: Professores de Matemadtica
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais, Professores do Atendimento Especializado -

AEE e Intérprete de Libras - ILS. As palavras - chaves utilizadas foram as citadas
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anteriormente e procurou — se o titulo, resumo ou metodologia nos trabalhos selecionados
para relaciona -16s ao escopo da pesquisa.

Para a criagdo de novas categorias de pesquisa e para analisar como os saberes
estavam presentes nos trabalhos encontrados utilizamos a Andlise de Conteudo. Segundo
Bardin (2006), a Anélise de Contetdo consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens. (...) A intencdo da andlise de conteido ¢ a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou eventualmente, de
recepg¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)
(BARDIN, 2006, p.38).

A Analise de Contetido como técnica de analise de dados se d4 de forma reconhecer
as mensagens implicitas e explicitas de determinado material. Na Anélise de Conteudo ¢
comum que se utilize material de cunho textual assim como notas de campos, didrios,
entrevistas transcritas entre outros. Por esse motivo que Minayo (2001, p.74) afirma que a
analise de contetido ¢ “[...] compreendida muito mais como um conjunto de técnicas” do que
uma técnica fechada em si mesma.

A respeito do surgimento dessa técnica de pesquisa esta teve sua origem por volta de
1927 com Harold Laswell quando ele resolveu analisar as propagandas presentes na Primeira
Guerra Mundial. Posteriormente em meados dos anos de 1940 e 50 os estudos referentes a
Analise de Contetdo teve um aprimoramento mais preciso. Berelson foi um dos pioneiros
também na técnica e logo depois surgiu os estudiosos franceses, americanos entre outros
(BARDIN, 2006). De primeira mao, os estudos da Andlise de Contetido teve um cunho
quantitativo e depois em 1977 com surgimento do livro L’analyse de contenu de Laurence
Bardin o método teve uma retomada mais precisa e qualitativa sendo utilizado até os
momentos atuais.

Existem diferentes formas de realizar o tratamento dos dados na Andlise do Discurso
entre eles o preconizado pela propria Bardin (2006) que foi o utilizado nesse trabalho de
pesquisa entre eles: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Na pré-andlise organiza-se o material a ser analisado com leituras
aprofundadas sobre o mesmo por vezes realizando recortes dos textos presentes no material.

Na exploragao do material que ¢ uma das etapas mais importantes da Analise de
Conteudo ¢ onde se cria as categorias para posteriormente serem avaliadas mediante o

material j& selecionado. As inferéncias, codificacdes entre outros aspectos sdo partilhadas
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aqui com anotagdes e possiveis interpretacdes iniciais. J& no que tange a tratamento dos
resultados ¢ o momento de andlise dos resultados iniciais de modo reflexivo e critico.
Trivinos (1987) retrata também essa fases de Bardin (2006) s6 que utilizando outras
nomenclaturas e afirma que:

Nao ¢ possivel que o pesquisador detenha sua aten¢dao exclusivamente no
conteudo manifesto dos documentos. Ele deve aprofundar sua analise
tratando de desvendar o conteudo latente que eles possuem. (...). Os
investigadores que so6 ficam no conteudo manifesto dos documentos
seguramente pertencem a linha positivista (TRIVINOS, 1987, p.162).

Mesmo com essas fases estabelecidas o tratamento de dados na Anélise de Conteudo
ndo deve se dar de modo muito rigido considerando que as pesquisas em documentos elas
perfazem diferentes dngulos. Em nossa pesquisa a ideia foi no seguimento das fases da
Bardin (2006), porém por vezes os documentos analisados por vezes tiveram que ser
reanalisados ¢ a volta nas fases estabelecidas pela autora tiveram que ser reestabelecidas
devido a natureza das dissertacdes e teses principalmente devido ao recorte temporal
estabelecido por nos.

Com o proposito de seguir também as fases também da Metandlise que ¢ a
metodologia geral do nosso trabalho e o instrumento de andlise dos dados ser a Andlise de
Contetido ¢ que por vezes o caminho dos dois métodos foram unidos. Nesse sentido, para

melhor esclarecer o leitor das etapas seguidas ¢ que apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 7 - Fases da pesquisa de acordo com a Analise de Contetdo.

Reorganizacio e leitura das dissertacoes e teses

PRE-ANALISE previamente encontradas por meio da escolha dos

profissionais do ensino de Matematica para
surdos no Ensino Fundamental

EXPLORACAO DO Criacao das categorias (Saberes) encontrados na
MATERIAL fase de leitura da Pré-Analise

TRATAMENTO DOS Resultados iniciais dos Saberes encontrados nas

RESULTADOS Teses e Dissertacoes com vistas a elaboraciao dos
resultados finais da pesquisa — estagio 7 da
Metanalise

Fonte: Autoria propria.
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As consideracdes realizadas em relagao a metodologia de pesquisa adotada ao longo
desta secao foram com a inten¢do de demonstrar de modo mais claro possivel os
procedimentos adotados. Na proxima sec¢do serdo abordados os resultados finais - estagio sete
da Metandlise, encontrados seguindo os passos relacionados no quadro 7, juntamente com

analises evidenciadas pela pesquisadora.
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5 A APRESENTACAO DA ANALISE DE DADOS E DOS RESULTADOS

5.1 Os Resultados Gerais da Pesquisa

Na secdo anterior foi tratado com clareza quais sdo as etapas da Metanalise € como
foram realizadas as coletas das teses e dissertagdes para compor a pesquisa € assim obter as
resposta(s) necessaria (s) para o problema de pesquisa. Nesse subitem iremos retomar do
estagio 4 ao estdgio 6 da Metandlise assim seja: Avaliagdo da qualidade dos estudos,Andlise e
sintese dos resultados iniciais dos estudos, Interpretacdo dos dados coletados e
posteriormente nos subitens seguintes o Estagio 7 - Resultados Finais da Pesquisa com os
saberes encontrados nas Teses ¢ Dissertacoes.

O estagio 4 que se refere a avaliacdo da qualidade dos estudos pode ser evidenciado
por meio de trés questionamentos principais : 1. O encontrado inicialmente tem coeréncia
com 0(s) objetivo(s) do trabalho de pesquisa? ; 2. As bases encontradas (teses e dissertagdes)
ja foram transferidas ou baixadas para uma leitura mais critica?; 3. Apds estas serem
transferidas tem alguma caracteristica das mesmas que demonstram algum comportamento
que nado tenha relagdo com o trabalho? (LOVATO et al. ,2007). Como ja afirmado na secao
anterior para o questionamento da primeira pergunta a resposta ¢ que houve trabalhos
referentes com o objetivo da nossa pesquisa na pesquisa inicial.

O objetivo geral da nossa pesquisa ¢ analisar os saberes tedricos e praticos presentes
na producdo cientifica nacional entre os anos de 2010 — 2020 a respeito da Surdez e
Matematica que necessitam fazer parte da formagao dos profissionais que atuam no Ensino
Fundamental. A nossa pesquisa também se deu entre primeiro de janeiro de 2010 até primeiro
de janeiro de 2020. Como ja dito anteriormente buscamos duas bases de dados para a busca
das Teses e Dissertacdes da nossa pesquisa. Primeiramente utilizando o Banco de Teses e
Dissertagdes da Capes o qual na busca digitamos somente a palavra “Surdez” aplicando os
filtros entre os anos de 2010 e 2020. A busca se deu pelo nimero de dissertagdes e teses que
continham em seu contetido a surdez como referéncia de modo geral sem diferenciar aquelas
que se dedicavam somente a area de educacao.

Para esse busca inicial, utilizamos a palavra-chave Surdez. A busca se deu pela
quantidade de Dissertagdes e depois para as Teses. Com relag@o as Dissertagdes, o resultado
do encontrado de modo geral sem considerar o filtro dos anos e também desconsiderando

inicialmente as dissertacdes com a tematica sobre a educagao estd evidenciado abaixo:
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Grifico 1 - Quantidade de Dissertagdes sobre o tema Surdez.
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Fonte: Autoria propria.

Mediante essa quantidade de dissertagdes encontradas filtramos as mesmas entdo por
ano (2010-2020). No portal de busca da Capes ¢ possivel perceber que para mestrados
profissionais® o registro inicia a partir do ano de 2013, portanto para os mestrados
profissionais a busca se deu a partir desse ano.

Antes do grafico referente a quantidade de dissertacdes no ano desse trabalho de
pesquisa € preciso considerar que as pesquisas que tange a Surdez e que sdo demonstrados no
site da Capes iniciaram no ano de 1987 porém o grafico foi montado a partir do ano de 2010
para os mestrados académicos, a partir de 2013 para os profissionais.

Outro aspecto ¢ que no banco da Capes também hd um registro de mestrados
profissionalizantes com um némero de 23 trabalhos relacionados com a Surdez. Esses
trabalhos quando aplicado o filtro por ano contém somente trabalhos para os anos de 2010 (5
trabalhos), 2011 (4 trabalhos) e 2012 (6 trabalhos) dando um total de 15 trabalhos.

E possivel perceber uma grande quantidade de dissertagdes encontradas quando estas
englobam a Surdez de maneira geral no banco de dados da Capes. Com essa quantidade
evidente de trabalhos somente no que se refere aos trabalhos de dissertacdes foi realizado

uma busca com as demais palavras - chaves para que a pergunta 1 da qualidade dos estudos

! O Mestrado Profissional (MP) na pos-graduagdo brasileira ¢ um fendmeno relativamente recente, datando de
meados dos anos 1990 e sua institucionalizagdo ocorreu apenas em 1998 por meio da publicagdo da portaria
080, de 16 de dezembro. Disponivel em: http://www.anpad.org.br/admin/pdf/2014 EnANPAD EPQ1918.pdf.
Acesso em: 08 de nov. 2020

** Para um melhor compreensio dos mestrados profissionalizantes acessar o documento das autoras Rosita
Saupe ¢ Agueda Lenita Pereira por meio enderego eletronico:
https://www.scielo.br/pdf/icse/vIn18/a16vIn18.pdf. Acesso em: 08 de nov.2020.


http://www.anpad.org.br/admin/pdf/2014_EnANPAD_EPQ1918.pdf
http://www.scielo.br/pdf/icse/v9n18/a16v9n18.pdf
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fosse respondida. As palavras aplicadas foram: Surdez e Matematica; Professores de
Matematica ¢ Surdez; Surdo e Matematica; Anos Iniciais ¢ Surdez; Deficiéncia Auditiva e
Matematica; Professores do AEE e Surdez; Anos Finais e Surdez; Ensino Fundamental e
Surdez.

Além da aplicagdo das diversas palavras - chave anteriormente citadas também ja
iniciamos outras categorias especificando os trabalhos dentro daquelas dissertagdes que
tinham o contetido especifico em 1. Professores de Matematica do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais e Finais; 2. Professores do Atendimento Especializado (AEE) e 3. Intérprete de
Libras e Matematica.

Para verificar se realmente esses trabalhos se referiam sobre essas trés categorias
iniciais olhamos o titulo do trabalho e quando o titulo ndo nos demonstrava se o trabalho
tinha como sujeitos de pesquisa os professores de Matematica (Anos Finais e Iniciais ou AEE
ou ambas) famos para a leitura do resumo e em alguns casos liamos também a Metodologia
da dissertacdo. Nessa busca inicial também percebemos que os trabalhos que se referem aos
Professores de Matematica também se referiam aos Professores do AEE, portanto nesse
trabalho de pesquisa as duas categorias pesquisa se uniram.

Os resultados entdo encontrados para essa busca acima evidenciada no que se refere
aos mestrados académicos quanto aos mestrados profissionais e somente tendo como busca
os professores de Matematica ¢ AEE e mediante a aplicagdo desses determinantes foi

elaborado o grafico a seguir:

Grafico 2 - Dissertagdes brasileiras professores de Matematica ¢ AEE (Surdez).
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Fonte: Autoria propria.
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Para todas as respostas iniciais sobre a qualidade dos estudos: “O encontrado
inicialmente tem coeréncia com o(s) objetivo(s) do trabalho de pesquisa; 2. As bases
encontradas (teses e dissertagdes) ja foram transferidas ou baixadas para uma leitura mais
critica; 3. ApoOs estas serem transferidas tem alguma caracteristica das mesmas que
demonstram algum comportamento que ndo tenha relagdo com o trabalho?” é que nesse
momento realizamos mais uma filtragem para saber se as dissertagdes entdo achadas no
banco da Capes eram realmente todas referentes a modalidade de ensino proposta por nds ou
seja Ensino Fundamental. De 31 dissertacdes encontradas e visualizando o titulo, o resumo e
a metodologia das mesmas para verificar se tinham relacdo com o Ensino Fundamental estas
diminuiram para 13 dissertacdes ao total.

Mediante esses trabalhos encontrados ¢ que foi possivel responder as perguntas do
estdgio 4 da Metanalise. Com relagdo ao objetivo estabelecido por nds ¢ que a primeira
pergunta agora foi sim essas dissertacdes tem relagdo com o objetivo proposto por nods.
Respondendo a segunda pergunta sobre a transferéncia desses trabalhos e se os mesmos tém
alguma caracteristica com o objetivo proposto dessa tese de doutoramento € que os trabalhos
foram todos transferidos para o computador e separados em pastas de acordo com o ano de
defesa das mesmas. Pela leitura inicial ndo hd nenhum caracteristica que se distancie do
objetivo aqui proposto j4 em resposta ao ultimo questionamento do estigio 4 do
desenvolvimento da Metandlise.

Ja a selecdo dos trabalhos a respeito dos Professores de Matematica e do professores
do AEE, lembrando que os dois perfis profissionais foram postos na mesma categoria na
busca tanto para as teses e dissertacdes devido ao fato que os trabalhos selecionados por nos
em ambos os casos tem relacdo com os dois perfis. Ainda para confirmar a busca realizada
acima de teses e dissertacdes de professores de Matematica e AEE partiu-se para a busca na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD. Os mesmos trabalhos encontrados acima
foram os mesmos também encontrados nessa base de dados.

Diante dessas explicagdes iniciais, os mesmos procedimentos foram realizados
também com os Intérpretes de Libras e com as teses também. Vamos agora nos ater ao
Intérprete de Libras no que se refere as dissertagdes. Realizando a busca no banco da Capes e
posteriormente filtrando mais ainda esses dados no campo da BDTD utilizando a seguinte
palavra - chave: Intérprete de Libras e Matematica foram encontrados 16 trabalhos os quais

estdo evidenciados no Grafico 3 por ano:
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Grafico 3 - Dissertagdes — Intérprete de Libras (2010-2020).
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Fonte: Autoria propria.

Os trabalhos referentes ao Intérprete de Libras também foram separados em arquivos
por pasta no computador e passou pelo estagio 4 da Metandlise ou seja: os trabalhos
encontrados relacionam-se com o objetivo proposto aqui por nods; A transferéncia dos
trabalhos foram realizados conforme dito anteriormente e na leitura inicial ndo hd nenhum
trabalho que se distancie do objetivo proposto para a nossa tese.

Realizada a escolha das dissertagdes ¢ que houve a realizacdo da andlise para
descobrir posteriormente os saberes desses profissionais para o ensino e aprendizagem dos
alunos surdos no Ensino Fundamental. Antes da demonstracdo do grafico das dissertagdes
que irdo compor a nossa andlise ¢ preciso que o leitor tenha clareza que os trabalhos
selecionados passaram por uma leitura critica, principalmente no que se refere a parte da
Metodologia que nos deixava bem claro dos sujeitos que compunham a pesquisa das
dissertagoes.

As dissertacdes entdo estdo representadas no grafico abaixo, separadas pela
quantidade de profissionais (professores de Matematica, AEE e Intérprete de Libras)
presentes em cada categoria estabelecida por nds nessa pesquisa.

As dissertagdes analisadas foram ao total de 28 dissertagdes. Essas 28 dissertagoes
foram analisadas a fim de compreender os saberes presentes nas mesmas. As dissertacdes dos
Professores de Matematica ¢ AEE foram analisadas primeiramente. Apds a andlise das
dissertacdes dos professores partimos para a analise das dissertacdes dos Intérpretes de Libras
afim de encontrar os saberes presentes nesses trabalhos com categorias pré-estabelecidas que

serdo melhor explicitadas no item seguinte desse capitulo.
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Grafico 4. Dissertagdes professores de Matematica e AEE, Intérprete de Libras
do Ensino Fundamental (2010-2020).
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Fonte: Autoria propria.

Para os resultados gerais das Teses encontradas nos Bancos de dados iniciou-se a
busca com as teses relacionadas com os docentes de Matematica do Ensino Fundamental.
Quando realizamos a busca por Teses com a palavra - chave: Surdez no banco da Capes
encontramos 322 teses. A filtragem diminui para 202 entre os anos de 2010 até 2020. Para as
teses também os dados foram posteriormente confirmados na BDTD. A seguir o grafico que

demonstra a quantidade de teses no periodo 2010-2020:

Grafico 5 - Quantidade de Teses sobre o tema Surdez.
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Fonte: Autoria propria.

Apos essa busca inicial somente com a palavra - chave Surdez utilizamos as demais
palavras que também utilizamos para as dissertagdes: 1. Professores de Matematica do

Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais; 2. Professores do Atendimento Especializado
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(AEE) e 3. Intérprete de Libras e Matematica. Apds essa busca observamos que no caso das
teses nao teria como ocorrer uma separagao dos Intérpretes de Libras com a de professores
haja vista a quantidade minima de trabalhos encontrados que relacionavam a Matematica com
os Intérpretes de Libras. Portanto, quando tratarmos sobre as teses serdo os trés profissionais
juntos.

Ao utilizar as palavras chaves acima e pesquisando sobre as teses aprofundando na
modalidade de ensino escolhidas para a pesquisa deste trabalho (Ensino Fundamental),
olhando o titulo primeiramente, depois o resumo e por ultimo a metodologias encontramos
um total de 10 teses que serviram para compor o rol da pesquisa. Ja de imediato voltamos aos
questionamentos referentes ao estagio 4 quais sejam: “O encontrado inicialmente tem
coeréncia com o(s) objetivo(s) do trabalho de pesquisa? ; 2. As bases encontradas (teses e
dissertacdes) ja foram transferidas ou baixadas para uma leitura mais critica?; 3. Apos estas
serem transferidas tem alguma caracteristica das mesmas que demonstram algum
comportamento que ndo tenha relagdo com o trabalho?”

As respostas para as perguntas acima sdo: Sim todas as teses tem relacdo com o
objetivo geral da pesquisa. A resposta da mesma pergunta também ¢ a mesma da pergunta
anterior, pois transferimos também as teses para arquivos do computador organizadas em
pastas por ano. Com relagdo ao comportamento atipico a Unica caracteristica que pode ser
observada ¢ que uma das teses encontrava-se na lingua espanhola o que dificultou um pouco
0 acesso na compreensdo para verificar se a tese tinha relagdo com um dos profissionais por
nos pesquisados. Porém logo no titulo da tese esta deixa claro que a pesquisa se trata de
alunos surdos de pré ao quinto ano e¢ que envolveu professores de Matematica desse grupo

escolar. A quantidade de teses encontradas estdo discriminadas no quadro a seguir:
Grafico 6 - Teses brasileiras professores de Matematica, AEE e Intérprete de Libras (Surdez).
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Com as teses e dissertagdes entdo escolhidas para andlise dos saberes que iriam
compor a pesquisa aqui explicitada foi preciso ir para o estagio cinco da Metanalise: Analise
e sintese dos resultados iniciais dos estudos. Essa etapa consiste em demonstrar os resultados
iniciais em tabelas ou gréaficos afim de que o leitor tenha um contato inicial com os trabalhos
selecionados. Antes de demonstrarmos a listagem dos trabalhos selecionados ¢ preciso ter
clareza a quantidade de trabalhos na totalidade da nossa pesquisa de doutorado. A seguir o
grafico que esta discriminando esse total:

Grafico 7 - Dissertagdes e Teses brasileiras — Surdez e Matematica (2010 até 2020).
38
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Fonte: Autoria propria.

Como ja foi afirmado os 43 trabalhos selecionados foram separados em pastas no
computador por ano de defesa e posteriormente baixados em arquivos. Algumas dificuldades
surgiram na hora da obtencdo desses trabalhos como os trabalhos que eram anteriores a
Plataforma Sucupira.” A Plataforma Sucupira surgiu no ano de 2014 ¢ os trabalhos entre os
anos 2010 e 2013 tiveram que ser acessados diretamente do sistema de buscas no programa
de pds- graduacao da propria universidade ou algumas vezes em contato direto com os
proprios autores (orientandos e orientadores) do trabalho por via email.

Outra dificuldade foi o recolhimento dos dados na plataforma Capes o qual o sistema
de busca ndo se achava muito claro para obtencdo das informagdes para o trabalho. A
depender das palavras - chave que se busca no site da Capes os trabalho ndo eram achados e
entdo a necessidade pela confirmacao dos dados na plataforma da BDTD. Outra dificuldade
foi a instabilidade da plataforma Capes em determinados horarios de busca. O site por vezes

estava em manutencao ou fora do ar em finais de semana.

%% para maiores informagdes acessar: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-sucupira


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-sucupira
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Na plataforma BDTD nao se obteve muitos problemas. Um dos aspectos que
consideramos como dificuldade ¢ que alguns trabalhos na BDTD estavam com ano de defesa
diferente dos trabalhos na plataforma Capes principalmente no que tange as dissertagdes do
mestrado profissional. Para sanar essas questdes procuramos a inser¢do do trabalho no
proprio programa de pos - graduacao. L4 mostrava a data de defesa de modo bem claro e
evidente.

Apods sanar essas dificuldades e diante dos trabalhos selecionados elaboramos as
seguintes tabelas abaixo que ¢é proposito do estagio 5 da Metandlise demonstrar os
resultados iniciaisem modo de graficos ou tabelas. A tabela abaixo demonstra primeiramente
as dissertacdes do grupo de professores de Matematica e do AEE com foco no ano de defesa,
autores dos trabalhos e titulo do mesmo:

Tabela 3 - Disserta¢des de Professores de Matematica e AEE (2010 — 2020).

Numero da Ano de | Autores do trabalho Titulo Universidade
Dissertacao defesa
Natalina do Socorro Sousa | Saberes de professores que ensinam Universidade
Martins Paixao matematica para alunos surdos Federal do Para
incluidos numa escola de ouvintes
1 2010 Orientador:
Prof. Dr.Tadeu Oliveira
Gongalves
Oswaldo Elias Nassim O ensino da Matematica e os alunos | Centro Universitario
Junior surdos: as possibilidades da Moura Lacerda
Linguagem Logo
2 2010 Orientadora:
Profa. Dra. Tarcia Regina
da Silveira Dias
Henrique Arnoldo Junior Estudo do Desenvolvimento do Universidade
pensamento Geométrico por alunos Catolica do Rio
3 2010 Orientador: surdos por meio do Multiplano no Grande do Sul
Prof. Dr. Maurivan Ensino Fundamental
Giintzel Ramos
Tatyane Veras de Queiroz Quais fatores interferem na Universidade
resolugdo de problemas de Federal de
4 2011 Orientadora: multiplicagdo por criangas surdas: a Pernambuco
Dra. Sintria Labres lingua ou suportes de
representagao?'
Universidade
Flavia Roldan Viana A Teoria da Atividade na Analise Estadual do Ceara
5 2013 de Episodios de Ensino de
Orientadora: Matematica para alunos com Surdez
Profa. Dra. Marcilia
Chagas Barreto
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Marcia Cristina de Souza | Contextos Educacionais inclusivos Universidade
6 2013 de alunos surdos: agdes frente a Estadual de
Orientadora: realidade inclusiva de professores Londrina
Profa. Dra. Rosana de matematica da Educagao Basica
Figueiredo Salvi.
Richard dos Santos Arroio | Ensino de Matematica para alunos Universidade
7 2013 surdos com a utilizagdo de recursos Federal Rural do
Orientador: Prof. Dr. visuais Rio de Janeiro
André Luiz Martins
Pereira
Lizmari Crestiane Merlin | Surdez e Alfabetizagdo Matematica: Universidade
8 2015 Greca 0 que os profissionais ¢ as criangas | Federal do Parana
Surdas da escola tém para contar
Orientador:
Prof. Dr. Carlos Roberto
Vianna.
Odete Agostinho Investigag@o sobre materiais Universidade
9 2015 Fernando manipulaveis e jogos de matematica | Estadual do Oeste
utilizados por professores no ensino do Parana
Orientador: de criangas surdas nos anos iniciais
Prof. Dr. Clodis
Boscarioli
Vanessa Cristina Ensino Informatizado de fragdes a Universidade
10 2016 Angelotti criangas surdas e ouvintes por meio Federal de Sao
do paradigma de equivaléncia de Carlos
Orientador: Prof. Dr. estimulos
Nassim Chamel Elias
Luciana Carlize Juliani Terminologias Matematicas na Universidade
11 2016 Smolski tradug@o para Libras: Um Regional Integrada
Instrumento mediador do
Orientadora: Prof*. Dr*. Alto Uruguai e das
Rozelaine de Fatima Missoes
Franzin
Wallace Cayke Ribeiro Avaliagdo e surdez: um olhar dos Universidade
12 2018 Correa professores de matematica de Federal de Goias
alunos surdos
Orientador: Prof. Dr. José
Pedro Machado Ribeiro
Bartira Fernandes Surdos e Ouvintes juntos no espaco Universidade
13 2019 Teixeira escolar: o processo de construgdo do Federal da Bahia
numero
Orientador: Prof. Dr. Luiz
Marcio Santos Farias

Fonte: Autoria propria

A tabela acima que se refere as dissertagdes de mestrado académicas e dos programas
de mestrado profissional demonstra que a quantidade de trabalhos ¢ maior nas Universidades

publicas do que nas particulares em uma proporcao de 11 trabalhos em institui¢des publicas e
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2 trabalhos nas instituicdes particulares de ensino. No que tange ao ano de defesa das
dissertagdes a quantidade de trabalhos concentrou-se nos anos de 2010 e 2013 onde cada um
desses anos teve 3 trabalhos defendidos. Os anos de 2012, 2020, 2014 ndo teve nenhum
trabalho defendido, lembrando que o ano de 2020 os trabalhos considerados foram os
defendidos até o final de janeiro o qual ndo teve nenhum trabalho defendido que se referiam
a Surdez e a Matematica no Ensino Fundamental e que tivessem relagdo com os professores
dessa disciplina e dessa modalidade de ensino.

Em relagdo as dissertacdes por regido do pais observa-se que a quantidade de
trabalhos que mais teve dissertagdes defendidas entre os anos de 2010 até 2020 foi regido Sul
com 5 trabalhos defendidos. Apos a regido Sul tivemos a regido Nordeste com 3 trabalhos
defendidos, 3 trabalhos na regido Sudeste, 1 trabalho na regido Centro-Oeste e 1 trabalho na
regido Norte do pais.

Com relagdo aos intérpretes de Libras os mesmos procedimentos foram adotados. As

dissertagdes encontradas desses profissionais estao listadas n:a Tabela 4:

Tabela 4 - Dissertacdes de Intérprete de Libras (2010 — 2020).

Numero da Ano Autores do trabalho Titulo Universidade
dissertacio
Marié Augusta de Souza Os processos cognitivos da Universidade do
Pinto aprendizagem matematica por meio | Estado do Amazonas
14 2013 de uma didatica especifica para

Orientador: Prof. Dr estudantes surdos

Yuri Exposito Nicot

Ana Carolina Machado Atuagdo do tradutor intérprete de Universidade Federal
15 2014 Ferrari Libras na aprendizagem matematica de Minas Gerais
de surdos no Ensino Fundamental

Orientadora: Prof*. Dr*.
Cristina de Castro Frade

Veronica Lima de O ensino de Geometria para alunos | Universidade Estadual
Almeida Caldeira surdos: um estudo com apoio do da Paraiba
Digital ao Analogico e ciclo da
1 6 . .
2014 Orientadora: Prof*. Dr*. experiencia Kellyana

Filomena Maria

Gongalves da Silva
Cordeiro Moita

Ludmilla Sathler Aguiar | Literatura Infantil e Alfabetizagdo Instituto Federal do
do Nascimento Matematica: Construgdo de sentido Espirito Santo
17 2014 na leitura de enunciados

Orientador: Prof. Dr.Ed. matematlco; pOI‘ c;rlang:as S}lrdaS nos
anos iniciais do Ensino

Edmar Reis Thiengo
Fundamental
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Miguel Luiz Veigade | Ensino de matematica para surdose | Universidade Federal
Oliveira ou cegos de Juiz de Fora
18 2014
Orientador:
Prof. Dr. Olimpio
Hiroshi Miyagaki
Maria José Lobato Educagio bilingue no contexto Universidade Federal
19 2015 escolar inclusivo: a construgdo de do Rio Grande do
Orientadora: um glossario em Libras e Lingua Norte
Prof.Dra. Claudianny Portuguesa na area de matematica
Amorim Noronha
Irami Bila da Silva Libras como interface no ensino de | Universidade Federal
20 2016 Orientador: fun¢des matematicas para surdos: de Sergipe
Prof. Dr. Carlos Alberto uma abordagem a partir das
Vasconcelos. narrativas
Danilo Couto Teixeira Calculibras - Construindo um Universidade Federal
21 2017 Carvalho Glossario de Matematica em Libras Fluminense
na Web
Orientadora: Prof. Dra.
Ruth Maria Mariani
Braz
Soliane Moreira Ensino de Matematica para surdos: Universidade
uma abordagem bilingue Tecnoldgica Federal
22 2018 Orientadora: Profa. Dra. do Parana
Sani de Carvalho
Rutz da Silva
Lijecson Souza dos Ensino de Geometria: Construgdo | Universidade Estadual
Santos de materiais didaticos manipulaveis da Paraiba
23 2018 com alunos surdos e ouvintes
Orientador: Prof.Dr.
Eduardo Gomes Onofre
Giselle Adriana de Uma sequéncia Didatica com Universidade do Oeste
Mello Colago materiais manipulativos no ensino do Parana
24 2018 da Matematica para
Orientador: Prof. Dr.
Reginaldo Zara alunos surdos
Vanessa Silveira Bilinguismo ¢ ensino de Instituto Federal de
Moraes Santos matematica: A aprendizagem de Goias
25 2018 situagdes-problema por alunos
Orientadora: Prof® Dr*. surdos e ouvintes no ensino
Mara Rubia de Souza fundamental I'
Rodrigues Morais
Fabiane Carvalho Bohm Multiplicagdo: ensinar e aprender Universidade Federal
em turmas de alunos surdos do de Pelotas
Orientadora: Prof* Dr?, Ensino Fundamental na Escola
26 2018 Thais Philipsen Especial Professor Alfredo Dub'
Grutzmann
Suenio Tomaz O uso da libras na matematica do Universidade Federal
Spindola Atayde fundamental: uma proposta de de Cataldo
27 2019 glossario
Prof. Dr. Fernando da
Costa Barbosa
Alunos Surdo e o Uso do Software Uni .
S o niversadidade
28 2019 Clea Furtado da Silveira Geogebra em Matematica: Federal de
possibilidades paracompreensio Pelotas

das equagdes de 2°grau’

Fonte: Autoria Propria.



112

Na tabela acima que se refere as dissertacdes sobre os Intérpretes de Libras e a
utilizacdo da Libras em sim no ensino de Matematica no Ensino Fundamental podemos
observar que houve também uma predominancia das Universidades Publicas do que das
instituigdes privadas haja vista que ndo tivemos trabalhos nesse periodo temporal realizados
nessa ultima institui¢do. Com relacdo ao ano das defesas defendidas, o ano de 2018 teve mais
dissertagdes defendidas com 5 trabalhos, seguido do ano de 2014 com 4 trabalhos, 2019 com
2 trabalhos. Os anos 2013,2015, 2016 e 2017 tiveram somente um trabalho defendido sobre
essa tematica e entre os anos de 2010 e 2012 e também o ano de 2020 ndo tivemos nenhum
trabalho defendido. A respeito da regido do pais a regido Nordeste, Sudeste e Sul teve 4
trabalhos cada. As regido Centro-Oeste teve 2 trabalhos cada e a regido Norte somente 1
trabalho.

Apbs os esclarecimentos no que tange as dissertagdes escolhidas passamos entdo a

apresentacdo das teses. Abaixo as teses estdo listadas.

Tabela 5 - Teses de Professores de Matematica ,AEE e Intérprete de Libras (2010 —2020).

Nuimero Ano Autores Titulo Universidade
da tese
Rosane da Conceigdo Vargas Composicdo aditiva e contagem em Universidade
1 2011 criangas surdas : intervengao Federal do Rio
Orientadora: Profa Dra pedagogica com filhos de surdos e de grande do Sul
Beatriz Vargas Dorneles ouvintes
Fabio Alexandre Borges A educagao inclusiva para surdos: Universidade
2 2013 uma analise do saber matematico Estadual de Maringa

Orientadora: Prof. Dra. Clélia intermediado pelo Intérprete de Libras

Maria Ignatius Nogueira.

Elielson Ribeiro de Sales A visualizag¢do no ensino de Universidade
3 2013 matematica: uma experiéncia com Estadual Paulista
Profa. Dr*. Miriam Godoy alunos surdos
Penteado
Henrique Arnoldo Junior Estudo da emancipag@o de sinais Universidade
4 2014 matematicos em lingua brasileira de Luterana do Brasil
Orientadora: Profa. Dra. sinais e lingua gestual portuguesa:
Marlise Geller inquieta¢des sobre uma EREBAS
brasileira
Evaldina Rodrigues Produgéo de Sentidos e prova brasil: o Universidade
desempenho de alunos surdos em Estadual de Maringa
5 2014 Orientador(a): Prof(a). Dr(a).: matematica

Nerli Nonato Ribeiro Mor
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Enio Gomes Aratijo Ensino de matematica em libras: Universidade
6 2015 reflexdes sobre minha experiéncia Anhanguera de Séo
) numa escola especializada Paulo
Orientadora:
Profa. Dra. Siobhan Victoria
Healy
Maria Dolores Martins da A constituigdo de saberes num Universidade
Cunha Coutinho contexto de educagio bilingue para Estadual de
surdos em aulas de matematica numa Campinas
7 2015 perspectiva de letramento
Orientador: Prof*. Dr”. Dione
Lucchesi de Carvalho
Maria Emilia Melo Tamanini | Uma investigagdo com alunos surdos Universidade
Zanquetta do ensino fundamental: o calculo Estadual de Maringa
mental em questdo
8 2015 Orientadora: Prqf". Dr*. Clélia
Maria
Ignatius
Gisela Maria da Fonseca Pinto O Intérprete Educacional de Libras Universidade
nas Aulas de Matematica Federal do Rio de
Janeiro
9 2018 Orientador:
Dra. Claudia Coelho de
Segadas Vianna
Nohemy Marcela Bedoya Estimacion numérica en nifios sordos Universidade
Rios colombianos y brasileros del 1° al 4° Federal do Rio
afio de Grande do Sul
10 2019 s
Orientador: educacion basica

Prof. Dra. Beatriz Vargas

Fonte: Autoria Propria

Com relagdo as teses os anos que tiveram mais producdo corresponde ao ano de 2015

com 3 produgdes em 2013, 2014 com 2 produgdes em cada ano. Os anos de 2018, 2019 tiveram

somente uma produgdo e ano de 2016 ndo teve nenhuma producdo. Nas teses também a

producao concentrou-se nas universidades publicas em propor¢ao de 7 instituigdes publicas e 3

particulares. Por regido do pais tivemos trabalhos concentrados nas regides Sul com 6 trabalhos,

Sudeste com 5 trabalhos. As pesquisas sobre surdez e Matematica no Ensino Fundamental que

tem como publico alvo os professores de Matematica nesse nivel de ensino e os intérpretes de

Libras estdo mais presentes nas Universidades Publicas como pode ser verificado no grafico

abaixo:
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Grafico 8 - Institui¢des de Ensino Superior sobre Surdez ¢ Matematica (2010-2020)

Particulares
139%

Publicas
87%

Fonte: Autoria propria.

Em relacdo ao ano a predominadncia foi no ano de 2018, quatro anos apds a
promulgacao da Lei Brasileira de Inclusdo como pode ser evidenciado no grafico abaixo que

demonstra os trabalhos produzidos entre 2010 e 2020 por ano:

Grafico 9 - Trabalhos sobre Surdez e Matematica por ano.
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Fonte: Autoria propria.

Mediante os trabalhos escolhidos e apds realizar os estagios 4 e 5 da Metanalise que
partimos para o item seguinte referente ao estdgio 6 - Interpretagdo dos dados coletados que
se referem aos saberes encontrados nos trabalhos aqui nesse item encontrados. O item
seguinte explicitara os saberes primeiramente encontrados nas dissertacdes de professores de
Matematica tanto dos Anos Iniciais quanto finais, professores do AEE e Intérprete de Libras
posteriomente ira ser evidenciado os saberes encontrados nas teses. Haja vista ascategorias
que foram estabelecidas por meio da utilizagdo da analise de conteudo. As categorias
utilizadas serdo explicitadas também no préximo item, assim como as problemadticas de se

encontrar tais categorias e também a criacdo de outras.
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Desta forma, podemos afirmar que a maior parte dos trabalhos aqui escolhidos nos
permitiu compreender os saberes para pratica pedagogica dos profissionais do ensino de
Matematica no Ensino Fundamental para alunos surdos. Importante destacar que a maior
parte dos trabalhos aqui explicitados teve como destaque diversos sujeitos presentes em seus
trabalhos, mas sempre com enfoque nos professores de Matematica do ensino regular, do
AEE e o Intérprete de Libras e com importancia na ensinagem do aluno surdo tanto em

escolas especializadas quanto nas escolas de Educagao Basica.

5.2 Os saberes encontrados nas Dissertacoes

Nos itens seguintes serd explicitado de modo claro dois aspectos principais
encontrados nas dissertagdes: 1. A problematica (problema, questao norteadora) de pesquisa
ou o objetivo geral das dissertacdes e teses encontradas assim como demais pontos dos
trabalhos encontrados que julgamos importantes retratar e 2. Os saberes encontrados nos
mesmos por meio das categoriais escolhidas por nds tendo como base o conteudo do resumo,
o referencial tedrico e outros pontos dentro do trabalho dissertativo e de tese que pudessem
ter relacdo com as categorias estabelecidas.

Seré4 evidenciado os pontos estabelecidos no item 1 (tematica, problema de pesquisa e
objetivo geral) das dissertagdes. A dissertacdo de nimero 1 de Paixado (2010, p.16) tem como
questao norteadora de pesquisa: “Que saberes relativos ao ensino de Matemadtica sao
desenvolvidos em acdo por professores que atuam no processo de inclusdo escolar de alunos
surdos? e os autores ainda relatam que esse questionamento se desenrola em outra questao
de pesquisa: “Que saberes precisam ser desenvolvidos para incluir o aluno surdo nas aulas de
Matematica no Ensino Regular?” A autora ndo explicita de modo claro o objetivo geral da
pesquisa da pesquisa porém no resumo do trabalho cita que o trabalho teve como objetivos
“Investigar os saberes em a¢do na pratica docente no ensino de Matematica a alunos surdos
incluidos em uma escola com alunos ouvintes” (PAIXAO, 2010, p. 11).

A pesquisa da dissertagdo acima foi um estudo de caso do tipo etnografico em uma
escola publica de Belem — PA que faz parte do programa de inclusao da Escola Especial e foi
denominada pela autora como Escola — Polo devido as questdes éticas da pesquisa. A
pesquisa se deu nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e englobou cinco docentes com
formacao em Matematica e Pedagogia.

A dissertacao 2 de Nassim Junior (2010, p.12) tem como problematica de pesquisa:
“Como desenvolver o ensino da Matematica entre os surdos, utilizando-se da Linguagem

Logo?” e objetivo geral “Descrever e analisar o desempenho do aluno surdo em atividades
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de programacdo em Linguagem Logo”. A pesquisa envolveu dois alunos surdos do Ensino
Fundamental de escola publica de uma cidade de pequeno porte do Estado de Sao Paulo e
uma intérprete de Libras. Apesar da pesquisa ndo envolver diretamente os professores de
Matematica esta teve base o desenvolvimento de uma metodologia de ensino o qual o
professor pode se apropriar para o ensino dessa disciplina o qual o préprio autor do trabalho
ja utilizava em suas aulas de Matematica ha 15 anos como docente de Informatica em uma
escola publica.

A dissertacdo 3 tem semelhancas com a dissertagdo anterior haja vista ser uma
aplicagdo de atividade que foi desenvolvida com alunos surdos porém houve um
envolvimento indireto dos professores de Matematica. O trabalho tem como problema de
pesquisa: “Como o uso do Multiplano pode contribuir para a aprendizagem de geometria e
para o desenvolvimento do pensamento geométrico de alunos surdos? ” O trabalho teve
como objetivo geral “compreender como ocorrer o desenvolvimento do pensamento
geométrico por alunos surdos pela utilizacdo do Multiplano e como esse recurso contribui
para a aprendizagem de geometria desses alunos.” Arnoldo Junior (2010, p.28) ainda retrata
que: “ Para que esse objetivo fosse atingido, a pesquisa foi realizada testando-se o
funcionamento deste material com os alunos surdos, durante o desenvolvimento de Unidade
de Aprendizagem, envolvendo o calculo de areas de figuras planas.” O trabalho ainda foi
realizado em escola de surdos do municipio de Porto Alegre e teve como sujeitos os alunos
surdos do 8" série do Ensino Fundamental com o apoio da professora de Matematica.

A dissertacdo 4 de Queiroz (2011) ndo tem de modo claro o problema de pesquisa ,
nem o objetivo do mesmo porém o proprio titulo do trabalho ja remete a problematica de
pesquisa: “Quais fatores interferem na resolucdo de problemas de multiplicagdo por criangas
surdas: a lingua ou suportes de representacao? ” O estudo ocorreu com 88 criangas surdas do
Ensino Fundamental de diferentes idades da maneira tendo como foco o ensino da
multiplicagdo. Para o estudo e também com a participagdo dos professores de Matematica
desses alunos, os discentes surdos foram separados em grupos diversos de acordo com o nivel
de compreensdo sobre os processos multiplicativos.

A dissertacao de numero 5 de Viana (2013, p. 27) tem como problema de pesquisa:
“Quais as contribui¢des da Teoria da Atividade para a geragcdo de ambiente de efetivo ensino
de Matematica para alunos com surdez, a partir do processo de formagdo continuada do
professor? ” e ainda como objetivo geral: Analisar na pratica docente, a partir do processo de
formagdo colaborativa, a articulagdo entre acdes e operagdes no ensino de estruturas aditivas,

visando provocar a atividade de aprendizagem de alunos com surdez (VIANA, 2013, p. 27).
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A pesquisa acima ainda ocorreu em uma escola publica da cidade de Fortaleza - CE
que tem fins filantropicos, porém ¢ subsidiada pela Prefeitura da cidade. O sujeito da
pesquisa foi: “ [...] uma professora que ensina Matematica a alunos com surdez no 5° ano do
Ensino Fundamental. A escolha pelo 5° ano decorreu do fato de tratar-se de uma etapa
importante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com surdez, quando eles estao
concluindo a primeira etapa do Ensino Fundamental ” (VIANA, 2013, p. 73). A autora ainda
utiliza a Teoria da atividade fundamentada por Leontiev para realizagao de sua pesquisa com
a professora de Matematica.

A dissertacdo 6 de Souza (2013) ndo apresentou de modo claro o problema de
pesquisa mas no resumo a autora cita que o objetivo do trabalho foi:

Este trabalho, de cunho qualitativo, fundamenta-se nas agdes docentes dos
professores de matematica da educagdo basica que tem em suas turmas
alunos surdos incluidos. Tem como objetivo compreender a realidade de tais
contextos educacionais inclusivos e contribuir com os debates e estudos
sobre o processo de inclusao de alunos surdos na educagdo basica (SOUZA,
2013, p. 7).

Mediante esse objetivo estabelecido a autora do trabalho realizou uma pesquisa
utilizando entrevistas estruturadas com 15 docentes que utilizavam a Matematica em suas
aulas no municipio de Andird - PR. Com essa pesquisa Souza (2013) pode compreender o
conhecimento dos professores sobre surdez, as politicas de inclusao e demais agdes
educativas que possibilitam o pensamento inclusivo € matematica na escola.

A proxima dissertacao de Arroio (2013) ¢ um trabalho desenvolvido com alunos de &*
e 9* anos de Ensino Fundamental no municipio de Angra dos Reis — RJ em uma escola de
Surdos (EMES). Ainda Segundo o autor: “Os conteudos abordados foram os do 3° e 4°
bimestre de 2012 segundo o planejamento curricular criado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Angra dos Reis que existe para que as escolas do
municipio tenham um curriculo compativel nas diferentes unidades de ensino” (ARROIO,
2013, p.6). O autor ndo deixou explicito o problema de pesquisa do trabalho assim como
seus objetivos, mas a intencdo foi utilizar recursos visuais diversos para a melhoria da
aprendizagem Matematica dos alunos surdos dessa escola e assim uma futura contribuicao
aos docentes dessa instituicdo de ensino.

A dissertacdo de Greca (2015) que teve como objetivo: “Investigar por meio de fontes
orais o que dizem os profissionais que atuam com as criangas surdas, bem como o que dizem
as criancas surdas matriculadas nos anos iniciais sobre a Alfabetizagdo Matematica e suas

praticas pedagdgicas no contexto da inclusdo” (GRECA, 2015, p. 187) utilizou a fonte oral
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como metodologia de pesquisa afim de retratar o depoimento de professores de Matematica,
alunos e professores surdos sobre as questdes que envolvem a inclusdo, surdez e
Alfabetizagdo Matematica. O contexto da pesquisa se deu na “Escola Municipal 1° de Maio
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, no municipio de Campo Largo/PR” (GRECA,
2015, p.91). Segundo a autora os dados foram compartilhados com um professor surdo a fim
de estabelecer uma proposta de educagdo bilingue o qual estabelece “uma exposi¢cdo das
criangas a lingua de sinais o mais cedo possivel” (GRECA, 2015, p.7).

A dissertagdo numero 9 de Fernando (2015, p. 12) tem como problema central de
pesquisa: “Como os jogos ¢ materiais manipuldveis sdo utilizados no ensino de Matematica
de criancas surdas?” e ainda como objetivo geral: “Analisar os jogos e materiais
manipuléaveis utilizados pelas professoras de Matematicas em escolas de educagdo de surdos
de Cascavel e Foz do Iguacu®. Para a escolha das escolas para compor a pesquisa o autor
utilizou de trés critérios bem estabelecidos: a escola deveria ser somente para alunos surdos,
escolas bilingues e ainda professores de Matematica que ja utilizavam jogos em suas aulas.
Mediante esses critérios foi selecionado duas escolas para a pesquisa e realizada entrevistas
com perguntas abertas e fechadas com os professores dessas escolas.

A dissertacao de Angelotti (2016) tem como objetivo geral de pesquisa:

[...] investigar o aprendizado de fracdes em trés criangas surdas e usudrias da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e trés criangas ouvintes, sem
conhecimento prévio de fragdes, utilizando o procedimento de escolha de
acordo com o modelo (MTS) baseado no Paradigma de Equivaléncia de
Estimulos (ANGELOTTI, 2016, p. 6)

Apesar de a investigacdo ter se dado diretamente com criangas surdas e nao
propriamente com docentes das mesmas, o trabalho se reporta de diversas maneiras a
assisténcia dos professores e aponta o desempenho a respeito da aprendizagem das criangas
surdas no contetido de fragdes. A autora do trabalho ndo apontou de modo claro o problema
de pesquisa, mas deixa claros os objetivos especificos demonstrando com diversos graficos e
escalas o desempenho entre os alunos surdos e ouvintes.

A dissertacdo de numero 11 ja teve como problema de pesquisa o seguinte
questionamento:

[...] os sinais disponiveis em dicionarios ilustrados de Libras e que a
comunidade de estudantes surdos, professores e intérpretes utilizam, sdo
suficientes para a traducdo de terminologias matematicas em geometria
Plana e Espacial, visando a aprendizagem destes contetidos matematicos por
alunos surdos? (SMOLKI, 2016, p. 17).
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E o objetivo geral do trabalho foi “[...] mapear quais sdo os sinais em Libras e
classificadores (sinais convencionados entre educadores e alunos surdos) utilizados pelos
professores das escola de educagdo especial de surdos, nos municipios de Santa
Rosa - RS, Caxias do Sul — RS e Santa Maria — RS, para o ensino de Geometria Plana
e Espacial”. A coleta de dados da pesquisa se deu em trés escolas de Educagdo Especial para
Surdos juntamente com entrevista com os professores de Matematica do local.

A dissertacdo de numero 12 de Corréa (2018, p. 20) trouxe como problema de
pesquisa: “Que maneira estdo sendo pensados e realizados os processos avaliativos dos
alunos surdos em Matematica, levando em consideracdo os aspectos visuais da surdez?”
Mediante essa pergunta de pesquisa o autor da dissertacdo ainda traz outros questionamentos:
“Como os professores compreendem a surdez e suas principais caracteristicas? Eles estao
preparados para lidar com o aluno surdo em sala de aula? As aulas e a avaliagdo estdo
refletindo a realidade cultural dos alunos? ” e o objetivo geral foi: “Investigar e analisar os
processos avaliativos da aprendizagem de alunos surdos, em Matematica, levando em
consideragdo os aspectos visuais da surdez, na visdo dos  professores
desses alunos” (CORREA, 2018, p. 20). Esse trabalho foi um estudo de caso tendo como
base entrevistas com professores de Matematica da rede estadual de ensino de Goiania.

A ultima dissertagdo do grupo de professores de Matematica e AEE de Fernandes
(2019, p. 11) teve como problema de pesquisa: “Quais as praxeologias
disponiveis e evocadas para o ensino dos numeros a criangas ouvintes e surdas,
filhas de pais ouvintes, a fim de criar situagdes que possibilitem a constru¢do do
nimero por estas criancas numa sala de aula de Matematica inclusiva ”. Nesse trabalho a
autora utilizou a Teoria Antropolédgica do Didatico (TAD) com observagdes em duas escolas
inclusivas do Municipio de Salvador na Bahia. A pesquisa se deu especificamente com 7
criangas surdas que tinham aulas ministradas em Libras. Também foi pesquisado de modo
implicito os professores do AEE e de Matematica dessa escola por meio de conversas
informais da pesquisadora com esses professores.

Mediante a apresentacdo das dissertacdes relacionadas aos professores de Matematica
e AEE agora apresentaremos os trabalhos dos Intérpretes de Libras e a Matematica no nivel
de Ensino Fundamental. A dissertacdo de Pinto (2013, p.14) tem como problema de
pesquisa: “Como se da a aprendizagem de contetidos matemadticos associados ao raciocinio
logico e a resolugdo de problemas do estudante surdo utilizando a Libras?”. Com esse
problema de pesquisa a pesquisadora do trabalho entrevistou cerca de 10 estudantes surdos e

1 Intérprete de Libras. A dissertagdo teve ainda como objetivo geral “[...] analisar como se da
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a aprendizagem de conteudos matematicos associados ao raciocinio logico e a resolugdo de
problemas do estudante surdo utilizando a Libras” (PINTO, 2013, p. 15).

A dissertagdo de numero 15 de Ferrari (2014, p. 16) tem como problematica de
pesquisa: “Quanto a atuacdo do intérprete de Libras se aproxima ou se distancia dos
conhecimentos matematicos comunicados pelo professor ouvinte”. Segundo a autora do
trabalho o interesse dessa pesquisa ndo era investigar a ndo aprendizagem dos alunos surdos
em Matematica mas sim a compreensao da relagdes existentes entre o professor de
Matematica ouvinte ¢ o Intérprete de Libras. Segundo ainda Ferrari (2014, p. 7) a pesquisa
ocorreu com: “Alunos Surdos, professores de Matematica e intérpretes de Libras de trés
turmas (duas de 7° e 8° anos ¢ uma de EJA) do Ensino Fundamental de duas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte” e ainda o objetivo geral da pesquisa foi: “Investigar
os limites, possibilidades e implicagdes da atuacdo do tradutor intérprete de Libras na
aprendizagem Matematica de Surdos em salas de aula do Ensino Fundamental” (Ibidem, p.
7).

A proxima dissertagao de Caldeira (2014) a autora nao deixa explicito o problema de
pesquisa, mas deixa bem claro o objetivo da pesquisa que foi: “Investigar as contribuigdes
dos recursos analdgicos e digitais no ensino de Geometria para alunos surdos“. (CALDEIRA,
2014, p. 125). A pesquisa de cunho qualitativo foram observagdes participantes por meio
registros de fotos, notas de campo e didrios com professores e alunos do §8* ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual de Audiocomunicacdo de Campina Grande — EDAC.

A dissertagao também de Nascimento (2014) nao deixa claro o problema de pesquisa
mas explicitou o objetivo geral da mesma: “Analisar como a Literatura Infantil associada a
alfabetizagdo Matematica podem potencializar a leitura e a compreensdo dos enunciados
matematicos, por criangas surdas dos anos iniciais do ensino fundamental* (NASCIMENTO,
2014, p. 66). A pesquisa foi realizada com criancas surdas de Escola de Ensino Fundamental
do municipio de Vitdéria — ES e no final do trabalho com diversas atividades desenvolvidas
pela pesquisadora em conjunto com os professores foi realizado um minicurso com os
docentes da escola para o aprimoramento de sua formacao continuada. O estudo foi uma
pesquisa - acdo por caracterizar diferentes intervengdes realizadas pela pesquisadora do
trabalho e por seu orientador.

A dissertagao de nimero 18 ndao tem o problema de pesquisa € nem o objetivo geral
escrevinhado no texto, porém a pesquisa consistiu na apresentagdo de diversas atividades
para alunos surdos e cegos que tinham como foco os conteudos de Matematica do Ensino

Fundamental. O trabalho escolhido entrou para essa pesquisa de doutoramento devido que o
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autor traz atividades e metodologias diversificadas para os professores trabalharem, portanto
indiretamente impacta no trabalho docente. Oliveira (2014) ainda retrata que:

Espera-se que com este trabalho, venha ter um maior aprendizado, pois eles
estardo vendo ou sentindo tudo aquilo que esta sendo falado, seja através da
Libras ou da voz mesmo, ndo necessitando de abstrair-se para tentar
aprender. Que este trabalho também sirva de alguma forma para consulta de
outros professores ou profissionais que lidem direto com este publico, para
que se tenha um aprendizado no sentido mais amplo da palavra. As
atividades aqui propostas sejam uma referéncia, podendo ser alterada em
virtude de outras realidades em que estdo inseridas (OLIVEIRA, 2014, p.
12).

Desse modo, o trabalho proposto traz uma contribuicao para os professores no sentido
de metodologias que demonstram especificamente no caso da surdez que permeiam a
visualizagdo em prol de outras atividades. Essas contribuigdes podem ser vistas nos
resultados dessa pesquisa e também nos anexos do trabalho de Oliveira (2014).

A dissertagdo de Lobato (2015) amparou-se em dois projetos principais segundo
autora: 0 CONTAR e na linha de pesquisa Glossario de Matematica e leitura na
aprendizagem de conceitos matematicos. O primeiro projeto tem como objetivo “Investigar
como a leitura e a escrita sdo orientadas nos livros didaticos de Matematica e Lingua
Portuguesa sob um perspectiva inter € multidisciplinar envolvendo as duas areas* (LOBATO,
2015, p. 20). O segundo projeto tem como fato o desenvolvimento de glossarios e
terminologias para o ensino de Matematica. Mediante esses dois projetos a autora tragou
como objetivo geral da pesquisa: “Construir uma proposta de glossario que possibilite a
representacdo de termos matematicos em Libras e Lingua Portuguesa®. (LOBATO, 2015, p.
27).

A proposta surgiu mediante outra pesquisa realizada no municipio de Natal que
constatou a dificuldade com docentes de Matematica e dos Intérpretes na representacao dos
termos Matematicos em Libras. Da proposta entdo do trabalho de Lobato surgiu entdo dois
produtos educacionais: A Fonte Bilingue de Computadores composta pelo alfabeto e pelos
numeros de 0 a 9 e o Glossario Bilingue de Matematica que foi composto por 147 termos
compilados de 6 cole¢des de pré ao quinto o qual surgiu 92 sinais-termos.

A pesquisa de Silva (2016 p. 27) tem como problema de pesquisa: “[...] quais as
possibilidades didaticas das narrativas em Libras para o ensino-aprendizagem do conteudo de
fungdes matematicas?” e como objetivo geral: “[...] descrever as narrativas em Libras da
experiéncia pessoal dos alunos surdos nas aulas de matematica do 9° ano do Ensino

Fundamental (EF)” (Ibidem, p. 27). Para a descricdo das narrativas e das funcdes afim
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utilizou-se a atuacdo do Intérprete. A autora optou pelo estudo de caso, técnicas de
observagao e ainda a Analise de Contetido como método para analise dessas narrativas.

Ja dissertagdo de ntimero 21 de Carvalho (2017) desenvolvida no Laboratério no
Nucleo de Inclusdao - Projeto Galileu Galilei do Instituto de Biologia, Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo da Universidade Federal Fluminense teve como
objetivo:

[...] a constru¢do de um glossario de geometria plana, de consulta on line
em blog educativo, adaptadas a Libras, envolvendo conceitos matematicos
basicos de geometria, como veiculo de aprendizagem para o auxilio na
resolugdo de problemas matematicos e a constru¢do do glossario com
termos da Matematica em Libras que poderdo auxiliar o aprendizado dos
alunos surdos com singularidades linguisticas (CARVALHO, 2017, p.12).

Para a construgdo do Glossario houve diversas pessoas envolvidas no processo como
pode ser evidenciado no quadro abaixo:

Quadro 8 - Pessoas envolvidas na construgao do Glossario

Mome Estado |Profissao

Maisa Concelgac Silva GO Professaora

Claudio Ferretti SC Professor e Intérprete
Ramon Silva da Cunha = IFC SC Professor e Intérprete
Renata Dutra 5P Professora e Intérprete
Gustavo dos Santos Paes MT Intérprete

Emilia de Souza Aguiar DOF Mao informado

Ana Paula Pereira de Souza PA Pedagoga

Leo Moraes P& Mao informado

Sheyla Cristina Braz Pinheiro PA Mao informado

Luiz Albésico Falcao PE Professor e Intérprete
Francyscleide Beremra Silva PE Professora e Intérprete
Ivanildes Silva PE Mao informado
Jonatan Malaguis PE Consulta pesszoal

Ana Paula Xavier MG Psicopedagoga
Gabriel Pigozzo Tanus Cherp Martins MG Professor e Interprete
Sabrina Bello RJ Aluna surda

MMaria Dolores Martins da C. Coutinho RJ Professora

Futh Maria Mariani RJ Professora

Isabelle Barboza Maia RJ Interprete

Fonte: Carvalho (2017, p. 37).

Como pode ser percebido desses profissionais 7 sdo Intérpretes de Libras de
diferentes estados do Brasil. Para a construcao do glossario foi utilizado ainda diversas
ferramentas como a construcgao de blogs, filmagens, canais do Youtube e ainda diversas redes
sociais como o Facebook e outras midias. O glossario foi designado como Calculibras.

O trabalho de Moreira (2018, p.8) tem como objetivo principal: “Elencar e analisar as
contribui¢des do bilinguismo no processo de apropriagdo do conteudo de fragdes, do 6° ano

do ensino fundamental, em alunos surdos desta mesma série . Para tal efeito foi realizada
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entrevistas com os professores de Matematica, com os alunos surdos € com os Intérpretes de
Libras. Ao final das entrevistas ¢ da dissertagdo foi desenvolvido como produto educacional
um canal no Youtube com aulas sobre Fragdes em Libras. Segundo a mesma autora: “O
resultado desse estudo foi positivo, porque os alunos assimilaram os contetidos por meio das
atividades realizadas durante as aulas” (Ibidem, p. 8).

A dissertacao de nimero 23 referente ao grupo dos Intérpretes de Libras teve como
objetivo geral de pesquisa: “[...] analisar os resultados de uma sequencia didatica aplicada em
uma turma de 9* ano com alunos surdos e ouvintes, baseada na constru¢do de materiais
manipulaveis verificando sua participacdo na mediagdo de conteudos de Geometria entre
professor e Interprete de Libras” (SANTOS, 2018, p. 8). O trabalho foi realizado em escola
publico de ensino regular de Jodo Pessoa - PB. A participacdo dos professores e dos
Interpretes de Libras foi fundamental para os resultados satisfatorios da pesquisa.

O trabalho de pesquisa desenvolvido por Colaco (2018) teve como base uma
abordagem qualitativa baseada na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel por
meio de aplicagdo de uma sequéncia didatica cujo tema foi: Sistema Monetario. O objetivo
do trabalho foi entdo: “avaliar o impacto da utilizagdo de materiais manipulativos no ensino
de Matematica para alunos Surdos do Ensino Fundamental I, através da aplicagdo de uma
sequéncia didatica” (COLACO, 2018, p. 11). Para a implementagdo dessa sequéncia didatica
houve o envolvimento de professores, alunos e o intérprete de libras dos alunos do 1* ano do
Ensino Fundamental.

A dissertacao de nimero 25 tem como problematica de pesquisa central: “quais sdo as
implica¢des do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do 1° ano do ensino
fundamental I, no que tange a producdo e a resolugdo de situagdes problema de adigdo e de
subtragao?” (SANTOS, 2018, p.22). Esse trabalho foi realizado na cidade de Jatai — GO em
uma escola municipal com professores e intérpretes de Libras. Foi desenvolvida uma
sequéncia didatica com vistas a uma intervengdo pedagogica além das observagdes de campo
e das entrevistas semiestruturadas com os profissionais ja citados.

O trabalho de Bohm (2018, p.9) teve como objetivo principal: “Compreender o
processo de construcao do conceito multiplicativo por um grupo de alunos surdos, a partir das
atividades desenvolvidas em sala de aula” e ainda como problematica: “Como ensinar
multiplicagdo para alunos surdos de forma que, seu conceito possa ser visualmente construido
e compreendido, com o auxilio do material concreto? ” A pesquisa foi realizada na cidade de

Pelotas — RS em uma escola de surdos na turmas de 5* e 6* anos. Para a aplicagdao dessas
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atividades foi necessaria a ajuda do Intérprete de Libras e dos docentes dessas turmas de
ensino de Matematica.

A dissertagao de Atayde (2019, p. 8) tem como foco e objetivo principal: “Identificar
os aspectos oriundos do processo de elaboragdo e utilizagdo de um glossario de simbolos
matematicos, na busca de auxiliar seu ensino e aprendizagem aos alunos surdos do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal, na Regido Administrativa de
Planaltina”. Foi uma pesquisa qualitativa composta por grupos de formagdo com professores,
alunos e Intérpretes de Libras criando vocabularios especificos da linguagem matematicas
baseados na BNCC, nos PCN e demais materiais que estdo presentes nos livros didaticos de

Matematica. Na finalizacdo da pesquisa, Atayde (2019) relata que:

O material final foi usado pelos alunos surdos da turma selecionada,
intérprete, professor regente e sala de recursos de deficientes auditivos com
objetivo de teste. Por fim foi feita sua avaliagdo e relatadas as consideracdes
sobre sua significncia. Esse glossario foi ofertado a escola como material
de consulta e apoio para os professores, intérpretes e alunos dos anos
seguintes (ATAYDE, 2019, p. 8).

O autor ainda estabeleceu que para a coleta de dados fossem utilizados os seguintes
instrumentos: registros de campo, ficha de apresentacdo dos professores, ficha de
apresentacdo dos alunos, ficha de verbetes, ficha de sinais, ficha de avaliacdo do Glossario e
o proprio Glossario.

A tltima dissertacao do grupo dos Intérpretes de Libras de Silveira (2019) tem como
objetivo geral: “Analisar a possibilidade de utilizacdo do sofiware GeoGebra, como
ferramenta auxiliar, para melhor compreender os conceitos e resolugdes de equagdes de 2°
grau, em um contexto bilingue para alunos surdos” e ainda como questionamento principal:
“A utilizagdo do software GeoGebra na construgcdo de graficos de fungdes de 2° grau como
ferramenta pedagdgica visual em um contexto bilingue com alunos surdos, pode auxiliar na
compreensdo e resolucdo das equacdes de 2° grau?”. A pesquisa foi realizada em um turma
de 9* ano em uma escola especial com quatro alunos surdos, professores e Intérprete de
Libras ajudando na utilizagdo do software.

Apo6s a descrigcdo das dissertagdes que compuseram a pesquisa iremos abaixo retratar
os saberes que estdo presentes nas dissertagdes. Para explicitar os saberes presentes nos
trabalhos de pesquisa listados acima nos atemos nas bases teodricas de alguns trabalhos
(capitulos teoricos das mesmas), no(s) capitulo(s) de analise de dados e resultado(s) e por

vezes nas consideragdes finais das mesmas.
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Para fins de melhor visualizacdo os saberes encontrados foram descritos na tabela
abaixo de modo geral e apos a explicagdo dos motivos pelos quais tais saberes foram
encontrados nas dissertagcdes. Por fim ainda a explicacdo dos saberes que tiveram mais

destaques nos trabalhos.

Tabela 6 — Saberes encontrados nas dissertacdes (2010-2020) de professores de Matematica ¢ AEE.

Nimero da
dissertacao Titulo/Autor(a) Saberes
Saberes de professores que O saber da Lingua nas aulas de Matematica para alunos
ensinam matematica para alunos surdos
surdos incluidos numa escola de incluidos com alunos ouvintes — Saberes da Libras
ouvintes
1 O saber inclusivo que trata da cultura surda e a cultura
Natalina do Socorro Sousa ouvinte no mesmo ambiente de aprendizagem —
Martins Paixdo Saberes da Inclusao
O saber da reflexdo na ac¢do durante as aulas de
Matematica para alunos surdos com alunos ouvintes. —
Saberes da formag¢do matematica
O ensino da Matematica e os Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos
alunos surdos: as possibilidades
2 da Linguagem Logo Saberes da Inclusao
Oswaldo Elias Nassim Junior Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica
Estudo do Desenvolvimento do Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos
pensamento Geométrico por
alunos surdos por meio do Saberes da Libras
3 Multiplano no Ensino
Fundamental Saberes dos Contetidos Matematicos
Henrique Arnoldo Junior Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica
Quais fatores interferem na Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica
resolugdo de problemas de
multiplicagdo por criangas surdas: Saberes dos Contetidos Matematicos
4 a lingua ou suportes de
representacao?'
Tatyane Veras de Queiroz
A Teoria da Atividade na Analise
de Episodios de Ensino de Saberes dos Conteidos Matematicos
Matematica para alunos com
5 Surdez Saberes dos conceitos e das aprendizagens matematicas
Flavia Roldan Viana
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Contextos Educacionais
frente a realidade inclusiva de
professores de matematica da

Educagdo Basica

Marcia Cristina de Souza

inclusivos de alunos surdos: agdes

Saberes da Inclusido

Ensino de Matematica para alunos
surdos com a utilizagdo de
recursos visuais

Richard dos Santos Arroio

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos
Saberes da Libras

Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica

Surdez e Alfabetizagao

Matematica: o que os
profissionais e as criangas Surdas
da escola tém para contar

Lizmari Crestiane Merlin Greca

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

Saberes das Concepgdes sobre a Matematica

Investigag¢do sobre materiais
manipulaveis e jogos de
matematica utilizados por
professores no ensino de criangas
surdas nos anos iniciais

Odete Agostinho Fernando

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica

Ensino Informatizado de fragdes a
criangas surdas e ouvintes por
meio do paradigma de
equivaléncia de estimulos

Vanessa Cristina Angelotti

Saberes dos Contetidos Matematicos

11

Terminologias Matematicas na
tradugdo para Libras: Um
Instrumento mediador

Luciana Carlize Juliani Smolski

Saberes da Inclusido
Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos
Saberes da Libras

Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica

12

Avaliacdo e surdez: um olhar
dos professores de matematica de
alunos surdos

Wallace Cayke Ribeiro Correa

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

Saberes da Libras
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Surdos e Ouvintes juntos no Saberes dos Contetidos Matematicos
espago escolar: o processo de
13 constru¢dao do numero Saberes da Inclusao

Bartira Fernandes Teixeira

Fonte: Autoria Propria

Como pode ser evidenciado na Tabela 6, nas dissertagdes que se referem aos
professores de Matematica ¢ AEE foram encontrados 8 saberes:
1. Saberes da Inclusio;
Saberes da Libras;
Saberes da formagdo Matematica;

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos;

2
3
4
5. Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica;
6. Saberes dos Conteudos Matematicos;

7. Saberes das Concepgoes e das Crengas sobre a Matematica,
8

Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens matematicas.

O primeiro Saber que se refere aos saberes da Inclusdo sdo pautados tendo como
preocupagao principal uma Educacdo Matemadtica para Todos de acordo com a Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM, 2016) porém respeitando as particularidades de
cada sujeito nas praticas docentes. Os saberes da Inclusdo quando se referem ao aluno surdo
significa trazer experiéncias que tenham como prioridade também os demais alunos como,
por exemplo, experiéncias visuais de um mesmo conceito matematico.

A Educagao Especial sob a perspectiva de uma educagdo inclusiva permite um nova
reconfiguragdo acerca permite a multiplicagdo de experiéncias positivas, pois lida com
criangas e jovens em formacdo o que refletird em experiéncias futuras bem sucedidas: na vida
social, na familia, nos espagdes escolares entre outras demandas. Macedo (2021) traz que a
Inclusdo vai muito além de inserir os alunos com deficiéncia na escola, este retrata que
Incluir significa:

[...] abrir-se para o que o outro é € para 0 que eu sou ou ndo em relacdo ao
outro. [...] Temos que rever a grade curricular, os critérios de promog¢do ou
de avaliagdo. Temos que rever nossa posicao ou lugar frente a esses outros,
outrora excluidos, que agora fazem parte do todo ao qual pertencemos.
Incluir significa aprender, reorganizar grupos, classes; significa promover a
interagdo entre criangas de outro modo (MACEDO, 2021, p. 5)
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Por esse motivo para os professores de Matematica e para os professores AEE ¢ muito
relevante que compreendam que em cada educando novo que faz farte do espago escolar ¢
preciso entdo considerar suas especificidades ou entdo corre-se o risco de excluir esses
estudantes no pior espago o qual poderia ocorrer: no interior da sala de aula. No caso dos
alunos surdos principalmente no ensino de Matematica tal exclusdo se d4 quando os docentes
utilizam somente a oralizagdo como sendo o inico modo de ensino do contetido haja vista ser
uma linguagem o qual o surdo ndo domina nem em sua forma oral e nem em seu modo
escrito. Para o surdo a aprendizagem de mais uma linguagem (a Matemadtica) com sinais
especificos que em algumas situagdes nao podem ser traduzidas para a Libras dificulta e
muito a aprendizagem nessa disciplina e consequentemente a exclusao.

Os saberes da Libras® sdo aqueles que se referem a utilizagio dessa lingua nos
contextos escolares considerando suas particularidades assim como sua terminologia
especifica. E importante que o professor que ird atuar com alunos surdos tenham uma nogéo
dos aspectos linguisticos da Libras assim como a relevancia da utilizacdo da mesma ndo
somente na sala mas também na sociedade como um todo.

A Libras além de possibilitar a interacdo com a comunidade surda permite que
possamos compreender que os surdos tiveram uma histéria e que a implementacdo da Libras
foi fruto das lutas de muitos para que a mesma fosse utilizada. Os professores de Matemadtica
devem compreender e se apropriar desses saberes referentes a Lingua de Sinais e transmiti-
los para seus alunos para que ndo haja o que afirmou Stumpf (2008, p. 21): “[... ]
desconhecimento [...] das reais implicagdes da surdez”.

Os saberes da formagio Matematica” sdo aqueles saberes que se referem
especificamente a formacdo inicial e continuada dos professores. Na formagdo inicial o
docente necessita compreender que vai lidar com alunos publico alvo da Educagdo Inclusiva
e nesse caso com os alunos surdos. Na formagdo inicial ¢ preciso que docentes de
Matematica j& tenham contato ndo somente com os contetidos o qual ira lecionar mas também
com todas as diferentes metodologias que podem lhes ajudar no ensinar Matematica para
alunos surdos.

Para além da formacao inicial, advém também a formag¢ao continuada. Os docentes de

Matematica assim como os do AEE tém de estar em continuidade em seus estudos haja vista

24 . . . - .
Para maiores esclarecimentos alguns aspectos da Libras foram tratados na secdo 2 desta pesquisa
especificamente no item sobre o professor que atua com pessoa com surdez.

25 . . . e . . ~
Para maiores esclarecimentos alguns aspectos da formagédo inicial e continuada foram tratados na secéo 1
desta pesquisa especificamente no item sobre a formagao e saberes daqueles que ensinam Matematica.
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que a escola por si s6 se modifica constantemente. Assim se dd também com os alunos surdos
que estdo se aprimorando principalmente no que se refere ao acesso as Tecnologias. Os
docentes de Matematica que estdo ja atuando precisam refletir sobre suas acdes em sala de
aula e assim refletindo podem modificar as metodologias para a melhoria da aprendizagem de
seus alunos sendo eles surdos ou nao.

Os saberes da Cultura e dos Estudos surdos contemplam os conhecimentos
relacionados do modo os surdos veem o mundo e toda a histéria da comunidade surda.
Strobel (2008, p. 30) afirma que a cultura surda ¢ que: “[... ] o sujeito surdo entendo o mundo
e de modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e habitdvel ajustando-os com as suas
percepcdes visuais [... ] 7. A exemplo desse aspecto é que na Libras é dificil reconhecer
frases ironicas haja vista ser uma percepcao das linguas orais.

O conhecimento da cultura surda pode proporcionar aos professores de Matematica e
do AEE que sdo atuantes por e na educagdo inclusiva algumas atitudes que podem surgir
como: “[... | estratégias no inicio da escolariza¢do; elabora¢do e adaptacdo na melhoria dos
problemas matematicos; envolvimento dos alunos e professores na inclusdo dos alunos
surdos e uma melhor tradugdo e interpretagdo da Libras” (BORGES; NOGUEIRA, 2018,
p.53).

Os saberes da Pedagogia Visual®® no ensino de Matematica tem relagio com os
recursos de ensino nas aulas de Matematica que valorizem experiéncias de representagao
visual ou seja representacdes de um mesmo conceito de diferentes formas. Outra estratégia
de ensino bastante utilizada quando se refere aos materiais manipulaveis. Borges e Nogueira
(2018) citam que esses materiais:

Em todos os niveis de ensino, estudos indicam que, com o uso desses
materiais, ¢ possivel a apresentacdo de diversos conceitos matematicos.
Nesse sentido, entrariam: Material Dourado, dobraduras, solidos
geométricos, jogos matematicos etc. Ha também na atualidade a
possibilidade do uso de softwares educativos, muitos deles criados
especificamente para o ensino de Matematica (BORGES; NOGUEIRA,
2018, p.57).

A tecnologia como foi citado pelos autores acima também possibilita metodologias
diferenciadas para o ensino de Matematica para surdos e estimula de modo muito

significativo o aprendizado desses estudantes por meio do ja foi citado da Pedagogia Visual.

26 . . . . ~
Para maiores esclarecimentos alguns aspectos da Pedagogia Visual foram tratados na se¢do 2 desse trabalho
especificamente no item sobre o professor que atua com pessoa com surdez.
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Tabelas, desenhos, organogramas, mapas mentais entre outros instrumentos também sao bem
possiveis para compreensao do abordado pelo docente de Matematica que ira lidar com o
surdo no Ensino Fundamental. Além de ser atividades que podem ser planejadas com foco
em um perspectiva inclusiva onde engloba todos os sujeito conforme ja foi afirmado acima
em Educacdo Matematica para todos citado pela Sociedade Brasileira de Educagdo
Matematica — SBEM.

Os saberes dos Contetidos Matematicos sdo aqueles saberes que estdo presentes no
curriculo escolar e que os professores tanto dos Anos Iniciais quanto dos Anos Finais devem
obter em sua formagdo inicial para ensinar os seus alunos do Ensino Fundamental. No
contexto atual esses saberes estdo pautados nas Unidades Tematicas presentes na BNCC e
que ja foi retratado na se¢do 2 desse trabalho. E preciso ter clareza ainda que a BNCC para
além das Unidades Tematicas também pauta-se no principio em uma de suas Competéncias

Gerais de que a escola em sua base curricular deve:

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual- motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar ¢ partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
(BRASIL, 2017, p. 539).

A partir desses apontamentos observa-se a possibilidade de inser¢do da Libras nas
praticas pedagdgicas das aulas de Matematica, com a utilizagdo de metodologias mais
atrativas para potencializar as atividades propostas facilitando a interacdo entre o aluno e o
conhecimento, ja que nela acontece a preparagdo para o exercicio pleno da cidadania.

Os Saberes das Concepcdes e das Crengas sobre a Matematica tem como base a
influéncia que as proprias concepgdes e crengas dos professores podem causar no ensino € na
aprendizagem matematica dos seus alunos sendo eles surdos ou ouvintes. Essas crencas ja
foram um pouco retratadas na se¢do 1 no item 1.3 dessa tese de doutoramento, porém
evidenciamos aqui duas crengas que ainda estdo muito presentes no espago escolar baseados
em Oliveira e Cunha (2017): a Crenga Classica e Crenca Contemporanea.

De acordo com os mesmos autores, na Crenga Classica o professor baseia-se em trés
métodos bésicos: “[... ] transmissdo, repeticdo e avaliagdo dos conteudos matematicos”
(OLIVEIRA;CUNHA, 2017, p. 97). Ja a Crengca Contemporanea ainda sob a perspectiva

destes a prioridade sera:
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[... ] a formagdo de atitudes e competéncias essenciais a vida social, entre
elas o chamado aprender a aprender, a formacao de estruturas basicas de
pensamento que permitam ao estudante agir, buscar e refletir sobreo
conhecimento e pela propagacdo, aprofundamento e extensdo desse
conhecimento a todas areas de sua vida, ampliando, dessa forma sua
consciéncia do e no mundo, para nele estar por inteiro, como verdadeiro

cidadio (OLIVEIRA;CUNHA, 2017, p. 105).

Nesse sentido as crencas que os professores de Matematica tem do mundo e da
educacdo em si influenciam de sob maneira como ensinam esse conteudo em sala de aula.
Quando se refere aos alunos surdos esse aspecto torna-se real haja vista a crenca
contemporanea se encaixa melhor na perspectiva da Educagdo Inclusiva. A Educagao
Inclusiva como ja foi anteriormente afirmado tem como base uma Educacdo para Todos ou
seja uma Educagdo Matematica em que pese onde todos sdo capazes de aprender.

O ultimo dos saberes listado sdo os Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens
matematicas. Esses saberes tem relagdo do como se déa aprendizagem Matematica em alunos
surdos. Sdo teorias da cogni¢do ou mesmo da aprendizagem que tem como foco compreender
como os alunos surdos lidam com a Matemadtica em determinados contextos inclusivos e
como sua capacidade intelectual ¢ capaz de estabelecer conexdes no espacgo escolar. Esses
saberes sdo relevantes haja vista que o professor de Matematica quando compreende como se
da os processos de aprendizagem do alunado surdo pode adequar suas metodologias
conforme como cada aluno seu possa apreender determinado contetdo.

Apos a explicitagdo de cada um dos saberes retrataremos agora o motivo pelo qual
cada saber foi escolhido para as dissertagdes evidenciadas na tabela 6. O trabalho de Paixdo
(2010) € um trabalho que retrata os saberes dos professores ja estabelecendo trés saberes o
qual autora julga como os principais para os professores de Matematica em suas praticas
pedagbgicas por meio de reunides do grupo de estudo designado como Transformar da
Universidade Federal do Pard — UFPA.

Em seu capitulo dos resultados assim como nos capitulos tedricos a autora retrata com
clareza que o conhecimento dos saberes docentes para o ensino de Matematica permite a
melhoria nos processos de inclusdo para alunos surdos. Os saberes que autora estabeleceu
foram trés conforme ja citados na tabela 6 e que pode pela andlise do capitulo dos resultados
da autora em sua secdo 3 serem colocados nos saberes que foram estabelecidos nessa tese de
doutorado. O primeiro saber que Paixao (2010) designou como o saber da lingua nas aulas de

Matematica para alunos surdos incluidos e que aqui foi designado por saberes da Libras
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retratou dois pontos principais que pode ser considerado como os saberes da Libras: O Saber
da Lingua de Sinais como saber da Cultura Surda: necessidade, importancia e uso.

Nesse ponto acima em sua dissertagdo Paixdo (2010, p. 145) afirma apods fazer a
analise das falas dos docentes do grupo de estudo ja citado que os professores apontaram que:
“[... ] a lingua de sinais no meio surdo x surdo x ouvinte ¢ inquestionavel e bastante discutida
entre os estudiosos da cultura surda como Sa (1998-1999), Skliar (1999), entre outros™’
(PAIXAO, 2010, p. 144). E ainda complementa com a seguinte frase: “[... ] é preciso entdo,
reconhecer que o saber de LIBRAS ¢ importante [... | .

O outro ponto o qual Paixdo (2010) disse ser importante considerar ¢ a respeito da
predominancia da lingua oral como saber e manifestacdo de poder cultural. Ela afirma que na
pesquisa o qual esta realizou houve uma predominancia da lingua oral em prol da Libras o
que ocasionaria uma predominancia da cultural ouvinte em prol da cultura surda nas aulas de
Matematica. A autora cita esse aspecto como estrangeirismo e conclui que:

Por fim, verificou-se, pelos dados coletados, que mesmo os professores
mobilizando o saber da LIBRAS e se constituindo como bilingues, como no
ambiente investigado, esse saber auxilia, mas nao esta por si s6 favorecendo
o ensino de matematica com qualidade e que atenda as reais necessidades do
aluno surdo e sua inclusdo de fato no contexto de sala de aula de ouvinte
(PAIXAO, 2010, p. 148).

Mesmo a autora afirmando que os professores se mobilizam como bilingues e que
este aspecto ndo estd ajudando na melhoria do aprendizado surdo na Matematica esta ainda
cita que o saber da Libras auxilia sim no contexto da sala de aula. Ela ainda afirma que “[...]
o desconhecimento sobre o saber da Lingua de Sinais configura-se uma das caréncias do
processo de inclusdo” (PAIXAO, 2010, p. 147) ou seja é relevante que os docentes de
Matematica que terdo alunos surdos se apropriem da Libras mesmo com a presenga do
Intérprete em sala de aula.

No préximo saber que € o saber inclusivo que trata da cultura surda e a cultura
ouvinte no mesmo ambiente de aprendizagem que nos referimos aqui como saberes da
inclusdo. Paixdo (2010) analisou nessa categoria uma escola especial e uma escola onde tinha
alunos ouvinte e surdos ao mesmo tempo. Mais uma vez as questdes levantadas pelos
resultados encontrados tiveram um direcionamento para relevancia da Libras em ambos os

espacos. Segundo a mesma autora (2010) a pesquisa que investigou os saberes nas aulas de

27 Para verificar os principais autores utilizadas nas dissertagdes e teses desse trabalho de doutorado favor
verificar Anexo 1.
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Matematica nesses ambientes com alunos surdos permitiu suscitar que uma professora de
apoio pedagogico que mesmo realizando o trabalho bilingue sem a presenca do Interprete de
Libras ainda percebe-se o:

[... ] sentimento de estrangeirismo do aluno surdo naquele contexto, o que
nos leva a refletir quanto a urgéncia da mudanga estrutural e de seus
profissionais da escola contemporinea inclusiva para a concretizagdo da
educacdo inclusiva do aluno surdo, pois as questdo vao além de respeitar
essa lingua, mas pelo respeitar a identidade cultural desse alunado
(PAIXAO, 2010, p. 165).

No caso a autora traz a relevancia da verdadeira inclusdo e com os alunos surdos esta ndo se
da somente com a utilizacdo da Libras mas a compreensao de que ¢ preciso entender as
caracteristicas da cultura surda para enfim considerar a identidade do aluno surdo. O trabalho
nesse caso da autora foi considerado como parte dos saberes da inclusao.

O 1ultimo saber ¢ o saber da reflexdo na acdo durante as aulas de Matemadtica para
alunos surdos com alunos ouvintes que aqui nds designamos como os saberes da formagao
matematica por ter caracteristicas relacionadas com a formacao inicial e continuada do
docentes da Educagdo Basica. Segundo Paixdo (2010) esse saber ¢ importante haja vista que
esses saberes:

[... ] poderdo auxiliar em suas praticas docentes futuras, passando a
compreender o aluno surdo enquanto um sujeito com uma identidade
cultural diferenciada e que desse modo necessita de um processo de
aprendizagem também ¢ diferenciado que sua necessidade vai além de
adaptacdes curriculares ou de atitudes simplorias e adentra a cultura de um
povo que caracteristicas, costumes e saberes diferenciados [... ] (PAIXAO,
2010, p. 166).

Além dessas colocagdes a autora ainda afirma que o estagio supervisionado ¢ uma
das maneiras de contribuir para as reflexdes do futuro professor e que o incentivo para
utilizacdo de materiais concretos desde essa fase assim como a apresentacdo dos materiais
visuais para alunos surdos podem trazer melhorias futuras para a¢des mais inclusivas na
escola regular e especial (PAIXAO, 2010).

Apos a explicacao dos motivos que determinados saberes estdo presentes na primeira
dissertacdo referente aos professores de Matematica e AEE segue-se entdo para segunda
dissertacdo de Nassim Junior (2010). Para este trabalho foi elencado trés saberes principais:
Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos, Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de
Matematica e os Saberes da Inclusdao. Com relagdo aos Saberes da Cultura e dos Estudos
Surdos este foi estabelecido nesse trabalho devido ao autor retratar logo no inicio de sua

dissertacdo a respeito do sujeito surdo, sua historia e principalmente elencar um item
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especificamente sobre os Estudos Surdos, sua origem e os principais autores da area assim
como se constitui a Cultura Surda no Brasil € no mundo.

Sobre os Saberes da Inclusao o autor também em seu segundo capitulo tedrico
traz as contribui¢des da Educagdo Inclusiva, os documentos que a norteiam no Brasil e no
mundo especificando a posteriori como se da esta na educagdo de surdos e como ela pode
contribuir na area computacional. Para corroborar sua ideia sobre a inclusdo para alunos
surdos, o autor traz que:

O Brasil conta com inimeros espagos educacionais para surdos dentro da
escola regular, como classes especiais, salas de recursos, na tentativa de
garantir o atendimento de alunos surdos matriculados nas escolas regulares e
de maximizar o processo ensino aprendizagem dos surdos. Para que isso
ocorra, € necessario haver uma interagdo entre os sujeitos surdos, para que
haja fluéncia linguistica, através da Lingua de Sinais (NASSIM JUNIOR,
2010, p. 37).

A dissertacdo também em sua analise de dados retrata com clareza essa questdo da
inclusdo principalmente quando se refere ao uso das Tecnologias Assistivas e da linguagem
Logo como parte essencial da inclusdo de alunos surdos no Ensino Fundamental. No que
tange o ultimo saber encontrado na dissertagdo pode-se afirmar que autor apresentou alguns
recursos visuais para utilizar com os dois pesquisados surdos. Estes recursos que foram feitos
no computador estdo listados na se¢cdo dos métodos, resultados e discussdo de sua dissertacao
0 que caracteriza como os saberes referentes a Pedagogia Visual para o Ensino de
Matematica.

A dissertagdo numero de 3 de Arnoldo Junior (2010) retratou quatro saberes
principais: Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos, Saberes da Libras, Saberes dos
Contetidos Matematicos e ainda os Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica.
A respeito dos Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos o trabalho tem um capitulo
especifico a respeito sobre os Estudos Surdos que é também o capitulo que retrata os Saberes
referentes a Libras. O primeiro capitulo teorico traz a relagdo da Libras com o Bilinguismo e
por sua vez com as questdes socioculturais de Vygotsky ja prevendo o que serd evidenciado
no capitulo tedrico dois.

O trabalho tem um capitulo tedrico também que traz as contribui¢des da Linguistica
Contrativa e a criacao de Sinais da Libras o que caracteriza mais um motivo para o trabalho
ter relacdo com os Saberes da Libras. Além desse capitulo o trabalho de Arnoldo Junior
(2010) traz também um capitulo referente as questdes do Signo, das teorias Vygotskianas e

da Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP. Sobre os saberes dos Conteudos Matematicos
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o autor retratou sobre as questdes da Geometria e do desenvolvimento do pensamento
geométrico.

Sobre o ultimo saber referente a essa dissertacdo da Pedagogia Visual o autor utilizou
o Multiplano® o qual:

[... ] constitui-se num aprimoramento do Geoplano, sendo um dispositivo
feito de plastico. Pode apresentar na forma retangular e circular,
acompanhados de diversas pecas modveis. O estojo possui dois
compartimentos, um superior, reservado para as hastes, parabola, reta,
barras de estatistica, pinos de superficie esférica e plana, elasticos e as bases
de operagcdes matematicas e outro inferior reservado para os pinos
identificados em Braille. Entre as duas partes inserem-se os dois planos, um
retangular e outro circular, com relevos em suas extremidades identificados
em Braille (ARNOLDO JUNIOR, 2010, p. 75).

Pelo autor ter apresentado em seu trabalho diferentes recursos utilizando o Multiplano
a dissertacao trouxe diferentes contribui¢des de recursos visuais do conteudo de Geometria
para alunos surdos e ouvintes do Ensino Fundamental. Além dos recursos visuais no trabalho
houve ainda a criagio de sinais para as palavras: “[..] CIRCULO, LOSANGO,
MULTIPLANO, PERPENDICULAR, PONTO, QUADRADO, RETA, RETANGULO,
TRAPEZIO, TRIANGULO-RETANGULO e TRIANGULO [...]” (ARNOLDO JUNIOR,
2010, p. 171) pelos proprios sujeitos da pesquisa o que ajudou muito na aplicagdo das
atividades com o Multiplano.

Na dissertacao 4 de Queiroz (2011) foi elencado dois saberes principais: Saberes dos
Conteudos Matematicos e Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica. Os saberes
dos Conteudos Matematicos como ja dito anteriormente sdo saberes referentes aos contetidos
que estao presentes na BNCC. A autora aborda na dissertacdo dois contetidos principais:
Multiplicagdo e Resolugdo de Problemas. No caso Multiplicagdo se encontra no conteudo de
Numeros e Resolugdo de Problemas pode ser abordada em todos os contetidos que estdo
presentes na BNCC para o Ensino Fundamental. O primeiro capitulo esta relacionado com
esses conteudos da autora.

Para a compreensao desses dois contetdos por parte dos alunos surdos a autora entdao
do trabalho aplicou atividades em que “[... ] foram solicitados a realizar quatro tarefas, em
trés sessdes individuais, a saber: Tarefa 1(T1: Sondagem da Multiplicagdo; Tarefa 2 (T2:
Portugués); Tarefa 3 (T3: Interlingua) e Tarefa 4 (T4: Libras)” (QUEIROZ, 2011, p. 58).

Cada tarefa dessa tinha um determinado tipo de instru¢do. Abaixo um exemplo da tarefa

%8 Para ver a figura do Multiplano utilizado pela dissertagdo de Arnoldo Janior (2010) verificar o anexo 2 desse
trabalho.
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aplicada na Tarefa de Interlingua que tinha como objetivo avaliar o desempenho dos alunos
surdos com a ajuda dos docentes na resolu¢do de problemas envolvendo a multiplicagao

quando o enunciado estava escrito semelhante da escrita dos surdos nos anos iniciais da

escolarizagao.
Figura 11 - Exemplo de atividade utilizada em
resolugdo de problemas para alunos surdos (Interlingua).
Situacoes Problemas
P1: Camila trés jamros flotes ter. Cada | P2: Paulo quatto caizas ter, Cada
51 jarre cince flores ter. Quantas flores | caixa seis lapis cor. Cuantoes lapis
todos jarros ter? cor Paulo ter?
(Matenial Concreto Par numérico: 3x3 Par numérico: 4 x 6
! Material a ser disponibilizado: Material a ser dispombilizado:
Definide) ey s S SEE R
5 jarros e 18 flores. 6 caixas e 28 lapis.
P3: Quatro filewas cadewra sala aula | P4: Brima feira comprar trés caixas
52 ter. Cada filera cmco cadeiras. | ovos. Cada caixa seis ovos ter.
= Cuantas cadeiras sala ter? Quantos oves Bruna comprar?
(Lapis e Papel) Par numérico: 4x3 Par mumérico: 3x 6
P3: Dois  camunhio ter. Cada | P6: Loja quatro camxa ter. Cada
cammhio ter cinco caixas. Quantas | caixa trés bonecas ter. Quantas
caixas caminhio ter? bonmecas caixas ter?
53 /
1 fe— / [
(Representacdo Visual) E :'— ]D W ;.-‘ II
-. 11 = | ﬁ |
—(O)—C) r|)
Par mumérico: 2x5 |_ 41/
Par mmeérnico: 4 x3

Fonte: Queiroz (2011, p. 61).

Por se tratar de atividades que foram aplicadas para alunos surdos dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental que tinham relacdo com alguns recursos visuais mesmo que seja
somente com utilizacdo de papel e lapis esses saberes tiveram relacdo com a Pedagogia
Visual, no entanto que a propria autora utiliza o termo Representacao Visual na figura acima.

A préoxima dissertacdo que foi analisada ¢ a de Viana (2013) e foi elencado somente
dois saberes: Saberes dos Contetidos Matematicos e os saberes dos conceitos e das
aprendizagens matemadticas. Com relagdo aos saberes dos Contetidos Matematicos pode-se
afirmar que a autora trabalhou dois contetidos principais: as questdes referentes a adicdo com
as estruturas aditivas e os conceitos referentes a subtracao. Esse conteudo estd relacionado
com a BNCC no que se refere aos niimeros e suas operagoes.

Para tratar das estruturas aditivas a autora utilizou os preceitos estabelecidos por

Vergnaud (1990) e a Teoria dos Campos Conceituais. Viana (2013) cita que:
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Dentro dessa concepgdo, o conhecimento estd organizado em campos
conceituais cujo dominio, por parte do individuo, ocorre ao longo de um
periodo de tempo, através de experiéncia, maturidade e aprendizagem
(VERGNAUD, 1990). Campo conceitual ¢ um conjunto informal e
heterogéneo de problemas, situagdes, conceitos, relagdes, estruturas,
conteudos e operagdes de pensamento, conectados uns aos outros e,
provavelmente, entrelagcados durante o processo de aquisicio (VIANA,
2013, p. 30)

A partir dessa visdo Viana (2013) realiza atividades tendo como base a teoria da
atividade de Vygotsky e desse modo que entra os saberes dos conceitos e das aprendizagens
matematicas. Para o estabelecimento desses saberes a autora relata como os surdos
aprenderam os conceitos das estruturas aditivas por meio da aplicagdo da Teoria da Atividade
utilizando atividades de diversas de Matematica. Para tal a autora escreve seu segundo
capitulo teérico tendo como referéncia as concepgdes da teoria histérica - cultural e assim
chega a conclusdo que: “[... ] ainda hd muito o que caminhar para que se chegue,
efetivamente, & mudanca de postura docente frente ao ensino de Matematica para alunos
surdos” (VIANA, 2013, p. 157).

A dissertacdo 6 de Souza (2013) na analise teve somente um saber escolhido: os
saberes da Inclusdo. A escolha se deu devido ao fato de que o trabalho da autora teve somente
um capitulo tedricoo. COMPREENSAO DO ATUAL CONTEXTO  NAS
ESCOLAS INCLUSIVAS DA EDUCACAO BASICA. Nesse capitulo a autora abordou as
politicas publicas de inclusdo de modo geral e posteriormente especificando no Brasil e no
estado do Paranda. Esta também abordou as questdes do curriculo escolar e suas adaptagdes
curriculares e alguns problemas da educacdo inclusiva para surdos. A pesquisa realizada com
professores de Matematica por meio de um roteiro de entrevistas semi-estruturadas
demonstrou que:

Apesar dos problemas enfrentados pelos professores quanto ao
atendimento do aluno surdo, acredita-se que os mesmos fazem parte do
processo. Mesmo que os professores ndo possuam conhecimentos sobre a
surdez e as particularidades do aluno surdo, ele podera criar estratégias que
facilitardo suas agdes na educagdo inclusiva (SOUZA, 2013, p. 182).

Além desses fatores a autora traz um exemplo de formagdo continuada e permanente
para que ocorra uma melhor inclusdo dos professores de Matematica nos espagos da
Educagao Bésica por meio de uma figura e cita ainda que: “Somente a formagao dentro dos
ambientes escolares provavelmente ndo sera suficiente para a constru¢do da educagao
inclusiva ou da educagdo para todos, mas tem uma fun¢do decisiva nessa constru¢ao”

(SOUZA, 2013, p. 188).
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Figura 12 - Formacao continuada e permanente para professores da educagao basica.

Cursos ofertados para os
professores da educacio
basica, pelos drgdos estaduais
responsaveis, &m ambisnts

wirtual
vl ga ¢ie doas resullados por C-Eﬁ[mﬁgj: -
meio de produgies sobre as Parm anenbs dentro
praticas docentes, &em ambisnt= < P prl:lt':-ria'
wirtual A ki i
" \ Fraticas docentes dentroda
E‘::;f::é:f';‘;?_’ sala de aula | adaptagses
prc-ﬁ"ic-n:‘.i-' it curriculares, dom o de
F|'|1I|.';;=|1 dantra tecnicas de ensina
R pAIE: dasenvoh/dmento de
-:-ﬁ-f.|>l.=|f estratéegias de snamo =

pedagogicas et}

Fonte: Souza (2013, p. 188).

Além dessa figura a autora realiza uma sintese com agdes para alcancar a inclusdo do
aluno surda em trés parametros principais: A¢des Docentes, A¢des administrativas e Agoes
Politicas (SOUZA, 2013). Mesmo demonstrando com clareza essas agoes a autora finaliza
seu trabalho afirmando que: “A inclusdo de alunos surdos no ensino comum requer igualdade
de oportunidades, sem distingdo, professores capacitados e realmente comprometidos com a
educacdo inclusiva e para todos [...]” (SOUZA, 2013, p. 190).

O proximo trabalho de dissertacio de Arroio (2013) teve trés saberes principais:
Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos, Saberes da Libras, Saberes da Pedagogia Visual no
Ensino de Matematica. Sobre os Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos o autor do trabalho
tem dois capitulos tedricos que se referem somente sobre a historia da constituicdo da
educacdo de surdos no Brasil assim como as concepgdes de Surdez, as visdes tanto da area
médica quanto educacional sobre o assunto e também sobre o: Oralismo, Bimodalismo e
Bilinguismo. O capitulo do autor se entrelaca com os Saberes da Libras pois quando este
retrata sobre o Oralismo e do Bilinguismo ja se refere sobre a Lingua de Sinais e sua
relevancia no estudos surdos e na escola. Além desses aspectos, esses capitulos tratam
também sobre a Matematica dos alunos surdos, sobre a escola pesquisada e alguns
conceitos” relacionados com o oitavo e nonos anos do Ensino Fundamental cujo o autor

designou como: “Trabalho em Sala de Aula”. O trabalho com os conceitos listados utilizou

* 8° ano: Angulos, Retas Paralelas cortadas por transversal, poligonos, tridngulos e quadrilateros; 9° ano:
Segmentos Proporcionais, Teorema de Tales, Semelhanga de poligonos, Semelhanga de tridngulos, Razoes

trigonométricas no tridngulo retdngulo, Area de figuras planas, Circunferéncia e Circulo
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diversas ferramentas que além de visuais utilizaram a Tecnologia Assistiva presente na escola
por se tratar de uma escola especial. Também tiveram Aulas Praticas com os alunos surdos
como a ida ao supermercado e diversas atividades de campo com o uso do Geogebra
posteriormente. Por esse motivo esta dissertacdo foi considerada nos saberes da Pedagogia
Visual por ter diversas atividades relacionadas com o uso visual para surdos™.

A dissertagdo de numero 8 que tem como autora Greca (2015) tem como base: os
Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos e os Saberes das concepgdes sobre a Matematica. A
respeito dos Saberes da Cultura e do Estudos Surdos estes se referem aos dois principais
capitulos tedricos da autora onde o primeiro dita sobre a questao do ser surdo e as historias
vivenciadas sobre tal e o outro capitulo tange sobre Educacdo dos surdos e as teorias
pedagbgicas desta. Ha também um item de modo muito sutil sobre o impacto dessas teorias
na inclusdo dos Surdos.

Sobre Saberes das concepgdes sobre a Matematica ha um capitulo sobre a
Alfabetizagdo Matematica que retrata com clareza sobre esse aspecto e ainda a pesquisa da
autora teve entrevistas com os profissionais envolvidos no processo para saber a respeito das
suas concepcoes sobre a Alfabetizacdo dessa disciplina no 1* ano do Ensino Fundamental
quando se tem alunos surdos em sala de aula. Um dos aspectos que a pesquisa apontou foi
que “Os docentes solicitam mais cursos e mais aprofundamento na area da surdez, como nos
contetidos especificos da Lingua Portuguesa e da Matematica [... | 7 (GRECA, 2015, p. 193).

A dissertacao de Fernando (2015) tem dois saberes principais: Saberes da Cultura e
dos Estudos Surdos e os Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica. Para o
primeiro o autor apresenta dois capitulos principais: A Historia da educagdo de surdos e suas
abordagens pedagogicas (Oralismo, Comunicagdao Total e Bilinguismo) e o surdo sobre a
perspectiva Historico - Cultural sendo este tltimo tratando a respeito do ensino de Libras e da
escrita sob o olhar de Vygotsky.

Nos Saberes da Pedagogia Visual o autor estabelece dois capitulos principais dos
quais um remete a utilizacdo dos jogos e sua relevancia para o ensino de Matematica assim
como para a melhoria da inclusdo dos alunos surdos nas aulas do Ensino Fundamental. Por
vezes mais uma vez a Tecnologia aparece como aliada para a aprendizagem desses alunos. O
autor cita a respeito dos jogos computacionais e traz como exemplo a pesquisa de Santos et
tal (2013):

[... ] desenvolveram um jogo eletrénico para o ensino de algarismos
numéricos de 0 a 9 em Libras, por meio do jogo da memoria, usando um

3% Para o exemplo com uma das atividades realizadas ver anexo 3.
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recurso tecnologico chamado “A realidade aumentada”. O objetivo do jogo
foi fazer a associac¢do de cada algarismo com o seu correspondente na lingua
de sinais a partir da sobreposi¢do dos marcadores. Apos o carregamento de
imagens feitas no tabuleiro, os algarismos numéricos aparecem
representados em lingua portuguesa e em Libras. Quando a associacdo ¢
feita corretamente, o objeto destaca-se no formato 3D. Com este jogo, o
aluno aprende a representar os algarismos numéricos em lingua de sinais
(FERNANDO, 2015, p.43)

Além dos recursos visuais tem também os materiais manipuldveis que também foram
produzidos pelos professores presentes na pesquisa. Segundo o autor os materiais
manipuldveis nas escolas pesquisadas serviram para o ensino da conceituacdo em Libras para
quantificar, seriar e classificar. Ja os jogos o ensino predominante foi os nomes dos numerais,
quanto para ensinar os sinais (FERNANDO, 2015). Ele cita ainda da importancia da
interagdo no momento da aplicagdo dos jogos e dos materiais manipuldveis tanto para alunos
surdos quanto para os alunos ouvintes.

A dissertacdio de Angelloti (2016) tem somente um saber o dos Conteudos
Matematicos. Nao foi observado no trabalho da autora capitulos tedricos evidentes a respeito
da inclusdo, dos estudos surdos ou qualquer evidencia que tenha ligagdo com os demais
saberes estabelecidos. A autora trabalha com alguns pré - testes em sua dissertacdo que tem
relacdo com o numero e quantidades, relagdes condicionais e relacdes emergentes de
transitividade. Além dessas questdes nos resultados a autora trabalhou tarefas sobre fracoes,
numeros decimais, conjuntos € inter-grupos.

A autora analisa os resultados também sobre o prisma da porcentagem da acertos de
um software designado como MestreLibras e afirma que “ [... ] os procedimentos baseados no
Paradigma de Equivaléncia de Estimulos apresentados no software MestreLibras
contribuiram para a aquisi¢ao de relagdes condicionais entre alguns estimulos, indicando um
promissor potencial dessa linha de pesquisa, podendo ser adaptada para outros conteudos,
matematicos ou nao” (ANGELLOTI, 2016, p. 45).

A dissertagdo de Smolki (2016) tem quatro saberes principais: Saberes da Inclusio,
Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos e Saberes da Libras e ainda Saberes da Pedagogia
Visual no Ensino de Matematica. A respeito dos Saberes da Inclusdo e dos Saberes da
Cultura e do Estudos Surdos no caso desse trabalho estdo inclusos nos dois primeiros
capitulos tedricos os quais a autora designou como: “Componentes Histdricos, o aluno surdo
e o Ensino de Matematica e o Aluno Surdo e o Ensino da Libras e Matematica”. O primeiro

capitulo retrata a historia da Educagdo de Surdos assim como as questdes que envolvem os
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processos de construg¢do inclusiva no Brasil. O segundo capitulo envolve a Aquisi¢cdo da
Linguagem assim o uso dos classificadores em Libras no ensino de Matematica.

O terceiro capitulo envolve as questdes inerentes da Neurociéncia assim como alguns
aspectos referentes ao uso da Tecnologia na educagdo de surdos. No capitulo de andlise de
dados e no ultimo capitulo a autora cria terminologias para o ensino de Geometria Plana e
Especial baseado em diversos autores da area e sites cujo:

A web site ¢ denominada, Geometria Plana e Espacial em Libras (GPEL), e
¢ subdividida, nos dois assuntos, Geometria Plana e Geometria Espacial.
Reitera-se que a opgdo pela construgdo de uma web site deu-se também pelo
fato de oferecer grande apelo visual, o que constitui uma das premissas da
educacao de surdos (SMOLKI, 2016, p.69).

Por essa cita¢do e pelo desenvolvimento de atividades que estdo presentes ao longo do
trabalho os Saberes da Libras estdo relacionados também os Saberes da Pedagogia Visual. Os
Websites criados tiveram como papel principal na dissertacdo ajudar professores no ensino e
na posterior aprendizagem dos alunos surdos. Uma das dificuldades que se tem para o ensino
de Matematica ¢ justamente a auséncia de sinais para determinados termos especificos da
area e a autora com seu produto final da dissertacdo conseguiu criar alguns sinais que nao
tinha na Libras.

Para a dissertacdo de numero 12 de Correa (2018) foi estabelecido dois saberes:
Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos e os Saberes da Libras. Ambos se referem ao
primeiro capitulo da dissertacdo quando retrata a respeito da Educacdo do Surdos no mundo e
no Brasil assim como as Politicas Publicas que se referem a surdez e a inclusdo. O item que
se refere a Libras foi tratado pelo autor de forma muito superficial porém trouxe as diferentes
configuragdes da Lingua.

O outro capitulo retrata sobre as questdes da avaliagdo no ensino de Matematica e
seus impactos para o aluno surdo realizando uma ligacdo com o capitulo da andlise de dados
e resultados. O autor retrata a respeito da avaliagdo no ensino de Matemadtica: “[...] os
instrumentos avaliativos adotados pelos docentes levem em conta a comunicagdo com o
estudante. Manter uma relagdo proxima e saudavel € essencial para a socializagdo e evolugao
do surdo” (CORREA, 2018, p. 101). Para os processos avaliativos no ensino de Matematica
o autor ainda define que ¢ preciso uma boa relagdo entre os intérpretes de Libras e os
professores de Matematica, mas define ainda que “[...] € necessaria uma avaliacdo mais
completa do aluno surdo que aproxime a realidade com o desempenho esperado de cada

discente”.
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A ultima dissertagdo do grupo de professores ¢ a de Teixeira (2019) com dois saberes:
Saberes dos Conteudos Matematicos ¢ os Saberes da Inclusdao. Com relacdo aos Saberes dos
Contetidos Matematicos pode-se afirmar que o trabalho esta praticamente embasado nesse
saber haja vista que a autora tem dois capitulos referentes as questdes da construgdo do
namero e suas relagdes com os modelos praxeologicos, a teoria do Antropoldgico e por
ultimo o que envolve a dialética. Esses aspectos anteriores estdo embasados na educagdo de
surdos e também com a investigagao proposta pela autora que utilizou diversos didrios de
campo em sua pesquisa.

Com relagdo aos Saberes da Inclusdo o trabalho de Teixeira (2019) retrata um item
referente ao assunto destacando a relevancia do Bilinguismo para o ensino de surdos, porém a
autora destaca ainda que “[...] o “bi” do termo bilinguismo, deve ser relativizado. A palavra
bilinguismo pode assim ser definida: “o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas
ou mais) em diferentes contextos sociais. Fala-se entdo em “bi(multi) linguismo”
(TEIXEIRA, 2019, p. 40). A autora entdo faz uma relagdo com o termo Bi(multi)linguismo
com a linguagem matematica evidenciando que a BNCC ja traz que ¢ primordial o trabalho
com as diferentes no ensino dessa disciplina.

Apos a explicitagdo acima dos motivos os quais cada saber foi escolhido para as
dissertagdes que se referem aos professores de Matematica e AEE, abaixo um gréafico que

demonstra com clareza os principais saberes que surgiram na analise desses trabalhos de

pesquisa.
Grafico 10 - Quantidade de Saberes encontrados nas Dissertacdes
de Professores de Matematica e AEE (2010 —2020).
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Fonte: Autoria propria.
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Mediante esses saberes estabelecidos para as dissertacdes que se referem aos

professores de Matematica partiremos agora para a descri¢ado dos saberes referentes ao

Intérpretes de Libras. A seguir a tabela que estabelece os saberes encontrados nos referidos

trabalhos.

Tabela 7. Saberes encontrados nas dissertacdes (2010-2020) de Intérpretes de Libras.

Numero da
dissertacio

Titulo/Autor(a)

Saberes

14

Os processos cognitivos da
aprendizagem matematica por
meio de uma didatica especifica
para estudantes surdos

Marié Augusta de Souza Pinto

Saberes da Libras

Saberes da Pedagogia Visual

15

Atuagdo do tradutor intérprete
de Libras na aprendizagem
matematica de surdos no Ensino
Fundamental

Ana Carolina Machado Ferrari

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens matematicas

16

O ensino de Geometria para
alunos surdos: um estudo com
apoio do Digital ao Analdgico e
ciclo da experiéncia Kellyana

Veronica Lima de Almeida
Caldeira

Saberes dos Contetidos Matematicos
Saberes da Pedagogia Visual

Saberes da Libras

17

Literatura Infantil e
Alfabetizagdo Matematica:
Construgdo de sentido na leitura
de enunciados matematicos por
criancas surdas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Ludmilla Sathler Aguiar do
Nascimento

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

18

Ensino de matematica para
surdos e ou cegos

Miguel Luiz Veiga de Oliveira

Saberes dos Conteudos Matematicos
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19

Educagao bilingue no contexto
escolar inclusivo: a construgdo
de um glossario em Libras ¢
Lingua Portuguesa na area de
matematica

Maria José Lobato

Saberes da Inclusdo

Saberes da Libras

20

Libras como interface no ensino
de fun¢des matematicas para
surdos : uma abordagem a partir
das narrativas

Irami Bila da Silva

Saberes da Libras

Saberes dos Contetidos Matematicos

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

21

Calculibras - Construindo um
Glossario de Matematica em
Libras na Web

Danilo Couto Teixeira Carvalho

Saberes da Libras

22

Ensino de Matematica para
surdos: uma abordagem bilingue

Soliane Moreira

Saberes da Inclusado

23

Ensino de Geometria:
Construgdo de materiais
didaticos manipulaveis com
alunos surdos e ouvintes

Lijecson Souza dos Santos

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

Saberes da Inclusio

24

Uma sequéncia Didatica com
materiais manipulativos no
ensino da Matematica para

alunos surdos no Ensino
Fundamental - Fase I

Giselle Adriana de Mello
Colago

Saberes da Pedagogia Visual

25

Bilinguismo e ensino de
matematica: A aprendizagem de
situacdes-problema por alunos
surdos e ouvintes no ensino
fundamental I'

Vanessa Silveira Moraes Santos

Saberes dos Contetdos Matematicos
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Multiplicagdo: ensinar e Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos
aprender em turmas de alunos
surdos do Ensino Fundamental

na Escola Especial Professor
Alfredo Dub'

26

Saberes dos Conceitos ¢ das Aprendizagens Matematicas

Fabiane Carvalho Bohm

O uso da libras na matematica Saberes da Inclusao
do fundamental: uma proposta Saberes da Libras
de glossario

27

Suenio Tomaz Spindola Atayde

Alunos Surdo ¢ o Uso do Saberes dos Conteudos Matematicos
Software Geogebra em Saberes da Pedagogia Visual
Matematica: possibilidades para
compreensdo das equagdes de 2°
grau'

28

Clea Furtado da Silveira

Fonte: Autoria propria

Nesse momento os motivos pelos quais tais saberes foram evidenciados nos trabalhos
acima. Os saberes encontrados nas dissertagdes dos Intérpretes de Libras foram ja
explicitados nas dissertagdes dos professores de Matematica e AEE, portanto nao ¢
necessario explicitar novamente do que se trata cada saber.

Na primeira dissertacdo de Pinto (2013) foi explicitado dois saberes principais:
Saberes da Libras e Saberes da Pedagogia Visual. O primeiro capitulo designado como “A
Investigacdao no mundo do siléncio” traz contribuicdes significativas com relagdo a estrutura
da Libras citando inclusive personalidades importantes para implementacdo da Lingua de
Sinais. Além dos aspectos referentes a historia da Libras o capitulo ainda retrata a diferenca
entre Linguagem e Lingua retratando o desenvolvimento e aquisi¢do da mesma por parte do
surdo.

No que se refere aos Saberes da Pedagogia Visual a autora tece no segundo capitulo
tedrico a relevancia da visualizagdo para a aprendizagem Matematica do surdo em sala de
aula. Esta cita que a Libras faz falta quando se refere a atividades referentes a Pedagogia
Visual e alerta que “ [... ] no processo de comunicagdo com o surdo oralizado precisamos ter

alguns cuidados para que as informagdes ndo sejam compreendidas de forma erronea”.
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(PINTO, 2013, p.41). No que tange especificamente a atuagdo do Intérprete de Libras autora
ainda continua alertando que este profissional nao deve ser unico detentor da Libras para nao
se correr o risco do surdo interagir somente com este profissional em sala de aula.

A segunda dissertacdo de Ferrari (2014) apresentou dois saberes principais: Saberes
da Cultura e dos Estudos Surdos e Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens Matematicas.
Com relagdo aos Saberes da cultura e dos Estudos Surdos a autora no primeiro e unico
capitulo tedrico tem um item que retrata a respeito da histéria da educacao de surdos assim
como as correntes da educacdo da mesma. A autora dd mais foco a educagao bilingue citando
a relevancia dessa para a surdez como estabelecimento da identidade e cultura surda.

Sobre os Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens Matematicas a autora traz dois
itens referentes ao assunto: Perspectiva Sociocultural da Aprendizagem de Surdos e A
aprendizagem Matematica dos surdos. No primeiro item a autora retrata de modo geral a
Aprendizagem da comunidade surda por meio dos conceitos de Vygotsky sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Ressalta ainda a relevancia das interagdes para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos surdos quanto ouvintes

No segundo item a autora aponta diversos académicos que retratam sobre a
aprendizagem matematica dos alunos surdos e cita que: “A aprendizagem matemadtica de
alunos Surdos esta relacionada ndo apenas a atuagdo do intérprete, mas a um novo olhar para
o qual a escola deve despertar seu interesse [...]” (FERRARI, 2014, p.39). Como resultado
final de sua pesquisa a autora aponta um dado importante que a comunidade escolar
desconhece ainda o papel do Interprete e cita que “A tentativa de atuagdo, da forma como foi
observada, ¢ um “ato desesperado” de ndo continuar repetindo a exclusdo dos Surdos [...]”
(FERRARI, 2014, p. 113).

Na dissertacdo de numero 16 de Caldeira (2014) foi evidenciado dois saberes
principais entre eles: Saberes da Pedagogia Visual e Saberes da Libras. No que tange o
primeiro dos saberes evidenciados pode-se afirmar que o trabalho evidenciou diversas
experiéncias visuais com o trabalho com a Geometria. A autora também cita alguns recursos
visuais que podem ser utilizados por meio das Tecnologias retratando a importancia das
Tecnologias Assistivas — TA. Ainda sobre a visualizagdo a autora afirma:

Esse processo de visualizagdo e manipulagdo, seguramente, auxiliara o
aluno surdo a identificar elementos, construir conceitos € mobiliza-los em
diregdo as aplicagdes, como um meio para as abstragdes. Ampliam-se as
possibilidades de organizagdo mais estruturada e formal dos conteudos,
porém, se bem orientadas [... ]| (CALDEIRA, 2014, p. 64).
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Nesse sentido o trabalho acima demonstrou de modo claro a relevancia da Pedagogia
Visual para o ensino e aprendizagem da Matematica para alunos surdos no Ensino
Fundamental. No que tange os Saberes da Libras a autora no capitulo de Revisao de
Literatura tem um item referente sobre os processos de escolarizagdo utilizando a Libras. A
autora cita que a aceitagdo do ser surdo ndo € um processo tdo simples e que a maioria das
atividades quando se descobre a surdez sdao atividade direcionadas ao sistema curativo e
organico do ser. Elas ainda afirmam nessa parte do trabalho que: “Por meio de saberes
construidos culturalmente, desde os primérdios, a hegemonia das comunidades ouvintes
elabora pré-conceitos que projetam o sujeito como sendo um ser inferior, em cuja surdez esta
intimamente imbricada a incapacidade de aprender e deliberar [... ] ” (CALDEIRA, 2014, p. 46).
O trabalho de Nascimento (2014) tem somente um capitulo tedrico o qual a autora
designou como: Escolhas Teoricas ¢ que faz uma revisdo de literatura. Nesse capitulo a
autora fez somente um item referente as questdes das criangas surda e a construgdo da
identidade desta no Brasil. O trabalho da autora se baseou em metaforas diversas o qual ela
compara o jardim como escola onde a crianca deve arar a terra do mesmo. A identificacdo do
Saber presente nesse trabalho foi os Saberes referentes aos Estudos Surdos e a Cultura Surda
justamente pelo item que a autora faz o aparato histdérico sobre a crianca surda no Brasil. Nao
foram identificados outros saberes referentes a esse trabalho a ndo ser o citado anteriormente.
Assim como a dissertagdo acima a dissertacao 18 também teve somente um saber
identificado: Saberes dos Contetidos Matematicos. A dissertacao de Oliveira (2014) sdo
séries de atividades realizadas com o material dourado de diversos conteidos matematicos
que teve como foco o ensino para surdos e cegos''. Ainda na analise do autor com as
atividades aplicadas os alunos ouvintes estes também aprenderam a utilizar o material
dourado e mais “[...] além de melhor desenvolver o raciocinio sobre essas operacdes, diminuir
o numero de evasdo, nao somente dos alunos surdos, mas dos ouvintes de uma maneira geral”
(OLIVEIRA, 2014, p. 61).

No trabalho de Lobato (2015) pode ser observado dois saberes principais: Saberes da
Inclusdo e Saberes da Libras. Com relagdo aos Saberes Da Inclusdo a dissertagdo tem um
capitulo referente ao assunto evidenciando com um item que a autora evidenciou como
“Educac¢do Inclusiva na escola regular: desafios e perspectivas” o qual citou que a educacao
inclusiva assume um:

[... ] um espago central no debate sobre o papel da escola na superagdo da
logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a constru¢do de sistemas

3! Para verificar uma das atividades realizadas na dissertacdo olhar anexo 4.
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educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas publicas passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural, a fim de que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas (LOBATO, 2015, p.
50).

Nesse sentido, a dissertacao de Lobato (2015) relaciona-se com os saberes da inclusao
por ter diversos trechos iguais a este acima ¢ mais ainda por evidenciar os documentos das
politicas publicas brasileiras e estrangeiras que permitem a reflexdo sobre o assunto. Os
Saberes da Inclusdo também aparecem na andlise de dados da dissertagdo cujo a autora
também retratou a respeito da Educa¢ao Inclusiva Bilingue. Como produto de sua dissertagao
a autora realizou também “[...] uma pesquisa em estudos terminolégicos e lexicoldgicos em
matematica” (LOBATO, 2015, p. 126).

Ja os Saberes da Libras pode ser evidenciado no proprio produto da dissertagao
quando a autora evidencia no capitulo 3 e 4 sobre a construgdo de glossarios bilingues. Os
subitens que a autora retratou nesses dois capitulos foram: Diretrizes Gramaticais para a
Criagdo de Sinais; Estudos sobre Terminologias; Estudos sobre Lexicologia. Esses itens
mostram que o estudo da Libras € muito relevante para o ensino e aprendizagem da
Matematica. Para corroborar tal fato a respeito dos produtos construidos como o glossario:
“Salientamos que os produtos nesta pesquisa podem trazer impactos socioeducacionais
benéficos no processo de ensino e aprendizagem na area de Matematica” (LOBATO, 2015, p.
166).

O trabalho de ntimero 20 de Silva (2016) teve trés saberes principais: Saberes da
Libras, Saberes dos Conteudos Matematicos e Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos.
Todos os saberes aqui citados estdo todos resumidos em um capitulo somente o qual a autora
designou como se¢do 2 — Libras e o Ensino de Matemadtica para Surdos. Nessa secao 2 a
autora dividiu em: Quem ¢é o surdo?; Abordagens educacionais para os surdos; Didatica e
didatica da matematica; Comunica¢do matematica ¢ o ensino de alunos surdo e Fungdes e o
ensino de funcdo afim. Com relagdo aos Saberes da Libras estes aspectos podem ser
evidenciados no item Comunicacdo matematica € o ensino de alunos surdos haja vista a
evidencia da autora em afirmar que: “[... ] ha caréncia de sinais em Libras para termos
matematicos, aponta para a falta de sinais para os diversos conhecimentos que compde a
grande 4rea da Matemadtica, como a algebra, geometria, trigonometrias, aritmética, dentre
outras” (SILVA, 2016, p. 63).

Para os Saberes dos Conteudos Matematicos tem item referente as Funcdes e os

ensino de func¢do afim explicitando como o conteudo ¢ relevante para o Ensino Fundamental.
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A autora traz diversas figuras de diagramas, do plano cartesiano entre outros para demonstrar
a respeito do conteudo evidenciado. Por esse motivo o trabalho entrou no rol dos trabalhos
que contém o Saberes dos Conteudos Matematicos. Relacionado com os Contetidos
Matematicos estd os Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos. Dois itens da se¢do ja
retratada anteriormente tem relagdo com as questdes que envolvem a cultura e os estudos
surdos: Quem ¢ o surdo e as Abordagens Educacionais dos Surdos. Com relagdo a respeito de
quem ¢ o sujeito surdo a autora esclarece que deve-se evitar o termo Surdo- Mudo e que ¢
indispensavel a utiliza¢do da Libras na educagdo desse publico alvo da Educacao Inclusiva.

Sobre as Abordagens Educacionais dos Surdos diferentemente das demais
dissertagdes a autora nado tratou a respeito das correntes da educagao para surdos (Oralismo,
Comunica¢ao Oral, Bilinguismo), mas sim sobre possiveis recursos que podem ser utilizados
para o ensino de Matematica para surdos. Todos esse recursos teve relacdo direta com a
cultura surda, com a literatura surda e com os aspectos da Libras e o Intérprete como fonte
principal para o aprendizado significativo na disciplina de Matematica.

A dissertacdo de Carvalho (2017) teve somente um saber evidenciado que foi os
Saberes da Libras. Por se tratar de uma dissertacao que teve como base principal a construgao
de glossario em Libras utilizando diversos canais da Internet o trabalho utilizou somente da
morfologia e da sintaxe da Lingua de Sinais para realizar o produto da dissertacdo. O autor
apresenta ainda os sinais que foram apresentados e divulgados no blog™ criado por eles
mesmos, explicando de modo muito coerente tanto nos capitulos tedricos quanto nos
resultados e analise dos dados diversos sinais da Libras.

O trabalho de ntimero 22 de Moreira (2018) também apresentou somente um saber: os
Saberes da Inclusdo. No trabalho da autora ela apresenta dois capitulos tedricos principais e
ambos retratam a respeito da Inclusdo e as politicas ptblicas que a envolvem. Moreira (2018)
relaciona a inclusdo com o ensino de Matematica para surdos afirmando que a proposta
bilingue ainda ¢ a mais vidvel também o ensino de Matematica. A autora afirma ainda que:

Um aspecto importante a ser analisado sdo os sinais € o0s termos
matematicos. A lingua de sinais ainda estd em construcdo, assim ndo sido
todas as palavras que possuem sinais. A linguagem matematica ¢ bem
especifica, por isso ndo sdo todos os termos matematicos que ja tem um
sinal definido (MOREIRA, 2018, p. 45).

A questdo da auséncia de termos matematicos na Libras ainda é um aspecto que

segundo a maioria dos autores aqui pesquisados ¢ uma dificuldade que se mostra com clareza

*? Para verificar um dos sinais apresentados no blog do autor ver anexo 5.
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no Ensino Fundamental. O produto educacional da dissertacio de Moreira (2018) foi a
construcio de um canal do Youtube®® com aulas construidas em Libras com objetivo de sanar
um pouco dessas dificuldades que sdo relatadas tanto pelos proprios alunos surdos quanto
pelos proprios docentes de Matematica do Ensino Fundamental.

No trabalho de Santos (2018) pode ser explicitado dois saberes: Saberes da Cultura e
dos Estudos Surdos e Saberes da Inclusdo. Nesse trabalho os dois Saberes evidenciados se
entrelacam, pois nos capitulos tedricos o autor trata de itens referentes aos dois Saberes. Na
Cultura e os Estudos Surdos o autor retrata a respeito das correntes metodologicas ja
evidenciados anteriormente: Bilinguismo, Comunicacao Total e Oralismo. Além desse relato,
o autor traz também as contribui¢des de Vygotsky para o trabalho nas questdes que tange
sobre os materiais manipulaveis, da geometria e da sequencia didatica para alunos surdos.

Sobre os Saberes da Inclusdo o trabalho traz os principais documentos a respeito das
politicas publicas brasileiras sobre o assunto. Além desse aspecto, o autor aponta sobre a
historia do movimento surdo relacionando o ensino de Geometria com a histéria do mundo
surdo. O autor ainda retrata que houve algumas dificuldades na aplicagdo das atividades da
sequéncia didatica como a falta de conhecimento em Libras e destaca a relevancia do
Intérprete de Libras no processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho de numero 24 de Colago (2018) trouxe uma sequéncia didatica aplicada
aos alunos surdos que teve como base a construgdo de jogos para o Ensino Fundamental. Por
esse motivo a contribui¢do do trabalho tem relacdo com os Saberes da Pedagogia Visual.
Além dos aspectos que se referem a pedagogia visual a autora traz também diversos materiais
manipulativos como a constru¢do dos Origamis para o conteudo de Geometria. Os jogos
também foram enfatizados como os de quebra-cabega, os que envolveram o sistema
monetario e ainda alguns relacionados a resolu¢do de problemas. Além de diversos recursos
apresentados para ensinar Matematica para alunos surdos a autora afirma que € preciso
utiliza-los de forma contextualizada, pois dessa maneira considera o conhecimento prévio do
aluno também (COLACO, 2018).

O trabalho de Santos (2018) teve somente um saber: Os Saberes dos Contetidos
Matematicos. A autora retratou que situacdes - problemas sdo gé€neros textuais € que para
alunos surdos pode ser considerado como “[...] toda situagdo que ndo possui uma solugdo

evidente, na qual ¢ exigido que o resolvedor combine seus conhecimentos e decida-se sobre

¥ 0 endereco do canal é: <https://www.youtube.com/channel/UCTtVE9dyLiS RObgilLasziw. Acesso em: 04
de maio de 2021.


http://www.youtube.com/channel/UCTtVE9dyLiS_RObgiLasziw
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como usa-los na busca da solug¢do. Trata-se de situagdes que permitam questionamentos”.
(SANTOS apud CHICA, 2001, p. 160).

A autora retrata ainda a respeito da linguagem matematica e da relevancia do
letramento matematico e relaciona esses dois aspectos com a abordagem bilingue. O fato do
trabalho ter sido considerado como parte dos saberes dos Conteidos Matematicos tem relacao
com as situagdes problemas apresentadas no trabalho relacionar com o contetido de resolugao
de problemas, recurso ou contetido este que foi tratado na BNCC e também nos PCN.

O trabalho de Bohm (2018) teve dois saberes encontrados: Saberes da Cultura e dos
Estudos Surdos e Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens Matematicas. O primeiro dos
Saberes evidenciados pode ser identificado no primeiro capitulo tedrico designado como:
“Historia, descobertas, possibilidades e realizagdes na Educacao de Surdos”. Nesse capitulo,
a autora tem alguns itens que se referem as questdes que envolvem a Cultura dos Surdos
relacionando os estudos surdos com a constru¢do da identidade dos surdos e como esta foi
sendo construida ao longo do tempo.

No segundo capitulo teérico relacionado mais com as aprendizagens Matematicas a
autora tratou a respeito da Teoria dos Campos Conceituais aliada a Teoria da Aprendizagem
Significativa nos Processos Multiplicativos. A autora explicita que a primeira Teoria
construida por Gérard Vergnaud e a segunda por David Ausubel foram:

[...]1 escolhidas por irem ao encontro de wuma metodologia
voltada para a construg¢do de um conhecimento mais significativo,
observando as dificuldades encontradas na conceitualizagdo do real, pois
esse conhecimento, segundo Vergnaud, ¢ a esséncia do desenvolvimento
cognitivo que por sua vez se desenvolve através da experiéncia, maturidade
e aprendizagem. A Teoria dos Campos Conceituais assim como a Teoria da
Aprendizagem Significativa nesta pesquisa, trazem um suporte para estudar
as dificuldades apresentadas por alunos surdos em uma escola bilingue, na
aquisi¢do dos conceitos multiplicativos (BOHM, 2018, p. 44).

Desse modo a autora trouxe para a sua pesquisa 0 que poucos autores trouxeram a
respeito da aprendizagem da matematica para alunos surdos. Para explicitagdo dos processos
multiplicativos a autora utiliza alguns exemplos das operacdes realizadas pelos alunos surdos
com a ajuda do Intérprete de Libras e de seus respectivos professores de Matematica no
Ensino Fundamental.

O préximo trabalho a ser analisado foi vigésimo sétimo trabalho dos trabalhos
referentes a Categoria de Libras que foi o trabalho de Atayde (2019). Foram identificados
dois saberes principais: Saberes da Inclusdo e Saberes da Libras. Os dois Saberes estdo

interacionados pois no primeiro capitulo tedrico da dissertagdo o autor trata de forma muito
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particular a respeito da Libras e da inclusdo demonstrando que ¢ preciso compreender que
“[... ] o individuo surdo ndo ¢ apenas alguém que nao possui audi¢ao, e sim, ¢ alguém que
possui caracteristicas peculiares trazendo diversas maneiras de organizagdo do conhecimento
de acordo com o suas capacidades integrando dessa forma a cultura surda” (ATAYDE, 2019,
p- 29).

O segundo capitulo do trabalho de Atayde (2019) traz as caracteristicas da Lingua de
Sinais os quais o autor elencou como: configuragdo das maos, ponto de articulagdo,
movimento e expressao facial. Por meio da explanacdo da relevancia dessas caracteristicas o
autor faz um glossario®* com os principais sinais matematicos para as turmas do 8* ano como
produto final de seu trabalho. O autor chegou a 111 palavras propostas os quais 50 destas ja
haviam tido sinalizagdo onde como afirma o proprio autor: “Tal decisdao leva ao encontro a
principal mudanga que sofrera o titulo desta: uma proposta de glossario o qual assim nao
mais se engessa-se como um produto finalizado, acabado, mas demonstra possivel sua
realizagao” (ATAYDE, 2019, p. 106).

A ultima dissertagdo analisada do grupo dos Intérpretes de Libras de Teixeira (2019)
teve dois Saberes principais que analisamos entre eles: Saberes dos Conteudos Matematicos e
Saberes da Pedagogia Visual. Assim como as demais dissertagdes os dois saberes se
relacionam. Os Saberes dos Contetdos foi explicitado no trabalho devido ao fato de que a
autora utilizou o Software Geogebra para explicar equagdes do 1* grau para alunos surdos.
Ela retrata a relevancia das Tecnologias Assistivas principalmente as modveis para a
aprendizagem matematica de alunos surdos e ainda traz a possibilidade da
Interdisciplinaridade como parte do processo de um olhar mais humano para o ensino desse
publico alvo em especifico.

Sobre os Saberes da Pedagogia Visual a autora do texto tem um item especifico no
seu trabalho sobre o trato da visualizacdo para alunos surdos. Foi unico trabalho entre as
dissertagdes que trouxe especificamente esse item™ afirmando que os materiais que tem
como base a Pedagogia Visual:

[...] sdo de extrema importancia para a aprendizagem, afirmacéo,
desempenho e constitui¢ao da consciéncia social e politica de forma positiva
desses estudantes. Além de ser considerada importante a formacgdo dos
profissionais surdos e ndo surdos, para que possam produzir materiais

** Para consultar o glossario citado aqui verificar apéndice A da dissertagdo proposta para andlise que se
encontra na pagina 115.

%> Para maiores esclarecimentos alguns aspectos da Pedagogia Visual foram tratados na secio 2 desse trabalho
especificamente no item sobre o professor que atua com pessoa com surdez.
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didaticos que contemplem efetivamente a Pedagogia Visual (TEIXEIRA,
2019, p. 34).

A autora ainda cita que para que a pedagogia visual seja efetivamente realizada a
comunicagdo deve ser bem realizada e recomenda o Bilinguismo como estratégia eficaz para
essa comunicagdo. Portanto os motivos para que os Saberes da Pedagogia Visual fazer parte
desse trabalho estdo bem explicitos de modo pratico quando ela traz diversos recursos
didaticos que trabalham a visualizacdo em sua analise de dados.

Mediante a explicitagdo das dissertacdes encontradas dos Intérpretes de Libras abaixo
o grafico que demonstra os saberes encontrados para esses profissionais que lidam também
diretamente com o ensino de Matematica para alunos surdos no Ensino Fundamental e apos
os graficos dos Saberes encontrados tanto para professores de Matematica ¢ AEE quanto para
Intérprete de Libras demonstrando de modo geral todos os saberes encontrados para as
dissertagoes.

Grafico 11 - Quantidade de saberes encontrados nas Dissertagdes de
Intérprete de Libras (2010 — 2020)
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Grafico 12 — Quantidade de saberes encontrados nas Disserta¢des (2010 — 2020)
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No proximo item sera descrito de modo geral as teses como foi realizado com as

dissertagdes e demonstrar os saberes encontrados nesses trabalhos.
5.3 Os Saberes encontrados nas Teses

Nesse item sera explicitado de modo claro dois aspectos principais encontrados nas
teses: 1. A problematica (problema, questao norteadora) de pesquisa ou o objetivo geral dos
trabalhos encontrados assim como demais pontos dos trabalhos encontrados que julgamos
importantes retratar ¢ 2. Os saberes encontrados nos mesmos por meio das categoriais
escolhidas por nos tendo como base o conteido do resumo, o referencial tedrico e outros
pontos dentro do trabalho de doutoramento que pudessem ter relacdo com as categorias
estabelecidas.

A tese de Vargas (2011) tem como problema de pesquisa: “Como o desenvolvimento
da composicdo aditiva e da contagem em uma crianca surda filha de surdos e uma crianga
surda filha de ouvintes pode ser promovida através de uma intervencdo pedagodgica?”
(VARGAS, 2011, p. 59) e teve como um dos objetivos da pesquisa: “Analisar o
desenvolvimento da composicdo aditiva em criangas surdas no contexto brasileiro”
(VARGAS, 2011, p. 59). Ainda segundo a mesma autora o estudo se justificou pela analise
do baixo rendimento apresentado em Matematica por alunos surdos na aplica¢do de testes
padronizados.

A segunda tese ¢ de Borges (2013) cuja a problematica de pesquisa ¢é: “Como se dao
os processos de ensino e aprendizagem de Matematica pelo aluno surdo, estudante da
segunda fase do Ensino Fundamental, intermediado pela a¢dao do ILS? ” (BORGES, 2013, p.
17) e como objetivo principal: “Investigar a dinamica das aulas de Matematica com a
presenca de alunos surdos inclusos, com enfoque na intermediacao do Intérprete de Libras”
(BORGES, 2013, p. 17). O autor no final de sua pesquisa ainda propde algumas propostas
que podem ser aplicadas para o ensino de boa qualidade que tem como énfase os alunos
surdos.

A tese de Sales (2013) tem como questdao norteadora de pesquisa: “Em que aspectos
os processos de visualizagdo matematica contribuem para a apropriagdo de conteudos de
matematica para alunos surdos?” (SALLES, 2013, p. 18) e ainda como objetivo geral:
“Investigar como os alunos surdos se desenvolvem, em um plano de intervencao, baseado em
atividades que privilegiam os aspectos visuais dos conceitos matematicos” (SALLES, 2013,
p. 159). No trabalho também foi desenvolvido um plano de intervencdo com vistas a

aprendizagem da geometria por parte dos alunos surdos e no final da pesquisa ¢ proposto
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novos desdobramentos tendo como base novas investigacdes de pesquisa sobre o assunto
abordado.

O trabalho de Arnoldo Junior (2014) tem a seguinte problematica de pesquisa: “Como
as tecnologias podem contribuir para a emancipa¢do de sinais matematicos da Libras de
forma a ampliar o conhecimento matematico de alunos surdos?” (ARNOLDO JUNIOR,
2014, p. 30) e como objetivo geral: “Problematizar o processo emancipativo das linguas de
sinais/gestuais no contexto especifico do ensino de matematica e seus efeitos sobre a
comunidade surda” (ARNOLDO JUNIOR, 2014, p. 34). Na tentativa de explicitar melhor
como se deu a pesquisa o autor afirma que ainda que a pesquisa do mesmo analisou a Lingua
Brasileira de Sinais brasileira e Lingua Gestual utilizada em Portugal tendo como foco os
1éxicos utilizados nas comunidades surdas.

A tese de numero 5 de Rodrigues (2014) visou o problema de pesquisa o qual
relacionava: “Quais fatores interferem no desempenho matematico de estudantes surdos da &8?
série/9° ano, na Prova Brasil?” (RODRIGUES, 2014, p. 14). Objetivo geral da mesma foi:
“Analisar fatores que interferem no desempenho matematico de estudantes surdos da §*
série/9° ano do Ensino Fundamental na Prova Brasil, na perspectiva de gestores e docentes”
(RODRIGUES, 2014, p. 83). A autora concluiu que a Prova Brasil estd mais voltada para o
publico ouvinte e que ainda faltam politicas publicas para a universalizagdo da qualidade de
ensino.

A tese de Araujo (2015) ndo apresentou de modo claro a problematica de pesquisa
porém o autor propds como objetivo geral para a sua tese: “Analisar o0 meu desenvolvimento
profissional no ensino de matematica em Libras como primeira lingua para alunos surdos e
(re)construir as minhas praticas pedagogicas diante deste processo a luz da aprendizagem dos
alunos” (ARAUJO, 2015, p. 31). No trabalho foi produzido diversos materiais que se
destacaram por ser recursos diferentes dos tradicionais utilizados pois ganharam destaque
pela opcdo de materiais visuoespaciais.

O trabalho de Coutinho (2015) apresenta a problemadtica principal de pesquisa: “Que
saberes sdo constituidos numa pratica letrada bilingue em que uma professora ouvinte € um
assistente educacional surdo compartilham a docéncia em aulas de matematica em turmas do
sétimo ano numa escola de surdos?” (COUTINHO, 2015, p.32) e ainda objetivou: “[...]
investigar a aprendizagem que se constitui numa pratica bilingue de letramento em aulas de
matematica com alunos surdos, a partir de uma turma de sétimo ano do INES do ano de 2012,

com professora de Matemadtica e assistente social”.
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Zanquetta (2015) em sua tese de doutorado tem como pergunta de pesquisa: “Seria o
calculo mental uma pratica pedagogica adequada aos alunos surdos? e de sua questao
complementar: Quais as estratégias utilizadas pelos alunos surdos em situagdes didaticas de
calculo mental?” (ZANGUETTA, 2015, p.95). A tese apresenta como objetivo geral:
“Identificar as possibilidades didatico-pedagdgicas de um trabalho sistematizado com célculo
mental de forma dialdégica em Libras com alunos surdos fluentes”. A pesquisa de Zanquetta
(2015) foi desenvolvida junto professores de Matematica do Ensino Fundamental e
estudantes do 6* ano do Ensino Fundamental, tendo como base a Teoria dos Campos
Conceituais de Vergnaud.

O trabalho de Pinto (2018) tem como problema de pesquisa averiguar: “Quais as
principais dificuldades encontradas pelos intérpretes educacionais de Libras nas aulas de
Matematica para o aluno surdo em um contexto inclusivo e que fatores influenciam a
ocorréncia dessas dificuldades? ” (PINTO, 2018, p. 4). O objetivo geral da pesquisa foi:
“Analisar as interagdes entre alunos surdos, intérpretes e professores no contexto do ensino
de matematica na educacdo basica com foco especifico no trabalho de mediacao
desenvolvido pelo intérprete” (PINTO, 2018, p. 4).

O trabalho de Bedoya - Rios (2019) traz como problema de pesquisa: “ ;Cual es el
papel que los factores asociados a las representaciones de magnitude internas, las estratégias
de resolucion y las caracteristicas de las representaciones culturales (numerales en lengua de
sefias) podrian jugar en el bajo desempefio matematico evidenciado en la poblacion sorda*®? »
(BEDOYA - RIOS, 2019, p. 43). A pesquisadora desenvolveu seus estudos com 52
estudantes, sendo 29 participantes de trés institui¢des educativas de Porto Alegre, RS, e 23 de
instituicdes educativas de Cali — Colombia. Participaram também da pesquisa professores de
Matematica de modo informal por meio de testes especificos e por ensinar também
Matematica naquele contexto.

A autora traz ainda a seguinte figura abaixo como explicitacdo do objetivo geral de
sua pesquisa assim como também dos objetivos especificos e a explicacdo da metodologia
aplicada, dos estruturantes do estudo em formato de mapa mental para que o leitor tenha mais

clareza a respeito do seu trabalho e dos passos seguidos para o mesmo:

36 = . \ ~ . . .
Tradugdo: Qual o papel que os fatores associados as representacdes de magnitude interna, as estratégias de
resolugdo e as caracteristicas das representagdes culturais (numerais em lingua de sinais) poderiam desempenhar

no baixo desempenho matematico evidenciado na populagdo surda? (BEDOYA - RIOS, 2019, p. 43,
tradugao nossa).
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Figura 13 - Estrutura da tese analisada.
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Fonte: Bedoya — Rios (2019, p. 43).

Apos a explicitagdo das teses escolhidas para esse trabalho de pesquisa agora iremos
descrever os saberes encontrados nas teses tendo como base os saberes ja evidenciados nas
dissertagdes e outros que surgiram na analise especificamente das teses. Para tal fato assim
como realizado com os trabalhos dissertativos explicitamos os saberes encontrados por meio

da tabela abaixo:

Tabela 8. Saberes encontrados nas teses

Nuimero Titulo/Autor(a) Saberes
da tese
1 Composigdo aditiva e contagem Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens matematicas

em criangas surdas : intervenc¢ao
pedagogica com filhos de surdos e

. Saberes dos Contetidos Matematicos;
de ouvintes

Rosane da Conceigdo Vargas

2 A educagao inclusiva para surdos: Saberes da Libras
uma analise do saber matematico
intermediado pelo Intérprete de

- Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica
Libras

Féabio Alexandre Borges
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A visualizagdo no ensino de
matematica: uma experiéncia com
alunos surdos

Elielson Ribeiro de Sales

Saberes da Inclusido

Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica

Estudo da emancipagao de sinais
matematicos em lingua brasileira
de sinais e lingua gestual
portuguesa: inquietacdes sobre
uma EREBAS brasileira

Henrique Arnoldo Junior

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos

Saberes da Libras

Producdo de Sentidos e prova
brasil: o desempenho de alunos
surdos em matematica

Evaldina Rodrigues

Saberes da Avaliagao Educacional
no Ensino de Matematica

Ensino de matematica em libras:
reflexdes sobre minha experiéncia
numa escola especializada

Enio Gomes Araujo

Saberes da Libras

Saberes dos Contetdos Matematicos

A constituigdo de saberes num
contexto de educagdo bilingue
para surdos em aulas de
matematica numa perspectiva de
letramento

Maria Dolores Martins da Cunha
Coutinho

Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos Saberes da
Libras

Uma investigacdo com alunos
surdos do ensino fundamental :
o calculo mental em questio

Maria Emilia Melo Tamanini
Zanquetta

Saberes dos Contetdos Matematicos

Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens matematicas

O Intérprete Educacional de
Libras nas Aulas de Matematica

Gisela Maria da Fonseca Pinto

Saberes da Libras
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Estimacion numérica en nifios Saberes da Libras
10 sordos colombianos y brasileros Saberes dos Contetdos Matematicos
del 1° al 4° afio de
educacion basica

Nohemy Marcela Bedoya Rios

Fonte: Autoria propria.

A partir dos saberes encontrados o qual foram evidenciados na tabela acima
explicitaremos os motivos da escolha de cada saber estabelecido nos trabalhos de
doutoramento acima. Na tese de nimero 1 foram encontrados dois saberes principais: Saberes
dos Conceitos ¢ das Aprendizagens matematicas e os Saberes dos Conteudos Matematicos.
O primeiro dos saberes pode ser visualizado no capitulo tedrico que retrata sobre como se da
aprendizagem matematica da crianca surda assim como suas habilidades cognitivas para tal.

Tem um item do primeiro capitulo que retrata com clareza sobre os processos
cognitivos dos alunos surdos no que tange a Matemadtica como: Relagdo entre as habilidades
cognitivas e desempenho matemadtico das criangas surdas. No final do item a autora retrata os

seguintes aspectos sobre o assunto:

Mesmo que algumas investigacdes indiquem a inexisténcia de relagdo direta
com os aspectos linguisticos para o sucesso em Matematica, pela crianca
surda, os dados de Traxler (2000) evidenciam que 80% obtiveram
desempenho abaixo do basico. Assim, os dados de Traxler (2000) sdo
relevantes para que possa pensar em possibilidades de investigagdo e
interven¢do com sujeitos surdos em Matematica (VARGAS, 2011, p. 32)

A autora traz também as contribui¢des da teoria dos campos conceituais de Vergnaud
(1996) para a explicitagdo das aprendizagens matematicas por alunos surdos afirmando que
para esse autor um campo conceitual € “[...] um espago de problemas ou situagdes, ou classes
de problemas” (VARGAS, 2011, p. 33). Por acreditar de modo muito veemente na teoria do
autor Vargas (2011) explicita como se daria a composicao aditiva nesses alunos por meio
dessa teoria. Ainda inicia seu segundo capitulo tedrico com essa abordagem de modo bastante
conteudista aliando a teoria do campo conceitual com a contagem e por esse motivo pode-se
afirmar que esta retrata entdo o segundo saber evidenciado que ¢ os saberes dos contetdos
matematicos.

No capitulo dois do trabalho acima autora retratou a contagem e as questdes da
percepgao visual, os procedimentos e estratégias para que tal fato ocorra. Essas estratégias

foram aplicadas em duas criangas surdas sendo que uma delas eram de pais surdos e a outra
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de pais ouvintes e os testes padronizados ocorrem em processos de intervencdao. Notou-se que
nao houve diferenca de aprendizagem das criangas surdas com as criangas ouvintes pelo
menos no que tange as questoes da contagem. Por utilizar os numeros que ¢ um dos
principais contetidos a serem aprendidos pelas criangas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental assim como a contagem o Saber dos Contetidos Matematicos foi
estabelecido para esse trabalho além da aplicabilidade da contagem no trabalho como um
todo.

O trabalho de numero 2 de Borges (2013) teve dois saberes principais evidenciados
entre eles: Saberes da Libras e os Saberes da Pedagogia Visual no Ensino de Matematica.
No que tange o primeiro dos saberes retratados tem um capitulo teorico que se refere somente
as questdes linguisticas da Lingua de Sinais e a atuacdo do Intérprete no espago escolar. A
secdo discutiu segundo o autor: “A Legislacdo Brasileira sobre o Intérprete de Libras;
Interpretar e/ou Traduzir em sala de aula?; Investigagcdes educacionais sobre o Intérprete de
Libras” (BORGES, 2013, p. 47). Por esse motivo e pelas discussdes bem aprofundadas sobre
as questoes da Lingua de Sinais e também pelos sujeitos da pesquisa que foram além de
alunos, o professor de Matematica com a ajuda do Intérprete de Libras ¢ que os Saberes das
Libras permeou também o trabalho de Borges (2013).

Outro saber retratado no trabalho tem relagdo com a pedagogia visual. Apesar do
autor da tese de doutoramento ter relatado a respeito das correntes da educagdo de surdos
assim como a historia do povo surdo no trabalho, na andlise de dados assim como nos
resultados este evidenciou muitos recursos que podem ser aplicados para alunos surdos no
ensino de Matematica que tem relagdo com a pedagogia visual. O autor retrata que apesar da
relevancia da visualizagdo € preciso compreender que: “Uma exploragdo que privilegia a
experiéncia visual no ensino de Matematica passa pelo uso de materiais didaticos e por uma
intermediagdo adequada do professor, no sentido de promover uma situagao de investigagao
sobre o material (BORGES, 2013, p. 40) .

A tese de nimero 3 de Sales (2013) tem dois saberes principais que puderam ser
caracterizados devido aos trés capitulos tedricos da mesma: 1. Saberes da inclusdo — Capitulo
2 (Educagao Matematica e Inclusdo) e Capitulo 3 (Desculpe, ndo ouvi!); 3. Saberes da
Pedagogia Visual no Ensino de Matemdtica — Capitulo 4 (Visualizagdo no ensino e
aprendizagem de Matematica). No que tange os Saberes da Inclusdo o autor do trabalho faz
um panorama historico do cenario de Educagdo Inclusiva presente no Brasil € no mundo.
Apos essa historicidade o autor ainda retrata as questdes da inclusdo nos dois capitulos que se

referem especificamente & comunidade surda e afirma ainda no final dos capitulos que ¢
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necessario: “[...] desenvolvermos acdes pedagdgicas eficazes para promover a inclusdo, sem
perder de vista que o papel da escola ¢ de garantir que o acesso, a permanéncia e a qualidade
sejam disponibilizados aos alunos na propor¢ao das dificuldades e/ou limita¢des criadas pela
sociedade” (SALES, 2013, p. 39).

Sobre o capitulo que tange sobre a Pedagogia Visual antes do autor retratar os
recursos em si para as pessoas surdas ele traz a respeito do conceito de Alfabetizagdo Visual
afirmando que este ¢:

[... ] responsavel por capacitar o aluno em suas habilidades perceptivo-
visuais, permitindo-lhes uma leitura analitica das imagens. Aborda, ainda,
que o alfabeto visual ¢ uma ferramenta basica da educagéo perceptiva, tanto
no que se refere a educar o aluno a andlise critica de mensagens visuais,
quanto no que diz respeito a capacidade deste de producdo de mensagens
iconicas em si mesmas e/ou articuladas a outras linguagens (SALES, 2013,
p. 66).

Nessa mesma linha de raciocinio Sales (2013) cita que a alfabetizagdo matematica e
visual ndo deve se destinar somente na representacdo de objetos matematicos mas sim deve
implicar na melhoria da compreensdo matematica por parte dos alunos seja de modo
tecnoldgico seja de modo mentalmente com lapis e papel. No final do trabalho o autor apos a
aplicacdo dos planos de intervengdes e dos resultados apresentados o autor afirma que “Foi
preciso educar o olhar para o ato de ver, pois, da mesma forma que a linguagem verbal, a
linguagem visual € constituida por um conjunto de simbolos e informagdes” (SALES, 2013,
p. 160). Nesse sentido, o autor foi além dos Saberes da Pedagogia Visual ele trouxe outra
opgao para esse saber que foi o saber da alfabetizagao visual tdo importante para educar-se os
olhares na escola para surdos mas também para de forma geral.

O trabalho de Arnoldo Junior (2014) apresentou dois saberes principais entre eles:
Saberes da Libras e Saberes da Cultura e dos Estudos Surdos. O segundo capitulo teérico do
autor assim como a tese em si deixa bem claro como os Saberes da Libras ficou presente no
trabalho. O que ndo se pode dizer do capitulo dois que tratou de modo muito sutil do segundo
Saber a respeito dos Estudos Surdos. O capitulo que trata a respeito dos Saberes da Libras
designado como “Neologismo em Matematica: A génese da Emancipagdo de Sinais da Libras
e gestos da LGP” (ARNOLDO JUNIOR, 2014, p.19) tratou sobre as questdes da
dicionarizagdo em Libras e como esta foi sendo construido ao longo do tempo pela
comunidade surda. A respeito desse assunto o autor registrou que:

Datilologia ndo ¢ Libras (GESSER, 2009). Assim, quando o educador se
sentisse desamparado em uma situacdo comunicativa com o surdo, o ato de
recorrer ao alfabeto manual dos surdos visava dar conta da demanda. Os
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surdos, frente a esta situagdo, passaram a registrar sinais de sua cultura. Por
meio de desenhos ou fotografias, passaram a guardar sua propria sinalizagdo
e a de outros colegas. Diciondrios caseiros comecaram a surgir de forma
disseminada. Este efeito foi positivo, pois era uma das formas de os surdos
passarem de geragdo para geracdo a sua cultura (ARNOLDO JUNIOR,
2014, p. 67).

E o autor ainda retrata que o exemplo foi a tentativa para o sinal de Matematica
abaixo na tentativa da constru¢do de poligrafo em Libras e que nos anos 80 houve grande
avango que culminou na realizacdo de apostilas, materiais e, porém ainda foi construido pela

comunidade ouvinte € ndo surda.

Figura 14 - Sinal para Matematica apresentado na tese.
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Fonte: Arnoldo Junior (2014, p. 67).

Essa tentativa culminou com o Bilinguismo e com a emancipac¢ao da Lingua de Sinais
posteriormente. O autor do trabalho retrata ainda os processos variacionais da Libras assim
como os seus sinais e gestos. Por esse motivo os saberes da Libras é o principal aspecto
evidenciado no trabalho além das questdes que envolveram a pesquisa em si como nas analise
de dados e a escolha pelo EREBEAS - Escolas de Referéncia para a Educacao Bilingue de
Alunos Surdos como parte da pesquisa do autor.

No que retrata ao segundo Saber evidenciado que tange aos Estudos e a
Cultura surda tem dois itens que contemplam esse saber na tese: “Cultura
surda e a ciberidentidade e o paradigma da visualidade para alunos surdos”
(ARNOLDO JUNIOR, 2014, p. 19).

O primeiro item afirma sobre a relevancia dos aparatos tecnoldgicos a educagao de
pessoas surdas. O autor afirma que o Ciberespago e sua utilizagdo de modo ativo com vistas a

aprendizagem Matematica de estudantes surdos permite a estes uma aproximagdo com o
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docente que ira ministrar essa disciplina haja vista os recursos visuais que a Internet
proporciona.

Sobre o segundo item refere-se a utilizagdo de materiais feitos por surdos e nao
comunidade bilingue e como o proprio autor afirma: “Nao condeno os trabalhos de
adaptacdes desenvolvidos por ouvintes bilingues, mas este molde, sob minha perspectiva, ¢
provisério. Acredito que pode ser promissor o emprego dos artefatos surdos, por estes
estarem diretamente relacionados a aspectos culturais surdos” (ARNOLDO JUNIOR, 2014,
p. 55). Por esses dois itens e ainda por pontuar sobre a identidade surda foi possivel
compreender que o Saber da Cultura estava presente no trabalho.

A tese de Rodrigues (2014) teve somente um saber que se relaciona as questdes das
da avaliagdo educacional no ensino de Matematica. Esse saber tem relagdo com as questdes
da avaliagdo da aprendizagem matematica tanto nas avaliacdes externas quanto nos
instrumentos de avaliagdo no interior da escola. No caso esse saber a respeito da avaliagao
foi retratado no trabalho por meio de um capitulo teodrico referente sobre as avaliagdes
externas que retratam o desempenho de alunos surdos no Ensino Fundamental que também
sdo os mesmos dos alunos ouvintes. Além de o foco ter sido os fatores que interferem no
desempenho dos alunos surdos, especificamente na Prova Brasil a autora ainda faz essa
analise sob a perspectiva historico- cultural.

E possivel perceber também que autora tem como foco principal somente as questdes
da avaliagdo da aprendizagem do alunado surdo e quais fatores que interferem no
desempenho dos mesmos nas provas avaliativas. Um dos fatores foi a concepcdes dos
professores sobre o assunto, quais os fatores que os professores pensam que interferem na
realizacdo do desempenho nas avaliagdes pelos alunos surdos. Além da entrevista realizada
com os professores de Matematica também foi realizada a entrevista com os estudantes
surdos para saber quais fatores poderiam interferir no desempenho dos mesmos. A entrevista
também foi realizada com gestores da escola. Por esse motivo o saber aqui retratado tem
relagdo com a avaliacao educacional.

A proxima tese analisada foi de Aratjo (2015) na andlise apresentou dois saberes
principais: Saberes da Libras e Saberes dos Contetidos Matematicos. Os dois Saberes se
entrelacam na tese uma vez que o autor traz como proposta a construcdo de alguns sinais para
os seguintes conteudos Matematicos: angulo, area, perimetro, tridngulo. Os contetidos
apresentados tem relacdo com a Geometria e a auséncia de sinais foi uma preocupagdo do

autor do trabalho que utilizou como metodologia de pesquisa “Investigacao da Propria Pratica
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por entender que ela é uma particularidade da Pesquisa-A¢io” (ARAUJO, 2015, p.88) e entdo
pela auséncia de sinais, o pesquisador afirma que:

Na procura por resultados favoraveis na pesquisa, deparei-me mais com
tristezas do que alegrias, pois pouco encontrei. Pesquisei em dicionarios de
Libras, perguntei a surdos, fiz buscas na internet e nao obtive resultados
favoraveis que me estimulassem a querer mais. Encontrei apenas um video
da Zanubia Dada, uma professora surda de matematica, postado no Youtube
em 16 de dezembro de 2009 que j& possuia mais de 15.000 visualizagdes até
setembro de 2014 (figuras 10 e 11), e outro video chamado “Glossario de
Matematica” (figuras 12 e 13) postado em 15 de junho de 2011 com 1.300
visualizagoes até setembro de 2014, produzido por um professor chamado
Jurandir Leonardo L. Abath (ARAUJO, 2015, p.77).

Mediante essas colocagdes Aratjo (2015) construiu alguns sinais com os alunos do
oitavo ano e percebeu também a dificuldade com relagdo a esse aspecto haja vista que muitos
alunos ndo tinham a primeira lingua que no caso seria a Lingua de Sinais pois como ele
mesmo afirmou: “Tive, literalmente, que rever meus conceitos ¢ mudar as minhas estratégias,
para que eu atingisse meus objetivos, principalmente como professor e como pesquisador
orientado pela pesquisa que me guiava” (ARAUJO, 2015, p.219).

Por esse motivo os dois saberes tiveram uma relagdo o tempo todo no trabalho desde
os dois capitulos tedricos do autor: “Aprendizes Surdos e as Praticas Matematicas Escolares e
Pesquisas sobre a inclusdo de Aprendizes Surdos nas Aulas de Matematica” (ARAUJO,
2015, p. 13) até a anélise de dados e consideragdes finais do autor quando ele retrata que ¢
importante mais pesquisas que visam a construgdo de sinais em Matematica e que esse fato
causou desconforto entre os alunos pesquisados e para o pesquisador em si.

Na tese de Coutinho (2015) foi evidenciado dois saberes principais: Saberes dos
Estudos e da Cultura surda e Saberes da Libras. Sobre o primeiro saber que tange sobre os
estudos surdos assim como a cultura do povo surdo em si o primeiro capitulo da tese ja
retrata a respeito do assunto retratando a respeito do movimento surdo e das correntes da
educagdo de surdos assim como a historia do INES e a importancia da constitui¢do do mesmo
para a comunidade surda. Para além das questdes da cultura surda a autora traz possibilidades
futuras para a educagdo de surdos e afirma: “Para além de compreender o direito dos surdos
de serem educados a partir de uma politica de Educacao Bilingue, ¢ necessario construir uma
pratica pedagdgica coerente com essa opcao. Esse € o nosso principal desafio e, pelo menos,
¢ o objetivo deste trabalho” (COUTINHO, 2015, p. 85).

Ja o segundo saber que ¢ o da Libras foi permeado no trabalho nos dois capitulos

teodricos seguintes da tese assim como também nas analises de dados e também nos resultados
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de forma geral. O capitulo “Falando de Lingua” e o outro capitulo chamado de
“Letramentos” trazem a relevancia da Lingua de Sinais assim como as politicas publicas que
permeiam essa lingua. Um aspecto importante que autora retratou € que apesar dos surdos em
processo de escrita ndo estar de acordo com a norma padrao estes trazem reflexdes relevantes
sobre as duas linguas inclusiva nos aspectos da resolu¢cdo de problemas em Matematica e traz

o seguinte exemplo:

Figura 15 - Exemplo de resolug@o de problemas da tese.

Mario comprou 3 sabonetes. 2 garrafas de coca — cola ¢ 3 pacotes de
biscoitos. Quanto ele gastou?

sabonete 0.96
coca-cola 2,70
biscoito 1.30

Fonte: Coutinho (2015, p. 138).

A autora afirma que uma aluna ao ser questionada sobre a quantidade de sabonetes do
exemplo acima que Mario comprou respondeu dois “[...] pois € o nimero que vem depois da
palavra sabonete, o que sugere uma influéncia da estrutura da Libras, em que os numerais
vem depois do substantivo (COUTINHO, 2015, p. 138). Por esse motivo a autora aponta a
relevancia de trabalhar as duas linguas inclusiva no ensino de Matematica para que esse tipo
de duvida possa ndo existir na aprendizagem do surdo. A autora por fazer referencia ao
letramento também na aula de Matematica retrata o saber da Libras de forma muito explicita
e ainda propde a defesa como ja dito da pratica das duas linguas e das duas comunidades para
o desenvolvimento de competéncias linguisticas e também matematicas.

O trabalho de doutoramento encontrado de niimero oito tem dois saberes: Saberes dos
Contetidos Matematicos e os Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens matematicas. Os
saberes dos Contetidos de Matematica € trabalhado no primeiro capitulo que a autora trata da
especificidade da pesquisa. Zanquetta (2015) relatou a respeito dos numeros e operagdes que
¢ conteudo explicito nos documentos oficiais como a BNCC para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A autora ainda vai além faz um levantamento sobre as pesquisas no Brasil € no
exterior sobre nimeros e operagdes que tem como foco a educacdo de surdos. Nesse
levantamento a autora encontrou as pesquisas de: Kritzer (2009); Nunes, Evans, Barros e

Burman (2011); Silva (2010); Vargas (2011) e Peixoto (2013). A pesquisa dos autores foram
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relatadas com vistas ao esclarecimento do leitor sobre a perspectiva que a autora adotou para
a tese de doutorado.

Os Saberes dos Conteudos Matematicos aparece também na escolha da autora dos
sujeitos da pesquisa alunos e professores de Matematica do sexto ano do Ensino Fundamental
e na sustentacdo do Sistema de Numera¢ao Decimal (SND) e as operagdes elementares do
Campo Conceitual Aditivo e ainda pela adogao do céalculo mental. Diante desses conteudos a
autora traz diversas atividades na andlise de dados da sua tese retro que € possivel o ensino
desses conteudos para os alunos surdos assim como também a aplicacdo pode se dar também
com os alunos ouvintes.

Sobre os Saberes dos Conceitos e das Aprendizagens este foi retratado no capitulo
sobre as Teorias dos Campos Conceituais. Nesse capitulo a autora traz as teorias de Vergnaud
(1990) afirmando a dificuldade das criancas na constru¢ao de conceito de nlimero e o proprio
Vergnaud afirma que esta dificuldade advém porque estd “[...] essencialmente, no plano do
conceito” (VERGNAUD, 1990, p. 167). Além da teoria dos campos conceituais a autora
retrata a Engenharia Didatica que se refere: “[...] ¢ um termo utilizado nas pesquisas da
Didatica da Matematica desde o inicio dos anos de 1980, com o objetivo de descrever uma
forma do trabalho didatico, que pode ser comparado ao trabalho de um engenheiro, o qual,
para realizar um projeto com precisdo” (ZANQUETTA, 2015, p.95). Por esse motivo citados
a pesquisa da autora permeou os saberes dos Conceitos e das Aprendizagens Matematica por
se preocupar com as dificuldades das aprendizagens dos alunos surdos e também ouvintes.

A tese de nimero 9 de Pinto (2018) teve somente um saber retratado que foi o Saberes
da Libras ndo somente devido aos capitulos tedricos mas também pelo carater da pesquisa
em si. Na pesquisa foi realizada entrevistas com os Intérpretes de Libras e ainda a gravagao
desses profissionais atuando em sala de aula. No capitulo 2 que se refere especificamente a
Libras, a autora retratou seis itens: “2.1 -Libras: aspectos historicos; 2.2 - O intérprete na
educacdo de surdos ao longo da histéria; 2.3 - O intérprete educacional de Libras: legislacdo e
definicdes; 2.4 - A formacgao do intérprete educacional de Libras; 2.5 - Atuacdo do intérprete
educacional de Libras na aula de Matematica; 2.6 - Desafios: rumo a inclusdao do aluno surdo
na aula de Matematica” (PINTO, 2018, p. xiii).

Em todos esses itens tem relagdo direta com a parte da andlise de dados e com as
consideragdes finais do trabalho inclusive no que tange a respeito das visdes do Intérprete
sobre o professor de Matematica e afirma que:

A situagdo que vincula intérprete e professor em um mesmo ambiente de
sala de aula precisa, portanto, ser entendida por ambos como um
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ambiente de colaboragdo, de encontro e convivéncia de dois
especialistas, um em Libras e outro em Matematica e seu ensino, mas
sendo ambos ndo especialistas em relagcdo ao ensino de Matematica para
o aluno surdo (PINTO, 2018, p. 124).

Desse modo o Saber da Libras foi permeado por toda a tese da autora e aprimorado
com as sugestdes que esta traz referente ao assunto quando se trata da Matematica e a
importancia da atuagdo do Intérprete no Ensino Fundamental.

A ultima tese do grupo da analise de dados de Bedoya — Rios (2019) foi uma pesquisa
que explorou um dos principais conteidos do Ensino Fundamental: a estimativa numérica
que estd presente na BNCC (2017) que ¢ de numeros. A compara¢ao do desempenho desse
contetido foi realizada com alunos surdos de pré ao quinto do Brasil e da Colombia. Por esse

motivo a autora afirma que:

O interesse deste trabalho ¢ colocado na estimagdo numérica, que envolve a
processamento de quantidades simbolicas, no nosso caso, representagdes de
numerais e algarismos arabicos foram usados. No caso particular dos
contextos educacionais explorados, ¢ importante esclarecer que a reta
numérica ndo ¢ um instrumento freqiientemente usado em a sala de aula,
algo que foi manifestado tanto pelos professores quanto por alguns alunos,
tanto de escolas de Cali quanto de Porto Alegre (BEDOYA-RIOS, 2019, p.
21, tradugao nossa).

Devido ao interesse em pesquisar esse conteudo especifico os saberes do conteudo sdo
0Ss que mais permearam a tese como um todo. A autora afirma nos resultados que os alunos
colombianos foram mais precisos do que os brasileiros principalmente no que se refere ao
numeral 5 quando na linha de 0-10. Outro resultado que a autora afirma ¢ que na tarefa de
ponto de corte adicional entre os algarismo 9 e 12 os brasileiros foram melhores.

No que se tange ao segundo saber o da Libras este apareceu de forma bem timida na
tese quando a autora faz a comparacdo dos numeros da Lingua de Sinal Brasileira e da
Lingua de Sinais Colombiana (LSC). Para demonstrar as diferencas entre os numerais das
duas linguas a autora utilizou as seguintes figuras abaixo dos numerais de um até o quatro na

Lingua de Sinais Brasileira e de um até cinco na Lingua de Sinais Colombiana:

Figura 16 - Representacdo dos numeros de 1 até 4 na Lingua de Sinais Brasileira.

NS A

Fonte: Bedoya-Rios (2019, p. 113).
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Figura 17- Representacdo dos nimeros de 1 até 5 na Lingua de Sinais Colombiana.

Y Y Y Y.

Fonte: Bedoya- Rios (2019, p. 111).

Essa diferenciagdo a autora do trabalho também faz dos numeros cinco até nove para
a Lingua de Sinais Brasileira e de seis até nove para a Lingua Colombiana para justamente os
leitores se atentarem para o trabalho posterior com as estimativas numéricas com os alunos
surdos. Desse modo por utilizar a lingua de sinais em ambos os paises para a aplicabilidade
da pesquisa e analise de dados os Saberes da Libras esteve presente nesse trabalho de
doutoramento.

Diante do explicitado acima a respeito dos saberes encontrados nas teses tanto no que
se refere ao grupo dos professores quanto dos intérpretes de libras apresentamos o grafico
abaixo sobre os principais saberes encontrados nas teses de doutorado que fizeram parte do
ral da nossa pesquisa abaixo e posteriormente os saberes encontrados em todos os trabalhos
selecionados para a nossa pesquisa comparando-os e explicitando os motivos pelos quais
talvez tais saberes foram mais evidentes em determinados trabalhos do que em outros. Segue
os dois graficos abaixo:

Grafico 13 - Quantidade de saberes encontrados nas Teses (2010 —2020).
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Fonte: Autoria propria.
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Grafico 14 - Quantidade de saberes encontrados nas Dissertagdes € Teses (2010 —2020).
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Fonte: Autoria propria.

No grafico referente aos saberes presentes nas teses € possivel perceber que houve
uma predominancia dos Saberes da Libras. Como nos trabalhos de doutorado as teses tiveram
a unido dos professores de Matematica no Ensino Fundamental quanto dos Intérpretes de
Libras e como houve uma quantidade menor de teses que dissertagdes os saberes das teses foi
menor que nos trabalhos das dissertagdes.

No que se refere aos saberes encontrados dos trinto e oito trabalhados analisados
foram encontrados 9 saberes principais entre eles: /. Saberes da formagdo; 2. Saberes da
Cultura e dos Estudos Surdos; 3. Saberes da Pedagogia Visual; 4. Saberes dos Conteudos
Matematicos, 5. Saberes das Concepgoes sobre a Matematica, 6. Saberes dos Conceitos
Matematicos; 7. Saberes da Inclusdo; 8.Saberes da Libras; 9. Saberes da Avaliacdo
Educacional em Matematica. Dentre os saberes citados os saberes da formagao apareceram
somente nas dissertagdes de mestrado e os saberes da avaliagdo educacional em Matematica
apareceram somente nas teses de doutorado.

Por fim mediante os nove Saberes encontrados finaliza-se a analise dos dados com a
certeza de que todas as etapas evidenciadas na Metanalise foram respondidas principalmente
no que se refere ao ultimo estdgio da mesma que ¢ os resultados finais da pesquisa. A seguir
nas consideragdes finais desse estudo além das reflexdes aqui ja apontadas havera um retorno
da problematica de pesquisa assim como objetivo geral da mesma com algumas proposi¢des

educacionais acerca dos Saberes aqui apontados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, que teve como objetivo geral estudar dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado produzidas entre os anos de 2010 e 2020 que trataram da tematica Surdez e
Matematica no Ensino Fundamental, e identificar e analisar os saberes que os professores
necessitam conhecer para desenvolver com eficacia o ensino de Matematica destinado a
pessoas surdas buscou-se um percurso bem planejado desde a introducdo com as defini¢des
dos objetivos do mesmo e da problematica de pesquisa até os referenciais tedricos que o
embasaram.

A tematica escolhida e os caminhos trilhados tiveram um aperfeicoamento das ideias
que se tornaram coerentes com vista ao amadurecimento dos pesquisadores aqui envolvidos e
o aprimorar na formag¢ao continuada ndo somente dos educadores matematicos do nivel de
ensino aqui escolhido, mas também dos futuros professores que irdo ministrar aulas nas
universidades em disciplinas que tange a Educacdo de modo geral e também sob a
perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Para além do objetivo geral apresentado hd que se retomar também a problematica de
pesquisa: Quais sdo os saberes que os professores do Ensino Fundamental necessitam
conhecer para desenvolver com efic4cia o ensino de Matematica destinado a pessoas surdas?
O reconhecimento de que o problema de pesquisa ndo deve se ater as respostas prontas,
Unicas e acabadas ¢ viavel haja vista que este suscita em objetivos mais especificos o qual no
caso aqui foram os seguintes: 1.Identificar as dissertagdes e teses sobre Surdez e Matematica
no Brasil defendidas no periodo compreendido entre 2010 e 2020; 2. Classificar e caracterizar
o conjunto de documentos a partir de categorias estabelecidas com base no mapeamento da
producao no pais; 3. Analisar os principais saberes encontrados sobre a Surdez e Matematica
no Ensino Fundamental, procurando caracterizar as contribuicdes especificas para o trabalho
pedagbgico dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino.

Para a resposta ao problema de pesquisa proposto assim como também dos objetivos
previamente estabelecidos foi realizado um levantamento em duas bases de dados: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertagdes do
Portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Portal CAPES)
com vistas a selecionar os trabalhos que tivessem como foco os professores de Matematica do
Ensino Fundamental, Professores do AEE e ILS. Apds esses dados iniciais utilizamos os

pressupostos da pesquisa qualitativa especificamente as etapas da Metanalise para que
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houvesse a andlise mais aprofundada dos saberes que possivelmente poderiam ser
encontrados nos documentos selecionados.

Diante do material selecionado e com a leitura critica do mesmo ¢ que criamos as
categorias de pesquisa cujo que culminaram com os nove saberes encontrados nos trabalhos
selecionados no periodo temporal estabelecido: 1. Saberes da formacgdo, 2. Saberes da
Cultura e dos Estudos Surdos; 3. Saberes da Pedagogia Visual; 4. Saberes dos Conteudos
Matematicos; 5. Saberes das Concepgoes sobre a Matematica; 6. Saberes dos Conceitos
Matematicos, 7. Saberes da Inclusdo; 8.Saberes da Libras; 9. Saberes da Avaliacdo
Educacional em Matematica. Estes saberes juntamente com as demais caracteristicas desse
estudo demonstraram que nas pesquisas desenvolvidas com a Surdez e ensino de Matematica
no Ensino Fundamental cujo enfoque ¢ os profissionais que trabalham nessa modalidade de
ensino tem ainda uma relagdo muito intima com duas questdes principais: a preocupacgdo dos
trabalhos com a aquisi¢do da Lingua de Brasileira de Sinais tanto por parte dos alunos surdos
quanto ouvintes assim como dos profissionais que ministram a Matematica que lidam com
esse aluno publico alvo da Educacdo Inclusiva e a apreensdo por parte dos trabalhos em
demonstrar as respeito dos conteidos matematicos em si assim como da aprendizagem dos
mesmos por parte dos alunos surdos.

Ainda com relagdo aos dados encontrados e sobre os trabalhos em si € preciso
compreender que houve algumas dificuldades encontradas principalmente no que tange ao
acesso de algumas dissertacdes e tese. A plataforma Sucupira surgiu no ano de 2014 e alguns
trabalhos ndo estavam disponiveis para o acesso na plataforma Capes de teses e dissertagdes e
quando estavam disponiveis tinham acesso embargado ou restrito. Nesse caso, o0s
pesquisadores tiveram que acessar o repositério direto da universidade ou por vezes pedir o
trabalho por email ou via telefone para os proprios autores do trabalho, considerando aqui os
autores como sendo os orientandos e orientadores e por vezes os coorientadores.

Outra dificuldade foi com relacdo a instabilidade da Plataforma Capes em
determinados periodos que se encontrava em Manuten¢do. Para evitar a perca das
informacdes € que os pesquisadores optaram pelo download de todos os trabalhos e o
arquivamento em pastas por ano no computador e posteriormente a transferéncia dos arquivos
para o Google Drive. Com relagdo ainda sobre as Plataformas de acesso aos dados a opg¢ao
pela BDTD se deu devido ao fato de que alguns trabalhos ndo estavam sendo encontrados na
plataforma Capes mesmo explicitando claramente as palavras - chave escolhidas. Por esse
motivo a escolha pela BDTD no sentido de confirmar alguns trabalhos ja presentes na

plataforma Capes e para trazer alguns outros trabalhos que nao foram encontrados na Capes.
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No que tange as sugestdes para a melhoria da aprendizagem da Matematica pelos
alunos surdos € que seja a criado um programa de Educagdo Matematica para surdos que
desenvolva atividades especificas do ensino de Matematica e da linguagem matematica em si
com profissionais € uma equipe multidisciplinar cujo trabalho se dé no ambito escolar e fora
dele. Questdes da memoria de curto prazo, longo prazo, atengdo também seriam
desenvolvidas no programa assim como as questdes da percepcao, contagem, quantidades,
concentracao entre outros.

Outras inferéncias a respeito da Metanalise aqui realizada foi a respeito da pouca
relevancia dada no que tange aos processos de avaliacdo no ensino de Matematica para
alunos surdos do Ensino Fundamental assim como das questdes da formacao inicial e
continuada dos profissionais em si sobre o assunto. Mediante a pouca exploracao nessa area
de pesquisa da Matematica e dos alunos surdos nos ultimos 10 anos ¢ que a sugestdo ¢ a
criagdo de mais grupos de pesquisa nas universidades sobre o assunto ¢ os trabalhos desses
grupos estejam relacionados com essas tematicas ainda pouco evidenciadas aqui. Além da
maior criagdo de pesquisas que visem essa area, especificamente no ambito da escola do
Ensino Fundamental ¢ preciso ainda mais adaptacoes curriculares dos processos avaliativos
na disciplina de Matematica com o aprimoramento dessa tematica e também nos cursos de
formacao inicial e continuada dos docentes desse nivel de ensino.

Para os Saberes da Libras e da Pedagogia Visual que foi também os saberes que mais
apareceram nos trabalhos selecionados a sugestdo para os professores de Matemadtica e do
AEE ¢ para além da realizagdo de cursos com vistas a aprendizagem significativa da Lingua ¢
a utilizag¢@o dos recursos de Tecnologia Assistivas - TA em suas aulas como ja foi afirmado
nesse trabalho anteriormente. A criagcdo de dicionarios, glossarios com termos especificos dos
conteudos matematicos desse nivel de ensino assim como calculadoras em Libras para os
alunos dos Anos Iniciais em alfabetizagao em Libras e na Lingua Portuguesa ajudam também
na melhoria desses dois saberes e mais a apropriacdo pelo professor desses recursos por parte
dos docentes e pelos ILS ajudam em seu trabalho pedagdgico em sala de aula.

Sobre os Saberes da Inclusao e da Cultura Surda € preciso que em todas as disciplinas
que fazem parte dos cursos de formacgao inicial docente contemple as questdes inclusivas. A
inclusdo ndo deve se dar somente nas disciplinas especificas, mas em todo curriculo escolar
universitdrio. O que se deve ficar claro para os profissionais que trabalham com a
Matematica no Ensino Fundamental ¢ que a inclusdao ¢ um trabalho humano e social marcado
por reflexdes diversas principalmente no que tange a surdez. Uma sugestdo para que essa

inclusao tenha maior efetividade no espaco escolar do Ensino Fundamental ¢ o trabalho com
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a Cultura Surda nesse ambito de ensino por meio de projetos e a relagdo da Cultura Surda
com a Matematica, demonstrando aos alunos os Matematicos Surdos, a literatura surda entre
outros. Esses aspectos também servem para os saberes que devem ser adquiridos na formagao
inicial e continuada dos professores de Matematica, ILS e AEE.

Sobre os saberes das concepgdes dos professores de Matematica do Ensino
Fundamental a respeito do alunos surdos € preciso que se ouga os docentes desse nivel de
ensino sobre o assunto afim de que se obtenha uma sistematizagdo de informacgdes e as
disponibilize posteriormente ao publico escolar. A proposta € que se realize diversos grupos
focais no ambito escolar do pais inteiro e transforme o adquirido em materiais aos
profissionais responsaveis pelos alunos surdos. A comunidade surda também devera se ater a
esses materiais e os divulgue em escolas bilingues do Brasil. Essa escuta docente ocorreria de
tempos em tempos haja vista as mudancas ocorridas nos contextos educacionais brasileiros
assim como a transformacgdo ¢ atualizacdo dos documentos oficiais ndo somente na
comunidade surda, mas também fora dela.

Sobre as questdes que envolvem especialmente ao ILS e a Matematica do Ensino
Fundamental ¢ preciso que alguns pontos tenham destaque aqui. A maioria dos trabalhos
analisados que tiveram como foco especificamente esse profissional demonstraram que a
dificuldade maior para esse profissional no que tange a Matematica tem rela¢do ainda com as
questdes que envolvem os sinais da Libras em contetidos especificos como ¢ o caso da
Matematica. Mesmo atualmente com alguns dicionérios e glossarios sobre os sinais da
Matematica a auséncia da alguns sinais atrapalha ainda e muito a aprendizagem dos alunos
surdos nas aulas. Em muitos casos os proprios trabalhos aqui analisados, especialmente nos
resultados dos mesmos, demonstraram que os ILS soletrava a palavra para o estudante surdos
pela auséncia do termo especifico da Libras para o mesmo.

A formagdo matematica do ILS que ira atuar no Ensino Fundamental e por vezes
também no Médio ¢ ponto de discussdo dos trabalhos ora aqui evidenciados. Como esse
profissional tem formagdo em outra area que diferente do que se ensina ao aluno surdo na
escola ele tem que pedir ajuda para os professores do AEE que por vezes também ndo tem a
formacdo necessaria e especifica para tal. Os profissionais do AEE assim como o ILS no
caso teriam que ter mais formacdo continuada e assim poderia amenizar um pouco do
problema existente por meio das habilidades e competéncias matematicas de acordo com os
contetidos da BNCC.

Os professores AEE também enfrentam as dificuldades que foram apontadas nas
dissertagdes e teses analisadas aqui. A maior delas ¢ a relagdo entre os professores de

Matematica da sala regular , ILS e estes.
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Por vezes ndo ha interacdo entre esses trés profissionais € mesmo com o aluno surdo
afim de que haja melhoria para a aprendizagem do mesmo. O fato é que os professores da
sala regular se diferem das agdes realizadas no ambito do AEE deixando os alunos surdos
confusos. Metodologias sdo diversificadas e portanto o aluno surdo ndo sabe o que seguir e
como seguir. Para a melhoria dessa problemadtica o interessante seria encontros mensais entre
esses trés profissionais realizados pela supervisao do AEE com vistas a tragar estratégias que
pudessem ajudar na melhoria matematica do estudante.

A qualificagdo docente no ensino de Matematica para o trabalho com o aluno surdo ¢
outro destaque que foi realizado nos trabalhos analisados. A formagao para além dos bancos
da Universidade incluindo as competéncias e habilidades com foco no letramento matematico
¢ um destaque que fazemos para o aprimoramento dos trabalhos dos profissionais do ensino
de Matematica no Ensino Fundamental. As secretarias de ensino juntamente com os 6rgaos
locais, nacionais deveriam criar cursos com foco nesses saberes que foram aqui encontrados.
Os cursos ou mini-cursos poderiam ser de extensdo ou mesmo uma especializagdo em
Matematica com foco na Surdez ou em Libras. Os docentes quando realizarem esses cursos
poderiam ser os proprios promulgadores desses saberes para os demais docentes de
Matematica nas suas escolas ou nas demais escolas que tivessem em seus municipios.

A ampliagdo desses saberes nos cursos de formagdo de professores tanto no ambito
inicial quanto continuada torna-se uma questao urgente. Disciplinas especificas sobre assunto
da inclusdo, sobre a cultura surda entre outros aqui retratados necessitam ser trabalhados na
universidade. Vale lembrar que somente a ampliacdo ndo resolve per si o problema, mas ¢
necessario a reflexdo no ambito também de disciplinas ja consolidas nos cursos de formacao
de professores de Matematica como ¢ o caso da Metodologia do Ensino de Matematica na
Pedagogia ou mesmo na Didatica Geral quando se refere aos licenciados em Matematica.

Além desses aspectos,somente uma disciplina de Libras no ambito das Licenciaturas
¢ algo que deixa a desejar ainda ¢ necessario que o futuro professor de matematica sai com
proficiéncia nessa lingua.

Para finalizar, espera-se que os saberes demonstrados nessa pesquisa possam
contribuir significativamente ndo somente para Educadores Matematicos do Ensino
Fundamental mas para os alunos surdos e para a comunidade surda em si. Compreender e
elucidar esses saberes encontrados sdo de extrema relevancia para a Educacdo Matematica e
especificamente para a Educacdo Matematica Inclusiva haja vista a necessaria melhoria cada
vez mais evidente do ensino de Matematica do Ensino Fundamental. Que essas reflexdes
possam ser estendidas para as diversas areas de ensino e que possam contribuir cada dia mais

para uma pratica social mais inclusiva.
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ANEXOS

Anexo 1. Principais autores utilizados na dissertagdo de Paixao (2010)

Autor

Perspectiva

Carlos Bernardo Skliar

Sécio - Antropologico

Marliese Christine Simador
Godoflite Moreira

Multiculturalismo

José Geraldo Silveira Bueno

Critica a falta de precisdo conceitual sobre o
termo Comunidade Surda.

Cristina Feitosa de Lacerda

Defende a participacdo do ILS nas aula de
Matematica

Oliver Wolf Sacks

Demonstra que os ouvintes apresentam falta
de conhecimento sobre a surdez o que
dificulta o trabalho em sala de aula.

Gladis Teresinha Taschetto Perlin

Classificagdo sobre a identidade surda: Surda
propriamente dita; identidade surda hibrida;
identidades surdas de transi¢do; idneitdade

surda incompleta; identidade surda flutuante.

Nidia Regina Limeira de Sa

Defesa do bilinguismo de modo diferenciado
tendo em mente que a escolha pela Libras
como primeira lingua altera toda a
comunidade escolar.

Karen Strobel

Defesa da aceitacao da cultura surda.

Fonte: Paixao (2010 p. 86-89).
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Anexo 2. Exemplo de atividade aplicada utilizando o Multiplano
na dissertagao de Arnoldo Junior (2010)

PONTOE RETA
———Tre—

Uma reta possui virios ponios

CQuantas retas tem o iridngulo?

OQuantas retas tem o quadrado”

Fonte: Arnoldo Junior (2010, p. 244)



Anexo 3 . Atividade relacionado com o uso visual para surdos de Arroio (2013)

Utilizagdo do Geogebra para o ensino de Angulos Internos de um Poligono

i r
i s A e L

Fonte: Arroio (2013, p, 45).

Anexo 4. atividade realizada na dissertacdo de Oliveira (2014)

Diagonais de um poligono convexo

Fonte: Oliveira, 2014, p. 42.
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Anexo 5 . Blog da dissertacdo de Carvalho (2017)
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