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RESUMO

JESUS, M. C. Das Praticas Pedagogicas exitosas (in)visibilizadas na Educacao Basica ao
Prémio Professores do Brasil: didlogo com professores/as ganhadores/as das edi¢des 2017 e
2018. 2021. 192 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdao) - Faculdade de Educacgao,
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2021.

Esta pesquisa de mestrado insere-se na linha Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de Uberlandia e tem como objeto de estudo
as praticas pedagogicas exitosas realizadas por professores/as da Educagdo Basica de escolas
publicas. A investigacdo objetivou analisar as praticas pedagdgicas exitosas dos/as
professores/as da Educagdo Basica de escolas publicas, especificamente das etapas da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais ganhadores/as do Prémio Professores do Brasil
(PPB) nas edi¢des de 2017 e 2018, do Ministério da Educacdo (MEC). Realizamos o
levantamento bibliografico mediante o Estado da Questdo e analisamos as informagdes do PPB.
Percorremos o site do Prémio Professores do Brasil e empreendemos uma pesquisa documental
a qual permitiu-nos o acesso as informagdes a respeito do PPB. Com uma abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa exploratdria, foi possivel analisar as praticas pedagogicas de
cinco docentes atuantes em escolas publicas de diferentes localidades do Brasil, reconhecidas
nacionalmente pelo PPB. Com base na metodologia da analise de contetido proposta por Bardin
(2011), apresentamos as analises construidas por meio da triangulagdo dos dados obtidos
através dos documentos disponiveis no site PPB referentes aos anos de 2017 e 2018; das
entrevistas semiestruturadas realizadas online com os cinco docentes e do questiondrio,
respondido por quatro dos/as participantes. A andlise dos dados se deu a partir de seis
categorias: 1) Perfil docente, suas trajetorias formativas e profissionais; 2) Especificidades das
praticas pedagogicas dos/as professores/as premiados/as; 3) Praticas educativas, praticas
pedagogicas, praticas pedagogicas exitosas, emancipadoras e praxis; 4) Saberes necessarios as
praticas educativas dos/as docentes na visdo dos professores/as vencedores/as; 5)
Desdobramentos das praticas pedagogicas na vida dos/as docentes, dos/as estudantes e nas
institui¢des de ensino onde as experiéncias educativas foram realizadas e 6) Contribui¢des da
formacao inicial e continua para o desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas. Mediante
a interlocu¢do com importantes autores/as do campo da educagdo, evidenciamos a pratica
pedagbgica exitosa, conceito principal desta investigagdo, como sendo aquela que transforma e
que, por isso, contribui com o processo de emancipagao dos/as sujeitos envolvidos/as. A pratica

pedagogica exitosa ¢ marcada pela reflexividade, criticidade, criatividade, dialogicidade,



promovendo a aquisicdo de conhecimentos que estdo além dos conteudos curriculares e
extrapolam os muros da escola, envolvendo a comunidade do seu entorno. No que se refere a
repercussdo da premiagdo, os/as docentes relataram que ampliaram seu olhar sobre a profissao,
trazendo um importante reconhecimento pela sua atuacdo, além das reverberagdes auspiciosas
para a vida dos/as discentes e da propria escola. Por outro lado, apontamos que a valorizacao
de praticas pedagdgicas individuais podem escamotear os problemas de ordem social que
atravessam a educacdo, visto que evidenciam o esforco docente em uma pratica solitaria,
desenvolvida em escassas condigdes nos contextos educacionais. Assim, defendemos a
necessidade da criacao de agdes e condi¢des formativas em servigo que possibilitem que os/as
docentes abandonem essa pratica solitaria e autocentrada, voltando-se para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas emancipadoras, feitas em conjunto com outros/as docentes e a
comunidade escolar, sustentadas por politicas publicas preocupadas com a transformagdo da

realidade social.

Palavras-chave: praticas pedagogicas; educacdo basica; Prémio Professores do Brasil;

formagao inicial e continua.



ABSTRACT

This master's research is part of the Knowledge and Educational Practices line of the Graduate
Program in Education at the Federal University of Uberlandia. as the object of study the
successful pedagogical practices carried out by teachers of Basic Education in public schools.
The investigation aimed to analyze the successful pedagogical practices of teachers of Basic
Education in public schools, specifically in the stages of Kindergarten and Elementary School
(Early Years) winners of the Brazilian Teachers Award (BTA) in the editions of 2017 and 2018,
from the Ministry of Education (MOE). We carried out a bibliographic survey through the State
of the Question and analyzed the information from the BTA. With a qualitative approach,
through exploratory research, it was possible to analyze the pedagogical practices of five
teachers working in public schools in different locations in Brazil, nationally recognized by the
BTA. Based on the methodology of contente analysis proposed by Bardin (2011), we present
the analyses constructed through the triangulating of data obtained through the documents
available on the BTA website for the years 2017 and 2018; the semi-structured interviews
conducted online with the five professors, and the questionnaire answered by four of the
participants. Data analysis was based on six categories: 1) Teacher profile, their educational
and professional trajectories; 2) Specificities of the pedagogical practices of the awarded
teacher; 3) Educational practices, successful pedagogical practices, emancipating pedagogical
practices and praxis; 4) Knowledge necessary for the educational practices of teachers in the
view of the winning teachers; 5) Developments of the pedagogical practices in the lives of
teachers, students, and educational institutions where the educational experiences were carried
out; and 6) Contributions of initial and continuing education for the development of successful
pedagogical practices. Through the dialogue with importante authors in the field of education,
we highlight the successful pedagogical practice, the main concept of this instigation, as the
one that transforms and, therefore, contributes to the emancipation process of the subjects
involved. The successful pedagogical practice is marked by reflexivity, criticality, creativity,
dialogicity, promoting the acquisition of knowledge that goes beyond the curricular contents
and goes beyond the school walls, involving the surrounding community. Regarding the
repercussion of the award is concerned, the professors mentioned that, they broadened their
view of their profession, bringing an important recognition for their performance, besides the
auspicious reverberations in the lives of the students and the school itself. On the other hand,

we point out that the valuing individual pedagogical practices can hide the social problems that



permeate education, as they show the teaching effort in a solitary practice, developed under
conditions of such scarity in the educational contexts. Thus, we defend the need to create actions
and conditions for in-service training that enable teachers to abandon this solitary and self-
centered practice, turning to the development of emancipating pedagogical practices, carried
out together with other teachers and the school community, supported by public policies

concerned, with the transformation of social reality.

Keywords: pedagogical practices; basic education; Brazilian Teachers Award; initial and

continuing education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Educagao
(PPGED), vinculada a linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU). Seu objeto de estudo consistiu nas praticas pedagdgicas exitosas de
docentes da Educa¢ao Basica de escolas publicas do Brasil, ganhadores do Prémio Professores
do Brasil (PPB).

As praticas pedagogicas, atividade central do ato educativo, se constituem como
elemento primordial do trabalho docente nos diferentes niveis ¢ modalidades de ensino, da
Educacdo Infantil a Educacdo Superior. Se configuram na culminancia da agdo docente de
ensinar, pois elas se concretizam por meio da “[...] mediacdo com o outro, com os outros ¢ ¢
esse outro que oferece as praticas seu espago de possibilidade” e podem, por isso, “[...]
funcionar como espaco de resisténcia ou de reverberagdo de multiplas dominagdes [...]”
(FRANCO, 2015, p. 601).

Nesse direcionamento, as praticas pedagogicas podem contribuir para a emancipagao
dos/as educandos/as, na medida em que as ag¢des docentes intencionalmente planejadas podem
se consolidar em uma perspectiva critica e participativa como uma educagdo emancipadora ou
de modo a perpetuar a reproducdo de uma educacdo passiva e mecanicista. Por isso, destacamos
o papel decisivo dos professores e professoras, uma vez que estes/as podem atuar como
mediadores dos processos educativos, oportunizando aos/as educandos/as uma educacao
transformadora e emancipatoria ou uma educagdo bancéria, na qual os/as alunos/as sdo meros
depositarios dos conhecimentos escolares (FREIRE, 2015).

Nesse sentido, Freire (2015) nos propde como uma fungdo primordial da pratica
educativa critica e reflexiva, “[...] propiciar as condi¢des em que os educandos em suas relagdes
uns com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se como ser social e histérico [...].” (FREIRE, 2015, p. 42). Desse modo, ¢ condi¢ao
necessaria que os/as educadores/as e os/as educandos/as, mediante as agdes cotidianas das
praticas de ensino, se reconhegam e se assumam enquanto sujeitos ativos, inseridos em um
contexto social e historico, que trazem para o espago da aula marcas de suas singularidades.
Logo, ndo sdo possiveis no desenvolvimento do trabalho docente a realizagdo de préaticas
pedagogicas de forma neutra.

Sendo assim, por meio deste estudo buscamos analisar as praticas pedagogicas exitosas
dos/as professores/as da Educacdao Basica ganhadores/as do Prémio Professores do Brasil nos

anos de 2017 € 2018.



21

1.1 Singularidades da minha trajetoria pessoal e profissional

Entre n6s, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe
como tal. Mais ainda, a inconclusao que se reconhece a
si mesma, implica necessariamente a inser¢ao do
sujeito inacabado num permanente processo social de
busca. Historico-socio-culturais, mulheres e homens
nos tornamos seres em quem a curiosidade, [...] se torna
fundante da producao do conhecimento. Mais ainda, a
curiosidade ¢ j& conhecimento. (FREIRE, 2015, p.54).
2004, p 55

Tendo em vista os pressupostos do pensamento freireano, entendo' que somos
constituidos nos percursos de nossas vidas, por meio da inser¢do social ¢ somos sujeitos
inacabados. Mediante a consciéncia do inacabamento, da inconclusdo ¢ que nos apresentamos
em movimento permanente na busca pelo conhecimento, instigados/as pela curiosidade que nos
inquieta e nos move a querer saber, a conhecer mais sobre o mundo ¢ melhorar a cada dia como
seres humanos, transformados pelas agdes, atitudes e comportamentos quer seja por mim
desenvolvidos, quer seja pelos outros individuos que do meu mundo fazem parte.

Nesse caminhar, a nossa origem e trajetoria de vida sdo marcadas por inimeras situagdes
de vivéncias e convivéncias com pessoas em diferentes contextos historicos, sociais, politicos,
culturais e estes, por sua vez, influenciam nossas escolhas ao longo de nossas vidas.

Compreendo que a minha atual condi¢do estd impregnada de reflexos e marcas
identitarias do que fui ontem e influencia o meu devir. O caminho que escolhi e trilhei, até onde
me encontro, me permite refletir sobre a minha histdéria, enquanto uma pessoa que carrega
marcas dos anos vividos e estas, por sua vez, me fazem ser a pessoa que hoje estou. Nasci em
um pequeno vilarejo localizado proximo a cidade de Tiros?, Minas Gerais (MG). Sou a segunda
filha de uma familia compostas por nove irmados. Meu pai lavrador tirava da terra o sustento da
familia.

Eram recorrentes as situacdes em que os/as filhos/as mais velhos/as ajudavam com o
trabalho da roga, no plantio dos alimentos para o nosso sustento. Minha saudosa mae, exemplo
de humildade, fé e outras tantas virtudes, cuidava dos afazeres domésticos e educava os/as

filhos/as, afinal, nossa familia era grande.

'Nesta subsecao utilizou-se a primeira pessoa do singular por se tratar de experiéncias singulares da
trajetoria da vida pessoal e profissional da autora.

2 Tiros é um pequeno municipio do estado de Minas Gerais criado em 1923. Localizado
na mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba e na microrregido de Patos de Minas.
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A situagdo socioeconomica da minha familia permitia que somente as meninas fossem
a escola, os irmaos iam com o meu pai para o trabalho na roga cuidar do plantio dos alimentos
para garantir a nossa sobrevivéncia. Em funcdo disso, meu irmdo mais velho ndo pode
frequentar a escola, fato que hoje me entristece profundamente.

A tinica escola do vilarejo era longe de casa. Eu e minhas irmas caminhdvamos bastante
até chegar 1a e, no percurso, encontravamos com os/as filhos/as de outros moradores da
localidade e juntos/as seguiamos para a escola. Lembro-me como se fosse hoje das brincadeiras,
dos dias quentes e chuvosos, das paisagens a beira da estrada, das frutas do campo, do perfume
das flores, dos animais silvestres que podiamos encontrar pelo caminho. O contato com a
natureza era prazeroso aos nossos olhos.

O espaco fisico e a organizagdo da escola chamavam a ateng@o: uma sala de aula, uma
professora para todas as séries e para todas as atividades. A escola estava situada em uma
planicie com muito verde ao redor, era pequena, tinha uma porta e duas janelas e o seu entorno
era propicio para as atividades recreativas. Nesse ambiente estudavamos todos nds, alunos/as

3. 0 que naquela época chamavam de classe

que se agrupavam da primeira a quarta série
multisseriada®.

As lembrangas que trago da professora ndo sdo boas, pois ela era muito rigida, nao
permitia a interagdo e o didlogo entre os/as colegas, e ndo estabelecia vinculos afetivos com
os/as alunos/as. Eu era muito timida, realizava as atividades em siléncio e sem questionamentos
porque tinha medo da professora, porque ela frequentemente aplicava castigos fisicos quando
alguma regra era infringida. Hoje consigo entender a sobrecarga de atividades realizadas pela
professora, sem apoio que pudesse favorecer o desenvolvimento do seu trabalho pedagogico.
Mesmo assim, eu gostava de ir a escola, uma vez que, neste ambiente, tinha contato com outras
criangas €, ao término da aula, a volta para casa era bastante divertida.

Com o passar dos anos fomos crescendo e a vida no campo tornou-se limitada e meu
pai percebeu que seria hora de mudarmos para a cidade, com o intuito possibilitar o acesso aos

estudos para as filhas e por melhores condi¢des de vida para a familia. Mudamos para a cidade

de Tiros, MG, cidade pequena, acolhedora, pessoas com hébitos e costumes diferentes da vida

30 termo “série” data do ano 1980, quando estava em vigor a Lei 5692/71, que além de promover
alteragOes na estrutura organizacional da educagdo nacional, determinou claramente a ordenagdo dos
periodos, séries, faixas ou etapas a serem vencidas pelos alunos para completarem seus estudos, em
todos os graus de ensino (MESLIN, 2012).

4 Entendemos por classe multisseriada um espaco que agrega diversos alunos de séries diferentes com
um unico professor. Assim, os professores ensinavam criangas de primeira a quarta série do Ensino
Fundamental em uma mesma sala de aula com contetudos diferenciados (CARDOSO JUNIOR,
2009).
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no campo; com mais recursos como escolas, lojas diversas, hospital, igreja, o que para nos foi
motivo de alegria.

Na cidade tudo era novidade, mas o que mais gostei foi da escola. A cidade tinha (e tem
até hoje) duas escolas. Na escola da rede municipal ha Educagao Infantil e Ensino Fundamental
I, a outra ¢ Estadual, com Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio.

O Grupo Escolar Sebastido Dias® foi a segunda escola onde estudei ao mudar para a
cidade. A estrutura fisica e a organizagao da escola eram bem diferentes da escola da zona rural:
salas de aulas e turmas por séries; uma professora para cada turma; espacos como cantina,
refeitdrio, patio, secretaria, dire¢do e vice dire¢do e areas destinadas as atividades recreativas e
de educacao fisica. Nessa escola cursei o terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental I e depois
ingressei na Escola Estadual Padre José Coelho de Ensino Fundamental II e Ensino Médio, que
oferecia a formagdo para o magistério com habilitacdo para professora dos anos iniciais,
concluindo mais essa etapa de escolarizacdo no ano de 1988.

Ao encerrar esse percurso de escolarizagdo era necessario que os/as estudantes se
deslocassem ou mudassem para outras cidades para cursar uma graduacdo e buscar
oportunidades de trabalho. E foi o que aconteceu comigo! No final do ano de 1988, mudei-me
para a cidade de Uberlandia, MG, onde resido atualmente. Fui acolhida pela prima Calmerinda,
pessoa querida a quem sou grata por tudo, que me proporcionou ter condigdes de trilhar outros
percursos formativos relacionados a formagao pessoal, académica e profissional.

As minhas experiéncias profissionais no campo da educagdo iniciaram-se no més de
fevereiro do ano de 1994, quando ingressei, mediante concurso publico, na Prefeitura Municipal
de Uberlandia (PMU). Fui empossada como professora do primeiro ano do Ensino Fundamental
I, no turno matutino, na Escola Municipal Professor Luiz Rocha e Silva, localizada no bairro
Tubalina. Nesta unidade de ensino iniciei minha trajetdria profissional na educagao bésica, sem
experiéncia na area da alfabetizacdo, porém com disposi¢do e humildade para aprender e vir a
ser professora alfabetizadora.

No periodo matutino eu trabalhava como professora na referida escola e a tarde como
vendedora de uma loja de roupas, localizada no centro da cidade, conciliando assim, as duas
funcdes no ano em curso. Inexperiente no “oficio de mestre”, termo usado por Arroyo (2000)
para denominar a fungdo exercida pelos professores e pelas professoras, encontrei algumas

dificuldades ao adentrar no ambiente da sala de aula nos primeiros meses de atuacao. Das quais

3O grupo escolar foi criado em 22/02/1932, data em que ocorreu a criagdo e instalagdo dos primeiros
grupos escolares nos municipios da regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba (ARAUJO, 2009).
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destaco: compreender o movimento da disciplina durante as aulas, a organizacao das atividades
pedagbgicas, o entendimento da metodologia de trabalho para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas no processo de alfabetiza¢do; mediar a interacdo e a disciplina dos/as
alunos/as e a falta de receptividade e interagdo entre os/as colegas de trabalho.

A inseguran¢a somada as dificuldades encontradas nos primeiros momentos da docéncia
me angustiava e eu tinha medo de ndo conseguir dar continuidade ao trabalho de alfabetizagao
realizado pela professora que me antecedeu. Além disso, precisava conciliar a profissdao de
docente com a de vendedora.

Atualmente compreendo que as dificuldades que vivenciei também fazem parte do
universo de outros/as professores/as no inicio do magistério, e podem ser identificadas como
desafios que a profissao docente nos coloca no percurso da profissionalizagdo, porém ¢ preciso
buscar estratégias para supera-los no exercicio cuidadoso da profissdo docente. Os desafios
enfrentados por professores/as no cotidiano escolar, descritos por Arroyo (2000), sdo similares
aqueles que vivenciei, pois como nos revela Rios (2011, p. 26), “[...] € no fazer e no dizer que
se revela o oficiol...]”; logo os “quefazeres” da docéncia, acontecem “[...] no tempo € no espaco,
entre os homens, uns com os outros.” (FREIRE, 1997, p. 9), condi¢ao que define a agdao docente
e pressupde a coeréncia na relacdo entre o dizer e o fazer, constituindo assim, as praticas
pedagogicas.

Os desafios encontrados no inicio do exercicio da atividade docente contribuiram para
a minha constituicdo enquanto professora alfabetizadora da Educacao Bésica da rede publica
de ensino. Ao refletir sobre esse momento de minha trajetdria profissional avalio positivamente

as situacdes desafiadoras vivenciadas, como sendo inerentes a profissdo docente e se
constituindo em estimulos, mesmo sendo provenientes de adversidades. Pois, a partir deles

podemos nos colocar em movimento, em constante busca, considerando o nosso
“inacabamento”, um dos saberes necessarios a pratica educativa destacados por Freire (2015),
para o crescimento pessoal e profissional enquanto sujeitos conscientes dessa condi¢ao humana.
Para Freire (2015), a pratica educativa exige saberes necessarios a pratica dos
educadores e educadoras para o desenvolvimento de uma pedagogia que promova
transformagdes na vida dos/as estudantes tornando-os/as pessoas capazes de aprenderem a
expressar a sua singularidade ao mundo, de constituirem sua autonomia.

O papel do/a professor/a, nessa perspectiva, ¢ fundamental no desenvolvimento e na

formacao da consciéncia critica dos/as alunos/as, por isso, a escolha pela profissdo docente nao

deve ser ao acaso. A docéncia ¢ uma profissdo desafiante e complexa e o seu exercicio exige
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dos/as professores/as a seriedade com a formacdo inicial e permanente, porquanto, “[...] a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor” (FREIRE, 2015, p. 92).

Entendo que nos tornamos professores/as atuando a cada dia na sala de aula, nas relagdes
estabelecidas no cotidiano da escola, no desenvolvimento das praticas pedagogicas, na busca
constante pelo conhecimento tedrico-pratico no decorrer da carreira docente. Em fung¢ao disso,
estou em permanente (trans)formacgao por meio de formagdes continuas e sinto-me motivada a
dialogar com profissionais da area, para trocar experiéncias e exercitar a escuta atenta (FREIRE,
2015).

Outro aspecto relevante no meu aprendizado da docéncia sdo as pessoas com as quais
tive e tenho a oportunidade de trabalhar, como a minha primeira supervisora, da escola onde
iniciei a profissao docente. Destaco a importancia dela em minha vida profissional, porque as
suas orientagdes e saberes colaboraram significativamente para que me tornasse a professora
que hoje sou. Ela me auxiliava na organizacao e no planejamento das aulas, na dindmica da sala
de aula, no didlogo com as familias, na mediagdo da disciplina e me encorajava a cada dia a ndo
desistir de ser professora. Reconhego a importancia do papel dos/as profissionais envolvidos/as
no cotidiano da escola, das trocas de experiéncias e das contribui¢des que cada um/a pode
oferecer, no sentido de melhorar as relagdes entre as pessoas e as praticas educativas no fazer
docente.

A experiéncia nessa etapa de minha vida foi essencial e me faz pensar em um dos
saberes que Freire (2015) elenca ser necessario a pratica educativa, quando diz que ensinar
exige a convic¢do de que a mudanca € possivel. E, por acreditar que as mudangas eram
imprescindiveis e possiveis, passei a me questionar, por exemplo, sobre quais seriam os
conhecimentos necessarios para realizar o processo de alfabetizagdo de modo que contribuisse
para promover a constru¢do da autonomia dos/as discentes. Assim, eu via dia a dia que era
preciso me transformar, aceitar com humildade o apoio oferecido por parte da pedagoga e estar
disposta a aprender para apreender os conhecimentos nos cursos de formagdo continua e
incorporar nos “quefazeres” da docéncia, teorias, métodos e técnicas essenciais ao processo de
alfabetizacao dos/as estudantes.

Com o passar dos anos fui adquirindo saberes concernentes ao exercicio da profissdo
docente, oriundos da formacao continua, das vivéncias das praticas pedagogicas no cotidiano
da sala de aula, da observacdo das praticas de outros/as colegas, das reunides com os/as
coordenadores/as pedagdgicos/as, das trocas de experiéncias em atividades coletivas nos

espagos de formagao destinados aos/as professores/as, a partir dos didlogos com a comunidade
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escolar, das relacdes entre docentes e estudantes, da reflexdo teoria-pratica e das varias
dinamicas que abarcam as atividades pedagdgicas no ambiente escolar.

Freire (2015, p. 23-24) ao fazer uma analogia com a pratica de cozinhar, na qual o
proprio ato de cozinhar “[...] vai preparando o novato ratificando alguns daqueles saberes e
retificando outros e isso vai possibilitando que ele vire cozinheiro”, nos instiga a refletir sobre
os saberes da profissdo docente, os quais vao sendo modificados ao longo da trajetéria das
professoras/as no desenvolvimento do trabalho docente.

Aos poucos me reconhecia como professora, porém encontrava dificuldades em
conciliar as atividades docentes com o trabalho como vendedora na loja, logo, tive que fazer
escolhas. Mais uma vez recorri a supervisora para analisar as possibilidades e decidir o que
fazer. Estava com a inten¢do de deixar a escola, porém ela me orientou a ndo fazer isso, porque
como eu era concursada, teria mais chances de alcancar um desenvolvimento profissional mais
seguro. Sugeriu a minha remog¢ao para uma escola noturna, de tal modo, eu poderia trabalhar
durante o dia na loja e na escola a noite até surgir a oportunidade de um novo concurso. E assim,
ocorreu.

No final de 1994 fui removida para o periodo noturno na Escola Municipal Professor
Leoncio do Carmo Chaves, localizada no bairro Planalto, em Uberlandia. A escola demandava
uma professora para uma sala multisseriada, hoje conhecida como Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Os desafios continuaram e agora com mais intensidade.

Na turma havia estudantes com idades e em séries diferentes. Além disso, o apoio
pedagogico ndo acontecia como na escola anterior e foi mais dificil do que eu esperava, pois
era preciso planejar as atividades pedagogicas para diferentes niveis de aprendizagem,
considerando as diferentes faixas etarias dos/as estudantes.

Nesse momento da minha atuagdo recordei minhas experiéncias como aluna, no meu
ingresso na escola da zona rural, porque guardavam algumas semelhangas com o que eu estava
vivendo como professora. As semelhangas se faziam presentes no agrupamento de alunos/as
em séries diferentes na mesma sala, porém com diferengas marcantes como a faixa etaria dos/as
alunos/as e a estrutura fisica da escola da cidade, mais adequada para o ensino do que a escola
do campo. Ao pensar acerca dessa experiéncia de escolarizacdo encontrei no relato de Arroyo

et al. (2004) sobre sua experiéncia enquanto aluno de uma classe multisseriada:

Estudei numa classe multisseriada, alias, nem se falava em multisseriada,
nunca tinha ouvido falar em série. A palavra multisseriada tem um carater
negativo para a visdo seriada urbana. Como se a escola seriada urbana fosse
boa, o0 modelo; e a classe multisseriada fosse algo que vamos destruir, para
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um dia criar a escola seriada do campo. Por favor, ndo cometam esse disparate.
Nao tragam para o campo a estrutura seriada urbana [...]. Vocés sabem que o
sistema seriado esta acabando no mundo inteiro ja faz muito tempo. [...] Por
favor, ndo transfiram isto para o campo. (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 83).

Nao tenho a intengdo de dizer qual ¢ o modelo de ensino mais adequado nesse ou
naquele contexto escolar e tdo pouco questionar a relevancia de classes multisseriadas, uma vez
que se faz necessario avaliar as particularidades do contexto historico de cada lugar onde estao
inseridas as escolas e as especificidades de cada comunidade. Ainda hoje elas estdo presentes
em muitas regides do Brasil. Acredito que tanto a sala multisseriada quanto as salas regulares
apresentam desafios e estes nos impulsionam a buscarmos estratégias para reavaliar as agdes
realizadas. O meu sentimento ¢ de gratiddo e de respeito a esses espagos de construcdo do
saber, pois essa escola se fez presente em minha vida escolar e diz muito da professora que sou
hoje e compreende a relevancia da docéncia humana e humanizadora.

Aos poucos fui vencendo os desafios e conquistando meu espago mediante a busca pelo
aprimoramento profissional nos cursos de formagdo continua, nas relagdes estabelecidas com
meus pares, nas diferencas individuais e coletivas vivenciadas no ambiente escolar, na relacao
com cada sujeito da escola e nos espagos de formacao fui-me constituindo como professora da
rede municipal de Ensino de Uberlandia.

Nesse sentido, destaco o papel do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE), que se constituiu como importante espaco de formagado docente e de
trocas de experiéncias na minha caminhada profissional. Nesse ambiente de encontros de
formagdo obtive subsidios tedrico-praticos, por meio dos cursos oferecidos, que contribuiram
no processo de qualificacdo de minha pratica pedagdgica. A partir de trocas de experiéncias
com outros/as docentes que participavam dos cursos, compreendi que os desafios ocorrem em
todos os lugares, logo, aprender com o outro nos inspira confianga para realizar as atividades
cotidianas com mais seguranca e motivacao pessoal.

No decurso do ano de 1995 tive o éxito ao ser aprovada em um segundo concurso da
Prefeitura Municipal de Uberldndia para o mesmo cargo. Assim, encerrei a profissdo de
vendedora, que contribuiu para minha formagao pessoal, porquanto essas experiéncias advindas
do aprendizado de técnicas de vendas colaboraram para que eu interagisse melhor com as
pessoas. Nesse periodo de trabalho como vendedora conheci meu esposo e constitui uma
familia. Tive trés filhos maravilhosos, motivos de orgulho e razdo para continuar com firmeza

a jornada a cada dia.
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Tomei posse em agosto de 1995, no segundo cargo como professora do primeiro ao
quinto ano, na Escola Municipal Professora Olga Del Favero — Centro de Atencdo Integral a
Crianga (CAIC) Laranjeiras. Pedi remocao da Escola Municipal Professor Ledncio do Carmo
Chaves e passei a atuar com os dois cargos na mesma escola. Desde entdo, se passaram 25 anos
atuando como professora da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I e, ao recordar o percurso
realizado, sinto-me feliz e grata a Deus pelas oportunidades e escolhas que fiz.

Nao escolhi ser professora por acaso. O desejo esperangoso de trilhar por esse caminho
advém dos estudos das disciplinas componentes da grade curricular do Curso Profissionalizante
do Ensino Médio, e dos exemplos de professores/as que tive no decorrer do processo de
escolarizacao.

A conclusdao do Curso de magistério da Escola Estadual Padre José Coelho em Tiros,
MG, no ano de 1988, me possibilitou seguir na profissdo docente. Nao gostaria de ter tido outra
profissdo. Isso porque os problemas enfrentados durante os primeiros anos da carreira como
docente foram e estdo sendo superados a cada dia.

Nao significa que atualmente ndo encontre desafios no exercicio da profissao docente,
porque existem e continuardo a existir, porquanto ndo ¢ possivel compreender a escola, cenario
de diferentes atores, contexto de multiplos saberes, sem desafios a serem enfrentados pelos/as
envolvidos/as com a educagdo escolar. Entretanto, atualmente tenho melhor compreensao
destes desafios e condigdes de refletir criticamente sobre a minha pratica pedagogica,
construindo estratégias que contribuam com o processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, identifico a formagao permanente como importante aliada nas transformacgdes pessoais,
profissionais e no cotidiano escolar.

No ano de 2003 ingressei no curso de Pedagogia da Faculdade Catodlica de Uberlandia
(FCU). Nesse periodo precisei conciliar o trabalho em dois turnos na escola, o estudo das
disciplinas do curso de graduagdo no periodo noturno e trés filhos pequenos. Os anos que se
seguiram foram preenchidos com afazeres diversos. As atividades domésticas, escolares e
académicas eram minhas prioridades. Por conta da formagao académica, passei a atuar como
professora eventual em um periodo e como professora regente no outro.

Paralelamente a formagdo académica, participava das formagdes no CEMEPE. Os
cursos voltados para a alfabetizacdo inicial foram os mais frequentados, dentre eles destaco:
Instrumentos da Alfabetizacdo — Centro de alfabetizacao, leitura ¢ escrita da Universidade
Federal de Minas Gerais (CEALE/UFMG); 1° Curso de Extensdo em Alfabetizagado-
CEMEPE/UFU; Cursos de Formacdo Continuada dos Professores do 1° Ano do Ensino

Fundamental; Curso de Formagao Continuada: Curriculos e Praticas Pedagogicas — Série
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Introdutoria; Curso de Formagao Continuada: Desafios da Alfabetiza¢dao; Curso de Formacao
Continuada - Alfabetizacdo: Muito Prazer; Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) realizados entre 2013 — 2016; Curso de Formagdo Continuada: Atendimento as
Dificuldades de Aprendizagem (ADA); Curso de Formagao Continuada para os Profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE); Curso Bésico de LIBRAS: Lingua
Brasileira de Sinais (Basico/Intermediario); Curso de Braille; Curso de Formadores do PNAIC
(2017/2018). Além de, Seminarios; Congressos; Simposios, Palestras, Oficinas, Workshop,
dentre tantos outros encontros formativos promovidos pela UFU e pelo CEMEPE, realizados
ao longo de 25 anos de trabalho docente.

A participacao nesses cursos ¢ as trocas de experiéncias experimentadas nesses espagos
de formagdo, foram significativas para a minha constituigdo enquanto professora
alfabetizadora. Em especial, o Curso de Formadores do PNAIC (2017/2018), no qual tive a
oportunidade de atuar como professora formadora de professores/as do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. Experiéncia marcante na minha atuacao profissional, pois com essa atividade
percebi que atender as necessidades especificas demandadas das escolas nao ¢ tarefa facil e os
cursos de formacgdo continua, em geral, ndo conseguem oferecer apoio e suporte aos/as
professores/as, em fun¢dao da complexidade da a¢do que envolve as praticas educativas.

Conforme as pesquisas de Santos (2019) e Silva (2019) sobre necessidades formativas,
os docentes tém interesse em participar dos cursos de formagdo continua, mas desejam
contribuir com a constru¢ao desses processos, atuando como sujeitos que se manifestam sobre
suas necessidades de formagdo, que vao ao encontro da realidade de cada unidade de ensino.
Tais acdes formativas passam pela unidade teoria-pratica e por um olhar diferenciado para com
a educacdo escolar oferecida por cada espaco institucional de ensino.

Outro aspecto importante sobre a formagao continua ¢ apontado por Silva (2019) ao
ressaltar que essas agoes devem considerar a excessiva rotina de trabalho e as demandas do
cotidiano escolar, ou seja, as condigdes de trabalho e a valorizagdo profissional, aspectos
inerentes ao processo de formagao dos/as educadores/as no contexto de cada escola.

Ao concluir o Curso de graduagcdo em Pedagogia na FCU, no ano de 2005, fiz uma
complementacao no Curso Normal Superior oferecido pela mesma Faculdade, que me habilitou
como professora para o exercicio da docéncia nos iniciais do Ensino Fundamental da Educacao
Basica, uma exigéncia da Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB).

Apo6s a complementagdo no ano de 2007, ingressei no Curso de Pos-Graduagdo Lato

sensu em Psicopedagogia em Contextos Educacionais na mesma institui¢@o e conclui em 2008.
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Esse curso foi importante para a minha formacao profissional, porque as disciplinas cursadas
possibilitaram-me participar do processo seletivo para atuar como professora da Educacao
Especial.

No ano de 2010 fiz um processo seletivo para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na escola onde estava lotada e passei a atuar no Atendimento Psicopedagogico, com
estudantes do primeiro ao quinto ano, com varios tipos de deficiéncias: intelectual, surdez,
cegueira, baixa visdo e deficiéncias multiplas. A experiéncia profissional no AEE me permitiu
realizar diversos cursos de formacdo continua na area da Educacdo Especial e Atendimento
Educacional Especializado, oferecidos pelo CEMEPE e por outras instituicdes, como a
Universidade Federal de Uberlandia, em que destaco os cursos de Braille, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS); Comunicacdo Alternativa (CA), dentre outros.

Nesse contexto, no ano de 2014, ingressei no Curso de P6s-Graduagdo Lato sensu em
Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado na UFU. As disciplinas me
permitiram estudar os tipos de deficiéncias e as politicas publicas direcionadas para a inclusao
de pessoas com deficiéncias, ndo apenas em ambito escolar como nos diferentes espagos
sociais.

O convivio com os/as colegas, com os/as professores/as da UFU, espago de tdo rico
saber e o aprendizado adquirido por meio das disciplinas, me motivaram a continuar na busca
pelo aprimoramento dos conhecimentos. Logo, ndo tive duvidas sobre a Linha de pesquisa a
qual tentaria o ingresso no mestrado. O estudo sobre os saberes e praticas na docéncia da
Educagao Basica era o meu foco.

Nesse sentido, a Linha Saberes e Praticas Educativas, a mais concorrida em todos os
processos seletivos, se configurou como ideal para eu continuar no percurso formativo
académico. A tematica da docéncia nos anos iniciais me atraia desde a formacao inicial, ao
concluir a formag¢ao do magistério no Ensino Médio no ano de 1988.

Sabia que seria desafiador essa empreitada, uma vez que no estagio supervisionado para
a conclusdo do magistério, tive que realizar uma carga horaria de trabalho ministrando aulas
em todas as séries do 1° ao 5° ano, sendo avaliada pelas professoras das turmas. A agdo de
ensinar ¢ desafiante, exige, pois, muitos saberes, os quais hoje compreendo com mais clareza
porque eles foram se constituindo ao longo da minha atua¢do profissional, mediante os
processos de formagao continua, as trocas de experiéncias, a convivéncia com as pessoas na
escola e nos espacos de formacao, a graduacdo em Pedagogia e os cursos de P6s-Graduagio na

area da educagao.
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Nesse sentido, fiz algumas tentativas para o ingresso no Programa de Pos-Graduacao
em Educa¢do, nivel mestrado académico, na Linha de Saberes ¢ Praticas Educativas, na
Universidade Federal de Uberlandia. Em 2019 consegui ingressar e estou feliz pela
oportunidade de realizar essa importante etapa de estudos para minha formagao profissional e
pessoal.

No curso de mestrado encontrei alguns desafios como o tempo escasso para as leituras
propostas nas disciplinas e o desenvolvimento da pesquisa em si, pois conciliar os estudos com
o trabalho e afazeres domésticos ndo ¢ tarefa facil. Embora vivenciando as dificuldades
inerentes aos “quefazeres” do trabalho, do estudo, da vida, encontrei também a esperanga, a
persisténcia e a coragem para conseguir realizar mais essa conquista na minha trajetoria
académica.

O exercicio de reconstrucdo de minhas memorias nos processos formativos, seja
académico ou da formacao permanente, possibilitou-me assumir uma postura reflexiva sobre a
minha trajetoria tanto académica como profissional, na qual tive a oportunidade de pensar
acerca da constru¢ao dos saberes da docéncia e ver-me como sujeito desse processo. Reconhego
a trajetoria pessoal e profissional como fatores determinantes na minha atuacdo como
professora, revelando as minhas ideias sobre o fazer pedagogico.

Nesse sentido, Bolzan et al. (2013) destacam que o processo de formagao de professores
¢ constituido por uma relagdo intrinseca entre trajetoria pessoal, profissional e percurso
formativo, o qual envolve caminhos que vao desde a formagao inicial, abarcando o exercicio
continuado da docéncia nos diversos espagos institucionais em que eles acontecem. Os
percursos formativos escolhidos por mim foram e sdo importantes, pois dizem muito sobre o
modo de ser professora, sobre a forma como me relaciono com as pessoas que fazem parte do
meu convivio, enfim, sobre a pessoa que estou sendo.

Em minha desafiadora trajetoria na P6s-Graduagdo, os desafios encontrados no que diz
respeito aos estudos das disciplinas obrigatorias e eletivas foram amenizados em virtude da
minha participacao nos encontros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Docéncia na Educagao
Basica e Superior (GEPDEBS)®. Nesse espaco encontrei acolhimento, afetividade e
conhecimento por parte das professoras coordenadoras Geovana e Vanessa e dos colegas, os

quais vivenciam situacoes semelhantes a minha. Assim, ao final de cada encontro saiamos mais

¢O GEPDEBS esta vinculado a Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal de
Uberlandia e é coordenado em parceria pelas professoras Dra. Geovana Ferreira Melo e Dra.
Vanessa T. Bueno Campos.
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encorajados/as e confiantes para seguir adiante, acreditando na nossa capacidade de vencer os
obstaculos.

Considero que as disciplinas cursadas no PPGED contribuiram significativamente para
0 meu crescimento pessoal e profissional. Vale destacar o prestigio de estudar em uma
instituicao publica de ensino que preza e valoriza uma educacao gratuita e de qualidade como
a Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisa de mestrado enriqueceu minhas praticas
pedagogicas e contribuiu para que eu me tornasse uma pessoa melhor nas diversas dimensdes
do aprendizado humano.

Ao escrever sobre a minha trajetéria de vida, encontro a possibilidade de refletir sobre
os saberes das experiéncias que me constituem enquanto pessoa nos varios papéis por mim
desempenhados socialmente: mulher, irma, esposa, mae, professora. Larrosa (2002) ajuda-nos

a compreender quem somos € como nos constituimos sujeitos singulares na historia, pois

O saber da experiéncia tem a ver com a elaborag@o do sentido ou sem sentido
do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um
individuo ou de uma comunidade humana particular [...] Por isso, o saber da
experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal.
[...] O saber da experiéncia é um saber que nao pode separar-se do individuo
concreto em quem encarna. Nao esta como o saber cientifico, fora de nos, mas
somente tem sentido no modo como configura uma personalidade, um carater,
uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no
mundo, que € por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética
(um estilo). (LARROSA, 2002, p. 27).

O saber da experiéncia adquirido através da elaboragdo dos sentidos, dos significados
de algo que nos acontece, do vivido, sentido e experienciado por nés de forma singular nos
constitui como sujeitos. Somos afetados por tudo que nos acontece em menor ou maior
intensidade a depender de cada pessoa. Por conseguinte, as vivéncias, os sentimentos, oS
desejos e as situagdes pelas quais passei influenciaram e determinam a pessoa que hoje sou,
uma vez que, “[...] ao narrar uma histdria, identificamos o que pensamos que éramos no
passado, quem pensamos ser no presente e o que gostariamos de ser.” (THOPMSON, 1997, p.
57).

Desse modo, ao escrever sobre a minha historia, tive a oportunidade de refletir sobre as
transformagdes ocorridas, tanto no meu percurso formativo de escolarizagdo, quanto na vida
pessoal e profissional, mediante as oportunidades e as escolhas que fiz. Valiosas contribui¢des
vieram das pessoas do meu convivio nos diferentes espagos, em um clima de respeito mutuo,

estabelecendo relagdes de amizades e aprendizados proficuos.
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No relacionamento e partilha com professores e professoras na escola onde atuo e nas
atividades de a¢des formativas promovidas pelo CEMEPE e pela UFU identifiquei que esses/as
profissionais realizam praticas exitosas, embora, em geral eles/as ndo as reconhecam, registrem
ou as publique. As informagdes sobre as suas praticas pedagdgicas passam, de certo modo,
desapercebidas, pois o processo educativo ndo ¢ algo que tem repercussao imediata. Diante
disso, me vi instigada a pesquisar e compreender melhor sobre as praticas exitosas
desenvolvidas pelos profissionais da Educacao Basica, especialmente, da Educagao Infantil e
dos Anos Iniciais, lugar de onde vim e falo. Para tanto, buscamos referencial tedrico sobre
essa tematica visando subsidiar a constru¢do empirica da pesquisa, iniciando pela realizagao do

Estado da Questao (EQ), conforme apresentado a seguir.

1.2 Estado da Questao: contribuicdes para a delimitacio do objeto de estudo

O Estado da Questdo (EQ) se constitui em uma etapa relevante para a construcao
teorico-metodologica do estudo, uma vez que possibilita delinear um panorama sobre quais
aspectos nosso estudo contribuiria com a produgdo cientifica acerca de determinado objeto de

estudo, considerando os trabalhos ja existentes, visto que:

[...] o processo de investigagdo, ajudando a redefinir os objetivos, auxiliando
no planejamento do campo tedrico-metodologico, contribuindo na
identificacdo das categorias tedricas, nas discussdes e analises dos dados e,
finalmente, mostrando, na conclusdo da pesquisa, de forma explicita ou
implicita, a sua contribui¢do para a construgdo do conhecimento |[...] exige
muita disciplina, organizacao, capacidade de sintese e articulacao de ideias de
quem o faz, para que seja possivel visualizar, com clareza, as relagdes entre
os estudos inventariados e¢ o interesse de pesquisa do investigador.
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010, p. 220).

O EQ ¢ uma importante ferramenta utilizada como instrumento na construcdo e
delimitacdo do objeto de estudo. Conforme propdem Silveira e Therrien (2011, p. 220), o EQ
“possibilita ao pesquisador conhecer o panorama da area de interesse e ainda identificar que
contribuicdes a pesquisa em andamento trard para o conhecimento cientifico.”

O EQ ¢ uma estratégia utilizada nas pesquisas como recurso essencial e deve ser tratado
pelo pesquisador como instrumento que visa colaborar e enriquecer no direcionamento dos
caminhos percorridos, nas etapas de um projeto de investigagdo cientifica. E um aporte que

exige habilidades do/a pesquisador/a na sistematizacdo das etapas da pesquisa, tendo como
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referéncias os critérios e achados do EQ, considerando nessa a¢ao as contribui¢des de outros/as

autores/as na producao do conhecimento no campo de interesse de sua area de investigagao.

[...] a realizacdo do Estado da Questdo exige muita disciplina, organizacao,
capacidade de sintese e articulacdo de ideias de quem o faz, para que seja
possivel visualizar, com clareza, as relagdes entre os estudos inventariados e
o interesse de pesquisa do investigador. (SILVEIRA; NOBREGA-
THERRIEN, 2011, p. 221).

Diante do exposto, realizamos o levantamento bibliografico por meio de diferentes
fontes de busca: Banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), Portal de Periodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Anais das Reunides Anuais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPED), Plataforma Sucupira, Repositorio UFU, Anais de eventos
cientificos e Anais de publica¢des online nacionais encontrados em diferentes bases de dados,
como Scielo, Wilson Web, Thomson, Scopus, [lumina, em um recorte temporal delimitado nos
ultimos dez anos, de 2009 a 2019’.

Analisamos dissertacdes, teses e, na primeira busca, utilizamos os seguintes
descritores: “Praticas pedagdgicas” and ‘“reconhecidas’; “praticas pedagogicas” and
“inovadoras”; “praticas pedagogicas” and “sucesso”; “praticas docentes” and
“emancipatorias”. Com esses descritores encontramos oito dissertacdes € uma tese, as quais
escolhemos analisar por se aproximarem da nossa tematica de estudos.

Na busca com os descritores “prdticas pedagogicas reconhecidas no campo
educacional” nao encontramos nenhum registro. Os registros encontrados referem-se as
praticas pedagodgicas inovadoras, praticas pedagogicas inesqueciveis, praticas pedagogicas
diferenciadas, praticas pedagdgicas significativas e estdo em diferentes niveis de ensino desde
a educacdo basica até a educacao superior.

Na sequéncia apresentamos uma breve analise das pesquisas de mestrado e de doutorado

encontradas, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Dissertacdes e teses relacionadas ao objeto de estudo

DISSERTACOES
Autor/a | Titulo | Instituigho | Ano |  Palavras-chave

70 levantamento bibliografico foi o primeiro movimento que a pesquisadora fez para definir o objeto
de estudo da pesquisa, por isso foi realizado no ano de seu ingresso no curso de Mestrado em Educagao,
em 2019. E por esse motivo que o recorte temporal esta entre os anos de 2009-2019.
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Saberes das

Ciclo Basico.
Alfabetizagdo. Saberes
Docentes. Praticas

ANTONELLI, professoras Un1ver§ idade Bem-sucedidas.
) . . Metodista de | 2009 ~
Maria Matilde alfabetizadoras S50 Paulo Formacao de
bem-sucedidas Alfabetizadores.
Intervencgdes
Pedagogicas.
Saberes docentes Saberes Docentes.
FONTE, mobilizados na Universidade Alfabetizagdo de
Francicleide alfabetizacio de do Estado do 2013 Criangas. Formagao de
Cesario de criancas: er(é rsos de Rio Grande do Professores.
Oliveira ¢as: pereu Norte Resultados Positivos.
praticas exitosas
As redes de poderes e
saberes tecidas
LACERDA, pqs/dos/com 08 . . Curriculo. Cotidianos
. cotidianos escolares ¢ Universidade i
Eliane ~ 2016 Escolares. Praticas
suas relagdes com a do Estado do .
Fernandes de . g . . Emancipatorias.
tessitura de praticas Rio de Janeiro
pedagogicas
emancipatorias
Concepgdes Docentes.
Inovagdo Pedagogica, Inovagdo Pedagbgica
_ Prat%cas pedagogicas Universidade Praticas Pedagogicas
LIMA, Sonia inovadoras e . Inovadoras.
. . ~ Federal do Rio .
Maria Pereira | concepgdes docentes 2017 Desenvolvimento
Grande do :
de no Macrocampo profissional de
e e Norte
iniciacdo cientifica e professores de
pesquisa do PROEMI Ciéncias da Natureza e
Matematica.
Sentidos da escola para
MINUSSI jovens estudantes de Universidade Juventudes. Praticas
. ensino médio diante de Pedagogicas. Sucesso
Valéria " . . Federal de 2015 .
Percira praticas pedagogicas Santa Maria Escolar. Ensmo
diferenciadas: estudo Meédio.
de caso
Educagao. Educagao
OLIVEIRA, | Praticas inovadoras de . . Matematica.

. , - Universidade . "
Tatiana Laiz avaliacdo da o Avaliagdo. Praticas
. . Tuiuti do 2015 . .
Freitas aprendizagem de , Pedagdgicas

= Parana :
Fonseca matematica Inovadoras. Ensino
Fundamental.
Instituto
Praticas pedagogicas Federal de PROEJA. Pratica
SILVA, significativas no curso Educagao, Pedagobgica
Luzinete de edificagdes Ciéncia e 2015 Significativa.
Moreira da PROEJA do IF sertdo | Tecnologia do Formagdo Humana
PE Campus Petrolina | Rio Grande do Integral.

Norte
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Criar em atividade:
estudo de caso de uma
escola premiada pelo

VIEIRA . Universidade CltlI’I‘.iC}lIO Inovag?to.
. L o Federal do 2017 | Criatividade. Praticas

Ariany Lima criatividade na Ceard Pedacoeicas

Educagao Basica/ goglcas.

MEC em Fortaleza,
Ceara.
TESE
Autor (a) Titulo Instituicao Ano Palavras-chave

[ . Vozes Sociais. Praticas
As praticas exitosas de

MONTEIRO, . . Universidade Exitosas de Leitura.
leitura no Ensino . . ,
Ivone Federal do Rio Ensino de Lingua
: Fundamental: vozes 2013 )
Rodrigues sociais de professores e Grande do Portuguesa. Ensino
Diniz P Norte Fundamental. Escolas

de estudantes Publicas Estaduais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento feito na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢des (BDTD). Abril de 2020.

A leitura e anélise desses trabalhos pautaram-se na compreensao dos seguintes critérios:
tematica de pesquisa, problematica de investigacdo, percurso metodologico, os principais
conceitos, consideragdes sugeridas e os referenciais tedricos os quais embasaram as pesquisas.
Na sequéncia, apresentamos, no esforco de sintese, os principais aspectos que o Estado da
Questao evidenciou.

Vieira (2017) defende a concepcao de que todos possuem potenciais criativos e para
desenvolvé-los € necessario oportunizar vivéncias em que seja possivel identificar e aperfeigoar
nossa criatividade. E nesse sentido, a escola ¢ o lugar, por exceléncia, para oportunizar o
desenvolvimento de varias habilidades. Para a autora, a criatividade é resultado de um contexto
que envolve motivacdo, uma gestdo democratica, parceria com a comunidade escolar e os
equipamentos de cultura do bairro.

Para Monteiro (2013), o éxito do processo de ensino-aprendizagem ocorre em virtude
do envolvimento dos segmentos da escola no processo educativo, criando-se, pois, uma rede de
responsabilidades. Vislumbrando, assim, um fazer pedagogico construido a partir da relacao
com o outro, ou seja, do dialogismo que proporcione a formagdo de jovens que exer¢am sua
cidadania.

A importancia da qualifica¢do das relagdes dos sujeitos da escola, estabelecida com

base no respeito, afetividade e escuta atenta por ambas as partes para que o processo de ensino-
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aprendizagem se concretize e os jovens estudantes consolidem situagdes de “sucesso” escolar,
¢ apontada pela pesquisa de Minussi (2015).

Lacerda (2016), por sua vez, destaca as praticas dos/as professores/as que foram
realizadas com felicidade e entusiasmo pelos/as alunos/as. As propostas curriculares tém um
potencial emancipatorio, na medida em que inventam/reinventam tais praticas, promovendo o
didlogo horizontal entre os saberes. Docentes e discentes sdo autores/as e atores, instigando o
compromisso de ambos/as com os processos de ensino-aprendizagem, baseados na cooperacao
e na solidariedade. Nesse contexto, a escola passa a ser vista como uma das instituigoes
promotoras da justica e da emancipagao social dos/as educandos/as.

O desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas exige dos educadores e educadoras
a mobilizagao de diversos saberes €, nas conclusdes de seu trabalho, Fontes (2013) afirma que
os saberes docentes sdo uma constru¢cdo decorrente do percurso da carreira do magistério,
unindo a pratica pedagégica e a propria trajetoria de formagdo inicial e continua. E na
mobilizagcdo desses saberes no desenvolvimento das praticas docentes como professores/as
alfabetizadores/as, que conseguimos resultados positivos nos processos de alfabetizagdo dos/as
educandos/as.

No estudo sobre praticas significativas, Silva (2015) afirma que os elementos
mobilizadores de praticas pedagodgicas significativas foram identificados como aqueles
revestidos de valor simbolico para os educandos do Programa Nacional de Integracao da
Educagao Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(PROEJA), isto porque sdo considerados relevantes para a formacdo humana integral. Destaca
a importancia da acdo docente na realizacdo das praticas pedagdgicas significativas,
constituindo um elemento mobilizador de praticas indispensaveis na formacgdo dos/as
educandos/as a depender da postura assumida no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, Antonelli (2009) destaca a sistematizagdo dos conhecimentos em
relacdo as praticas pedagogicas, fortalecidos ao longo da trajetéria de formacao continuada, da
atuacdo pedagodgica e pela reflexdo constante acerca conhecimento produzido em diferentes
momentos historicos.

Lima (2007) mostrou que alguns desafios precisam ser superados pelos/as
educadores/as dentre eles: a compreensao do conceito de praticas inovadoras, uma postura
criativa e interdisciplinar, o dominio do que ¢ uma pesquisa cientifica para planejar suas aulas,
a compreensao da importancia da educacao cientifica para a formacdo humana e integral dos/
estudantes, a limitagdo para planejar o ensino e praticas inovadoras, lacunas epistemologicas

sobre a pesquisa em seu processo de formacao e profissionalizagdo docente. A autora enfatiza
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a formagao continuada dos professores para melhoria das praticas educativas no Macrocampo
do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI).

A pesquisa desenvolvida por Oliveira (2015), assinalou um conjunto de praticas
inovadoras nos processos de avaliacdo da aprendizagem da matematica no 6° ano do Ensino
Fundamental II, pelos professores da disciplina. Dentre estas praticas estdo o portfolio, relatério
escrito, teste em duas fases, observagdo, autoavaliagdo, andlise de erros, representagdo oral,
diarios de aprendizagem, mapas conceituais € o uso de feedback oral e escrito.

A partir da analise dos estudos encontrados sobre praticas educativas exitosas, criativas,
inovadoras, significativas, emancipadoras ¢ bem-sucedidas, que foram desenvolvidas no
contexto da Educagdo Basica em escolas Publicas em diferentes niveis de ensino e de diversas
regides do Brasil, identificamos que eles apresentaram aspectos relevantes sobre as praticas
educativas dos docentes, contribuindo para compreendermos os elementos que os compoe.

Apds um estudo minucioso das pesquisas apresentadas acima, realizamos uma nova
busca no BDTD e inserimos os descritores “Prémio Professores do Brasil”, com recorte
temporal demarcado pelo periodo de 2009 a 2019. Encontramos quatro pesquisas, sendo trés
dissertacOes e uma tese sobre as praticas pedagdgicas reconhecidas por meio do PPB. Esses
trabalhos se concentram na regido sul do Brasil e tratam de tematicas como: o perfil do/a
professor/a vencedor/a, a educagdo inclusiva, projetos envolvendo a participacao da familia na
escola e a ideia de espetacularizagdo da carreira docente.

A leitura e andlise dos trabalhos encontrados no segundo levantamento bibliografico,
acrescentando novos descritores, nos possibilitou compreender os elementos fundamentais das
pesquisas como: problematica de pesquisa, percurso metodologico, instrumentos de construgao
de dados, principais referenciais teodricos e resultados alcancados pelos/as pesquisadores/as. Na
sequéncia, apresentamos no Quadro 2, breve analise das pesquisas de mestrado e de doutorado

encontradas nessa etapa.

Quadro 2 — Estudos identificados cujo foco de investigacao era o Prémio

Professores do Brasil, no periodo de 2009 a 2019

DISSERTACOES
Autor (a) Titulo Instituicao Ano Palavras-chave
Magistério e distingao: o Trajetoria de professores.
Pontificia .
KOGA, um estudo sobre as . . Prémio Professores do
, ., . Universidade .
Yascara trajetorias das 1 Brasil.
) Catolica de 2009 . e .
Michele professoras ganhadoras Sio Paulo Distingao.
Neves. do Prémio Professores Capital Cultural.

do Brasil no meio Capital Social.
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Oeste de Santa
Catarina.
Instituto
As Experiéncias Federal Sul-
PERES, Pedag~og1cas & e Professores. Deficiéncia.
. Educagdo Inclusiva Grandense ~
Sibele . 2016 Inclusdo. Relatos de
Teixeira. Corppartllhadas no {Crigpms experiéncias.
Prémio Professores do Pelotas
Brasil. Visconde da
Graga)
Projetos Escolares com | Federal Sul-
Participagao da Rio-
VOIGT, Familia: avaliagcdo do Grandense Familia. Escola. Projetos.
Ana Paula | Prémio Professores do (Campus 2016 | Prémio Professores do
Bartz. Brasil na 6 e 7% Pelotas Brasil.
Edi¢des, na Categoria | Visconde da
Series/Anos Finais. Graga)
TESE
Autor (a) Titulo Instituicdo | Ano Palavras-chave
Trabalho docente.
Espetacularizacao da Reconhecimento social
FERREIRA, carreira docente: Universidade docente.
Mauricio Prémio Professores do | Federal do Rio | 2015 Governamentabilidade,
dos Santos | Brasil como pratica da | Grande do Sul Estudos culturais em
economia da educagao educagdo. Prémio
Professores do Brasil.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento feito na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Abril de 2020.

A tese defendida por Ferreira (2015) teve como objetivo analisar e colocar sob suspeita
o Prémio Professores do Brasil (PPB), organizado pelo Ministério da Educacao (MEC) e seus
parceiros, no sentido de que esse concurso desvia o foco das experiéncias de reconhecimento
social e da visibilidade da profissao a espetacularizacao da carreira docente.

O autor realizou um percurso investigativo com énfase na sétima e oitava edicao do PPB
dos anos de 2013 e 2014. Ele analisou os conceitos de trabalho, docéncia, trabalho docente, €
praticas formativas, além de outros como governamentabilidade e praticas de si a luz da teoria
de Foucault e dos conceitos de sujei¢do social e serviddo maquinica empregados por Maurizio
Lazzarato, inspirado em Deleuze e Guattari.

O pesquisador utilizou para construir sua base teérica Colbari (1995), Foucault (1992,
2005, 2006), Lazzarato (2006, 2014), Silva (2000), e outros. Os quais lhe possibilitou perceber
que o Prémio Professores do Brasil (PPB), organizado no interior da economia da educagao,
opera por meio da triade experiéncia pedagogica-premiagao-espetacularizacao. O autor afirma

que a necessidade de estabelecer parceiros como negocios e atribuir formas competitivas entre
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as acdes docentes como recursos pedagogicos, restringe o fazer docente aos principios do
mercado econdmico e instigam os professores a ir além do que se € e a tornar suas praticas
visiveis, produzindo certos “efeitos de verdades” sobre a docéncia. Conclui o trabalho propondo
que ¢ preciso refletir criticamente sobre praticas de reconhecimento social do trabalho docente
e suas implicac¢des nas vidas dos professores e professoras do Brasil.

Na percepgao de Ferreira (2015), o reconhecimento social enquanto foco de experiéncia
apoiado na teoria de Foucault (2010), foi e ¢ uma dimensao critica desse processo historico que
contribuiu para a condi¢dao atual do professorado que atende a Educacdo Bésica. Intimeras
estratégias foram pensadas e executadas ao longo desse periodo e o Prémio Professores do
Brasil emerge, na contemporaneidade, como pratica definida pelo autor como economia da
educacdo, campo estratégico da racionalidade neoliberal para a condugdo da populacdo por
meio dos processos escolares. Essa pratica reune em seu interior elementos que a fazem
funcionar como uma maquina social (LAZZARATO, 2014 apud FERREIRA, 2015).

A dissertagdo de Voigt (2016) apresenta um estudo sobre a relagdo entre a familia e a
escola, tendo como elementos de estudos os projetos escolares vencedores no Prémio
Professores do Brasil. A autora realizou uma pesquisa bibliografica, documental e anélise de
dados, com abordagem qualitativa e quantitativa (método misto), com foco em estudos de casos,
relativo a participacao da familia nos projetos enviados para o Prémio Professores do Brasil na
sexta e sétima edigdes (2012 e 2013), na categoria séries/anos finais do Ensino Fundamental,
nas cinco regides do Brasil.

Foram discutidos os principais conceitos: familia, escola, relacdo familia/escola,
comunidade escolar, participacdo e papel das familias na escola, projetos escolares e
ensino/aprendizagem. Voigt (2016) relatou que a participacdo da familia na escola tem uma
importancia consideravel para a formagao das criangas e adolescentes.

A pesquisadora ressaltou que as praticas pedagogicas desenvolvidas através de projetos

podem colaborar com a aprendizagem significativa dos/as educandos/as. Ela organizou a
Cartilha: Como divulgar meu trabalho? como guia de orientagdes e informagdes para outros/as
professores/as, orientando sobre como relatar suas experiéncias pedagogicas por meio do PPB.

Como aporte tedrico Voigt (2016) buscou a contribuicdo de autores como: Coutinho
(2009), Dessen (2005), Silva (2005), Szimanski (2001), Trost (1995), Zamberlan (2002); para
metodologia Lucio (2013), Minayo (2007), Severino (2007); Martins (2005), na discussao de
projetos, Pacheco (2007), Prado (2005), Sanches (1993), Tavares (2010), entre outros.

A autora concluiu que a participag@o da familia na escola tem uma importancia

consideravel e que ¢ necessario que as escolas e comunidades se esforcem na busca de



41

aproximar estes dois segmentos familia/escola, parceria basilar para a educacdo e para a
formacao de criangas ¢ adolescentes.

O estudo de Peres (2016), por sua vez, teve como intuito fomentar e disseminar a
discussao sobre a tematica da inclusdo escolar nas praticas pedagogicas de professores/as da
Educacao Basica da rede publica de escolas do Brasil.

A pesquisadora realizou uma analise das experiéncias homologadas nas sexta e sétima
edicoes do PPB. O parametro a ser analisado nas experiéncias relatadas foi a “inclusao de
pessoas com deficiéncias.” Optou por analisar relatos inscritos das regides Sul e Sudeste do
pais, em funcdo do maior quantitativo de participantes, através de analise quantitativa das
experiéncias pedagogicas que dizem respeito ao atendimento as Diretrizes, Metas e Estratégias
do Plano Nacional de Educacao (PNE), no que se refere a inclusao educacional, social, racial e
digital.

Como instrumentos de investigagdo, Peres (2016) usou os relatos de experiéncias
enviados por professores/as ao PPB nos anos de 2012 e 2013, sendo a sexta e sétima edi¢cao do
PPB. Na coleta de dados realizou um levantamento bibliografico a respeito do tema e pesquisa
documental, consultando materiais como fichas dos inscritos, listagem dos professores
vencedores, regulamentos e historicos das edi¢gdes do PPB.

Para a fundamentagao teorica, a pesquisadora utilizou diversos/as autores/as tais como:
Gil (2002), Gomes (2012), Mantoan (2003), Mazzotta (1996), Minayo (2001), Minayo e
Sanches (1993), Sassaki (1997), entre outros. A partir das consideracdes desses/as autores/as,
Peres (2016) descreveu o percurso historico sobre a inclusdo no Brasil, as Leis e Diretrizes e a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. Categorizou e conceitualizou as deficiéncias e discutiu a
importancia da formacao dos professores para a realizagao de praticas educativas inclusivas em
todas as etapas de ensino da Educagdo Basica. A pesquisa culminou com a confec¢do de um
livro digital, material didatico, que pode servir como orientagdo para fomentar novos estudos
sobre 0 tema e instrumentalizar pesquisas através dos resultados encontrados.

O tema central da pesquisa de Koga (2009) ¢ o perfil do professor do Ciclo I do Ensino
Fundamental de escola publica do Estado de Santa Catarina, ganhador do Prémio Professores
do Brasil. O autor desenvolveu uma analise sob a perspectiva socioldgica, tendo como base
epistemologica a teoria do capital cultural, capital social e distingdo de Pierre Bourdieu.

A autora realizou pesquisa documental coletando informagdes sobre os indicadores
educacionais do estado de Santa Catarina e do Municipio em estudo e sobre o Prémio
Professores do Brasil, por meio da analise das fichas de inscri¢des, regulamentos, mecanismos

de selecdo e de avaliacdao. A partir de dados obtidos nos questionarios e entrevistas, a autora
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afirmou que compreendeu as semelhangas e diferengas das trajetdrias profissionais das
professoras, considerando aspectos da formacdo inicial e continua, bem como o percurso
histérico, tendo em vista as configuragdes familiares das professoras. Buscou como apoio o
modelo de Anélise de Lahire (2004).

O momento da trajetéria de vida das professoras foi analisado a partir dos estudos de
Huberman (1992), o qual descreve os ciclos de vida dos professores, considerando que a
carreira docente passa pelas fases de sobrevivéncia, estabilizagdo e diversificagdo, com
caracteristicas distintas nos percursos profissionais e individuais de cada um.

Com relagdo ao Prémio Professores do Brasil a autora apresentou o percurso historico
das edi¢des de 2003 e 2004 com os vencedores e projetos premiados. Analisando os projetos
vencedores a pesquisadora descobriu elementos de distin¢do nos critérios do MEC, quais sejam:
usar um assunto recorrente ao seu recorte geografico, como a questdo da agua; diversidade
cultural e a imigracdo; as condi¢des adversas do local para o desenvolvimento do trabalho
pedagbgico, a favela; a curiosidade e a vontade de inovar; a recuperagdo da memoria de sua
tribo indigena; a valorizagdo do cuidado com a natureza; a aproximagao das diferencas culturais
entre os povos através das correspondéncias entre alunos do Brasil e de Macau; o
desenvolvimento do raciocinio 16gico por meio das tecnologias; aproximag¢do dos alunos para
a vivéncia de outras culturas; énfase no trabalho concreto envolvendo a manipulacido e
visualizagdo dos objetos para depois passar para o0 mundo virtual; a nega¢dao do ensino tido
como tradicional e a tentativa de aproximar os alunos através de contrato pedagdgico.

Nesse sentido, segundo Koga (2009) as praticas docentes premiadas se firmam no
desenvolvimento de projetos, os quais sdo trabalhados nos meses que antecedem a premiagao,
prezam pelo desenvolvimento da autonomia dos/as estudantes, da diversidade cultural, das
trocas de experiéncias entre os educandos, do raciocino logico, do material concreto, do
envolvimento das comunidades do entorno da escola, pela valorizacdo dos elementos culturais
e ou resolucao de problemas sociais no contexto onde sdo desenvolvidas as praticas educativas.

A autora considera que o/a professor/a ¢ figura central e que os projetos merecedores de
distingdo deram visibilidade a sua pratica. Os projetos vencedores foram desenvolvidos em
comunidades pobres, com poucos recursos e surgiram da necessidade de solucionar problemas
sociais relativo ao local em que a escola se encontra e seu entorno, visando responderem a
demandas diarias do cotidiano.

Quanto as docentes pesquisadas e aos/as demais premiados/as, a autora observou

algumas caracteristicas peculiares: vinculo com as demandas que a escola ¢ o seu entorno

apresentavam; a sensibilidade, caracteristica marcante dos/as professores/as que receberam a
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distin¢do do prémio; o/a professor/a perseverante que enfrenta condigdes adversas para ensinar
e que acredita nas possibilidades de fazer algo para os/as alunos/as, mesmo em condigdes
precarias, marcadas pela escassez de recursos humanos e pedagdgicos.

Além dessas caracteristicas, Koga (2009) destacou ainda que o/a professor/a polivalente
lida com as adversidades de forma criativa, embora enfrente as marcas das debilidades do
sistema publicos de ensino para desenvolver seus projetos. Isso porque ele ¢ um profissional
que transita por varias areas do conhecimento para propor suas praticas e ampliar o universo de
referéncia dos/as educandos/as; que toma as adversidades como fontes de inspiracdo para
alavancar a criatividade, o planejamento e o desenvolvimento de seus projetos educativos,
dando énfase sempre nos estudantes.

Segundo a pesquisadora, nas edi¢des investigadas nos anos de 2003 e 2004, em que
analisou o perfil do professor do Ciclo I do Ensino Fundamental de escola publica do Estado
de Santa Catarina, ndo hd nos depoimentos dos/as docentes que receberam distingdo por suas
praticas, o descontentamento com 6rgaos publicos ou quanto a falta de recursos materiais nas
escolas onde atuam. Houve situagdes em que os/as educadores/as se envolveram com as
comunidades locais na busca por recursos materiais ¢ humanos para solucionar demandas
urgentes do cotidiano das escolas onde os projetos foram desenvolvidos.

Nas edi¢oes de 2017 e 2018 focos dessa pesquisa, os dados do questionario aplicado
aos/as docentes ndo demonstram a mesma situagdo, uma vez que dos sete participantes, quatro
se mostraram insatisfeitos com relacdo a auséncia de incentivo por parte das Secretarias de
Educacdo dos municipios, estado ou outras institui¢des de ensino vinculadas a escola onde o
projeto aconteceu.

Para a pesquisadora um determinado tipo de distingdo esta sendo proclamado pelo
Ministério da Educacdo ao premiar os/as professores/as apontando de forma explicita suas
praticas como pratica docente modelar. Fato percebido nos discursos das autoridades do MEC
na cerimdnia de premiagdo dos/as docentes: “a premiacao valoriza o professor como principal
agente no processo de melhoria na qualidade do ensino.” (KOGA, 2009, p. 152).

O professor ou professora que recebe a distingdo, vivencia as dificuldades estruturais de
suas comunidades, como a falta de saneamento basico, os problemas com a coleta de lixo, a
falta de estruturas nas escolas em que sdo docentes, mas estes utilizam esses aspectos como
aporte para a construcao de seus projetos. Nos discursos do MEC, de acordo com Koga (2009)
as autoridades tém no¢do das péssimas circunstancias em que as escolas, geralmente, estao
inseridas, da falta de recursos materiais e de estrutura fisica adequada e, mesmo assim, legitima

estas situacdes quando premia as praticas pedagdgicas desenvolvidas nestas condigdes. Assim,
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enfatiza o professor como sujeito capaz de superar tais condic¢des, transformando-os em
professores modelos para os demais.

Com relagdo as duas professoras, objetos de investigacdo da pesquisa, a autora
apresentou suas trajetorias de vidas pessoais e profissionais, o historico familiar, bem como o
percurso de formagdo académica e profissional destacando aspectos do capital cultural e social
de acordo com as teorias de Pierre Bourdieu. Em sua pesquisa utilizou diversos autores:
Andrade (2006), Bourdieu (1992, 1998, 2005, 2007), Cunha (2002), Freire (1998), Huberman
(1992), Novoa (1999), Pereira e Radin (2001), Sampaio ¢ Marin (2004), Santos (2008),
Vicentin (2002), Woods (1999), entre outros.

Koga (2009) concluiu que os critérios usados pelo MEC com distingdo estdo
fundamentados na ideia do professor her6i ou da professora heroina, que a partir de situagdes e
circunstancias precarias conseguem superar esses limites e tirar proveito das dificuldades e usa-
las como estimulos para desenvolver seus projetos pedagogicos. Nesse sentido, tornam-se
dignos/as de distin¢do e sdo vistos/as como criativos/as e bem-sucedidos/as, destacando que
estas praticas sdo realizadas na tentativa de solucionar as demandas sociais dos problemas do
entorno da e na escola.

A autora concluiu ainda que os/as professores/as ganhadores/as do prémio deveriam ser
considerados como agentes principais na transformac¢do da qualidade do ensino no pais,
conforme discursos das autoridades do MEC e organizadores da premiagdo. As escolas em que
os/as docentes atuam sdo escolas sem infraestruturas, multisseriadas, em municipios com
politicas publicas precarias, o que repercute no surgimento do/a professor/a criativo/a e
solucionador/a de problemas.

Koga afirma que a logica da distingdo do prémio € essa: valorizar o professor ou
professora que individualmente consegue superar as adversidades da sua realidade social,
buscando estratégias e parcerias para desenvolver seu trabalho. E que, além disso, tem
motivagdo para registrar suas praticas e se inscrever na premiacdo. Uma vez escolhidas as
praticas pedagogicas a serem premiadas, estas serdo socializadas com os pares vencedores e
multiplicadas com os/as demais professores/as do Brasil.

O recorte geografico da pesquisa, contexto educacional marcado por precarias
condi¢des econdmicas, campo fértil para o surgimento de projetos premiados, propiciou a Koga
(2009) mostrar esses elementos nos projetos premiados em especial na trajetoria das duas
professoras do Municipio de Vargem Bonita. As condi¢des de trabalho das professoras vao ao
encontro dos critérios classificatorios do PPB, pois com a carga horaria excessiva nos trés

turnos de trabalho, ndo ha tempo para a elaborag@o de projetos sistematizados especificos para
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o concurso, mostrando que o conteido dos projetos para a participacdo e premiacdo nao
dependem dos conteudos dos projetos em si.

Em sintese a pesquisadora concluiu que a distingdo atribuida pelo Ministério da
Educagao aos/as professores/as premiados/as no Prémio Professores do Brasil, estd baseada na
realizacdo de projetos desenvolvidos em condi¢des limites. Estes sdo marcados pela falta de
estrutura escolar; escasso material e precarios recursos de trabalho, pelas dificeis demandas no
entorno da e na escola e pela criatividade dos professores/as premiados que, a despeito disso,
solucionam ou superam tantos desafios, desenvolvendo suas praticas e projetos que sao
definidos, oportunamente pelos organizadores do Prémio, como a pedagogia do possivel.

Em relagdo as duas professoras premiadas de Vargem Bonita - Santa Catarina, suas
praticas estdo atreladas a esse perfil. Para ambas a premiagdo ndo ¢ um fato isolado, pois
analisando seus percursos pessoais de escolarizacdo e profissionais havia um histérico de
premiagdes em suas vidas académicas. Logo, a distingdo concretizada pelo PPB na docéncia se
efetiva através da combinagdo de varios fatores inseridos no tempo e no espaco, seja pelas
regras das instituicdes que proclamam o que ¢ digno de distingdo, seja pelo capital cultural e
social dos professores. A pesquisadora sugere a continuidade da pesquisa para o
aprofundamento sobre essa tematica que considera instigante: magistério e distingdo (KOGA,

2009).

1.2.1 Prémio Professores do Brasil (PPB): caminhos da investigagdo

Além das pesquisas realizadas através do levantamento bibliografico, fizemos uma
pesquisa exploratoria analisando as informagdes disponiveis no Portal® do PPB. Construimos
gréaficos e tabelas a partir dos dados obtidos e critérios estabelecidos, quais sejam: categorias
de género, nimero de professores premiados por regides do Brasil, nuimeros de professores
premiados por modalidade de ensino em cada edi¢do, por subcategorias de tematicas
especificas, por periodos de governos, por tematicas gerais e por instituicdes parceiras as quais
apoiaram a realizagdo das edi¢des. Essas informacdes nos permitiram conhecer o que ¢ o PPB
e, desse modo, podendo compreender melhor o percurso do nosso objeto de estudo.

O Prémio Professores do Brasil (PPB) ¢ um concurso promovido pelo Ministério da
Educagao (MEC) e institui¢des parceiras, as quais premiam educadores e educadoras das etapas

de ensino da Educacdo Bésica de escolas publicas do Brasil. Sua trajetoria iniciou-se em 1995,

8 http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/ Acesso em fevereiro 2020.
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quando a Fundacdo Bunge, preocupada com a qualidade da educacdo no Brasil e em
comemoracao aos seus 40 anos de atuagdo no terceiro setor, criou o Prémio de Incentivo a
Educagao Fundamental em parceria com o MEC, por meio da Coordenagdo Geral do Ensino
Fundamental (COEF).

Alguns anos depois, em 1999, a Fundagao Orsa, sensibilizada também com as questdes
da educagdo publica no Brasil, ofereceu seu apoio ao governo federal, via Coordenacao Geral
da Educagao Infantil (COEDI), em conjunto com a Unido Nacional de Dirigentes Municipais
de Educagdo (UNDIME), em parceria com a Fundagdo Bunge e o Conselho de Secretéarios
Estaduais de Educacdo (CONSED), na criagdo do Prémio Qualidade na Educacdo Infantil.
Esses dois concursos operaram de modo independente até o ano de 2005, quando o MEC propds
a fusdo entre eles com o objetivo de reafirmar a premissa de que o avanco dos/as alunos/as de
uma série para outra deveria ocorrer de forma articulada e ndo descontinua.

A unido dos dois concursos em um unico Programa de Experiéncias Pedagogicas na
Educacdo Bésica, visava divulgar e destacar as praticas consideradas exitosas, segundo seus
critérios, de forma integrada e articulada nos diversos niveis de ensino. Assim, a primeira edi¢cao
do Prémio Professores do Brasil (PPB) foi lancada em 2005, com edi¢des sucessivas até o ano
de 2018, ressaltando que nos anos de 2006, 2010 e 2016 nao houve a realizacdo da premiagao,
por serem anos eleitorais, de acordo com as justificativas do MEC.

O Prémio Professores do Brasil (PPB) estd representado pela imagem de um pido
conforme a ilustracdo da Figura 1, a qual aparece na divulgacdo midiatica em forma de cartazes,
formularios, videos, folders, banners imagens relacionadas ao evento da premiagdo. O seu

formato serve como modelo de troféus entregues aos vencedores.

Figura 1 — Imagem do Logotipo do Prémio Professores do Brasil (PPB)

PREMIO
PROFESSORES
DO BRASIL

Fonte: Prémio Professores do Brasil (2017/2018).

Ferreira (2015), em sua tese, analisou entre outros aspectos, esse signo imagético a luz

do pensamento de Foucault (2010). O autor descreve o pido em seu movimento, “[...] girando
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sobre si, ele apresenta sucessivas faces, diferentes direcdes aos diferentes elementos que lhe
servem de circuito.” (FERREIRA, 2015, p. 207). O pido roda sobre si nos proporcionando um
espetaculo de velocidade e destreza, dando-nos a impressao que esta imovel e se sustenta por
si s0.

Fazendo uma analogia do movimento do pido com o trabalho docente, ¢ comum no
cotidiano das escolas em diferentes niveis e modalidades de ensino, observarmos educadores/as
realizando suas praticas sem didlogo com seus pares, sem partilhar saberes, experiéncias com
os colegas, sendo frequente o individualismo, como se estivesse girando sobre si. Como disse
Ferreira (2015, p. 208) o pido “[...] serve para mostrar o0 movimento que os individuos ndo
devem fazer sobre si mesmos.” Acreditamos que no exercicio da docéncia, as praticas
pedagbgicas transformadoras requerem dos/as educadores/as outros movimentos, outros
olhares, para além de nds mesmos.

Dentre os dados construidos, destacamos o panorama geral das edi¢des realizadas, as

premiagdes distribuidas aos/as vencedores/as, o numero de professores/as inscritos e as
principais tematicas relacionadas as experiéncias pedagdgicas premiadas nas edigdes do evento.

No que diz respeito ao panorama geral das edi¢des realizadas e valores das premiagdes
distribuidas aos/as vencedores/as pelo Prémio Professores do Brasil (PPB), no periodo de 2005
a 2018, constatamos que foram distribuidos mais de 2,8 milhdes de reais a 388 docentes de
escolas publicas, compreendendo as modalidades da Educagao Basica nas etapas que vao da
Educagao Infantil ao Ensino Médio, de todas as regides brasileiras.

Conforme informacgdes contidas no portal, os professores e as professoras participantes
sdo oriundos/as de diversas realidades, possuem trajetorias Unicas e vivenciam grandes
desafios. Eles compartilharam suas experiéncias pedagogicas, motivados/as pela inquietude e
pela vontade de fazer a diferenca na vida dos educandos/as de uma forma positiva.

Outro dado se refere ao nimero de educadores/as inscritos/as nas edigdes do prémio no
periodo de 2005 a 2018. Na primeira edi¢ao do evento em 2005 foram 1.131 docentes inscritos,
ocorrendo um aumento gradativo a cada edi¢do, obtendo em média entre 2.000 e 3.223
inscritos/as nas edigdes de 2009 a 2014. A nona edi¢do ocorrida em 2015 teve o maior
contingente de inscritos/as, representando um total de 6.000 docentes participantes. A décima
edi¢do contou com a participacdo de 3.494 educadores e a décima primeira e Ultima edi¢ao
4.040 inscritos/as.

As informagdes nos permitem afirmar que houve uma demanda crescente de
professores/as inscritos/as no periodo de realizacao das edi¢des do concurso, embora na edi¢ao

de 2008 as inscricdes ndo tenham sido expressivas, 779 inscritos. Entretanto, nas demais
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edigdes, ocorreu um crescimento continuo destacando a edicdo do ano de 2015 a qual houve
significativo aumento em relagdo as edigdes anteriores. Com excec¢do dos anos de 2006, 2010
e 2016 em que ndo ocorreu o evento de premiacao em virtude das elei¢des presidenciais, de

modo geral, o nimero de docentes inscritos/as no Prémio Professores do Brasil aumentou.

Originarios de todos os estados do pais e do Distrito Federal, mais de 40 mil
professores enviaram relatos de pratica durante mais de uma década. Da
Creche ao Ensino Médio, de escolas do campo e multisseriada a instituigoes
localizadas em grandes centros urbanos, os professores participantes
refletiram sobre seus projetos e os registraram. Por meio desses relatos,
observou-se que os educadores tém diferentes formacgdes, vivenciaram
inimeras experiéncias profissionais e atendem milhares de comunidades
escolares com caracteristicas peculiares. (ATIE, 2017, p. 7).

Sabemos que atender as demandas exigidas no cotidiano das escolas ndo ¢ tarefa facil,
pois promover o ensino dos contetidos escolares requer um olhar dos/as educadores/as para as
condi¢des de aprendizagem. Portanto, “[...] os professores tém de conhecer o processo socio-
historico local, a situacdo social, econdmica e politica e a cultura da comunidade em que atuam
para desenvolver boas praticas em sala de aula. Assim, cada relato recebido revela uma
experiéncia singular.” (ATIE, 2017, p. 8).

Analisamos dados com relagdo ao quantitativo de premiagdes por categorias, conforme
as etapas de ensino da Educacgdo Bésica, tomando as seguintes modalidades: Educacao Infantil
(creche e pré-escola), Ensino Fundamental I (1° ao 3° anos e 4° e 5° anos), Fundamental II (6°
ao 9° ano) e Ensino Médio, considerando as duas ultimas edi¢des (10* e 11*) da premiacao
ocorridas em 2017 e 2018.

Foram premiados/as 89 docentes da Educacao Infantil, 134 do Ensino Fundamental I,
15 do Ensino Fundamental II e 56 do Ensino Médio. Nas tematicas especificas, foram 94
docentes premiados/as. A etapa do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 1°, 2° ¢ 3° anos € 4° ¢ 5°
anos, incidiu na maior quantidade de professores/as premiados/as. A categoria do Ensino
Fundam II, 6° a 9° anos, foi a modalidade de ensino que teve a menor participacdo dos/as
docentes nas edigdes do prémio. As tematicas especificas estiveram presente nas edicoes de
2012, 2013, 2014, 2017 e 2018.

A décima edi¢do do PPB aconteceu no ano de 2017 mantendo as categorias da edi¢ao
anterior, trazendo de volta as tematicas especiais. Foram premiados 49 docentes no total,
sendo10 professores/as da etapa da Educagao Infantil, 5 professores da creche e 5 da pré-escola;
5 professores/as do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais (ciclo de

alfabetizacdo); 5 docentes do 4° ¢ 5° anos do Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 5 da
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categoria do Ensino Fundamental II (6° a 9° anos) dos Anos Finais do Ensino Fundamental e 5
praticas na modalidade do Ensino Médio. Nas tematicas especiais foram premiadas 19 praticas
educativas bem-sucedidas, abordando os temas propostos, quais sejam: esporte, agua, educagao
cientifica, tecnologia da informacao e comunicacao. Os educadores e educadoras premiados/as
eram oriundos das cinco regides brasileiras.

Em 2018 ocorreu a décima primeira e ultima edi¢do da premiagdo, mantendo as
categorias de ensino e as tematicas especiais. Foram premiados/as um total de 50 docentes,
sendo 10 professores/as da Educacdo Infantil, 5 para creches e 5 para pré-escola, 5 para
professores/as do Ensino Fundamental 1° ao 3° anos, 5 para professores/as do 4° ¢ 5° anos, 5
relatos de docentes do Ensino fundamental II, 6° aos 9° anos e 5 trabalhos nos Anos Finais
Ensino Médio. Nas tematicas especiais foram selecionadas 20 experiéncias, permanecendo os
temas relacionados ao esporte, educacao cientifica, tecnologia da informacgdo e comunicagao.
Nao foi contemplada a tematica sobre a 4gua e houve a inclusdo da educagcdo empreendedora
como tema especifico. Como na edicao anterior, houve docentes premiados/as representando
todas as regides do Brasil.

Para comemorar as dez edi¢gdes do Prémio, foi organizado pelo MEC uma pesquisa
intitulada “Prémio Professores do Brasil: praticas para a sala de aula selecionadas entre
projetos finalistas das 10 edi¢oes da premiagao” da socidloga e educadora Lourdes Atié. A
autora traz as experiéncias vividas pelos/as docentes, além de outros aspectos como: a
importincia de tornar publica as experiéncias pedagogicas; planejamento; curriculo;
diagnostico dos saberes dos alunos; avaliagdo da aprendizagem no processo educativo; projetos
e atividades; o olhar de quem leu os relatos dos /as professores/as; referéncias bibliograficas e
lista dos vencedores/as premiados/as em uma década de realizacao do Prémio.

A proposta do Prémio Professores do Brasil (PPB) explicitada em seus objetivos, se
apresenta como acoes concretas realizadas pelo MEC através da Secretaria de Educagdo Basica
e de instituicdes parceiras, no sentido de valorizar, dar visibilidade e premiar as boas praticas
pedagogicas desenvolvidas por docentes no territorio brasileiro. A finalidade do Prémio

Professores do Brasil se configura na proposi¢cdo dos seguintes objetivos:

a) Reconhecer o trabalho dos professores das redes publicas que, no exercicio
da atividade docente, contribuem de forma relevante para a qualidade da
Educagao Basica no Brasil: b) Valorizar o papel dos professores como agentes
fundamentais no processo formativo das novas geragoes; ¢) Oferecer uma
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e orientar a sistematizagdo de experiéncias
educacionais; d) Dar visibilidade as experiéncias pedagdgicas conduzidas
pelos professores, consideradas exitosas € que sejam passiveis de ado¢do por
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outros professores e pelos sistemas de ensino; ) Estimular a participacao dos
professores como sujeitos ativos na implementacdo do Plano Nacional de
Educacio e da Base Nacional comum Curricular. (PREMIO PROFESSORES
DO BRASIL, 2017/2018).

Os verbos indicativos de agdo que norteiam os objetivos propostos pela realizagdo da
iniciativa de premiar professores/as da Educa¢do Basica, vao ao encontro da necessidade de
desenvolvimento de politicas publicas de educagao pelos setores do governo, sejam nas esferas
municipais, estaduais e federais, voltadas para a valorizagdo dos/as educadores/as e para a
melhoria da qualidade da educacdo. Politicas ptblicas que visem reconhecer, valorizar, refletir,
dar visibilidade e estimular professores/as da educagao basica em diferentes contextos do pais
a realizar praticas inovadoras e, assim, contribuir para a promog¢ao de uma educacao de
qualidade.

Quanto as pesquisas académicas sobre as praticas pedagdgicas premiadas pelo PPB,
estas estdo concentrada na Regido Sul e dialogam sobre a premiagdo organizada pelo MEC e
seus parceiros, no entanto, enfatizam objetos de estudos diferentes: o prémio visto como forma
de espetacularizagdo da carreira docente; as praticas inclusivas compartilhadas nos projetos; a
participagdo da familia na escola e o perfil de duas professoras vencedoras da mesma regido do
pais.

No entanto, ao explorarmos as informacdes no site do Prémio, observamos que
ocorreram experiéncias premiadas nas demais regioes do Brasil em todas as etapas de ensino
da Educagdo Bésica. Por conseguinte, encontramos apenas o estudo de Ati¢ (2017), que
explicita todas as experiéncias vencedoras nos 10 anos de realizagdo do evento, os desafios
relatados pelos/as educadores/as na concretude de suas praticas, bem como as motivacdes as
quais os/as levaram a se inscrever na premiagao.

A partir da andlise dos trabalhos, depreendemos que as praticas pedagogicas
reconhecidas no campo educacional, tendo em vista o enfoque na visibilidade do trabalho
docente e no reconhecimento de boas praticas educativas na Educa¢do Basica no Brasil, t€ém
sido pouco abordadas. Isso demonstra as possibilidades de exploracao nesse campo.

Desse modo, consideramos importante promover pesquisas que destacam a docéncia na
Educagdo Basica e as praticas pedagdgicas exitosas que transformam as vidas dos/a estudantes,
conferindo, assim, visibilidade ao trabalho e a profissdao docente dos/as profissionais da rede
publica de ensino das diferentes regides do Brasil.

Vale ressaltar que a op¢do pelo Prémio Professores do Brasil (PPB) se deve ao fato de

ser um evento que acontece desde 2005, tendo realizado 11 edigdes ao longo do percurso de
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premiacdo, destacando o trabalho de professores e professoras de todas as regides brasileiras.
Outro aspecto considerado € que o evento reconhece as praticas educativas de professores da
Educagao Basica de escolas publicas, incluindo todas as etapas dessa modalidade de ensino.
Logo, oferece possibilidades de dialogar com docentes de diferentes regides do Brasil e de

analisar as especificidades de experiéncias educativas diversificadas.

1.3 Construindo a intelec¢do com o objeto de estudo

Considerando o levantamento bibliografico realizado e o estudo minucioso das
pesquisas encontradas, depreendemos que o exercicio da docéncia, seja na Educagao Basica ou
Superior, ¢ permeado de constantes mudangas. Fato que contribui para que essa profissdo seja
uma atividade complexa, uma vez que estd imbricada a historicidade e a seus condicionantes

sociais, politicos, econdmicos ¢ culturais.

[...] a docéncia, independentemente do nivel de ensino em que ela acontega, é
uma agdo humana. Reconhecer a dimensdo humana da docéncia € assumir que
ela se constitui historica e socialmente e, por conseguinte, a formacao € parte
integrante da identidade profissional do professor, da professora [...] Na
docéncia, o objeto de trabalho do professor e da professora € outro ser humano
e € isso o que o diferencia do trabalho fabril. Por conseguinte, a profissao
docente ¢ complexa, sendo sua caracteristica marcante, a incerteza, a
ambiguidade e exige-nos disponibilidade, ousadia, mudanga e superagdo de
conflitos e contradi¢des. (CAMPOS, 2016, p. 1-2).

Se por meio da docéncia, o professor ¢ mediador do processo de constitui¢do humana
de outros sujeitos, logo a reflexdo sobre suas praticas pedagogicas ¢ fundamental. No entanto,
por vezes, no decorrer das atividades docentes, nos falta tempo para o registro e reflexao critica
sobre as praticas desenvolvidas. Especialmente com nossos pares, em fun¢do da sobrecarga de
atividades que o trabalho na escola nos exige, além de, em geral, ndo haver incentivo por parte
da equipe gestora e da coordenagao pedagogica para que esses momentos de troca acontecam.

Apesar de ndo ser tarefa facil, consideramos relevante sistematizar e refletir criticamente
sobre as praticas pedagodgicas que realizamos ao longo da atuagdo como docente. Esse exercicio
nos permite analisar as agdes realizadas, os encaminhamentos e proposi¢des consideradas
satisfatorias, os resultados alcangados na aprendizagem dos/as alunos/as, além de possibilitar
refletir sobre os aspectos que ndo contribuiram com o processo de construgao do conhecimento

e autonomia deles/as.
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Ressaltamos ainda que, ao tratar de praticas pedagdgicas, ¢ preciso considerar o
contexto em que elas se concretizam, pois, cada escola tem suas particularidades e condi¢des
especificas para o desenvolvimento do trabalho docente. Sabemos que muitos sao os atores
envolvidos/as no processo educativo: professores/as, estudantes, familias, coordenadores/as,
gestores/as, comunidade escolar e a Secretaria Municipal de Educagao.

Assim, ndo ¢ possivel realizar a atividade docente de forma individualizada. No ato
educativo a participacao de todos os envolvidos, a colaboracdo, o interesse e o envolvimento
de cada um/uma torna-se fator primordial para a realizacdo de a¢des educativas promissoras.
Embora essas praticas, em geral, permanecem (in)visibilizadas nos muitos “quefazeres” do
cotidiano de educadores/as das escolas publicas brasileiras.

Consideramos, nessa perspectiva, relevante estudarmos sobre as praticas docentes,
buscando compreender quais sdo os elementos que as constituem, como ocorrem, quais 0s
sujeitos envolvidos nessas acdes e, principalmente, como elas contribuem para o
desenvolvimento e transformagdo dos/as educandos/as bem como do/as professores/as e das
escolas onde elas acontecem.

Acreditamos na necessidade de promover espacos de trocas de saberes, de discussao e
de partilha acerca do aprendizado da docéncia, nas diferentes modalidades de ensino, pois esses
momentos nos permitem refletir coletivamente sobre os “quefazeres” que nos exigem a acao de
ensinar e, por conseguinte, de estar em formagao permanente.

Nesse sentido, consideramos importante pesquisar e dar visibilidade as praticas
pedagogicas exitosas desenvolvidas pelos professores/as da Educagdo Bésica de escolas
publicas brasileiras. Isso possibilita ir além das queixas comuns que circundam o contexto da
escola, enfatizando o fracasso escolar, as dificuldades de aprendizagem, a desvalorizagao dos
professores etc., dando énfase as experiéncias educativas exitosas, como também a necessidade
de organizar espagos na escola para partilhar essas experiéncias educativas.

Assim sendo, do ponto de vista profissional, a pesquisa que se apresenta podera
contribuir e oferecer subsidios aos/as professores/as, no sentido de possibilitar a percepcao de
que muitas de suas praticas docentes desenvolvidas no cotidiano das escolas, ainda que nao
sejam reconhecidas, sdo praticas exitosas, que podem auxiliar para a constru¢do de processos
de ensino-aprendizagem que promovam condi¢des de transformacao na vida dos/as estudantes,
como sujeitos capazes de atuarem com autonomia em diferentes contextos sociais.

Do ponto de vista da tematica de estudo, ha relevancia cientifica na investigagdo
realizada, na medida em que enfatizamos as praticas pedagdgicas exitosas, até entdo

in(visibilizadas) e, ndo apenas, o prémio em si. A despeito disso, cabe ressaltar que nao temos
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a pretensdo de apresentar respostas ou solugdes no sentido da proposicdo de praticas
pedagbgicas exitosas aos/as educadores/as. Temos, na verdade, a preocupacdo de suscitar
discussodes e reflexdes criticas sobre os elementos que envolvem as praticas pedagogicas, tendo
em vista o desenvolvimento de uma pedagogia que promova a autonomia dos/as estudantes,
conforme preconiza Freire (2015).

A partir dessas consideracdes, depreendemos que esta ¢ pesquisa relevante e até mesmo
indispensavel porque coloca em evidéncia as agdes desenvolvidas pelos/as docentes, podendo
estimular discussdes concernentes as praticas pedagdgicas, agdo que ocupa lugar de
centralidade no ato educativo. Além de poder corroborar com as discussdes desenvolvidas no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educacdo Basica e Superior
(GEPDEBS), do qual fazemos parte e que discute sobre as varias faces do trabalho docente.

Por tais motivos, pontuamos que a pesquisa aqui apresentada tem como objeto de estudo
as praticas pedagogicas exitosas de professores/as da Educacdo Bésica, nas etapas da Educacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental que foram reconhecidas por meio do Prémio
Professores do Brasil nas edi¢des de 2017 ¢ 2018. A escolha dessas edi¢des em especifico, se
deu pelo fato de serem os ultimos anos em que o prémio esteve em vigor’. No que se refere a
delimitagdo dos sujeitos da pesquisa, a nossa trajetéria pessoal foi determinante, afinal,
investigamos as praticas pedagogicas de professores/as da Educagao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, etapas importantes no processo de alfabetizacao, foco de nossa atuacao
como docente.

Para o desenvolvimento desta investigacdo, nos apoiamos nas seguintes questdes: Quais
sdo as praticas pedagogicas consideradas exitosas e que, por isso, foram premiadas no PPB nos
anos de 2017 e 2018? Quem sao e onde vivem os/as professores/as vencedores/as? A partir da
premiagao, quais os principais desdobramentos ocorreram em suas vidas pessoal e profissional,
na vida dos/as estudantes e nas escolas onde as praticas pedagogicas aconteceram? O que
caracteriza e define as praticas pedagogicas reconhecidas nacionalmente através do PPB?

A partir disso, tomamos como objetivo geral analisar as praticas pedagogicas exitosas
dos professores da Educagdo Bésica de escolas publicas, especificamente das etapas da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), ganhadores/as do Prémio
Professores do Brasil nos anos de 2017 e 2018, do Ministério da Educagao (MEC).

De modo mais especifico, buscamos: a) identificar o perfil dos docentes premiados/as,

considerando suas trajetdrias formativas e profissionais; b) compreender a partir da interlocucao
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com os/as docentes suas concepgdes acerca dos conceitos de pratica, pratica pedagdgica, pratica
educativa, praticas exitosas e praxis; c¢) analisar os saberes docentes considerados necessarios
as praticas educativas; d) compreender os principais desdobramentos que ocorreram nas
praticas pedagogicas dos/as docentes premiados/as, na vida dos/as estudantes e nas instituigdes
de ensino onde atuam; e) apreender quais as contribui¢des da formagao inicial e continua no
desenvolvimento de praticas educativas emancipadoras.

Visando alcangarmos a compreensao do objeto de estudo, fez-se necessario a realizagao
de uma discussdo tedrica sobre conceitos relativos as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos/as professores/as, quais sejam: praticas, praticas pedagogicas, praticas educativas,
praticas pedagdgicas conservadoras, praticas contraditdrias, praticas exitosas, praticas
emancipadoras, elementos constituintes das praticas pedagdgicas e saberes necessarios a pratica
educativa.

A pesquisa em questdo foi estruturada em cinco se¢des. A primeira foi destinada a parte
introdutéria. Na introdugdo apresentamos o memorial sobre as singularidades do nosso percurso
pessoal e profissional como pesquisadora; o Estado da Questdo e suas contribuigdes para a
delimitag@o do objeto de estudo bem como os interesses, os questionamentos € os objetivos que
sinalizaram a pesquisa.

Na segunda secdo esta a construcao teorica sobre o nosso objeto de estudo. Nesta secao
analisamos os conceitos de praticas pedagogicas, praticas educativas, praticas emancipadoras;
os elementos constitutivos das praticas pedagdgicas reconhecidas mediante os critérios de
distingdo do MEC através do PPB, apontando semelhangas e diferengas entre estas praticas; os
saberes docentes necessarios as praticas educativas em uma perspectiva emancipadora e as
contribuicdes da formacao inicial e continua no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
exitosas.

Na terceira se¢do apresentamos o percurso da pesquisa e explicitamos as escolhas e as
decisoes teorico-metodologicas, o 16cus, os sujeitos e os instrumentos utilizados na construgao
dos dados, bem como na delimitagao da metodologia de analise dos dados.

Na quarta se¢do apresentamos a analise dos dados construidos a partir da interlocugao
com os/as docentes vencedores/as das edicdes 2017 e 2018 do PPB que aceitaram participar da
pesquisa, na relagdo com os diferentes autores que nos ajudaram, a partir de seus conceitos, a
compreender a realidade investigada.

Por fim, nas consideragdes finais presente na quinta e tltima secdo, trazemos a sintese
da pesquisa desenvolvida apresentando as conclusdes, tendo em vista os objetivos propostos e

os conceitos utilizados para subsidiar o percurso investigativo.
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2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS (IN)VISIBILIZADAS NA EDUCACAO BASICA

O processo de ensino-aprendizagem ¢ permeado de sentidos e significados os quais sao
construidos a partir da conjuntura sécio-histdrica-politica em que esté inserido e pelos sujeitos
que o compde: professores/as, educandos/as, equipe gestora, comunidade escolar e comunidade
do entorno da escola. Essa assertiva vai ao encontro das reflexdes de Imbernén (2012, p. 29),
quando afirma que “os agentes envolvidos ndo sdo exclusivamente as professoras e 0s
professores, mas toda a comunidade. Cada vez mais, a educacao e as aprendizagens dependem
de uma realidade contextual mais ampla”.

E na escola que se materializa uma das formas de educagdo: a educagdo formal,

compreendida enquanto um dos modos possiveis de educarmos e sermos educados, pois

[...] da familia & comunidade, a educacdo existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontdveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem
classes de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais adiante com
escolas, salas, professores e métodos pedagdgicos. (BRANDAO, 1981, p. 10).

Nessa perspectiva, corroboramos com a concep¢do de educacdo libertadora que,

segundo Freire (1967), caracteriza-se por ser:

[...] desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma for¢a de mudanga
e de libertacdo. [...] Sempre lhe pareceu, dentro das condigdes historicas de
sua sociedade, inadiavel e indispensavel uma ampla conscientizacdo das
massas brasileiras, através de uma educacdo que as colocasse numa postura
de auto-reflexdo e de reflexdo sobre seu tempo e seu espacgo. (FREIRE, 1967,

p. 36).

Em outras palavras, a educacdo libertadora promove a desalienagdo através da
conscientizacdo e da formagdo reflexiva e autorreflexiva dos seus participes. Nesse sentido,
Candau (2014) afirma que a escola como vivenciamos atualmente, ¢ uma das instituigdes mais
representativas da modernidade. “Tem como horizonte de sentido a formagdo do sujeito
moderno, que disponha das habilidades cognitivas e éticas necessarias ao exercicio de uma
cidadania democratica.” (CANDAU, 2014, p. 35). Por isso, a escola exerce sobre a vida dos/as
estudantes papel decisivo em sua formagdo e constituicdo, uma vez que desempenha, como
funcao social, a possibilidade de transformar vidas e realidades.

As praticas pedagdgicas, por conseguinte, no ambito educacional sdo de grande

relevancia, se constituindo como estratégia primordial do trabalho dos/as professores/as, ja que
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¢ por meio delas, que se concretizam o fazer docente e a aprendizagem dos/as educandos/as.
Nesse sentido, o modo de conceber a escola e as praticas de ensino sdo pontos de grande
importancia, pois determinam a resposta aos desafios da educacdo contemporanea,
especialmente quando se almeja uma formacgao escolar que gere transformacoes.

Assim, ser professor e professora nos impele a uma constante reflexao sobre o exercicio
do ato educativo e sobre ser docente, uma vez que, os/as professores/as como agentes
socioculturais, profissionais que exercem uma fung¢ao mobilizadora do crescimento pessoal e
social dos educandos/as, ao promover praticas educativas que possibilitam desafiar, ampliar as
experiéncias e os horizontes dos/as estudantes, no intuito de que estes/as possam dialogar com
os sentidos diversos produzidos pelos conhecimentos apreendidos durante a formacao, podem
possibilitar o desenvolvimento de valores, atitudes ¢ comportamentos condizentes com as
mudangas sociais esperadas pelas contribui¢cdes as quais sdo papéis de uma educagdo para a
emancipa¢do dos/das sujeitos (CANDAU, 2014).

Desse modo, esperamos da escola, enquanto uma institui¢ao de ensino formal e dos/as
professores/as como agentes socioculturais indispensaveis na promog¢ao de praticas educativas
desafiadoras no cotidiano da sala de aula, que oportunizem aos/as educandos/as uma formagao
humanizadora voltada para o desenvolvimento de valores, comportamentos, atitudes e
conhecimentos suficientes para a formagao critica e emancipadora dos/as estudantes.

Nesse contexto, essa secdo versa sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas por
educadoras e educadores na Educacdo Basica de escolas publicas do Brasil, objeto de estudo
desta investigacdo. Compreendendo que as praticas pedagogicas envolvem educadores/as,
educandos/as e demais profissionais da escola, comunidade escolar, situacdes diversas do
ambiente escolar que exigem de todos/as saberes especificos da docéncia, além do
compromisso €ético com o desenvolvimento da atividade docente que intenciona uma
perspectiva transformadora na vida dos/as estudantes.

Atualmente, no Brasil, presenciamos um desmonte das politicas publicas destinadas a
educacio, tendo em vista a propositura e aprovagio de resolucdes'® atreladas a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabelece dez competéncias gerais que os estudantes

precisam desenvolver para que tenha assegurado o direito as aprendizagens essenciais

10 Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Se¢do 1 — pp. 8-
12. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de

licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada. (BRASIL, 2015).
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(BRASIL, 2018), bem como determina as competéncias profissionais necessarias a formacao

dos/as professores/as. Sobre isso, denuncia Taffarel (2019), ao apontar que

O CNE!!, que hoje tem um perfil composto por empresarios da educacao,
priorizando o setor privado, ¢ vem aprovando normativas que fortalecem a
educacdo a distancia, a formacdo aligeirada, o rebaixamento tedrico na
formagao dos profissionais da educagdo. Contribui para firmar a ideologia da
classe dominante, através do ocultamente, silenciamento e inversao. Contribui
para firmar os valores, propostas politicas da classe empresarial no campo da
Educacao no Brasil. (TAFFAREL, 2019, p. 3).

As consideragdes do autor revelam que temos no centro das tomadas de decisdes sobre
a educacdo publica nas diferentes modalidades de ensino, através do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), grupos de representantes da educagdo privada, os quais trabalham em favor
do desmonte das politicas educacionais para a formacao de professores/as, desconstruindo um
debate de longa data sustentado pelos estudiosos da educagao. Freire (2015, p. 13) nos adverte
para “a necessidade de assumirmos uma postura vigilante contra todas as praticas de
desumanizagao.”

Taffarel (2019) denuncia ainda que temos aprovada por meio do CNE, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que determinam
a formagao inicial e continuada de professores da Educagdo Basica, desconsiderando as criticas
e proposi¢des encaminhadas por entidades representativas da Educacdo, tais como: a
Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Associagdo
Nacional pela Formagdao dos Professores da Educagdo (ANFOPE), Associacdo Nacional de
Politica e Administragdo da Educacdo (ANPAE), a Academia Brasileira de Direito Civil
(ABDC), o Centro de Estudos Educagdo e Sociedade (CEDES) e o Férum Nacional de
Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR), que compdem o Férum Nacional Popular da Educagdo (FNPE),
entre tantas outras que trabalham em defesa da Educacao Basica.

Outro ponto destacado pela autora refere-se a formacao inicial e continuada dos/as
docentes para atuarem na Educacdo Bdasica, uma vez que ndo foram contempladas na BNC-
Formacdo as necessidades de uma politica de formagdo integral que assegure “a formacao
inicial e continuada, as condi¢des de trabalho, o saldrio digno e a carreira, sintonizada com as
demandas do processo de trabalho pedagogico e as demandas formativas da infancia, da

juventude e dos adultos.” (TAFFAREL, 2019, p. 5).

1 Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
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No entanto, além das denuincias, a autora anuncia por meio do manifesto da Carta de
Salvador'?, elaborada pelos congressistas e educadores durante a realizagdo do XII Seminario
Nacional de Formacao de Profissionais da Educagdo, em setembro de 2019, em repudio ao
cenario de desmonte das politicas publicas e aos retrocessos educacionais que afetam as escolas
e as universidades publicas e seus profissionais. Taffarel (2019), evidencia, dentre outros
aspectos a manuten¢do de politicas para a formacdo de professores/as, a defesa da educacao
publica gratuita, a erradicacdo da pobreza e da marginalizagdo e a redugao das desigualdades
sociais.

Em meio a estas denuncias vemos a educagdo como instrumento de resisténcia e
transformac¢ao dos contextos sociais, de luta constante contra o desmantelamento da educagao
publica e meio crucial para a emancipagdo humana. Logo, se ndo podemos escapar dela,
precisamos usufruir de seus beneficios da melhor maneira possivel. Para isso, recorremos a
educacdo escolar como ferramenta para nos libertar de toda forma de opressao.

Segundo Freire (2015, p. 17) o trabalho docente e suas implicagdes nas agdes
pedagobgicas, “pelo sentido da necessaria eticidade que conota expressivamente a natureza da
pratica educativa, enquanto pratica formadora”, implica que como educadores ¢ educadoras nao
podemos pensar o ato educativo, campo de materializacao do trabalho docente, sem considerar
entres outros saberes anunciados pelos pressupostos freireanos, a dimensao ética, ndo importa
se trabalhamos com criancas, jovens ou adultos.

A dimensdo ética pressupde o desenvolvimento de acdes pedagodgicas mediante o
planejamento de atividades, as quais além dos contetidos disciplinares, evidenciam, por meio
da postura dos/as docentes, valores da ética universal do ser humano. Nesse contexto, convém

distinguirmos as praticas educativas e as praticas pedagogicas:

E comum considerar que praticas pedagdgicas e praticas educativas sejam
termos sinénimos e, portanto, univocos. No entanto, quando se fala de praticas
educativas, faz-se referéncia a praticas que ocorrem para a concretizagao de
processos educacionais, a0 passo que as praticas pedagogicas se referem a
praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagogicos. (FRANCO, 2016, p. 536).

12 A Carta de Salvador é um manifesto escrito por educadores durante o XII Seminario Nacional de
Formacao de Profissionais da Educacao, elaborada em setembro de 2019, em Salvador. Expressa as
dentincias contra a destrui¢ao da educagdo publica, apresenta demandas e reivindica¢des do campo
da educacdo no que diz respeito a formacdo de professores, a educacdo publica gratuita, laica,
estatal, inclusiva e de qualidade em todos os niveis e modalidades, da valorizagdo dos profissionais
da educagdo e do Plano Nacional de Educagdo como epicentro das politicas educacionais entre
outros. Disponivel em: http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2019/10/CARTA-DE-
SALVADOR-19set2019.pdf. Acesso em margo de 2021.


http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2019/10/CARTA-DE-
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Desse modo, o pensamento de Freire (2015), contribui para ampliarmos a compreensao
sobre 0 modo como as praticas pedagdgicas sdo realizadas, enquanto uma pratica

exclusivamente humana, mediada pelos principios éticos, uma vez que

Nao podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura,
da opcdo, como sujeitos historicos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos
como sujeitos éticos. Neste sentido, a transgressao dos principios éticos ¢ uma
possibilidade, mas ndo € uma virtude. Nao podemos aceita-la. (FREIRE, 2015,

p- 19).

A dimensao da eticidade passa pela condi¢ao primeira de nos assumirmos como pessoas
éticas, logo, somos sujeitos capazes de pensar e agir conforme preceitos €ticos ou ndo, mediante
as escolhas e op¢des que fazemos. Nas praticas educativas a sua transgressao nao ¢ aceitavel se
somos sujeitos da transformacao mediante a acdo de ensinar.

Nesse sentido, a complexidade do ato de ensinar envolve além da dimensao ética, outros
aspectos: o planejamento intencional das praticas pedagdgicas, as relacdes estabelecidas
pelos/as educandos/as com o objeto de ensino, a relagdo entre educador/a e educandos/as, bem

como a mediagdo dos/as educadores nessa agdo educativa. Isso porque:

A produgdo do conhecimento é um processo que ocorre a partir da relagdo que
se estabelece entre o sujeito e o objeto. Nessa relagdo, o sujeito tem uma
participag@o essencialmente ativa, ou seja, as relagcdes com os diversos objetos
possibilitam ao sujeito a elaboragdo de ideias, hipoteses, relagdes, analises,
sinteses etc. Tais processos, na escola, correspondem as relagdes que se
estabelecem entre o aluno ¢ os diversos contetudos abordados. (LEITE, 2012,
p- 361).

O exposto nos revela que a aula € um espago priorizado, em que sdo estabelecidas
multiplas relagdes em torno do processo de ensino e aprendizagem. Relacdes as quais os
sujeitos participes esperam que, mediados/as pelas acdes dos/as docentes sobre o objeto do
conhecimento (os contetidos escolares) por meio do didlogo com situagdes concretas,
oportunizem possibilidades de aprendizagem de sucesso.

Assim, na escola os/as docentes sdo os/as responsaveis pela mediagdo entre o objeto de
ensino e os/as estudantes, embora ndo sejam os Unicos, por serem responsaveis pelo
planejamento das praticas pedagogica, os professores podem aumentar consideravelmente as
chances do aprendizado dos/as estudantes. No entanto, apesar de serem responsaveis por

planejar e desenvolver suas praticas pedagogicas, nao t€ém a autonomia quanto as escolhas dos
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contetidos curriculares a serem apresentados. Porém, na dindmica do ato educativo ¢
encarregado de executar as acdes de ensinar, dai a importancia da sua acdo mediadora.

Para a compreensao do conceito de mediacao pedagogica, Leite (2012, p. 362), sublinha

que “ndo se refere a ideias metaforicas, mas as relagcdes concretamente estabelecidas e
vivenciadas, em sala de aula”. Enfatiza que a qualidade da mediacdo desenvolvida pelos/as
educadores/as “¢ um dos fatores determinantes da relacdo que vai se estabelecer entre o sujeito

e 0 objeto de conhecimento, envolvendo, simultaneamente, as dimensdes cognitiva e afetiva.”

Nessa direcao, a forma como os/as docentes conduz suas acoes de ensinar afetara o
processo de ensino-aprendizagem, conforme nos alerta Hernandez (1998, p. 20), ao afirmar que
“a aprendizagem ¢ vista como um processo que se dd no vinculo entre o ensinante e o
aprendente em uma inter-relagao”. Desse modo, afetividade ¢ um dos saberes importantes na
acao pedagodgica.

Freire (2015) nos apresenta varios saberes docentes necessarios a pratica educativa
quando se pensa no desenvolvimento de uma “pedagogia da autonomia” dos educadores/as e
dos/as educandos/as. Destacamos a importancia da a¢do de ensinar, pois, “ensinar ¢ uma
especificidade humana”, por conseguinte, exige dos educadores e educadoras, saberes docentes
necessarios para a constituicdo de suas praticas, considerando a humana docéncia. Logo, “o
essencial nas relagoes entre educador e educando, entre autoridade e liberdade, entre pais, maes,
filhos e filhas ¢ a reinven¢do do ser humano no aprendizado de sua autonomia.” (FREIRE,
2015, p. 92).

Tardif (2002, p. 16) defende que “[...] o saber ndo se reduz, exclusiva ou principalmente,
a processos mentais, cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos individuos, mas ¢ também um
saber social que se manifesta nas relagdes complexas entre professores e alunos”.

Realcamos o importante papel do/a educador/a perante as demandas que a sala de aula
impde e a possibilidade de promover mudancas na vida dos/as estudantes, mediante as praticas
pedagbgicas intencionalmente planejadas, no sentido de conceber uma educacao sob o viés da
emancipag¢ao dos/as educandos/as (FRANCO, 2016).

Nesse sentido, para ampliarmos a discussdo e reflexdes sobre as praticas pedagogicas,
dialogamos com diversos/as autores/as que contribuiram para que apreendéssemos sobre as
praticas pedagogicas (in)visibilizadas no trabalho docente. Para tanto, faz-se necessario
compreendermos como o sistema educacional brasileiro se organiza; quais sdo as principais
legislagdes que normatizam e regulamenta a educag¢do no Brasil, no sentido de desvelar os

avangos e retrocessos ocorridos nos ultimos anos e as demandas preconizadas para o
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desenvolvimento das praticas pedagdgicas na Educacdo Basica, fio condutor do trabalho

docente e dessa investigacao.

2.1 Alegislacao brasileira e as tramas (in)visiveis dos discursos: breve panorama do

cenario educacional no Brasil

O Sistema Educacional Brasileiro ¢ regido por Leis, Diretrizes e Resolugdes que
normatizam, orientam e dirigem as politicas publicas e as instdncias de ensino no pais, sejam
elas publicas ou privadas. Como também a constru¢ao das propostas curriculares dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) norteadores da educagao formal, oferecida nas institui¢des de
ensino, nas modalidades da Educacdo Bésica ao Ensino Superior.

A Educacao Béasica compreende as etapas da Educagao Infantil, Ensino Fundamental I
e II e Ensino Médio. J4 a Educacdo Superior abrange cursos de Graduacdo e Pds-Graduagao
Lato ou Stricto sensu; a Educagdo Especial que oferece o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) as pessoas com deficiéncia e a Educagdo a Distancia.

Iniciamos nosso percurso de andlise sobre a organizacdo do Sistema Educacional
Brasileiro, recorrendo as proposigdes da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 (CF/88). O 6° artigo da CF/88 preconiza a educacdo como um dos direitos sociais do/a
cidaddo/a brasileiro/a. Ao passo que, a Se¢do I do Capitulo III da CF/88, dispde sobre a
estruturacdo do Sistema Educacional Brasileiro. A primeira proposi¢ao desta se¢do refere-se a

concepgao de educacao:

Art. 205. A educagao, direito de todos ¢ dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A partir do artigo 205 da CF/88 compreendemos que ao Estado e a familia fica a
incumbéncia de promover a educacdo para que o sujeito exerca sua cidadania e se qualifique
para o trabalho. Logo, entendemos que a concepcdo de educagdo explicita em nossa
constitui¢ao esta vinculada com os interesses do capitalismo: qualificar pessoas para a formacao
de mao de obra. Se pensarmos na etimologia da palavra qualificacdo, vemos que ela se origina
do verbo qualificar, que expressa a ideia de que alguém deve apresentar habilidades,

competéncias e/ou caracteristica especificas para desenvolver algo.
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Por outro lado, a teoria do capital humano partia da premissa de que a
qualificagdo formativa da mao-de-obra supunha um capital que podia ser
reinvestido no processo produtivo, com o que, por um lado, desenvolveu-se a
formagao profissional metodica e, por outro, incrementou-se o investimento
na educacdo formal, geralmente confiando na capacidade desta para a
preparacio para o trabalho. (IMBERNON, 2012, p. 33).

Por conseguinte, temos que analisar criticamente a forma de legislar e de conceber a
educacdo, porque ela ndo € neutra, carrega em si ideologias, interesses econdmicos e politicos
que vao no sentido de manter o status quo dos grupos dominantes. Consideramos, portanto,

relevantes as reflexdes de Brandao (1981) sobre a forma de legislar a educacdo no Brasil:

Ha interesses econdmicos, politicos que se projetam também sobre a
Educacdo. Nao ¢é raro que aqui, como em toda parte, a fala que idealiza a
educacdo esconda, no siléncio do que ndo diz os interesses que pessoas e
grupos tém para os seus usos. Pois, do ponto de vista de quem a controla,
muitas vezes definir a educagdo e legislar sobre ela implica justamente ocultar
a parcialidade destes interesses, ou seja, a realidade de que eles servem a
grupos, a classes sociais determinadas, e ndo tanto “a todos”, “a Nacdo”, “aos
brasileiros”. Do ponto de vista de quem responde por fazer a educagdo
funcionar, parte do trabalho de pensa-la implica justamente desvendar o que
faz com que a educacdo, na realidade, negue e renegue o que oficialmente se

afirma dela na lei e na teoria. (BRANDAO, 1981, p. 59-60).
Por isso, vamos continuar analisando os discursos invisiveis sobre as praticas
pedagbgicas que estdo imbricados nas entrelinhas da legislacdo vigente do sistema educativo.

Seguindo nessa dire¢do, destacamos na Figura 2 os principios que configuram o sistema

educativo brasileiro dispostos no artigo 206 da CF/88:
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Figura 2 — Principios que regem a Educacio Brasileira com base no Art. 206 da CF/88
lgualdade nas condi¢des de aceso e permanéncia nas instituigdes de ensino
Liberdade — aprender, ensinar, pesquisa e divulgar o pensamento, a arte e o saber
Pluralidade — ideias e concepg¢des pedagégicas

Instituicdes de ensino — publicas e privadas

Gratuidade do ensino — institui¢des oficiais

Valorizagdo dos profissionais da educagao
Gestdo democratica no ensino publico
Padrao de qualidade nacional
Piso salarial — para profissionais da educagdo escolar publica

Direito a educagdo e a aprendizagem — ao longo da vida.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Art.206 da Constitui¢do Federal de 1988.

Esses sdo os principios fundamentais pelos quais o Sistema Brasileiro de Educacgao esta
estruturado, de acordo com a CF. Dentre cles, destacamos as institui¢des de ensino formal de
carater publico ou privado, sendo que no setor publico a Unido, os Entes Federativos, Estados
e Municipios ficam incumbidos de financiar a educagdo escolar e de organiza-la de forma
colaborativa.

Outro principio elementar diz respeito a valorizagdo dos/as profissionais da educagao,
acao que demanda estratégias dos Entes das esferas governamentais, pois envolve a garantia,
dentre outros aspectos, da estrutura¢do de Planos de Cargos e Carreiras com salarios dignos.
Fato que, na atual conjuntura politica do Brasil, estd sendo negligenciado em grande parte dos
estados e municipios brasileiros.

Vivenciamos uma demanda de agdes politicas do atual governo voltadas para o
desmonte da educacdo, evidenciadas por meio de cortes de verbas destinadas aos setores
importantes da educacao, como o financiamento de pesquisas, além de discursos ofensivos aos
docentes e o proprio desmantelamento das universidades publicas do pais.

O principio da liberdade, também ¢ posto em risco atualmente, principalmente da

liberdade de ensinar, com a criagdo, por integrantes do poder legislativo federal, do Projeto de
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Lei (PL) n® 7180/2014, conhecido como Escola sem Partido, cujas proposi¢des discursam sobre
a necessidade de evitar que os/as professores/as possam prejudicar os/as estudantes em fungao
de suas convicgdes politicas, ideologicas, morais ou religiosas, conforme preconizado no

Art.3%:

Art.3° E vedado, em sala de aula, a pratica de doutrinagdo politica e ideolégica
bem como a veiculagdo de conteudos ou a realizag@o de atividades que possam
estar em conflito com as convic¢des religiosas ou morais dos pais ou
responsaveis pelos estudantes. (BRASIL, 2015).

De acordo com Penna (2016), esse artigo, com pequenas variagdes, esta em todas as
versdes do Projeto de Lei que cria o programa Escola sem Partido, cujos pressupostos
sintetizam a proposta, pois primeiro atribui duas proibi¢cdes aos/as docentes e, em segundo,
refere-se a natureza das proibi¢gdes usando os termos “doutrinagdo politica e ideoldgica” e
“conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais.” (PENNA, 2016, p. 43).

Logo, a formacdo da consciéncia critica dos/as educandos/as se configura como
doutrinacdo por parte dos/as educadores/as, por isso, a proposi¢do de praticas pedagdgicas que
estimulem momentos de debates e discussdes no ambiente escolar, sobre questdes de ordem

politicas e outros assuntos gravitam em torno de ideias de doutrinacao.

Os ataques estdo presentes também na formagao inicial, a qual ainda ¢ um
grande desafio no ambito das politicas ptblicas de educagdo, sendo necessario
ampliar os cursos de licenciatura com a devida qualidade, é imprescindivel
garantir condi¢des dignas de trabalho para ampliar o interesse ¢ o desejo das
novas geracdes em busca da docéncia como profissdo. (NOGUEIRA;
BORGES, 2020, p. 195).

Freire (2015) defendia a democratizagdo da educacdo de modo que esta pudesse
alcancar a todos e todas, principalmente as classes menos favorecidas. Os principios do
Programa Escola sem Partido se opdem em demasia aos pressupostos do pensamento freireano
e, por isso, hd uma forte tentativa de desmoraliza-lo e, inclusive, de destitui-lo de Patrono da
Educacao Brasileira.

Ressaltamos que, para Freire (2015), o ato educativo ndo ¢ neutro e sim um ato politico,
no qual envolvem escolhas por parte dos/as educadores. Uma dessas escolhas se refere ao
desenvolvimento de praticas educativas na perspectiva da educacao bancaria ou na perspectiva
da educacao libertadora que visa a formagao de um sujeito politico, critico, emancipado.

Como podemos ver, apesar de garantidos pela Constituicdo Federal, os principios que

regem a educacao escolar ndo sdo efetivados na pratica. Nesse mesmo sentido, outra legislacao
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basilar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n® 9394/199, que normatiza o
Sistema Educacional Brasileiro, sobretudo no que diz respeito as etapas e modalidades de
ensino da Educagdo Béasica, também apresenta fragilidades importantes.

A normatividade da organizagdo da educacdo no Estado brasileiro ¢ conferida pela Lei
n® 9.394/96 ¢ pelas Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), aos diversos Entes
Federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios. Cabe a cada um desses Entes
Federativos o delineamento dos seus sistemas de ensino e compete a Unido, a coordenagdo da
politica nacional de educacdo, articulando os diferentes niveis e modalidades de ensino por
meio do Ministério da Educacao (MEC).

No tocante a Educagdo Bésica salientamos que, conforme as DCNs!’, entre as
incumbéncias prescritas pela LDB aos Estados e ao Distrito Federal estdo assegurar o Ensino
Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a todos e todas. E ao Distrito Federal
e aos Municipios cabe oferecer a Educag¢dao Infantil em Creches e Pré-Escolas, e, com

prioridade, o Ensino Fundamental (BRASIL, 2013, p. 9). Nesse sentido,

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica visam
estabelecer bases comuns nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com que
podem se apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estadual, distrital
e municipal, por suas competéncias proprias € complementares, formulardo as
suas orientacdes assegurando a integracdo curricular das trés etapas sequentes
desse nivel da escolarizacdo, essencialmente para compor um todo orgénico.
(BRASIL, 2013, p. 10).

Considerando a trajetoria de construgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica, vérias tematicas pertinentes foram elencadas como aspectos centrais
para a elaboracdo pelo Parecer deste documento. Citamos dentre outros, os incisos I, I, e III,
para a compreensao dos pontos fundamentais atribuidos ao ensino bésico.

Esses incisos destacam as especificidades referendadas para a Educagdo Bésica

entendendo seus principios de organizagdo estrutural e conceitual, de modo que cada etapa de

13 A formulagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuigdo federal, que é
exercida pelo Conselho Nacional de Educagido (CNE), nos termos da LDB e da Lei n® 9.131/95, que
o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre as atribui¢des de sua Camara de
Educacao Basica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da
Educacdo. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-
curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em margo de 2021.
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ensino seja articulada. Evidencia o papel do Estado na garantia de uma educacgdo de qualidade
como um direito inaliendvel de todas as pessoas, sendo esta ferramenta promotora do exercicio
pleno da cidadania e como condi¢cdo fundamental para a efetivacdo de um projeto de pais
escolarizado.

A responsabilizacdo pela garantia das condigdes estruturais, de financiamentos e de
manutencao da educacao publica € de todas as esferas de governos. No Quadro 3 demonstramos
as incumbéncias de cada Ente Federativo, para com a organizagdo ¢ manutengao do sistema

educacional nas etapas de ensino da Educagao Basica.

Quadro 3 — Regime de colaboracio dos Entes Federativos na sistematizacio da

Educacio Basica

Ente

] Incumbéncias
Federativo

Elaborar o Plano Nacional da Educacao;

Cuidar das institui¢des federais de ensino;

Assistencializar técnicas e financiamentos aos Estados, Distrito Federal e
Unido aos Municipios;

Estabelecer diretrizes curriculares para assegurar a educagao comum;
Recensear informagdes sobre a educacao;

Realizar processo de avaliacdo de rendimento escolar;

Cuidar das institui¢des estaduais de ensino;

Oferta do Ensino Fundamental em colaboragdo com os municipios;
Elaborar normas complementares para seu Sistema de Ensino Estadual;
Ofertar o Ensino Fundamental e prioritariamente o Ensino Médio;
Cuidar do transporte escolar de alunos/as matriculados/as na Rede
Estadual de Ensino;

Organizar institui¢des e 6rgaos que cuidem do Sistema de Ensino
Municipal, em consondncia com as politicas publicas e os Planos
Educacionais da Unido e dos Estados;

Decretar normas complementares para seu sistema de ensino;
Municipios | Inspecionar e acompanhar os estabelecimentos de ensino do seu sistema
educacional;

Ofertar a Educagado Infantil e com prioridade o Ensino Fundamental;
Oferecer o transporte escolar aos alunos/as matriculados/as na rede
municipal de Ensino;

Fonte: Elaborado pela autora com base nos Art. 9,10 e 11 da LDB.

Estados

A partir da delegacdo de responsabilidades de cada Ente Federativo, Unido, Estados e
Municipios devem trabalhar em regime de colaboragdo para a construgdo das Diretrizes e do
Plano Nacional de Educagdo (PNE). Discorremos a seguir sobre as proposi¢des do Plano
Nacional de Educagdo, o qual determina Diretrizes, Metas e Estratégias para a politica

educacional no periodo de 2014 a 2024.
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O PNE (2014) apresenta as 20 Metas e Estratégias para a Educacdo Basica e a Educacao
Superior, em suas etapas e modalidades, para que, dentre outras diretrizes, sejam favorecidos a
erradicagdo do analfabetismo, a universalizagdo do ensino, a superacao das desigualdades
educacionais e a melhoria da qualidade da educagao no Brasil. Além disso, idealiza “a discussao
sobre qualidade, avaliacdo, gestdo, financiamento educacional e valorizacao dos profissionais
da educagdo” (DOURADO, 2015, p. 301). Aprovado por meio da Lei n° 13.005/14 o Plano
Nacional de Educacao 2014-2024 (PNE), conforme disposto no “Art. 1° ¢ aprovado o Plano
Nacional de Educagao - PNE, com vigéncia por (10) dez anos, a contar da publicagdo desta Lei,
na forma do Anexo, com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituigdo

Federal.” (BRASIL, 2014). Descreve no seu Art. 2° as diretrizes, quais sejam:

I - erradicagdo do analfabetismo;

II - universaliza¢do do atendimento escolar;

III - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagao publica;

VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagao
como propor¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos(as) profissionais da educagao;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

A partir das diretrizes do PNE, foram instituidas as 20 Metas acompanhadas de 254
estratégias para consolidar as proposicoes, no que diz respeito as seguintes tematicas: Educacao
Basica, Educagdo Superior, inclusdo, educagao integral, qualidade da Educacdo Basica — indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), elevacao da escolaridade/diversidade,
alfabetizacdo de jovens e adultos, EJA integrada, educacao profissional, profissionais da
educagdo, formagdo, valorizagdo dos profissionais do magistério, planos de carreira, gestao
democrética e financiamento da educacdo. A aprovagdo do Plano Nacional de Educacio (PNE)
inaugurou uma nova fase para as politicas educacionais brasileiras, pois sinalizou um
direcionamento sistematizado para a organizacao das politicas educacionais, além de apresentar
as Metas e Estratégias para a educagao na proxima década.

De acordo com Saviani (2014, p. 6), o PNE “¢ o principal instrumento de

desenvolvimento da educagdo brasileira”. No entanto, o que vivenciamos pelas atuais politicas
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educacionais deste governo, ¢ o desinteresse para com a educagdo publica, quer seja na basica
ou na superior. Os/as gestores/as do atual governo ndo tém priorizado a educagdo, sendo
frequente o corte de verbas em setores primordiais, como no fomento a pesquisa nas
universidades, por exemplo. Sabemos que sem investimentos em politicas educacionais para o
cumprimento das Metas e a execugdo das Estratégias do PNE, ndo ¢ possivel efetivar as agdes
propostas para que a educacdo no Brasil possa avangar.

Analisamos as proposicdes e a situagdo atual conforme o Relatério de Base do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2014 sobre as
demandas das Metas 1, 2 e 5, as quais dizem respeito a Educacio Bésica e suas modalidades de
ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Meta 1 recomenda a
universalizagdo do ensino na pré-escola para as criangas de 4 a 6 anos até¢ 2016 ¢ a ampliagao
de ofertas de vagas para atender no minimo 50% das criangas de até 3 anos até o final da
vigéncia do PNE. De acordo com o Relatério de Acompanhamento das situagdes das Metas,
temos hoje o percentual 81,4% da populagdo de 4 a 5 anos frequentando a Educag¢do Infantil e
o percentual 23,2% da populacdo de 0 a 3 anos, enquanto o objetivo ¢ alcangar no minimo 50%
até o final da vigéncia do plano.

A Meta 2, propde a universalizacdo do Ensino Fundamental de nove anos para toda a
populacdo de 6 a 14 anos e a garantia de que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa
na idade recomendada. A situagdo atual desta Meta encontra-se com o percentual de 98,4% de
estudantes de 6 a 14 anos que frequentam ou que ja concluiram o ensino fundamental. O
indicador representa a proporcao de criancas ¢ adolescentes de 6 a 14 anos de idade que
frequentam a escola, em relacdo a populacdo total dessa faixa etaria. Para a conclusdo dos
estudantes na faixa etaria recomendada temos o percentual de 66,7%. O indicador representa a
propor¢ao de estudantes de 16 anos de idade que ja concluiram o Ensino Fundamental em
relacdo a populagdo total nessa idade.

A Meta 3, preconiza universalizar até 2016, o atendimento escolar para toda a populagao
de 15 a 17 anos e elevar a taxa liquida de matriculas para 85% nessa etapa. O percentual de
estudantes de 15 aos 17 anos que frequentam ou ja concluiu a Educacao Bésica encontra-se em
84,3% e para as taxas de matriculas, temos um percentual de 55,3% dos/as estudantes de 15 a
17 anos que frequentam o Ensino Médio ou j& concluiu esta etapa de ensino. O indicador
representa a proporcao de adolescentes de 15 a 17 anos de idade que frequentam a escola em
relacdo a populagdo total dessa faixa etdria. Destacamos ainda que esse indicador informa
apenas se essa populacdo tem acesso ou ndo a educagdo, ndo captando outros fatores

relacionados a qualidade da oferta de ensino.
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A Meta 5, prevé alfabetizar todas as criangas, no méaximo até o final do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Com relagdo a essa meta temos 22,2% de estudantes com proficiéncia
insuficiente em leitura (nivel 1 da Escala de Proficiéncia), 34,5% dos/as estudantes com
proficiéncia insuficiente em escrita (nivel 1, 2, 3) e 57,1% dos/as estudantes com proficiéncia
insuficiente em matematica.

Consideramos que nos primeiros anos a alfabetizagdo se constitui o alicerce para a
aquisicdo dos conhecimentos escolares, oportunizando aos/as estudantes as condi¢des
necessarias para a busca de novos conhecimentos de forma autonoma. Reconhecemos que o/a
professor/a alfabetizador/a tem papel fundamental nesse complexo processo, pois cabe a ele,
principalmente, mediante a avaliagdo didria de suas acdes pedagdgicas, possibilitar que os/as
educandos/as concluam com éxito esta etapa de ensino que serd a base das demais etapas no
percurso de escolarizagao.

Dourado (2015) nos chama a atencdo sobre outro aspecto crucial que tem sido objeto
de estudos e debates ao longo da trajetéria do CNE, que se refere a formagdo de profissionais
do magistério para a Educacdo Basica. A relevancia do/a profissional do magistério e a sua
valorizacdo profissional assegurada nas novas DCNs, por meio dos processos de formacao
inicial e continua, assim como os investimentos em politicas publicas para a efetivacdo de
planos de carreira para os/as docentes da Educagdo Bésica, sdo proposi¢des desafiadoras para
0S NOSSOS governantes.

Em sintonia com o Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE
(2014), os principios da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do magistério da
Educagao Basica, sdo definidos no artigo 2° do Decreto n° 6.755/2009. As novas DCNs que
definem esses principios, enfatizam a necessidade de pensarmos sobre os avangos € retrocessos
dos marcos atuais, visando maior organicidade das politicas e gestdo, no que diz respeito a
formagdo inicial e continua dos/as docentes e a valorizacdo dos profissionais da educagdo
(DOURADO, 2015).

Ainda de acordo com o autor, ha a necessidade de maior articulacao entre as instituigoes
de Ensino Superior e da Educa¢do Basica, espaco em que atuardo os/as futuros/as docentes.
Assinala, também, que a formacdo inicial deve abranger uma so6lida formacgdo tedrica e
interdisciplinar e a inser¢ao dos/as estudantes de licenciatura nas escolas, espago privilegiado
da praxis docente.

Outro ponto crucial para a nossa reflexao, diz respeito aos curriculos que abarcaram a
construgdo da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, os quais perpassaram desde

a primeira proposta para Base acional Comum da Formacao de Professores da Educacdo Bésica
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até o parecer final do CNE e a resolucdo que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e a institui¢do da Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao).

Dourado (2015) nos chama a atengdo sobre a necessidade de repensar a respeito das
diferentes visoes, estudos e pesquisas sobre a formacdo docente. O autor afirma que “¢
importante salientar que a formagao de profissionais do magistério da Educagdo Bésica tem se
constituido em campo de disputas de concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos.”
(DOURADO, 2015, p. 304).

Para tanto, nessa discussdo entendemos a concep¢ao de curriculo enquanto uma

construgao historica imbricada em

[...] disputas politicas e de diferentes projetos de educacdo e nagdo, de forma
que a selegdo e a organizacao dos conhecimentos tidos como importantes sao
realizadas com base em principios e valores estabelecidos nas relagoes de
saber-poder com o proposito de produzir subjetividades desejadas. (PIRES;
CARDOSO, 2020, p. 74).

Assim, percebemos o curriculo como algo ndo prescrito, dado, previamente definido
conforme os interesses de outrem, a ser executado pelos/as professores/a no cotidiano das
praticas de ensino. Ao contrario, compreendemos este como sendo um processo em constru¢ao
coletiva que requer a participagdo dos envolvidos. Entendemos que o curriculo ndo se constitui
de forma neutra, de modo que “aquilo que estd inscrito nele ndo ¢ apenas informacgao — a
organizacdo do conhecimento corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e ‘ver’ o
mundo e o ‘eu’.” (POPKEWITZ, 1994, p. 172).

A depender dos interesses de quem o formula, o curriculo podera ser utilizado

[...] como grande operador dos codigos de verificagdo, permissdes e
interdi¢des, do que € pensavel e dizivel, aceitavel e suportavel. Tudo proprio
de uma racionalidade que sustenta a articulagdo entre a economia e a politica.
E é claro que tudo isso sera tdo mais efetivo quanto mais precoce e
imperceptivel se der o processo de condugdo. (VEIGA-NETO; SARAIVA,
2018, p. 42).

Nesse sentido, depreendemos que o curriculo € um instrumento peculiar das praticas de
ensinar e de aprender, constituido pela sociedade em um contexto historico de transformacdes,
cuja finalidade ¢ regular e disciplinar os sujeitos conforme padrdes e valores religiosos, morais
e sociais esperados para compor o projeto de escolarizacdo dos/as estudantes e o modelo de

sociedade vigente (POPKEWITZ, 1994).
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A educagdo, de acordo com Veiga-Neto e Saraiva (2018), a educacdo se encontra
submetida & economia imposta pela contemporaneidade e as politicas publicas educacionais
estao tomadas pelos interesses de mercado que as define. Desse modo, as instituigdes educativas
mediante um curriculo hierarquizado, de forma sutil, produzem sujeitos e conhecimentos
socialmente esperados para atender as demandas e a manutencdo da loégica de um projeto de
educacdo neoliberal instituida que objetiva “domesticar, normalizar e fazer produtivos os
sujeitos” (VARELA, 1999, p. 81). Assim, o curriculo pode ser vivido e sentido por aqueles/as
que o desenvolve e por quem recebe a formacgao escolar, como praticas para manter e reproduzir
0 status quo ou para promover a transformagao e emancipagao dos sujeitos.

Mediante a aprovacao do PNE, as discussdes sobre ¢ elaboragdo de uma Base Nacional
Comum para a Educagdo Bésica se aceleraram. O debate em torno da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) esta previsto no artigo 210 da Constituicao Federal, assegurando que “serdo
fixados conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988,
p. 146)”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB n® 9394/96 corrobora com essa
determinagdo quando da adog¢do de uma base comum para os curriculos, assinalando em seu

em seu artigo 26:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996, p. 9).

Destacamos as Metas e Estratégias do Plano Nacional de Educagdo, as quais foram
discutidas com a participagao de diferentes interlocutores, para encaminhar diretrizes conjuntas
para a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacao Bésica, bem
como as politicas voltadas para maior organicidade desta formagdo e as deliberagdes da
CONAE (2010 e 2014) '4, as novas diretrizes DCNs aprovadas pelo CNE/CP, em 09 de junho
de 2015 e sancionadas pelo Ministério da Educagdo, em 24 de junho de 2015.

14 A Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE (2014), planejada e organizada durante os anos de
2011 e 2012 e realizada na fase municipal/estadual/distrital em 2013 e, na fase nacional, em 2014,
propiciou a educagdo brasileira um periodo especial na construgdo das politicas publicas do setor,
constituindo-se em espaco de deliberagdo e participagdo coletiva, envolvendo diferentes segmentos,
setores e profissionais interessados na construcéo de politicas de Estado. Disponivel em:
http://fne.mec.gov.br/images/DocumentoFinal29012015.pdf. Acesso em margo de 2021.



http://fne.mec.gov.br/images/DocumentoFinal29012015.pdf

72

Dentre os aportes e concepcdes consideradas essenciais para a melhoria da formagao
inicial e continuada e suas dinamicas formativas salientamos as proposi¢des 3, 8 e 12, quais

sejam:

3- A igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; o respeito
a liberdade e o aprego a tolerancia; a valorizacao do profissional da educagao;
a gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padrao de qualidade;
a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculacdo entre a educagio
escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito ¢ a valorizagdo da
diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a
melhoria e democratizagdo da gestdo e do ensino;

8- A docéncia como a¢do educativa e como processo pedagogico intencional
e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e peda-
gbgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem na
socializagdo e construgdo de conhecimentos, no dialogo constante entre
diferentes visoes de mundo;

12- A importancia do profissional do magistério e de sua valorizagdo
profissional, assegurada pela garantia de formagao inicial e continuada, plano
de carreira, salario e condi¢des dignas de trabalho. (DOURADO, 2015, p. 305-
3006).

As referidas proposituras conferem as novas DCNs melhor organicidade no que diz
respeito as politicas de formagdo inicial e continuada dos/as professores/as e apresenta
demandas indispensaveis sobre a finalidade da educagdo enquanto direito inalienavel e
condi¢do primeira para o exercicio pleno dos direitos da condi¢gdo humana. O direito ndo
somente ao acesso a educacdo formal, como a permanéncia e o sucesso dos processos
educativos, enquanto resultados de uma educagdo para a transformacao e emancipagao dos/as
estudantes ¢ desafio da escola atualmente.

As novas DCNs ainda definem, como fundamental, que as instituicdes formadoras
institucionalizem projeto de formacdo com identidade propria, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC).

Conforme as ponderagdes de Dourado (2015), o documento evidencia a necessidade
desses 16cus de formagdo continua, a garantia de uma base comum nacional, o reconhecimento
da especificidade do trabalho e da profissdo docente, bem como a realidade das instituicdes
educativas, como parte constitutiva da politica que se almeja consolidar no pais.

As concepgdes apresentadas pelo autor defendem outros principios basilares da
educagdo, enquanto formag¢do humana, uma vez que pressupde uma educag¢do para e com

todos/as. O ato educativo exige, pois, a participagdo ativa, dialégica dos/as educadores/as e
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educandos/as, mediante a valorizagdo e o acolhimento das experiéncias extraescolares, da
diversidade de povos e de culturas, da liberdade para manifestagdo de pensamentos, entre outros
aspectos que sao elementos vitais para a melhorar a docéncia como “acdo educativa e como
processo pedagogico intencional e metddico,” requer dos/as docentes os conhecimentos
especificos da docéncia, a busca incessante por formagao continua e reflexao sobre a préatica, ja
que “na formacao permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a pratica”.

Em julho 2016 foi organizado pelo Ministério da Educagdo, um Comité Gestor para a
conducdo do processo de elaboracdo da segunda versdo da BNCC e da Reforma do Ensino
Meédio. Interessa-nos ressaltar que “todo esse embate em torno da BNCC foi travado em um
momento de instabilidade politica no Brasil, que culminou em um Golpe de Estado!® em agosto
de 2016.” (CARIELLO, 2019, p. 12).

Em meio a instabilidade politica e econdmica do pais foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em decorréncia de um
processo de discussdo iniciado em 2014, com a promulgacao do Plano Nacional de Educacao
(PNE). No entanto, suas raizes estdo firmadas na Constitui¢ao Federal de 1988, a qual ja previa
a implantacdo de conteidos minimos para o Ensino Fundamental de forma a assegurar uma
formac¢do minima comum aos/as estudantes da Educagao Bésica.

As discussdes sobre as trés versoes desenvolvidas na elaboragdo da BNCC,
contemplaram diversos segmentos da sociedade, envolvendo diferentes interlocutores,
justificando, assim, a autonomia dos grupos ao passar a ideia de uma construcdo coletiva com
a participacao de todos os interessados.

No entanto, a predominancia de grupos majoritarios do setor privado da educacao
decide os rumos da Educagao Bésica no Brasil. Estdo representados nas competéncias da Base

os pressupostos de uma educacdo voltada para os interesses mercadologicos, uma vez que:

[...] o empresariamento da educacdo publica brasileira se dd em duas
dimensodes articuladas: na influéncia direta dos empresarios nas decisdes
educacionais e na inser¢do da logica empresarial na educagdo, através,
primordialmente da Teoria do Capital Humano, da pedagogia das
competéncias e das politicas de avaliagao. (CARIELLO, 2019, p. 12).

150 processo de impeachment de Dilma Rousseff teve inicio em 2 de dezembro de 2015, quando o ex-
presidente da Camara dos Deputados Eduardo Cunha deu prosseguimento ao pedido dos juristas
Hélio Bicudo, Miguel Real e Junior e Janaina Paschoal. Com uma duragédo de 273 dias, o caso se
encerrou em 31 de agosto de 2016, tendo como resultado a cassa¢ao do mandato, mas sem a perda
dos direitos politicos de Dilma (OLIVEIRA, 2016).
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Nessa direcdo, a logica do empresariamento da educagdo brasileira se expressa muito
bem na representagdo de movimentos como o Todos Pela Educagdo (TPE), o Movimento Pela
Base Nacional Comum (MPB), enquanto Aparelhos Privados de Hegemonia (APHs)'® da classe
dominante, como principais articuladores no processo de construcao da BNCC, firmando suas
preponderancias no sentido de legitimar uma educagdo para o consenso.

Afirma Cariello (2019) que a construcao desse consenso decorre a partir da coletividade
dos sujeitos na sociedade civil, organizada juntamente com os aparelhos privados de hegemonia
e da acdo do proprio Estado, enquanto sociedade politica que, igualmente, promove e
universaliza a visdo de mundo da classe hegemonica.

Outro marco a considerar sobre a formagao inicial e continuada dos/as docentes para o
quadro do magistério basico ou superior esta referendado pelas Resolug¢des CNE/CP n° 2, de
22 de dezembro de 2017 e CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, na aprovaciao da Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formacao), devendo esta ser implementada com suas Diretrizes em todas as modalidades de
cursos de licenciaturas, os quais formam profissionais para atuar na docéncia.

Atrelada a BNCC, no que tange as aprendizagens essenciais previstas a serem garantidas
aos/as estudantes e nos termos do Art. 205 da Constitui¢do Federal, reiterado pelo Art. 2° da
LDB, a BNC-Formacao determina o estabelecimento das competéncias apropriadas aos
profissionais do magistério na Educagdo Bésica. Tais competéncias estdo elencadas no Art. 4°
e mencionam trés dimensdes que “se integram e se complementam na agdo docente: 1 —
conhecimento profissional; II — pratica profissional e III — engajamento profissional”.

Entretanto, ndo ha entre elas uma hierarquizagdo, atuam de modo interdependente e
agregam em suas especificidades um conjunto de habilidades em cada dimensao, no sentido de
oferecer ao licenciando o desenvolvimento das competéncias gerais para o exercicio da
docéncia. As trés dimensdes destacam os elementos basicos da competéncia profissional, os
quais devem estar articulados entre si e sdo vistas como forma de organizacao dos conteudos
curriculares a serem trabalhados, de modo sistematizado pelas instituigdes de ensino.

A politica de formacao de professores/as para a Educacdo Basica (BNC-Formagao), em
conformidade com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), descreve os

principios das competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos docentes, bem como as

16 A hegemonia é uma relagdo social essencialmente educativa, expressdo teorica e pratica do processo
de conquista e manutencdo da direc¢do politica, intelectual, moral, cultural e, por isso tudo, ao mesmo
tempo econdmica, mediante a obtengdo da legitimidade da vontade coletiva, materializada no
consenso.
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competéncias especificas e habilidades correspondentes a elas. As competéncias especificas
referenciam trés dimensodes fundamentais, de modo interdependente, as quais se interligam e se
complementam no exercicio das atividades docentes.

Para além das competéncias gerais e especificas, em cada dimensdo sdo descritas as
habilidades indicadas no anexo da Resolugdao n° 2 de 20 de dezembro de 2019, as quais
compdem os fundamentos da politica de formagao de professores para a atuacao na Educacao
Bésica.

Ao analisar as competéncias apresentadas no quadro exposto no documento,
observamos que a formagao docente inicial perpassa por trés areas do conhecimento, as quais
destacam as dimensdes fundamentais para o desenvolvimento dos saberes constitutivos do
campo profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional para a formagao de
professores para a atuacdo na Educagdo Basica.

A dimensdo dos conhecimentos profissionais requer dos/as professores/as o dominio
dos objetos de conhecimentos e das técnicas necessarias para ensina-los. Exige, pois, a
habilidade de “compreensao dos conceitos, principios e estruturas da area da docéncia da etapa,
do componente e da area do conhecimento na qual esta sendo habilitado a ensinar.” (PIRES;

CARDOSO, 2020, p. 13).

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagéo
Integral. (PIRES; CARDOSO, 2020, p. 2).

Os saberes oriundos da formagdo inicial por si s6 ndo garantem ao/a professor/a o
desempenho de praticas educativas exitosas as quais possam garantir aprendizagens essenciais,
contemplando os aspectos da formacdo humana numa perspectiva da emancipagdo. Para isso, ¢
necessario que estes saberes estejam em constante didlogo e articulagdo com os conhecimentos
e experiéncias advindas da formacdo permanente.

A BNC-Formacao, na dimensao do engajamento profissional, enfoca nas competéncias
especificas, o comprometimento dos educadores e educadoras com o proprio desenvolvimento
profissional, sendo este um componente essencial para a profissionalizagcdo docente. Envolve a
compreensao de como os/as estudantes aprendem evidenciando a capacidade que todos tém de

aprender.
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O documento destaca a importancia do engajamento dos/as professores/as com a
comunidade escolar na participacdo do Projeto Politico Pedagogico das institui¢des de ensino
e no envolvimento com as familias da comunidade do entorno da escola. Nesse sentido, sdo
importantes os aspectos que descrevem a pratica profissional dos/as docentes no exercicio da
atividade educativa, pois estes/as devem estruturar agdes de ensino que repercutam em efetiva
aprendizagem para os/as estudantes.

Para isso, o alcance do seu desenvolvimento pleno, nos termos do Art. 205 da
Constituicao Federal, reiterado pelo Art. 2° da LDB, requer dos/as educadores/ uma formagao
inicial e continua para o estabelecimento das competéncias profissionais pertinentes as agdes
da docéncia dos professores na Educacdo Basica. [lustramos na Figura 3 com base na BNC-

Formacao os aspectos contemplados na reformulacao da proposta de formagao de docentes.

Figura 3 — Fluxograma do documento da Base Nacional Comum Curricular para a
reformulacao da formacao

DCIN
Licenciatura

Residéncia
Pedagogica
Formacéao Inicial

Enade
Licenciaturas

BINC da

Formacaode Prowva para

professores/as HmpEessh
da Educacao
Basica e o
Estagio
probatorio

Formacao

Conbintada Plano de carreira

Asraliacdo ao
longo da carreira

Fonte: Elaborado pela autora conforme BNC-Formacao (Brasil, 2018, p. 29).

Os contetidos e as competéncias serdo determinados pela BNC-Formagao tanto para a
formacao inicial nos cursos de licenciaturas, quanto para os programas e demandas de formacao

continua abarcando uma visao sist€émica, de modo que a formagdo ‘““abranja ndo sé
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interlocutores ligados a formagao e atuagdo dos docentes, mas todas as politicas de formacdo.”
(BRASIL, 2018, p. 29).
Os estudos de Guedes (2019), apresentaram, de forma sucinta, as Metas que

contemplam uma visdo sistémica de formagao dos/as docentes para a Educacao Bésica.

Meta 13 propde ampliar a propor¢do de mestres e doutores no ensino superior
para 75%, sendo no minimo, 35% doutores; Meta 15 visa a garantir no prazo
de 1 ano de vigéncia do PNE, que todos os professores da educacdo bésica
possuam formagao especifica de nivel superior, adquirida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam; Meta 16 propoe assegurar
formacdo em nivel pds-graduagdo a 50% dos professores da educagdo basica
até o ano de 2024; e a Meta 18 busca assegurar, no prazo de 2 anos, planos de
Carreira para os profissionais da educacdo basica e superior publica. Para a
educacdo bésica a referéncia sera o piso salarial nacional estipulado em lei,
pelo governo federal. (GUEDES, 2019, p. 91).

Dentre as proposigdes citadas pelas Metas, “a formagao inicial devera superar a
dicotomia entre teoria e pratica, entre universidade e escola”, considerando a ocorréncia de
cursos de licenciaturas muito tedricos, provocando um distanciamento dos/as futuros/as
docentes com a realidade das praticas educativas nas escolas, os quais nao conseguem responder
as demandas da Educacao Basica, tais como os resultados satisfatorios nos niveis de
aprendizagem e o ensino de habilidades especificas para cada ano de ensino, previstas na BNCC
da Educacao Bésica (GUEDES, 2019, p. 92).

A legislagdo em vigéncia ¢ a BNC-Formagdo, cuja Base Nacional Comum para a
formacdo de professores estd referendada em competéncias e habilidades para atender as
exigeéncias do processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Bésica. No entanto, as discussoes
sobre as proposituras da BNC-Formagdo, conforme temos presenciado entre os/as docentes e
pesquisadores/as das universidades publicas do Brasil, representa retrocessos significativos na
formagdo dos/as profissionais da educagdo, que deve ser o alicerce para a constru¢do de uma
formacao solida dos/as estudantes da Educagdo Basica.

A premissa € que os educadores e educadoras devem estar em aperfeigoamento
permanente ao longo da carreira docente. Porém, de acordo com a BNC-Formagdo, a
sistematizacdo das acdes de formagdo continua dos professores/as, serd atribuida a instituigdes
formativas vinculadas a fundagdes e organizagdes com interesses pautados em uma educagao
para atender aos interesses do mercado.

A implanta¢do da BNCC refor¢a a necessidade da atualizagdo profissional, uma vez que
exige dos/as professores/as o dominio de conhecimentos especificos e a busca por outras formas

de ensinar, por meio de pedagogias ativas e contextualizadas, conforme a realidade de cada
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escola, visando contribuir com a aprendizagem dos conteudos formais e para o
desenvolvimento de outras competéncias referendadas pela Base, como as competéncias
socioemocionais, promovendo o desenvolvimento integral dos/as estudantes e de seus projetos
de vida. Por conseguinte, € necessario proporcionar aos professores e professoras oportunidades
de buscar conhecimentos mediante a formagao inicial e continua e em seu contexto de atuagao,
de modo que suas agdes educativas sejam constantemente repensadas, experienciadas e
valorizadas nos seus campos de atuagao.

Os 10 fundamentos pedagdgicos estabelecidos para os cursos de formagdo inicial

docente na BNC-Formacgao sdo reiterados para a formagdo continua, no que tange ao:

[...] compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a
BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de
resolugdo de problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio
do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida
cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas solugdes praticas.
(BRASIL, 2019).

Os referenciais sdo estabelecidos com o intuito de contribuir para especificar a qualidade
da atuacdo docente; as oportunidades de desenvolvimento profissional sdo vistas como forma
de valorizagdo da profissio e da carreira docente. Assim, € necessario oferecer aos/as
professores/as, oportunidades de aprender em seus contextos de atuagdo e de demonstrar,
mediante suas praticas educativas, as transformagdes em decorréncia dos processos de
formacao permanente.

Os fundamentos pedagogicos estabelecidos para os cursos de formagao inicial docente
na BNC-Formacao sao reiterados para a formacao continua. Os fundamentos também incluem
competéncias demandadas pelo mundo contemporaneo, emprego pedagdgico das inovagdes €
conexao entre ensino e pesquisa com foco no processo de ensino e aprendizagem.

Na pratica, a BNC-Formagao Continuada, parte do principio de que o docente ja
desenvolveu experiéncias praticas que precisam ser aperfeicoadas e ampliadas para seu
desenvolvimento profissional. Estados € municipios possuem autonomia para definir suas
estratégias formativas. Essas caracteristicas sdo tidas como de impacto positivo quanto a sua
eficaicia na melhoria da préatica docente e, consequentemente, na aprendizagem dos/as
estudantes. S@o elas: o foco no conhecimento pedagogico, o uso de metodologias ativas de
aprendizagem, o trabalho colaborativo, a duragdo prolongada da formacdo e a coeréncia

sistémica.


http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
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A analise dos documentos legais, CF, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), PNE, BNCC, BNC-Formacao, resguardam e amparam a educacdo como um direito
de todos, no entanto, consideramos pertinente questionarmos se esses documentos sdo
suficientes para garantir, na pratica, que os/as estudantes aprendam os conhecimentos essenciais
para cada etapa de ensino na Educacdo Bésica?

Acreditamos que o aporte legal contribui para direcionar os caminhos a serem
percorridos pelas institui¢des de ensino da Educagdo Basica de todo Brasil, entretanto, as agdes
pedagogicas devem focar nas primeiras etapas de ensino dos/as estudantes. Por conseguinte, o
que promovera a aprendizagem dos/as educandos/as s3o as praticas educativas
intencionalmente planejadas, conforme os Direitos de Aprendizagem explicitados na BNCC
para determinada modalidade de ensino. Cada documento traz nomenclaturas proprias para
especificar como a educacdo deve ser compreendida para favorecer a aprendizagem dos/as
educandos/as.

As legislacdes vigentes, BNCC e BNC-Formagao, tanto no que se referem a formagao
inicial e continua dos/as professores/as da Educagdo Basica, bem como no exercicio da
docéncia e das praticas educativas; t€ém como diretrizes uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que esta atrelada a uma Base para formagao (BNC-Formacgao), as quais se explicitam
por meio de Competéncias, Habilidades e Direitos de Aprendizagens, para garantir a qualidade
da educacao no pais.

Logo, colocar em pratica essas agdes impostas pelas Bases ¢ materializar uma educagao
pautada na padronizagao e unicidade das aprendizagens dos/as estudantes, desconsiderando os
tempos para aprender de cada um, as diferengas regionais e culturais e as caracteristicas e
singularidades dos espacos escolares. Nao atentar para essas especificidades, denota uma
educagdo excludente, que ndo agrega valores para o bem comum na formagao dos sujeitos.

De tal modo, a formacgao inicial e continua dos professores/as para atuarem na Educacao
Basica segue a mesma diregdo, uma vez que estd configurada no desenvolvimento de
competéncias gerais docentes. Evidencia também uma formacdo padronizada dos/as
educadores/as, desrespeitando a autonomia das universidades publicas na organizagao de suas
diretrizes curriculares dos cursos de formacao docente. Concretiza, assim, uma formacao
reducionista, formalizando o aprendizado dos contetidos de ensino, corroborando para uma
formacdo tecnicista, retirando os conhecimentos dos saberes epistemologicos, os quais
fundamentam as bases de qualquer curso de formagao profissional.

As mudancas advindas das Bases estabelecidas reordenam os rumos da educacdo no

Brasil para o atendimento de demandas educacionais voltadas para interesses de grupos
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empresariais da educagdo. Tal fato estimula uma educacdo competitiva, em regime de
bonificacdo para as escolas com melhores indices de desempenho dos/as estudantes, com o
melhor IDEB!” e para os/as professores/as que se sobressairem, promovendo préticas
pedagodgicas exitosas nessa conjuntura.

Nesse cenario, identificamos o Prémio Professores do Brasil (PPB), evento realizado
pelo Ministério da Educagdo MEC e instituigdes parceiras ligadas a grupos empresariais da
educagdo e fundacdes do terceiro setor, com o discurso de colaboracdo para melhoria da
qualidade da educacio brasileira.

Para isso, realizou-se no periodo de 2005 a 2018 a premiagdo das melhores praticas
educativas de professores/as da Educagdo Basica de escolas publicas, conforme os critérios do
PPB, sendo premiados/as docentes da Educagao Infantil ao Ensino Médio. A premiagado foi
suspensa no ano de 2019 com a justificativa de reorganizagdo dos objetivos alinhados as
competéncias e habilidades da BNCC.

Observamos que as instituicdes parceiras do Ministério da Educacdo, desde o ano de
2005, ano em que tiveram o apoio de quatro institui¢des e que na tltima edigdo em 2018 chegou
a dezessete, na promog¢do desse evento anual, sdo instituigdes formadas por grupos de
empresarios do setor tercidrio, cujos interesses estdo voltados para a defesa de uma educagdo
massificada, desconsiderando as discussOes sobre a funcao social da educagdo, disfarcados
pelos discursos de que estdo cumprindo com o seu o papel de colaborar para a melhoria da
qualidade da educagdo no pais.

No entanto, sd3o grupos minoritarios constituindo o empresariamento no campo
educacional, dentre eles o Todos pela Educagdo, Fundagcdo Lemann, Bunge, Itat Social, os
quais almejam a implantagdo da logica neoliberal, gerencialista e da meritocracia,
estabelecendo politicas de premiagdo e bonificagdo dos municipios e escolas com melhores
indices no Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).

Nesse sentido, subtraem dos poderes publicos, encarregados de gerir as politicas
publicas destinadas a educacdo, o compromisso de garantir condigdes necessarias para o

funcionamento das institui¢cdes de ensino. Assim, transferem responsabilidades para as escolas,

170 Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um s6
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagéo: o
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb € calculado a partir dos dados sobre
aprovagao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliacao
da Educacgao Basica (Saeb). Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb. Acesso margo de 2021.


http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
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para os/as professores/as e os/as estudantes pelo fracasso da aprendizagem dos/as educandos e
os baixos niveis da qualidade da educagao brasileira.

Nesse cenario, encontramos algumas experiéncias de docentes premiados/as pelos PPB,

em que, mesmo sem condi¢gdes materiais € humanas para a realizagdo de suas praticas
pedagbgicas, buscaram recursos na comunidade do entorno da escola para a efetivagdo do
trabalho docente. Algumas praticas pedagogicas ocorreram em escolas localizadas em bairros
periféricos cujas comunidades do entorno da escola estao em situagao de vulnerabilidade social.

As praticas de ensino dos/as professores/as, nessa perspectiva, estdo comprometidas
com a solugdo de situagdes problemas de ordem social, econdmica e politica do contexto em
que estdo localizadas as escolas. Assim, perguntamos: essa ¢ a fungdo da escola e do trabalho
docente? Os problemas sociais das familias dos/as estudantes como a moradia, o emprego, o
acesso a saude e condigOes basicas de sobrevivéncia, sem duvida, afetam as condi¢des de
trabalho dos/as docentes e a aprendizagem dos/as estudantes, mas ¢ papel da escola e dos/as
professores/as resolver essas demandas?

Acreditamos no potencial transformador da educagdo e da escola como institui¢do de
ensino promotora de oportunidades e de melhores condigdes de vida dos/as estudantes. No
entanto, como assevera Lockmann (2013, p .106), ¢ essencial demarcar a distin¢do entre uma
“condicdo necessaria” para a diminuicao dos problemas sociais no Brasil ¢ uma “condigdo
suficiente” para que essas mudancas acontecam. Por isso, entendemos e vislumbrarmos a
educacdo como uma condi¢cdo necessaria, porém ndo ¢ condicdo suficiente para solucionar

todas as demandas emergentes da sociedade atual.

2.2 Das praticas pedagdgicas (in)visibilizadas ao Prémio Professores do Brasil (PPB)

Quem construiu Tebas, a das sete portas?

Nos livros vem o nome dos reis, mas foram os reis que
transportaram as pedras?

Babilonia, tantas vezes destruida, quem outras tantas a
reconstruiu?

Em que casas da Lima Dourada moravam seus
obreiros...

Na noite em que se terminou a muralha da China
para onde foram os operarios de construgio?
A ecterna Roma esta cheia de arcos de triunfo [...].
(BRECH, 1935).

Para a nossa discussdo sobre as praticas pedagogicas (in)visibilizadas, tema dessa

segunda secao e de nosso trabalho como um todo, tomamos como referéncia um fragmento do
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poema: Perguntas de um operario letrado, de Brecht (1935), para refletirmos sobre as praticas
docentes na Educacdo Basica das escolas publicas que, na maioria das vezes, passam
desapercebidas.

Nao somente as profissdes relacionadas a educagdo como inumeras profissdes, as quais
participam ativamente da construcao do processo historico, social e cultural de um pais, porém
os historiadores, nas narrativas dos acontecimentos de determinada época, mencionam os feitos
a partir da perspectiva dos reis cujos impérios recebem seus nomes, enquanto os operarios, que
efetivamente ergueram as edificacdes dos impérios, sequer sdo lembrados.

Assim como outras profissdes essenciais na vida das pessoas, independente da classe
social a que se pertenca, a profissdo docente no atual cenario da educacao brasileira tem sido
recorrentemente desvalorizada, nas diferentes modalidades e etapas de ensino.

Ao discutirmos sobre a Educag¢do Bésica, como a propria terminologia revela-nos,
tratamos de algo que é basico, elementar, essencial. E a base para a construgio promissora das
etapas de estudos futuras. A despeito disso, fomos e estamos sendo desvalorizados/as, uma vez
que ndo temos estratégias de fomento a carreira docente nessa modalidade de ensino, pelos
gestores publicos.

No caso da educacdo e da profissdo professor/a ¢ importante lembrar que ela € a base
para a formacgao de todas as outras profissdes que compde a sociedade. Ha em cada profissao
as suas especificidades e todas sdo igualmente importantes, no entanto, afirmamos ndo existir
nenhuma profissao que ndo seja formada por um professor ou professora, assertiva corroborada
por Gadotti (2011, p. 28): “Nao ha civilizagdo sem professores” [...] “ndo ha nagdo sem
professores.”

Nesse contexto, nos cabe a reflexdo sobre o sentido de ser professor/a da Educacao
Basica nas diversas regides do Brasil atualmente, em um momento em que os/as representantes
politicos que (des)governam a nacdo, desqualificam os/as docentes nos noticidrios da midia
televisiva e impressa, em seus discursos e agoes, subtraindo verbas destinadas as institui¢des
publicas, a pesquisa, tao basilar no momento histoérico em que vivemos.

A perda da autonomia das Universidades publicas na elaboracdo dos seus curriculos
para a formacao de futuros/as docentes, tornando pauperizada a formacao para a reflexdo dos/as
educadores/as que atuardo na Educagao Bésica, ¢ outro ponto que caracteriza o desmonte da
educagdo publica vivido na atualidade.

Presenciamos, nas escolas de Educacdo Bésica, em muitos lugares do territorio
brasileiro, condi¢gdes de trabalho precarias dos/as docentes. A falta de condigdes objetivas e a

falta de conscientizagao sobre a importancia da instituicao escolar, por parte da comunidade do


https://www.pensador.com/autor/bertolt_brecht/
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entorno das escolas, somadas aos problemas emergentes de ordem social, faz com que o
desmantelamento dos espagos escolares publicos, muitas vezes, pelos proprios alunos/as da
escola, esteja cada vez mais presente.
Desse modo, Gadotti (2011), aponta algumas situacdes para que possamos pensar sobre
a inser¢ao nas escolas, de problemas de ordem social como a pobreza, a violéncia, o
desemprego, a fome, o consumismo, a intolerancia, os quais assolam a maioria da populacao
brasileira por décadas. Outro ponto crucial a ser pensado € quanto aos meios de comunicacao
de massa que desvalorizam o trabalho do/a educador/a e deturpam a educagdo das criangas,
adolescentes e jovens, direcionando-os ao consumismo e ao individualismo. Além disso, a
reducao dos conteudos a serem trabalhados na Educacao Basica, tendo como base as
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), direciona os rumos da formacao
inicial dos/as estudantes para uma formagao voltada para atender as demandas mercadologicas.
Esses aspectos, entre tantos outros, deixam marcas que corroboram com a
desvalorizagao tanto da formagao inicial do/a professor/a quanto da construcao da identidade
profissional docente e, em fungdo disso, a educacao que ofertamos ndo contribui, de forma
proficua, para a emancipagao dos/as educandos/as. Por conseguinte, assevera Gadotti (2011, p.
10):

Se ha a desvalorizagao, as dificuldades, ha também a revolucao silenciosa que
somos capazes de promover na consciéncia e nas atitudes daqueles que
educamos. A despeito da desvalorizagdo social que esta profissdo vem
sofrendo e de todas as dificuldades, a nos, educadores, ndo cabe a desisténcia
ou a indiferenca. Elas s6 nos levarao, cada vez mais, para mais longe de nossos
sonhos e daquilo que nos constitui educadores.

Apesar do cenario desvantajoso vivenciado por docentes de escolas publicas,
acreditamos na educacdo escolar, enquanto pratica social imprescindivel para contribuir na
constru¢do de novos sentidos para a vida dos/as estudantes, que convergem com a ideia de
resisténcia e de transformacao social. No exercicio da docéncia, ainda que de forma silenciosa
e invisivel aos olhos da sociedade, os/as docentes sdo capazes de oportunizar ao/as educando/as

praticas educativas que contribuam para a sua emancipagao, pois

[...] os educadores, numa visdo emancipadora, nao s6 transformam a
informacao em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas. Porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo ¢ mais
saudavel para todos. Por isso, eles sdo imprescindiveis. (GADOTTI, 2011, p.
26-27).
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Sendo assim, professores e professoras, sejam da Educagdo Bésica ou Superior, sdo
profissionais indispensaveis na formacgdo dos sujeitos, uma vez que por meio de suas agdes
educativas, sdo capazes de contribuir com a construcao do conhecimento e a formacao critica
do homem, pois pode ter um potencial revoluciondrio quando se volta a transformagdo e

emancipag¢do das pessoas, conforme propde Gadotti (2011, p. 11-12)

[...] ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com consciéncia ¢
sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores [...] porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam juntos, um mundo mais justo, mais produtivo e mais
saudavel para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis.

Sendo assim, educadores e educadoras s3o essenciais para a construcao das futuras
geracdes, formando e transformando os educandos/as do tempo presente. Na medida em que
os/as docentes compreendam o sentido da sua atuag@o no exercicio da profissdo; que busquem
a reflexdo sobre suas praticas, mediante leituras, trocas de experiéncias e compartilhem os
desafios e as possibilidades de uma educacdo para a emancipagao, mais conscientes serao do
seu papel na elaboracdo de sentidos na vida dos/as estudantes, das pessoas e da sociedade.

Mesmo diante de um cenario pouco ou nada promissor para a docéncia e das mazelas
que acometem a educagdo, encontramos educadores e educadoras de escolas publicas de
diferentes lugares do Brasil que acreditam na educacdo como formacao para a transformagao
da conjuntura social e como construtora de sentidos na vida dos/as educandos/as e dos/as
educadores/as. O Prémio Professores do Brasil, ao longo de suas edigdes, buscou dar
visibilidade a praticas dessa natureza.

Nessa perspectiva, consideramos que conhecer as experiéncias dos docentes ganhadores
do PPB, nos encoraja a divulgar as praticas consideradas exitosas, desenvolvidas no cotidiano
da escola e que, muitas vezes, ndo sao reconhecidas. Isso nos permite, além de valorizar o
trabalho docente, acreditar que as mudangas sdo possiveis, mesmo em contextos carentes de
recursos financeiros e marcados por politicas plblicas escassas. A presente investigacdo
pretende contribuir nesse sentido, dando visibilidade a diferentes praticas educativas tidas como
exitosas, nos varios lugares do territorio brasileiro.

A qualidade da educagdo, tdo desejada, pressupde uma proposta de desenvolvimento
social do Sistema de Educagdo, referendado por uma politica nacional para esta finalidade.
Logo, a educacdo deve ser compreendida como um fendmeno social, considerando as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos em diferentes contextos, dentre eles, a escola enquanto instituicao

formativa onde os processos de aprendizagem ocorrem de forma sistematizada.
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Assim, a educacao pode contribuir para a transformacao das pessoas e da realidade onde
sdo participes ou para a manutencao das ideias e principios determinados pela classe dominante,
que representam os interesses de uma minoria. Acreditamos que a educagdo escolar deve ser
fator primordial de mudancas na vida de todos/as que dela usufruem. Nela, estdo depositadas
inameras possibilidades de transformacao da vida humana, das condic¢des sociais, cognitivas e
afetivas dos/as seus/as participantes.

Nesse sentido, um dos pressupostos freireano nos assegura que precisamos reconhecer
que a educagdo ¢ ideoldgica, ja que a pratica pedagodgica dos/as educadores/as diz muito sobre
seus pensamentos, crengas e concepgdes: “E que a ideologia tem que ver diretamente com a
ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a
realidade, a0 mesmo tempo em que nos torna ‘miopes’.” (FREIRE, 2015, 122-123). O autor

contribui para ampliar a reflexdo ao asseverar que:

Nao hé pratica educativa indiferente a valores. Ela ndo pode ser indiferente a
certo projeto, desejo ou sonho de sociedade. Ninguém ¢ educador por simples
acaso. Ninguém forma por formar. Ha objetivos e finalidades que fazem com
que a pratica educativa transborde dela mesma. (FREIRE, 1991, p. 21-22).

O documento final da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE (2014), em seu
eixo IV, trata da qualidade da educacdo, tendo em vista a democratizacdo, acesso e
permanéncia, bem como as condi¢des de participacdo e avaliagdo da aprendizagem dos/as
estudantes. Interessa-nos a compreensdo do conceito do que ¢ qualidade na educagdo, uma vez

que:

[...] trata-se de conceito complexo que pressupde parametros comparativos
para o que se julga uma boa ou mé qualidade nos fendmenos sociais. Como
atributo, a qualidade e seus parametros integram sempre o sistema de valores
da sociedade e sofrem variagoes de acordo com cada momento histérico, de
acordo com as circunstdncias temporais e espaciais. (CONFERENCIA
NACIONAL DE EDUCACAO, 2014, p. 64).

A educagdo ¢ um fendmeno socialmente construido pelas relagdes humanas
estabelecidas por meio de suas manifestagdes na e com a sociedade. Portanto, reconhecemos
quao complexo ¢ definir o conceito de qualidade, pois depende de padrdes subjetivos que se
modificam conforme o entendimento de cada pessoa, grupo ou classe; a depender das situacdes
e circunstancias concernentes a0 momento historico em que vivemos.

Nesse caminho, procuramos apreender esse conceito, sob a perspectiva emancipatoria

da educacdo, apoiando-nos no sentido do conceito de “qualidade” como um fator decorrente
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dos processos de desenvolvimento do humano, mediante as suas relacdes e manifestacdes

materializadas na historicidade dos diferentes ambientes do qual fazemos parte, porquanto:

A “educacdo de qualidade” é aquela que contribui com a formacao dos
estudantes nos aspectos humanos, sociais, culturais, filoséficos, cientificos,
historicos, antropoldgicos, afetivos, econdmicos, ambientais e politicos, para
o desempenho de seu papel de cidadio no mundo, tornando-se, assim, uma
qualidade referenciada no social. (CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAO, 2014, p. 64).

Nesse contexto, percebemos que a qualidade da educagdo escolar, estd diretamente
relacionada com a sua capacidade de transformar a realidade, como condi¢ao determinante e
potencializadora do humano.

A educagdo escolar, por conseguinte, tem como lécus privilegiado de construgdo do
conhecimento, os espacos educativos das institui¢des de ensino. A sala de aula se constitui
como um lugar de formagao, de construcdo de saberes em qualquer etapa de ensino, no qual o
protagonismo pedagogico dos/as docentes, deve ser reconhecido como caminho para a
emancipagdo dos processos formativos, da aprendizagem dos/as educandos/as e da construcao
dos seres humanos enquanto pessoas autonomas (BOLZAN et al., 2013, p. 14).

O planejamento de atividades pedagogicas que proporcionem a interagdo entre 0s
sujeitos, de modo que as tomadas de decisdo, o estimulo ao pensamento critico, ao
desenvolvimento da autonomia dos/as estudantes, a capacidade de manejar variadas
informacdes e de elaborar estratégias para as diferentes situacdes, sdo essenciais na composicao
das praticas educativas do trabalho docente (BOLZAN et al., 2013, p. 22).

Por isso, a atividade docente desempenha papel crucial na efetivagdo de praticas
pedagbgicas que vao ao encontro da garantia e defesa de uma educacao publica, gratuita, laica,
democratica e inclusiva para todos e todas, como preconizada pelos marcos das legislacdes
instituidas.

As discussdes sobre a qualidade da educacdo enquanto uma pratica social, feitas nas
Conferéncias do CONAE (2014), ndo se restringem as praticas educativas, proprias dos
contextos de ensino formal, assinalam a importancia de considerar dimensdes extraescolares,
haja vista que:

Elas dizem respeito as possibilidades de superagdo das condi¢des de vida dos
grupos ¢ classes sociais historicamente excluidos. Estudos e pesquisas
mostram que essas dimensoes afetam sobremaneira os processos educativos e
os resultados escolares e ndo podem ser desprezadas se queremos produzir

uma educacio de qualidade para todos. (CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAO, 2014, p. 67).
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No entanto, ha outros fatores que também influem no processo educativo e na qualidade
da educacdo, quais sejam: todo o percurso formativo dos/as estudantes, levando em conta os
impactos da desigualdade social e regional nas praticas pedagdgicas; os contextos culturais nos
quais se realizam as praticas educativas; os processos de ensino e aprendizagem; a qualificacio
dos/educadores/as; os salarios e a carreira dos profissionais da educagdo; as condigdes
estruturais e recursos pedagogicos disponiveis nas instituigdes educativas. Estes sdo alguns
aspectos essenciais, se almejamos uma educacdo para a emancipagdo de todos/as
(CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO, 2014, p. 67).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9394/96 assinala, em seu artigo terceiro,
os principios pelos quais o ensino deve ser ministrado e destaca entre outros, no inciso IX a
“garantia do padrao de qualidade”. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) evidencia que os/as
estudantes sejam capazes de concluir suas etapas de ensino com niveis de aprendizagens
satisfatorios. “A garantia do direito a educacdo requer que ela seja significativa, isto €, dotada
da qualidade que transforme a vida dos individuos e que esses, por sua vez, sejam capazes de
modificar positivamente a sociedade.” (BRASIL, 2015, p. 9).

As dez diretrizes prescritas no PNE sdo transversais e perpassam todas as Metas no
intuito da busca pela sistematizacdo de consensos sobre os grandes desafios educacionais
encontrados no Brasil. Especificamente as Metas 6, 7, 10 e 13 que versam sobre a promoc¢do da
qualidade da educagdo e as Metas 15 a 18 dispde sobre a valorizagdo dos profissionais da
educagao (BRASIL, 2015, p. 12).

Entendemos, portanto, que a qualidade da educagdo esta condicionada a inimeros
fatores, quer seja de ordem estrutural, de organizacdo e sistematizacdo das politicas
educacionais, como do planejamento das praticas pedagogicas e do trabalho docente, muitas

vezes invisivel, desenvolvido nas instituigdes escolares.

2.3 Compreendendo termos, construindo conceitos

Ao longo de nossa trajetoria somos de alguma forma afetados, uns em maior intensidade

outros em menor, pelas acdes educativas, condi¢ao precipua para a nossa humanizagdo. Logo,

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo.
(BRANDAO, 1981, p. 3).
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A assertiva de Brandao (1981) “ninguém escapa da educacdo”, refor¢ca que nao ha como
fugir dela, pois o percurso do ser humano determinado em nossa sociedade passa,
necessariamente, pelo viés da educago, que se apresenta como um espaco plural de construcao,
de maltiplos significados, sentidos e partilha de conhecimentos e saberes singulares aos sujeitos
que se constituem nas relagcdes uns com 0s outros.

Nesse sentido, Freire (2001) propde que a educacdo, ao longo da histdria da civilizagdo
ocidental, seja identificada como processo de formacao humana. Essa formacdo significa a
propria humanizacdo do homem, concebido como inacabado, portanto, dotado da capacidade
de transformar-se.

As praticas docentes reverberam as concepgdes de pedagogia que as sustentam, porque
a educacdo ¢, como nos diz Freire (1975), um ato politico, logo todo ato pedagodgico ¢ um ato
politico, pois revela ndo s6 o campo epistemoldgico delineado pelo/a professor/a, mas também

a sua responsabilidade e compromisso social, pois,

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a
claridade politica dos educadores com relag@o a seu projeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua pratica. Ndo basta dizer que a educagao
¢ um ato politico assim como ndo basta dizer que o ato politico é também
educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagdo. (FREIRE,
2001, p. 25).

A atribui¢do do/a educador/a, de acordo com as proposi¢des de Freire (2001), alcanca
um conceito mais amplo do que simplesmente “ensinar”, pois o autor ndo considera educador/a,
aquele/a cuja pratica pedagodgica ndo esteja articulada ao contexto dos/as educandos/as,
observando e respeitando a sua cultura, sua historia.

Ecco e Nogaro (2015) comungam com as ideias freirianas, ao defenderem que se nao

ha mediagao no processo de construgdo de conhecimento, tdo pouco ha educacao, por qué

Educacdo e humanizacdo sdo termos indicotomizaveis, pois educar, em
sintese, objetiva formar e “trans-formar” seres humanos, valorizando
processos de mudanga dos sujeitos, atualizando suas potencialidades,
tornando-os humanos. Ademais, concebemos o ato pedagogico como um ato
de educar; e o trabalho do educador efetiva-se com e entre seres humanos. E,
nesse sentido, compreendemos que uma educagdo auténtica promove a
dignidade das pessoas, esperancosa de que vivam humanamente, isto €, que
sejam capazes de fazerem-se, construirem-se, inventarem-se, desenvolverem-
se, pois ndao nascemos prontos, acabados, satisfeitos. E essa condi¢do, do
homem e da mulher de nascerem nao feitos, exige que, ambos, aprendam a ser
gente, a constituirem-se humanos. (ECCO; NOGARO, 2015, p. 3526).
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Nessa perspectiva, dada a importancia das praticas pedagogicas desenvolvidas nos
processos de ensino-aprendizagem, sejam elas em qualquer nivel de escolarizagdo, ¢
fundamental que objetivem contribuir com a construcdo da autonomia e emancipacao dos
estudantes. Para isso, ¢ necessario que os/as educadores/as compreendam os elementos
constituintes da a¢do que realizam.

A educagdo, enquanto condicdo & formacdo humana em uma sociedade de ordem
capitalista, desafia constantemente educadores e educadoras a repensarem suas praticas
pedagbgicas, pois, como nos afirma Bauman (2009, p. 661) “nenhum periodo da historia
humana tem posto os educadores frente a desafios tdo decisivos como os dos nossos dias.”
Logo, ainda ¢ tarefa desses profissionais introduzir, de forma sistematizada e obrigatoria, as
geracgdes atual e futura, os saberes considerados universais, apesar da precarizagdo que afeta a
educacdo de modo geral. Ainda de acordo com o socidlogo “[...] a arte de viver um mundo
ultra-saturado de informagdo deve ser, todavia, aprendida, como também a arte, talvez mais
dificil de educar os seres humanos para esse novo modo de viver.” (BAUMAN, 2009, p. 661).
Preponderam nesse contexto os desafios do mundo contemporaneo que impactam a
docéncia, desde a Educacdo Infantil a Educagdo Superior. Ferreira (2015) nos esclarece que,
historicamente, vivenciamos tensdes no campo educacional, estabelecidas entre a relagdo
educacdo e trabalho, que alteram as convicg¢des acerca do trabalho docente e da constitui¢do
social dos/as professores/as.

A precarizagdo das condigdes de trabalho docente e a falta de politicas publicas de
investimento na carreira docente, deixam os/as professores/as sem condi¢des de manifestarem
suas opinides, de exigirem melhores condigdes para a atuacdo no seu fazer pedagodgico, de
estabelecerem relacdes harmoniosas de trocas de experiéncias com seus pares e de
desenvolverem agdes formativas que promovam o trabalho coletivo e colaborativo. Condicao
que exige uma postura de partilha de praticas e uma grande capacidade de comunicagdo entre
professores, inclusive voltando-os para suas responsabilidades como figura publica, cujos

compromissos estao articulados as lutas politicas que empreendem, pois

A pauperizagdo continua da profissionalizagdo docente no Brasil e a
precarizacao das condic¢des de vida e carreira dos docentes contribuem para a
falta de autonomia e para o aparecimento de uma forma contemporanea de
opressdo nos professores: a incapacidade de perceberem o sentido social e
politico de seu trabalho; tornando-se incapazes de atuar com autonomia;
incapazes de perceber e transformar as condi¢des que os oprimem. (FRANCO,
2016, p. 513).
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A autora expde outro desafio relativo ao trabalho docente: os percursos vivenciados
pelos professores no processo de formagdo, tanto na formagdo inicial quanto na formacao
continua, nos quais 0os objetivos propostos estdo longe de fomentar uma educagdo critica e
emancipatoria. Os cursos de formacao permanente, por exemplo, oferecem propostas de acdes
desprovidas de bases epistemologicas capazes de subsidiar a reflexdo critica sobre a realidade
do trabalho docente, além disso, as agdes de formagdo permanente ndo fazem parte da
institui¢do, quer seja na esfera federal, estadual ou municipal. Ao contrario, sdo politicas de
gestdo, pontuais, paliativas, descontinuas (FRANCO, 2016).

Nessa dire¢ao, os/as professores/as, atuantes nos diferentes niveis de ensino na educacao
publica no Brasil, enfrentam dificuldades que influenciam nas condi¢des de desenvolvimento
das praticas educativas. Dentre estas, destacam-se: o quantitativo significativo de estudantes
por salas; conflitos nas relagdes entre estudantes e professores/as; indisciplina; falta de interesse
por parte dos/as educandos/as; auséncia de apoio e participacdo da familia; excesso de
conteudo; a submissao a avaliagcdes internas e externas; o nivel de aprendizado dos/as
estudantes; as cobrancas dos indices de avaliagdes externas somadas a dupla jornada de
trabalho, etc. Estes desafios afetam os/as educadores/as e dificultam o compartilhamento de
experiéncias e o exercicio da reflexdo critica para alcangarem o real sentido e significado de
suas praticas, como também as transformacgoes sociais que poderiam promover na vida dos/as
educandos/as.

As praticas pedagdgicas, nessa perspectiva, ndo tém colaborado para garantir uma
formacdo que “contribua para emancipacdo e conscientizacdo das geragdes futuras, pois o
professor, ndo tendo condic¢des institucionais ou pedagdgicas para reinventar-se” (FRANCO,
2016, p. 514), faz uso, no cotidiano escolar, de estratégias conservadoras como recurso para
permanecer no trabalho, desenvolvendo acdes rotineiras sem, em geral, refletir sobre o trabalho
realizado.

Nesse movimento rotineiro, vao se configurando no trabalho docente, praticas de ensino
repetitivas, que muitas vezes, nao se constituem como praticas reflexivas e que os/as docentes
ndo conseguem perceber o quanto “[...] as possibilidades educativas diminuem
consideravelmente.” (FRANCO, 2016, p. 514). Isso ocorre, de modo geral, pois educadores e
educadoras nao tém condi¢des e oportunidade de investir em seus percursos formativos, de
terem sua profissao reconhecida e valorizada pelas esferas politicas que envolvem a educacao,
tdo pouco de serem protagonistas das discussdes e das agdes que permeiam o Projeto Politico

Pedagogico das instituicdes de ensino em que atuam.
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No tocante a essa discussao, Franco (2016), busca a colaboragao de Saviani:

[...] ao afirmar que, mais que constatar os danos politicos e sociais decorrentes
do professor pauperizado, precarizado e proletarizado, precisamos nds,
pesquisadores, dar o passo adiante, ou seja, buscar mecanismos de superagao
que possam, aos poucos, tensionar essa situacdo e indicar novos caminhos
para o futuro. Ou mesmo, reforcando como Santos (2001), ao realgar que ha
apenas uma saida: "reinventar o futuro, abrir um novo horizonte de
possibilidades, cartografado por alternativas radicais as que deixaram de ser.”
(SAVIANI, 2000, apud FRANCO, 2016, p. 322).

Diante do exposto, depreendemos que a educagdo nao pode ser exercida no sentido de
legitimar e reproduzir as ideologias dominantes e formar estudantes passivos, no que se refere
a organizacdo das matrizes curriculares, das disciplinas escolares e das praticas pedagogicas. E
preciso ir além da constatagdo dos prejuizos causados em decorréncia da pauperizacdo da
profissionalizagdo docente no Brasil, da precarizagao das condigdes de trabalho e da vida dos/as
docentes e de outras inimeras demandas que o processo ensino-aprendizagem exige, porquanto,
compreendemos que os desafios apresentados, incidem na qualidade da aprendizagem dos/as
educandos/as, principalmente na Educagao Basica.

As proposi¢oes de Franco (2016) nos instigam a questionar: Como os/as professores/as,
inseridos/as em um contexto social e politico que desvaloriza cotidianamente sua profissdo, que
desconsidera o papel da mobilizacdo social e da agdo coletiva, podem romper com tais
condicionantes e fazerem-se sujeitos historicos, compromissados/as com uma praxis politica
emancipatdria? Como os/as professores/as, alijados/as historicamente do papel de participantes
ativos/as e inseridos/as, em sua maioria, em processos de pauperizacdo da profissdo, podem
encontrar forcas e caminhos para constituirem-se como sujeitos sociais, criticos e
comprometidos com uma nova concepg¢ao de vida e mundo?

Tais indagacdes exigem o compromisso, dos/as envolvidos/as nas esferas politicas
direcionadas a educagdo, dos/as gestores/as locais, dos/as professores/as participes dos
processos de formacdo dos/as estudantes, quer sejam na Educa¢do Basica ou Superior, dos/as
estudiosos/as e pesquisadores/as no campo educacional, com o exercicio criativo e
transformador da pratica profissional docente, desde que seja “com o professor (e ndo para o
professor) de forma a tornd-lo capaz de melhor compreender sua pratica e, assim, poder
transformé-la” (FRANCO, 2016, p. 512).

Considerando as premissas de uma pedagogia progressista e critica, observarmos, nos

pressupostos tratados por Franco (2017) que:
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a) A finalidade da educagdo ¢ formar sujeitos conscientes de seu lugar no
mundo; sujeitos que, no processo educativo aprendem a dar nome e sentido
ao mundo; jamais sujeitos despersonalizados e objetos a mercé de um
processo que lhe é estranho; b) A educagéo serd sempre um ato de resisténcia
a racionalizacdo da préatica educativa como pretexto de potencializar o
desenvolvimento econdémico; a educagdo em seu sentido latente, jamais
podera se concretizar na perspectiva mercadoldgica. ¢) A constru¢do do
conhecimento se fard na pratica dialogica; na vivéncia critica da tensdo entre
teoria e pratica e jamais se concretizara como transmissao de informagdes sem
vinculacdo a realidade dos educandos ou dos educadores; d) A emancipagao
dos sujeitos da pratica deve organizar toda pratica pedagogica, num processo
continuo de luta e compromisso social, onde se tecem os fundamentos de uma
pratica democratica e critica. Esse processo nao se fara, jamais, na perspectiva
da doutrina¢do/domesticagao dos sujeitos. (FRANCO, 2017, p. 966).

Os apontamentos da autora corroboram para uma reflexao critica e nos ajudam a pensar
sobre as questdes centrais na e da educacdo escolar, realcando as possibilidades para o
desenvolvimento de uma pedagogia transformadora, por meio da organizacao e proposi¢cao de
praticas pedagogicas direcionadas para a promogao da aprendizagem e da formacao de sujeitos
capazes de atribuir sentido aos saberes curriculares diversos e de usa-los nas demandas sociais,
produzindo as transformagdes necessarias, pois “‘como presenca consciente no mundo nao
posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo” (FREIRE, 2015, p. 20).

Assim, a educag@o ¢ um ato de resisténcia na medida em que se efetivarem nas praticas
educativas e nas praticas pedagogicas, experiéncias emancipadoras que promovem a
humanizag¢do, por meio de agdes planejadas, carregadas de intencionalidades que devem se
concretizar de forma dindmica, viva, interativa e impactante. A constru¢ao do conhecimento,

por conseguinte, ocorrerda por meio da pratica dialdgica, uma vez que:

[...] trabalhar pedagogicamente a docéncia implica, sobretudo, um trabalho
coletivo, democratico e que tem por finalidade a formagao plena e integral de
cada sujeito que participa do grupo, pressupondo assim, sua integracdo, sua
convivéncia saudavel e sua participagdo neste grupo em igualdade de
condi¢des com todos os participantes. (FRANCO, 2017, p. 965).

A acepcao de praticas pedagogicas, assinalada pela autora, deve ser elaborada tendo em
vista a busca permanente pela emancipacdo do sujeito “[...] autbnomo e responsavel, capaz de
realizar suas potencialidades.” (FRANCO, 2017, p. 967).

Sobre o conceito de pratica pedagogica, Franco (2017, p. 969), nos esclarece que se trata

de “praticas que se organizam intencionalmente para atender determinadas expectativas

educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”. Logo, as praticas
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pedagobgicas sdo carregadas de influéncias culturais e das subjetividades dos sujeitos, aos quais

estao envolvidas e que por meio delas se constituem, pois

[...] se configuram na mediagcdo com o outro, ou com 0s outros, € ¢ esse outro
que oferece as praticas seu espaco de possibilidades [...] funcionar como
espaco de resisténcia ¢ de reverberacdo de multiplas dominagdes [...] As
praticas pedagogicas revelam o outro da relagdo educativa. O outro pode/deve,
muitas vezes, resistir e ndo entrar no jogo proposto pela pratica pedagogica.
No entanto, a compreensao/enfrentamento dessas resisténcias configuram a
pedagogia um papel fundamental. Por entre resisténcias, desisténcias e
insisténcias, a pedagogia se faz pratica e habita entre nés. (FRANCO, 2015,
p. 603).

Desse modo, ndo podemos dissociar as praticas pedagdgicas da praxis, entendendo a
praxis enquanto agado reflexiva que se desenvolve com a concretizagdo de praticas pedagogicas
que contribuem para promover transformacdes nos sujeitos e, estes, por sua vez, modificam os
contextos sociais onde estdo inseridos. No entanto, acentua a autora, que as mudangas nas
praticas s6 podem acontecer mediante a acdo reflexiva sobre a compreensao dos pressupostos

tedricos que as organizam e a partir das condigdes sociais e culturais dadas historicamente.

A pratica reflexiva, como uma proposta politica pedagdgica, necessita para se
efetivar, de uma cultura que assuma a dialeticidade como forma de construgao
da realidade historica; como principio na formacao e desenvolvimento do ser
humano; como légica na compreensdo e interpretacdo dos fatos educativos;
como estratégia para construg¢ao de consensos coletivos. (FRANCO, 2015, p.
8).

Educadores/as, pedagogos/as, equipe gestora das instituigdes escolares devem pensar
sobre a criacdo de espacos de discussdes, de propositivas € agdes para a organizagao € o
planejamento das praticas pedagogicas, no sentido de ressignificar as praticas educativas, para
que estas sejam possibilidades reais de contribui¢do para a formacdo humana considerando o
desenvolvimento pleno dos/as educandos/as. Para tanto, a atividade na perspectiva da praxis,
nos alerta Franco (2015, p. 15), “¢ a de uma acao que cria novos sentidos.”

A construgdo de novos sentidos, por sua vez, requer partir dos pressupostos que estas
praticas educativas devem propiciar, tanto o desenvolvimento cognitivo, quanto a autonomia
dos/as educandos/as, pois, “[...] a praxis como exercicio pedagdgico permite ao sujeito,

enquanto sujeito historico e coletivo, acessar os caminhos de sua autonomia.” (FRANCO, 2015,

p. 15).
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Ainda sobre a praxis, Franco (2015) apoiada em Tosquelles (1984), afirma que a praxis
ndo é uma pratica, simplesmente. E a elaboragdo das praticas vividas no dia a dia, feitas por um
coletivo articulado.

Nessa dire¢do, compreendemos a praxis como uma acao inerente ao ato educativo que
se desenvolve mediante as agdes docentes planejadas e executadas de forma coletiva com os
outros sujeitos envolvidos, educadores, educadoras e educandos/as, articulando suas dinamicas
no ato de ensinar nos espagos do cotidiano das escolas. Vasquez (1977) nos ajuda nessa

compreensdo e evidencia a praxis como:

[...] uma atividade pratica humana, a um s6 tempo subjetivo e objetivo, ideal
e real, espiritual e material, que desemboca na transformacao pratica, efetiva,
do mundo do homem; portanto, trata-se de apenas transformar sua
consciéncia, mas também as relagdes e instituicdes sociais que condicionam
sua consciéncia, sua subjetividade. (VAZQUEZ, 1977, p. 70).

Nesse sentido, apoiadas em Franco (2015), Tosquelles (1984) e Vasquez (1977)
compreendemos a complexidade do fenomeno que envolve as praticas pedagogicas pensadas e
elaboradas no contexto educativo, as quais sdo carregadas de intencionalidades e finalidades
voltadas a aprendizagem dos saberes escolar.

No entanto, em geral, conforme afirma Franco (2016), os/as educadores/as, em funcao
das demandas exigidas pelo trabalho docente, ndo refletem sobre o fazer pedagogico no

cotidiano das escolas e as praticas educativas vao se tornando repetitivas, mecanicas,
condicionadas a reprodu¢do dos conhecimentos. Logo, sem reflexdo critica compartilhada, as
praticas perdem o sentido € ndo cumprem os fins almejados para uma educagao transformadora.

O desenvolvimento das praticas educativas associadas a uma praxis entendida como
acao reflexiva por todos/as os/as envolvidos/as no complexo ato educativo, poderdo oferecer
condigdes e estratégias para promover uma educa¢do que almeja a emancipagao, a autonomia,
a consciéncia critica, a transformac¢ao dos sujeitos e, por conseguinte, as mudangas sociais tao
esperadas quando falamos em educagio de qualidade. E através da construgdo de praticas
educativas emancipadoras, constituidas por varios elementos que se articulam entre si, que
conseguiremos mudar os indices da Educacdo Basica no Brasil, os quais se encontram muito
aquém do esperado conforme as metas propostas pelo Plano Nacional da Educacdo - PNE
(2014-2024).

Assim, tendo em vista a complexidade dos elementos que compdem a educagdo e, por
conseguinte, as praticas pedagogicas dos professores, trazemos a seguir uma discussao mais

aprofundada acerca de alguns conceitos que consideramos principais, no tocante a analise de
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nosso objeto de estudo. Fizemos isso em topicos distintos, apenas por uma questdo didatica,

mas sabemos da interdependéncia entre esses termos tanto no ambito tedrico, como pratico.

2.3.1 Praticas Educativas

De acordo com os pressupostos de Brandao (1981) a educacao humana estd por toda
parte, muito além da escola, se manifesta cotidianamente, mediante os resultados das agdes de
homens e mulheres inseridos no contexto sociocultural, carregado de singularidades em meio a
diversidade de pessoas, valores subjetivos, situagdes, regras € normas coletivas.

E na dindmica do viver e do conviver com o outro ¢ 0 mundo que nos educamos, visto
que, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa. Os homens se educam entre si mediatizados
pelo mundo” (FREIRE et al., 1989, p. 39). Por conseguinte, sozinhos/as ndo nos constituimos
como humanos participes da sociedade. Temos por natureza a necessidade de estabelecer
relacdes uns com os outros, pois a educagdo enquanto promotora da constitui¢gdo e do
desenvolvimento humano, ¢ um processo continuo e decorre por toda a vida, logo, ninguém
dela escapa.

Brandao (1981) afirma que ndo ha um modelo tnico de educagdo, o ensino escolar ndo
¢ exclusivo e nem o/a professor/a ¢ seu/sua Uinico/a representante. Ela existe no imaginario das
pessoas, no ideario dos grupos sociais € ndo deve ser usada para entender as desigualdades de
um povo, mas sim para a transformacao da sociedade em um mundo justo € mais humanizado.

Nesse sentido, interessa-nos compreender e apreender o verdadeiro sentido da educagao
e o papel que esta exerce sobre nos e a sociedade. Freire (2015, p.13) nos adverte para a
necessidade de assumirmos uma “postura vigilante contra todas as praticas de desumanizacao”,
logo, ndo podemos ser coniventes com a utilizagcdo da educacdo, em seus diferentes dmbitos,
para reproduzir praticas educativas opressoras. Para tanto, o autor ressalta a nossa
responsabilidade ética enquanto professores e professoras no exercicio da atividade docente.

No campo da educacdo temos vivenciado agdes de interesses politicos e econdmicos, 0s
quais projetam sobre a educacdo, interesses mercadologicos, retirando dela a sua finalidade,
uma vez que esta ¢ uma atividade criadora e visa conduzir os seres humanos a realizacao de
suas potencialidades fisicas, cognitivas, morais e intelectuais.

Segundo Imbernén (2012) ao olhar para as especificidades dos contextos em que se
educa, apesar de estarem muito além dos espacos formais de ensino, demarcamos a institui¢ao
escolar como espaco cada vez mais importante, como um lugar em que as praxis dos docentes,

as praticas educativas e as praticas pedagogicas acontecem. Portanto, a compreensao acerca das
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especificidades que envolvem os conceitos de praticas educativas, praticas pedagdgicas e
praxis, como constru¢do de uma educacao que favoreca a formagao critica e que seja produtora
de mudangas sociais, exige dos/as docentes um percurso de formacao e atuagdo, no decorrer da
carreira docente.

Como educadores/as criticos/as precisamos entender qual a concep¢do de pratica
educativa defendemos e desenvolvemos nas agdes cotidianas nas salas, pois revelam as
concepgoes de mundo, homem, mulher, de educagdo, de escola e de educador/a a qual nos
sustentamos. Isso nos impele a pensar sobre a concep¢do de educacdo que queremos e de
educando/a que estamos formando por meio das praticas de ensino. Para isso € preciso ensinar
em uma perspectiva progressista, libertadora ou permaneceremos realizando praticas voltadas

para uma educagdo bancaria como nos adverte Freire (2011, p. 24)

A prética educativa bancéria centra-se no educador, que se dedica a narrar ou
comunicar sobre o objeto a ser conhecido pelos educandos. [...] estimula a
permanéncia, sustenta-se em relagcdes dicotomicas entre educadores e
educandos, estimula o intelectualismo alienante. [...] como transmissdo do
conhecimento. [...] deforma a criatividade do educando e do educador.

Assim, quanto mais aprofundamos nos conhecimentos sobre as praticas educativas em
sua amplitude, mais condi¢des teremos de refletir sobre a agao docente, de exercer a capacidade
de apreender o que ¢ essencial, como de recusar o ensino bancario centrado/a no/a professor/a
como transmissor/a e no/a aluno/a como depositario/a de contetido, passivo/a e sem criticidade.

Para os educadores e educadoras progressistas, inquietos, instigadores, criativos e
conscientes da sua condi¢do de inacabamento, a busca por novas formas de ensinar e de
aprender sdo desafios continuos, pois “o conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito
face a0 mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invengao e em reinvencao.” (FREIRE, 1969, p. 27).

As praticas educativas acontecem nas diferentes interagdes proprias do humano, sujeito
inacabado que se constitui eterna e continuamente, diferentemente do que acontece com as
praticas pedagdgicas, que sdo restritas aos ambientes formais de ensino. Estes dois conceitos
que, muitas vezes, sdo considerados sinonimos, na verdade, sdo distintos em suas

especificidades, porém mutuamente articulados (FRANCO, 2016).
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2.3.2 Praticas Pedagogicas

Segundo Sacristan (1999, p. 29), “compreender o que ocorre na educagdo pode ser
objeto de uma triplice perspectiva”, isso porque, conforme evidencia o autor, hd uma
constelagdo de fatores e aspectos varidveis, os quais interferem na educacgdo, ao explicitar os
fendmenos que ocorrem nas praticas de ensino na escola.

Ao adentrar o contexto das praticas de ensino, somos levados a apreender a “dinamica
das acdes das pessoas e da agdo social, centralizando-nos naquilo que nos move, como ponto
de referéncia para perceber a acdo dos sujeitos e das instituicdes em que se desenvolvem as
praticas educativas.” (SACRISTAN, 1999, p. 29).

O autor esclarece-nos que para analisar a fun¢do social da escola no cendrio atual, é
necessario se aprofundar no conceito de cultura, do qual se nutre a educacao e as praticas nela
constituidas. Ele agrega o elemento cultural como uma das varidveis importantes para o
entendimento desse conceito. Para tanto, ressalta que ¢ relevante uma abordagem mais
complexa, na qual abarca a “relagdo com a consciéncia, significado, conhecimento e
mentalidade com a acdo ¢ a tradi¢do acumulada de saber fazer na educacao [...] da relacao entre
componentes cognitivos de uma cultura e comportamentos praticos da mesma.” (SACRISTAN,
1999, p. 29).

Nessa circunstancia, além dos componentes da natureza da pratica como uma agao
intencional, planejada para cumprir finalidades educativas, conforme enfatizam Franco (2015,
2016) e Freire (2015), ¢ indispensavel olhar para os aspectos intrinsecos que acompanham os
sujeitos mediante a vivéncia de situagdes significativas pensadas, experienciadas e acumuladas
nas diferentes realidades do percurso histérico, como fios condutores para pensar o que
acontece nas praticas pedagogicas. Por isso, a realidade e os contextos em que as praticas sao
concebidas tém biografia e historia (SACRISTAN, 1999). Isso denota a importancia de trazer
a defini¢do do conceito de cultura para nos ajudar a entender sobre os aspectos culturais, os
quais interferem nos ambientes das praticas pedagogicas e, do mesmo modo, na forma de
conduzir o ato educativo em cada realidade escolar.

Ampliamos a nossa compreensdo, buscando em Freire (STRECK, R. D. et al., 2010) o

conceito de cultura. Segundo o educador:

“Somos seres naturais, mas naturalmente humanos”, tera escrito Marx em
algum momento. E somos humanos porque, sendo seres da natureza, nos nos
construimos como sujeitos sociais criadores de cultura. Tudo o que existe
entre a pessoa, a pedagogia e a educag@o, constituem planos, conexoes, fios e



98

tramas do tecido complexo e sempre mutante de uma cultura. Somos humanos
porque criamos cultura e continuamente as transformamos. E uma cultura, ou
algumas, existem entre nos ¢ em nds objetiva e subjetivamente. Elas estdo em
tudo aquilo que criamos ao socializar a natureza. Isto é, ao transformamos
coisas do mundo natural em objetos do mundo cultural. (STRECK et al., 2010,
p.176).

Nessa perspectiva, tomamos 0s seres humanos como sujeitos agentes criadores de
culturas. Logo, as interagdes entres educadores/as e educandos/as em que as agdes das praticas
pedagogicas se desenvolvem, sdo permeadas de significados, de aspectos da cultura onde se
insere as institui¢oes educativas.

Desse modo, o elemento cultural ¢ um componente que agrega valores as praticas
docentes. Streck et al. (2010, p.186) nos alertam sobre “a dialética das relagdes entre 0 homem

€ a natureza, através da criacdo coletiva da cultura, estabelece a dominagdo de categorias de

alguns sujeitos e grupos sociais sobre outros.” Sendo assim,

[...] a cultura que deriva da desigualdade de condi¢des humanas de producdo
de bens, poderes e simbolos de compreensdo da vida social, ¢ socialmente
dividida e reflete relagdes antagdnicas entre grupos no interior da sociedade.
A oposigdo de culturas ndo ¢é resultante de processos derivados da propria
natureza do homem, nem tampouco € uma condi¢do do modo como o homem
se relaciona com seu mundo. E um fato histérico que nega a possibilidade de
que a histdria se realize como afirmacdo da igualdade e liberdade entre todos
os homens. (STRECK et al., 2010, p. 186).

Desse modo, no contexto da sociedade moderna, esta ¢ uma das faces da relagao negada
de universalizacdo da cultura, e torna mais do que visivel a posi¢ao subalterna de saberes,
valores e simbolos de sujeitos e grupos étnicos e sociais dominados no processo da historia,
revelando a imposig@o da cultura dos dominados sobre as classes populares (STRECK et al.,
2010).

De acordo com Sacristan (1999), os acontecimentos decorrentes das agdes docentes tém
a ver com os/as agentes que dao vida, com suas agdes, as praticas sociais nos sistemas
educativos e no entorno deles. Ressaltamos o valor das acdes e do papel dos agentes, no caso,
o/a professor/a, para reconhecer as praticas educativas como ac¢des possiveis de transformacao
da educagdo, pois “a agdo educativa € propria dos seres humanos e estes se expressam nela.”
(SACRISTAN, 1999, p. 81).

Os agentes pedagogicos sdo os professores/as que, ao exercerem sua fungdo, enquanto
acoes realizadas no campo da educacdo, “manifestam-se e transformam o que acontece no

mundo” (SACRISTAN, 1999, p. 31). Tendo em vista que a agdo pedagodgica, ou seja, a pratica



99

pedagbgica docente €, em suma, “uma acao orientada, com sentido, em que o sujeito tem um
papel fundamental.” (SACRISTAN, 1999, p. 29).

Freire (2007, 2010, 2015), Franco (2015, 2016) e Sacristan (1999) nos oferecem
contribuic¢des para compreendermos o modo como as praticas docentes acontecem no cotidiano
da escola. Os autores ressaltam, que muitas vezes, a pratica do/a professor/a se constitui
mecanicamente, sem haver a consciéncia sobre o modo como esse fazer se da, inserido no
fenomeno educativo. Isso acontece, pois muitos/as professores/as ainda atribuem ao ensino, a
funcdo de transmissdo de informagdes, de repasse de sinteses de conhecimento dos/das
estudantes. A

Nessa perspectiva, Freire (2015, p. 39), afirma que “ensinar exige reflexao critica sobre
a pratica. A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”

Logo, ¢ proprio das praticas pedagdgicas, a reflexdo sobre as agdes, mediante a
conscientizacdo daquilo que vivemos e fazemos como educador/a, pois, uma pratica
pedagdgica, conforme acentua Franco (2016, p. 536), “[...] configura-se sempre como uma agao
consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”. A

autora nos lembra ainda que

[...] o professor que estd imbuido de sua responsabilidade social, que se
vincula ao objeto do seu trabalho, que se compromete, que se implica
coletivamente ao projeto pedagogico da escola, que acredita que seu trabalho
significa algo na vida dos alunos, tem uma pratica docente pedagogicamente
fundamentada. Ele insiste, busca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas
condigdes institucionais para tal. (FRANCO, 2016, p. 541).

A préatica pedagdgica ndao pode ser avulsa, isto ¢, sem ligacdo com o todo, sem
intencionalidade. Ao contrario, ela deve ser viva, existencial, por natureza, interativa e
impactante. Assim, ¢ fundamental o repensar constante sobre as estratégias pedagdgicas que
propomos para o desenvolvimento do trabalho docente, de modo a garantir mudancas para
todos/as os/as envolvidos/as nos processos de ensinar ¢ de aprender dos/as educandos/as,
consolidando préaticas que sejam (trans)formadoras.

A funcao elementar da escola deve ser a de contribuir com a formagdo para a
transformacao e emancipagao, tendo o compromisso com a mudanca de si, do outro e do mundo,
como nos ensina Freire (2009, p. 16): “[...] a educacdo ndo ¢ um processo de adaptagdo do

individuo a sociedade. O homem deve transformar a realidade.”
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A transformacao da realidade pelo homem, sugerida pelo educador, pode ser favorecida
pelas praticas docentes constituidas, por meio de uma pedagogia que promova a autonomia
dos/as educandos/as, se considerar que “a pedagogia e suas praticas sao da ordem da praxis” e
que, por isso, transitam “por entre culturas, subjetividades, sujeitos e praticas.” (FRANCO,
2016, p. 621). Enquanto ciéncia da educacdo, a Pedagogia deve subsidiar as praticas
pedagbgicas que sdo realizadas na escola.

Se a intencionalidade ¢ propria das praticas pedagogicas, logo, a didatica se
responsabiliza pelos saberes escolares na constituicdo da aprendizagem dos/as educandos/as
que se materializa a partir dos processos de ensino, cujas praticas devem ser previamente
planejadas e, consequentemente, “a pratica da didatica ¢ uma pratica pedagodgica. A pratica
pedagdgica inclui a didatica e a transcende.” (FRANCO, 2016 p. 621-622). Diante disso, a
didatica e as praticas pedagogicas estdo sobremaneira articuladas entre si ¢ aos modos de
ensinar e de aprender. Caminham juntas, ndo se efetiva de forma isolada e dissociada uma da
outra, porquanto: “Nao ¢ da natureza das praticas docentes encontrarem-se avulsas,
desconectadas de um todo, sem o fundamento das praticas pedagdgicas que lhes conferem
sentido e dire¢do (FRANCO, 2016, p. 534).

Por conseguinte, os “quefazeres” da docéncia, propostos por Freire (2015), nos exigem
um pensamento critico sobre os saberes escolares e as praticas pedagogicas desenvolvidas,
conforme propde Marsiglia (2011, p. 10), para a concretizag¢do do “[...] acesso ao conhecimento
sistematizado daquilo que a humanidade j& produziu e que € necessario as novas geragoes, para
possibilitar avancos a partir do que ja foi construido historicamente.”

Assim, entendemos que as praticas pedagogicas sdo dinamicas, estdo em constante
movimento nas interagdes mediadas pelo/a educador/a entre os/as estudantes e o objeto de
conhecimento, que sdo os saberes escolares os quais se intenciona e se espera que os/as
educandos apreendam. Nesse movimento, a pratica influencia e (re)significa o ato de ensinar e
de apreender, por isso requer dos/as professores/as uma agdo previamente planejada no intuito
de garantir a mediacdo de saberes capazes de promover a autonomia € a emancipagao dos
sujeitos envolvidos/as nesse processo.

A compreensdo sobre o conceito de pratica pedagogica, sua natureza e fundamentos,
seus elementos articuladores e suas dimensoes, € essencial para refletirmos sobre como planejar
as nossas agdes como docentes e determinar as expectativas educacionais esperadas para cada
etapa de ensino. No entanto, a pratica pedagogica ndo deve ser limitada a questao didatica ou
as metodologias de ensino, “[...] mas articulada a educagdo como pratica social e ao

conhecimento como produgao historica e social, datada e situada, numa relacao dialética entre
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pratica-teoria, conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares.” (FERNANDES, 1999,
p.159).
Por isso, a dimensao social ¢ parte fundamental das praticas pedagdgicas, uma vez que

estas

[...] trabalham com e na historicidade; implicam tomadas de decisoes; de
posigdes e se transformam pelas contradigdes. [...] uma aula s6 se torna uma
pratica pedagdgica quando ela se organiza em torno: de intencionalidades, de
praticas que ddo sentido as intencionalidades; de reflexdo continua para
avaliar se a intencionalidade esta atingindo todos; de acertos continuos de rota
e de meios para se atingir os fins propostos pelas intencionalidades.
Configura-se sempre como uma acao consciente e participativa (FRANCO,
2016, p. 605-608).

Desse modo, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de préaxis, constitui-se como uma
acdo consciente e participativa, que insurge da multidimensionalidade que compde o ato
educativo. Assim ela € critica € ndo normativa; ¢ praxis ¢ ndo treinamento; ¢ dialética e nao

linear (FRANCO, 2016).

2.3.3 Praxis

Conforme o Dicionéario de Paulo Freire (STRECK, R. D. et al., 2010, p. 574), o verbete
praxis ¢ um conceito basico que perpassa a obra freireana, uma vez que “¢ indissociavel do
pensamento, da analise e da compreensao do papel da educagdo na sua globalidade”. Por isso,
esta estreitamente ligado aos conceitos de dialogicidade, acao-reflexdo, autonomia, educacao
libertadora, docéncia: “Praxis pode ser compreendida como a estreita relagdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre desta
compreensao levando a uma a¢ao transformadora (STRECK, R. D. et al., 2010, p, 574). Logo,
a partir do momento em que tomamos consciéncia do significado da palavra préxis,
inevitavelmente somos impelidos a transformagao.

Sendo assim, a praxis se opde a todo e qualquer processo de alienacdo e domesticacao,
tendo em vista que as agdes decorrentes da praxis reverberam nos educandos/as, suscitando
meios de atuacao consciente no mundo, conduzindo a atitudes de mudangas frente a si mesmo
e a realidade. Por isso, a “[...] partir do momento em que alguém compreende e toma
consciéncia do seu papel no mundo, sua transformacao se torna inevitavel e gera, portanto, uma
acao para atingir tal fim.” (STRECK, et al., 2010, p. 574). Por conseguinte, o ato de conhecer-

se repercute em mudangas.
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Silva (2017, p.7) corrobora com essa ideia ao enfatizar que a praxis ¢ uma “agdo
transformadora sustentada pelo conhecimento da realidade que pode superar o imobilismo e
fortalecer o sentido histérico da acao educativa”.

Pérez Goméz e Sacristan (1998), ampliam o conceito de préaxis articulado ao ensino,

enquanto:

[...] atividade critica, uma pratica social saturada de op¢des de carater ético,
na qual os valores que presidem sua intencionalidade devem ser traduzidos
em principios de procedimentos que dirijam e que se realizem ao longo de
todo o processo de ensino-aprendizagem. (PEREZ GOMEZ; SACRISTAN,
1998, p. 373).

Nesse sentido, Franco (2015, p. 605) destaca que “a intencionalidade rege os processos.
[...] € uma acdo que cria novos sentidos”. Assim, a praxis se constitui nas a¢des das praticas
escolares, as quais sejam caracterizadas pela intencionalidade e criticidade orientando os
“quefazeres” da docéncia em qualquer modalidade de ensino.

Nessa concepcao de educagdo, Freire (1987) nos assevera que as praticas
transformadoras possibilitam a libertagao do oprimido, agdo que requer tomada de consciéncia
da educag@o como pratica para a liberdade e a formagao integrada pelo viés da criticidade e da

autonomia. Desse modo,

[...] a praxis se materializa como um conjunto de ideias capazes de interpretar
uma situacdo, um fenomeno considerando o momento histérico, em que o
sujeito diz a sua palavra sobre o0 mundo passa agir e transformar esta mesma
realidade. “E uma sintese entre teoria-palavra e agio”. A agdo &, portanto, uma
libertacdo da consciéncia, mas posteriormente ¢ uma libertacdo social [...]
(FREIRE, 1978, p. 29).

A educacdo escolar, nesse contexto, tem papel fundamental como promotora e
mediadora dos processos de ensino-aprendizagem que ajudem os/as educandos/as a
conscientizarem-se do papel de cada um/a na compreensado e na interpretacao das situagdes da
realidade. Por isso, a educacdo deve partir da realidade para compreender o homem e ser
colocada a seu servico.

Para Tosquelles (1984), a praxis ¢ uma elaboragao coletiva vivenciada por um grupo no
cotidiano e nao uma pratica. Ressalta que a pratica pode estar situada nas elaboragdes primarias
do pensamento, a praxis ndo. A praxis pressupde um coletivo articulado, nunca padronizado ou

aglutinado.
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A pratica educativa problematizadora ndo separa educador/a e educando/a, ambos
dialogam sobre os objetos a serem conhecidos. Refor¢a a mudanga, reconhece o movimento
histérico como principio das formagdes sociais € humanas, fazendo-se revolucionaria. Em seu
contexto, educadores e educandos se fazem sujeitos do seu presente, comunicam-se, sao
solidarios (FREIRE, 2005).

Assim, ndo existe pratica pedagogica neutra, ao educador cabe fazer uma opgao politica,
o que envolve métodos, principios, valores presentes na sua agao. Portanto, a pratica pedagogica
¢ dotada de intencionalidade, uma vez que educar é um ato criativo e criador e, por isso, € critico
e ndo mecanico (FREIRE, 2015). Assim, o quefazer da préxis transformadora esté referenciado
na postura ética humanizadora, que nos remete para a necessaria intervencao no mundo, no
ambito de nossa acdo, enquanto educadores/as ou cidaddos/as inseridos/as em um contexto
social concreto.

Por conseguinte, Freire e Nogueira, citados no Diciondrio Paulo Freire (STRECK, et al.,
2010, p. 593) explicitam que € necessaria a recusa ao “ndo ha o que fazer”, em contrapartida a
afirmacao do quefazer ético, comprometido com sua posi¢ao ético-politica, com sua visdo de
mundo e de ser humano. Assim, afirmamos nossa marca no mundo € nos construimos na
esperan¢a de alcangarmos um sentido mais auténtico para nossa presenca no mundo e,

consequentemente, para as nossas praticas pedagogicas.

2.3.4 Praticas Pedagogicas exitosas: criativas, inovadoras, significativas e emancipadoras

O campo dos saberes pedagogicos em curso atravessa um momento de “aviamento e de
desvaloriza¢do do trabalho dos professores em todos os niveis”, denuncia Freire (2015, p. 13).
O autor nos chama a atencdo para a necessidade de “[...] assumirmos uma postura vigilante
contra todas as praticas de desumanizagdo, por isso, o saber fazer da autorreflexdo critica e o
saber-ser da sabedoria” (2015, p. 13), praticados de forma permanente ajuda-nos na
compreensao € na oposicao a toda forma de degradagao humana, decorrentes das contradigdes
oriundas dos processos da globalizacdo neoliberal.

Nesse contexto, a “[...] ampliagdo e a diversificagdo das fontes legitimas de saberes e a
necessaria coeréncia entre o saber-fazer e o saber-ser pedagogicos” sao idealizadas por Freire
(2015, p. 12) como praticas possiveis para romper com as concepgdes da educacdo
desumanizante.

Na pedagogia freireana, o saber ¢ uma categoria que estd associada a varios significados,

segundo a concepgao de educacao assumida pelos/as educadores/as. Se defendermos uma
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educacdo bancaria “o saber supostamente consiste e existe no conhecimento erudito ou
cientifico, sistematizado, a ser doado pelos supostos sabios”, nesse caso o professor como
detentor do saber (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 642).

Se compartilharmos de uma concepgao dialdgica de educagao, pressupomos a existéncia
de “[...] diferentes tipos de saber, ndo hierarquizados, ndo merecendo ser classificados
mecanicamente como validos ou invalidos.” (STRECK, R. D.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J,
2010, p. 642). Nessa interpretacao, os saberes dos/as educandos/as sdo inseridos/as nos espagos
escolares, se constituindo como saberes da experiéncia, os quais demandam por parte dos/as
professores/as “dialogar com os educandos a razdo de ser de seus saberes e a sua relacdo com
o ensino dos contetidos exigidos no contexto escolar.” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010,
p. 642).

O pensamento do/a educador/a progressista, mediante a concretizacdo desses saberes,

29 ¢¢

permite aos/as educandos/as a busca pelo “ser mais” “pelo sonho possivel” de transformacao,
enquanto sujeitos socialmente constituidos porque “so6 existe saber na inven¢ao, na reinvengao,
na busca inquieta, impaciente, permanente que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros.” (FREIRE, 1987, p. 58).
O pensar freireano afirma possibilidades de convivéncia entre as pessoas, de se
relacionar, decidir, escolher, intervir, atribuir valores as situacdoes do contexto. Dai a
importancia, enquanto docentes, de fazermos escolhas pedagogicas referenciadas na ética e no
compromisso com uma educagdo para mudangas, pois todo aprendizado deve encontrar-se
associado a tomada de consciéncia da situagdo real vivida pelo/a educando/a (FREIRE, 2015).
Esse ¢ o idedrio de educacdo propagada pelo educador progressista. A educagdo da

busca constante e curiosa, da procura, para a reinvencao e transformag¢ao dos/as educandos/as.

E para nos, essas praticas configuram-se com o que chamamos de praticas pedagdgicas exitosas.

[...] € importante que os professores ensinem seus alunos e alunas, através de
uma educagdo problematizadora, a desenvolverem um pensamento critico
sobre as situagdes-limites que marcam seu cotidiano e sua realidade. Mais do
que isso, eles precisam aprender a penetrar nessas situagOes-limites
“desvelando” e criticando-as como situagdes-existenciais opressoras.
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 657).

Assim, uma pratica pedagogica problematizadora favorece o desenvolvimento da
criticidade frente as situacdes limites vividas pelos/as educadores/as e educandos/as no

cotidiano das escolas e oferece meios para que estas sejam compreendidas, enfrentadas e
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superadas, através de agdes praticas fomentadas pelo empoderamento do saber dos/as
educandos/as na busca por “ser mais”.

Nesse percurso educativo dos processos de ensinar e de aprender, os/as docentes sao,
como avalia Freire (1986, p. 65), “[...] os educadores libertadores nao sdo missionarios, nao sao
técnicos, ndo sdo meros professores. Tém de se tornar, cada vez mais, militantes! Devem ser
militantes no sentido politico dessa palavra. Algo mais que um ativista. Um militante ¢ um
ativista critico”. Por conseguinte, essa concep¢ao de educador e de educadora contribui para

uma educagdo transformadora, na medida em que suas praticas educativas

[...] elege como principio fundamental de toda sua pratica educativa a relagao
indissociavel entre educacdo e conscientizacao; |...] cria possibilidades para a
construgdo e producao do conhecimento. [...] propicia as condi¢des para que
os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, formador, criador. [...] a consciéncia do mundo
e a consciéncia de si como ser inacabado num permanente movimento de
busca. (FREIRE, 2005, p. 56).

Esses principios da pratica educativa apontados pelo autor corroboram para o
desenvolvimento de uma educacdo progressista que cumula os/as educandos/as de
possibilidades que, na obra de Freire (2000), estd associada a uma atitude de transformagao,
decisdo, escolha e de intervencao na realidade. Para o/a educador/a sempre ha possibilidades,
pois sempre ha o que ensinar e aprender.

Percebemos esses pressupostos em Franco (2015), quando diz que uma intervencao
pedagdgica como instrumento de emancipacdo considera a praxis como uma forma de agdo
reflexiva que pode transformar a teoria que a determina, bem como transformar a pratica que a
concretiza.

Para tanto, nas praticas reflexivas deve ocorrer a articulagdo entre teoria-pratica,
desaparecendo as formas decorrentes de dicotomias e favorecendo o trabalho coletivo com os
envolvidos no processo educativo, tendo em vista atender seu carater emancipatorio. Por isso,
elas apresentam um elevado grau de atividade consciente, inquieta, intuitiva e criadora.
Mediante estas praticas em que os sujeitos cognoscentes de forma coletiva e em comunhao,
reconhecem a realidade cognoscivel, critica, produzindo nela e a partir dela, transformagoes
que correspondem aos anseios da comunidade (CARVALHO, 2006).

A préatica exitosa necessita de acdes conjuntas que envolvam a todos/as da escola,
onde se empenhem em prol a aprendizagem contextualizada e reflexiva. Uma ag¢do isolada por

si s6 nao chegara ao resultado desejado, tendo em vista o crescimento do sujeito como
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cidaddo e sua representatividade na sociedade. Neste sentido, para que a educagdo promova a
formagdo humana dos sujeitos, se faz necessario trabalhar na coletividade, sem esquecer
também da afetividade, uma vez que estamos tratando de pessoas e sua formagao. Os/as
professores/as ao reverem suas praticas, considerando a realidade de sua escola e comunidade,
comecam a ressignificar suas estratégias, desenvolvendo suas praticas exitosas, em que
considerem as potencialidades dos seus discentes. Nessa direcdo, chamamos aten¢do para os
processos de formacao continuada como um espago-tempo que somem na pratica pedagogica
exitosa docente (SILVA; COSTA, 2021).

Nesse sentido, se faz necessdrio proporcionar programas de formagdo para os/as
docentes, uma vez que oportunizam repensar sua praxis, visando desenvolvé-la de forma efetiva
e afetiva. A formagdo continuada permite que o/a educador/a promova a formagao dos/as
educandos/as e, consequentemente, a sua propria formagdo enquanto profissional.

Sendo assim, enquanto uma pesquisa que buscou analisar as praticas pedagdgicas
exitosas dos professores da Educacdo Infantil e Fundamental I, ganhadores do Prémio
Professores do Brasil (PPB) nos anos de 2017 ¢ 2018, consideramos necessario esclarecer que
tomamos como praticas pedagdgicas exitosas, as agcdes intencionais dos/as professores/as no
contexto do ensino formal, que sdo marcadas pela criatividade, inovagdo e, portanto, sdo

significativas e promovem a emancipag¢do dos sujeitos.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

No percurso do ato investigativo passamos por diferentes caminhos até chegar a
constru¢do do conhecimento, isso porque o ato investigativo exige do/a pesquisador/a um
rigoroso estudo, conforme nos esclarece Freire (1981). O estudo, na perspectiva do autor, nos
exige tomadas de decisdes importantes para as quais devemos indagar: De onde? Para onde?
Por qué? Para qué? Como?

As questoes referentes ao “De onde?” e “Para onde?”” contribuem para pensarmos sobre
o ponto de partida e o ponto de chegada. As questdes “Por que” e “Para qué?” viabilizam a
compreensao da finalidade do estudo e, a questdo “Como?” nos auxilia a pensar no modo como
desenvolveremos a pesquisa.

A priori dialogamos com os autores Ghedin e Franco (2011), Gil (2016), Minayo (2007),
Bardin (2011), entre outros, para compreendermos o conceito de pesquisa, metodologia,
método e a complexidade inerente a atividade da pesquisa, a relagdo do/a pesquisador/a na
busca do conhecimento, bem como as especificidades da pesquisa em educagao.

De acordo com Ghedin e Franco (2011, p.107) “[...] a metodologia deve ser concebida
como um processo que organiza cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito ao
empirico e deste ao concreto, até¢ a organizagdo de novos conhecimentos”, possibilitando ao/a
pesquisador/a a compreensao € a interpretagdo das descobertas sobre o objeto empirico que
buscou conhecer.

O método, nessa perspectiva, deve estar relacionado com o tipo de pesquisa e exige do/a
investigador/a uma postura critica ao escolher o método e os meios para direciona-lo na
sistematizagdo e organizacdo de forma coerente para lidar com os elementos constitutivos do
caminho para chegar a um conhecimento novo sobre o objeto de investigagao.

Tal agdo perpassa por caminhos nem sempre planos, mas, que na maioria das vezes, se
apresentam de forma tortuosa, cheios de aclives e declives. Na trajetéria da pesquisa, o/a
pesquisador/a faz e refaz o seu caminho inumeras vezes. Repensa e reconstrdi estratégias,
reformula objetivos, revé métodos e instrumentos a serem utilizados para chegar ao percurso
final, pois “a pesquisa ¢ um processo permanentemente inacabado. Processa-se por meio de
aproximagdes sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios para uma intervencao no real.”
(GERHARDT; SOUZA, 2009, p. 31).

Um método ¢ um conjunto de processos pelos quais se torna possivel estudar uma
determinada realidade. Caracteriza-se pela escolha de procedimentos sistematicos para

descrigdo e explicacdo de uma determinada situacdo sob estudo. Logo, o método se configura
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como estratégia de a¢do que se constrdi no caminho, mas precisa ser revisado e adequado a

partir do olhar atento daquele/a que investiga.

r

[...] o método ¢ sempre uma perspectiva de onde se parte que permite
pressentir a chega a algum lugar. Ele propicia o vislumbre de um percurso
antes de chegar aos detalhamentos do caminho. Enseja a caminhada em
determinada rota. Portanto, embora ndo possa ser exclusivamente antes do
caminho, ele aponta sua direcdo. E isso que torna a pesquisa e o conhecimento
cientifico possiveis. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 27).

Para Cunha (2007, p. 83), “o erro e a incerteza gabaritam os caminhos de investigagao.
Os conhecimentos construidos, sdo sempre provisorios, ndo ha certezas permanentes”. Isso
torna o percurso mais provocativo e motivador e, desse modo, capaz de agucar a nossa
curiosidade quando nos aventuramos pela estrada na busca do conhecimento, de modo
especifico, o conhecimento cientifico. Nesse sentido, o método, se compreendido como
estratégia, encontra recursos, faz contornos, realiza investimentos e desvios, além de ser aberto,
evolutivo, capaz de enfrentar o imprevisto € o novo, lida com risco, obstaculo, diversidade,
necessitando a todo o momento de iniciativa, decisio e reflexdo.

A pesquisa € complexa, porque ¢ uma construcao que vai acontecendo ao longo do
processo da agdo. Para Campos e Almeida (2019, p. 69) a complexidade “[...] caracteriza-se
por ser um conjunto de agdes que pressupde elementos de varias naturezas, o que impde aos
sujeitos por ela responsaveis um rol de demandas, contribuindo para configura-la como um
campo complexo de agdo.”

A predominancia de um pensamento complexo na produ¢do do conhecimento cientifico
demonstra as dificuldades do/a pesquisador/a em conseguir explicar os fendmenos pesquisados.
Esses desafios estdo presentes de modo particular nas ciéncias humanas, pois nesse campo
especifico, a pesquisa acontece quando o/a pesquisador/a consegue realizar uma investigacao
com 0s sujeitos € com os objetos de forma dindmica.

A pesquisa em educacdo ¢ um processo dindmico e implica na construcdo de
significados, a partir de multiplas dimensdes de interagdes com o mundo e revela a
possibilidade da constru¢do de conhecimentos, agdo complexa e, por conseguinte, exige rigor
metodico.

A pesquisa em educagdo € um processo dialdgico constante entre pesquisador/a, sujeitos
e objetos da pesquisa, no qual tanto o/a pesquisador/a quanto os sujeitos sdo transformados
pelas atividades da pesquisa. Conforme Gerhardt e Souza (2009, p. 11), “o conhecimento

humano caracteriza-se pela relacao entre sujeito e objeto, podendo-se dizer que ¢ uma relagao
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de apropriagdo”. Para as autoras, a complexidade do objeto a ser investigado, conhecido,
determina o nivel de intensidade desta apropriagao do conhecimento produzido.

Compreendemos que método deve estar relacionado com a base da pesquisa e deve
direciona-la, condi¢do que exige do/a pesquisador/a uma postura critica € uma organizacao
sistematica das etapas a serem trilhadas, para fazermos as escolhas de modo a tornar a
investigagdo coerente.

Assim, optamos pela reflexdo critica e histérica, visto que “uma metodologia na
perspectiva dialética se baseia em uma concepgao de homem e de conhecimento na qual entende
0 homem como um ser ativo e de relagdes.” (VASCONCELLOS,1992, p. 3). A criticidade ¢
primordial na constru¢do do conhecimento sobre as praticas pedagdgicas, sejam elas em
qualquer modalidade de ensino, pois nos oportuniza uma analise aprofundada sobre as agdes de
um determinado contexto social.

Nessa situacdo, evidenciamos as praticas pedagodgicas nas instituigdes escolares,
promovendo transformacdes de atitudes e comportamentos que, quando intencionadas e
mediadas por meio da reflexdo critica sobre a pratica educativa, ¢ chamada de praxis. Assim, a
praxidade se constitui, conforme Severino (2001, p. 17), "[...] exatamente por essa condi¢ao de
ser uma ag¢do de intervencao social que constroi os sujeitos humanos™.

Por conseguinte, “ndo podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da
ruptura, da opcao, como sujeitos historicos, transformadores a ndo ser assumindo-nos como
sujeitos éticos.” (FREIRE, 2015, p. 19). Assim, nos interpela o autor, ao dizer que como sujeitos
historicos nos (re)formamos cotidianamente, logo, a pratica pedagdgica critica infere o pensar
certo e um movimento de dialogo permanente entre o fazer e o pensar sobre o que foi feito,
tendo em vista o aperfeicoamento das novas praticas.

A pesquisa educacional exige do/a pesquisador/a um olhar interpretativo e, segundo
Ghedin e Franco (2011, p. 82-83), “[...] s6 ¢é possivel interpretar o que possui mais de um
sentido. E a variedade deles que possibilita uma interpretacio e uma significacio das atribui¢des
que dao sentido as coisas”.

Conforme asseveram Ghedin e Franco (2011, p. 104), ¢ “dificil imaginar a utiliza¢ao de
procedimentos experimentais na pesquisa educacional, uma vez que ndo ¢ factivel tentar
controlar varidveis ou mesmo estabelecer relagdes causais, pretendendo prever resultados”,
porquanto, nas praticas educativas, os aspectos sociais e historicos, a dindmica de organizagao
dos eventos, a intencionalidade, as relagdes estabelecidas entre os sujeitos daquelas praticas,

entre outros, imprimem a cada situacdo educativa um carater singular.
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Nessa investigagcdo, optamos por realizar uma pesquisa exploratéria com abordagem
qualitativa, porque compreendemos que tal op¢ao nos permitiu alcangar a intelecgdo com nosso
objeto de pesquisa.

A pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
objeto de estudo e com o problema, com vistas a explicitad-los. Em geral, considera Gil (2016),
a pesquisa exploratdria envolve: a) levantamento bibliografico; b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e c¢) andlise de exemplos que
estimulem a compreensdo do objeto de estudo. O modelo de pesquisa do tipo exploratoria se
utiliza, principalmente, de técnicas de pesquisas qualitativas baseadas em observacdes e
entrevistas. Isso se deve ao fato de que estas formas de pesquisar permitem explorar um
problema de modo mais complexo.

A pesquisa qualitativa, por sua vez, preocupa-se com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da dinamica das relagdes
sociais. Para Minayo (2007), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacdes, dos processos € dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de varidveis. Tem como caracteristica: a objetivacdo do fendmeno; hierarquizacao das acdes de
descrever, compreender, explicar; precisao das relagdes entre o global e o local em determinado
fenomeno; observancia das diferengas entre o mundo social € o mundo natural; respeito ao
carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis e oposi¢do ao
pressuposto que defende um modelo tnico de pesquisa para todas as ciéncias.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa oferece ao/a pesquisador/a condi¢des de interagir
com os sujeitos e os campos de investigacdo, considerando os varios elementos que o
constituem e segundo as descobertas que vao o determinando como sujeito pesquisador. Na
pesquisa de abordagem qualitativa as interagdes entre objeto e pesquisador/a sdo inevitaveis,
visto que a subjetividade de ambas as partes esta imbricada no contexto da investigacao.

Nas palavras de Rey (2005 p. 24), a subjetividade estd constituida tanto no sujeito
individual, como nos mais diferentes espacos da sociedade em que se vive, pois ambos estao
carregados de subjetividade. Além disso, as relagdes em que se estabelecem nessa forma de

organizagdo sdo denominadas de subjetividade social.
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3.1 O desenvolvimento da pesquisa: procedimentos utilizados e participantes

Como ponto de partida, iniciamos o trabalho de investigacdo recorrendo as bases de
dados das bibliotecas das universidades para a busca de producdes cientificas a respeito da
tematica em estudos.

Mediante as dissertagdes e teses encontradas no Banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) sobre a temadtica em estudo, procedemos com a
realizagdo do Estado da Questdo, que subsidiou o processo de investigagdo da presente
pesquisa, contribuindo para a constru¢do do conhecimento, conforme nos explica Nobrega-
Therrien e Therrien, (2004).

Entre as pesquisas encontradas no EQ enfatizamos os estudos de: Antonelli, (2009),
Fontes (2013), Lacerda (2016), Lima (2007), Minussi (2015), Oliveira (2015), Silva (2015),
Vieira (2017) e Monteiro (2013), os quais realizaram estudos sobre as praticas pedagogicas
exitosas, bem-sucedidas, emancipadoras, inovadoras, diferenciadas e significativas no contexto
da Educacao Basica.

Nos achados especificos sobre as praticas reconhecidas pelo Prémio Professores do
Brasil, localizamos os estudos de Ferreira (2015), Koga (2009), Peres (2016), Voigt (2016), que
tratam da espetacularizacdo da carreira docente, magistério e distingdo, experiéncias
pedagogicas inclusivas, projetos escolares e participacao da familia.

As pesquisas referendadas nos permitiu a aproximag@o com o objeto de estudo, uma vez
que a finalidade do EQ, se trata do momento singular que resulta na defini¢do do objeto
especifico da investigacdo, dos objetivos da pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema de
pesquisa NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004).

Ap0s essa etapa, percorremos o site do Prémio Professores do Brasil e empreendemos
uma pesquisa documental que “[...] caracteriza-se pela busca de informag¢des em documentos
que ndo receberem nenhum tratamento cientifico como relatdrios, reportagens de jornais,
revistas, cartas, filmes, gravagdes, fotografias entre outros materiais de divulgacdo.”
(OLIVEIRA, 2015, p. 69).

O site do PPB enquanto fonte, nos permitiu o acesso a informagdes a respeito dos
regulamentos, historico das edi¢des de 2005 a 2018, relatos de experiéncias, numeros de
inscritos, parceiros, videos, listas dos educadores finalistas, valores distribuidos em premiagdes

etc.
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Além dos documentos disponiveis no site do PPB dialogamos com os/as professores/as
vencedores/as do PPB nas edigdes de 2017 e 2018, que aceitaram colaborar conosco, por meio
de entrevistas e questionarios.

As entrevistas'® semiestruturadas foram construidas tendo como referéncia os objetivos
e a problematica da investigacdo. Nesse contexto, ao utilizarmos das entrevistas tivemos a

possibilidade de compreender que:

[...] na vida cotidiana, estamos constantemente envolvidos em praticas sociais
de construcao de significados e de (re)construgdo de nossas identidades. A
situacdo de entrevista vem oportunizar e facilitar a reflexdo e a discussdo sobre
essas praticas, sobre quem somos ¢ o que fazemos. Tal reflexdo, por sua vez,
pode propiciar mudancas e reconfiguragdes identitarias com maior
agentividade da parte dos interagentes. Entrevistado e entrevistador
participam dessas constru¢des em conjunto. A escolha seja do momento, do
topico, dos entrevistados, das perguntas e respostas ou até mesmo da
interpretacdo, € um processo interacional e ativo. (BASTOS; SANTOS, 2013,
p. 40-41).

Assim, entendemos que a entrevista tem potencial significativo para a construgao dos
dados, uma vez que se apresenta como um processo de interagdo e interlocug¢do entre
entrevistador/a e participantes/as da pesquisa. As entrevistas nos permitiu compreender as
especificidades das praticas educativas, os percursos formativos, bem como os desdobramentos
ocorridos apds o reconhecimento de suas experiéncias exitosas, em suas vidas pessoais e
profissionais, no cotidiano das escolas e na aprendizagem dos estudantes.

Com o intuito de subsidiar a nossa interlocu¢do com os/as docentes, organizamos um
roteiro semiestruturado para realizar as entrevistas porque compreendemos que ficaria mais
fluida e que seria mais adequado para a aproximacao entre entrevistadora e entrevistados/as.
Sendo assim, as entrevistas seguiram o roteiro preestabelecido e o didlogo foi conduzido de

forma respeitosa e em conformidade com as recomendagdes de Liidke e André (1986, p. 35):

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente ¢ de estimular o fluxo natural de informagdes por parte do
entrevistado. Essa estimulacdo ndo deve, entretanto, forcar o rumo das
respostas para determinada dire¢do. Deve apenas garantir um clima de
confianga, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
livremente.

18 Vide APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada.
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Objetivamos com esse procedimento ouvir os/as educadores/as das diferentes regides
do Brasil que lecionam na Educagdo Bésica compreendida pelas etapas da Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental'® que participaram do PPB nos anos de 2017 e 2018, sobre: 1) quais foram
as mudangas ocorridas na vida profissional e pessoal apos terem suas praticas pedagogicas
reconhecidas através do Prémio Professores do Brasil; 2) quais foram os desdobramentos que
ocorreram apos a premiagdo nas escolas onde atuam; 3) quais sdo os desafios encontrados no

trabalho docente para a realizacao de praticas pedagdgicas exitosas; 4) quais sdo os saberes
necessarios a pratica educativa na opinido das professores/as ganhadores/as; ¢ 5) qual ¢ a
concepedo de pratica educativa , pratica pedagdgica, praticas exitosas/emancipadoras € praxis.

A partir das informagdes contidas no Site do PPB, localizamos as listas?® com os nomes
dos/as 30 docentes finalistas e dos/as seis vencedores/as em nivel nacional de cada categoria de
ensino, sendo: dois docentes premiados/as na Educagdo Infantil nas etapas creche e pré-escola,
dois no Ensino Fundamental: 1° ao 3° anos e 4° ¢ 5° anos, um do Ensino Fundamental II, 6° ao
9° anos e um do Ensino Médio, para cada edi¢do da premiacdo realizada. Com base nas
informagdes das listas de docentes premiado/as identificamos os/as seis premiados/as na etapa

nacional das edigdes de 2017 e 2018 conforme apresentamos no Quadro 4.

Quadro 4 — Docentes vencedores/as da etapa nacional da edicido do PPB em 2017 e 2018

Regido Categoria Municipio/UF Titulo Ano

Sudeste Creche Sao Paulo/SP A §scuta G O 1nfa1?t%s: 2017
registro da busca pela pratica

Como nossos pais € com o jeito da

Sul Pré-escola Cangucu/RS 2017
nossa gente
EF " g o
Ciclo de Conta uma Historia?!" - um
Sul . Porto Alegre/RS projeto pro-inclusdo escolar 2017
alfabetizacao . e
o Mo - Ao literatura e acessibilidade
(1°,2°¢ 39
EF Rolim de .
!
Norte (4° ¢ 5°) Moura/RO Projeto ler, escrever... Crescer! 2017
EF . Festival de curtas, uma viagem as
UL (6° a0 9°) L S INOERAIS mil e uma noites de Malba Tahan AU

19 A Educagdo Infantil (EI), primeira etapa de ensino da Educagdo Basica compreende a creche ou
institui¢des equivalentes para criangas de 0 a 3 anos e pré-escola para criangas de 4 € 5 anos de
idade, ja o Ensino Fundamental (EF), os anos iniciais do 1° aos 9° anos ¢ o Ensino Médio (EM) da
1° a 3% séries, anos finais, conforme descreve os artigos 29, 30 ¢ 32 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996.

20 Disponivel em: https://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2017/premiados-e-relatos-10-edicao-
2017 e https://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2018-home/premiados-e-relatos-11-edicao-
2018. Acesso em: 20 maio 2020.


http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/creche/Final_Creche_SE_Alessandra_Silva_de_Assis_de_Siqueira_Pinto_A_escuta.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/creche/Final_Creche_SE_Alessandra_Silva_de_Assis_de_Siqueira_Pinto_A_escuta.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/pre_escola/Final_PRE_SUL_Lidiane_Pereira_da_Silva_Como_nossos_pais.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/pre_escola/Final_PRE_SUL_Lidiane_Pereira_da_Silva_Como_nossos_pais.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/alfabetizacao_123_anos/Final_Ciclo_Sul_Katia_Bomfiglio_Espindola_Conta_uma_histria.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/alfabetizacao_123_anos/Final_Ciclo_Sul_Katia_Bomfiglio_Espindola_Conta_uma_histria.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/alfabetizacao_123_anos/Final_Ciclo_Sul_Katia_Bomfiglio_Espindola_Conta_uma_histria.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/fundamental_4_5_anos/Final_4_e_5_NO_Fernanda_Nicolau_Nogueira_Barbosa_Nunes_Ler_Escrever_Crescer.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/fundamental_6_9_anos/Final_6ao9_SE_Adalgisio_Goncalves_Soares_Festival_de_Curtas.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/fundamental_6_9_anos/Final_6ao9_SE_Adalgisio_Goncalves_Soares_Festival_de_Curtas.pdf
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Revista Discentes: um sentido
Nordeste | Ensino Médio Crato/CE para a producado textual no Ensino | 2017
Meédio no estado do Ceara
Nordeste Creche Lapro de Meu Cabelo, Minha Raiz! 2018
Freitas/BA
Alfabetizagao na educacao
Sudeste Pré-escola Vitoria/ES infantil: a dimensao simbolicada | 2018
escrita
EF

Sudeste Clclg de~ Uberlandia/MG Diario de Ide}'ils: Lmhas de 2018

alfabetizagdo Experiéncias

(1°,2° ¢ 3°)
s Cadé os indigenas nos livros
Nordeste OEF o V1tor1a~de Santo didaticos? Tém indigenas em 2018
(4°e 59 Antao/CE
Pernambuco?
CE Minhas Memorias: O embate de

Sudeste o o Praia Grande/SP | vozes na construcao da identidade | 2018

(6° a0 9°) ..

de alunos-Sujeitos
Norte EM Belém/PA Terra F1rm’e:'Juventude perl‘ferlca 2018
do exterminio ao protagonismo!

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes do Portal do PPB.

Constatamos ao observar as informacgdes contidas no Quadro 4, que no ano de 2017
foram premiados dois docentes da Regido Sudeste, sendo um da EI (creche) e um do EF (6° ao
9°), dois da Regido Sul, sendo um da EI (pré-escola) e um do EF (1°, 2° ¢ 3°), um do EF (4° ¢
5°) da Regido Norte e um do EM da Regido Nordeste, totalizando seis docentes cujas praticas
sdo apontadas como as melhores do Brasil.

Na edi¢ao 2018, foram premiados/as trés docentes da Regido Sudeste, sendo um da EI
pré-escola, do EF Ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3°) e um EF (6° ao 9°), dois da Regido
Nordeste, sendo um da EI creche e um do EF (4° ¢ 5°), um da Regido Norte do EM. Percebemos
que nessas duas edi¢des ndo houve vencedores/as entre os seis premiados/as na Regido Centro
Oeste, no entanto, houve docentes que se destacaram entre os 30 finalistas nessa regido.

A partir dessas informagdes, entramos em contato com o Ministério de Educacdao (MEC)
pelo telefone 0800 616161 para localizar os/as professores/as, mas nao obtivemos as
informacdes solicitadas. No segundo contato, via e-mail, na pagina do Ministério da Educacao
(MEC), pedimos que informassem a localizagdo das escolas e regides do Brasil dos/as

educadores/as, contudo ndo tivemos o retorno.


http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/ensino_medio/Final_EM_NE_Rodrigo_Nobrega_Martins_Revistas_discentes.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/ensino_medio/Final_EM_NE_Rodrigo_Nobrega_Martins_Revistas_discentes.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2017/ensino_medio/Final_EM_NE_Rodrigo_Nobrega_Martins_Revistas_discentes.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/creche/NE_Creche_Cristiane_Santos_de_Melo_Meu_Cabelo_Minha_Raiz.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/pre_escola/SE_PreEScola_Elis_Beatriz_de_Lima_Flacao_Alfabetizacao_na_educacao_infantil.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/pre_escola/SE_PreEScola_Elis_Beatriz_de_Lima_Flacao_Alfabetizacao_na_educacao_infantil.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/pre_escola/SE_PreEScola_Elis_Beatriz_de_Lima_Flacao_Alfabetizacao_na_educacao_infantil.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/alfabetizacao_123_anos/SE_Ciclo_Luciana_Soares_Muniz_Diario_de_ideias.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/alfabetizacao_123_anos/SE_Ciclo_Luciana_Soares_Muniz_Diario_de_ideias.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/fundamental_45_anos/NE_4e5_Isaias_da_Silva_Cade_os_Indigenas_nos_livros.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/fundamental_45_anos/NE_4e5_Isaias_da_Silva_Cade_os_Indigenas_nos_livros.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/fundamental_45_anos/NE_4e5_Isaias_da_Silva_Cade_os_Indigenas_nos_livros.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/fundamental_6a9_anos/SE_6ao9_Raquel_Santos_Zandonadi_Minhas_Memorias_o_Embate_de_vozes.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/fundamental_6a9_anos/SE_6ao9_Raquel_Santos_Zandonadi_Minhas_Memorias_o_Embate_de_vozes.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/fundamental_6a9_anos/SE_6ao9_Raquel_Santos_Zandonadi_Minhas_Memorias_o_Embate_de_vozes.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/ensino_medio/NO_EnsMedio_Lilia_Cristiane_Brasbosa_deMelo_Terra_Firme_Joventude_Periferica.pdf
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/images/pdf/relatos_2018/ensino_medio/NO_EnsMedio_Lilia_Cristiane_Brasbosa_deMelo_Terra_Firme_Joventude_Periferica.pdf
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Para termos acesso ao contato dos/as docentes, pesquisamos nos relatos de experiéncias
dos/as professores/as disponiveis no site do PPB?! e localizamos a cidade, o nome da escola e
a regido onde as praticas ocorreram. Dessa maneira, recorremos a pesquisa no Google e
localizamos o endereco, telefone e e-mail das escolas. A partir dessas informagdes entramos
em contato via telefone e e-mail e tivemos éxito com o retorno de dez educadores/as, sendo
quatro finalistas da edi¢do de 2017 e seis finalistas de 2018.

Contatamos os/as professores/as via e-mail enviando a carta de apresentacio?, na qual
explicitamos os objetivos da pesquisa e solicitamos a participagdo na pesquisa. Tivemos o aceite
de oito educadores/as, sendo dois da edi¢ao de 2017 ¢ seis da edicao de 2018.

Apds o primeiro contato tivemos o retorno de cinco docentes sendo, uma professora da
Educacao Infantil vencedora da categoria pré-escola na edigcdo de 2017; duas professoras da
Educacao Infantil da categoria creche e pré-escola na edigdo 2018, uma professora do 1° ao 3°
ano e um professor do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, vencedores da edi¢ao 2018.

A principio estipulamos como critério de inclusao, os/as colaboradores/as que aceitaram
nosso convite para participar da pesquisa. E, como critério de exclusdo, aqueles/as que nao
responderem ao e-mail e/ou ndo aceitarem participar da pesquisa. Desse modo, contamos com
a colaborag¢do de cinco educadores/as, sendo um/a da Regido Sul, dois da Regido Sudeste e dois
da Regiao Nordeste. Nas edi¢des do prémio de 2017 e 2018 foram contemplados docentes das
regides Norte e Centro Oeste. Assim, procedemos a realizacdo das entrevistas conforme
horérios pré-agendados, de acordo com a disponibilidade dos/as docentes?.

Em virtude da pandemia causada pela COVID-19, as entrevistas transcorreram seguindo
as orientacdes do distanciamento social e foram realizadas de forma remota pela plataforma
Skype. Optamos pela utilizacdo desta plataforma pela facilidade no uso deste recurso
tecnologico e pela possibilidade de realizar a gravagao das entrevistas.

No momento das entrevistas nos apresentamos, esclarecemos a seriedade do trabalho e
nos comprometemos a agir tendo uma postura ética frente a constru¢ao dos dados. Solicitamos

aos/as participantes que escolhessem um pseudonimo, tendo como referéncia pensadores da

21 Disponivel em: http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2017/premiados-e-relatos-10-edicao-
2017 e em: http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2018-home/premiados-e-relatos-
11-edicao-2018. Acesso em: 20 maio 2020.

22 Vide APENDICE B.

23 Salientamos que as entrevistas foram gravadas mediante a autorizagdo dos/as participantes € o
esclarecimento de que permaneceriam arquivadas durante o periodo de cinco anos ap6s a conclusao
da pesquisa, em um dispositivo USB utilizado tnica e exclusivamente para este fim, conforme
orientag¢des ¢ recomendacdes do CEP. Esclarecemos aos/as docentes que poderiam desistir, a
qualquer momento, de participarem da pesquisa, sem sofrerem qualquer prejuizo e sem serem
coagidos/as a continuarem participando da pesquisa.


http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2017/premiados-e-relatos-10-edicao-
http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2018-home/premiados-e-relatos-
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educacdo, os/as quais contribuiram ou contribuem com a formag¢ao dos/as docentes, para que
ndo fossem identificados/as e eles /as concordaram em assinar o Termo de consentimento livre
esclarecido®®.

Embora a pesquisa nio tenha sido submetida ao Conselho de Etica na Pesquisa (CEP),
por entendermos que os relatos de experiéncias dos/as professores/as premiados/as estdo
disponiveis no site do Prémio professores do Brasil (PPB), com identificagao de seus nomes,
escolas, cidades e regido de origem, ressaltamos que, na condu¢ao das entrevistas e aplicagao
dos questiondrios procedemos com ética e responsabilidade, realizando as mesmas com o aceite
dos docentes conforme dias e horarios previamente agendados e mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que garante a confiabilidade dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, enviado para o e-mail do/a participante antes de nos
conceder a entrevista.

Ap6s a realizagdo e transcri¢des das entrevistas, consideramos pertinente a elabora¢ao

de um questionario®

com o intuito de acrescentarmos informagdes quanto ao perfil dos/as
docentes e para ampliar o didlogo com eles/as sobre algumas questdes abordadas nas
entrevistas, as quais consideramos, em alguns casos, parcialmente respondidas.

Assim, no segundo momento da pesquisa, entramos novamente em contato com os/as
professores/as que concederam a entrevista e pedimos que respondessem ao questionario que
foi elaborado no Google forms.

A pesquisa com abordagem qualitativa ndo se apresenta como uma proposta

rigorosamente estruturada, permitindo que possamos explorar novos enfoques, pois conforme

explicita Tuzzo (2016, p. 130)

Pesquisar ¢ como um raio de luz que ao iluminar um objeto nos oferece uma
perspectiva, mas se a luz for aumentando poderemos ver outros angulos,
outros lados... e assim nossa percep¢do também vai sendo ampliada podendo
mudar a nossa ideia quanto a forma, o tamanho, a cor. Pesquisar é escrever
um soneto de luz. A luz que parte do objeto, mas que se concretiza na clareza
de novas ideias de um universo multifacetado de pesquisas, de arte e de vida.

Nesse sentido, consideramos pertinente, naquele momento, dialogar com outros/as
professores/as, incluindo os que atuavam no Ensino Médio, com a perspectiva de apreendermos

se as acoes realizadas por eles tém relagdo com os demais niveis de ensino. Assim, enviamos o

2 Vide APENDICE C.
% Vide APENDICE D.
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questionario para os cinco professores que ja haviam participado das entrevistas e outros dois
professores/as finalistas das edicdes de 2017 e 2018 totalizando, sete colaboradores/as. A
despeito disso, apds a transcri¢ao e sistematizagdo dos dados produzidos e da indicagao de uma
das professoras, membro da banca de qualificagdo, optamos por permanecer como professores
da pesquisa, apenas com os cinco participantes que haviam participado das entrevistasZ®.

No quadro 5, apresentamos os/as docentes aos quais consideramos como participantes
da pesquisa, de acordo com os pseudonimos escolhidos por eles/as, a categoria de ensino, a

edi¢do, o municipio e regido brasileira de origem.

Quadro 5 — Participantes da pesquisa

Partlch)afltes/ Catego.rlas Ano/PPB Municipio/UF Entrc.ews,ta./
pseudonimo de ensino Questionario
Conceigao Educagg 0 Lauro de Freitas Apenas
. Infantil )
Evaristo 2018 BA entrevista
Creche (3 anos)
Ensino
Lou Salomé Fundamental I 2017 Porto Alegre Sim
o o RS
(1°ao 3° anos)
Educacao
. Infantil Vitoéria .
Bakhtin i emenl (G a 2018 ES Sim
6 anos)
Ensino A1
Gonzélez Rey Fundamental I 2018 Uberlandia Sim
0 o MG
(1° a0 3° anos)
Ensino Vitoria de Santo
Miguel Arroyo | Fundamental I 2018 Antao Sim
(4° € 5° anos) PE

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas e nos questionarios desenvolvidos via Google Formularios
julho/2021.

A partir da interlocu¢do com os/as docentes, proveniente dos instrumentos, entrevistas
€ questionarios, alcancamos a compreensdo de suas experiéncias exitosas € suas
especificidades; dos conceitos de: pratica educativa, pratica pedagdgica, pratica pedagogica

transformadora/emancipadora, praxis e, ainda, das principais transformacdes ocorridas na vida

261sso0 se deu devido a amplitude dos dados de pesquisa, considerando as limitagdes de tempo de uma
pesquisa de mestrado, ainda mais em tempos de pandemia e pelo fato de que, como pesquisadora ¢
professora, a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental ocupam lugar
significativo em nossa constituicdo como pessoa e profissional.
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dos/as docentes, dos/as educandos/as e das escolas onde foram desenvolvidas as praticas
premiadas pelo PPB.

As entrevistas foram gravadas e a posteriori reproduzidas inimeras vezes para que
fossem transcritas na integra e de forma atenta para realizarmos na etapa seguinte a analise de
dados. Conforme nos lembra, Bastos e Santos (2013, p. 30), “sem esse mecanismo, nao
poderiamos realizar inferéncias sobre como as pessoas falam: suas pausas, inflexdes, énfases,
como assimilam sistemas de coeréncia e constroem suas identidades, como lidam com relagdes
de poder etc.”.

Ocorridas as transcrigdes das entrevistas, realizamos a textualizagdo das respostas
transformando-as em narrativas, pois, “para nos, narrativa ¢ o melhor modo de representar e
entender a experiéncia” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 50). As transcri¢des das
narrativas ¢ uma estratégia utilizada para transformar as falas da linguagem verbal em um texto
na linguagem escrita, tornando este sistematizado e coerente, de forma a apresentar leitura
fluente e coesa, mantendo a estrutura original da entrevista.

Durante o processo de transcri¢ao das entrevistas, o contetido gravado foi transformado
em texto e os questionamentos previamente formulados no roteiro de entrevistas foram
excluidos na textualizacgdo, visando reorganizar o texto e facilitar sua leitura e compreensao
(MEIHY, 1996). Acreditamos que o momento da estruturagdo das narrativas ¢ uma agao

minuciosa por qué:

[...] ¢ o momento em que o investigador tenta criar sentido, segundo
determinados posicionamentos teodricos, a respeito daquilo que foi dito na
interacdo entrevistado/narrador. Ha, aqui, uma gama de decisdes a serem
tomadas (forma, ordem, estilo de apresentacdo e escolha de fragmentos da
narrativa). Mais uma vez, o objetivo da pesquisa, os valores, o0s
posicionamentos politicos e tedricos influem nas tomadas de decisdo.
(BASTOS; SANTOS, 2013, p. 31).

Fizemos a opcdo por textualizar as entrevistas excluindo as perguntas do formulario
semiestruturado, as interferéncias da pesquisadora e os vicios de linguagem caracteristicos da
oralidade. Desse modo, reorganizamos os discursos dos/as participantes, tdo somente para
tornar o texto mais compreensivel a fim de facilitar uma leitura fluente das narrativas dos/as
docentes.

Atentamo-nos pelas contribui¢des das narrativas dos/as colaboradores/as, pois nos
possibilitou a reconstrucao de sentidos e significados; construgdes singulares de processos

identitario e da compreensdo de culturas compartilhadas de determinadas realidades sociais.
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Em func¢ao disso, por meio das contribui¢des procedentes da interlocucdo com os/as docentes
percebemos as diferencas culturais e regionais na forma de se expressar, no vocabulario de cada

participante, evidenciando assim suas singularidades (BASTOS; SANTOS, 2013).

3.2 Analise dos dados

Para procedermos com a andlise dos dados construidos a partir dos documentos
disponibilizados no site do PPB, das entrevistas realizadas com os/as professores/as e do
questionario, entendemos que para chegar ao conhecimento dos conceitos que engendram o
objeto de estudo nessa pesquisa, ¢ fundamental compreender os fatores socio-historicos e os
multiplos condicionantes que interferem na vida dos sujeitos, bem como no contexto social
onde estao inseridos.

Tais fatores influenciam no desenvolvimento da pesquisa, pois, conforme argumentam
Ghedin e Franco (2011, p. 118), “a compreensdo da realidade como processo historico sdo
principios basicos da historicidade, esta concepgdo ¢ os multiplos fatores determinantes sao
frutos das forc¢as contraditorias existentes”.

Nesse sentido, o conhecimento e a busca do significado do objeto de estudo sdo
permeados pela compreensdo da realidade e vao sendo transformados pelos conhecimentos
adquiridos. Evidenciamos, a partir da andlise das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores participantes da pesquisa, as particularidades dessas acdes educativas que
aconteceram em diferentes regides do Brasil e que foram reconhecidas como experiéncias de
ensino exitosas no PPB nas edigdes de 2017 ¢ 2018.

No que se refere ao contexto em que essas praticas pedagdgicas foram desenvolvidas,
nos interessamos também por compreender sobre a participacao da comunidade do entorno das
escolas, as contribui¢des da equipe gestora e da coordenacdo pedagdgica, a participacdo dos
colegas de trabalho, o interesse dos estudantes pelas atividades e as transformagdes resultantes
dessas praticas, bem como a continuidade ou ndo das atividades premiadas pelo PPB.

A analise dos dados se respaldou na técnica de anélise de contetido proposta por Bardin
(2011). Assim, para a realizacao da analise dos dados seguimos os principios demarcados pelas
seguintes etapas: 1) pré-analise — fase em que o/a pesquisador/a deve realizar uma organizagao
inicial dos dados; 2) exploragdo do material — classificar os elementos obtidos, de modo a
formar as categorias de anélises conforme os objetivos da pesquisa; 3) inferéncia e interpretagdo
dos dados — visando apreender as informagdes necessarias e alcangar os objetivos propostos na

pesquisa (BARDIN, 2011, p. 47).
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Iniciamos a andlise a partir da leitura flutuante dos documentos disponiveis no site do
Prémio Professores do Brasil (PPB), para obtermos as primeiras impressoes. Selecionamos
documentos, tais como, relatos de experiéncias dos/as docentes premiados/as, regulamentos,
edicoes historicas do periodo de 2005 a 2018 e videos os quais foram analisados para a
construc¢do de dados conforme os critérios utilizados para a analise.

Depois disso, as informagdes obtidas nas entrevistas e questionarios foram analisadas e
classificadas conforme os objetivos e os critérios de categorizagdo. Para tanto, os objetos a
serem classificados foram associados a um conjunto de critérios, aos quais haja semelhancas
em suas significacdes, estabelecendo assim as categorias. Nessa a¢cdo o/a pesquisador/a deve
atribuir valores as categorias, pois estas serdo analisadas posteriormente, tendo como referéncia
os conceitos, fazendo equivaléncia ou a exclusdao de dados que ndo foram utilizados de acordo
com as regras previamente estabelecidas.

Categorizar implica em classificar elementos em grupos segundo os dados que se
assemelham, ou seja, ¢ um agrupamento de dados que t€ém algo em comum e, de acordo com

Bardin (2011, p. 202):

Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizagao, a investigagao dos temas, ou analise tematica,
¢ rapida e eficaz na condigdo de se aplicar a discursos diretos (significa¢des
manifestas) e simples.

Nesse sentido, criamos a priori seis categorias que orientaram a andlise dos dados: 1)
Perfil desses professores, suas trajetorias formativas e profissionais; 2) Especificidades das
praticas pedagogicas dos/as professores/as premiados/as; 3) Préticas educativas, praticas
pedagogicas, praticas pedagogicas exitosas, emancipadoras e praxis; 4) Saberes necessarios as
praticas educativas dos docentes na visdao dos professores/as vencedores/as; 5) Desdobramentos
das praticas pedagogicas na vida dos docentes, dos estudantes e nas instituicdes de ensino onde
as experiéncias educativas foram realizadas e 6) Contribui¢gdes da formagao inicial e continua
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas.

A multiplicidade de coletas que a pesquisa qualitativa permite, gera a possibilidade de
triangulacdo por meio da constru¢dao dos dados — analise documentos site PPB (2017 e 2018),
entrevistas e questionarios — condi¢do que nos permitiu conhecer o PPB e dialogarmos com
educadores e educadoras das cinco regides brasileiras sobre as experiéncias pedagogicas
realizadas nas escolas onde atuam; os desafios enfrentados e as inimeras demandas que o

trabalho docente exige; as mudangas ocorridas na vida pessoal e profissional deles/as apds
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terem suas praticas visibilizadas em nivel nacional; além de identificarmos os impactos da
formagdo continua na realizacdo de praticas exitosas e o apoio das equipes gestoras das escolas

no desenvolvimento das agdes pedagogicas entre outros.
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4 A PESQUISA EM DIALOGO COM AS PRATICAS EXITOSAS

O proposito desta secdo consiste na discussao e analise dos achados da pesquisa no que
concerne ao nosso objeto de estudo: as praticas pedagogicas exitosas no ambito da Educagdo
Bésica de escolas publicas das diferentes regides do Brasil, sendo estas reconhecidas e
visibilizadas no cenario nacional nos anos de 2017 e 2018, por meio do Prémio Professores do
Brasil (PPB), organizado pelo Ministério da Educagao MEC.

Para isso, com base na analise de conteudo proposta por Bardin (2011), apresentamos
as andlises construidas por meio da triangulagdo dos dados obtidos: documentos disponiveis no
site PPB referentes aos anos de 2017 e 2018; entrevistas semiestruturadas online realizadas com
os 5 participantes da pesquisa e o questiondrio, que foi respondido por 4 dos participantes. Estas
informagdes, cuja centralidade estd na propria fala dos educadores/as premiados/as, foram
analisadas em dialogo com os diferentes autores/as que nos auxiliaram no desenvolvimento
desta investiga¢do: Bardin (2011), Bastos e Santos, (2013), Brandao (1981), Campos (2010,
2016), Campos e Almeida (2019), Campos e Melo (2019), Dourado (2015), Franco (2008,
2012, 2015, 2016, 2017), Freire (2010, 2015), Ghedin e Franco (2011), Gil (2016), Minayo
(2007), Leite (2012), Sacristan (1999), entre outros.

A discussdo foi organizada por meio de seis categorias de analise que emergiram do
estudo do corpus de pesquisa e que evidenciam o objetivo proposto, a saber: 1) Perfil dos/as
professores/as, suas trajetorias formativas e profissionais; 2) Especificidades das praticas
pedagogicas dos/as professores/as premiados/as; 3) Praticas educativas, praticas pedagogicas,
praticas pedagdgicas exitosas, emancipadoras e praxis; 4) Saberes necessarios as praticas
educativas dos docentes na visdo dos professores/as vencedores/as; 5) Desdobramentos das
praticas pedagogicas na vida dos docentes, dos estudantes e nas instituicdes de ensino onde as
experiéncias educativas foram realizadas e 6) Contribui¢des da formagao inicial e continua para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas.

Assim que, nessa se¢ao faremos a analise da pesquisa apresentando as falas (informagao

verbal®’) dos professores participantes.

27 Serao citados trechos das falas dos professores participantes da pesquisa, que foram expressas nas
entrevistas reflexivas (APENDICE A) e nos questionarios (APENDICE D).
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4.1 O perfil dos professores/as premiados/as, suas trajetorias formativas e profissionais

Retratamos nesta categoria uma sintese sobre a historia de vida dos/as docentes
participantes da pesquisa, bem como os percursos formativos e profissionais que os constituem
enquanto sujeitos historicos, ao longo do exercicio da docéncia na Educag¢do Béasica. Dentre
os/as doze professores/as premiados/as nacionalmente nas edigdes de 2017 e 2018, chegamos
a cinco professores/as, os/as quais atuam nas etapas da Educacao Infantil, Creche e Pré-escola
e Ensino Fundamental I de 1° ao 3° ano e de 4° ao 5° ano.

Conceigdo Evaristo ¢ docente da Educagdo Infantil na categoria Creche onde atua com
criancas na faixa etdria de trés anos (G3?®) no Centro Municipal de Educa¢io Infantil Dr.
Djalma Ramos, localizado no municipio de Lauro de Freitas — BA, Regido Nordeste do Brasil.
Desta regido ¢ também o professor Miguel Arroyo, docente do Ensino Fundamental II, na
categoria 4° e 5° anos, que atua na Escola Municipal Santa Terezinha do Menino Jesus,
localizada no Sitio Cha de Serraria, comunidade campesina, no municipio de Vitoria de Santo
Antado — PE.

Bakhtin e Gonzélez Rey sdo da Regido Sudeste. Bakhtin ¢ professora da Educagao
Infantil na etapa da Pré-escola, no Centro de Educacao Infantil Criarte — UFES, municipio de
Vitoria — ES. Gonzalez Rey ¢ docente do Ensino Fundamental I, Ciclo de Alfabetizagdo 1° ao
3° ano, na Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia- Eseba/UFU,
localizada na cidade de Uberlandia — MG.

Lou Salomé, por sua vez, ¢ da Regido Sul. Ela ¢ professora do Ensino Fundamental I,
Ciclo de Alfabetizacdo 1° ao 3° ano, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dep. Marcirio
Goulart Loureiro, Porto Alegre — RS.

Apresentamos no Quadro 6, informagdes sobre a faixa etaria, estado civil, formacao
académica, categoria de ensino atual, situagdo funcional. Essas informacdes nos permitem

conhecer um pouco mais sobre quem sao os/as colaboradores/as da pesquisa.

28 Conforme a BNCC da Educagio Infantil na etapa da Creche as criangas sdo enturmadas por
agrupamentos de idades. O G3 corresponde ao grupo de criangas de 03 (trés) a 04 (quatro)
consideradas criangas pequenas. O G5 criangas de 04 (quatro) a 05 (cinco) que corresponde ao
primeiro periodo da Educacao Infantil. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil. Acesso em: 15 set. 2021.
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Quadro 6 — Perfil dos/as docentes participantes da pesquisa

. = Etapa
A . Faixa | Estado ~ Pos- ~ Atua(;z.lo Situacdo Tempo de
Pseudonimo . . . . Graduacdo | Graduac¢a | Profission . de .
etaria civil Funcional ~ Ensino
o al atuacao atual
Conceicao . .
Evaristo 31a40 | Casada | Pedagogia Espec~1ahz SerV} d.ora Efetiva 6al0 EI
acdo Municipal anos Creche
Outra ~ Mestrado . EF
Lou Salomé | 41 a50 | Situaca Educag?ao Profission SerV} diora Efetiva 6a20 (4°e
Especial Municipal anos o
0 al 59
Bakhtin 31240 | Casada | Pedagogia | Doutorado Rt Efetiva 6al0 El
Federal anos Creche
. . EF
Gonzalez 31240 | Casada | Pedagogia Doutorafio Servidora Efetiva 16 a 20 (1° a0
Rey Educag@o Federal anos 39)
LSy Servidor las EF
Miguel 26 a 30 | Solteiro | Pedagogia | Académic M vie 1 Efetivo 4°e
Arroyo o unicipa anos 59)

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas e questionarios, em junho/2021.

Com relagdo a idade dos/as participantes trés estdo entre a faixa etaria de 31 a 40 anos,
um entre 41 a 50 anos e um entre 26 a 30 anos. No que diz respeito ao estado civil trés sdo
casadas, um solteiro e um em outra situagdo. Quanto a formagao académica, constatamos que
a maioria dos/as docentes, quatro, cursaram Pedagogia e um Educa¢do Especial, como curso de
Graduagdo. Observamos que os/as cinco docentes realizaram seus cursos de graduacdo em
Universidades publicas, sendo concluidas num periodo compreendido entre os anos de 1997 e
2016.

Nos cursos de Pds-Graduacao lato sensu e stricto sensu, notamos que um docente possui
curso de especializagdo, dois tém especializagdo em nivel de Mestrado Profissional e
Académico e dois em nivel de Doutorado, sendo um em Educacdo e a outra em Psicologia.
Quanto as areas do conhecimento dos cursos de Pés-Graduacdo, observamos que estes
contemplaram as tematicas da Educacao e Educacao Inclusiva, Interdisciplinaridade, Educacao
Contemporanea, Psicopedagogia clinica e institucional.

O espaco de tempo de realizagao dos cursos em nivel de Pés-graduagao compreendeu o
periodo de 2006 a 2020, em diferentes institui¢cdes de ensino publicas do Brasil. Os/as docentes
sdo atuantes em institui¢des publicas, sendo que trés sdo servidores/as da rede municipal e dois
da rede federal de ensino; todos sdo servidores/as efetivos.

A jornada de trabalho dos/as cinco docentes € de 40 horas semanais, sendo que para dois
prevalece o regime de dedicacdo exclusiva, exercendo outras atividades como a pesquisa,

extensdo e a coordenacdo de programas de formagdes de professores, dentre outras agdes.
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O tempo de exercicio na docéncia varia de cinco a vinte anos. Verificamos que trés
docentes possuem experiéncia como professor na Educacio Infantil, Ensino Fundamental I e
Ensino Superior, um docente atua no Ensino Fundamental I e II e outra na Educagao Infantil e
Ensino Fundamental I. Atualmente, dois docentes atuam na Educagdo Infantil na etapa da
Creche e trés no Ensino Fundamental I, sendo um de 1° ao 3° ano e dois de 4° a 5° anos.

Perguntamos aos docentes se além do exercicio da docéncia exerciam outra atividade
profissional, e verificamos que Conceicdo Evaristo trabalha em dois turnos como servidora
efetiva na rede municipal, Lou Salomé e Miguel Arroyo ndo exercem outras atividades

profissionais e duas professoras nos informaram que atuam também

[...] na Coordenacdo de Programa Institucional na Pré-Reitoria de Extensdo
e Cultura na Universidade Federal de Uberlandia, 20h semanais — agdo de
formagdo de professores, publica¢des, Jornal e outras a¢des. (GONZALES
REY).

Além da docéncia, na pesquisa ¢ extensdo, aproximadamente entre 10 e 15
horas. (BAKHTIN).

No que diz respeito aos aspectos inerentes as suas praticas pedagdgicas e aos desafios
encontrados no exercicio da docéncia, perguntamos o quanto os/as docentes acreditam que a
jornada de trabalho impacta na qualidade de suas praticas docentes. Considerando uma escala
de 1 a 5 para atribuir valores, como respostas trés docentes assinalaram a pontuagdo 5, um a
pontuacdo 4 e outro docente ndo sabemos, pois ndo respondeu ao questionario.

Observamos nas respostas dos/as docentes que a jornada de trabalho excessiva traz
impactos no desenvolvimento e na qualidade das praticas docentes no contexto da escola. Nesse
sentido, consideramos essencial compreender o contexto que envolve a intensificagdo do
trabalho docente, seja no interior da jornada de trabalho remunerada ou fora dela, condicao que
nos remete a analisar os impactos do aumento do volume de atividades docentes.

No Brasil, a pesquisa Trabalho e Educagio no Brasil (TDEBB)?’, em sua primeira etapa,
realizada com professores da Educagao Bésica de escolas publicas de sete estados entre 2009 e
2010, verificou um alto indice de intensificacdo do trabalho docente, considerando,
principalmente, a carga de trabalho docente fora da escola. Arroyo et al. (2004), identifica a

intensificagdo do trabalho enquanto caracteristica da profissdo docente. De acordo com o autor:

2 Disponivel em:
https://gestrado.net.br/wpcontent/uploads/2020/08/SinopseSurveyNacional TDEBB Gestrado.pdf.
Acesso em: 15 set. 2021.
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[...] Os tempos da escola invadem todos os outros tempos. Levamos para casa
as provas e os cadernos, o material didatico e a preparagdo das aulas.
Carregamos angustias ¢ sonhos da escola para casa e de casa para a escola.
Nao nos damos conta de separar esses tempos porque ser professoras e
professores faz parte de nossa vida profissional. E o outro em nés. (ARROYO
et al., 2004, p. 27).

De acordo com Tardiff e Lessard (2014, p. 135), ao discutirem a intensificagdo do

trabalho docente no contexto canadense, informam que:

A noite, nos fins de semana, ou nas férias, muitas vezes os professores se
ocupam com diversas atividades ligadas a seu trabalho, preparam aulas,
deveres de casa, documentagdo, o material pedagogico e as provas, assumindo
ao mesmo tempo, a corre¢ao dos trabalhos dos alunos. Procuram também os
pais, para solicitar sua colaboracdo. Muito poucos professores afirmam nao
fazer nenhuma correcdo. No Canada, 25% dedicam mais de 11 horas por
semana as tarefas escolares depois das aulas, 30% lhes dedicam de uma a
cinco horas e 40%, de seis a dez horas. Contudo, a intensificacdo do trabalho
ndo tem se manifestado apenas no trabalho extraclasse, como se fosse algo
inerente a profissao.

Corroborando com as preocupacdes de Tardiff e Lessard (2014), no que diz respeito aos
impactos da intensificacdo do trabalho docente, Oliveira e Vieira (2012, p. 173), asseveram
que: “[...] a intensifica¢do do trabalho que ocorre no interior da jornada remunerada ¢ bastante
preocupante por se tratar, em geral, de estratégias mais sutis € menos visiveis de exploragao”.

Além disso, sdo atribuidas outras atividades que passam a ser entendidas como
responsabilidades docentes. Muitas delas, de carater burocratico, resultam no aumento do
volume de tarefas docentes, embora, o tempo destinado a sua realizacdo ndo aumente na mesma
propor¢ao. Como consequéncia do aprofundamento da intensifica¢do do trabalho do professor,
de acordo com Oliveira e Vieira (2012, p. 173), “[...] observa-se um comprometimento do
trabalhador que faz com que assuma para si a responsabilidade pelos resultados do trabalho e
da institui¢do, o que pode ser considerado processo de autointensificagao do trabalho™.

No Brasil, o magistério na educagdo é exercido majoritariamente por mulheres®’,
condicao que atribui maior sobrecarga a intensificagao e prolongamento de atividades para além

da escola

30 Segundo o Censo Escolar de 2020, as mulheres sdo maioria entre os 2.189.005 docentes
da Educacao Basica. Na educacdo infantil, elas representam 96,4%; nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, correspondem, respectivamente, a 88,1% e 66,8%; e, no ensino médio, elas
representam 57,8% do total de docentes. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico
_censo_escolar 2020.pdf. Acesso em: 15 set. 2021.
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[...] tendo em vista a predominédncia de mulheres no magistério, sobre as quais
ainda recaem, majoritariamente, as tarefas domésticas e da educacdo dos
filhos, constata-se que as professoras tém suas jornadas de trabalho ampliadas,
configurando-se a dupla carga de trabalho das mulheres — no lar e fora do lar,
podendo levéa-las a exaustdo, ao adoecimento, entre outros prejuizos e
comprometimentos a sua qualidade de vida. (TEIXEIRA, 2010, p. 35).

A exploracdo invisivel também tem relagdo com o processo historico de expropriagao
das condigdes objetivas de realizacdo do trabalho e que a ampliagdo e intensificacdo da jornada
acaba ndo sendo remunerada. Nesse sentido, pedimos aos/as docentes que se manifestassem e
atribuissem com relacao a satisfacdo com a remuneragao recebida pelo exercicio da docéncia,
usando uma escala de 1 a 5. Dois docentes assinalaram a pontuacao 5, dois a pontuacao 3 ¢ um
ndo respondeu ao questionario.

A pesquisa realizada por Lapo ¢ Bueno (2003) evidenciou que os baixos salarios, a
precariedade das condigdes de trabalho, a insatisfagdo e o desprestigio profissional estdo entre
os fatores que promovem o desencanto com a profissdo e, em muitos casos, ocasionam o
adoecimento e abandono do magistério.

As dificuldades e tensdes enfrentadas no cotidiano do trabalho docente, impactam o
desempenho da fungdo de ensinar e intensifica-se com os baixos saldrios®’ que os/as
professores/as recebem. Sendo que, grande parte deles/as, a fim de viabilizar uma melhor
qualidade de vida para suas familias, atua em dois ou até trés turnos didrios de trabalho, em
geral, na condigdo contratados/as.

Esta situagdo os/as obriga, muitas vezes, a aceitarem as aulas disponiveis em
estabelecimentos diferentes, dispersando esforgos e se deslocando, as vezes num tnico turno,
entre escolas distantes umas das outras. Trabalhando em varias escolas, os/as docentes também
sao chamados a atenderem a diferentes demandas das dire¢des dos estabelecimentos, cada qual
com normas, projetos e interesses proprios, o que intensifica ainda mais as suas dificuldades e
enfrentamentos.

A precarizagao do trabalho docente ¢ discutida por Ludke e Boing (2004) pelo viés do
conceito de profissdao. Os autores afirmam que a ideia de que houve um retrocesso no processo
de profissionalizacao docente, caracterizando-se uma “desprofissionaliza¢cdo”. Para explicar tal

hipotese eles apontam, no sentido positivo da profissionalizagdo, que os/as professores/as

31 Segundo o Ministério da Educagéo, o piso salarial dos profissionais da rede publica da Educagao
Basica em inicio de carreira ¢ de R$ 2.886,24. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/piso-salarial-do-professor. Acesso em: 15 set. 2021.
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expressam em suas declaracdes sentimentos de responsabilidade sobre seu trabalho e buscam
na formacgao permanente aprimorarem o trabalho que realizam.

Constatamos a assertiva dos autores nas respostas apresentadas pelos/as professores/as
com relagdo a formacao profissional deles/as, quando no questionario, perguntamos sobre 0s
motivos para participarem ou ndo de cursos de formacdo continua. Dentre as repostas

destacamos as seguintes falas:

Busca constante por novas aprendizagens e trocas de ideias no campo da
educacdo. Atualizacdo de saberes e compartilhamento de experiéncias.
(GONZALES REY).

Atualizagdo de saberes e compartilhamento de experiéncias. (BAKHTIN).

Um professor deve estar sempre estudando, buscando explicacdes e
possibilidades para melhorar sua pratica educativa, para contemplar a todos
os estudantes e suas formas de aprender e expressar conhecimento. (LOU
SALOME).

Participo de cursos de formagdo continua, pois acredito que: a) somos sujeitos
inconclusos e que coletivamente necessitamos seguir pensar-refletir sobre
nossas praticas; b) a interacdo e socializacdo de saberes somam no
desenvolvimento tedrico-pratico das praticas pedagogicas docentes.
(MIGUEL ARROYO).

A partir dessas informagdes, inferimos que estes/as educadores/as valorizam a formacgao
inicial e permanente em seu percurso profissional, um dos pressupostos elementares para o
desenvolvimento profissional docente e a implementa¢do de praticas pedagdgicas que
transformam a educacdo e a vida dos/as educandos/as, tal como nos dizem Freire (2015),
Imbernén (2012), Melo e Campos (2019). Entretanto, a obrigatoriedade na participacao dos
cursos de formagao continua oferecidos de forma sistematizada pelas escolas, também ¢ algo
interfere na escolha dos/as professores/as em fazer parte ou nao destes momentos.

Os/as professores/as apontaram a jornada de trabalho como um fator impactante na
qualidade de suas praticas pedagdgicas, uma vez que quanto maior a demanda de tempo
dedicado ao exercicio da docéncia, menos tempo para o planejamento das acdes educativas,
para a dedicacdo a formagao continua e para as atividades de descanso e lazer.

Depreendemos que os/as educadores/as com o maior grau de instrugdo académica sao
mais bem remunerados/as, tendo em vista que a titulacdo agrega aumento de salario, abrindo
também a possibilidades de desenvolver outras acdes, como foram mencionadas por dois

docentes.
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Apreendemos por meio das entrevistas e das respostas obtidas nos questionarios,
aspectos da singularidade dos sujeitos que se constituem como docentes, da vida de cada um,
de suas praticas que se concretizaram como ferramentas para a emancipagao tanto dos/as
educandos/as como dos/as educadores/as. Suas respostas dizem sobre quem sao, sobre os
lugares onde vivem e atuam.

O professor Bakhtin relatou como as experié€ncias significativas vividas por ele ao longo
de sua trajetoria, afetaram profundamente sua identidade pessoal e profissional, tanto que por
ter vivido uma situagdo desafiadora na infancia com relagdo a seu proprio processo de

alfabetizacdo, hoje atua como professor alfabetizador (LARROSA, 2002).

[...] Porque eu sou filha de pais analfabetos. Fui criada s6 pela meinha mae, e
a alfabetizagdo tem muita relagdo com a minha histéria de vida, entdo para
mim € muito importante. Fui para a primeira série sem aprender a ler e
escrever chorava porque eu queria aprender a ler e escrever. [...] Tem essa
historia de ser criada s6 pela minha mae, de ter sempre lutado para chegar
aonde cheguei, de passar e ter sempre estudado na escola publica, passar na
universidade, sempre estudei na escola publica. Entdo, para eu conquistar um
prémio e ganhar na categoria nacional e ainda sobre o tema que eu amo para
mim foi maravilhoso. (BAKHTIN).

Gonzéales Rey, por sua vez traz animo, engajamento e coragem em sua fala,
evidenciando uma pedagogia da esperanca, como nos ensina Freire (1997), que vé e acredita

no potencial transformador da Educagao.

[...] Toda minha vida e experiéncia profissional sempre fui muito estudiosa,
buscando sempre os caminhos de compreender esse mundo que a gente vive
compreender como as criangas aprendem, compreender essas inquietagdes dos
estudantes, as suas experiéncias. [...] Acreditem nas suas ideias, acreditem no
seu potencial, nas suas dificuldades, se escutem, se permitam errar, se
permitam descobrir novas possibilidades no &mbito da escuta de si mesmo, na
escuta do outro e desnaturalizar o olhar frente as situagdes que vivem. Vamos
comecar a perguntar, a questionar, porque isso, porque isso estd dessa forma,
0 que mais ¢ possivel fazer para alcangar a aprendizagem, o desenvolvimento
dos estudantes, dos professores. Vamos juntos transformar a educagdo. E
possivel, nos temos feito isso a passos largos, nem de formiguinha é... Entdo
¢ possivel, é possivel transformar por meio de uma educag¢do emancipadora,
por meio de uma educagdo que seja humana que trabalhe esse lado das
potencialidades humanas, das dificuldades das facilidades, entdo eu diria que
nés somos seres de ideias e ideias que podem ser colocadas em praticas
transformando a educacdo, transformando a ndés mesmos e somos uma uniao.
(GONZALES REY).
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Sobre sua experiéncia pedagogica, Conceicao Evaristo evidencia o lugar de onde veio e
sua ancestralidade como condi¢des essenciais para a construcdo do projeto que desenvolveu

com as criancas e pela qual foi premiada.

Minha experiéncia pedagogica perpassa por um trabalho de coletividade. Nao
trabalho sozinha no Djalma Ramos. Eu venho de um coletivo de professoras,
um coletivo de professoras pretas, que comeca a perceber que apesar da gente
viver entre o quilombo Quingoma, apesar da gente morar perto da Aldeia
Thafane e em sua grande maioria as criangas as professoras serem negras, a
gente ndo tinha nenhum trabalho voltado para Negritude. A partir do trabalho
de uma colega a gente comeca a se questionar qual era a pratica que a gente
estava trabalhando no CEMEI Doutor Djalma Ramos. Isso de forma coletiva,
sem imposicao da Direcdo, da Coordenacdo, respeitando o diidlogo e a
autonomia desse professorado. Entdo, a partir desses dialogos a gente comeca
a tragar uma concepgao que eu chamo de uma concepgao afro feminina que é
cunhada mesmo a partir de uma educagdo antirracista e eu falo de educagéo
antirracista para bebés porque la a gente atende de bergario até o Grupo 5.
Ent8o, quando eu falo da minha pratica eu falo muito desse coletivo. No
coletivo de professoras a gente comegou a entender que nenhum projeto ¢ feito
sozinho, entdo nao tem como fazer esse projeto s6 dentro da sala de aula,
entdo, assim a gente partilhou esse projeto com todos os integrantes da escola
e ai, nessa partilha, eles podiam opinar, criticar, interferir. Essa coletividade é
uma primazia, ¢ uma educag¢ao para as diferencas, ¢ uma educagao antirracista
para a infincia. Para a infincia dessas criancas que sdo tdo inviabilizadas nas
midias, nos desenhos, enfim, para que as criangas pretas possam construir seu
protagonismo. (CONCEICAO EVARISTO).

No didlogo com a professora identificamos a énfase do trabalho coletivo na escola como
importante para o €xito de seu projeto. A professora traz a luz o potencial de mudanca e
transformagao gerado pelo trabalho em grupo e ndo de forma solitaria, como geralmente ocorre.

O professor Miguel Arroyo explicita detalhes importantes sobre sua trajetoria pessoal,

marcada pela vida no campo e pela desigualdade social. Da énfase a importancia de haver
politicas publicas voltadas a valorizac¢do das escolas do campo; cita o potencial transformador
das praticas pedagogicas, no sentido de desenvolver sujeitos criticos e ressalta o valor das

formagdes continuas que possibilitam que os/as professores/as possam ressignificar suas

praticas continuamente.

Eu falo de territério campesino marcado historicamente por desigualdades
desde a qualificagdo de professores, formagdo de professores, desde os
recursos, desde um olhar sensivel para essas escolas do campo. Entéo,
primeiro eu parto do principio de fomentar a importancia de politicas publicas,
falta politicas publicas que reconhecam essas escolas do campo e as escolas
multisseriadas enquanto um territério de direito, ela implica muitas vezes, no
nao fomento de praticas exitosas. Outro elemento que considero ser bastante
importante configura de fato a pratica pedagogica, ela ter sentido e gerar uma
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transformacao, ¢ a relagdo dialogada, critica entre escola comunidade, escola,
pais e responsaveis. E essa perspectiva de parceria de coletividade que
considero ser muitas vezes um desafio que pode gerar impasses, que pode
inviabilizar. Mas, a gente é prova que pode romper, que pode sim gerar algum
impacto no ndo desenvolvimento de praticas, seriam essas duas questdes que
eu pontuo. E considerar a formagdo docente, essa formagao docente continua
enquanto sendo muitas vezes um desafio que pode gerar uma dificuldade no
que diz respeito a ressignificacdo de praticas gerando ai reflexdo, autoria e
€xito nas suas a¢des. Entdo, pensar politicas publicas, pensar esse proprio
processo de relacdo entre escola e comunidade como um todo e fomentar
também investimentos na formagao continua, na formagdo permanente do
professor sdo desafios que se apresentam no processo de um exercicio de
praticas pedagbgicas exitosas que garantam a transformacdo e a criticidade
dos sujeitos dos sujeitos envolvidos. (MIGUEL ARROYO).

Por fim, Lou Salomé nos conta um pouco sobre a repercussdo da premiagdo em sua
vida. A professora evidencia também o poder do trabalho em grupo no ambito da docéncia e
detalha as transformagdes vividas apds a participagdo no PPB, que possibilitou, inclusive

reestruturar sua pratica profissional.

Eu abri meus horizontes porque eu conheci no prémio pessoas de todas as
regides do pais que agente as vezes nao tem acesso € nem imagina os modos
de vida nos varios estados dentro do Brasil. Pessoalmente eu agreguei amigos
e amigas que sdo pessoas pro-educagdo e professores que estdo buscando
sempre praticas educativas diferenciadas e exitosas. E essa rede de
relacionamento nos nutre e nos da maior condigdo de entender o Brasil como
um todo. Conheci gente de todo pais. Entrei em contato com praticas exitosas.
Tive a oportunidade de conhecer uma realidade de ensino da Europa, de uma
ilha onde tivemos tratamento de professores, ¢ muito importante. Tive
reconhecimento das escolas de Ensino Fundamental que o projeto teve
visibilidade. Eu estruturei melhor a minha modalidade de trabalho em projetos
que gerou esse outro projeto que ja estou assim arrumando as malas para
passar num pais diferente que vai me ajudar qualificar, entdo muita coisa
mudou. Entdo, todos esses pequenos passos, do projeto, de se inscrever, de
ganhar, muda tudo, € passo a passo. O caminho se faz ao caminhar e eu acho
que buscar praticas exitosas te faz caminhar para bem longe. (LOU
SALOME).

Como vimos, considerando que somos sujeitos constituidos historica e culturalmente,
cada experiéncia vivida, dotada de sentido, marca a pessoa indelevelmente e condiciona seu
processo de constituicdo identitaria, inclusive sua identidade profissional que se define e deve
ser aprimorada continuamente com a formagao permanente. Considera Campos (2010), nesse

sentido, que ¢€ preciso reconhecer a “dimensao humana da docéncia” e, para tanto, € necessario:

[...] admiti-la, assumi-la historica e socialmente constituida e, por conseguinte,
como parte integrante da identidade do professor e da sua atuagdo profissional
[...] é€ a0 mesmo tempo uma agdo humana e humanizadora, portanto, a
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singularidade, a beleza, a marca indelével da docéncia estd na sua condicao
humana que se materializa no exercicio atento, comprometido, do professor
assumido consigo mesmo e com o outro. (CAMPOS, 2010, p. 77 e 248).

Além disso, destacamos que ao considerarmos as declaracdes docentes sobre a jornada
de trabalho, a participagdo em formagdes continuas, muitas vezes obrigatorias e formatadas e a
remuneracao pelo trabalho docente, podemos ver a contradi¢do presente no exercicio dessa
profissdo. Apesar deles/as trazerem relatos que evidenciam o vinculo afetivo e compromisso
com a profissdo docente, as crises e insatisfacdes também se fazem presente, revelando a
complexidade dessa profissdo e a precarizagdo da profissdo exacerbada pelas condi¢des

impostas por politicas conservadoras, liberais que expressam a logica capitalista em vigéncia.

4.2 Especificidades das praticas pedagogicas dos/as professores/as premiados/as

O foco desta categoria ¢ a apresentacdo das praticas pedagogicas dos/as professores/as
participantes da pesquisa selecionados/as, conforme os critérios descritos na metodologia.

A experiéncia pedagogica de Conceicao Evaristo, intitulada: “Meu cabelo, minha raiz”,
teve por objetivo fomentar a construgdo identitaria das criancas da Creche. O planejamento das
atividades baseou-se nas contribui¢des de Gomes (2002) e Macedo (2013) e mediante a
elaboracdo de atividades ludicas e em uma linguagem acessivel a faixa etaria, a professora
apresentou a histéria da Africa, origem da nossa ancestralidade, reconhecendo as caracteristicas
oriundas dos/as afrodescendentes e suas influéncias em nosso pais, para que as criangas se
reconhegam como parte da cultura africana.

Participaram desta experiéncia pedagdgica as criangas do G3 e do G5°2, no periodo de
junho a novembro de 2017, por meio de atividades como: contagdo de historias, apresentagdes
culturais, pintar o corpo, relaxar com agua, modelar com argila, dancar, cozinhar e de se
embelezar, visando que as criangas tivessem a oportunidade de representar e se expressar
através de diferentes papéis, as variadas linguagens que compdem a formagao do sujeito.

Na avaliagdo de sua pratica, Conceicao Evaristo relatou que:

Os resultados indicaram que pensar e executar uma proposta pedagdgica que
contemple a diversidade em nossa sociedade nos auxilia na valorizagdo do
sujeito, sobretudo aquele em formacgdo, como € o caso das nossas criangas
pequenas de 3 a 4 anos, que estdo na primeira infincia, pois elas tém a
oportunidade de resgatar e valorizar sua cultura, respeitando e construindo
suas marcas identitarias. Tivemos a possibilidade de construir um percurso

32 G3: grupo de criangas de 3 a 4 anos. G5: grupo de criangas de 4 a 5 anos.
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por nossas ancestralidades, onde pudemos admira-las, nos reconhecer e nos
apropriar de nossa cultura afro-brasileira. Durante os nossos didlogos
permanentes, a maioria dos pais estavam motivados com as atividades e
comecavam a compreender a importancia de as criangas participarem do
projeto. (CONCEICAO EVARISTO).

Nesta pratica, destacamos a importancia do curriculo e das praticas pedagdgicas
pensadas a partir da diversidade, rejeitando qualquer forma de discriminacao na construgao
identitaria dos/as educandos/as. Porquanto, nos assevera Freire (2015, p. 37), “a pratica
preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia”.

Destacamos também a participagdo e envolvimento das familias das criancas no projeto
realizado. Isso revela que para além de efetivar uma pratica pedagdgica, por meio da
experiéncia desenvolvida, Concei¢do Evaristo pode materializar processos educacionais que
extrapolaram os muros da escola, estreitando os lagos entre familia e escola, instancias
fundamentais nos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, especialmente
as menores.

A professora Bakhtin desenvolveu como experiéncia pedagdgica o projeto:
“Alfabetiza¢do na educagdo infantil: a dimensdo simbolica da escrita”. O trabalho teve como
proposito possibilitar que as criangas de 5 e 6 anos descobrissem as primeiras manifestagdes
graficas ainda na Educacdo Infantil. Nessa pratica, a professora considerou: a valorizag¢do da
escrita ¢ dos numeros como uma producdo historico-cultural; a apropriagdo do sistema de
escrita; a compreensao da ideia de simbolo, de como os seres humanos construiram o sistema
de escrita como usamos hoje; a necessidade e a fungdo de registro da escrita; a ideia de que as
letras representam os sons da fala e que usamos as letras do alfabeto para escrever qualquer
palavra.

Por isso, Bakhtin planejou atividades envolvendo os sistemas de escrita: pictografico,
ideografico e alfabético; pinturas rupestres, simbolos, marcas, logomarcas, alfabeto (historia,
nomes e formas das letras); histérias e sons explorando o didlogo da linguagem verbal com a
musical; pesquisas e filmes sobre a historia da escrita e a vida dos povos das cavernas e dos
sistemas ideograficos usados hoje como placas de transito, placas de banheiro, logomarcas,

placas de locais publicos. Sobre o projeto realizado, a professora diz:

O que eu destacaria de diferente é justamente essa concepgdo de como a
crianga se apropria da linguagem. Eu trouxe uma questdo pouco debatida na
Educacdo Infantil e isso traz muita confusdo na pratica do professor. Eu
acredito que a Educacdo Infantil, contribui com o processo de alfabetizagao,
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porque a linguagem verbal ¢ uma das linguagens que ¢ direito da crianga.
Muitas vezes, quando a gente fala alfabetizacdo na Educacao Infantil parecem
conceitos que ndo dialogam. Partindo de um diferencial com o projeto, quis
trazer como nos professores da Educac@o Infantil, devemos contribuir com o
trabalho com a linguagem verbal e de que forma. O diferencial ndo ¢ naquela
perspectiva mecanicista, mas mostrando a dimensao simbolica, um principio
importante do nosso Sistema de Escrita Alfabético SEA. Fizemos uma
parceria com o PIBID de musica, trabalhamos com historias e sons, a questao
das onomatopeias, o que foi muito bacana, porque aqueles simbolos
representava um som. Eles pensavam um som e que simbolo poderia ser
escrito para aquele som, criaram historias colocando aqueles sons, buscamos
instrumentos que pudesse representar varias transposic¢des. E isso eu acredito
que essa concepgdo de alfabetizacdo, de linguagem € um diferencial no
projeto. O projeto permitiu confirmar a possibilidade de iniciar o processo de
alfabetizacdo na educag¢do infantil, sem negligenciar um trabalho
sistematizado com a linguagem verbal, mas também sem privilegiar apenas
essa linguagem, pois as vivéncias buscaram abarcar outras linguagens, visto
que as manifestagcdes infantis envolvem: a representacdo, o simbolismo, a
oralidade ou a gestualidade e a construgao do pensamento. (BAKHTIN).

A pratica pedagdgica “Didario de Ideias: Linhas de Experiéncias” da docente Gonzales
Rey foi realizada em uma turma de 1° ano com 15 aprendizes na idade de 5 e 6 anos, com o

apoio dos/das familiares responsaveis. De acordo com a professora, a acao objetivou:

[...] criar um espago para registro da escrita e da leitura de mundo pela crianca,
entrelagar as propostas do trabalho pedagdgico com as experiéncias da vida
dos aprendizes e oportunizar as criangas a compreensao da leitura e da escrita
como processos de comunicagdo e expressio. (GONZALES REY).

Ao criar um espago personalizado para o registro das experiéncias, denominado como
Diario de Bordo, a educadora afirma romper com o carater utilitario da leitura e da escrita,
incluindo o protagonismo das criangas com os registros da leitura e da escrita sobre o mundo,
a partir de narrativas sobre suas vivéncias.

Por meio do diério de bordo as criangas registraram relatos de suas historias de vidas;
seus gostos e preferéncias; as necessidades, dificuldades e potencialidades de aprendizagem,
bem como, situacdes relacionadas a aspectos afetivo-emocionais. Foi possivel observar o
registro de palavras, frases e/ou textos, criacdo de novas palavras, invengao de historias que
também podem ter sido transformadas, curiosidades, interesses por temas diversos para
pesquisas, elaboragdes pessoais a partir de investigagdes, dentre outros.

Além disso, os/as estudantes fizeram representagdes por meio de desenhos, recortes e
colagens de imagens, fotos, rotulos de embalagens e ilustragdes conforme as individualidades

de cada um. Para a educadora a experiéncia dos registros no Diario de Ideias contribui com a:
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[...] efetiva aprendizagem da leitura e da escrita, conectando as experiéncias
da crianga com o contexto escolar, em um processo de leitura de mundo,
conhecimento de si mesma, potencializando a qualidade de atuacdo com a
leitura e a escrita no exercicio protagonista da crianca na sociedade. Assim
como o trabalho com o didrio de bordo favoreceu o envolvimento dos
familiares dos aprendizes com o processo de aprendizagem das criangas ¢
oportunizou a observacdo ¢ o acompanhamento conjunto dos interesses,
gostos, preferéncias, potencialidades, dificuldades e necessidades das
criancas. No que se refere ao trabalho pedagogico, a experiéncia com o Diario
de ideias trouxe a importancia do papel ativo das criangas como sujeitos do
processo de ensinar e aprender, tendo em vista a participacdo de todos na
proposi¢ao de acdes a serem empreendidas no contexto escolar, no exercicio
da leitura e da escrita como processos de comunicagdo, expressio ¢
desenvolvimento humano. (GONZALES REY).

Mais do que criar um espago para que a crianca representasse pela leitura e outras
linguagens, a forma como apreende o mundo, Gonzalez Rey destaca um outro aspecto que

considera essencial nesse projeto: a escuta.

Eu penso que um aspecto essencial € a escuta dos estudantes. Quando a gente
coloca todo mundo ali como uma comunidade aprendente, quando todos
podem juntos planejar o que vai ser efetivado na escola, quando as
experiéncias que sdo vividas em diferentes lugares se conectam com a escola
e ndo mais agora a gente vai falar dos contetidos aqui dentro e aqueles
sentimentos, aquelas experiéncias vividas pelos estudantes que as vezes
trazem tristezas ndo deixa a crianga ficar bem na sala de aula. Esses elementos
ndo sdo considerados hoje em muitas escolas e esta proposta traz com bastante
forca a possibilidade dessa escuta desse universo experiencial dos estudantes,
do acolhimento do que estdo vivendo em diferentes contextos e de como a
gente pode efetivar propostas pedagogicas para desenvolvimento de aspectos
que sdo essenciais que as vezes sO na escuta e com a proposta do Diario de
ideias. Entdo, desse registro espontaneo dos estudantes a gente pode alcancgar
o desenvolvimento subjetivo desses estudantes, da sua autoestima,
melhorando a convivéncia do grupo, aspectos hoje renegados no contexto da
escola e que precisamos trazer com mais for¢a, porque tudo isso faz diferenca
no desenvolvimento humano de uma forma mais ampla. (GONZALES REY).

Vale lembrar que a valorizagdo da escuta por parte de Gonzéles Rey, ndo vem a esmo.
A professora tem formagdo em Pedagogia com doutorado na area da Educacgao e, no exercicio
da docéncia, enfatiza como um dos saberes da pratica educativa, o fato de que ensinar exige
saber escutar, pois, “[...] € escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que em certas condicoes, precise falar a
ele” (FREIRE, 2015, p. 111).

O docente Miguel Arroyo desenvolveu sua pratica intitulada: “Cadé os indigenas nos
livros didaticos? Tém indigenas em Pernambuco?”, com o proposito de colaborar na

implementagdo da Lei n° 11.645/08, que determina a inclusdo de conteudos da Historia e
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Cultura Afro-brasileira e Indigena nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio da Educagao
Basica das escolas publicas e privadas. Além disso, o projeto visava possibilitar a reflexao sobre
a tematica indigena, por meio de agdes pedagogicas para desmistificar estereotipos relacionados
a populagao indigena presente nos discursos dos/as educandos/as.

As atividades foram planejadas através de sequéncias didaticas trabalhadas com uma
turma multisseriada do 4° e 5° anos, constituida por 15 estudantes com a faixa etaria entre 9 e
14 anos, os quais apresentavam defasagem no processo de aquisi¢ao da leitura, compreensao,
interpretagdo e produgdo escrita.

Por meio da interdisciplinaridade com os demais conteudos, a experiéncia oportunizou,
segundo o professor Miguel Arroyo, a constitui¢do de dialogos, debates, filmes, documentarios,
pesquisas, analises e reflexdes sobre a temdtica indigena nos livros didaticos. Foi possivel
mediante representacdes de diferentes linguagens como produgdes escritas, leituras, construgao
de graficos e tabelas, painéis, pinturas, realizar uma exposi¢ao para a socializagdo dos trabalhos

e saberes produzidos durante o desenvolvimento das atividades. Segundo o educador,

A minha pratica foi voltada primeiro para um lugar tempo, para uma escola
do campo com turma multisseriada. Entdo, um dos aspectos seria e €, na
verdade, pensar a pratica inovadora em uma turma multisseriadas do campo
rompendo os paradigmas da seriacdo. A gente trabalhou coletivamente,
propds uma relagdo coletiva entre alunos de séries diferentes que compde uma
mesma turma para que pudessem e foram sendo protagonistas de um projeto
em que os considera enquanto sujeitos pesquisadores. Entdo, esse aspecto ele
¢ um elemento muito importante. Outro elemento importante que destaco que
tem relevancia nesse projeto foi a experiéncia de levar os alunos a
compreenderem e desaprenderem muitos esteredtipos que nds fomos
atribuindo aos povos indigenas A ideia de indigenas atrelada ao
descobrimento do Brasil, retratado no livro didatico infelizmente estd muito
presente em algumas praticas. Considero que o apice deste projeto foi levar os
alunos a fazerem uma reflexdo, uma pesquisa a partir dos seus livros didaticos.
Eles foram mais que sujeitos que consomem os livros didaticos, eles foram
entender qual ¢ a ideologia que esta por traz do contetido selecionado. Eles
entenderam que curriculo é poder e o conteudo passa por uma selec@o. A partir
dessa analise fomos mostrando para eles, interdisciplinarmente, onde mais do
que saber quantos indigenas tinha € entender qual ¢ a abordagem que esses
livros traziam. Um elemento que sobressai nesse projeto € que os alunos
comecam a ter essa reflexdo e que o livro continua silenciando a diversidade
dos povos indigenas que existe no estado de Pernambuco. Essa descoberta
considero ser um elemento inovador nessa pratica, porque o grupo de alunos
de turmas multisseriadas comecam a ser pesquisadores, sujeitos que refletem
sobre os materiais que recebem, comeg¢am a desconstruir aquela maxima de
que o livro ndo pode ser tratado como biblia do professor. O aluno comeca a
buscar, a filtrar os meios de sele¢do do que de fato € conhecimento, do que ¢
informacdo. Tomar esse movimento para desenvolver a autonomia desse
sujeito, a tomada de consciéncia na produgdo do conhecimento se alicerca
nessa autonomia pedagogica. Entdo, foi propondo nessa dimensdo e esses
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aspectos que eu destaco como sendo parte integrante desse projeto
considerado como uma pratica exitosa. (MIGUEL ARROYO).

A fala de Miguel Arroyo nos remete a importancia de tomar o/a estudante como figura
central no processo educativo, possibilitando que ele seja protagonista em seu processo de
ensino-aprendizagem que se da de forma muito mais efetiva e prazerosa quando acontece de
modo ativo, como por meio do desenvolvimento de pesquisas. A importancia da pesquisa ¢
destacada pelo autor nao s6 na vida do estudante, mas também em sua atuagdo como

profissional:

A partir dessa experiéncia, aprendi que cada vez mais tenho o que aprender e,
ser professor pesquisador é fundamental para (re)pensar nossa pratica. Nesse
sentido, também compreendi que professor e aluno/a aprendem juntos, cada
um contribuindo com seus saberes e experiéncias "desta maneira, o educador
ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa" (FREIRE, 2005,
p. 79). Desse modo, aprendi e reconheci mais uma vez que eu, enquanto
professor, devo e posso participar da construcao e do desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica consciente, que promova nos meus alunos uma
consciéncia da realidade por meio de atividades desafiadoras, criativas e
significativas. [...] as praticas pedagogicas docente e discente conseguem se
materializar a partir de uma relacdo mais afetiva entre professor/a e aluno/a e,
desse modo, o processo de ensino e aprendizagem ocorre de uma forma mais
significativa e prazerosa, pois todos/as envolvidos/as passam a se perceber
protagonistas de sua pratica. Desse modo, a escola e a sala de aula deixam de
ser somente um espago fisico em que vamos para construir/desenvolver
conhecimentos cientificos, para ser um espago-tempo em que aprendemos,
refletimos e construimos uma educagdo e uma sociedade com nossas marcas
identitarias, pautadas no respeito as diferencas. (MIGUEL ARROYO).

Os depoimentos de Miguel Arroyo sobre o trabalho desenvolvido por ele que culminou
na premiagdo do PPB revelam elementos importantes que vao ao encontro dos conceitos
discutidos em nossa investigacao. O professor destaca em sua fala a escola como um espago de
constitui¢do do humano, como um lugar de afetividade que materializada em certas escolhas
pedagogicas do/da docente, gera aproximacdo entre os/as estudantes e o objeto do
conhecimento, promovendo a aprendizagem (LEITE, 2012), além de destacar a importancia da
reflexdo sobre a propria pratica como quesito fundamental para uma atuacdo consciente,
emancipadora e exitosa.

A pratica educativa: “Conta uma Historia? !- um projeto pro-inclusdo escolar literatura
e acessibilidade”, foi desenvolvida pela docente Lou Salomé junto a 25 estudantes com

deficiéncias, sendo 15 com deficiéncia intelectual, 5 com espectro do autismo, 2 alunos com
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Sindrome de Down e 3 alunos com deficiéncia multipla (intelectual e fisica, baixa visdo e
intelectual), distribuidos em 16 turmas da escola.

Na dinamica das atividades cada aluno convidava uma pessoa da comunidade escolar
(professor/a, aluno, funcionario/a ou familiar) para contar uma histéria literaria, a qual ¢
gravada em video, exibida para os/as alunos/as e compartilhada nas paginas do projeto e da
escola no Facebook??.

A docente expos que a pratica desenvolvida objetivou ampliar a acessibilidade a
literatura e a leitura, potencializar o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos de
inclusdo, estimular as interagdes, trocas e experiéncias sociais, fomentando uma cultura escolar
mais inclusiva e potencializar varias outras habilidades e competéncias, como a compreensao,

aten¢do, interpretacdo, imaginacdo e abstragdo, pois

A cada histéria contada nosso acervo literario acessivel toma forma, corpo e
volume. A cada nova historia os alunos ampliam seus repertorios literarios de
autores, ilustradores e descobrem novas formas de narrar as coisas da vida e
do mundo fantastico e ilimitado da imaginagdo. Os livros sdo seguidamente
revisitados e varios alunos ja se arriscam na arte da contagdo. A cada historia
as pessoas mais se conhecem e se aproximam. Percebemos nos alunos um
sentimento de mais estima e confianca em si, o estreitamento de lagos com os
convidados, com seus pares. [...] Um dos ensinamentos que os alunos
deixaram explicito foi o da importancia do vinculo afetivo e de confianga entre
as pessoas para a qualificacdo da inclusdo na escola. Para construir vinculos ¢
preciso sair da invisibilidade, pois é necessario conviver, viver junto, interagir.
A cada nova dupla de aluno e convidado, renovou-se a percepcao de que este
projeto contribui para a aprendizagem da importancia da literatura, do livro,
da leitura e da escrita em nossas vidas. Observamos que os alunos estdo mais
frequentes na biblioteca e retirando mais livros. (LOU SALOME).

Ao fazer uma avaliacdo mais ampla da proposta de trabalho desenvolvida, a professora
destaca algo muito importante para o contexto da escola em que comumente o foco se encontra
na culpabilizacdo do/a aluno/a e no olhar para o que lhe falta, tomando como referéncia um
parametro ideal de desenvolvimento cognitivo, de comportamento, de familia que torna
bioldgica questdes de ordem social escamoteando as falhas do sistema de ensino proprio do

mundo capitalista.

Para contemplar a inclusdo escolar eu acho que o aspecto diferenciado que eu
agreguei para escola foi que a minha proposta nao partiu de um entendimento,
de um paradigma biomédico que é um paradigma que circula muito na area
da educagédo especial, onde o foco é a deficiéncia, pensar intervengdes para a
deficiéncia. Entdo, como aspecto diferenciado eu propus para escola olhar a

33 https://novo.gedu.org.br/escola/32077963-cei-criarte-ufes.
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pessoa com deficiéncia sob um paradigma social, que ¢ olhar as dificuldades
deste aluno, as caracteristicas, as necessidades, mas olhar para dentro da nossa
escola e tentar avaliar quais sdo as barreiras que a gente tem em termos de
escola com esses alunos. Por isso, o projeto descentra do aluno e foca na
turma, no contexto, no seguimento da comunidade escolar. Isso pode ser
reconhecido como um trabalho feito a partir dos meus alunos que apareceram
nos videos. Eles se sentiram premiados. Esse foi um dos aspectos
diferenciados, propor uma nova forma de olhar para questao da deficiéncia na
educagio. (LOU SALOME).

Depreendemos a partir da andlise das praticas pedagdgicas realizadas por nossos/as
interlocutores/as, elementos comuns na sua organizacao e no desenvolvimento das a¢des, uma
vez que se constituiram como projetos interdisciplinares, elaborados a partir de situacdes
desafiadoras para atender demandas vivenciadas no ambiente escolar.

Por isso, foram praticas educativas delineadas e aprimoradas ao longo da sua realizacao,
uma vez que ocorreram por um periodo igual ou maior que seis meses. Sao praticas educativas
intencionalmente planejadas, abarcando diferentes etapas e formas de trabalhar a construc¢ao do
conhecimento, transcendendo os conteudos curriculares pré-definidos. As atividades realizadas
ultrapassaram as paredes das salas de aulas e os muros das escolas, estendendo-se para outros
espacos educativos do entorno das instituicdes de ensino.

O protagonismo dos/as educandos/as ganhou visibilidade na atuacdo como sujeitos
ativos no processo de producdo dos saberes. Os/as docentes mostraram-se sensiveis as
necessidades e a realidade dos/as estudantes e das escolas onde atuam, buscando conhecer mais
da subjetividade dos sujeitos e, em funcdo disso, planejar praticas pedagogicas tendo os/as
educandos/as como estudantes ativos na construgdo da aprendizagem.

Além dos educadores/as e educandos/as envolvidos/as na realizag@o das praticas, houve
a participagdo das familias, das comunidades do entorno, de colegas de trabalho e de parcerias
angariadas pelos/as docentes.

A despeito disso, constatamos nestas praticas elementos que as diferenciam do contexto
social e das condi¢des objetivas das escolas onde elas ocorreram. Na experiéncia de Concei¢ao

Evaristo, a educadora destaca que:

[...] nossas criangas sdo oriundas de familias cujos membros possuem baixa
escolaridade, com pouca capacitagdo profissional, com predominio de pais
ausentes ¢ mulheres (avé ou mae) assumindo a chefia da familia. As
estratégias de sobrevivéncia, além de precarias, ndo garantem a integridade
fisica, moral e psiquica do sujeito. No que tange a questdo da renda familiar,
a maioria das familias declaram ter renda de até um salario-minimo ¢ uma
pequena parcela declara-se sem renda. Sdo dados caracteristicos dos
subempregados, que vivem um processo de pobreza e exclusao social. O nosso
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CMEI possui apenas um recurso anual do Ministério da Educacdo, que nao
chega a totalizar trés mil reais, para comprar tudo que precisamos durante o
ano inteiro. Todos os anos nos deparamos com inimeros problemas, a
exemplo da escassez de materiais. (CONCEICAO EVARISTO).

Em contrapartida, o contexto social onde as praticas de Gonzéles Rey e Bakhtin foram
desenvolvidas apresentou condigdes objetivas favoraveis, tanto para as professoras, quanto para

os alunos, como podemos observar no relato das docentes:

A escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia fica
localizada em um bairro central da cidade de Uberlandia/MG, oferece
Educagao Basica ¢ Educacdo de Jovens e Adultos. [...] Para a efetivagdo do
trabalho, a parceria com a familia era fundamental e mediante as respostas a
tarefa, percebi o olhar atento dos familiares para os diferentes lugares que
poderiam explorar a leitura e a escrita com as criangas. [...] A escrita era
exercida como canal de comunica¢do de ideias, sentimentos e, por isso
mesmo, como processo de desenvolvimento humano. A riqueza das
informacgdes, das expressdes das criangas, dinamizava o trabalho realizado e
recheava as conversas nas rodas. Todo este processo ocorria nos didlogos com
os colegas, no didlogo consigo mesmo e com familiares e outras pessoas. O
diario constituia uma escrita viva da vida do aprendiz. (GONZALES REY).

O centro de educagdo infantil em que atuo encontra-se na zona urbana na
capital do estado. Por suas especificidades, atende criangas de varios
municipios vizinhos da capital. O nivel socioecondmico da clientela atendida
¢ bem diverso, de acordo com a proposta politico pedagogica da instituigao,
sdo familias com salarios bem distintos. Sdo familias que participam
ativamente do desenvolvimento escolar das criangas. Nossas salas de aula
estdo equipadas para proporcionar um adequado atendimento ao publico
infantil, possuindo além de mesas e cadeiras, quadro, espelho, armarios,
prateleiras, radio cd/mp3 com entrada USB, ventiladores, bebedouro e pia
para higienizacdo das maos, portas amplas de madeira, que ddo acesso aos
seus respectivos solarios. Nossos solarios proporcionam as criangas uma
extensdo da sala de aula ao ar livre. Em frente a esses solarios, hd uma extensa
area gramada com iniimeras arvores frutiferas. Nossas dependéncias possuem
dois patios bem amplos. (BAKHTIN).

Reconhecemos no relato dos/as docentes que o contexto social e as condigdes objetivas
para realizagcdo do trabalho nas escolas, contribuem para que docentes e estudantes tenham
suporte estrutural no desenvolvimento das praticas pedagogicas. No entanto, existem outros
aspectos como a interagdo entre educador/a e educandos/as, a mediagao entre o objeto do
conhecimento e os sujeitos, a afetividade e o apoio das familias como condigdes essenciais para

a constitui¢ao de praticas exitosas.
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4.3 Pratica educativa, pratica pedagégica, pratica pedagégica exitosa e praxis

Por meio da interlocu¢do com os/as docentes, discutimos nesta categoria as concepgoes
deles acerca dos seguinte conceitos: pratica educativa, pratica pedagdgica, pratica pedagogica
exitosa e praxis, tendo em vista o referencial tedrico utilizado para o desenvolvimento dessa
investigacao.

Abordamos os conceitos separadamente tal como foi feito nas entrevistas, com a
intencao de compreender melhor o olhar dos professores sobre cada um deles, no entanto,
entendemos que estes elementos ndo se constituem de forma segmentada, tendo em vista que
estdo intimamente articulados na pratica do professor. Essa interconexdo esteve presente na

propria fala dos/as docentes:

Penso que tem suas especificidades. A pratica educativa e a pratica
pedagogica se inter-relacionam no cotidiano. A pratica pedagogica esta
vinculada aos processos que envolvem o ensinar ¢ o aprender, e a pratica
educativa aos objetivos, a orientacdo da formagdo vinculada a sociedade.
(GONZALES REY).

Pratica educativa pode ser mais ampla ¢ desenvolvida em diversos espagos
sociais, no entanto, penso que pratica pedagdgica seriam aquelas
desenvolvidas exclusivamente no espago escolar. (BAKHTIN).

No meu entendimento, praticas educativas sdo todas as agdes e interagdes
que acontecem no ambiente escolar entre estudantes, professores,
funcionarios ¢ familias. Praticas pedagdgicas sdo agdes previamente
organizadas para apresentar conhecimentos, favorecer a compreensdo e a
aprendizagem. Elas ndo sdo restritas as salas de aula, pois toda a escola ¢ um
espago de construgdo de conhecimento. (LOU SALOME).

Compreendo que a pratica educativa ¢ mais ampla e se configura num viés
mais amplo, no campo dos espacgos escolares e ndo escolares. (MIGUEL
ARROYO).

Como podemos observar os professores/as reconhecem que a pratica educativa e a
pratica pedagdgica estdo imbricados no saber-fazer docente, a0 mesmo tempo em que apontam
muito bem a distingdo entre esses elementos, quando citam que a pratica educativa ¢ algo mais
amplo, que a acontece ndo sé nos espagos de ensino formais, enquanto a pratica pedagogica ¢
marcada pela intencionalidade propria do fazer pedagogico que € desenvolvido na escola.

De modo convergente, Brandao (1981) aponta que as praticas educativas podem
acontecer em todo momento e em diferentes espacos, uma vez que se dio na medida em que o

homem vive e se relaciona com o mundo e com o outro. Pensar em educagao nao se restringe a
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metodologias didaticas e discussdes de conteudos especificos a cada disciplina ou faixa etaria,
trata-se de tomar consciéncia da concep¢do que se assume sobre escola, sobe professor/a,
estudante e o proprio processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, as praticas educativas
envolvem uma amplitude maior de agdes que determinam o desenvolvimento dos sujeitos.

Ao perguntamos aos professores/as se toda pratica docente ¢ uma pratica pedagogica e

sobre o que caracteriza esta pratica, obtivemos o seguinte retorno:

Toda pratica docente que se inter-relaciona e estd vinculada a materializagdo
das agdes que envolvem o processo de ensinar e de aprender, pode ser
considerada pratica pedagogica. A pratica pedagogica esta vinculada ao
fazer, a materializacdo da diversidade de a¢bes, de saberes, de ideias,
metodologias, objetivos, planejamento, avaliacdo, dentre outros aspectos
que constituem o trabalho docente. (GONZALEZ Rey).

Penso que sim, pois pratica docente remete a pensar naquelas praticas
realizadas em ambiente educativo, escolar, e, por isso, tem (ou deveria ter)
intencionalidade pedagégica. Portanto, a pratica pedagogica é caracterizada
por ter intencionalidade, sistematizacdo, objetivos e conteido a serem
alcancados com os estudantes. (BAKHTIN).

Toda pratica docente deveria ter intencionalidade pedagogica. A préatica
pedagbgica é a interagdo dos conhecimentos socialmente construidos,
metodologias e didaticas de ensino, os estudantes e seus contextos. (LOU
SALOME).

Compreendo que nem toda pratica pedagogica ¢ pratica docente. Considero
que no contexto das praticas pedagogicas sdo pensadas e vividas pelos
sujeitos: docentes, discentes, gestores, conhecimento e o proprio territorio
gerencial das praticas pedagogicas. Desse modo, compreendo que a pratica
pedagogica ¢ planejada, desenvolvida e refletida de forma intencional e
gerenciada em didlogo com a realidade que se pretende atender. (MIGUEL
ARROYO).

Como podemos ver, os educares/as entrevistados/as trazem em si a ideia de que a pratica
pedagodgica, ndo ¢ uma pratica qualquer, ¢ uma acao dotada de intencionalidade com o fim de
promover o desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos. Essa consciéncia revela que o
trabalho docente exige saberes especificos e planejamento, afinal, “ensinar exige reflexdo
critica sobre a pratica.” (FREIRE, 2015, p. 39).

A prética pedagdgica, portanto, refere-se a atuagao consciente do/a professor/a que, para
além da organizagdo didatico-pedagogico dos conteudos, sabe que sua atuagdo no contexto

escolar envolve e exige um pensamento critico sobre os saberes escolares e as praticas



143

pedagbgicas desenvolvidas para a concretizagdo do acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade (MARSIGLIA, 2011).

Sobre o conceito de pratica pedagdgica os/as docentes a descrevem como uma a¢ao que
acontece nos espagos escolares que envolvem a mediacdo, a organizagdo sistematizada e que
sdo intencionalmente planejadas; como um processo de laboratério em que as agdes se
desenvolvem de forma experiencial entre os sujeitos envolvidos, educadores/as e educandos/as,
coordenadores/as e gestores/as, refletidas e conduzidas em didlogo com a realidade que se
pretende atender.

Bakhtin, Gonzales Rey e Arroyo nos dizem que a pratica pedagdgica:

E numa concepgio que engloba a mediagio, ¢é sistematica, organizada. Entio,
ela ¢ sistematizada, organizada, mediada e leva em consideragdo as
especificidades do publico que a gente trabalha. No caso das criangas, seus
interesses, a forma como elas aprendem com base na psicologia, as
caracteristicas da idade. Entdo, pratica pedagdgica ¢ um trabalho
sistematizado, intencional, organizado, mediado e que deve levar em
consideragdo as especificidades e, ainda eu colocaria no trabalho, englobar as
diferentes linguagens pensando no publico infantil. (BAKHTIN).

Eu penso que a pratica pedagdgica ¢ um processo de laboratédrio, é um
processo experiencial, que a gente vive ali e que junto com essa pratica
pedagogica a gente estd em constante transformagao, mudanga. E o 1ocus em
que a teoria constitui todo esse universo da pratica, algo na unidade. Eu ndo
vejo nunca separado a teoria e a pratica. E aquilo que nos movimenta que nos
coloca em agdo e que nos mobiliza a pensar para refletir. Entdo, para mim a
praxis € o escopo, € um lugar de experiéncias, de vivéncias laboratoriais no
campo da educagio. (GONZALES REY).

A educadora Gonzdales Rey aponta que o conceito de pratica ¢ tudo que nos coloca em
movimento, em a¢do. No contexto escolar a pratica ¢ tudo aquilo que nos mobiliza nos
“quefazeres” dos/as docentes e dos/as estudantes, no desenvolvimento das atividades em favor
dos processos de ensinar e de aprender. A pratica educativa ¢ toda agdo que requer o aprender
algo e pode desenvolver-se em diferentes espacgos e tempos dentro e fora da escola e pode estar
relacionada ao aprendizado de habilidades cognitivas, como também aos aspectos da vida diaria

dos/as estudantes.

Pratica ¢ tudo aquilo que coloca em ag¢do, em movimento. Algo que pode ser
transformador que envolve uma experiéncia. Educativa ¢ algo que nos convida
a refletir sobre. Uma pratica educativa é aquela que mobiliza os seres que estao
ali envolvidos e engajados a aprender algo diferente, algo novo ou, entdo, a
reaprender algo, rever algumas experiéncias. Mobiliza as pessoas a estarem
juntas ali nessas descobertas colaborativas ou mesmo nas descobertas
individuais. Que nos mobiliza a agdo para novas aprendizagens, para
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conectarmos com processos de aprender coisas do mundo, coisas da vida,
coisas dos conteudos curriculares. Uma pratica educativa pode se referir tanto
dos aspectos mais cognitivos dos estudantes, das experiéncias com os
conteudos curriculares, mas também conectadas a vida dos estudantes.
(GONZALEZ REY).

O professor Miguel Arroyo compreende que a pratica pedagdgica esta imersa na pratica
educativa. Entretanto, a pratica educativa acontece de diferentes formas, com abrangéncias
distintas, de modo que nao precisa ser delineada somente nos espagos escolares, uma vez que
elas ocorrem nos espagos institucionais e ndo institucionais. Por conseguinte, o docente
sublinha a intencionalidade e os objetivos bem definidos para alcangar as metas propostas com
a pratica a ser desenvolvida.

Essas proposicdes acerca da pratica educativa apresenta pelo docente Miguel Arroyo

vao ao encontro da concepg¢do apresentada por Gonzales Rey:

Eu entendo que a préatica pedagogica estd dentro de uma pratica educativa. A
pratica educativa na minha concepg¢do ¢ uma pratica mais ampla e ai a pratica
educativa ndo necessariamente precisa ser conduzida e desenhada no seio da
escola. Podemos tomar como referéncia outros espacos institucionais e ndo
institucionais, mas ¢ intencional, tem objetivos bem definidos e tem propostas
e metas a serem alcancadas propondo ai correlagdes e coparceiras com outros
espagos e tempos, dentre eles as escolas. A pratica educativa que é mais ampla
e dentro dessa pratica educativa a gente pensa a pratica pedagogica e esta
pratica pedagodgica vai tomando ramificacdes e ai tem a pratica pedagogica
docente, discente, gestora e cognicente. Essas praticas nesse contexto micro
coadunam e va@o ganhando sentido no seio de uma pratica educativa.
(MIGUEL ARROYO).

Ampliando o olhar sobre a atuagdo docente, indo além dos conceitos de pratica
educativa e pratica pedagogica, questionamos os professores sobre a compreensao deles acerca
do conceito de praxis. Vimos que, de modo geral, eles apresentaram concepgdes bem

semelhantes, tal como segue abaixo:

Para mim praxis seria a minha pratica articulada com a teoria com as minhas
concepgoes tedricas especificas (BAKHTIN).

O que define a praxis pedagogica ¢ quando a gente consegue perceber um todo
de uma experiéncia que ¢ vivida no contexto da sala de aula é como tudo
conectado ali nas possibilidades. E o conjunto de se pensar a avaliagio e de se
pensar os processos didaticos de ensino, no sentido da metodologia do
trabalho que ¢é feito, desenvolvido. Isso tudo ¢é praxis. Praxis € assim, ¢ agdo
reflexdo e agdo nesse movimento constante. (GONZALES REY).

Praxis para mim ¢ a acdo/reflexdo do exercicio que vocé promove. Entdo, é
mais do que uma atividade, ¢ o exercicio dessa atividade que eu fago no
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processo de viver e refletir de pensar e redirecionar. E importante entender
que na praxis a gente inicia com um objetivo, com uma meta, mas no
movimento do desenrolar mesmo, da materializagdo dessa proposta essa
praxis vai tomando corpo a medida que os sujeitos vdo executando esse
exercicio pedagodgico. Entdo, ¢ esse ato consciente e reflexivo que incentiva a
viver o exercicio da pratica docente e, se tomarmos uma dimensao maior, até
pensar a escola no seio da pratica gestora. Entdo, seriam esses elementos, que
muito embora se aproximem, apresentam essas especificidades e é esse ato
reflexivo de pensar e reformular a sua pratica enquanto Praxis. (MIGUEL
ARROYO).

Observamos na fala dos docentes que o conceito de praxis faz referéncia a algo mais
amplo e complexo, que envolve a percepgao do todo, a articulagao entre teoria e pratica numa
atuacao que, acima de tudo, se d4 de modo consciente. De fato, o dicionario freiriano (STRECK,
R. D. etal., 2010), aponta que o conceito de praxis envolve a compreensao do papel da educagio
em sua globalidade, uma vez que estd relacionada com o modo como percebemos a vida e
atuamos no mundo gerando transformacdo. A praxis pedagdgica €, portanto, o oposto da
alienacdo, da neutralidade, de uma atuagdo mecanica e nao reflexiva, sendo marcada pelos
determinantes sociais, pela ética, pela criticidade, pela liberdade (FRANCO, 2015; FREIRE
1978; PEREZ GOMEZ; SACRISTAN, 1998).

Por fim, no que diz respeito ao conceito de pratica pedagogica exitosa, conceito central
dessa investigacdo, o qual tomamos aqui como sendo aquela pratica que transforma e que, por
1ss0, emancipa os sujeitos envolvidos/as, os/as docentes relacionam o €xito com o fato de os
sujeitos participantes aprenderem e ensinarem de forma significativa, considerando o contexto
e a produ¢do de mudangas na formacdo humana os envolvidos. Nesse sentido, assinala o

professor Miguel Arroyo:

O conceito de éxito, de exitosa se configura quando o professor e o aluno
conseguem materializar o processo de ensino aprendizagem, ou seja, a pratica
pedagogica docente e discente se configura exitosa quando os sujeitos
envolvidos aprendem e ensinam de forma significativa, considerando o
contexto, gerando um impacto direto na formagao humana desses sujeitos. Ela
precisa gerar um impacto na vida pessoal e profissional e no processo de
ensino e aprendizado dos sujeitos que estdo envolvidos/envolvidas. (MIGUEL
ARROYO).

A professora Lou Salomé considera exitosa, a pratica que consegue movimentar a
educagdo especial com seus recursos em didlogo com os/as professores/as da sala regular em
que estdo os alunos com deficiéncia; € aquela que atende as especificidades desses/as estudantes

em interagdo com os demais. Assim, ressalta que
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Uma pratica exitosa ¢ quando a gente consegue tirar a educacao especial de
dentro da sala de recursos e se inserir no contexto das turmas e das
aprendizagens onde estdo os alunos com deficiéncias. (LOU SALOME).

Conceigdo Evaristo considera exitosa a pratica em que docentes criancas € comunidade
dialogam. As agdes desta pratica exitosa extrapolam os espacos da sala de aula e alcancam a
comunidade do entorno da escola. Agregam outros sujeitos, como as familias que passam se

constituir como parceiras destas agdes que promovem mudancas e todos.

Uma préatica pedagodgica exitosa € aquela em que tanto a crianga quanto o
professor ¢ a comunidade dialogam entre si, ela se expande, transborda para
além da sala de aula. Uma pratica exitosa consegue chegar a sala de aula, a
casa da crianga e consegue atingir a comunidade. Eles se interconectam por
conta da pratica pedagogica transformadora e emancipadora. (CONCEICAO
EVARISTO).

Para a docente Gonzales Rey a pratica exitosa ¢ aquela que alcanca a finalidade da
educacdo: a aprendizagem dos/as educandos/as. Abarca o processo de ensinar do/a educador/a
e do/a educando/a de modo a movimentar e articular agdes educativas conjuntas. Esta pratica
estd focada na aprendizagem que ultrapassa os processos memoristicos para uma compreensao
aprofundada que a docente conceituou como de aprendizagem criativa. Assim, descreve a

pratica exitosa:

A pratica pedagogica exitosa na minha concepcdo € aquela que alcanga o
maior objetivo da educacdo, que € o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos e o processo também de ensino daquele professor que se movimenta
na acdo de educar, na acdo de viver a experiéncia do ensinar e do aprender.
Ela consegue alcancar a aprendizagem dos estudantes ¢ uma aprendizagem
lincada com o desenvolvimento desse estudante, ndo s6 uma aprendizagem
focada em algo memoristico. E uma aprendizagem de uma perspectiva mais
ampliada, mais profunda, mais complexa como a aprendizagem criativa que é
quando vocé aprende € vocé comeca a operar com isso que vocé aprendeu na
sua vida. (GONZALES REY).

A docente Bakhtin, por sua vez, pontua que a pratica pedagogica exitosa esta conectada
com uma concepg¢ao de ensino que ndo esta centrada no/a professora/a, envolve a participagao
ativa das criancas. E uma prética que tem abertura para o dialogo e a criatividade. Além disso,
esta pratica deve ser planejada sem perder de vistas os objetivos de aprendizagens dos/as

estudantes.

Pratica pedagdgica exitosa ¢ uma pratica articulada com uma concepgao de
ensino e aprendizagem que ndo € centrada no professor, engloba a participagdo
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ativa das criangas, inclusive na escolha de temas de sugestdes. Que ndo seja
algo diretivo do professor para a crianga, que tenha abertura para o didlogo,
que seja dialogica discursiva, mas que ndo percam de vista os objetivos de
aprendizagem das criangas, que tenha criatividade, atendam ao que as criangas
necessitam. (BAKHTIN).

Assim, identificamos que para os/as docentes uma pratica pedagdgica exitosa ¢ aquela
que, de fato, extrapola a aquisi¢do de novos conhecimentos e se expande para além dos muros
da escola, possibilitando que todos os envolvidos no ato educativo se coloquem de forma ativa,
criativa, reflexiva, contribuindo, portanto, com a constituicdo de sujeitos autdbnomos e com

capacidade de reflexdo critica.

4.4 Saberes necessarios as praticas educativas dos docentes na visido dos professores/as

vencedores/as

Focamos nesta categoria na descri¢do dos saberes docentes necessdrios a pratica
educativa, apontados pelos/as educadores/as como importantes para o trabalho docente no
desenvolvimento de uma pratica pedagogica transformadora.

A construcdo de uma educacdo humanizadora que valoriza o didlogo nas relagdes
estabelecidas entre os/as envolvidos/as, exige, de acordo com os pressupostos freireanos, um
conjunto de saberes especificos no desenvolvimento da atividade docente. Freire (2015, p. 47),
anuncia a docéncia como uma especificidade humana e denuncia a agdo de ensinar como
transferéncia de conhecimentos, ao enfatizar que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producdo ou para a sua construcao”.

Buscamos, na interlocucdo com os/as docentes, a identificacdo desses saberes
considerados como relevantes para a realizacao de praticas pedagdgicas emancipadoras.

Conceicao Evaristo, enfatizou a construcao identitaria das criancas da creche como
elaboragdo continua a partir das interacdes sociais, sendo vivenciadas nos espacos formativos
dentro e fora da escola. Para a professora, a atuagdao profissional no ambiente escolar exige
conhecimentos especificos para a valorizacao da histdria de vida de cada crianga, como também

para a compreensdo, por exemplo, do proprio curriculo proposto e instituido socialmente.

A educagdo antirracista se faz todos os dias, ndo apenas no dia 20 de
novembro. O professor tem que saber usar os termos corretos para se referir
as criangas pretas. Saber auxiliar na construcdo identitaria das criangas
pequenas, saber respeitar as criancas negras ¢ a diversidade e a diferenca.
Saber transformar a pratica em uma educagdo antirracista. Nao reproduzir
estereotipos. Saber construir o curriculo com as criangas pequenas. Saber
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fortalecer marcas identitarias das criancas ¢ da comunidade do entorno da
escola. Saber dialogar com as criancas. Saber acolher as criancas. Saber
ressignificar as atividades do projeto de acordo com as singularidades das
criangas. Nao tém como o professor trabalhar com educagio antirracista se ele
ndo pesquisa. (CONCEICAO EVARISTO).

A educadora considera importante que os/as docentes sejam agentes mediadores/as da
constru¢do da identidade das criangas pequenas, fortalecendo suas marcas identitarias, ao
planejar praticas pedagogicas antirracistas e, para isso, € necessario conhecer um pouco mais
sobre o processo de constituicao da subjetividade dos sujeitos que adentram o ambiente escolar,
pois sao mulheres, maes, meninas, meninos ¢ professoras que trazem marcas identitarias
importantes para uma pratica escolar que precisa respeitar a alteridade afro-brasileira que nos
compde. A educadora ressalta que ndo € possivel construir uma pratica pedagogica antirracista
se os/as professores ndo pesquisam.

Freire (2015, p. 30) nos esclarece que ensinar exige pesquisa. “Nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses “quefazeres” se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando”. Esse ¢ também um dos saberes docentes

enfatizados na experiéncia pedagogica do educador Miguel Arroyo:

O professor ¢ um sujeito produtor do conhecimento. O saber construido
obviamente no seu processo académico ele € necessario, a gente faz parte de
um coletivo na construcdo de uma identidade docente. Entdo, os saberes
construidos academicamente sdo sim elementos importantes, no entanto,
acrescento ai saberes que sdo construidos na relagdo com pares, saberes
produzidos na relag@o de dialogo com os pares professor/professor. Os saberes
construidos em dialogo com a realidade docente, ai a gente fala dos saberes
que os professores vao acumulando, significando em dialogo com os alunos,
em didlogo com a gestdo da escola, esses saberes sdo os elementos base para
que o professor possa promover praticas nos contextos que atua. Eu falo de
uma escola multisseriada do campo, muito embora na minha gradua¢ao em
pedagogia tivessem de forma insipiente conteudos curriculares que me levava
a refletir sobre como ¢ o saber da multissérie, sobre as especificidades do
campo ¢ ai eu fui investindo em projeto de pesquisa no PIBID fui para o TCC,
fui para especializag@o, para o mestrado me especializar nessa discussdo. Mas,
foi de fato no chao da escola, nesse exercicio docente, nessa praxis em que eu
construi, desconstrui e reaprendi como lidar, como promover praticas exitosas
com turmas multisseriadas. Entdo, sdo esses saberes que a gente vai sim
adquirindo ressignificando e que contribuem no exercicio de praticas exitosas.
(MIGUEL ARROYO).

A inquietude do educador na busca por conhecimentos especificos sobre as praticas
educativas direcionadas as classes multisseriadas nas escolas do campo, fez com que

continuasse seu percurso formativo académico nos cursos de Pos-graduagdo em nivel de
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mestrado. A consciéncia do seu inacabamento € outro saber fundamente da pedagogia freireana:
“[...] o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida
ha inacabamento.” (FREIRE, 2015, p.50).

Os saberes académicos, os saberes da experiéncia, 0s quais vao se construindo ao longo
da carreira docente foram citados pelos/as educadores/as Miguel Arroyo, Lou Salomé e

Gonzélez Rey como podem observar em suas respostas:

Os saberes... Tem saberes de ordem académica que sdo importantes. O
professor, ele precisa estar em constante estudo e reflexdo usando os autores
e os saberes como interlocutores para qualificar a pratica. Entdo, o estudo ¢
muito importante. Outro saber que € muito importante é a questdo do professor
ser uma pessoa que consiga circular na escola, tivesse uma inteligéncia...
Gardner chamaria de uma inteligéncia social. Dentro de uma escola o
professor tem que conseguir se articular porque é impossivel, no meu caso,
fazer a inclusdo sozinha. Eu preciso desses saberes, dessa inteligéncia social.
Na minha pratica é importante na medida em que tu vais estabelecendo
relagdes, projetos, vai questionando algumas coisas, contribuindo com ideias
para o professor. Entdo, esse saber dessa inteligéncia social de capacidade, de
humildade, de empatia é um saber importante no sentido de humildade de
saber que apesar de sermos professor a gente ndo sabe tudo, que os saberes
daquelas criangas que a cultura daquela comunidade € saber legitimo e tem
que ser estudado. Empatia no sentido de se colocar no lugar do outro,
especialmente no caso dos meus alunos com deficiéncia. (LOU SALOME).

Lou Salomé, considerando sua pratica pedagdgica como professora que atua no campo
da inclusao, destaca o saber da inteligéncia emocional, da inteligéncia social. Esclarece-nos que
dentro de uma escola o/a professor/a precisa conseguir se articular e dialogar com seus pares e,
no caso da educadora que trabalha com a educagdo inclusiva, deve saber dialogar com a
comunidade escolar para que a inclusdo realmente se efetive no espago da escola. A professora
ressalta que ¢ impossivel fazer a inclusdo sozinha e acredita que o saber dessa inteligéncia
social, que envolve a empatia no sentido de se colocar no lugar do outro, especialmente no caso
dos/as alunos/as com deficiéncia, é essencial.

Gonzéles Rey por sua vez destaca que:

Existem varios saberes que sdo os saberes do cotidiano, os saberes
académicos, os saberes de diferentes formas que estdo presentes no contexto
da escola. Tardif e Bernard Charlot sdo autores que nos convidam a refletir
sobre esses saberes que nos professores precisamos cultivar, precisamos
desenvolver. O maior saber que eu penso que a gente ainda ndo alcangou tanto
¢ o0 autoconhecimento, é o saber sobre si mesmo, esse nem € tdo contemplado.
Quando os professores se conectam consigo mesmo, que ¢ o saber da
experiéncia, o saber de si, 0 que gosto € ndo gosto, como eu sou, 0 que eu
preciso melhorar, quais sdo minhas potencialidades. Sdo saberes para a
conexdao do professor com a vida, com os estudantes. Entdo, os saberes
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docentes eles precisam dar conta dos saberes da experiéncia, que sao saberes
cotidianos, mas um pouco mais além dos saberes cotidiano, porque aqui a
gente entra no campo do autoconhecimento humano. Dentro da escola todo
saber ¢ muito valido, € essencial, ¢ primordial, a gente precisa resgatar alguns
saberes e valoriza-los. Hoje a gente valoriza muito o saber académico, o saber
cientifico e valoriza menos o saber da experiéncia. (GONZALEZ REY).

A fala de Gonzélez Rey traz a importancia para a valorizag¢ao, no espago da escola, nao
s6 dos conhecimentos curriculares, mas também dos conhecimentos proprios de cada sujeito,
daquilo que faz sentido para o universo de cada estudante. Nesse sentido, aos recuperarmos os
escritos de Larrosa (2002) e Leite (2012), sobre o saber da experiéncia e a questao da afetividade
nas praticas pedagogicas, depreendemos, inclusive, que ao partir dos elementos significativos
para os estudantes para propor os conhecimentos cientificos, o/a professor/a garante uma
aprendizagem muito mais efetiva.

Sobre a intencionalidade das praticas pedagdgicas, Bakhtin diz:

Ter uma concepgao de linguagem que seja emancipadora, de que a pratica é

sempre intencional; se estd na escola ¢ intencional, tem que ter
intencionalidade, tem que ser planejada, dialdgica, o aluno precisa participar,
estar envolvido no processo. E saber o que ensinar dentro da sua area, depois
0 como ensinar e esse como engajando seus alunos, sistematizando bem o
trabalho, nessa concepgéo de que o aluno deve ser protagonista. (BAKHTIN).

Bakhtin destacou a importancia de uma concepcdo de linguagem como forma de
contribuir com a emancipagdo dos sujeitos e da intencionalidade da pratica pedagdgica, sendo
planejada tendo a clareza a respeito do “que” e do “como” ensinar. Constatamos mediante as
respostas dos/as educadores/as que a profissao docente, quer seja exercida na Educagdo Bésica
ou na Educacao Superior, ¢ uma das profissdes que mais tém recebido solicitagdes para manter-
se atualizada e qualificada face a realidade social (CAMPOS; ALMEIDA, 2019).

A assertiva nos impele sobre a necessidade de os/as educadores/as estarem em
permanente busca pelo desenvolvimento profissional, uma vez que, os desafios, que se
apresentam no cenario politico e econdmico atual tém trazido cada vez mais demandas a
atuagdo do professor, revelando a complexidade dessa profissao.

Dentre os principais desafios enfrentados pelo professor estdo, segundo Campos e
Almeida (2019, p. 252), “as condigdes objetivas de trabalho e a desvalorizagdo social da
profissdo de professor sdo alguns pontos que interferem diretamente na constru¢do da
identidade de futuros professores”. Somam-se a isso, as atuais politicas educacionais de

formacdo de professores para atuarem na Educacdo Basica BNC-Formacao (2019), cujas
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proposicdes se alinham a uma redu¢do da amplitude teérica dos conhecimentos, restringindo a
formacao aos contetidos de ensino, retirando os saberes epistemologicos, 0s quais nos permitem
a compreensao acerca da formagao da identidade profissional docente e do trabalho pedagdgico.

Buscamos compreender o termo profissionalizagdao e, para tanto, recorremos as
proposi¢des de Dubar (1997) que nos declara a profissionalizagdo como a aquisi¢do e a
legitimag@o de competéncias adquiridas por meio de institui¢des proprias de ensino conectadas
na dialogicidade entre a teoria e a pratica.

A partir desse conceito de profissionalizagcdo podemos apreender que cada profissao
tem um saber especifico que a caracteriza e, em nosso trabalho investigativo, foi possivel dar
foco as particularidades da profissao docente e aos saberes necessarios a docéncia, saberes esses
que sdo construidos na formagao inicial e formacao continuada. Portanto, “em termos gerais, o
profissionalismo na docéncia implica uma referéncia a organizagdo do trabalho dentro do
sistema educativo e a dindmica externa do mercado de trabalho.” (IMBERNON, 2012, p. 25).

Nesse contexto, na escolha pela carreira docente seja ela em qualquer nivel e modalidade
de ensino, estdo imbricadas todas essas contradi¢des do cendrio politico brasileiro, o que exige
do profissional da educacdo ainda mais reflexdo e formacao. Sobre isso, Campos e Almeida

(2019, p. 23) lembram-nos que

Nao se nasce para ser professor ou professora e, constituir-se como tal, implica
em apreender o percurso formativo, descobrir as relagdes e os modos como
cada um ingressa e vive a docéncia, pois a formagdo profissional esta
intimamente relacionada as vivéncias e interagdes estabelecidas com o meio ¢
com as pessoas que compartilham e interferem, de forma direta ou indireta,
nesse processo.

O exposto nos revela sobre a necessidade dos conhecimentos pedagogicos e
epistemologicos, pressupostos basicos advindos da formagdo para magistério, bem como
aqueles apreendidos nos percursos formativos e construidos ao longo da atividade docente, nas
vivéncias e interacoes estabelecidas e compartilhadas com as pessoas no ambiente escolar, uma
vez que estes influenciam no processo de constituicdo como sujeito e enquanto
profissionalizacdo da docéncia na Educagdo Basica.

Desse modo, “a identificagdo com o magistério diz respeito ao significado pessoal e
social”, menciona Campos e Almeida (2019, p. 252), ja que a construgdo identitaria do/a
professor/a esta intimamente ligada a subjetividade do exercicio da docéncia, da condi¢ao de
ser professor/a e aos sentidos atribuidos pela sociedade a profissdo docente.

A esse respeito nos assevera Libanio e Pimenta (1999, p. 19):
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A identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradi¢des. [...] constroi-se também pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano
a partir de seus valores; de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor.

O desempenho da profissdo docente € marcado pelas vivéncias de situagdes desafiadoras
diversas no contexto escolar, influenciadas pelo contexto social, uma vez que os fatores
politicos, econdmicos, culturais, e ambientais estdo atrelados aos aspectos que envolvem a
subjetividade que cada professor/a confere a atividade docente e nela projetam suas aspiragoes,
seus saberes, valores, bem como maneira de nos expressarmos mediante as relagdes humanas.
Sendo assim, observam Campos e Silva (2019, p. 255) que, “o sujeito em formacao
compartilha experiéncias e praticas ao se utilizar de um referencial tedérico que promove
analises e reflexdes sobre a constituicao da sua identidade docente”, condi¢ao que requer dos
educadores e educadoras estarem em constante processo de formagao, uma vez que os espagos
de formacao permitem reflexdes sobre a pratica educativa e as experiéncias compartilhadas
entre os sujeitos sdo significativas para constituirem-se como docentes e transformar a
docéncia.
Assim, ter ciéncia do proprio processo que envolve a constitui¢do do professor como

pessoa e profissional, ¢ também um saber essencial para uma atuagdo docente exitosa.

4.5 Desdobramentos ocorridos na vida dos/as docentes, dos/as estudantes e nas

instituicdes de ensino onde as praticas pedagogicas premiadas foram realizadas

Versamos nesta categoria sobre as mudancas ocorridas na vida dos/as professores/as,
estudantes, nas escolas e nas comunidades do entorno, apos os professores participantes da
pesquisa terem suas experiéncias reconhecidas pelo PPB. Mediante o didlogo com os/as
professores/as apresentamos as suas percepgoes acerca dos desdobramentos vividos em virtude
da premiacao.

Conceicao Evaristo destacou que a premiacao ocorreu em um momento significativo de
sua vida particular, marcado por um contexto histérico social, assinalado por violéncia contra
as mulheres, principalmente mulheres negras. Por isso, praticas educativas que corroboram com
a construgdo identitaria das criangas negras vao ao encontro de uma educagdo antirracista que

valoriza a diversidade étnica racial da populacdo brasileira. A premiag¢do consagrou o trabalho
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da docente, tendo em vista que j& foi premiada outras vezes. Considerou a premiacdo como o
reconhecimento do trabalho desenvolvido e acredita que suas praticas educativas estdo
contribuindo para a transformacao da educagdo em uma educagdo que respeita e valoriza as

caracteristicas e as singularidades dos povos afrodescendentes. Assim, relatou:

Vou falar de mim enquanto mulher negra e nordestina. E importante para a
gente, que vem do chao da escola, que é professora de Educagio Infantil, ter
esse reconhecimento. Ganhei esse prémio quando eu estava gestante e viver
essa experiéncia enquanto mulher, mae, nordestina e professora, de saber da
minha importancia enquanto professora de criangas pequenas, da minha
responsabilidade enquanto méae de um menino. Porque hoje no Brasil existe
muita violéncia do homem para com a mulher, entdo, acreditava que eu
precisava construir uma educagdo feminista para meu filho. Do ponto de vista
profissional, acredito que esse prémio sacramentou porque é a segunda vez
que ganho. Sacramentou o quanto estou indo no caminho certo, o quanto meu
trabalho ¢ importante e necessario para as criangas negras € pobres, para a
comunidade de Vida Nova onde eu atuo. (CONCEICAO EVARISTO).

Vemos na fala cheia de afetos que, Concei¢do Evaristo desenvolveu uma prética repleta
de sentido para si, uma pratica que fala da sua ancestralidade, da sua origem. Como reflexao de

sua experiéncia, a professora ainda declarou:

Enquanto profissionais, aprendemos com esse projeto a importancia de
trabalhar com assuntos que muitas vezes se encontram velados dentro de
alguns espagos educativos, mas a possibilidade de dialogar, discordar,
reconstruir conceitos basilares de nossa pratica, deveria ser um movimento
continuo. Outro ponto importante a salientar ¢ que trabalhar com questdes que
valorizam a identidade, a historia ¢ a cultura negra ainda ¢ marcado por
preconceitos, desconfiancas e marginaliza¢do. Ainda somos frutos de uma
historia inica onde ndo ha espaco para o respeito, a diferenca e a diversidade.
O projeto: Meu cabelo, minha raiz! demonstrou ser um recurso notavel para a
afirmacdo de uma construcdo identitaria de nossas criangas pequenas
(CONCEICAO EVARISTO).

Por meio do projeto desenvolvido vemos que, para além de trabalhar com um tema
interdisciplinar, curricular, obrigatorio, Concei¢do Evaristo pode também trabalhar valores
junto as criangas e abrir espaco para que a diversidade e a singularidade de cada ser, seja
respeitada, num mundo tdo marcado pelo preconceito e pela violéncia.

Para o educador Miguel Arroyo, por sua vez, a premiagdo trouxe confianca pedagdgica
no exercicio docente, uma vez que a pratica desenvolvida e premiada concorreu com outras
quatro mil experiéncias educativas. Destacou uma autoconfianca centrada na realizacdo das

praticas pedagdgicas que, intencionalmente gerem mudancas na vida dos estudantes, em seu
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trabalho docente e na atuagdo dos demais professores, ja que o professor também atua como
formador junto aos professores e professoras que atuam na escola do campo onde trabalha.

Outro ponto destacado pelo professor € que a referida pratica e a pratica dos estudantes
da educacao do campo podem servir como referéncia, como fonte de inspiragdo para outras
experiéncias pedagogicas a serem desenvolvidas pelos professores. Miguel Arroyo, assinala a
importancia do reconhecimento das praticas pedagogicas dos professores, no sentido de dar
visibilidade ao campo como um lugar de produgao de conhecimento.

Segundo o educador, outro elemento importante, que ¢ também um marco em sua
trajetoria como docente, ¢ a mudanca no modo de perceber os estudantes do campo. Essa
tomada de consciéncia, essa compreensao de que sdo sujeitos de direito, foi trazido como um
elemento de orgulho no processo de desenvolvimento pessoal e profissional do educador.
Acreditar no poder revolucionario da educa¢do e em praticas que sejam sentidas, pensadas e
vividas pelo professor e pelos alunos, €, de fato, algo que renova nosso compromisso com a
educagao.

Sobre o reconhecimento de sua pratica pedagogica, o educador relatou:

Veja s, estou no processo de conclusdo do mestrado e foi nesse movimento
em que, digamos, saiu o prémio. Passei na selegdo do mestrado da UFPE de
Pernambuco, mudangas pessoais que se atrelam ao profissional. Essa
confianga pedagbgica no exercicio docente. As nossas praticas sdo legais,
temos condi¢gdes de concorrer com quatro mil pessoas para ganhar. Primeiro
¢ essa autoconfianca, mas ¢ uma autoconfianga muito centrada, sabendo que
o que estamos fazendo foi algo que mudou muito. Outra questdo ¢ a
profissional. Ja exercia a docéncia no ensino superior, isso toma como
referéncia. Estou dando um suporte formativo aos professores na rede
municipal de ensino onde eu atuo. Isso também contribuiu. Estou tendo outra
experiéncia docente, outra experiéncia formativa junto com professores e
professoras que atuam na escola do campo e que a minha pratica e a pratica
dos meus estudantes da educagdo do campo servem muitas vezes como
referéncia, como fonte de inspiragdo para outras experiéncias. A gente
precisava de praticas como essas para mostrar que no campo também se
produz conhecimento, que 1a ndo é o lugar do atraso. Vejo outros professores
instigados a mandar relatos de experiéncias para eventos, isso me deixa feliz
porque inspira outros docentes. Outro elemento importante € ¢ um marco na
minha trajetoria docente foi uma mudanca reflexiva e consciente dos meus
estudantes do campo. Essa tomada de consciéncia, essa compreensdo de que
sdo sujeitos de direito. Isso foi um elemento de muito orgulho na minha
formacdo pessoal e na minha formagdo profissional de acreditar no poder
revolucionario da educagdo e de acreditar em praticas que sejam sentidas,
pensadas e vividas pelo professor e pelos alunos. E muito embora essa pratica
nao tivesse um impacto na vida de todos os vitorienses de todos os sujeitos do
estado de Pernambuco, mas teve uma marca muito forte na vida de quem
estava vivendo. A exitosidade da pratica esta nisso, marcou e mudou histdrias,
concepgdes ¢ saberes dos sujeitos que estavam envolvidos. (MIGUEL
ARROYO).
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Como reflexao sobre sua pratica educativa, o professor realgou alguns saberes docentes
importantes a atuagdo profissional: a necessidade de se fazer pesquisa, de exercitar a reflexao
critica sobre a propria pratica, a consciéncia do inacabamento, a convicgao de que a mudanga ¢é
possivel, tal como preconizado por Freire (2015).

Ao refletir sobre sua pratica mencionou que:

A partir dessa experiéncia, aprendi que cada vez mais tenho o que aprender ¢
ser professor pesquisador ¢ fundamental para (re)pensar nossa pratica. Nesse
sentido, também compreendi que professor/a e aluno/a aprendem juntos, cada
um contribuindo com seus saberes e experiéncias "desta maneira, o educador
ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa" (FREIRE, 2005,
p. 79). Desse modo, aprendi e reconheci mais uma vez que eu, enquanto
professor devo e posso participar da construcdo e do desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica consciente, que promova nos meus/as alunos/as uma
consciéncia da realidade por meio de atividades desafiadoras, criativas e
significativas (MIGUEL ARROYO).

Lou Salomé descreve como mudancgas ocorridas na sua vida pessoal e profissional, a
abertura dos horizontes, ao conhecer as praticas exitosas de diferentes lugares do Brasil e do
exterior do pais. Cita também o estabelecimento de vinculo com o grupo de professores/as
premiados/as, formando uma rede de relacionamentos para trocas de experiéncias e

oportunidades de aprendizado de praticas educativas diferenciadas. A educadora relata:

Abri meus horizontes porque conheci no prémio, pessoas de todas as regioes
do pais. Pessoalmente agreguei amigos e¢ amigas que S3o pessoas pro-
educacdo e professores que estdo buscando praticas educativas diferenciadas
e exitosas. Essa rede de relacionamento nos nutre e nos da maior condi¢do de
entender o Brasil como um todo. Entrei em contato com praticas exitosas ¢
tive a oportunidade de conhecer uma realidade de ensino da Europa. Tive
reconhecimento das escolas de Ensino Fundamental em que o projeto teve
visibilidade, apareceu na televisdo, a escola tem uma placa. Creio que nao foi
o meu trabalho em si foi a questdo da inclusdo escolar. Isso colocou a minha
bandeira em pauta, me colocou em contato com as pessoas que viram o projeto
e vieram conversar. Académico, sim, também transformou. porque a partir
desse projeto premiado estruturei melhor a minha modalidade de trabalho em
projetos. (LOU SALOME).

A educadora relata que na escola houve mais abertura para os/as alunos/as com
deficiéncia e envolvimento dos/as demais professores/as nas atividades desenvolvidas para a
realizagdo do projeto. A oportunidade de interacdo despertou o olhar dos/as docentes para as
possibilidades e potencialidades dos/as estudantes com deficiéncia, construindo espagos e

parcerias para o trabalho coletivo e para a renovagao didatico pedagogica.
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Os alunos ocuparam lugar de destaque através do Facebook da escola. Toda
comunidade assistiu aos videos, em que eles/elas foram protagonistas. Os audiobooks, material
produzido na hora da leitura, como uma estratégia para auxiliar aqueles/as que ainda nao
conseguiam ler sozinhos/as foi um recurso importante. Os/as professores/as na sala comegaram
a perceber as possibilidades didaticas e pedagogicas destes/as estudantes e isso ajudou no
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Como reflexao sobre a pratica desenvolvida, Lou Salomé diz:

Um dos ensinamentos que os alunos deixaram explicito foi a importancia do
vinculo afetivo e de confianca entre as pessoas para a qualifica¢do da incluséo
na escola. Para construir vinculos é preciso sair da invisibilidade, pois ¢é
necessario conviver, viver junto, interagir. Os convidados escolhidos pelos
alunos foram generosos parceiros na execugdo do projeto, doando suas
imagens, vozes, tempo, conhecimentos e afetos. (LOU SALOME).

Aqui vemos novamente a afetividade como elemento que enriquece as praticas
pedagbgicas, que aproxima os sujeitos do objeto de conhecimento, que torna a aprendizagem
um processo que se faz no coletivo, no encontro com o outro (LEITE, 2012).

As mudangas ocorridas na vida pessoal e profissional de Gonzalez Rey foram amplas.
A premiacdo trouxe mais responsabilidade, uma vez que a educadora considera que receber
uma medalha ndo ¢ simples. Muitas atividades foram e continuam sendo desenvolvidas, tendo
em vista que a experiéncia pedagodgica se constituiu em um programa institucional da
Universidade Federal voltado para a formagdo de professores em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo. Como desdobramentos dessa acdo decorreram oito subprojetos que
estdo sob a coordenacdo da educadora, em que ela compartilha as ideias da experiéncia
vencedora. Atualmente, o projeto estd sendo implementado na rede municipal de ensino de

Uberlandia e em nivel de Minas Gerais. Sobre a premiagdo a docente relatou:

Eu recebi essa premiagdo com muita responsabilidade. Pessoas procurando
para entrevistas, foram anos bem intensos, tem sido intensos para minha vida
por ter assumido isso com tanta responsabilidade. Receber uma medalha néo
¢ simples. Comecei a partir dos processos de formagdo de professores. Tem
um programa institucional dentro da universidade criado por todos esses
projetos que vinham sendo desenvolvidos. Comegou numa escola municipal
do bairro Canad, Professora Joseane Franga. Nessa escola a formagio
impactou muito a realidade, transformou a escola de uma forma muito especial
e profunda, e isso cresceu. Entdo, vamos fazer uma formag6do mais ampla
para alcangar mais pessoas. Comegou com essa parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Uberlandia e hoje eu coordeno todo o programa
institucional em mais de oito subprojetos que trazem toda a perspectiva do
Diério de Ideias que é o experienciar, registrar, compartilhar que sdo os pilares
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do programa, da proposta metodoldgica. Publiquei o livro, porque o livro
poderia alcancar mais as pessoas no sentido de quererem a experiéncia
metodologica. Entdo, a gente tem feito um grande trabalho. No programa tem
mais de duzentas pessoas na equipe, ¢ um programa muito grande. A vida
mudou bastante no sentido de ampliar. Vocé se vé com muita responsabilidade
dentro da escola, com mais de mil pessoas que vao experienciar aquela
proposta. Vocé tem todo um zelo, todo um cuidado de acompanhar. Temos o
jornal Diario de Ideias que € outra perspectiva, outra publicacdo dentro do
Diério de Ideias que é convidar estudantes, do publico infanto juvenil, para
estarem dentro da universidade, muito presentes mesmo e divulgar suas ideias.
(GONZALEZ REY).

Houve mudancas na vida dos/as estudantes, conforme relatou a docente. Gonzales Rey
enfatizou o papel da autoria e do carater empreendedor que as criangas assumiram para que a
aprendizagem se organizasse de forma subjetiva, fazendo parte da sua vida e com impactos na
forma de viver o mundo. A forma como as criangas estavam mais atentas aos registros escritos
dispostos nos murais, nas redes sociais, nos lugares publicos e outros que participavam.

A educadora foi instigada a valorizar a pratica da escrita nos diadrios como uma maneira
de provocar e agugar a leitura e a escrita como uma experiéncia subjetiva. Observou que as
criangas estavam mais interessadas por informagdes nos murais da escola, pela escrita do
cardapio da escola e outras informagdes do contexto escolar. Paravam para ler e dialogar com
os colegas sobre qual seria o lanche do dia ou mesmo para saber sobre algum evento da escola.

Além desses aspectos, a educadora relata que identificou mudangas na escola.

Na escola a gente percebe que as familias estdo muito presentes agora dentro
da escola. As familias querem participar de tudo. Estdo conosco o tempo todo
aqui dentro do programa fora do programa em diferentes lugares. A presenca
da familia é fundamental, nés temos impactos na aprendizagem no
desenvolvimento dos estudantes. S@o criangas extremamente criticas,
participativas. (GONZALEZ REY).

As familias, por sua vez, relataram transformagdes ocorridas na vida dos/as filhos/as,

conforme descreveu a docente:

"Como meu filho esta interessado por aprender a ler e a escrever. Depois do
Diario de ideias, ele quer ler tudo que tem nos lugares que vamos. Teve um
dia que parei para abastecer o carro e ele ficou procurando palavras para
colocar no seu diario e escreveu cinco palavras s6 naquele momento."
(GONZALEZ REY).
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Mediante a exposicao da mae observamos o despertar das criangas para as situagdes de
leitura e escrita, proprias da cultura do mundo letrado, também ocorridas fora do contexto

escolar. Portanto, nos assevera a educadora:

[...] que o trabalho com o diario foi reconhecido pelos familiares como um
processo fundamental para a aprendizagem da leitura e da escrita e contribuiu
para o fortalecimento da parceria da familia com a aprendizagem das criangas,
bem como com as agdes empreendidas pela escola. Ao relatarem suas
experiéncias com as criangas, estando alinhavados ao trabalho realizado com
o diario, o desenvolvimento da escrita, foi observado pela expressao
espontanea das criangas, nos registros do diario e nos registros de cada
aprendiz nos cartazes produzidos durante as rodas. (GONZALEZ REY).

Por sua vez, Bakhtin trouxe situagdes de mudancgas ocorridas em sua vida apos ter sua
experiéncia pedagdgica reconhecida, tendo em vista que a tematica trabalhada em se projeto ¢
algo que ela tem muita afinidade e que possui um significado importante em sua vida. A
professora também abordou sobre a falta de interesse por parte da Secretaria de Educagdo, dos
colegas de trabalho, da universidade com relagcdo a visibilidade e ao conhecimento de sua

pratica educativa. Sobre as mudangas vivenciadas, relatou:

Tive algumas mudangas. Sai em jornal. Ganhei medalha de honra. Conheci
varios professores. Viajei para o Canada e conheci escolas com outras
experiéncias. Achei que no meu estado ndo deram muita importancia. Nao sei
se ¢ porque foi uma professora que trabalha na universidade. Talvez se fosse
uma professora que trabalhasse num bairro super carente... Eles ndo buscaram
conhecer a minha historia de vida. Nao me preocupei com a importancia que
os outros deram, ou fossem dar, porque para mim era uma conquista grande.
Conquistar um prémio e ganhar na categoria nacional e ainda sobre o tema
que eu amo, para mim foi maravilhoso. Nao teve mudangas em termos de
convites para palestrar porque isso ja faco. Ja fazia e faco para as prefeituras
sem custos nenhum. Trabalho na universidade fago projetos de extensdao com
os municipios. Dentro da minha escola estava de licenga do doutorado. A
minha diretora participou bastante, mas a escola ndo me chamou para ir la
conversar com o0s professores e falar como foi nem depois da viagem. Sinto
que as professoras que trabalham comigo tem linhas teodricas diferenciadas.
Muitas ndo concordam com essa coisa de premiagdo do MEC. Acham que é
para ranquear a educagdo. Mas nao me preocupei com isso. O que importa &
que eu vivi isso e foi maravilhoso. (BAKHTIN).

Sobre as mudangas ocorridas na vida dos/as estudantes enfatizou a possibilidade de eles
terem sido autores das suas historias que foram publicadas em um livro, além da possibilidade
de trabalhar com eles nessa perspectiva de apresentar esse mundo da linguagem. A apreciagao
e a apresentacdo do produto (livros e CD) para a turma e a para a comunidade escolar foi um

acontecimento marcante na vida dos/as estudantes.
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Outra experiéncia significativa foi apreciar, com as criangas, o CD finalizado.
Ao escutar as gravacdes, empolgaram-se e se divertiram, tecendo comentarios
em que demonstraram o reconhecimento dos colegas como autores dos sons.
As criangas comentaram mais os sons que foram gravados com as vozes, como
o som do ledo e do galo, quando a resposta ao ouvir a voz do colega foi
imediata. Outros desdobramentos foram apresentacdes das histdrias para a
comunidade escolar e em um seminario sobre o PIBID Musica e o langamento
do livro para a comunidade escolar com direito a sessdo de autografos.
(BAKHTIN).

Depreendemos das experiéncias pedagogicas desses/as docentes algumas semelhangas,
as quais sejam: foram praticas desenvolvidas na modalidade de projetos pedagdgicos
interdisciplinares; os/as estudantes das etapas de ensino mencionadas foram protagonistas no
desenvolvimento das acdes educativas, construindo seus processos de aprendizagens; as
praticas educativas extrapolaram o ambiente da sala de aula, contemplando outros espagos de
ensinar e de aprender; foram desenvolvidas parcerias com familias, comunidade escolar e outras
acoes foram angariadas na realizag¢do das praticas; o contexto historico e social onde as praticas
foram realizadas foram considerados; ocorreram transformag¢des na vida dos/as envolvidos/as:
educadores/as, educandos/as e comunidades. Apontamos como diferengas as condigdes
objetivas das escolas em que as praticas pedagogicas foram realizadas, uma vez que cada escola
estava localizada em uma regido do pais, dentro de um contexto bem especifico.

Apreendemos sobre as transformacdes ocorridas na vida profissional e pessoal dos/as
docentes: a confianca pedagogica no exercicio da docéncia; a compreensdo de que a educagao
¢ uma forma de intervencdo no mundo (FREIRE, 2015); a ressignificacdo de suas praticas
mediante a a¢do e a reflexao dos “quefazeres” do cotidiano escolar; a consciéncia de que como
pessoas e educadores/as somos sujeitos inacabados e, por isso, a docéncia requer a busca de
saberes especificos; o fato de que o desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas exige
um conjunto de saberes que vao ao encontro dos saberes anunciados por Freire (2015) em sua
obra ‘“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa critica e
transformadora” e que as condi¢des objetivas das escolas e do trabalho dos/as educadores/as

sdo fundamentais.

4.6 Contribui¢ées da formacio inicial e continua para o desenvolvimento de praticas

pedagogicas exitosas

Descrevemos nesta categoria, mediante a colaboracao dos/as docentes e o referencial

teorico por nos estudado, sobre as contribui¢des da formagao inicial e continua para o
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desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas. Evidenciamos o papel da formagdo de
professores e professoras para o exercicio da docéncia que colabore para a construcdo de
praticas pedagogicas voltadas para uma educagao emancipadora.

Por conseguinte, estar em processo de formag¢do permanente, nos posiciona frente a
nossa condicao de inacabamento enquanto sujeito e profissional (FREIRE, 2015). Somos
constituidos por meio da nossa atuagdo no mundo e relagdo com o outro. E no que se refere a
atuagdo como docente, sabemos que essa profissao requer o dominio de saberes especificos da
docéncia e sobre si mesmo, assim como exige a reflexdo e analise sobre os desafios que a
experiéncia da pratica educativa nos impde.

O desenvolvimento profissional docente ¢ visto como resultante desse processo de
formagao, influenciado pelos fatores condicionantes sociais e historicos do tempo presente.

Para tanto, nos assinalam Rodrigues e Esteves que:

[...] A formacao ndo se esgota na formagao inicial, devendo prosseguir ao
longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades
de formagdo sentidas pelo professor e as do sistema educativo, resultantes das
mudangas sociais e/ou do proprio sistema de ensino. Nao se trata, pois, de
obter uma formagdo inicial, valida para todo o sempre [...] a formagdo
continua é aquela que tem lugar ao longo da carreira profissional apds a
aquisi¢ao da certificacdo profissional inicial privilegiando a ideia de que a sua
inser¢do na carreira docente € qualitativamente diferenciada em relagdo a
formagao inicial. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 41-45).

Para o exercicio da docéncia ndo basta a formagdo inicial, sendo primordial que os/as
docentes ao longo da carreira profissional permanecam em constante aprimoramento dos
saberes e “quefazeres” da docéncia. Além disso, os processos formativos nos permitem
compreender “o proprio sentido social de suas vidas, de seus esforgos, de sua condi¢do de
mestres. Entender o papel que exercem o peso social e cultural que carregam. Sua condigdo.
Seu oficio. Seu ser professor, professora.” (ARROYO, 2000, p. 34).

Desse modo, podemos compreender os multiplos aspectos, os quais envolvem a
dimensao do desenvolvimento profissional docente, bem como a construgdo da identidade do
ser professor e professora que se da continuamente. Campos e Almeida (2019, p. 31) assinalam
que a formacao continua “nos permite entender que somente com a permanente (re)elaboracao
de seus saberes e praticas, os professores conseguirdo desenvolver-se para melhor
desempenharem o trabalho docente.”

Na interlocucao com os/as docentes conversamos sobre as contribui¢des da formagao

inicial e continua como subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
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promovam a aprendizagem dos/das estudantes, no que se refere aos conteudos trabalhados.
Constatamos que houve experiéncias pedagogicas decorrentes de estudos relacionados com a
formac¢ao continua em servico, a académica em nivel de doutorado ¢ outras suscitaram nos
docentes o desejo de continuar a formagdo tendo suas praticas como instrumentos de projetos
de pesquisas para o ingresso em curso de pds-graduagao em nivel de mestrado.

Apreender quais as contribui¢des da formacao inicial e continua no desenvolvimento de
praticas educativas emancipadoras foi um dos objetivos especificos dessa investigagdo. Nos
depoimentos dos/as educadores/as sobre a formagao inicial e continua, percebemos que houve
contribui¢des advindas das reflexdes e dos conhecimentos adquiridos nos percursos formativos
ao longo da carreira docente. Nas respostas dos/as docentes percebemos a importancia da

participacdo nas agdes formativas, como retrata a educadora:

Na graduagdo (formagdo inicial) fui voluntaria de projetos de pesquisa. No
mestrado participei de todas as oportunidades que tive de ser formadora
mesmo nao me sentindo segura ainda [...] elas (as professoras pesquisadoras)
davam tipo aulas para a gente, trabalhavam aquele contetido e aquele
conhecimento que iriamos trabalhar com as outras professoras na formagao.
E isso foi muito importante para mim porque eu comprei varios livros para
aprofundar mais e eu pesquisei também, [...] ¢ aprendi muito na minha
formagdo continuada. Depois trabalhando na Secretaria de Educagéo
ministrando formacgao para os professores aprendi muito, porque vocé tem que
estudar estar preparando a formagao para os professores. Depois fui formadora
no PNAIC, nos trés anos do PNAIC eu atuei também. Entdo, foi
imprescindivel para minha pratica a formagdo continuada. S6 a (formagao)
inicial ndo deu conta por que [...] duas disciplinas de 60 horas ndo sdo
suficientes para o professor saber o que precisa para alfabetizar. (BAKHTIN).

Para a professora, o engajamento como voluntaria nos projetos de pesquisa da
instituicdo de ensino onde atua, abriu caminhos para a atuagcdo em outras frentes de trabalho,
como a formagdo de professores promovida pela Secretaria de Educa¢do. Ampliou os
horizontes com as atividades decorrentes da pesquisa, do aprofundamento das leituras sobre a
tematica da formacao de professores e permitiu a compreensdo de que s6 a formagao inicial ndo
¢ suficiente para o desempenho da atividade docente.

Bakhtin, evidencia um dos saberes necessarios a pratica educativa assinalados por Freire
(2015, p. 30) quando afirma que “ensinar exige pesquisa”, pois para o autor “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. Esses “quefazeres” se encontram intimamente ligados na agao
docente, considerando que o/a educador/a deve estar em constante busca, movidos/as pela
“curiosidade epistemologica”, que nos leva a procura por conhecermos ainda mais aquilo que

ndo conhecemos.
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Por quanto, no entendimento dos/as docentes se justificam a necessidade da busca
constante de conhecimentos tanto tedricos quanto praticos para (re)formular as praticas de
ensino, uma vez que a formagao inicial ndo consegue atender as demandas dos/as professores/as
no exercicio docente no dia a dia da escola.

Por isso, € preciso repensar a proposta de formagao dos cursos de licenciaturas das
universidades, (re)construindo, como Novoa nos chama atencao (2017, p, 1115), “um novo
lugar de formacao de professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as escolas,
preenchendo um vazio que tem impedido de pensar modelos inovadores de formacgdo de
professores.”

Novoa (2017) aponta para a urgéncia de envolverem-se nesse lugar, todas as pessoas
comprometidas tanto com o trabalho universitario como com o futuro da formagdo docente.
Assim, devemos repensar como acolher os/as estudantes dos cursos de licenciaturas e torna-
los/as professores e professoras capazes de se apropriarem da profissdo e contribuirem para a
sua renovacdo. Para o autor, trata-se de construir um “entre-lugar” que estabelece articulacao
entre as universidades, as escolas e as politicas publicas.

Por conseguinte, enfatiza que essa proposta de formagdo recusa a visdo de formacao
tecnicista e praticista dos/as futuros educadores/as e da lugar “[...] a uma formacao influenciada
pela dimensao profissional, ndo num sentido técnico ou aplicado, mas na proje¢ao da docéncia
como profissdo baseada no conhecimento.” (NOVOA, 2017, p. 1115).

Assim, segundo Novoa (2017), a formagao inicial deve ser organizada em momentos de
articulagdo entre a teoria e a pratica, oportunizando aos estudantes espacgos de aprofundamento
no estudo das disciplinas e nas ciéncias da educagdo, seguidos de momentos de experiéncias
praticas nas escolas, durante os quais serdo apontados novos problemas a serem estudados
mediante a reflex@o e a pesquisa.

Para a docente Gonzales Rey a pratica educativa € fruto de estudos e investigacao, pois
na medida em que ‘“vamos identificando as necessidades de cada contexto, vamos
aprofundando ali naquele campo e vamos buscando informagoes especificas”. Notamos na fala
da educadora saberes que o exercicio da docéncia exige, tais como, a reflexdo critica sobre a
pratica, a consciéncia do inacabamento, a apreensdo da realidade, saberes estes que sdo
referenciado por Freire (2015) como sendo fundantes de uma pratica educativa critica.

Na compreensao da professora:

Uma formagdo precisa estar conectada com aquilo que a gente quer
aprofundar. A formacao efetiva € aquela que conecta mesmo a pessoa com o
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que ela esta se propondo investigar sobre a sua pratica. Para toda a formagao,
o ponto chave ¢ partir dos problemas reais e ndo s6 dos problemas gerais da
escola. (GONZALES REY).

Nesse sentido, além de uma formagao inicial baseada no conhecimento das teorias que
fundamentam a docéncia, a educadora destaca a formagao continua como outro aspecto crucial
para a formagdo e construcdo da identidade e da profissionalizagdo docente. A formacgao
continua deve estar conectada com os problemas reais do contexto escolar e com as demandas
dos/as educadores/as.

Para o educador Miguel Arroyo, a formacao inicial ndo conseguiu atender as demandas
acerca do trabalho com turmas multisseriadas e tampouco as especificidades das escolas do
campo. Por isso, o professor buscou formagao nos projetos de pesquisas do PIBID, em cursos
de especializacdo e ingressou no mestrado para o aprofundamento tedrico sobre essa tematica.

O docente esclarece que nao é qualquer formagao continua que pode colaborar com o
exercicio da pratica docente, mas aquela que dialoga com as necessidades e especificidades de

cada contexto escolar:

[...] na minha graduagdo em pedagogia tive de forma incipiente conteudos
curriculares que me levava a refletir sobre como € o saber da multissérie, sobre
as especificidades do campo e ai eu fui investindo em projeto de pesquisa no
PIBID, fui para o TCC, fui para a especializagdo, para o mestrado me
especializar nessa discussdo. [...] a formagao continuada [...] que dialogue com
as necessidades do chdo da escola em que essas praticas se configuram. E ¢é
importante deixar claro isso, nao é qualquer formagdo continuada que pode
corroborar no exercicio da pratica docente daquele professor. Se eu ndo tiver
uma formagdo continuada que reconhecga que € para atender professores que
atuam no territdrio campesino, que € para entender que esse publico atende
turmas multisseriadas essa pratica ndo vai gerar muito impacto, essa formacao
ndo gera muito impacto, logo ndo contribui para que minha pratica chegue a
ser exitosa e significativa. (MIGUEL ARROYO).

Miguel Arroyo reforca a necessidade de repensar a formacdo inicial dos cursos de
licenciaturas, bem como sobre a importancia da organizacdo de estratégias de formacgao
continua conectadas com a realidade dos docentes e das escolas. Ressalta que ndo ¢ qualquer
formagdo que pode corroborar para impactar no exercicio da docéncia, evidenciando a
necessidade de que as formagdes propostas dialoguem com as caréncias do chao da escola.

A formacao continua ¢ um dos aspectos relacionado a pratica docente apontado pelos/as
educadores/as, como fator condicionante para o favorecimento de praticas educativas

transformadoras.
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Ao serem questionados/as sobre a participacdo em cursos de formagdo continua, os/as
quatro docentes que responderam ao questiondrio foram unanimes, de modo que todos
relataram que participam destas acdes. Com relagdo a frequéncia de participagao nessas agoes
formativas, dois professores disseram que participam mensalmente, dois anualmente ¢ um
docente ndo respondeu ao questiondrio.

Os cursos de formacao continua dos quais os/as docentes participam sdo promovidos
por instituicdes de ensino das redes publicas de cada localidade. Observamos que dois
participam de formacgdes oferecidas pela rede municipal e dois frequentam os cursos ofertados
pela rede federal.

Quanto aos espacgos destinados para as estratégias de formagdo permanente, para dois
dos docentes, ocorrem em servigo na propria escola onde atua e para os outros dois, em espacos
especificos, definidos pelas secretarias de educacao.

Apreendemos mediante as respostas dos/as educadores/as que a participagdo nas
atividades de formacdo continua, favorece no sentido de: agregar conhecimentos, novas
aprendizagens e possibilitar trocas de ideias, atualizagdo de saberes e compartilhamento de
experiéncias; promover o aprimoramento das praticas pedagogicas, o investimento na
formagdo, a busca de explicagdes e possibilidades para melhorias da pratica educativa;
contemplar as formas de aprender e de expressar o conhecimento de todos os estudantes, uma
vez que como sujeitos inconclusos necessitamos pensar e refletir coletivamente sobre as nossas
praticas e, por fim, favorece a interacdo e a socializacdo de saberes, somando no
desenvolvimento teorico e pratico das praticas docentes.

Nessa direcao, faz sentido a fala de outra educadora que relata que muitas vezes a razao
para participar de alguns cursos de formagdo continua ¢ a obrigatoriedade, uma vez que nao
atende as exigéncias das praticas dos/as docentes. Por isso, destacamos a necessidade de as
estratégias de formacdo estarem em consonancia com a realidade das escolas e com as
necessidades dos/as professores/as, pois “¢ sabido que os modelos de formagao [...] fragmentam
o processo formativo, dando a falsa impressao de que os futuros professores precisam se
apropriar de teorias para poder aplicé-las na pratica”, nos adverte (FRANCO, 2008, p. 112).

Ademais, comungamos com as ideias apresentadas pelos/as educadores/as tendo em
vista que a “[...] mudanca so se efetivara a medida que o professor ampliar sua consciéncia
sobre a propria pratica, visto que ‘pensar a pratica’ € o ponto de partida para altera-la. O
alargamento da consciéncia, por sua vez, se d4 pela reflexdo que o professor realiza de sua

acdo”. (CARVALHO, 2005, p. 20).
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As transformagdes das agdes docentes ocorrem a partir da reflexdo critica sobre suas
praticas e da consciéncia da sua inconclusdo. Transformar a docéncia se caracteriza por
construir uma educagdo para a libertagdo do ser humano, tanto do educador/a como do
educando/a, para a concretizagdo do “ser mais”, do “ser historico”, atuante nos processos de
mudangas da sociedade.

Apropriamo-nos das proposicdes suleadoras do pensamento de Freire (2015) sobre a
inconclusdo do homem, o engajamento politico e 0 compromisso ético e enfatizamos o papel
da escola enquanto institui¢do formadora das praticas pedagogicas realizadas pelos/as docentes
na construcdo de uma pratica educativo-progressista que favoreca a autonomia do educando.
Para tanto, essa pratica educativa se viabiliza a partir de uma formagdo docente que seja
coerente com seus pressupostos, concepgoes e principios educacionais, os quais se reverberam
em praxis educativa.

Entretanto, entendemos que a formagdo de professores por si s6 ndo garante as
transformagodes educacionais de que tanto necessitamos no campo da educagao, mas ela ¢ um
dos aspectos colaborativos para essas mudangas. Outros fatores estruturais de ordem
econdmica, politica e social tais como as condigdes objetivas das escolas, a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, os baixos saldrios, a auséncia de planos de carreira, a falta de
politicas publicas para investimento em agdes formativas da professora, entre outros, impactam
de forma importante na qualidade das praticas educativas desenvolvidas e, em consequéncia,
na qualidade da educagdo. Sem duvida a formagdo continua ¢ dos pontos cruciais como nos

explicita Carvalho:

[...] a formagao de professores sera sempre importante para qualquer mudancga
educacional, sobretudo para a melhoria da qualidade do ensino. E pensar a
qualidade da educac@o no contexto da formagdo de professores significa
colocar-se a disposi¢ao da construgdo de um projeto de educagdo cidada que
propicia condicdes para a formacdo de sujeitos historicos capazes de,
conscientemente, produzir e transformar sua existéncia. (CARVALHO, 2007,

p. 6).

A formagdo inicial e continuada dos professores nos esclarece Mariani e Carvalho
(2009), ¢, também, fator decisivo no processo de transformagdo da educagdo. Para tanto, deve
ser uma formagao que oportunize a reflexdo sobre as concepgdes e praticas educativas, de modo
a oportunizar aos/as educadores/as a ressignificacdao de suas praticas pedagdgicas se tornando
fomentadores/as engajados/as na proposta de transformacao da educacao enquanto uma pratica

social.
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Por conseguinte, uma proposta de formacgdo continua, tendo como referéncia os
principios da educacdo libertadora, as mudangas e a qualidade da educagdo, sdo partes
indissociaveis do ato educativo. “Educagao que, desvestida da roupagem alienada e alienante,
seja uma for¢a de mudanca e de libertagdao.” (FREIRE, 2007, p. 44).

Diante disso, os/as educadores/as, tendo em vista uma educacao emancipadora capaz de
contribuir para a formacdo de sujeitos autdbnomos, deve contemplar a dimensdo dos ideais

freireanos de uma educacao libertadora. Por conseguinte, o exercicio da docéncia exige:

Rigorosidade metodica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminagdo, reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecimento e assuncdo da identidade cultural, ter
consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser condicionado,
respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade, tolerancia,
convicgdo de que mudar € possivel, curiosidade, competéncia profissional.
(FREIRE, 2015).

Concordamos com os pressupostos do pensamento freireano para uma pedagogia da
autonomia, pois o processo educativo ¢ essencial formativo. Desse modo, € preciso que a
formacao do professor, seja compreendida e esteja comprometida, com o desenvolvimento
pleno das potencialidades humanas. Por isso, realcamos que a pratica pedagodgica deve
transcender o dominio dos conteidos e que se articule de forma objetiva, subjetiva e
intersubjetiva nos processos formativos dos/as educandos/as.

Imbernén (2012) nos explicita que a formagdo dos/as professores/as deve estar
relacionada com o enfoque sobre suas fungdes. Para tanto, se almejamos a formagdo de um
profissional reflexivo-critico entendemos, nessa perspectiva, que as agoes de formacdo continua
devem estar referenciadas pelo didlogo entre a teoria e a pratica, em um movimento de reflexao
e de reformulacdo dessas agdes formativas em conformidade com as necessidades dos/as
docentes.

Nesse sentido concordamos com Imbernén (2012, p. 76) que preconiza uma formagao
permanente que incentive os/as professores/as, apoiada em uma “reflexao real dos sujeitos
sobre sua pratica docente nas escolas e nos territorios, de modo que lhes permitisse examinar
suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., promovendo um
processo constante de autoavaliacdo do que se faz e analisando porque se faz”.

Além das contribui¢cdes da formacao inicial e continua perguntamos aos/as docente o

que € necessario para desenvolver praticas exitosas. Obtivemos como respostas:
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Um arcabougo diverso de materiais, de recurso € preciso para fomentar uma
pratica exitosa, porque os alunos tém oportunidade de experienciar. Na
educac@o infantil a crianga para aprender precisa experimentar. Nao tem como
a crianga pequena, ficar o tempo todo sentada, ela precisa experimentar
diferentes materiais e, para isso, precisa ter recursos. A gente acredita que na
educacdo, sobretudo na educacdo de criangas pequenas temos que fazer o
melhor. (CONCEICAO EVARISTO).

A pratica pedagogica exitosa precisa ter um complemento. Na minha
compreensao a pratica pedagogica exitosa ¢ transformadora, ela ¢ reflexiva e
ela ¢ centrada na dimensao de uma formagdo humana, porque eu considero
que o éxito estd no processo de desenvolvimento critico e social desse sujeito
que eu considero enquanto sujeito de direito. Entdo, hoje meus alunos do
campo, localizado num territorio que historicamente foi e por vezes ¢
considerado o nao lugar, o lugar do atraso, do ndo desenvolvimento, a pratica
exitosa ela se configura enquanto uma desobediéncia a esta l6gica imposta em
inferiorizar o campo em detrimento da cidade e tomar a cidade enquanto um
modelo. [...] a pratica pedagdgica exitosa € sim revoluciondria, critica,
reflexiva e emancipatoria, pois toma ai o chdo da escola, as histérias e as
identidades dos sujeitos e nessa dimensdo a gente estreita a relagdo professor
e aluno enquanto sendo um diadlogo presente nesse processo exitoso de
vivenciar as praticas. (MIGUEL ARROYO).

Recursos pedagdgicos necessarios? Olha depende muito da pratica, do
projeto, depende do uso que vocé vai fazer do recurso pedagdgico. Manusear
sem fazer a mediacao ndo seria grande coisa. Tem que pensar dentro dessa
linha que vocé segue, como vocé vai usar esse recurso. Acredito que o
professor pode ter varios recursos, mas se ndo souber como vai fazer a
mediacdo desses recursos, ele também ndo vao poder contribuir. (BAKHTIN).

A gente precisa de recursos pedagogicos, mas os recursos pedagdgicos so sao
importantes na medida em que tens uma concepgdo ¢ ja construiste um
trabalho, ja elaborou. As escolas precisam tanto de recursos para fazer
formagoes. Aqui em Porto Alegre nos tinhamos dez formagdes ao ano, agora
nao temos nenhuma. Entdo, precisamos ter esses recursos humanos que sao
pedagogicos, precisamos ter tecnologias. A gente se relaciona por audio, por
video, por questdes sensoriais, precisa investir nesses recursos que vao dar
acessibilidade ao conhecimento por parte dos nossos alunos. E um trabalho
bem artesanal porque é olhado caso a caso. Os recursos variam de acordo com
cada contexto, mas deveria ter verba publica disponivel para as praticas em
educacgdo. Falta muito! Como recurso importante, seria o financiamento.
(LOU SALOME).

Um dos grandes desafios ¢ a naturalizacdo do olhar, ¢ a naturalizacdo das
praticas que sdo desenvolvidas e a sobrecarga dos professores ao que
vivenciam frente as demandas burocraticas que as escolas impdem. Essa
naturalizagio de que eu tenho que fazer tudo isso. E assim mesmo, caderno do
estudante tem que estar cheio... toda essa logistica eu falo que é algo que a
gente cria em nds e que nos naturalizamos como normais  E assim mesmo.
Entdo, a gente v&€ um quadro hoje de adoecimento dos professores frente as
experiéncias, frente a essa sobrecarga de trabalho. Para mim realmente esse é
o ponto chave. E a conexdo do professor com ele mesmo que é a esséncia do
ser humano. Sao as descobertas, a leveza, as possibilidades de um trabalho



168

mais experiencial com os estudantes. Esse ¢ um grande desafio nosso na
educagdo. (GONZALES REY).

Assim, considerando o que se faz necessario para o desenvolvimento de uma pratica
exitosa, depreendemos das respostas dos/as educadores/as a necessidade de recursos
pedagbgicos, principalmente para as da Educagdo Infantil e anos iniciais, fator apontado por
trés educadoras. No entanto, Bakhtin e Lou Salomé, esclarecem que ndo basta oferecer estes
recursos materiais para as criangas manusearem livremente. E preciso saber como utiliza-los,
mediante a medicao e intervencgdes necessarias pelo educador/a para que as criangas possam
aprender habilidades especificas de suas etapas.

O Professor Miguel Arroyo destacou a importancia da reflexao critica sobre a pratica
pedagdgica centrada na dimensdo da formac¢do humana, tendo em vista a crenca de que o éxito
estd no desenvolvimento do ser humano de forma que este seja capaz de transformar as pessoas,
0s espagos ¢ as situagdes de injusticas sociais a que sdao submetidos cotidianamente.

Gonzéles Rey, por sua vez, enfatiza como desafios para a construgdo de praticas
exitosas, a naturalizacdo do olhar sobre as praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas e a
sobrecarga de trabalhos que os/as docentes vivenciam frente as demandas burocraticas que as
escolas impdem. A professora cita o quanto os/as educadores/as encaram com naturalidade
essas situagdes e que, em fungdo disso, temos um quadro de adoecimento fisico e mental de
muitos/as professores/as no campo educacional atualmente.

Para a educadora o desafio encontra-se na necessidade de que os professores e
professoras consigam se conectar internamente para descobrir sua potencialidade enquanto
humano, capazes de propor um trabalho mais experiencial com os/as estudantes, de modo a

tornar o exercicio da docéncia um pouco mais leve e menos cansativo.
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5 DAS PRATICAS EXITOSAS A (TRANS)FORMACAO DOCENTE:
CONCLUSOES POSSIVEIS

A presente investigagdo intitulada “Das Prdticas Pedagogicas exitosas (in)visibilizadas
na Educagdo Bdsica ao Prémio Professores do Brasil: didlogo com professores/as
ganhadores/as das edi¢oes 2017 e 2018”, teve como objetivo analisar as praticas pedagogicas
exitosas, dos/as professores/as da Educagao Basica de escolas publicas, especificamente das
etapas da Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) ganhadores/as do Prémio
Professores do Brasil nas edigdes de 2017 ¢ 2018, do Ministério da Educagdo (MEC).

Para o desenvolvimento desta pesquisa apoiamo-nos nas seguintes questdes: Quais sao
as praticas pedagogicas consideradas exitosas e que, por isso, foram premiadas no PPB nos
anos de 2017 ¢ 2018? Quem sdo e onde vivem os/as professores/as vencedores/as? A partir da
premiagdo, quais os principais desdobramentos correram em suas vidas pessoal e profissional,
na vida dos/as estudantes e nas escolas onde as praticas pedagogicas aconteceram? O que
caracteriza e define as praticas pedagogicas reconhecidas nacionalmente através do PPB?

Para realizar este estudo percorremos uma trajetoria a qual perpassou pelo estudo das
disciplinas do curso de Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-Graduacao em Educacao
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em paralelo a isso, trilhamos um caminho
investigativo que nos exigiu fazer importantes escolhas acerca dos procedimentos
metodologicos e do referencial teérico que embasou a pesquisa.

Essa producdo nos exigiu esforco, dedicagdo e compromisso para trabalhar na
construcdo desta investigagdo. Idealizamos anunciar os resultados alcangados/as pelos/as a¢des
educativas dos/as docentes reconhecidas como exitosas e denunciar as lacunas de
responsabilidade do poder publico no sistema de ensino, tendo em vista as praticas pedagdgicas
visibilizadas como transformadoras na Educa¢ao Basica.

Ademais, respaldamo-nos na ética para dialogar com os/as autores/as os/as quais deram
sustentacdo a nossa investigacao e nas concepgoes dos/as docentes colaboradores/as, sem nos
apropriarmos de forma indevida de seus escritos e de suas ideias. Fomos guiadas por uma
concepgdo de educacdo trazida pelos/as autores/as, alicergada nas praticas pedagogicas que
devem se constituir como pratica social, atividade especificamente humana, que emerge das
acoes docentes promovendo transformagdes em todos os envolvidos.

Como ponto de partida, iniciamos o trabalho de investigagdo recorrendo as bases de
dados das bibliotecas das universidades para a busca de produgdes cientificas a respeito da

tematica em estudos. Realizamos o levantamento bibliografico por meio do Estado da Questao
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que nos trouxe contribui¢des para a delimitagdo do nosso objeto de estudo, bem como para a
defini¢do dos interesses, dos questionamentos € dos objetivos que sinalizaram a investigacao.

ApOs essa etapa, percorremos o site do Prémio Professores do Brasil e empreendemos
uma pesquisa documental de carater exploratéria, a qual permitiu-nos o acesso as informacgdes
a respeito dos regulamentos, histérico das edigdes de 2005 a 2018, relatos de experiéncias,
numeros de inscritos, parceiros, videos, listas dos educadores finalistas, valores distribuidos em
premiagdes etc., nos proporcionando maior familiaridade com o objeto de investigagdao e
delimitagcdo do objetivo da pesquisa e sujeitos participantes.

Além dos documentos disponiveis no site do PPB dialogamos com os/as professores/as
vencedores/as das edi¢des de 2017 e 2018, foco de nossa investigacdo, que aceitaram colaborar
conosco por meio de entrevistas e questionarios que foram realizadas online. A partir de uma
abordagem qualitativa, por meio da pesquisa exploratdria, foi possivel analisar as praticas
pedagbgicas de cinco professores e professoras atuantes em escolas publicas de diferentes
localidades do Brasil, reconhecidas nacionalmente no cenario educacional.

Visando alcangarmos a compreensao do objeto de estudo, fez-se necessario a realizagao
de uma discussdo tedrica sobre conceitos relativos as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos/as professores/as, quais sejam: praticas, praticas pedagogicas, praticas educativas,
praticas pedagogicas conservadoras, praticas contraditorias, praxis, praticas exitosas, praticas
emancipadoras, elementos constituintes das praticas pedagdgicas, contribuigdes da formacao
inicial e continua e saberes necessarios a pratica educativa.

A literatura estudada nos viabilizou produzir uma intelecg@o significativa com os dados
que amalgamaram nao no sentido de comprovar fatos, mas de possibilitar a anélise das acdes
docentes que se constituem por meio das praticas pedagogicas, atividade central do ato
educativo. Dentre os/as principais autores/as do aporte tedrico, citamos: Bardin (2010), Bastos
e Santos (2013), Brandao (1981), Campos (2010, 2016), Campos e Almeida (2019), Campos e
Melo (2019), Dourado (2015), Franco (2008, 2012, 2015, 2016, 2017), Freire (2010, 2015),
Ghedin e Franco (2011), Gil (2016), Leite (2012), Minayo (2007), Sacristan (1999), entre
outros.

Mediante a interlocugdo com os/as docentes, mediados pelas entrevistas e questionarios,
construimos o corpus de pesquisa e alcangamos a apreensdo sobre suas experiéncias exitosas
com suas especificidades e de suas concepcdes sobre os conceitos de: pratica educativa, pratica
pedagogica, pratica pedagogica transformadora/emancipadora, préxis e, ainda, das principais
transformagoes ocorridas na vida dos/as docentes, dos/as educandos/as e das escolas onde

foram desenvolvidas as praticas premiadas pelo PPB.
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Com base na metodologia da andlise de contetido proposta por Bardin (2011),
apresentamos as andlises construidas por meio da triangula¢do dos dados obtidos através dos
documentos disponiveis no site PPB referentes aos anos de 2017 e 2018; das entrevistas
semiestruturadas realizadas online com os cinco participantes da pesquisa e do questionario,
que foi respondido por quatro dos participantes. Estas informagdes, cuja centralidade estd na
propria fala dos educadores/as premiados/as, foram analisadas em didlogo com os diferentes
autores/as que nos auxiliaram no desenvolvimento desta investigagao.

A discussdo foi organizada por meio de seis categorias de analise que emergiram do
estudo do corpus de pesquisa e que evidenciaram o objetivo proposto, a saber: 1) Perfil dos/as
professores/as, suas trajetorias formativas e profissionais; 2) Especificidades das praticas
pedagbgicas dos/as professores/as premiados/as; 3) Praticas educativas, praticas pedagogicas,
praticas pedagogicas exitosas, emancipadoras e praxis; 4) Saberes necessarios as praticas
educativas dos docentes na visdo dos professores/as vencedores/as; 5) Desdobramentos das
praticas pedagogicas na vida dos docentes, dos estudantes e nas institui¢cdes de ensino onde as
experiéncias educativas foram realizadas e 6) Contribui¢des da formagao inicial e continua para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas.

No esfor¢o de sintese dos pontos centrais que emergiram a partir de cada categoria
observamos, com relagdo ao perfil e percursos formativos dos/as docentes, que os
professores/as sao oriundos/as das Regidoes Nordeste, Sul e Sudeste; estdo na faixa etdria de
idade entre 26 a 50 anos; quatro docentes cursaram Pedagogia e um Educa¢do Especial, todos
em universidades publicas; em nivel de P6s graduacdo, um possui especializagdo, dois mestrado
e dois doutorado, revelando que os docentes valorizam e investem na formagao continua como
estratégia de aprimoramento e desenvolvimento da profissdo e de suas acdes no exercicio da
docéncia.

Com relacdo as especificidades das praticas pedagodgicas os/as professores/as
destacaram: a importancia do curriculo e das praticas pedagogicas pensadas a partir da
diversidade na construgdo identitdria dos/as educandos/as; a participacdo das familias nos
projetos desenvolvidos na escola; o trabalho coletivo; a compreensdo de como as criangas se
apropriam da linguagem; a escuta atenta; o protagonismo dos/as estudantes; a
interdisciplinaridade; a afetividade; o foco nas potencialidades e ndo nas dificuldades do/a
educando/a; a constru¢do do conhecimento transcendendo os contetidos curriculares pré-
definidos; as praticas pedagdgicas como agdes que extrapolam os muros das escolas e a

necessidade de se considerar a realidade dos/as estudantes e das escolas onde atuam. Como
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vemos, as praticas pedagdgicas insurgentes sdo marcadas por essas singularidades que vao na
contramao do que tem sido imposto socialmente.

Com relagdo as concepcdes dos/as professores/as sobre os conceitos relacionados as
praticas pedagogicas, apreendemos que: a pratica educativa e a pratica pedagogica estao
imbricados no saber-fazer docente, no entanto, apontam a distingao entre os elementos que as
constituem; a pratica educativa ¢ ampla e acontece ndo s6 nos espagos de ensino formais,
enquanto a pratica pedagogica ¢ marcada pela intencionalidade prépria do fazer pedagogico
com a finalidade de promover o desenvolvimento e aprendizagem dos/as estudantes e, como
relacdo a praxis verificamos que ela envolve articulagdo entre teoria e pratica numa atuacao
que, acima de tudo, se da de modo consciente.

Quanto ao conceito de pratica pedagogica exitosa, a qual tomamos aqui como sendo
aquela pratica que transforma e que, por isso, emancipa os sujeitos envolvidos/as, os/as
docentes relacionaram o éxito com o fato de os sujeitos participantes aprenderem e ensinarem
de forma significativa, considerando o contexto em que estdo envolvidos e a produgdo de
mudangas no processo de desenvolvimento dos envolvidos.

Para os/as professores/as participantes da pesquisa em questao, as praticas exitosas sao
aquelas que conseguem movimentar a Educagdo Especial com seus recursos, repercutindo até
na classe regular onde estdo os estudantes com deficiéncia; sdo praticas em que docentes,
criangas ¢ comunidade dialogam, extrapolando os espagos da sala de aula e alcancam a
comunidade do entorno da escola; que agregam outros sujeitos, como as familias que passam a
se constituir como parceiras destas agdes que promovem mudangas de todos/as; alcangam a
finalidade da educagdo que ¢ a promocgao da aprendizagem dos/as educandos/as; que promovem
uma aprendizagem criativa; que envolvem a participagao ativa das criangas e tem abertura para
o didlogo; sdo aquelas que transcendem a aquisi¢do de novos conhecimentos, possibilitando
que todos/as os/as envolvidos/as no ato educativo se coloquem de forma ativa, criativa,
reflexiva, contribuindo, portanto, com a constituicdo de sujeitos autbnomos e com capacidade
de reflexao critica.

Sobre os saberes necessarios as praticas educativas na visdo dos/as docentes
evidenciamos: a importancia dos saberes académicos; dos saberes da experiéncia; dos
conhecimentos especificos da area de atuagdo do/a docente; dos saberes dos conhecimentos
cientifico e do saber da inteligéncia emocional e social, enfatizando os aspectos das relagdes
interpessoais.

Quanto aos desdobramentos das praticas pedagogicas na vida dos/as docentes, dos/as

estudantes e nas instituicdes de ensino, destacamos: o fato de que para os/as professores/as a
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premiagdo consagrou a atuacdo deles/as como docentes, promovendo o reconhecimento do
trabalho realizado; que as praticas educativas foram consideradas um mediador importante para
a construcao identitaria das criangas pequenas; o aumento da confianca pedagogica no exercicio
da docéncia; a consciéncia de que as praticas pedagdgicas premiadas poderiam servir como
inspiragdo para o desenvolvimento de outras experiéncias pedagdgicas; uma mudanga reflexiva
e consciente acerca dos/as estudantes do campo; que possibilitou a reflexdo critica sobre a
propria pratica; a participagao na constru¢do e no desenvolvimento de uma pratica pedagogica
consciente, que promova nos alunos/as uma consciéncia da realidade, por meio de atividades
desafiadoras, criativas e significativas; a abertura dos horizontes ao conhecer as praticas
exitosas de diferentes lugares do Brasil e no exterior; o estabelecimento de vinculo com grupos
de professores/as formando uma rede de relacionamentos para trocas de experiéncias e a
oportunidade de aprendizado de praticas educativas diferenciadas.

Na escola houve mais abertura para os/as alunos/as com deficiéncia e maior
envolvimento dos/as professores/as nas atividades desenvolvidas na institui¢do; os alunos
ocuparam lugar de destaque através do Facebook da escola, por exemplo. Em um dos casos, a
experiéncia pedagdgica realizada se desdobrou em programa institucional da universidade local
voltado a formagao de professores e no desenvolvimento de oito subprojetos que estdo sob a
coordenagdo da educadora premiada. Destacamos também o papel da autoria e da autonomia
que as criangas assumiram para que a aprendizagem se organizasse considerando suas
subjetividades, fazendo parte de suas vidas e gerando impactos na forma de viver no mundo. A
partir dos projetos desenvolvidos, as criancas tornaram-se mais interessadas por informacgdes
nos murais da escola e em outras informacdes do contexto escolar; se despertaram para as
situacdes de leitura e escrita da cultura do mundo letrado, além disso, uma das praticas
premiadas possibilitou que as criangas se tornassem autoras/es de histérias que forma
publicadas em um livro, ampliando para elas a percep¢ao do mundo da linguagem.

Por fim, no que se refere &s contribuicdes da formacao inicial e continua para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas exitosas, os professores/as assinalaram: que a
formacdo inicial e continua ¢ um fator condicionante para o favorecimento de praticas
educativas transformadoras; que o engajamento nos projetos de pesquisa desenvolvidos pela
institui¢do escolar, abriu caminhos para a atuacdo em outras frentes de trabalho, como a
formacdo de professores; a necessidade da busca constante de conhecimentos tanto tedricos
quanto praticos para (re)formular as praticas de ensino, considerando portanto, que ambas as
formacdes sdo aspecto crucial para a formagao e constru¢ao da identidade do professor/as e da

profissionalizacdo docente, além e oportunizar a reflexao critica sobre a pratica pedagogica.
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Ao analisarmos as praticas pedagogicas dos/as docentes desta investigacao, constatamos
que elas trazem em sua constitui¢do elementos significativos, os quais podem contribuir com
desenvolvimento de outras praticas de ensino na Educacao Basica. Realgcamos os elementos
atribuidos pelos/as professores/as como marcantes para a constitui¢ao de praticas pedagogicas
exitosas, conceito principal deste estudo. Assim, constatamos e anunciamos por meio deste
estudo que para uma pratica pedagogica ser exitosa ela precisa promover a transformacao e
emancipagdo dos sujeitos envolvidos/as. Essa transformagdo provoca mudancas na maneira
como os/as educadores/as e educandos/as ensinam e aprendem mediados pela pratica
pedagobgica.

As praticas pedagogicas exitosa, sdo processos de ensinar e de aprender dotados de
sentido que consideram o contexto em que se insere a escola e a realidade dos/as educandos/as.
E uma agdo intencionalmente pensada e planejada para garantir a finalidade da educagdo: a
aprendizagem dos/as estudantes. Esta aprendizagem ocorre de maneira significativa, criativa,
reflexiva e consciente, extrapolando a aquisi¢do de conhecimentos que vao além dos conteudos
curriculares pré-definidos. Elas ultrapassam os espacos escolares e dialogam com outros
sujeitos: familia, comunidade. Envolvem o trabalho coletivo dos/as educadores/as e o
protagonismo dos/as estudante, de uma forma dinamica, ativa, afetiva e dialogica.

Afirmamos que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos/as cinco docentes
premiados/as pelo PPB contemplam esses elementos e, por isso, consideramos estas praticas
como praticas exitosas desenvolvidas na Educag¢do Basica em escolas publicas do Brasil.

A despeito disso, denunciamos as contradi¢des advindas destas praticas no que diz
respeito as condigdes objetivas do trabalho dos/as docentes, a realidade das escolas onde elas
ocorreram, marcada pela escassez de recursos e a desvalorizagdo social da profissdo docente,
como nos chamou atengdo Campos (2019). Das praticas pedagogicas aqui investigadas,
observamos que trés delas foram desenvolvidas em condi¢des favoraveis tanto para o trabalho
dos docentes como para a aprendizagem dos educandos/as, situacao diferenciada da realidade
das outras duas e de muitas outras que refletem o esforco do professor em superar praticamente
sozinho todas as adversidades do seu contexto de atuacdo, com foco no desenvolvimento dos/as
estudantes.

Quando desenvolvemos o Estado da Questao acerca desse tema, encontramos o estudo
de Koga (2009), por exemplo, sobre a trajetoria de duas professoras ganhadoras do Prémio
Professores do Brasil, em que retratou que nos discursos do MEC, as autoridades t€ém nog¢ao
das péssimas condigdes em que as escolas, geralmente, estdo inseridas; da falta de recursos

materiais e de estrutura fisica adequada das instituicdes de ensino. Isso nos mostra que a



175

atribuicao de prémios pela pratica pedagogica exitosa dos docentes, escamoteia um problema
na educacdo de carater social. Ao legitimar a valorizacdo do esforco individual docente,
levando-o/a a dar tudo de si, camufla a necessidade de o poder publico assumir sua
responsabilidade sobre as lacunas do sistema de ensino. Assim, acaba enfatizando que o
professor ¢ um sujeito capaz de superar tais condigdes precarias, como se tivessem que ser um
verdadeiro herdi e servir de modelo para os demais.

As préticas ganhadoras do PPB, nessa perspectiva, de algum modo estdo comprometidas
com a solugdo de situagdes problemas de ordem social, econdmica e politica do contexto em
que estdo localizadas as escolas. Assim, denunciamos: essa ¢ a fun¢do da escola e do trabalho
docente? Os problemas sociais, das familias, dos/as estudantes como a falta de acesso a moradia
emprego, saude e as condicdes basicas de sobrevivéncia, sem duvida, afetam as condicdes de
trabalho dos/as docentes e a aprendizagem dos/as estudantes, mas ¢ papel da escola e dos/as
professores/as resolverem essas demandas?

Deixamos estes questionamentos no intuito de instigarmo-nos a reflexdo sobre as
complexas questdes que envolvem a educagao, sugerindo a importancia de haver mais estudos
acerca do papel das praticas pedagogicas exitosas em nossa sociedade.

Encerramos esta investigagdo fazendo uma analogia ao movimento do pido, simbolo
que representa o PPB, lembrando que comumente o/a professor/a, nas diferentes modalidades
de ensino, desenvolve uma pratica pedagogica solitaria, sem didlogo com seus pares, sem
partilhar saberes e experiéncias com os colegas, como se estivesse girando em torno de si. No
entanto, faz-se necessario a criagcdo de condigdes que possibilitem que os docentes abandonem
essa pratica solitdria e autocentrada, voltando-se para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas emancipadoras, feitas em conjunto com outros docentes e toda a comunidade
escolar, sustentadas por politicas publicas preocupadas, de fato, com a transformacdo da

realidade social.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturado

As perguntas a seguir fazem parte da pesquisa de Mestrado: PRATICAS
PEDAGOGICAS EXITOSAS: um estudo sobre os relatos de experiéncias de
professores/as da Educac¢ao Basica reconhecidas por meio do Prémio Professores do
Brasil edi¢coes (2017 e 2018).

Prezado/a Educador/a, o seu consentimento em responder as questdes desse roteiro,
estara colaborando para o aprofundamento e uma melhor compreensao dos nossos estudos sobre
as concepgoes de praticas pedagogicas exitosas, os seus elementos constitutivos, 0s recursos
pedagbgicos necessarios para desenvolver praticas exitosas, as dificuldades encontradas na
escola para a concretizagdo de boas praticas de ensino, mudangas ocorridas na vida pessoal e
profissional do/a professor/a que tem sua experiéncia pedagdgica reconhecida no Brasil,
mudangas que ocorreram na institui¢do de ensino onde a pratica exitosa foi desenvolvida,
mudangas para os alunos, e quais os saberes docentes necessarios para desenvolver as praticas
educativas exitosas.

1) Antes de iniciarmos pego-lhe que o/a Senhor/Senhora/Vocé pense em um nome ficticio
(considerando os autores e pensadores da educagdo de sua preferéncia) seguido de uma
caracteristica que te defina como educador/a para usarmos no momento da analise dos
dados.

2) Defina uma pratica pedagogica exitosa.

3) Nasua opinido, pratica pedagdgica exitosa/transformadora/emancipadora tem o mesmo
significado?

4) Quais os elementos constitutivos das praticas pedagogicas exitosas?

5) Na sua compreensao pratica pedagogica e pratica educativa tem o mesmo sentido

6) Quais os recursos pedagogicos necessarios para desenvolver boas praticas de ensino?

7) Olhando para sua realidade escolar quais sao as dificuldades encontradas para
concretizar praticas pedagdgicas transformadoras?

8) Quais sdo os saberes docentes necessarios aos educadores para realizar praticas
educativas de sucesso?

9) O que ¢ o sucesso ¢ o fracasso escolar na sua opinido?

10) Quais as mudancas ocorridas na sua vida pessoal e profissional ao ter sua experiéncia
pedagdgica reconhecida em todo o Brasil?

11) Quais as transformacgdes ocorridas na escola em que voc€ desenvolveu suas praticas
reconhecidas nacionalmente?

12) E as mudangas na vida dos estudantes ocorrerem? Quais?

13) Deixe uma mensagem aos/as educadores/as do Brasil sobre sua participagdo no Prémio
Professores do Brasil (PPB), do qual vocé foi vencedor/a.

Agradecemos pelas suas contribuigdes as quais enriquecerd muito a nossa pesquisa!
Obrigada!
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APENDICE B - Carta de apresentacio

Uberlandia, 13 de novembro de 2020.

Prezada Professora

Estamos desenvolvendo uma pesquisa em nivel de Mestrado Académico na Linha de Pesquisa
Saberes e Praticas Educativas do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia — UFU, intitulada: “Praticas Pedagdgicas Exitosas: um estudo sobre os
relatos de experiéncias de professores(as) da Educacdo Basica de escolas publicas reconhecidas
por meio do Prémio Professores do Brasil edi¢cdes (2017 e 2018)”, a qual tem como objetivo
identificar e analisar qual(is) a(s) concepgao(des) de praticas exitosas € os critérios que as
constituem, a partir das experiéncias de professores (as) da Educacao Bésica de escolas publicas
do Brasil vencedores do PPB no periodo de 2015 a 2018.

Para tanto, realizamos uma pesquisa no Portal do PPB** para obtermos informagdes sobre as
acdes realizadas por educadores(as) premiados(as). Analisamos os relatos de experiéncias, bem
com os videos produzidos por docentes das diversas regides do Brasil com a intengdo de
conhecer melhor as suas praticas educativas.

No entanto, sentimos a necessidade de ampliar a compreensdo sobre a repercussao do trabalho
desenvolvido e nos dispomos a dialogar com os(as) professores(as) premiados(as), por meio de
entrevistas, pois acreditamos que estes(as) tém contribuigdes valiosas para nossa pesquisa.
Nesse sentido, entramos em contato via telefone com as escolas dos(as) referidos(as)
professores(as) solicitando o e-mail para que pudéssemos formalizar o nosso contato,
esperangosas de que contaremos com a participacao de todos(as) em nossa investigagdo. Dessa
forma, esperamos contar com a sua valiosa colaboragao!

Caso concorde, sua participagdo sera através de uma entrevista semiestruturada. Como estamos
vivenciando o contexto pandémico causado pelo COVID-19 e com isto estamos mantendo o
distanciamento social, a mesma acontecerd de forma remota, através de video chamada pelo
Skype ou pelo Microsoft Teams ou outra plataforma que melhor lhe convier e favoravel para
nossa comunicac¢ao. O dia e o horario serdo agendados previamente segundo sua disposi¢ao.
Esperangosas em compartilharmos nossas experiencias e ampliarmos a nossa compreensao
sobre as praticas pedagogicas exitosas, agradecemos sua aten¢do e aguardamos o seu contato.

Cordial abrago,

Professora Dra. Vanessa T. Bueno Campos — PPGED/UFU
vbcampos@ufu.br

Mestranda Maria Clementina de Jesus — PPGED/UFU
mclementinaj.19@gmail.com

34 Portal PPB: http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br
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APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: PRATICAS
PEDAGOGICAS EXITOSAS: um estudo sobre os relatos de experiéncias de
professores(as) da Educacio Basica reconhecidas por meio do Prémio Professores do
Brasil edicdes (2017 e 2018), sob a responsabilidade da Profa. Dra. Vanessa T. Bueno Campos
(FACED/UFU) e da mestranda Maria Clementina de Jesus. Esta pesquisa tem como objetivo
geral: em identificar e analisar qual(is) a(s) concepgao(des) de praticas exitosas e os elementos
e ou critérios que as constituem, a partir das experiéncias de professores (as) da Educacao
Basica de escolas publicas do Brasil vencedores do PPB no periodo de 2017 e 2018. O Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Maria Clementina de Jesus
via e-mail. Vocé terd tempo habil para pensar sobre sua participagdo na pesquisa, assim como
para dar sua resposta quanto a assinatura do presente termo. O questiondrio sera aplicado no
dia da entrevista enviado para o email do entrevistado e a entrevista serd gravada pelo Skype e
tera em média a duracao de 50 minutos. Apos a transcrigdao o audio permanecera arquivado em
um dispositivo USB que serd usado unica e exclusivamente para este fim por cinco anos apds
a conclusdao da pesquisa. Tendo passado esse periodo, ele sera descartado. Em nenhum
momento vocé serd identificado/a. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a
sua identidade sera preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por
participar na pesquisa. Os riscos consistem em alguns casos, da pessoa pesquisada ser
identificada, mas na hora de analisar os dados, sera usado um nome ficticio que o Sr./Sra.
definird. O CEP esclarece que toda pesquisa tem riscos e se vocé se sentir constrangido/a
podera, em qualquer momento, declinar de colaborar com a pesquisa, sem qualquer prejuizo ou
coacdo. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ficara com vocé. Em caso de qualquer diivida ou reclamacgao a respeito da pesquisa,
vocé poderd entrar em contato com: Maria Clementina de Jesus, mestranda do Programa de
P6s-Graduacao em Educacdao da Universidade Federal de Uberlandia — Av. Jodo Naves de
Avila, 2121, Campus Santa Monica, Uberlandia/MG, CEP: 38408-100 — E-mail:
mclementinaj.19@gmail, pelo Telefone: (34) 991197086.

Uberlandia, 24 de novembro de 2020.

Assinatura das pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do/a participante da pesquisa



e o o o o ._-lk

190

APENDICE D - Questionario

PERFIL DOCENTE
Qual ¢ sua faixa ctaria?
Qual seu estado civil?

FORMACAO
Tipo de Graduagdo / Area do conhecimento.
Pés-graduagio / Area do conhecimento.

ATUACAO PROFISSIONAL

Atualmente vocé € servidora/or publica/o em institui¢ao(des) da rede municipal,
estadual ou federal?

Situagao funcional.

Vocé tem cargo de professora/or em mais de uma escola?

Etapa de ensino em que atua atualmente.

Tempo de experiéncia na docéncia na educacao infantil.

Tempo de experiéncia na docéncia no Fundamental 1.

Tempo de experiéncia na docéncia no Fundamental II.

Tempo de experiéncia na docéncia no Ensino Médio.

Tempo de experiéncia na docéncia no Ensino Superior.

Qual o nimero de horas de trabalho por semanas que vocé realiza?

Além da docéncia vocé exerce outra atividade profissional? Caso a resposta seja
afirmativa, indique a atividade, nimero horas semanais € motivo(s).

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto vocé acredita que a sua jornada de
trabalho impacta na qualidade de sua pratica docente.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto vocé estd satisfeita/o com a
remuneragao pelo trabalho docente.

FORMAGCAO CONTINUA

Vocé participa de cursos de formacao continua?

Com que frequéncia participa de cursos de formagdo continua?

Os cursos de formagao continua sdo promovidos por institui¢des de ensino da rede?
Em quais espagos ocorrem os cursos de formacao continua?

Indique o(s) motivo(s) para participar ou ndo de cursos de formagao continua.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto vocé considera necessario e
relevante os cursos de formagdo continua no exercicio da profissdo docente.

Indique os cursos de formacao continua que vocé realizou nos ultimos 3 anos.

PRATICAS PEDAGOGICAS

Em sua opinido pratica educativa ¢ o mesmo que pratica pedagogica? Justifique.

Toda pratica docente é pratica pedagogica? O que caracteriza a pratica pedagdgica?
Justifique.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem do estudo e pesquisa no campo educacional e pedagdgico.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto o as praticas pedagogicas que vocé
realiza dependem planejamento individual.
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Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem planejamento coletivo.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem de agdes/projetos colaborativas as/as com docentes que trabalham na
sua escola.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagogicas que vocé
realiza dependem do apoio da coordenagdo pedagogica, da dire¢do e da comunidade
escolar.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem das condigdes objetivas de realizagdo do trabalho docente (salario,
recursos didaticos, espago fisico etc.).

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem da sua formagao inicial.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagogicas que vocé
realiza dependem da sua formagao na pds-graduagao (lato e/ou stricto sensu).

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem da formagdo continua em servigo.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza dependem das politicas publicas para a educagao.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza cotidianamente sdo reconhecidas e valorizadas por estudantes.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza cotidianamente sdo reconhecidas e valorizadas pela familia das/os estudantes.
Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagogicas que vocé
realiza cotidianamente sdo reconhecidas e valorizadas pela coordenacao pedagogica,
direcdao e comunidade escolar.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as praticas pedagdgicas que vocé
realiza cotidianamente sdao reconhecidas secretaria de educacao.

Toda pratica pedagdgica ¢ exitosa? Quais as caracteristicas da pratica pedagogica
exitosa? Justifique.

Considerando uma escala de 1 a 5, sendo "raramente" = 1 e "sempre" = 5, indique a sua
percepcao sobre a frequéncia do éxito de suas praticas pedagogicas.

REPERCUSSAO DO PREMIO PROFESSORES DO BRASIL

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto o PPB contribuiu para dar
visibilidade e valorizar seu trabalho e o trabalho de suas/seus colegas.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto o PPB contribuiu com a sua
formagao e desenvolvimento profissional.

Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto a equipe gestora e da coordenagdo
pedagogica se envolveu/cooperou no desenvolvimento das atividades do seu projeto.
Indique, considerando uma escala de 1 a 5, o quanto as/os suas/seus colegas se
envolveram/cooperam no desenvolvimento das atividades do seu projeto.

Houve incentivo por parte das Secretarias de Educa¢ao do Municipio, Estado ou outras
institui¢des de ensino vinculadas a escola onde o projeto aconteceu? Que tipo de
incentivo?

O projeto encerrou apds a premiacdo do PPB ou continua fomentando praticas
educativas e pedagdgicas exitosas?
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e A partir do projeto vencedor do PPB vocé desenvolveu outros projetos? Caso a resposta
seja afirmativa relate brevemente o que tem realizado e a repercussao na sua escola e
cidade.

e Qual a repercussdo do PPB nas escolas de sua cidade e regido? Houve interesse e/ou
implementagao do projeto ou agdes dele decorrentes nessas escolas?

e Sobre o PPB eu ainda gostaria de dizer que...

Agradego sua atencao e gentileza respondendo o questionario! Cordial abrago - Maria
Clementina.



