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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ evidenciar que as criangas e adolescentes com necessidades
educacionais especiais sdo sujeitos de direitos garantidos e analisar os pressupostos teoricos e
marcadores legais referentes a educagao em Direitos Humanos, no que se refere principalmente
ao processo histoérico da Educagdo Especial no Brasil. O ponto de partida foi a producao de um
memorial que leva em consideragdo todo o processo de vida escolar, as construgdes e
concepgdes de educagdo, no sentido de justificar as motivagdes para a escolha da tematica nesta
area. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica, que ¢ considerada uma importante
forma de estudos para a area de educagdo e para a andlise das informagdes, tendo em vista o
alcance dos objetivos propostos. Destaca-se o papel fundamental da Educagdo em Direitos
Humanos ao considerar a pessoa com deficiéncia um ser de direitos, sem distingdes e qual a
formagao esta sendo ofertada para essas pessoas a fim de garantir efetivamente uma vida digna
e significativa.
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Caminhos percorridos ao encontro da Educacio em Direitos Humanos em foco a

Educacio Especial’

Iniciarei o trabalho apresentando minha trajetoria, desde meu primeiro contato com a
escola, passando por todos os processos educacionais que ficaram marcados no ambito pessoal
e manifestaram na minha historia de vida, até a escolha do curso de Pedagogia (EaD), levando

em consideracdo minha atuacao profissional.

1. MEMORIAL

Meu nome ¢ Maria Aparecida Pereira Dantas. Nasci no dia 29 de setembro de 1979,
em Canépolis (MG). Com meus pais, Silva da Silva Pereira e Antonio Marques Pereira, minha
primeira morada foi uma casa cheia de criangas. Tenho seis irmaos mais velhos que eu e dois
mais novos. No total, somos nove irmaos. Mordvamos em uma casa simples, em um lugar
chamado Valim, que tinha um imenso quintal. Morei até um ano de idade nesse lugar, préximo
a Canédpolis. Apds, nos mudamos para Centralina (MG), onde fiquei até meus 11 anos, e viemos
para Uberlandia (MG).

Na minha infancia, brinquei muito, sonhei muito. Era uma crianca alegre, uma
adolescente sonhadora, cheia de planos mesmo em meio as condigdes dificeis, pois alimentar
11 bocas ndo era facil para um pai. Vivi uma infancia alegre, com brincadeiras da época, como
por exemplo, esconde-esconde, corre-cutia, passe o anel, pular elastico, queimada, pular
amarelinha, bola de gude, telefone sem fio, entre outras, que as criangas de hoje ndo saberdo o
que € viver em meio a tanta diversdo e criatividade. Infelizmente, elas ndo sabem o que sao
essas brincadeiras antigas por estar conectadas, quase que 24 horas por dia. A tecnologia
transformou seu mundo e trouxe a tona brinquedos que ndo exigem criatividade nem esforco

para brincar. Posso dizer que minha infancia foi 6tima.

! Parte deste trabalho foi feito em dupla com o discente do Curso de Pedagogia (EaD) Claudio Pinheiro dos Santos,
especificamente os topicos de 2, 3 e 4, conforme orientagdes dadas pela UFU.
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1.1.Trajetoria Escolar — As experiéncias na Educacio Basica

Aproveitei muito esses momentos da minha infancia. Lembro-me dos grandes
encontros na escola e dos professores primarios. Minha trajetoria de estudante, assim como a
dos meus irmaos, sempre foi nas escolas publicas.

As lembrancgas que tenho das salas de aula e a disposi¢cdo das carteiras é que era
totalmente tradicional: uma atras da outra, todas em dupla e de madeira escura. O siléncio era
algo muito importante.

Sobre o inicio de meu contato com a escola, € impossivel esquecer de fatos que ainda
estdo bem vivos na memoria no que concerne a minha vida escolar. No antigo Curso Primério
(hoje, Ensino Fundamental), a alegria era contagiante dentro da sala de aula, tudo bem
organizado e decorado com alfabeto.

As professoras eram muito amaveis, contavam historias e estimulavam a tentativa da
escrita do nome. Lembro-me de uma cartilha que era seguida a risca pela professora, intitulada
“Caminho Suave”, que utilizava o método silabico para a alfabetizacdo do aluno, e operacdes
matematicas mais simples com adi¢cdo e subtragdo. Descobri o que sdao letras maiasculas e
minusculas, formei palavras a partir de silabas, interpretei textos, separei silabas de palavras
variadas. Em tempo: a tabuada era muito cobrada. Me lembro que quando a tia ia tomar a
tabuada, me tremia toda e ficava com as maos pra tras contando os dedos (risos).

Nao fiz Pré-escola, pois eram muitas criangas e naquela época meus pais nao
importavam muito com a vida escolar. Queriam que os filhos crescessem logo para ajudar no
servigo bragal. Morava em Centralina, um municipio brasileiro do interior do Estado de Minas
Gerais, na Regido Sudeste do pais. Sua populacdo, conforme estimativas do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2018, era de 10 425 habitantes. Uma cidade pacata,
pequena, onde conhecia a vizinhanca e fiz a 1* Série. Me lembro que todos os dias cantava o
Hino Nacional Brasileiro. A professora era amavel e paciente, contava historias e havia a
tentativa de escrita das letras do alfabeto. Foram momentos tnicos e divertidos da minha
infancia.

Como morei em cidade pequena, entrei para a 1* Série com 10 anos de idade em 1989.
Estudei na Escola Estadual Belchior de Farias, em Centralina. Nessa escola, estudei até a 3*
Série. Foram momentos maravilhosos, unido entre alunos e professores, ndo existia a tecnologia
para nos roubar o tempo. Todos os trabalhos eram feitos por meio de pesquisa em livros e

biblioteca e a diversdo era completa, pois, ao folhear cada livro, descobriamos algo diferente.
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Tive uma professora na 3° Série, Terezinha. Atenta e paciente com a classe, ela
contava historias e propunha que cada aluno as recontasse a seu modo e, ainda, incentivava a
producao de textos e desenhos relacionados a histéria. Amava essa aula. Foi um tempo de
grande aprendizado ¢ mudangas na minha vida.

A missdo da escola ¢ fazer a diferenca para que os alunos fagam a diferenga no mundo
e vai muito além de repassar conteudos, procedimentos e técnicas. Acredita-se na formagao
integral do educando e aposta-se ndo apenas no seu intelecto, mas também no seu crescimento
moral e espiritual, que o tornara agente transformador da sociedade. Dessa forma, o ambiente
educacional deve propiciar ao aluno aprender o tempo todo desenvolvendo habilidades
cognitivas, que o capacitarao a ler, a interpretar, a explicar, a comparar, a analisar, a justificar,
a opinar, a abstrair, a concluir, a solucionar problemas, enfim, trabalhar o conhecimento de
forma significativa, valorizando a formacao integral e o desenvolvimento individual para a vida.

Aos 13 anos, no ano de 1992, adentrava a Escola Estadual Neuza Rezende, recém-
chegada em Uberlandia, para cursar a 4* Série no periodo da tarde. Tudo era novidade: o amplo
espago fisico, a quantidade de alunos por turma, de disciplinas e de professores, nao se
assentava mais aos pares, ja que as carteiras e cadeiras eram dispostas em filas.

Estava muito atrasada para minha idade. Sentia vergonha, pois ja era um pouco
“grandinha” no meio das criangas, mas isso ndo me impediu de ser feliz. Gragas a Deus, as
criancgas daquela época eram mais companheiras. Nao existia tanto bullying como nos dias de
hoje. Nessa parte ndo pude conter as lagrimas, pois ndo me lembrava do quao atrasada fiz a 4*
Série!

Era o terceiro ano no Neuza Rezende. Na 6 Série, me chamavam atengao os contetidos
e a quantidade de professores. A cada 50 minutos de aula, faziam a troca de professores e de
disciplina. Muita novidade que a cada ano superdvamos. Enfrentei momentos dificeis, pois era
uma garota muito timida e tinha vergonha de falar nas apresentagdes dos trabalhos. Conheci
varios professores, posturas diferentes, vivenciei varias situacoes.

Em 1995, entrei para a 7* Série, que era rotulada como a mais dificil do Ensino
Fundamental, e realmente era porque exigia o maximo por parte do aluno.

Em 1996, com 17 anos entrei para a 8* Série, que encerrava o antigo 1° Grau. Novos
colegas de turma, novos desafios, novas matérias e novos professores.

No ano de 1997, comecei a cursar o 1° Colegial do antigo 2° Grau. Era tudo novo pra
mim. Passei a estudar a noite para poder trabalhar durante o dia. Nao foi facil a mudanga.

Amava a merenda escolar. Quando dava a hora do recreio, ja ficava esperando na porta o sinal
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tocar para correr para a fila. Tinha um porteiro chamado Valdemar, que quando me via correndo
para a fila dizia: “Coitado de quem casar com vocg, pois a despesa vai ser grande!”

No ano de 1998, cursei o 2° Colegial. Alguns colegas novos e outros do ano que se
passou, novas experiéncias, novos aprendizados. A expectativa de terminar o 2° Grau era
grande. Via a turma dos alunos que ja estava terminando e sentia uma grande vontade de
concluir.

No ano de 1999, terminei o 3° Colegial. Tivemos a festa de formatura com direito a
beca e diploma. Ainda lembro do meu vestido branco. Nao tinha muitas condi¢des financeiras.
Foi um vestido que ganhei e que mandei reformé-lo para ajustar ao corpo.

Posso afirmar que ha pessoas que marcam nossa vida, que despertam algo especial em
nos, que abrem nossos olhos de modo irreversivel e transformam a nossa maneira de ver o
mundo. Essas pessoas foram professores que fizeram a diferenga em minha vida, pois os
ensinamentos foram além da sala de aula, despertaram algo especial em mim e abriram meus
olhos para ver o mundo de forma diferente.

Ap6s concluir o Ensino Médio, tentei alguns vestibulares sem sucesso. Foi entdo que
desisti de continuar os estudos.

Em 2008, com 28 anos de idade, casei com Marcelo da Silva Dantas, adquiri o
“Dantas” do seu nome. Um marido presente em todas as areas da minha vida, um ajudador e
incentivador para que eu continuasse com meu sonho de adolescéncia, que foi formar em
Pedagogia. Temos dois filhos lindos, Sara, hoje com 11 anos e Davi, com nove.

Em 2016, Na Escola Estadual Américo René Giannetti, comecei a cursar Magistério.
Nao foi facil, pois, quando se tem casa para cuidar, esposo e filhos, tudo fica mais complicado.

Neste mesmo ano, fui sorteada com a casa da Prefeitura. Fiquei muito feliz por mais
essa conquista em minha vida. No ano seguinte, me mudei para o Bairro Residencial Pequis.
Tudo ficou mais dificil, pois morando em um bairro novo, sem conhecer a vizinhanga, pensei
que ndo conseguiria terminar o Magistério. Mas, Deus € tdo bom em nossas vidas que preparou
uma vizinha para pegar meus filhos na escola até meu marido chegar do trabalho.

No final de 2017, conclui o tdo sonhado curso. Sempre tive amor e um carinho especial
pela Educagao.

Uma frase que ficou marcada em minha vida ¢ a de Paulo Freire: “Quem ensina
aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”.

Creio que ¢ importante que o profissional da Educacao faga a diferenga na vida de uma
crianga para que haja a abertura de novos horizontes e a aquisicdo de novos conhecimentos,

formando, assim, um cidaddo cada vez mais atuante e empenhado em amenizar/solucionar as
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mais variadas mazelas sociais. Articular experiéncias/vivéncias da crianga na familia e na
escola, associando qualidades positivas e integrando o cotidiano fora dos muros/portdes
escolares a aprendizagem formal, também ¢ imprescindivel para estimular a aprendizagem em

lugares e momentos distintos.

1.2.Trajetéria Académica — Licenciatura em Pedagogia: da precedéncia a formacio

Em outubro de 2017, fiz um processo seletivo (vestibular) para o Curso de Pedagogia,
na modalidade EaD (Educagao a Distancia), da UFU, sendo aprovada na 18* coloca¢do, na 3?
chamada. Foi uma grande surpresa misturada com orgulho e gratiddo quando abri meu e-mail
e vi que fui aprovada. Nem acreditei em tamanha conquista, pois, desde a juventude, sonhava
em cursar Pedagogia, mas as condig¢des financeiras ndo permitiram a realizacdo do sonho
naquele momento, mas acredito que tudo tem um tempo determinado para que aconteca em
nossas vidas e esse foi um momento muito importante porque acredito que a UFU ¢ uma
instituicao de ensino superior de renome ndo s6 na sociedade uberlandense, mas também no
Brasil.

Eu amo a area da Pedagogia. Entdo, ndo precisa de muita coisa para me motivar a
seguir nessa area. Apesar de que varias pessoas criticarem a fungdo do professor/pedagogo e de
o setor educacional estar em crise, nada me desmotiva a seguir essa carreira. Uma profissdo nao
¢ apenas uma forma de ganhar dinheiro, mas um elemento importante. Quem busca um sentido
no seu trabalho nao pode escolher nada melhor do que a area de Educagdo, pois a chance de
impactar a vida de centenas de alunos ¢ algo muito rico. Um professor afeta todas as pessoas
que passam por ele. Muito mais do que conteudos teodricos, exercer essa profissao ¢ relacionar
com pessoas ¢ influenciar o desenvolvimento de toda uma geragao.

Enfrentamos muitos desafios durante o Curso de Pedagogia, mas o momento mais
dificil foi em decorréncia da pandemia de COVID-19, pois viviamos na incerteza do momento,
com muitas pessoas sofrendo pela perca de entes queridos. Mas, aqui estamos concluindo esse
grande sonho, pois sabemos que a Pedagogia ird abrir muitas possibilidades tanto para a pessoa
quanto para a profissional que serei no futuro. Como afirma Freire (1980): “Ninguém caminha
sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando
o sonho pelo qual se pos a caminhar”.

Um bom pedagogo deve desenvolver uma mentalidade de crescimento, ou seja,
acreditar que seus talentos, habilidades pedagdgicas e salario podem ser aprimorados com boas

estratégias, como cursos de especializacao e qualificagdo, leituras e contribui¢cdes de outros
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profissionais. Isso ¢ importante porque a mentalidade de crescimento leva o profissional a acao,
aumenta sua capacidade de aprender e de solucionar problemas.

Sabemos que um dos trabalhos frequentes do pedagogo ¢ lidar com conflitos nas
diversas relagdes que existem no ambiente escolar. Deve-se ter um olhar atento e capacidade
para gerenciar problemas e isso faz a diferenca no cotidiano do pedagogo. Isso ajuda a antever
tensdes, identificar a origem do problema, impossibilitar a piora da situagdo e encontrar

solucdes que satisfacam as partes envolvidas no conflito.

1.3.Experiéncia profissional na Area da Educacio

Em 2018, recebi uma ligacdo da Prefeitura Municipal de Uberlandia. Estava
aguardando esse tdo sonhado contato, pois no final de 2017 fiz o Processo Seletivo. Fui até a
Prefeitura, assinei o contrato de um ano ¢ escolhi trabalhar na EMEI do Bairro Patrimonio,
unica escola que tinha vaga de mais facil acesso ao meu bairro. Era meu primeiro ano na area:
tudo novo, medo de machucar as criangas, mesmo sendo mae de dois, mas sabemos que cuidar
dos filhos dos outros requer mais cuidados, pois os pais confiam seus filhos nas maos de pessoas
“estranhas”. Me sai muito bem, pois amo os pequenos. Eles nos ensinam muito. Sabemos que
o profissional da Educa¢do deve fazer diferenca na vida da crianga.

No final de 2018, fiz a prova do Processo Seletivo para trabalhar em 2019.

Em fevereiro de 2019, recebi novamente a tao esperada ligagao da Prefeitura e, quando
fui escolher escola, consegui uma mais proxima ao meu bairro, que era na EMEI do Jardim
Célia.

Em 2020, escolhi de novo a EMEI do Jardim Cé¢lia. Trabalhei até agosto, e em virtude
da pandemia, as aulas foram suspensas no més de maio. Tinhamos que ir a escola quando
éramos convocados. Em agosto, recebi uma Liga¢do da Prefeitura me transferindo para a Escola
Municipal Freitas Azevedo, no Bairro Morada Nova. Fomos ajudar na organizacio do Plano de
Estudo Tutorado (PET). Fiquei nessa escola até o encerramento do contrato.

No ano de 2021, fiquei sem contrato em virtude da pandemia, pois ndo houve o Processo

Seletivo.
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2. Politicas de Educaciao em Direitos Humanos e em Educacio Especial: Normativos
legais e a garantia dos direitos de criancas e adolescentes com deficiéncia para uma

vida digna

Nesta segunda parte do trabalho, faremos uma apresentacdo acerca dos documentos
oficiais e das leis institucionalizadas no Brasil e no mundo no que tange a teméatica dos Direitos
Humanos, da Educacao em Direitos Humanos e dos marcos historicos da Educacao Especial,
desde seu surgimento até os dias atuais, considerando que esta modalidade de ensino oferece
atendimentos educacionais especializados, recursos e estratégias para os estudantes com
deficiéncia, estd em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e demais decretos,
declaracdes e conferéncias que contribuiram para a evolugao das politicas publicas. Assim,
almejo colocar em pauta uma reflexdo sobre como os direitos estabelecidos legalmente estao

sendo considerados na vida cotidiana das pessoas.

2.1.0s Direitos Humanos e as politicas de Educacao em Direitos Humanos

Ao abordamos a temadtica dos Direitos Humanos (DH), ¢ preciso entender que sua
constru¢do foi dada socialmente sendo fruto de processos de lutas e conquistas que vém
representar o progresso da Humanidade. Os Direitos Humanos sdo uma forma de garantia a
uma vida digna das pessoas que compdem a sociedade, afirmando o desenvolvimento do
potencial humano e oferecendo condi¢des necessarias para a justeza dessa dignidade, se
referindo ainda em sua conjuntura como principios universais.

Com o passar do tempo, a definigdo de DH observada historicamente foi mudando de
acordo com o desenvolvimento e as necessidades das sociedades. A partir da evolugdo do ser
humano, da convivéncia social e das interacdes culturais, econdmicas, religiosas e dos
processos de comunicagdo, e, para que essas interagdes pudessem funcionar de maneira
positiva, houve a necessidade da criagao de regras que conduzissem o comportamento de todos,
e € neste contexto que surgiram elementos primarios dos Direitos Humanos. Nesta concepgao,
apresentamos no quadro a seguir alguns acontecimentos historicos que fizeram parte importante

da historia dos DH no mundo.
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Quadro 1 — Marcos ao redor do mundo que colaboraram na construc¢ao do conceito de

Direitos Humanos

Ano de 539 a.C.

Cilindro de Ciro

Documento considerado uma propaganda Aqueménida
destinada a legitimar e glorificar o governo de Ciro.
Marcava a libertagdo do povo hebreu da Babildnia,
além de permitir a liberdade religiosa e estabelecer a
igualdade racial na regido da Pérsia (atual Ird). O
Cilindro de Ciro foi utilizado abusivamente como uma carta
de direitos humanos da Antiguidade.

Ano de 450 a.C.

Lei das
Tabuas

Doze

Conjunto de leis claboradas no periodo da Republica
Romana, por pressdo dos plebeus. Se buscava que essas leis
fossem iguais para a todos evitando privilégios e injusti¢as.

Ano de 1215

Carta Magna

Magna Carta (expressdo em latim que significa “Grande
Carta”), seu nome completo é “Grande carta das liberdades
ou concordia entre o rei Jodo e os bardes para a outorga das
liberdades da Igreja e do reino inglés”. Assinada pelo Rei
Jodo, ¢ um documento que tornou limitado o poder da
monarquia na Inglaterra, impedindo o exercicio do poder
absoluto.

Ano de 1689

Declaragdo de
Direitos (Bill of
Rights)

Primeiro documento oficial que garante a participagdo
popular por meio de representantes parlamentares.
Considerado como um dos primeiros elementos de direito
positivo da Inglaterra, representando uma vitoria do
parlamento inglés sobre o poder despético do rei.

Ano de 1776

Declaragdo de
Independéncia dos
Estados Unidos

Protege a liberdade de expressdo, a liberdade religiosa, o
direito de ter e portar armas, a liberdade de reunido e o
direito de peticdo. Ela também proibe busca e apreensio
injustificada, punigdo cruel e abusiva e a autoincriminagao
forgada. Proclamou que “todos os homens sdo criados
iguais, dotados pelo seu Criador de certos direitos
inalienaveis”.

Ano de 1789

Declarag¢do  dos
Direitos do
Homem e do
Cidadao

Em francés: Déclaration des Droits de 'Homme et du
Citoyen, documento culminante da Revolugdo Francesa,
que define os direitos individuais e coletivos dos homens
(tomada, teoricamente, a palavra na acepg¢do de "seres
humanos") como universais.

Fonte: Construgao da autora.
Referéncias:https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/notandum/article/view/52702;

https://www.todamateria.com.br/lei-das-doze-tabuas/;https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/magna-

carta-1215.htm;https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-
history/declaration-of-independence.html; https://jus.com.br/artigos/92338/a-declaracao-dos-direitos-do-homem-
e-do-cidadao-de-1789. Acessos em: 29 out. 2021.

Ja em tempos mais recentes, especificamente no ano de 1948, em uma Assembleia Geral

realizada pelo Conselho Econdmico e Social das Na¢des Unidas (ECOSOC), foi aprovada a

Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada pela Resolugao n°® 2177 (III)

que entrou em vigor em 10 de dezembro do mesmo ano, sendo um documento muito

importante, tido como um marco no ambito do direito internacional ao ser considerado a

primeira estrutura material e formal de protegdo dos direitos fundamentais da pessoa humana

em esfera global e que compde a Carta das Nagdes Unidas.

A elaboragdao da DUDH se deu em um contexto relacionado aos acontecimentos que se

passaram durante a Segunda Guerra Mundial e foi nesse contexto que as autoridades do mundo,


https://www.todamateria.com.br/lei-das-doze-tabuas/
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/magna-carta-1215.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/magna-carta-1215.htm
https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/declaration-of-independence.html
https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/declaration-of-independence.html
https://jus.com.br/artigos/92338/a-declaracao-dos-direitos-do-homem-e-do-cidadao-de-1789
https://jus.com.br/artigos/92338/a-declaracao-dos-direitos-do-homem-e-do-cidadao-de-1789
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decidiram organizar um documento que enumerasse direitos basicos para a humanidade com o
objetivo de evitar que genocidios cometidos na guerra voltassem a acontecer.

A declaragao compde-se de 30 artigos que abordam os direitos basicos de todos os seres
humanos, aos que se consolidam por meio da luta por melhorias para a Humanidade. Ela ¢ tida
como um ideal comum a ser atingido promovendo o respeito aos direitos e liberdades por e de
todos os povos e nagdes. Os direitos perpassam por todos os aspectos da vida da pessoa, desde
seu nascimento até o seu falecimento, garantindo amparo em todas as situagdes. Segundo o
documento, cada pessoa tem direito a vida, a seguranca e a liberdade pessoal, direito a liberdade
de locomocgdo, direito de deixar e de voltar ao seu pais de origem, de, caso necessario,
permanecer em outros paises, direito a nacionalidade, ao casamento, a propriedade.

Em relagdo politica, todos tém direito a tomar parte no governo, direito ao voto, aos
servigos publicos e a seguranca social. Em relacdo ao trabalho, direito a condi¢des justas de
emprego, protecao ao desemprego, remuneracao, organizacao de sindicatos e direito ao repouso
e lazer. Todos estdo vedados a submissao de torturas e situagdes de servidao e de escravidao,
devendo ser reconhecidos como pessoa, amparada pela lei. Todo ser humano tem direito a
participar da comunidade e possuir também deveres para com ela para que possa ter uma vida
repleta de bem-estar, sendo o mais democratico possivel, sem passar por distingdes em relagdo
a credo, etnia, posi¢ao social, etc.

Os direitos sao constituidos antes de mais nada de valores que servem como orientagdes
para a sociedade e para as normas que sdo estabelecidas dentro dela, garantindo seu
funcionamento e desenvolvimento de maneira mais organizada possivel. Em rela¢do a Carta

das Nag¢des Unidas, ¢ pertinente destacar seu Artigo 55, que nos traz:

Com o fim de criar condi¢gdes de estabilidade e bem estar, necessarias as
relagcdes pacificas e amistosas entre as Nacgdes, baseadas no respeito ao
principio da igualdade de direitos e da autodeterminacao dos povos, as Nagdes
Unidas favorecerdo: a) niveis mais altos de vida, trabalho efetivo e condigdes
de progresso e desenvolvimento econdmico e social; b) a solucao dos
problemas internacionais econ0micos, sociais, sanitarios € conexos; a
cooperacgdo internacional, de carater cultural e educacional; e c) o respeito
universal e efetivo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais para
todos, sem distin¢do de raga, sexo, lingua ou religido (ONU, 1946).

E, para o cumprimento do exibido neste artigo, o ECOSOC criou a Comissdo de Direitos
Humanos, cujo objetivo maior era a constru¢do de documentos oficiais que garantissem e

assegurassem os direitos anteriormente explicitados.
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Os Direitos Humanos historicamente se fundamentam em duas concepgoes distintas. A
primeira, denominada de Jusnaturalista e defendida pelos filosofos Rousseau, John Locke e
Thomas Hobbes, concebe o ser humano como uma pessoa que possui direitos naturais, aqui
como algo que os antecedem, ndo podendo ser transferidos. Na segunda, chamada de conquista
historica e adotada pelo jurista Karel Vasak, os Direitos Humanos sao vistos como resultados
de lutas e conquistas historicas com objetivos emancipatorios do povo. Nesta tltima concepgao,
os DH sao classificados e marcados por quatro diferentes geracdes. Segundo Giuseppe Tosi
(2004):

Os Direitos de Primeira Geragdo, ou Direitos Civis, sdo direitos negativos, que
proibem excessos do Estado e garantem a vida, a igualdade perante a lei, a
propriedade, a seguranga, a livre expressdo, a reunido e associagdo e a
liberdade de ir e vir; Os Direitos de Segunda Geracao, ou Direitos Politicos,
sdo direitos positivos que t€m a liberdade como nucleo central e garantem a
todos os membros de uma comunidade o sufragio universal, o direito de
constituir partidos politicos e o direito de plebiscito; Os Direitos de Terceira
Geragdo, ou Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, sdo efetivados pelo
Estado e voltados para trabalhadores e marginalizados, visando a garantir-lhes
um minimo de igualdade e bem-estar social, respondendo a globalizagdo, as
alteragdes financeiras em todo o mundo e as mudangas no meio ambiente; Os
Direitos de Quarta Geragdo, ou Direitos de Solidariedade compreendem os
direitos no ambito internacional. Entre esses direitos destacam-se: o direito ao
desenvolvimento ¢ ao meio ambiente sadio; o direito a paz; ¢ o direito a
autodeterminacgdo dos povos.

No ano de 1968, foi realizada a Primeira Conferéncia de Direitos Humanos, em Teera,
pela ONU, a qual resultou na elaboracdo de um documento intitulado Proclamagao de Teer3,
cujo principal objetivo era garantir o maximo de liberdade com dignidade as pessoas. J4 em
1993, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, conhecida como
Conferéncia de Viena. Foi a primeira Conferéncia de Direitos Humanos realizada desde o final
da Guerra Fria, cujo foco foi a elaboragdo da Declaracdo e um Programa de Acdo, que teve
destaque na obtengdo de um consenso universal no que diz respeito a responsabilidade dos
Estados em protecao e promocao dos Direitos Humanos e das liberdades fundamentais de todas
as pessoas, sem distingoes.

A partir destes documentos, em maio do ano de 1996, o Ministério da Justica, ligado a
outras organizagdes da sociedade civil brasileira, criou o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH), tendo como seu principal objetivo identificar quais eram os maiores
obstaculos que impediam a prote¢do dos Direitos Humanos, elegendo, assim, prioridades ao

apresentar propostas e agdes em prol de tais direitos.
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Como o primeiro programa, o PNDH I foi criado com o foco voltado para os direitos
civis e politicos, passou ao longo de um periodo por revisdes e sofreu reformulagdes, resultando
na inclusao dos direitos econdmicos, culturais e sociais. O que levou ao PNDH 11, em 2002,
que se destinava a desenvolver processos a conscientizar a sociedade na promogao do respeito
aos direitos essenciais, como a cultura, a educacdo, o trabalho e moradia, por exemplo. Ja no
ano de 2009, apdés mais debates sobre as caracteristicas que o programa deveria incluir, os
Direitos Humanos foram firmados como politicas publicas, o que garantiu grandes avangos para
o Brasil.

Em relagdo a Educagdo em Direitos Humanos, primariamente destacamos o
reconhecimento no qual é dado a educagao, no que expressa o Artigo 6° da Constitui¢ao Federal
de 1988 em sua afirmacdo de que ela ¢ um direito social. Neste caminho, o Artigo 205 determina
que a Educagao “deve ser promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificag¢do para o trabalho” (BRASIL). E segue no Artigo 206:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola; II - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber; III - pluralismo
de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; V - valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica do
ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade; VIII -
piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacgdo escolar
publica, nos termos de lei federal; IX - garantia do direito a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1988).

A Educagdao em Direitos Humanos (EDH) foi iniciada oficialmente a partir da
proclamacao da Carta das Nagdes Unidas e com a aprovagao da DUDH., naquele contexto pos-
Segunda Guerra Mundial, atrelada a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos proclamada
pela Organizagdo Mundial das Nagdes Unidas (ONU). E uma pratica desenvolvida de maneira
heterogénea, diversa em relacdo a trajetdrias e se articula com os processos politico-sociais em
contextos diferentes. A principio, ela se situava na educagdo popular e somente apos a década
de 1990 foi sendo inserida na escolarizagao formal, considerando que o sistema educativo
procura prevenir as violagdes dos Direitos Humanos e para isso se utiliza da formagdo dos

cidaddos para o reconhecimento e a defesa desses direitos.
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Sobre os documentos, a Resolucao n° 1, de 30 de maio de 2012, estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, considerando e levando por base a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Declaragao das Nacoes Unidas sobre a
Educacao e Formacao e Direitos Humanos, a Constitui¢cao Federal de 1988, a Lei n® 9.349/1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional, o Programa Mundial de Educa¢ao
em Direitos Humanos, o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos ¢ as Diretrizes
Nacionais emitidas pelo Conselho Nacional de Educagdo, entre outros documentos que
destinam garantir o direito a educagao a todos e todas.

A resolugdo define os Direitos Humanos, como ja salientado anteriormente no texto,
como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdomicos, culturais e ambientais que
objetivam a igualdade e a defesa da dignidade humana. Explica a Educagcdo em Direitos
Humanos e como ela deve ser tida e define qual o papel dos sistemas de ensino ¢ as instituigoes.

A Educa¢ao em Direitos Humanos é um eixo essencial do direito a educagdo. Tendo
seus fundamentos e praticas nos Direitos Humanos e em seus processos. Ela tem o proposito
de promocdo da educacdo para uma transformacao social e para isso se baseia na dignidade
humana, na igualdade de direitos, no reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades, na laicidade do Estado, na democracia na educacao, na transversalidade, vivéncia
e globalidade e na sustentabilidade socioambiental. E considerada como um processo
sistematico ¢ multidimensional que conduz a formagao integral dos sujeitos de direito e seu
maior objetivo ¢ a formacao para a vida e para a convivéncia na atividade dos Direitos Humanos
como forma e organizacao de vida.

Especificamente sobre os sistemas de ensino, as instituicdes devem criar politicas que
visam a producao de materiais didaticos, levando em consideragdo os principios que guiam os
Direitos Humanos e a EDH e ainda fomentar estudos e experiéncias realizadas na area. Na
constru¢do dos Projetos Politicos-Pedagogicos, Regimentos Escolares, Planos de
Desenvolvimento Institucionais e Programas Pedagégicos de Curso das Institui¢cdes de Ensino
Superior, a Educagdo em Direitos Humanos deve ser tida de maneira transversal. Os curriculos
da Educacao Bésica e Educagdo Superior devem ser contemplados com os conhecimentos
concernentes a Educagdo em Direitos Humanos, que deve orientar desde a formacao inicial até
a formacao continuada de todos os profissionais da Educacao, assim como os profissionais das
outras areas do conhecimento.

Morgado (2002) pontua que a pratica educativa relacionada aos Direitos Humanos
necessita de saberes especificos e, para tanto, defende esses saberes que devem ser pertencentes

aos educadores e pontua também a inclusdo dos contetidos de Direitos Humanos no curriculo e
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uma reflexdo sobre a importancia da dimensdo da experiéncia para o educador em Direitos
Humanos e suas inferéncias.

A Educagdo em Direitos Humanos ¢ uma atividade politica, que traz a tona a
necessidade de atitudes reflexivas para o reconhecimento das contradigdes, incoeréncias e
conflitos existentes na sociedade para combater a discriminagdo, a apatia e a indiferenca,
fazendo com que haja cada vez mais atitudes de respeito, justica, compromisso e
responsabilidade gerando uma significativa melhoria nas condi¢des de vida e de trabalho e
fortalecendo as capacidades individuais e coletivas. Sob esta ética, ela passa ainda por um
grande desafio em relacdo a constru¢do de uma proposta educativa e pedagogica coerente que
seja flexivel e ao mesmo integradora. Nesse sentido, a utilizagdo de recursos metodologicos
que carreguem as mensagens necessarias para a efetivagdo dessa educagdo, como a
participagdo, problematizagdo e o didlogo, na formagao inicial e continuada dos educadores, ¢
essencial. Assim sendo, a Educacdo em Direitos Humanos deve estar no curriculo de forma
transversal, tanto no curriculo manifestado quando no oculto. Contudo, é notorio que esse tipo
de insercao tematica ainda ndo acontece € nao se apresenta no curriculo de todas as escolas, o
que mostra que ¢ essencial que ele passe por uma reformulacao, que acenda um olhar critico,
capacidade de tomada de consciéncia e a inclusdo dos contetidos para isso, levando em conta
além da experiéncia profissional do educador, a experiéncia de vida pessoal, que constituem o
saber da identidade docente.

Os saberes sdo subjetivos e a Educacdo em Direitos Humanos busca estratégias que
orientem as praticas pedagdgicas e sociais, visto que esses saberes sao compostos por diferentes
dimensdes e mediados pela docéncia € a0 mesmo tempo pelo ser cidaddo. Em muitas vezes, a
Educacdo em Direitos Humanos precisa de mudangas que gerem uma transformagdo nos
pensamentos dos individuos, pois € preciso entender que a desvalorizacdo das pessoas resulta
em dominacdo, algo ndo saudavel, uma vez que essa educacdo preza pela humanizagdo e
reconhecimento dos direitos instituidos e ndo por tornar alguém inferior ou incapaz perante
determinada situacao.

Referente ao Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), foram
elaborados Planos de A¢do de Educag¢do em Direitos Humanos para a Educagao Basica em 20
Estados brasileiros € no Distrito Federal, no ano de 2010, pelas Secretarias de Educacdo dos
Estados e do DF, por incentivo do Ministério da Educagao, salientando avangos e limitacdes de
suas propostas. Entendendo na concepcao de Educacdo em Direitos Humanos que somente por

meio desta educacdo ¢ possivel oferecer uma formagao humanizadora, que fortaleca os regimes



22

politicos democraticos na sociedade, tornando as pessoas sujeitos de direitos, a existéncia e a
analise desses Planos de A¢ao se torna algo de extrema importancia.

Segundo os dados baseados em documentos oficiais, o Brasil ¢ apontado como um dos
paises da América Latina que mais teve avangos em relagao a EDH e, mesmo sabendo que essa
pratica ¢ bastante recente no pais, ela estd sendo inserida com destaque nos programas
governamentais existentes. Entendendo politicas publicas como dever do Estado na fomentagao
e elaboracao de agdes direcionadas aos interesses da populacao e projetos, como acgoes setoriais
que precisam apresentar principios, fundamentos e propostas de desenvolvimento de
conhecimentos especificos que devem contemplar essas politicas pubicas, grande parte dos
Planos de Agao, apesar de ainda haver certa desconformidade entre as Secretarias de Educacao,
mostram que a EDH deve ser uma politica publica de Estado e estio caminhando que essa
questdo seja concretizada.

Os Planos de Agdo possuem como base uma matriz formada por 16 questdes que
abarcam as concepgdes e os objetivos da EDH, os processos, os conteudos, a elaboragdo de
material didatico, a abrangéncia, o publico que serd atendido, a estrutura e o apoio da Secretaria
de Educagdo para a garantia da efetividade desses planos e suas proposi¢des. Esses dados foram
agrupados em blocos, que sdo: concepgao e objetivos; contetidos e processos para desenvolver
as acdes em EDH; e, estrutura e organizacao para desenvolvimento dos Planos de A¢ao.

Neste primeiro bloco, tendo como base o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos, onde a EDH ¢ tida como um processo sistematico e multidimensional, orientador na
formacgdo de sujeitos de direitos, podemos perceber que todos os Planos de Acdo estdo em
consonancia com essa concepgao e estao voltados para uma formagao mais humana, que visa o
respeito a dignidade, a diversidade e a diferenca. Em sua maioria, os Planos de A¢ao t€ém como
objetivos questdes técnicas, como a formacao, a pesquisa e a producao de materiais, questdes
politicas, como a constru¢do de uma cultura de Direitos Humanos, e questdes técnicas e
politicas, como a elaboragdo de proposta curricular em EDH, inclusdo da Educagdo em Direitos
Humanos no Projeto Politico-Pedagogico das escolas, modificacdo da matriz curricular dos
cursos de formagdo de professores, incorporacdo da EDH como eixo a nortear os planos
municipais e estaduais de educagdo, entre outros objetivos.

No bloco referente aos contetidos e processos no desenvolvimento das acdes de EDH, a
formagdo ¢ o tema de destaque e em relagdo aos contetidos. Na maioria dos Planos de A¢do,
sdo previstos trabalhos especificos relacionados aos Direitos Humanos integralizando-os ao
curriculo, que por sua vez esta voltado para a inclusdo de novos saberes relacionados aos valores

e principios orientadores. Aqui, também esté inserida a producao de material didatico, onde ¢
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vista em uma minoria dos Planos de A¢do a especificagdo deles, em forma de informativos,
manuais e cartilhas. Contudo, a grande maioria dos Planos de A¢ao ndo trazem especificagdes
quanto a elaboracao deste tipo de material. Por fim, neste bloco, a avaliacao ¢ trazida como algo
que em quase todos os Planos de A¢ao ndo esta claramente definida, em relacao aos critérios e
também ao orgdo responsavel em fazé-la.

No terceiro e ultimo bloco, que trata da estrutura e da organizagdo para o
desenvolvimento dos Planos de A¢do, quase todos salientam a importancia de ser ter uma
estrutura integralizada nas Secretarias de Educacdo, onde por volta de metade possuem um
orgdo especifico da area de EDH, caracterizado como uma coordenadoria, geréncia ou
subsecretaria. Aqui, ¢ tratada também da relevancia que os Planos de A¢ao ddo a articulagao
das Secretarias de Educacdo com os diferentes setores da sociedade, uma vez que essa
articulagdo estad diretamente relacionada a efetividade do que se ¢ trabalhado.

O que conseguimos perceber ¢ que os Planos de Ac¢do funcionam e que hd um
movimento notdrio feito pelas Secretarias de Educagdo dos Estados e do DF para que eles se
desenvolvam e consigam transformar aqueles projetos que ainda sdo pontuais em politicas
publicas dentro dos sistemas de ensino da Educagdo Basica, pois assim sera possivel ver

maiores avangos na area.

2.2.Breve historico da Educacio Especial, documentos e marcos legais

Para contextualizar a Educacdo Especial, partiremos do século X VI, onde os professores
dos alunos com necessidades educacionais especiais eram os médicos ¢ os pedagogos, que
cuidavam dos mesmos em manicomios e, as vezes, em asilos. A partir do século XX, o processo
de escolarizagdo desses alunos, principalmente dos que eram considerados como alunos mais
dificeis, comegou a passar por mudangas, uma vez que passaram a ser encaminhados as para as
classes especiais.

Segundo Mendes (2006, p. 387):

Na metade do século XX, aparece uma resposta mais ampla da sociedade para
os problemas da educagdo das criangas e jovens com deficiéncia, em
decorréncia também da montagem da industria da reabilitacdo para tratar dos
mutilados da guerra. Até a década de 1970, as provisdes educacionais eram
voltadas para criangas e jovens que sempre haviam sido impedidos de acessar
a escola comum, ou para aqueles que até conseguiam ingressar, mas que
passaram a ser encaminhados para classes especiais por ndo avangarem no
processo educacional. A segregacdo era baseada na crenga de que eles seriam
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mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em
ambientes separados.

A partir de entdo, foi-se constituindo gradativamente um sistema paralelo ao que se tinha
nas classes de ensino regular.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia, se iniciou na época do Império,
apos a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje Instituto Nacional da Educagao
dos Meninos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro. Foi fundado também, no inicio do século
XX, o Instituto Pestalozzi, em 1926, que era um instituto voltado e especializado no
atendimento das pessoas com deficiéncia mental; a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), fundada em 1954; e, ainda em 1945, foi criado por Helena Antipoff na
Sociedade Pestalozzi, o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo. (SEESP/MEC, 2008)

Em 1973, o Ministério da Educa¢do (MEC) criou o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), 6rgao que ficaria responsdvel pela administragdo da Educagdo Especial
no Brasil e foi o impulsionador das agdes educativas voltadas as pessoas com deficiéncia e com
superdotacdo. A Constituicao Federal (BRASIL, 1998) e a Lei n°® 9.349/1996 (BRASIL, 1996)
vém estabelecer a educacdo como direito de todos sem distingdo e que as pessoas com
necessidades educacionais especiais teriam atendimento educacional preferencialmente na rede
regular de ensino.

Foram surgindo diferentes bases filosoficas nessa época e uma delas que cabe aqui
salientar ¢ a base de uma filosofia que visava a normalizagdo e integragcdo escolar, o que se
tornou uma ideologia a nivel mundial a partir de 1970. Além do Brasil, esse principio foi
disseminado para a América do Norte e para a Europa, sendo influenciado pelas propostas de
Wolfensberger (1972), que instrumentalizou o conceito de “normalizacdo dos estilos de vida”
para “normalizagdo de servigos”, tendo como ponto de partida a concepgao de que os ambientes
adequados deveriam ser aqueles experimentados pelos individuos tidos como normais
(MENDES, 2006).

Essa proposta, entdo, movimentou a populagdo e a trouxe para mais perto, facilitando a
integracdo na comunidade. Com isso, o planejamento dos servigos passou a ser de extrema
importancia, pois fez com que as pessoas com necessidades educacionais especiais pudessem
ser inseridas novamente nessa comunidade. Todo esse processo se passou entre os anos de 1960

a 1970 e resultou em grandes movimentos que viriam posteriormente.
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A partir da década de 1980, levando em conta o cenario mundial, as escolas comuns
comecaram a acolher as criancas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
e, a posteriori, nas classes especiais. Nessa direcao, a normalizagdo ndo era um processo para
ser desempenhado por uma pessoa com o intuito de normaliza-la, mas com abertura que
oferecia critérios dos quais se poderiam planejar e avaliar os servigos. (MC CORD, 1982, apud
MENDES, 2006).

Segundo Deno (1970, apud Mendes, 2006, p. 390):

Considerando a estrutura organizacional dos servigos nos EUA, propos o
sistema em cascata, com diferentes niveis ou graus de integracao, envolvendo:
1) classe comum, com ou sem apoio; 2) classe comum associada a servicos
suplementares; 3) classe especial em tempo parcial; 4) classe especial em
tempo integral; 5) escolas especiais; 6) lares; 7) ambientes hospitalares ou
institui¢Ges residenciais. Tal sistema pressupunha uma possibilidade de
mudanga de nivel para o aluno, buscando um grau maior de integragdo escolar
com base nas potencialidades e no progresso do aluno.

A década de 1980 foi um periodo de mudangas para a Educagdo Especial na escola. Foi
dado inicio a uma reforma que visou a melhoria, baseando-se em pesquisas a respeito dos
indicadores de qualidade em testes candnicos que mediam os niveis de desempenho. Outra
situacdo dessa época foi uma reforma com o propoésito de explicar situagdes relacionadas as
finangas e prestagdes de contas, por parte das escolas, além de pontos como a melhoria dos
saldrios dos docentes e uma analise do sistema de financiamento das escolas tido até o
momento.

Houve pontos primordiais para que essa reforma ocorresse. Como a revisao do atual
curriculo, a autonomia da escola em relacdo a organizacdo da mesma, uma avaliagdo que fosse
baseada no desempenho, uma gestdo, principalmente de financiamento, que fosse centrada na
escola, e a0 mesmo tempo a descentralizacdo da instru¢do, a fusdo dos recursos educacionais
com o envolvimento da comunidade ¢ a tomada de decisdes compartilhada. O que trouxe
algumas consequéncias para a educagdo das criangas com necessidades educacionais especiais,
pois com essas mudancas as escolas passaram a romper com as praticas vistas como tradicionais
e comecaram a aceitar novos desafios que se pautavam no respeito e na diversidade visando a
melhora nas condi¢des para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A publicagdo de Madeleine C. Will, em 1986, apresentou uma proposta que defendia
que todos os alunos fossem inseridos nas classes regulares das escolas comuns, porém
mantendo os servicos de ensino especial separados. O intuito dessa proposta foi o de fazer uma

jungdo dos recursos da educacdo regular com os da Educacao Especial, para que as necessidades
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dos estudantes fossem atendidas de maneira mais satisfatoria. Em suma, como resultado final,
os alunos com necessidades educacionais especiais passaram a ser atendidos e apoiados na sala
de aula do ensino regular por um profissional especifico ao invés de serem retirados e inseridos
na sala de recursos.

Quando tratamos do debate sobre inclusdo, ¢ notdria a influéncia exercida por paises
norte-americanos, uma vez que todo o movimento de inclusdo escolar foi iniciado com foco
nesses paises levando em conta suas culturas, o que permitiu uma mobiliza¢ao da agao midiatica
para todo o mundo. Influéncia essa que foi observada pelo fato de que até por volta dos anos de
1990 o termo “inclusdo” aparecia quase que em sua totalidade nos paises de lingua inglesa,
majoritariamente nos Estados Unidos, ao passo que em paises da Europa o termo utilizado para
se tratar das mesmas situagoes era tido como “integracdo”. Mais tarde, o termo “inclusdo” foi
se tornando mais utilizado na literatura e entdo veio, com o passar do tempo, substituir o termo
“integracdo” sendo associado a uma convic¢do da colocagdo dos alunos que possuiam algum
tipo de dificuldade, em classes comuns, o que foi fundamental para a difusdo do entendimento
e utilizada posteriormente no que tange a Educagao Especial.

Acerca do termo “educacdo inclusiva”, Sailor (2002, apud Mendes 2006) aponta que
este surgiu também em 1990. No entanto, diferentemente do termo “inclusido”, a “educagao
inclusiva” tinha o foco voltado para a escola. Ele pressupunha que todos os estudantes deveriam
ser colocados em uma classe comum, ao passo que deixava aberta oportunidades para que eles
pudessem ser ensinados em ambientes para além da sala de aula comum e na comunidade como
um todo.

Um dos marcos internacionais mais importantes na difusdo da filosofia da educagdo
inclusiva, segundo Mendes (2006), foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, em 1994, promovida pelo governo da Espanha e
pela UNESCO, que compds a Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1997). A partir desta
conferéncia, as teorias, assim como as praticas inclusivas, foram ganhando espagos em varios
paises, inclusive no Brasil, pois o encetamento de inclusdo escolar tomou maiores dimensoes,
sobretudo no campo da educacao, buscando oportunizar uma sociedade mais democratica, onde
cada individuo pudesse buscar seu espacgo, e onde a diversidade fosse respeitada.

Um documento publicado em 2008, que foi e ¢ considerado o marco da incorporagdo da
educagdo na politica nacional, denominado de Politica Nacional de Educag¢ao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, ¢ uma legislagdo que indica os aspectos legais que ampara
e orienta a Educacdo Especial. Ressaltando ainda o publico-alvo da Educacdo Especial, que sao

as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e estudantes com altas
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habilidades e superdotagdo. O aluno com deficiéncia ¢ caracterizado por possuir impedimento
de longo prazo, intelectual, fisica ou sensorial que faz com que sua participagdo plena e efetiva
na sociedade seja dificultada, em decorréncia das barreiras impostas por esses impedimentos
(ONU, 2006).

Ha os alunos com transtornos globais de desenvolvimento, que sdo aqueles que possuem
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, além do comprometimento na comunicacao
e/ou estereotipias motoras, o que dificulta suas relagdes sociais. Aqui, estao inclusos o autismo,
o transtorno desintegrativo da infancia, conhecido como psicose infantil, a sindrome de
Asperger, a sindrome de Rett, entre outros transtornos invasivos. Os alunos que possuem
dificuldades de aprendizagem, Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH),
Transtorno do Déficit de Atencao (TDA) e dislexia ndo fazem parte do publico-alvo da
Educagao Especial.

Ainda se tratando dos grandes marcos legais acerca da Educa¢ao Especial, temos, em
1948, a Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos; a Constitui¢ao Federal de 1988; em 1990,
a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia; o
Estatuto da Criancga e do Adolescente, de 1990; a Declaragao de Salamanca, em 1994; em 1999,
a Convengdo de Guatemala, promulgada pelo Decreto n° 3.956; e, a Resolugdo n® 2 com as
Diretrizes da Educacao Especial na Educacdo Bésica.

Abaixo, ha um quadro resumindo os principais marcos histdricos acerca da Educacao
Especial no Brasil e no mundo, que contribuiram para as grandes mudangas e para o trabalho

tido atualmente:

Quadro 2 — Marcos historicos acerca da Educacio Especial

Século XVI Alunos com necessidades educacionais especializadas cuidados por
médicos e pedagogos em manicdmios.

Século XX Processo de escolarizagdo comegou a passar por mudangas, uma vez que os
alunos passaram a ser encaminhados as para as classes especiais

1854 Criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant.

1857 Criagdo do Instituto dos Surdos Mudos, hoje, Instituto Nacional da
Educacdo dos Meninos Surdos.

1926 Fundacao do Instituto Pestalozzi.

1945 Fundagdo do primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo.

1948 Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

1954 Criagdo da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.

1960-1970 Surgimento de uma base filosofica que visava a normalizagdo e integragdo
escolar, o que se tornou uma ideologia a nivel mundial.

1973 Criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial.

1980 As escolas comuns comecaram a acolher as criangas especiais nas classes
comuns e, a posteriori, nas classes especiais.
Reformas.




28

1988 Constituicao Federal.

1990 Substitui¢do do termo “integragdo” pelo termo “inclusdo”.
Surgimento do termo “educacdo inclusiva”.
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos.

1993 Normas Gerais para a Equiparacdo de Oportunidades das Pessoas com
Deficiéncia.

1994 Declaragdo de Salamanca.
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais.

1999 Convengdo de Guatemala.

2001 Resolug@o n° 2, de 11 de setembro de 2001 — Diretrizes Nacionais para a
Educagfo Especial na Educacio Basica.

2008 Criagdo do documento Politica Nacional de Educag@o Especial na
Perspectiva da Educagfo Inclusiva.

2009 Resolugdo n°® 4/2009 — Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educa¢@o Basica

2014 Lei n° 13.005 — Plano Nacional de Educagao (PNE).

Fonte: A autora.

2.3.0 papel fundamental da Educacio em Direitos Humanos ao considerar a pessoa

com deficiéncia, um ser de direitos, sem distin¢des. O que se pode dizer?

Apds entendermos as concepgdes acerca dos Direitos Humanos e o que elas defendem
com validade em todos os lugares do mundo, ter acesso as politicas que regem a Educagdo em
Direitos Humanos e conhecermos parte importante do histérico e dos marcos legais sobre a
Educacdo Especial no mundo e no Brasil, especificamente, fica notoério o quanto todas as
documentacgdes, declaragdes, assembleias e convengdes realizadas e instituidas até o momento,
sdo importantes para fazer valer os direitos das pessoas, aqui se tratando, como ¢ o foco do
trabalho, das pessoas com deficiéncia.

Ainda em destaque, em uma Assembleia Geral para comemorar o “Dia Internacional
dos Direitos Humanos”, foi adotada pela ONU, em 13 de dezembro de 2006, a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em 30 de marco de 2007, sendo considerada
um marco no que se refere a equidade social das pessoas com deficiéncia. O objetivo de tal
convengdo ¢ a defesa e a promogao da garantia da emancipacdo e de condi¢des dignas de vida
dessas pessoas.

As Declaragoes do Deficiente Mental, do ano de 1971, e a da Pessoa Deficiente, de
1975, foram importantes. No entanto, sozinhas ndo tiveram aplicabilidade na alteracdo do
comportamento da sociedade. Entdo, no ano de 2001, o México iniciou novos caminhos a serem
trilhados com a apresentacdo de um texto que a posteriori foi encaminhado e desenvolvido na
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Foi um documento assinado por 160
paises, no qual o Brasil se inclui e o ratificou dois anos depois, o colocando

correspondentemente a uma emenda constitucional, que passou a vigorar como um referencial
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respeitado pelas leis brasileiras, fazendo parte da Constituigdo Federal de 1988.

Em seu texto estd estabelecido que "ndo ¢ o limite individual que determina a
deficiéncia, mas sim as barreiras existentes nos espagos, no meio fisico, no transporte, na
informagdo, na comunica¢do e nos servigos (2007). Sendo assim, o foco do documento esta na
identificacdo e na eliminacdo dessas barreiras que dificultam ou impedem a participagdo da
pessoa com deficiéncia nos aspectos mais simples da vida, e, em relagdo a educacdo, visa
garantir, para além do acesso, a permanéncia de forma factual, baseado nos principios da
igualdade de oportunidades para o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Desse modo, ¢ indubitavel saber que as pessoas com deficiéncia desfrutam de todos os
direitos previstos na Constituicdo Federal, inclusive e principalmente do direito a educagdo e
de qualidade, e a ndo-oferta plena deste direito € crime, conforme previsto no Artigo 8 da Lei

n°® 7.853, de 24 de outubro de 19892, onde ressaltamos seus incisos:

I - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscrigdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia; (Redagdo dada
pela Lei n°® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

II - obstar inscrigdo em concurso publico ou acesso de alguém a qualquer
cargo ou emprego publico, em razdo de sua deficiéncia; (Redagdo dada pela
Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

III - negar ou obstar emprego, trabalho ou promogédo a pessoa em razdo de sua
deficiéncia; (Redagao dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

IV - recusar, retardar ou dificultar internagdo ou deixar de prestar assisténcia
médico-hospitalar e ambulatorial a pessoa com deficiéncia; (Redacdo dada
pela Lei n°® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar execucdo de ordem judicial
expedida na agdo civil a que alude esta Lei; (Redacdo dada pela Lei n® 13.146,
de 2015) (Vigéncia)

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da
acao civil publica objeto desta Lei, quando requisitados. (Redacdo dada pela
Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

Como exposto nas leis, além da educagdo ofertada no ensino regular, esses estudantes
tém o direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os recursos proprios desse
atendimento que os auxilia e os orienta visando garantir as condigdes necessarias para que
ocorra efetivamente a inclusdo educacional. Dessa forma, os servicos da Educacdo Especial
ofertados na escola sdo: AEE, Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Instrutor de

Libras; professor de Braile, professor de apoio e cuidador/ profissional de apoio escolar. O AEE

2 Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional
para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde), institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias.
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ndo pode ser confundido com o refor¢o escolar ou com qualquer atividade cujo fim é ensinar
ao aluno com deficiéncia o que ¢ da competéncia do ensino comum.

De acordo com o SEESP/MEC (2008), o AEE ¢ um servigo da Educagao Especial que
“[...] identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas”.
Ele complementa e/ou suplementa a formagao do estudante, visando sua autonomia na escola
e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino. O professor do AEE precisa
ser formado na area de atuacao com especializagao em Educacao Especial e/ou Psicopedagogia,
e este atendimento s6 pode ser ofertado por professores, pois ¢ de cunho pedagogico. Entre as
atribuicdes dos professores do AEE segundo o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 20117,
estao:

- Manter a parceria com os gestores e demais profissionais da escola;

- Possibilitar espagos de discussdo com os demais professores da unidade
escolar, estabelecendo metas comuns relativas ao aluno em questao.

- Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos;

- Orientar quanto as estratégias ja utilizadas nas Salas de AEE, buscando junto
ao professor regente do ensino regular novas estratégias;

- Orientar os professores da sala regular sobre as Tecnologias Assistivas (TAs)
para favorecer o aluno no aprendizado do seu dia a dia possibilitando
adequacdo especifica para cada caso;

- Elaborar o Plano Individual do AEE;

- Participar dos conselhos de classe das salas de aula regular dos alunos
atendidos quando houver possibilidade e necessidade;

- Participar da orientacdo e apoio as familias dos alunos, junto aos gestores da
escola sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;
- Realizar avaliagdo inicial (observagdo e registro no plano de AEE), manter
avaliagdo continua bimestralmente com relatério descritivo, relacionado ao
Plano de AEE;

- Planejar os atendimentos e manter registro conforme orientagdes e
encaminhar os relatérios quando necessario;

- Agendar reunides, bimestralmente, com os pais dos alunos atendidos;

- Encaminhar o aluno para o atendimento especifico no dmbito da saude,
quando houver necessidade (oftalmologista, fonoaudidlogo, psicédlogo,
psiquiatra, terapia ocupacional, fisioterapia, etc.);

- Estabelecer, sempre que pertinente parceria com as areas Inter setoriais na
elaboragdo de estratégias e na disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;
- Realizar os cursos ofertados pela Secretaria de Educag@o visando formagao
continuada e aprimoramento da qualidade do AEE;

Manter a organizac¢do e manutencdo da sala de atendimento junto aos gestores
da Unidade Escolar.

30 Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a Educagdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVil_03/ At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#artl 1> Acesso em: 2 nov.
2021.


http://www.planalto.gov.br/CCIVil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11

31

Além do atendimento educacional especializado que ¢ oferecido no contraturno, os
professores do AEE também oferecem o assessoramento a classe comum. Esse assessoramento
tem por objetivo promover a participagcdo e acessibilidade do estudante publico da Educacao
Especial. O professor ou pedagogo do AEE deve oferecer assessoramento a classe comum por
meio de observagdes e orientacdes que atendam as especificidades do estudante conforme as
diversas demandas da escola. Para isso, o professor deve realizar este assessoramento definido
na sua carga horaria momentos para este acompanhamento, e, no caso do pedagogo, pode
realiz4d-lo em horario do mddulo do professor da classe comum e com orientagdes na propria
sala de aula ou utilizando para tanto o email.

A Resolugio CNE/CEB n° 4/2009* definiu a fun¢do do profissional de apoio instituido
pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Por meio
da Nota Técnica SEESP/GAB n° 19/2010°, a DPEE/SECADI/MEC orienta os sistemas de
ensino quanto a disponibiliza¢do do profissional de apoio no contexto escolar.

Segundo Leite e Madureira (2003), o papel do professor de apoio na escola abrange
varios niveis organizativos com vistas a inser¢do do estudante com deficiéncia na escola e no
curriculo. Ele tem a fun¢do de interlocutor do professor da classe comum, sendo a colaboragao
e a comunicacdo entre os dois fundamentais para o sucesso escolar dos estudantes com
deficiéncia ou de outros que necessitarem. Este trabalho de colaboracdo inclui troca de
informagdo, decisdes e responsabilidades. Para isso, este profissional deve ter um perfil que
corresponda as expectativas e as necessidades dos alunos, ndo sendo por isso um profissional
da Educacao Especial, e sim do ensino regular a servigo do processo de inclusao.

Por isso, é importante definir Objetivos de Aprendizagem do estudante do AEE que esta
inserido no ensino regular. Definir esses objetivos facilita a pesquisa ¢ a elabora¢do das
atividades que estejam de acordo com as possibilidades destes estudantes. Ao elaborar os
Objetivos de Aprendizagem, € preciso levar em consideracdo os aspectos comportamentais, a
leitura, a escrita, a linguagem e o raciocinio 16gico-matematico. Em relagdo ao comportamento,
podem-se levantar as seguintes questdes: E necessario desenvolver a socializagio? A
autorregulacdao do comportamento? A autonomia? De que forma essa mediagdo serd realizada?
Que tipo de atividades, dindmicas ou tecnologias assistivas podem ser utilizadas? O professor

de apoio juntamente com o regente e os professores de aulas especializadas deverdo ter acesso

4 Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 _09.pdf Acesso
em: 2 nov. 2021.

5 Nota Técnica SEESP/GAB n° 19/2010 disponivel em:
<https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/nota-tecnica-em-relacao-aos-alunos-com-
transtornos-globais-do-desenvolvimento/44846> Acesso em: 2 nov. 2021.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/nota-tecnica-em-relacao-aos-alunos-com-transtornos-globais-do-desenvolvimento/44846
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/nota-tecnica-em-relacao-aos-alunos-com-transtornos-globais-do-desenvolvimento/44846
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ao Plano de Desenvolvimento Individual redigido pela professora do AEE para facilitar a
descri¢ao deste aspecto.

Em suma, a Educacao Especial ¢ uma modalidade da educagdo que estd marcada por
muitos pontos que vieram contribuir para a autonomia dos estudantes publico-alvo dela. A
analise da literatura e de seus marcadores legais indicam a existéncia de politicas publicas que
apresentam a importancia de que os direitos sejam assegurados, sendo necessario também
acesso a recursos € a profissionais especializados para o atendimento educacional
especializado. Sao notorias a evolugdo e a caminhada para a obtengao de fato da inclusdo para
que os estudantes com deficiéncia consigam se ver e se entender como pessoas pertencentes a
sociedade, sendo parte integrante igualmente qualquer outra pessoa neurotipica, pois, como
garante a nossa Constitui¢do Federal, a Educacdo em Direitos Humanos, e, como descrito na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, todo ser humano ¢ igual em relagdo a dignidade
e direitos. Assim, reafirmo o entendimento da dignidade como a garantia das necessidades vitais

de cada pessoa. E aqui, em forma de destaque, o direito a educagdo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto e baseados nos documentos apresentados e analisados,
defendemos os Direitos Humanos e a Educag¢do em Direitos Humanos como parte importante
em todo o processo educacional, porque trazem os subsidios necessarios que visam a aceitacao
e o respeito a diversidade, fortalecendo a ideia da inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ambito escolar. Nesse sentido, ela objetiva preparar essas pessoas para o exercicio da cidadania,
que abarca o sentimento de pertencimento e inclusdo na sociedade que, como temos
conhecimento, ¢ bastante diversa. E para isso ¢ inadmissivel que haja qualquer tipo de separacao
das pessoas com ou sem deficiéncia.

A andlise das politicas voltadas ao acesso, permanéncia e sucesso dos estudantes com
deficiéncia na escola indica que ainda ha muito a construir para que sejam de fato consolidadas
de modo a garantir direitos a todo e qualquer cidaddo e suas particularidades. O percurso
historico trilhado até o momento indica que foram construidos saberes, reflexdes e praticas que
buscam incessantemente uma escola mais inclusiva, refletindo, assim, em uma sociedade que
se encontra constantemente na busca por sua emancipagao.

Sobre a tematica dos DH, especificamente na escola, demanda refletir e reconsiderar a
instituicdo educacional em todo seu conjunto, promovendo trocas e gerando processos de

autoanalise e de autocritica, pois ndo ¢ um caminho linear e facil de ser trilhado. Se trata de um
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processo que se constrdi por meio de decisdes politicas de profissionais que estejam dispostos
a assumir a Educagdo em Direitos Humanos com verdadeira determinagdo e compromisso e
com isso elaborar em suas acdes docentes também seus saberes proprios tanto no ambito
profissional quanto como seres humanos.

Ao concedermos atencdo as pautas de discussdo sobre a Educacdo Especial, verificamos
que elas estdo em acordo com muitas questdes geradoras pertinentes ao processo educacional.
Entretanto, ainda se tém muitas outras que merecem atengao, como as propostas pedagogicas,
a formacao inicial e continuada dos profissionais, o curriculo, os materiais, 0s recursos € as
metodologias especificas e a organizagdo das escolas.

A educacdo dos estudantes com deficiéncia de fato ¢ um direito fundamental e deve,
portanto, ser assegurado legalmente. Todavia, o esforco para universalizagdo desta educacao
para todo o publico-alvo da Educa¢do Especial ainda se configura como um desafio, tendo em
mente os fatores, como mencionados anteriormente, que contribuem para a exclusio e seus
impactos. Entdo, relacionando todo o referencial tedrico utilizado, embasando nas leis e
somando a pratica tida e vista nas escolas de Educagao Bésica, concluimos que, apesar de todo
o decurso da histdria, os avangos e retrocessos configuram o processo educacional em relagao
as pessoas com deficiéncia, ao pensar nas demandas e nas condigdes de vida existentes. E sobre
isso € importante estar sempre em busca de fazer valer os direitos, visto que o ambiente escolar

¢ um local da articulacdo da diversidade e a escola uma institui¢do promotora do respeito.
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