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RESUMO

O meio rural € um espaco diverso, amplo e que se constitui de varios saberes, um territorio rico
culturalmente, um lugar das diferencas e dos diferentes. Assim como o perimetro urbano, o
rural também ¢ marcado por suas especificidades e possuidor de suas particularidades, e
marcado por identidades cambiantes. Ele ndo pode ser definido como um espaco homogéneo,
¢ necessario evidenciar que o rural tem suas singularidades nos mais diferentes lugares. Ao
considerarmos essas diferencas as tratamos como ruralidades evidenciando os rurais possiveis
no territorio brasileiro. Ao longo desta pesquisa caminhamos no sentido de apresentar, destacar
e refletir sobre as ruralidades e identidades existentes no meio rural do municipio de Ituiutaba-
MG e sobre como o ensino de Histéria se desenvolve nesse espaco. Nesse sentido, alguns
questionamentos nos instigam a refletir: Onde estdo localizadas as escolas rurais no municipio
de Ituiutaba? Que tipo de ruralidades marcam os entornos dessas escolas? Quem sao os sujeitos
que frequentam essas escolas? Quem sdo os professores e professoras que atuam na area de
Historia? Qual a formacgao desses educadores? Qual a relagdo deles com o espago em que
trabalham? Quais os saberes desses professores e professoras? Como o ensino de Histéria se
materializa nesses espacos? Estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa, analisar as
dimensdes de ensinar Historia nos anos finais do ensino fundamental em escolas localizadas no
meio rural de Ituiutaba-MG, Brasil. No interesse de atingirmos nosso objetivo geral designamos
como objetivos especificos: 1) mapear o cendrio do municipio de Ituiutaba; ii) refletir sobre a
educagdo escolar que se efetiva no meio rural; iii) apresentar as escolas rurais do municipio e
seus protagonistas; iv) registrar as dimensdes de ensinar Historia em escolas localizadas no
meio rural e suas materialidades. Na busca por cumprir os objetivos propostos, optamos por
privilegiar a abordagem qualitativa de pesquisa educacional, por favorecer uma visao ampla do
objeto estudado e envolvimento do pesquisador com a realidade social, politica, econdmica e
cultural. Os sujeitos participantes desta pesquisa foram professoras que ensinaram Historia no
meio rural do municipio de Ituiutaba-MG, no periodo de 2018 a 2019. O estudo apresentou
como as professoras se preparam para exercer o oficio de ensinar Historia nas escolas
localizadas no meio rural. Identificamos que as escolas rurais possuem caracteristicas diferentes
mesmo pertencendo ao mesmo municipio. Portanto, apesar dessas particularidades
identificadas ao longo de todo o processo da pesquisa, ressaltamos a necessidade de propormos
uma formacao que dialogue e valorize as multiculturalidades presentes no meio rural.

Palavras-chave: Ensino. Historia. Saberes. Praticas. Educagao. Rural. Ruralidades.



ABSTRACT

The rural environment is a diverse, ample space that is constituted of various types of
knowledge. It is a culturally rich territory, a place of differences. As the urban perimeter, the
rural space is also marked by its specificities, and particularities with changing identities. It
cannot be defined as a homogeneous space. It is necessary to show that the rural space has its
singularities in the most different places. When considering these differences, we treat them as
ruralities, highlighting the possible rural areas in Brazilian territory. Throughout this research,
we approached the ruralities and identities existing in the rural area of Ituiutaba-MG and on
how History teaching develops in that space. In this sense, some questions prompt us to reflect:
Where are rural schools located in the municipality of Ituiutaba? What kind of ruralities mark
the surroundings of those schools? Who are the subjects who attend those schools? Who are the
teachers working in the area of History? What is the education of these educators? What is their
relationship with the space in which they work? What is the knowledge of those teachers? How
does History teaching materialize in those spaces? Our main objective was to analyze the
dimensions of teaching History in the final years of elementary school in schools located in the
rural area of Ituiutaba-MG, Brazil. The specific objectives were: 1) to map the scenario of
Ituiutaba; ii) to reflect on school education that takes place in rural areas; iii) to introduce the
rural schools in the municipality and their protagonists; iv) to register the dimensions of
teaching History in schools located in rural areas and their materialities. To fulfill the proposed
objectives, we chose the qualitative approach of educational research, by favoring a broad view
of the object studied and the researcher's involvement with the social, political, economic and
cultural reality. The subjects participating in this research were teachers who taught History in
rural areas in Ituiutaba-MG from 2018-2019. The study showed how teachers teach History in
schools located in rural areas. We identified that rural schools have different characteristics
even though belonging to the same municipality. Therefore, despite these particularities
identified throughout the research process, we emphasize the need to propose training that
dialogues and values the multiculturalities present in rural areas.

Keywords: Teaching. History. Knowledge. Practices. Education. Rural. Ruralities.
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SECAO1

INTRODUCAO

Ndo me pega que eu lhe faga

uma cangdo como se deve

correta, branca, suave

muito limpa, muito leve.

Sons, palavras, sao navalhas

e eu ndo posso cantar como convém
sem querer ferir ninguém.

Antonio Carlos Belchior
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A epigrafe escolhida para iniciarmos essa se¢ao ¢ um trecho da cancao “Apenas
um rapaz latino-americano” do artista, compositor Anténio Carlos Belchior! que foi
gravada no ano de 1976. A faixa compde o album “Alucinagdo”. A cang¢do foi escrita no
periodo da Ditadura Civil Militar, como forma de protesto. Uma parte de cantores e
compositores se sentiam censurados pela ditadura no Brasil, momento em que artistas
eram deportados do pais. A cangdo apresenta a historia de um rapaz latino-americano que
se demonstrava insatisfeito com o que acontecia durante o periodo em territdrio brasileiro.
Belchior, ainda demonstra o orgulho por pertencer ao continente americano, valorizando
sua identidade.

A escolha do verso em questdo representa a nossa indignagdo com a forma que a
educagdo escolar no meio rural foi, historicamente, tratada no Brasil. Na estrofe
escolhida, Belchior evidencia sua insatisfagdo com a censura que as cangdes sofriam e
que nao adiantaria a ditadura impor condi¢des para a circulagao, pois suas musicas iriam
sim criticar a forma de governo autoritario. Concordamos que, como professores
pesquisadores, temos o papel de registrarmos as vozes de docentes de Historia que atuam
no meio rural e de certo modo provocar os 6rgaos de poder, a fim de contribuir com a
educacdo escolar de criancas, adolescentes e jovens do campo.

Nesse sentido, apresentamos na sequéncia, o que nos aproximou do interesse em
estudar sobre a formacao, os saberes e as praticas das professoras do meio rural do
municipio de [tuiutaba-MG, Brasil. Estabelecemos a delimitagao da pesquisa, registramos
a perspectiva metodologica e os sujeitos da investigagdo. Por fim, exibimos como estdo

organizadas as sec¢des subsequentes do texto.

! Antdnio Carlos Gomes Belchior Fontenelle Fernandes (Sobral, 26 de outubro de 1946) foi um cantor e
compositor brasileiro. Foi um dos primeiros cantores de MPB do nordeste brasileiro a fazer sucesso
nacional em meados da década de 1970. Durante sua infancia no Ceara foi cantador de feira e poeta
repentista. Estudou musica coral e piano com Acaci Halley. Foi programador de radio em Sobral, e em
Fortaleza comegou a dedicar-se a musica, apos abandonar o curso de medicina. Ligou-se a um grupo de
jovens compositores e musicos, como Fagner, Ednardo, Rodger Rogério, Teti, Cirino entre outros,
conhecidos como o Pessoal do Ceard. De 1965 a 1970 apresentou-se em festivais de musica no Nordeste.
Em 1971, quando se mudou para o Rio de Janeiro, venceu o IV Festival Universitario da MPB, com a
cancdo Na Hora do Almocgo, cantada por Jorge Melo e Jorge Teles, com a qual estreou como cantor em
disco, um compacto da etiqueta Copacabana. Em Sdo Paulo, para onde se mudou, compds cangdes para
alguns filmes de curta metragem, continuando a trabalhar individualmente e as vezes com o grupo do Ceara.
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1.1 Aproximacio da tematica

Nasci no municipio de Uberlandia-MG, Brasil, no ano de 1986, cidade em que
passei a maior parte da infancia e adolescéncia. Comecei minha vida escolar em
institui¢des particulares e, somente nos anos finais do ensino fundamental passei a
frequentar escolas publicas de ensino. Devido ao fato de meu pai, o Gnico que trabalhava
em casa naquele momento, ficar desempregado enfrentamos algumas dificuldades
financeiras o que nos levou a mudar para o municipio de Itapagipe-MG, onde fomos
morar com meus avos maternos. A casa situava-se no perimetro urbano da cidade, porém
0 municipio contava com uma populagdo representativa situada na zona rural. Mesmo
com poucos dias vivendo na cidade comecei a perceber algumas diferencas entre um
municipio e outro. Apesar de ser adolescente ¢ de ter vivido toda a minha infancia na
cidade de Uberlandia, sem o contato direto com a cultura rural, imediatamente passei a
conviver ¢ a experimentar essa nova cultura, um longo processo de desaprender e
reaprender.

Os finais de semana nas fazendas, o convivio com jovens que tinham moradia no
meio rural, as brincadeiras, as festas tradicionais, a cordialidade das pessoas, as praticas
de trabalho dos homens, mulheres e criancas do campo, foram me proporcionando um
novo olhar para esse espaco. Aos poucos fui percebendo a importancia que o rural tinha
para aquelas pessoas. Nao foram muitos anos morando naquela cidade, mas considero
que foram o suficiente para eu perceber algumas diferencas existentes entre as culturas
urbana e rural, o que me levou a compreender que ndo existe uma cultura superior a outra,
e sim, o que existe de fato sdo especificidades que marcam cada um desses lugares.

Nesse sentido, a proposta desta pesquisa tem relagdo com parte da minha
experiéncia na juventude. Durante esse periodo em que morei no municipio de Itapagipe,
cursei o sétimo ano do ensino fundamental na Escola Estadual Santo Antonio. Essa
mudang¢a me marcou profundamente. A relagdo com um espaco diferente do que eu estava
acostumado, proporcionou momentos e lembrangas memoraveis, e apesar da pouca idade,
foi possivel conviver, observar e assimilar os varios saberes e distintas culturas dos
diferentes estudantes que moravam em localidades rurais e estudavam na area urbana.

Havia trés escolas situadas no perimetro urbano, uma para os anos iniciais, uma
para os alunos dos anos finais do ensino fundamental e outra que ofertava o ensino médio.
A maioria dos estudantes da escola que eu frequentava, morava em casas localizadas no

campo e se deslocava para a escola por meio de transportes escolares oferecidos pela
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Prefeitura. O periodo das aulas destinados aos alunos que habitavam o campo era o turno
da tarde, pois a Prefeitura disponibilizava o transporte para os jovens, apenas naquele
periodo do dia. Sendo assim, na parte da tarde preferivelmente estavam matriculados os
jovens que habitavam na zona rural, alunos que eram transferidos de outras cidades e os
alunos repetentes.

Na época ndo me atentava para o fato de que esses estudantes eram obrigados a se
deslocarem do meio rural para estudarem na cidade, carregando consigo as marcas
culturais, que muitas vezes ndo eram compreendidas pelos estudantes do meio urbano.
Essas adversidades podem ser explicadas por ndo terem escolas localizadas no meio rural
que atendessem a demanda local.

Aqueles poucos meses morando no municipio de Itapagipe-MG, foram de muito
aprendizado. As lembrangas, as amizades e as experiéncias me marcaram ¢ foram
fundamentais para minha vida. Logo, meus pais se estabilizaram financeiramente e
retornamos para a cidade de Uberlandia-MG. Conclui meus estudos em uma escola
publica que atendia estudantes de zonas periféricas do municipio. E, mais uma vez, me
encontrava em um novo espago € vivenciava uma cultura diferente daquela, que por
grande parte da minha juventude eu desconhecia.

Apbs a conclusdao do ensino médio, fiquei alguns anos afastado dos ambientes
escolares, e apenas no ano de 2010 voltei a estudar cursando Administragdo na Faculdade
Politécnica de Uberlandia (FPU), porém, apods 3 semestres abandonei o curso. Em 2013
ingressei na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no antigo® campus de expansio
da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), para cursar a graduacdo de
bacharelado e licenciatura em Historia.

A graduacao em Histdria foi um espaco e um tempo em que busquei trilhar outros
caminhos € nesses NOvos percursos surgiram varios questionamentos. A partir do meu
ingresso na Universidade dediquei-me, particularmente, as areas voltadas a “Educagdo
Escolar” e ao “Ensino de Histéria”. A possibilidade de trabalhar com o ensino me
instigava a pensar no silenciamento das culturas populares e me possibilitaria através do

ensino dedicar-me a estudos dos espagos multiculturais.

2 O Conselho Universitario (Consun) aprovou no dia 15/12/2017, o desmembramento da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) e a criagdo de trés unidades académicas. No novo formato, o campus
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em Ituiutaba foram formados a Faculdade de Administragao,
Ciéncias Contéabeis, Engenharia de Producao e Servigco Social (FACES), o Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais do Pontal (ICENP) e Instituto de Ciéncias Humanas (ICH). Disponivel em:
http://www.comunica.ufu.br Acesso em: 17 set. 2019.
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No inicio do segundo periodo na universidade, fui bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID?), através do qual passei a ter
contato diretamente com o universo escolar. Frequentando a Escola Municipal Manoel
Alves Vilela em Ituiutaba, como bolsista no projeto, observei que havia alunos provindos
do meio rural do municipio de Ituiutaba. Novamente, essa proximidade com alunos com
experiéncias parecidas com a minha, me instigou a buscar compreender e estudar sobre a
escassez de espacos escolares e a educacao escolar ofertada no meio rural. Diferentemente
da minha experiéncia, constatei que os alunos do meio rural que estudavam na escola nao
estavam matriculados somente no periodo vespertino, mas também no matutino. Isto
ocorria porque na parte da manha a escola atendia estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, e a tarde frequentavam os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao observar o cotidiano desses estudantes fui percebendo o quanto eles se
distanciavam da realidade dos demais estudantes que moravam no perimetro urbano. Os
vestuarios, as brincadeiras, o acesso as tecnologias, as rodas de conversas, sempre
prendiam minha aten¢do em relagdo aos demais estudantes. Raramente esses momentos
eram compartilhados com a interagdo dos colegas que moravam na cidade.

Paralelamente a essas observacdes, cursava na Universidade a disciplina “Projeto
Integrado de Praticas Educativas II (PIPE II)”, que me possibilitava compreender que
teoria e pratica sao fundamentais no processo de ensinar e aprender. Trabalhavamos com
sequéncias de ensino e analise de fontes, como instrumentos possiveis de serem utilizados
nas aulas praticas na escola. A oportunidade de ser bolsista do PIBID, me propiciava
observar as praticas da professora supervisora do projeto, e fazer o exercicio de reflexao,
dialogando com o que aprendia na Universidade. Foi um momento de muito aprendizado
que contribuiu para minha formagdo como professor pesquisador.

No segundo periodo, ao final da disciplina PIPE II, tive minha primeira
publicacdo. Juntamente com meu colega de turma Victor Ridel Juzwiak, produzi um
artigo intitulado “Andlise da relagdo entre ensino de historia e a historiografia” que foi

publicado pela Revista P@rtes no primeiro semestre de 2014. O artigo teve como objetivo

3 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma agdo da Politica Nacional de
Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educagdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciagdo & docéncia desenvolvidos por institui¢des de educagao
superior (IES) em parceria com as redes de ensino. Disponivel em: https://www.capes.gov.br Acesso em:
17 set. 2019.
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compreender a relacdo entre ensino de Historia e a historiografia, buscando identificar
como as tendéncias teodricas influenciam os métodos de ensino.

Nos periodos subsequentes, as disciplinas de PIPE III e PIPE IV, me
possibilitaram uma fundamentacdo tedrica e pratica nas tematicas relacionadas aos
espagos escolares os quais eu estava acompanhando. As disciplinas foram fundamentais
no processo de aprendizagem e escrita, a qual fui me dedicando ao longo dos demais
periodos da graduagdo. Fazia parte do plano de trabalho a proposta da escrita final de um
trabalho académico em forma de artigo que contemplasse as experiéncias adquiridas nas
trés disciplinas de PIPE. Participei do “IIl Encontro de Historia da educagao da regiao
centro oeste: Catalao-GO”, apresentando como resultado dos artigos das disciplinas PIPE
[T e IV, a comunicagdo intitulada “Formagao, saberes e praticas de professores de historia
que atuam em escolas localizadas no meio rural”. O objetivo do trabalho consistiu em
analisar a formacao, os saberes e as praticas de professores de Histéria que atuavam em
escolas localizadas no meio rural.

Ao cursar o 6° periodo do curso de Historia me matriculei na disciplina ofertada
no curso de Geografia denominada “Geografia Rural”, que muito contribuiu para meu
objeto de estudo, aprofundando conceitos como as “ruralidades” e “urbanidades”. Ao
final da disciplina na Geografia, produzi em coautoria com a colega da turma, um artigo
denominado “As ruralidades na escola municipal Quirino de Moraes em Ituiutaba (MG)”
publicado na Revista “Espago em Revista”, periddico eletronico semestral do Programa
de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Goias/Campus Catalao.

Tive o primeiro contato com a escola rural e pude conhecer seus espagos, agentes,
perspectivas e mazelas. A Escola Municipal Quirino de Moraes estd localizada na zona
rural de Ituiutaba-MG, na Fazenda Materinha, Km 76. A institui¢do ¢ chamada pelos
moradores ituiutabanos, de “Materinha”.

No primeiro semestre de 2016, tive a oportunidade de participar do I Seminario
Internacional de Educagdo do Campo da UFU: “Da luta pela terra a construcao da
cidadania. Povos Indigenas, Negros e Sem Terras”, realizado pela UFU, nos dias 22 a 26
de junho. O evento teve por finalidade debater as politicas publicas da educagao dos povos
do campo, bem como discutir praticas pedagogicas especificas desses povos, além de
pensar na articulagdo da Educacao do Campo do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba. Em
outras palavras, a realizacdo do evento intencionava o fortalecimento de um projeto

educativo de Educagdo do Campo, capaz de formar, integralmente, o ser humano, pois ao
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reconhecer suas singularidades, acreditava que esta educacao ressignificava a vida, a
cultura, o trabalho e a dignidade das pessoas que habitam o campo.

O evento me proporcionou o contato com diversos trabalhos relacionados a
tematica que eu escolhera para pesquisar na minha monografia. Apresentei um artigo no
eixo tematico III, “Politicas Publicas e Praticas Educativas da Educagao dos povos do
campo”, intitulado, “O ensino de Histéria em escolas rurais: um estudo no municipio de
Ituiutaba-MG, Brasil”. O contato com outros estudos relacionados ao meu tema
contribuiu, consideravelmente, para minha formacdo assim como para a presente
pesquisa.

No segundo semestre do ano de 2016, participei do “V Congresso Internacional
de Histdria: novas epistemes e narrativas contemporaneas”, que foi realizado dos dias 27
a 29 de setembro de 2016, promovido pelo Curso de Historia da Regional Jatai da
Universidade Federal de Goids (UFG). O evento permitiu um contato mais direto com a
tematica dos estudos descoloniais. A partir dessa experiéncia, iniciei leituras que
pudessem contribuir com minha pesquisa a partir de um viés de histéria, culturas, e
visibilidade desses grupos subalternos que sdo negligenciados.

Assim, continuei meu processo de formagao, caminhando e questionando. Ainda
no final do segundo semestre, fui convidado pelo coordenador do Programa de Educagao
Tutorial (PET), para participar do evento "Aprender a ouvir vozes e experiéncias €tnicos-
culturais da exclusdo: um exercicio cotidiano e descolonial". O objetivo do evento
consistiu em refletir acerca da temaética titulo, com vistas a dialogar sobre educacdo
intercultural critica, tendo como possibilidade a construcdo de agdes emancipatorias a
partir de experiéncias cotidianas enunciadas a partir de diferentes vozes e lugares. No
PET Historia, tive a chance de visitar e conhecer alguns acampamentos e assentamentos
da regido.

No decorrer desse processo de formagdo alguns questionamentos fizeram-se
recorrentes: como se deu o movimento historico da educacao escolar no meio rural
brasileiro? Como se encontra a produ¢ao académica que aborda as teméaticas Educacdo
Rural e Educagdao do Campo? Como se desenvolve a educagdo ofertada nas escolas
localizadas no meio rural do municipio de Ituiutaba-MG, Brasil? Como se deu o processo
de nucleagao? Quais as diferengas e aproximacgoes entre o paradigma da Educa¢ao Rural
e o paradigma da Educacao do Campo?

Na busca de encontrar respostas para esses questionamentos defendi minha

Monografia de final de curso no ano de 2017, intitulada “Caminhando e questionando: o
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Paradigma da Educa¢ao Escolar nas Escolas Localizadas no Meio Rural do Municipio de
[tuiutaba-MG, Brasil (2017)”, na qual estabeleci como objetivo geral registrar, algumas
reflexdes sobre a historia da educagao efetivada nas escolas localizadas no meio rural do
municipio de Ituiutaba-MG, Brasil, priorizando o contexto pos-nucleagdao na década de
1990.

Os resultados alcangados na pesquisa reforcaram um aprendizado: caminhar e
questionar € necessario. Parar, mudar, comecar e recomecar fazem parte de todo trabalho
de um historiador, professor, pesquisador. Os resultados da investigagao, possibilitaram
continuar caminhando e questionando. Sendo assim, ampliar o foco sobre a educagdo no
meio rural, ir as escolas rurais, escutar as demandas dos profissionais que atuam nesses
espacos, me instigaram a dar continuidade nesse campo de pesquisa. A pds-graduagdo em
Educacao foi uma maneira de trilhar em busca de avancar com meus estudos destinados

a educacao escolar no meio rural.

1.2 Delimita¢ao da tematica

Na delimitag@o de nossa pesquisa buscamos dialogar com duas tematicas que nos
sdo “caras”: Educagdo no meio rural e ensino de Historia. Para avangar nos estudos sobre
educagdo no meio rural, ¢ necessaria uma reflexdo sobre o objeto pesquisado. O meio
rural é um espago diverso, amplo e que se constitui de varios saberes, um territorio rico
culturalmente, um lugar das diferengas e dos diferentes. Do mesmo modo que o espaco
urbano, o rural ¢ marcado por suas especificidades, possui as suas particularidades, e
nesse sentido, destacamos as identidades que marcam o meio rural. Nao € possivel
notabilizar-se uma tnica identidade rural, pois ndo seria admissivel limitar o meio rural
como espaco homogéneo. Ao longo desta pesquisa caminhamos no sentido de apresentar,
destacar e refletir sobre as ruralidades e identidades existentes no meio rural do municipio
de Ituiutaba-MG e sobre como o ensino de Historia ¢ desenvolvido nesse espago.

Desse modo, alguns questionamentos nos instigaram a continuar caminhando e
questionando em busca de mais respostas para nossa pesquisa, a saber, onde estdo
localizadas as escolas rurais no municipio de Ituiutaba? Que tipo de ruralidades marcam
os entornos dessas escolas? Quem sdo os sujeitos que frequentam essas escolas? Quem
sdo os professores e professoras que atuam na area de Historia? Qual a formagao desses

educadores? Qual a relacdo deles com o espago em que trabalham? Quais os saberes
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desses professores e professoras? Como o ensino de Historia se materializa nesses
espagos?

Na busca de respostas para os questionamentos apresentados consideramos
relevante afirmar que nenhuma pesquisa inicia-se do “marco zero”. Ponderamos como
fundamental estabelecer um dialogo com outros pesquisadores € com as mais diversas
producdes que abordam a tematica. Torna-se imprescindivel apresentar o que ja foi
produzido, pois ao revisitar esses trabalhos ¢ possivel buscar contribui¢des significantes
para uma reflexdo sobre o assunto em questao.

Nesse sentido, consideramos importante evidenciar os resultados das pesquisas
realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo Docente (GEPEGH), da
UFU, vinculado a linha de pesquisa “Saberes e Praticas Educativas”. A primeira etapa
aconteceu no ano de 2007, quando se iniciaram os estudos investigativos inspirados no
estado da arte* sobre a produ¢dio académica do ensino de Historia nas Instituigdes de
Ensino Superior (IES), do estado de Minas Gerais. O projeto intitulado “O ensino de
Histoéria na produ¢do académica das IES Mineiras (1993-2008)”, teve como objetivo geral
mapear ¢ analisar a produgdo cientifica na area de ensino de Historia, a partir de um
trabalho interinstitucional, envolvendo professores pesquisadores das diferentes
instituicdes, das areas de Educagao e Historia, que tinham em comum o objeto de estudo
o ensino de Historia.

A segunda etapa da pesquisa teve resultado parcialmente apresentado na defesa
de uma Monografia no ano de 2018 intitulada “O ensino de histdria nas produgdes
académicas das IES mineiras 2009-2017”, que fazia parte do projeto mais amplo
desenvolvido pelo GEPEGH intitulado “OBSERVATORIO DE HISTORIA E
GEOGRAFIA EM MINAS GERALIS: politicas publicas, forma¢ao docente e produgdo de
conhecimento (2009-2017)”, que teve como objetivo identificar, mapear e analisar os
temas estudados, os referenciais teoricos, as metodologias, as concepgdes — explicitas ou
implicitas — de educagdo, histdria e ensino e aprendizagem nas dissertacdes € nas teses de
doutorado que focalizam o ensino de Historia, no conjunto de produgao cientifica das IES

mineiras.

4 830 pesquisas de caréter bibliografico, que desafiam mapear e discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagcdes em periddicos e comunicagdes em anais
de congressos e de seminarios. (FERREIRA, 2002. p.258).
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Essas duas pesquisas nos forneceram dados sobre as produgdes cientificas de
dissertacdes e teses relacionadas a formacao de professoras e professores do estado de
Minas Gerais. Nas duas etapas da pesquisa foram identificadas 117 produgdes
académicas, sendo 95 de mestrado e 22 de doutorado, porém apenas duas producdes

relacionavam ensino de Historia e educagdo no meio rural, conforme registramos no

quadro 01 a seguir:

Quadro 01: Producdes que se aproximam da tematica

Titulo Autor Modalidade Ano de Programa
Producio

Saberes e Praticas de | Astrogildo | Dissertagdo 2007 Programa de Pos-
Ensino de Historia em | Fernandes Graduagdo em
Escolas Rurais (Um da Silva Educacao da
Estudo no Municipio | Jinior Universidade
de Araguari-Mg, Federal de
Brasil.) Uberlandia (UFU)
Identidades e Astrogildo | Tese 2012 Programa de Pos-
Consciéncia Historica | Fernandes Graduagdo em
de Jovens Estudantes | da Silva Educagao da
e Professores de Janior Universidade
Histéria: um estudo Federal de
em escolas no meio Uberlandia (UFU)
rural e urbano

Fonte: Organizado pelos autores

O estudo dessas produgdes nos ajudou a dialogar com os dados de nossa
investigacao.

Para respondermos aos questionamentos evidenciados, estabelecemos como
objetivo geral da pesquisa, analisar as dimensdes de ensinar Histéria nos anos finais do
ensino fundamental em escolas localizadas no meio rural de Ituiutaba-MG, Brasil. Em
busca de atingirmos nosso objetivo geral designamos como objetivos especificos: 1)
mapear o cenario do municipio de Ituiutaba; ii) refletir sobre a educacgao escolar que se
efetiva no meio rural; iii) apresentar as escolas rurais do municipio e seus protagonistas;
1v) registrar as dimensdes de ensinar Historia em escolas localizadas no meio rural e suas
materialidades.

Nesse sentido, consideramos que ao investigar o ensino de Historia no meio rural
seja preciso estabelecermos um didlogo com a questdo de pertencimento. Consideramos
o processo de formagdo dos professores de Histéria que atuam no meio rural, como um

movimento de resisténcia para o oficio. O tornar-se professor ¢ um caminho construido e
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reconstruido diariamente, rompendo com os estereotipos € uma cultura escolar
homogénea. Envolve os sujeitos que sdo a base da escola, estudantes, professores, equipe
pedagdgica e a comunidade acolhedora da escola localizada no meio rural, afim de
transformar a escola para além de ser espago de ensino e de aprendizagem, como um lugar
social, onde as multiculturalidades, os saberes, experiéncias e identidades valorizem o

coletivo, dando sentido a educacgao escolar.

1.3 Perspectiva metodologica e os sujeitos da pesquisa

O caminhar da pesquisa, com intuito de analisar a formacao, os saberes e praticas
de professoras que atuam nas escolas localizadas no meio rural do municipio de Ituiutaba,
foi se desenhando a partir de percepgdes construidas em interface com o referencial
tedrico, o contexto da pesquisa, as observagdes em campo ¢ as narrativas das professoras
participantes, considerando a importancia de apreender o movimento e construir o objeto
de pesquisa inserido na totalidade. Nos preocupamos com o rigor tedrico-metodologico
que reveste a pesquisa de confiabilidade e originalidade e tivemos a pretensao de ir além
de etapas preestabelecidas, problematizando epistemologias silenciadas, historias
negadas, a exemplo das que integram o cotidiano das professoras de Historia que atuam
no meio rural do municipio de Ituiutaba, principais sujeitos da nossa pesquisa.

Almejando cumprir os objetivos, encontrar respostas as problematicas citadas
nesta investigacdo, optamos por privilegiar a abordagem qualitativa de pesquisa
educacional, por favorecer uma visdo ampla do objeto estudado e envolvimento do
pesquisador com a realidade social, politica, economica e cultural. Como nos ensina Pais
(2001), “em ambiéncias qualitativas os critérios de sele¢do sdo critérios de compreensao,
pertinéncia e ndo os de representatividade estatistica” (p. 110). A abordagem qualitativa
ndo se resume aos aspectos superficiais e limitados, permite considerar e respeitar a

subjetividade dos sujeitos da pesquisa. Para Chizzotti (2006),

A pesquisa qualitativa parte do fundamento que h4 uma relacdo dindmica entre
o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o0 mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito, no qual, o objeto ¢ parte integrante da pesquisa com
suas historias de vida, agdes que possamos refletir e descobrir significados das
acdes que permeiam a sociedade. (p.79).

Aproxima-se da percepcdo de Triviios (1987) ao afirmar que a abordagem de

cunho qualitativo trabalha os dados buscando os significados, tendo como base a
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percepgao do fenomeno dentro do seu contexto. A descri¢do qualitativa busca captar nao
sO a aparéncia do fendmeno como também suas esséncias, procurando explicar a origem,
relacdes e mudangas, e tentando intuir as consequéncias.

No processo da pesquisa recorremos a revisao bibliografica, observacao, analise
de documentos, busca no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
a histéria oral. Segundo Barros (2009) “uma boa revisdo bibliografica, ¢ um excelente
ponto de partida para a realizagdo de uma pesquisa que serd bem-sucedida, visto que
coloca o pesquisador em contato direto com aquilo que ja foi realizado relativamente ao
seu tema em outros trabalhos ja empreendidos” (p.103). Ainda, segundo o autor, a revisao
tem de ser feita de forma critica para que se obtenha proveito e um possivel

aperfeicoamento na tematica da investigacao:

A ideia de uma Revis@o Bibliografica ¢ enunciar alguns dos ‘interlocutores’
com o0s quais vocé travara o seu dialogo historiografico e cientifico. Estes
interlocutores constituirdo parte da riqueza de seu trabalho, ¢ ndo convém
negligencia-los. Por outro lado, proceder a uma cuidadosa revisdo da literatura
j& existente ¢ evitar o constrangimento de repetir sem querer propostas ja
realizadas ou de acrescentar muito pouco ao conhecimento cientifico. A
revisdo da literatura ja existente sobre determinado assunto podera contribuir
precisamente para apontar lacunas que o pesquisador poderd percorrer de
maneira inovadora, além de funcionar como fonte de inspiracdo para o
delineamento de um recorte tematico original. Ao se elaborar esta revisdo da
literatura, a partir de um espirito critico, poderdo surgir ainda retificagdes,
contestagdes, recolocacdes do problema. A revisdo bibliografica, enfim,
contribui para aperfeigoar uma proposta tematica inicial. (p.104).

Dessa forma, dialogamos com autores que empreenderam estudos sobre a
Educagado Rural e Educagdo do Campo tais como Arroyo; Molina, (2004), Arroyo (2003;
2011), Leite (1996; 1999), Alves (2009) e Grupo Permanente de Trabalho de Educagado
do Campo GPTE (2005). Sobre formagao de professores recorremos a Novoa (1991),
Tardif (2007), Contreras (2002), Veiga (2011), Pimenta; Ghedin (2002) e Gauthier
(1998). Sobre saberes e praticas buscamos apoio em Cicillini; Nogueira (2002),
Guimaraes (2002), Forquin (1992) e Moura; Guimaraes (2003). Em relag@o ao ensino de
Histéria fundamentamos nossas reflexdes em Guimaraes (2001; 2005), Bittencourt (2001;
2005; 2004), Karnal (2004) e Pinsky (2004). O didlogo com os autores que abordam
tematicas relacionadas a nossa pesquisa teve como referencial os estudos descoloniais.

O pensamento descolonial compreende autores cuja militdncia intelectual ¢
realizada no campo da latino-americanidade. Trata-se de uma perspectiva critico-social,

ultrapassando os limites tanto do marcador de classe quanto do tempo linear e
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evolucionista que caracterizam o pensamento hegemodnico desde o iluminismo. A analise
da realidade, levada a cabo pelos autores da descolonialidade, implica a possibilidade da
existéncia de um pensamento latino-americano que se oponha ao modo de pensar e de
produzir conhecimento inaugurado pela modernidade europeia. Contribui para pensarmos
em uma educagdo do campo e no campo rompendo com a hierarquia cidade x campo.

Quanto a importadncia da observacdo no caminhar da pesquisa e nos
questionamentos que levantamos, concordamos com Viana (2007) ao afirmar que ¢ uma
das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas em educacao. Para
o0 autor, sem acurada observacao ndo ha ciéncia. Dessa forma, ¢ fundamental registrar as
anotagdes realizadas nas visitas nas escolas, de forma detalhada com o intuito de reunir
os dados brutos das observac¢des. Concordamos com o autor, ao afirmar que nao basta ao
observador simplesmente olhar, mas ¢ fundamental saber ver, identificar e descrever os
diversos tipos de interagdes e processos humanos. Para isso, no trabalho de campo, sao
importantes a concentragdo, a paciéncia, o espirito alerta, a sensibilidade e a energia fisica
para concretizar a tarefa.

Ao longo do segundo semestre de 2018 e primeiro semestre de 2019 realizamos
visitas de campo nas cinco escolas localizadas no meio rural de Ituiutaba-MG, Brasil.
Optamos por comegar as visitas as escolas mais proximas do perimetro urbano do
municipio e, posteriormente, as mais distantes. Nosso primeiro contato com as escolas se
deu com o intuito de apresentarmos a direcdo o projeto da pesquisa que iriamos
desenvolver. Tivemos a oportunidade de empreendermos didlogos com a equipe
pedagogica, professores e professoras, estudantes e membros da comunidade. Todos
muito acolhedores. A partir dessas primeiras observagdes, algumas questdes foram se
definindo. Foi possivel identificarmos as escolas que oferecem os anos finais do ensino
fundamental, as ruralidades que marcavam o entorno dessas escolas e a infraestrutura dos
prédios e instalagdes das escolas.

No decorrer das observagdes tivemos alguns empecilhos que dificultaram o acesso
as escolas localizadas no meio rural, pois nosso traslado foi feito em transporte particular
e as informagdes de endereco foram adquiridas via sites da internet. Desse modo,
contratempos como localizagdes equivocadas, dias chuvosos e estradas esburacadas
dificultaram nossas observagoes.

No que se refere a analise documental Gil (1999) afirma que se vale de materiais
que ndo receberam, ainda, um tratamento analitico, podendo ser reelaborada de acordo

com os objetos da pesquisa. O autor acrescenta que esse tipo de pesquisa se torna,
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particularmente importante, quando o problema requer muitos dados dispersos pelo
espaco, porém, recomenda que se deve ter aten¢do a qualidade das fontes utilizadas, pois
a utilizagdo de dados equivocados reproduz ou mesmo, amplia seus erros. Nesta pesquisa
buscamos analisar os Projetos Politico Pedagdgico (PPP) das cinco escolas localizadas
no meio rural do municipio de Ituiutaba.

Durante as visitas nas escolas, ao conversar com a equipe pedagdgica solicitamos
ter acesso aos PPPs, em busca de conhecermos o que registra o documento de cada escola.
Das cinco escolas localizadas no meio rural do municipio apenas uma escola ndo
possibilitou esse acesso, pois no momento das observagdes a dire¢cdo alegou que estavam
atualizando o documento e o antigo ndo se encontrava na escola. Elencamos como
categorias a serem analisadas a localizagdo, o histdrico, o perfil dos estudantes, o perfil
dos pais ou responsaveis e os objetivos e as finalidades da educacao.

Também como fonte fundamental em nossa investiga¢do, recorremos aos
procedimentos da Historia Oral. Bom Meiyh e Holanda (2007) destacam nessa
metodologia a possibilidade de investigacdo a partir da realizagdo, tratamento e
interpretagdo de entrevistas, vislumbrando a rememoracdo do passado e possibilitando
“debates sobre tendéncias da histéria contemporanea”.

Portelli (1997) também confere credibilidade e importancia a Histéria Oral na
pratica dos pesquisadores, destacando-a como metodologia bastante usual nas pesquisas
qualitativas. O autor salienta que € a subjetividade do expositor que fornece as fontes
orais, o elemento precioso que nenhuma outra fonte possui em medida igual. “A Historia
Oral, mais do que sobre eventos, fala sobre significados; nela, a aderéncia ao fato cede
passagem a imaginacao, ao simbolismo” (p.10).

Ao longo da pesquisa de campo, identificamos duas professoras e um professor
que ensinavam Histdria nos anos finais do ensino fundamental nas escolas, l6cus da nossa
investigacao.

O primeiro contato com as professoras e o professor de Historia foi por intermédio
das diretoras das escolas. Inicialmente fomos apresentados aos professores em suas
respectivas salas de aula e posteriormente conversamos em particular nas dependéncias
das escolas. Acompanhamos algumas aulas dos sujeitos de nossa pesquisa e, nas horas
vagas, sempre que possivel conversdvamos sobre a pesquisa ¢ as atividades do ser
professor. Desse modo, fomos criando vinculo com os sujeitos da nossa pesquisa.

Inicialmente, o professor e as professoras demonstraram-se solicitos a

participarem da nossa investigacdo. Durante as observagdes ficou decidido que a
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entrevista seria realizada fora do ambiente escolar para ndo atrapalhar as aulas nas
escolas. A professora de Historia da Escola Municipal Bernardo José Franco, a qual
denominaremos de colaboradora 1, nos recebeu em sua residéncia localizada no perimetro
urbano da cidade de Ituiutaba. A entrevista durou cerca de 1 hora e 15 minutos. A outra
entrevistada que nominaremos de colaboradora 2 ¢ professora da Escola Municipal
Archidamiro Parreira de Souza, havia definido que nos receberia em sua residéncia,
porém em uma das observagdes a diretora se propds ir para a sala de aula da professora
para que a entrevista fosse realizada nas dependéncias da propria escola. Sendo assim,
conversamos com a professora por volta de 1 hora na sala de professores.

O professor que leciona a disciplina Historia na Escola Municipal Quirino de
Morais, havia marcado a entrevista na escola, porém, no dia combinado o professor
alegou que estava ocupado e remarcou nossa conversa para a cidade. Novamente alegou
nao poder conceder a entrevista e remarcou para um sabado letivo no periodo da manha.
No dia e o horario marcado pelo professor fomos a escola, mas ele ndo concedeu a
entrevista, disse que entraria em contato para a realizagdo de nossa conversa, algo que
nao aconteceu. Diante desses fatos, consideramos que o professor nao estava disposto a
participar da pesquisa. Talvez pelo fato de sua formagdo ser em Geografia, ele ndo se
sentiu confortavel em colaborar.

Para a conversa com as colaboradoras dessa investigacdo utilizamos um roteiro
de questdes pré-estabelecidas com as seguintes categorias: a) identificacdo da professora
entrevistada; b) formag¢ado e atuagdo docente; c) perfil socioecondmico, cultural e lazer;
d) relacdo professora x estudante do meio rural e; €) o Ensino de Historia e a consciéncia
histérica dos estudantes do meio rural. Essas categorias nos orientaram a fim de conceber
os objetivos da pesquisa. Ap0s a realizagdo das entrevistas realizamos a transcri¢cao dos
dudios e, consequentemente, como acordado com as professoras textualizamos as
narrativas e retornamos para as colaboradoras para que elas pudessem autorizar o uso do

material.
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1.4 Organizacao da dissertaciao

Na busca de alcangarmos respostas que correspondam aos objetivos especificos
da nossa pesquisa, organizamos nossa dissertacdo em cinco secoes, sendo a I secdo a
“Introducao”.

Na se¢do II: “Ruralidades, Cenario da Pesquisa e Educac¢ao”, tratamos de
apresentar as transformagdes que marcam o meio rural brasileiro, evidenciando o conceito
de ruralidades que contribuem para essas mudancas do modo de vida e a identidade desses
povos. Evidenciamos o municipio de Ituiutaba-MG, Brasil, retratando algumas
ruralidades que evidenciam o cendrio rural do municipio. Demos énfase na educagdo
escolar efetivada nas areas rurais brasileiras através de um olhar historico, retratando a
ressignificagdo do paradigma da educacdo que se efetivou ao longo de muitos anos no
meio rural.

Na secdo III intitulada “As Escolas Rurais do Municipio e os Protagonistas”,
apresentamos as cinco escolas localizadas no meio rural que sdo o nosso objeto de estudo,
realizamos algumas consideragdes sobre a formagdo de professores no Brasil,
estabelecendo um didlogo com as narrativas das professoras colaboradoras. Elegemos as
seguintes categorias: historia de vida, formagao inicial e formagao continuada.

Na secdo IV denominada “Dimensdes do Ensinar Histéria e suas
Materialidades™, retratamos a historia do ensino de Histéria, estabelecemos um didlogo
com os fazeres e saberes das professoras colaboradoras dessa investigagao, categorizando
as narrativas das professoras em saberes das disciplinas, saberes pedagogicos, saberes
curriculares e saberes da experiéncia/praticas.

Por fim, na tltima se¢do que denominamos Consideracées finais, buscamos
apresentar uma sintese do que abordamos ao longo das quatro secdes, evidenciando as
transformagdes que ocorreram na educacao que se efetiva no meio rural, dialogando com
a formacdo e a materializagdo das praticas das professoras que ensinam a disciplina

Historia nas escolas rurais.
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SECAO II

RURALIDADES, CENARIO DA PESQUISA E EDUCACAO

Nao! Eu ndo sou do lugar dos esquecidos!
Nao sou da na¢do dos condenados!

Nao sou do sertdo dos ofendidos!

Vocé sabe bem: Conhego o meu lugar!

Antonio Carlos Belchior
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Escolhemos como epigrafe dessa se¢do um trecho da cangao intitulada “Conheco
o Meu Lugar”, do compositor e cantor cearense Antonio Carlos Belchior gravada e
langada no ano de 1979 no LP “Era uma Vez um Homem e Seu Tempo”, por
compreendermos que o compositor busca em sua cangao expressar o carinho que tem pelo
lugar onde nasceu e que apesar de toda a vida cheia de obstaculos, nada e ninguém foi
capaz de impedir sua felicidade e destruir o orgulho que tem do que ele chama de “Seu
Lugar”.

Desse modo, nosso objetivo na se¢do foi apresentarmos as ruralidades que
transformam as identidades no meio rural brasileiro, discutindo o perfil que se reconstréi
a cada dia, mapear o cenario do municipio de Ituiutaba-MG, registrando o lugar da
pesquisa e discutirmos, por meio de uma revisdo historica, a educagdo no meio rural
brasileiro.

A secdo estd organizada em trés subtdpicos. No primeiro, abordamos a questdo
das ruralidades e as identidades rurais no &mbito nacional. No segundo, apresentamos o
municipio no qual as escolas foram o campo de pesquisa. Por tltimo, detemos o olhar

sobre a educagdo que se efetiva no meio rural brasileiro.

2.1 O “Novo Rural”: marcas das ruralidades transformando as identidades

O rural brasileiro ¢ um tema que tem se discutido nos ultimos anos, em diversas
areas das ciéncias. Acreditamos que estudos da Sociologia e a Geografia sdo os que mais
se aproximam com a tematica da nossa pesquisa, por se tratar de ciéncias que buscam
estudar as relagdes humanas com o espago. Nesse sentido, falar do meio rural ¢
estabelecer um didlogo sobre o territério e a relagdo do homem com o espago. Sendo
assim, abordarmos o conceito de identidade desses espacos marcados por diferencas,
singularidades e pluralidades. Aliamo-nos a Hall (2005) ao definir a identidade como uma
"celebracao movel": formada e transformada, continuamente, em relagdo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E
definida historicamente. A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente
ndo se efetiva.

O meio rural brasileiro ¢ marcado por identidades cambiantes, ndo pode ser
definido como um espaco homogéneo, € necessario evidenciar que o rural tem suas

especificidades nos mais diferentes lugares. Ao considerarmos essas diferencas tratamos
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essas dessemelhancas como ruralidades evidenciando os rurais possiveis no territorio
brasileiro.

A Geografia e a Sociologia definem o conceito de ruralidade sendo espaco
habitado por comunidades humanas, possessoras de culturas e historias comuns que
convivem em torno do pertencimento e do apreco a um lugar, um territério e a familia.
Esse espaco ¢ marcado por especificidades em suas praticas sociais, culturais e de formas
de vida. E costume e pratica dessas comunidades valorizarem suas identidades culturais.
Porém, o rural brasileiro ¢ marcado por mudangas e permanéncias relacionadas ao modo
de vida, as relagdes sociais, econdmicas e politicas.

O conceito ruralidade tem sofrido modificacdes em razdo das constantes
transformagdes que acontecem no meio rural. A exemplo disso, algumas atividades
socioecondmicas modificaram aceleradamente, transformando paisagens, alterando a
relacdo homem com seu habitat, causando uma ruptura cultural desses lugares.

O meio rural foi entendido, por muito tempo, como um lugar inferior em relagao
ao urbano, marcado por ser considerado atrasado, consumidor da modernidade e
tecnologias produzidas e utilizadas no perimetro urbano. Afirmar que o rural € atraso,
significa diminuir esse espaco carregado de culturas, saberes e de identidades que se
transformam.

O meio rural, cada vez mais, vem se afirmando como espago social e de produgao
e reproducdo. A partir dessas mudancgas surge um outro rural, que deixa de ser apenas um
lugar do camponés marcado pela agricultura familiar de subsisténcia. Esse novo rural é
também marcado por atividades ndo-agricolas que se caracterizam pelos diferentes
segmentos de trabalho, como por exemplo, o turismo rural e a demanda de servigos como
jardinagem, empregadas domésticas, caseiros, pedreiros, dentre outros.

Nesse sentido, ao discutimos essas mudangas que ocorrem no modo de vida e
produgdo do meio rural, concordamos com Schneider e Blume (2004), ao caracterizar
duas perspectivas distintas, porém nao discordantes de se discutir o meio rural brasileiro.

Para os autores,

A primeira focaliza mais os aspectos demograficos e econdomicos e propde que
se analise de modo separado a dindmica social do espago rural dos processos
econdmicos e produtivos da agricultura ou da atividade agricola stricto sensu.
Ou seja, a ruralidade seria muito mais ampla e complexa do que a atividade
econOmica agricola que ¢ praticada. A segunda perspectiva de analise da
ruralidade centra-se mais acentuadamente nos aspectos sociologicos e
etnograficos relacionados as formas de construgdo e redefini¢do das
identidades sociais, da cultura, da sociabilidade e dos modos de vida. (p.111).



34

Percebe-se que a primeira tem um olhar especifico da Geografia e Economia, pois
busca compreender as mudangas recorrentes no meio rural a partir de um viés economico
separado da dindmica social dos individuos com o espago rural, pois afirma que as
ruralidades estdo para além de atividades ligadas ao modo de trabalho da terra. Ainda de
acordo com os autores, ponderamos que uma segunda perspectiva estd associada a
Sociologia, pois coloca o centro da discussdo sobre as ruralidades, aspectos da condicao
humana como as culturas, as identidades os modos de vida desses sujeitos com a terra.

Para os autores dessas caracterizagoes do rural destacam-se estudos relacionados
ao chamado “Projeto Rurbano’”, que centralizam suas pesquisas em caracterizar novos
comportamentos relacionados aos trabalhos no meio rural, buscando compreender de que
maneira essas atividades impactavam na fonte de renda das familias e sobre as economias
locais desses sujeitos e comunidades. A partir da segunda metade da década de 1990,
algumas pesquisas passaram a caracterizar o mercado de trabalho no meio rural brasileiro
em dois aspectos, a saber, o trabalho agricola e o ndo-agricola.

Essa dinamica de se pensar os modos de trabalho no meio rural brasileiro, se
explicava por um lado, devido ao baixo nimero de uma populagdo economicamente ativa
que se ocupava com a agricultura e, por outro, havia indicios do aumento de habitantes
do meio rural que realizam atividades consideradas ndo-agricolas. O meio rural passa a
ser ocupado de outras maneiras, primeiramente como lugar de moradia desenvolvimento
de atividades econdmicas, agricultura familiar e, posteriormente por também ser espago
de moradia e lazer.

Uma segunda perspectiva voltada mais para a Sociologia, pode ser compreendida
a partir dos trabalhos de Wanderley (2000; 2001), que abordam o modo de vida das
populagdes residentes nos pequenos municipios, normalmente caracterizados por praticas
culturais e modo de vida que se assemelha aos sujeitos que moram nas zonas rurais. Isso

acontece devido a legislagdo brasileira classificar que todos os pequenos municipios

5 O projeto Rurbano foi apoiado pela Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP),
pelo programa de Nucleos de Exceléncia (Pronex/CNPq/Finep) e pela Secretaria de Desenvolvimento Rural
do Ministério da Agricultura e do Abastecimento (SDR/MMA). Comecou a ser analisado no final dos anos
1990, na pesquisa Caracterizagdo do Novo Rural Brasileiro 1992/98. O projeto reuniu mais de 40
pesquisadores, 11 unidades federais e dois nucleos da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(Embrapa). O projeto teve a coordenagdo de José¢ Graziano da Silva, do Instituto de Economia da
Universidade de Campinas (Unicamp), hoje diretor-geral da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) para
a Agricultura e Alimentacdo (FAO). Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/2012/08/22/o0-brasil-
rural-ndo-é-s6-agricola. Acesso em 19 set. 2019.



https://revistapesquisa.fapesp.br/2012/08/22/o-brasil-rural-não-é-só-agrícola
https://revistapesquisa.fapesp.br/2012/08/22/o-brasil-rural-não-é-só-agrícola
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tenham a obrigatoriedade de contar com area urbana. Nesse sentido muitos desses
municipios preservam raizes e peculiaridades de culturas e identidades rurais.

Desse modo, para estudar a ruralidade brasileira ¢ necessario um olhar para as
formas de se viver dessas comunidades, ¢ ter o olhar para as especificidades marcadas
pelo modo de vida rural que se reproduz nesses pequenos municipios urbanos.

Sendo assim, concordamos com Medeiros (2017) ao afirmar que,

A ruralidade pode ser entendida como um modo de vida, como uma
sociabilidade que ¢ pertinente ao mundo rural, com relacdes internas
especificas e diversas do modo de viver urbano. A ruralidade sugere uma gama
consideravel de imagens quando ¢ pensada, quando ¢ discutida. Ruralidade ¢
uma construg¢do social contextualizada, com uma natureza reflexiva, ou seja,
ela é o resultado de a¢des dos sujeitos que internalizam e externalizam através
dessas acdes a sua condigdo sociocultural presente que ¢ reflexo da condicao
herdada de seus antepassados. Nesta ruralidade esta expressa a capacidade
destes sujeitos de se adaptarem as novas condigdes resultantes das influéncias
externas. (p.182).

O meio rural ¢ um espago hibrido, onde € possivel acontecer trocas de experiéncias
e descobertas. N&o ¢ um lugar homogéneo. E possivel existirem varios modos de vida
rurais dentro de um determinado territério. O convivio com o outro, muitas vezes, pode
ser considerado um encontro de diferencas, e sdo justamente essas diferencas que
possibilitam o caldeamento de culturas.

Com o intuito de apresentar a pluralidade de ruralidades presentes no territorio
brasileiro, recorremos a um trabalho realizado por pesquisadores que participaram do
projeto “Repensando o Conceito de Ruralidade no Brasil: implicagdes para as politicas
plblicas®”, que teve a coordenacdo do Instituto Interamericano para Cooperacio (IICA)
e patrocinado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (2014). A primeira parte da

pesquisa, o [ICA (2014) estabeleceu como objetivos a serem alcancados,

¢ O Instituto Interamericano de Cooperagdo para a Agricultura (IICA) vem implementando, desde margo
de 2012, o projeto intitulado Repensando o conceito de ruralidade no Brasil: implicagdes para as politicas
publicas, cujo objetivo ¢ construir uma tipologia atualizada dos espagos rurais no Brasil, tomando por base
0s avangos conceituais da tematica da ruralidade e territorialidade desenvolvidos no &mbito da academia,
de entidades governamentais gestoras de politicas agrarias e dos movimentos sociais, avaliando as
implicagdes dessa abordagem atualizada do rural brasileiro e das politicas publicas de promocao do seu
desenvolvimento. Essa iniciativa € resultado de uma parceria entre o IICA, por meio do Férum DRS e os
Ministérios do Planejamento, Orcamento e Gestao (MPOG) e Desenvolvimento Agrario (MDA), o Banco
do Nordeste do Brasil (BNB), o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES), a
Fundag@o Banco do Brasil (FBB), e 0os Governos dos Estados de Pernambuco, da Paraiba e do Ceara.
Disponivel em: http://repositorio.iica.int/bitstream/11324/3042/3/BVE17068993p.pdf Acesso em: 19 set.
2019.
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a) na analise do alcance e limitagdes das metodologias aplicadas no Brasil para
caracterizagdo e tipificagdo dos espagos rurais; b) na analise de tipologias de
caracterizagdo dos espagos rurais em paises selecionados da América Latina e
Europa, visando extrair indicativos para a construgdo de uma tipologia
brasileira; e ¢) na defini¢do das bases conceituais e elabora¢do da metodologia
para tipificacdo dos espagos rurais brasileiros, considerando a diversidade
regional em suas multiplas dimensdes e as relacdes do rural com o urbano.

(p.36).

A partir do primeiro corte de diferenciagdo entre municipios rurais € municipios

urbanos de cunho essencialmente demografico, parte-se para a tipologizagcdo do rural

brasileiro tendo como base o quadro 02, que orientou a definicdo dos 26 tipos

regionalizados. E importante ressaltar que os atributos selecionados vao servir em menor

ou maior medida tendo em vista as similaridades e diferencas nos municipios.

Quadro 02: Atributos para Tipificaciao

Trabalho e condi¢des de vida

Dinamicas recentes

Habitat
— Feonomi -
Trabalho Condlgoes de conom}cas e Politicas
vida demograficas
Densidades N
Evolucao
das Estrutura > , .
. . demografica Agrarias
centralidades | ocupacional
., . . recente
no municipio Densidade de
- equipamentos,
Propor . o
OporGao - de servigos Relagao de
populacao em Estrutura o ) ,
. . o basicos, de migrantes Agricolas
areas rurais e fundiaria . )
; comunicagao e naturais
nas cidades n .
econdmicos
Relagao
Densidade de | Agricultura | Vulnerabilidad De Meio
populacao em | Familiar ou e dos Razio de sexo .
X . ) . Ambiente
areas rurais | Agricultura residentes
Patronal
Relagao
Distancias a mono
centralidade atividade Diversidade ) De
.. L Envelhecimento .
municipal e ou étnico cultural equipamentos
extramunicipal | pluriativida em areas
de rurais e
A . Evolucao do equenos
Distancias as | Mobilidade volug peqt , .
. Valor Agregado municipios
rodovias e para o Bruto bor
hidrovias trabalho P
Setores

Fonte: Projeto “Repensando o Conceito de Ruralidade no Brasil: implicagdes para as politicas

publicas” (2017).
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De acordo com Bitoun, Miranda e Aratjo (2015), tipificagdo ¢ uma estruturagao
relacional de atributos cuja presenga/auséncia ou grau de intensidade varia com entidades
espaciais que sdo agrupadas em tipos por meio de um ou por uma combinagdo de varios
desses atributos. Foi utilizada uma metodologia de anélise multivariada, na qual buscou-
se encontrar padroes de agrupamentos dos municipios. Considerando todos os atributos
foi gerado um mapa que identificou as ruralidades existentes no meio rural brasileiro.

A imagem registra as diferentes ruralidades que marca o meio rural brasileiro:

Figura 01: Tipificacoes de ruralidades

Instituts Interamericano de
//J'A Cooperacdo para & Agriculturs
Prajeto:
Repensando o Conceito de Ruralidade
no Brasil: implicagdes para as politicas
publicas

Produtos 03 & 04 - Construcio de Tipalogia dos
Espagos Rurais Erasiairos

TIFOLOGIA
Tipes Regionalizados - Brasi

Codificagao dos Tipes
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812,69 nabkme) 21 (1002 hallant)
91,00 habikry) I 22 {12.55 hab/kn)
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N abkm®
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£
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Fonte: IBGE
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Fonte: Projeto “Repensando o Conceito de Ruralidade no Brasil: implicagdes para as politicas
publicas” (2017)

O resultado dessa primeira parte da pesquisa identificou 26 tipos de ruralidades
existentes no nosso pais. Esses dados nos permitem identificar a pluralidade de
ruralidades existentes no Brasil. O quadro 02 apresentou os tipos de regionalizagdes

identificadas e suas denominagdes.
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Quadro 03: Tipos Regionalizados: Denominacoes

Tipos Denominacoes
Regionalizados

1 Amazodnia: Baixo Tocantins; Regido Bragantina; Baixada
Maranhense; Rodovia Para Maranhao

2 Amazonia e Extremo Noroeste do Pantanal: Norte de Mato Grosso;
BR 163; PA 150; Belém Brasilia Paraense

3 Amazonia: Transamazonica; Margem Norte do Baixo e Médio Rio
Amazonas; Sul de Roraima; Acre — Rio Branco, Cruzeiro do Sul;
Rondo6nia; Bico de Papagaio; Araguaia Paraense

4 Amazonia: Amazodnia Ocidental; Norte de Roraima; Trombetas;
Baixo Amazonas; Marajo;

5 Pantanal

6 Cerrado Paulista

7 Cerrado: Norte de Minas Gerais; Oeste da Bahia as margens do Sao
Francisco; Extremo Sul do Piaui; Maranhao dos Cocais.

8 Cerrado: Centro e Sul de Goias; Oeste e Centro de Minas.

9 Cerrado: Noroeste de Minas Gerais; Extremo Oeste da Bahia;
Tocantins; Sudoeste do Piaui; Sul do Maranhéo;

10 Cerrado: Mato Grosso do Sul; Sudoeste de Goias; Sul de Mato
Grosso;

11 Linha de Costa Norte e Nordeste, do Oiapoque a Fortaleza

12 Linha de Costa Nordeste, de Fortaleza ao Sul da Bahia

13 Linha de Costa Sudeste e Sul, do Espirito Santo ao Chui

14 Mata Atlantica: Oeste do Espirito Santo; parte Norte da Zona da Mata
e Sul/Sudoeste de Minas Gerais.

15 Mata Atlantica: Centro e Sudoeste Paranaense; Oeste Catarinense e
Microrregido de Canoinhas; Noroeste Gaticho

16 Mata Atlantica: Oeste Paulista; Limite Triangulo Mineiro//Goias;
Norte e Oeste Paranaenses; Sul de Mato Grosso do Sul

17 Mata Atlantica: Sul da Bahia; Jequitinhonha, Mucuri, Rio Doce,
Campo das Vertentes (Minas Gerais); Noroeste Fluminense; Vale do
Paraiba e Vale do Ribeira (SP), Centro Sul Paranaense; Campos de
Lajes, Curitibanos, Joacaba (SC); Vacaria (RS).

18 Mata Atlantica: Mata Nordestina de Natal ao Reconcavo

19 Mata Atlantica: Entornos do Rio, Juiz de Fora, Vigosa, Belo
Horizonte, Sdao Paulo; Leste Paranaense e Catarinense; Velhas
Colonias Gauchas.

20 Caatinga: Agrestes de Natal a Feira de Santana

21 Caatinga: Sertdes Sul e Oeste.

22 Caatinga, Sertdes Norte, areas umidas de altitude, irrigadas; Cocais
do Piaui.

23 Caatinga, Sertdes Norte Orientais com maior aridez (RN/PB/PE).

24 Pampa: Campanha Gaucha.

25 Pampa: Missdes e Sul do Estado.

26 Pampa: Nordeste.

Fonte: Projeto “Repensando o Conceito de Ruralidade no Brasil: implicagdes para as politicas

plblicas” (2017)
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A titulo de exemplo, o municipio de Ituiutaba esta inserido no tipo regionalizado
numero 8, que ¢ definido pelo “Cerrado: Centro e Sul de Goids; Oeste e Centro de Minas”.

Segundo o IICA (2017),

O tipo regionalizado 8 apresenta a terceira maior densidade em habitat rural
(2,89 h/km?, incluidas as vilas além da zona rural legalmente definida)
observada nos tipos do bioma Cerrado.[...] Esse tipo guarda semelhanga com
o tipo 6 (Cerrado paulista) nas caracteristicas urbanas: densa rede de cidades
mais hierarquizadas no trecho Goiano e do Triangulo Mineiro que no setor
mineiro mais oriental. A malha municipal ¢ relativamente densa, o que
favorece o acesso a rede de servigos basicos; no trecho Goiano e Triangulino,
a presenca de grandes cidades (Goiania, Uberlandia, Brasilia) e de cidades
médias garante o acesso a relativa pouca distdncia a servigos mais
especializados|...] A producdo agropecudria ¢, portanto, muito diversificada,
mas, em padrdes predominantemente patronais: estes muito mais em Goias/
Tridngulo que no trecho mineiro, situado mais a nordeste. Trata-se entdo de
um Cerrado muito modificado, mas ao contrario do tipo paulista, reivindicado
como elemento identitario ou de marketing a exemplo do café do cerrado e das
frutas. Muitas cadeias produtivas (feijdo, arroz, milho, café, rebanhos leiteira
e de corte, soja, cana de agucar, algoddo entre outras) envolvem empresarios ¢
médios fazendeiros com negocios que os vinculam aos mercados global e
nacional, ocupando a regido uma posi¢@o central na rede de comunicagiao do
pais. (p.178 - 179).

Evidenciamos, entdo, que a pluriatividade ¢ produto e produtor de territorialidades
e, portanto, para falarmos das identidades que marcam o novo rural € necessario
discutirmos as ruralidades que caracterizam e configuram o espago. E possivel
observarmos que a regido tipificada apresenta uma agricultura e uma agropecudria
diversificada economicamente e essas marcas plurais de ruralidades fazem muito sentido
quando voltamos nosso olhar para o municipio campo desta pesquisa. Essa afirmacao sera
discutida mais adiante quando apresentarmos aspectos rurais desse municipio.

Nesse processo de mudancgas e permanéncias acontecem alternancias relacionadas
as identidades. As identidades nesse processo passam a ser experimentadas pelo outro e,
vice e versa. Essa troca possibilita conhecer e experimentar culturas diferentes.

Nesse sentido, num sujeito ou numa comunidade composta por sujeitos ¢ possivel
haver uma multiplicidade de identidades, mesmo que esse pluralismo possa causar
contradi¢do nas suas representagdes, pois 0s sujeitos podem assumir papéis diferentes na

sociedade. (CASTELLS, 1999, p.22). Sobre a questao dos papéis o autor afirma que:

A importancia relativa desses papéis no ato de influenciar o comportamento
das pessoas depende de negociacdes e acordos entre os individuos e essas
instituicdes e organizagdes. Identidades, por sua vez, constituem fontes de
significado para os proprios atores, por eles originadas, e construidas por meio
de individuacdo. [...] Na verdade, algumas autodefini¢des podem também
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coincidir com papéis sociais por exemplo, no momento em que ser pai ¢ a mais
importante autodefini¢do do ponto de vista do ator. Contudo, identidades sdo
fontes mais importantes de significado do que papéis, por causa do processo
de autoconstrucdo e individualiza¢do que envolvem. (p.23).

Assim, o autor busca afirmar que as identidades sdo os significados dos sujeitos
em determinados lugares, espacos e territdrios, na mesma propor¢cdo que os papéis
organizam as fungdes que esses sujeitos passam a assumir diante dos fatos.

Dessa maneira, consideramos que a constru¢ao social da identidade acontece por
diversos motivos, como o lugar, a experiéncia, o contato com o outro, o espago, ou seja,

aidentidade € resultado de marcas de relagdes de poder. Para Castells (1999), a identidade

¢ proposta de trés modelos:

Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicdes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua dominagdo em relagdo aos
atores sociais [...]

Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em
posicdes/condigdes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela logica da
dominagdo construindo, assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com
base em principios diferentes dos que permeiam as institui¢des da sociedade

[...]

Identidades de projeto: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo
de material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de
redefinir sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformacao de
toda estrutura social. (p.24).

Levando em consideracdo que as identidades sdo marcas de relagdes de poder,
acreditamos que os sujeitos que residem a maior parte da sua vida no meio rural carregam
consigo uma identidade construida a partir da resisténcia, por estarem dentro de um
espaco ignorado culturalmente pelo advento da modernidade. S3o sujeitos que
permanecem lutando e preservam aspectos de uma similitude com o lugar a que
pertencem.

Concordamos que as identidades se reestruturam e se modificam em contato com
o que difere a sua existéncia. Desse modo, a remodelacdo do rural nos permite afirmar
que essas ruralidades que configuram o “novo rural”, partem do principio da formagao
das identidades de projeto. Esse “novo lugar”, sendo ocupado por sujeitos em busca de
experimentar novas culturas, desenvolvendo o que aqui chamamos de ruralidades,
permite redefinir sua posicao na sociedade, a ponto de integralizar culturas modificando
suas experiéncias de mundo.

Portanto, concordamos com Castells (1999), ao afirmar que identidades de

resisténcia podem resultar em identidades de projetos ou mesmo tornarem-se dominantes
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da sociedade, transformando-se, assim, em identidades legitimadoras para justificar sua
dominagdo. Assim sendo, as identidades sdo modificaveis, elas se transformam e ganham
novos sentidos, permitindo que os sujeitos transitem pelos mais diversos espacos.
Refletindo sobre as novas ruralidades que ganham forma a cada dia, valorizando
e evidenciando o meio rural repleto de pluralidades culturais e de identidades,
apresentamos, no topico a seguir, o cenario da nossa pesquisa dando énfase ao meio rural

do municipio de Ituiutaba.

2.2 Ituiutaba e sua historia: o cenario desta pesquisa

Concordamos com Silva Junior (2012, p.48) ao afirmar que o tempo € o espago
nos produzem. O cendrio ¢ o lugar onde as a¢des ocorrem, os sujeitos se formam, vivem
suas historias. O lugar tem as marcas do homem, formas, tamanhos e limites. Ao
apresentar aspectos histéricos do municipio de Ituiutaba, ndo podemos perder de vista a
relacdo com o macro, a interdependéncia entre o “local” e o “global”. Como nos ensinam
Nosella e Buffa (1996), ndo se pode permitir que a descri¢ao pormenorizada das arvores
impeca a compreensdo da floresta em seu todo. As transformagdes ocorridas no meio
rural, do /ocus da pesquisa, evidenciam algumas particularidades e diferengas, mas ¢
possivel promover comparagdes com outras localidades e com outras regioes.

De acordo com o IBGE 2018, a terminologia Ituiutaba agregou vocabulos tupis
que significa 'povoagdo do rio Tijuco'. Os primeiros habitantes do municipio eram
amerindios, pertencentes ao grupo indigena Gé€, também chamados Caiapds. Os
principais caminhos de se chegar a regiao onde hoje ¢ denominada Ituiutaba foram os rios
Prata e Tijuco, sendo o rio Prata, com as melhores possibilidades de acesso.

De acordo com o Censo demografico de 2010 realizado pelo IBGE, a populagado
do municipio era de 97.171 habitantes, com uma unidade territorial de 37,40 hab./km?.
De acordo com o censo’, 93.125hab. residiam no perimetro urbano e 4.046hab. na zona

rural de Ituiutaba. No ano de 2017 de acordo com o censo agropecuario®, a média salarial

7 Censo é o conjunto de dados estatisticos que informa diferentes caracteristicas dos habitantes de uma
cidade, um estado ou uma nagfo. A realizagdo do censo em quase todos os paises do mundo acontece de
10 em 10 anos. No Brasil, o primeiro censo demografico foi realizado em 1872. Em 2010 foi realizado o
XII Censo Demografico pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), entidade responsavel
pela  elaboragdo do censo  demografico  brasileiro desde 1940. Disponivel em:
https://censo2010.ibge.gov.br/materiais/guia-do-censo/apresentacao.html Acesso em: 19 set. 2019.

8 Investiga informagdes sobre os estabelecimentos agropecudrios e as atividades agropecuarias neles
desenvolvidas, abrangendo caracteristicas do produtor e do estabelecimento, economia e emprego no meio
rural, pecuaria, lavoura e agroindustria. Tem como unidade de coleta toda unidade de produgdo dedicada,
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mensal foi de 2,2 salarios minimos. A propor¢ao de pessoas empregadas em relacdo a
populacao total era de 21,4%.

O municipio de Ituiutaba faz parte da mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto
Paranaiba, que ¢ uma das 12 mesorregioes do estado brasileiro, formada por 66
municipios agrupados em sete microrregides, localizados na regido oeste de Minas Gerais
e ocupa 15% do territorio mineiro, sendo a segunda maior economia do Estado. A imagem

a seguir registra a localizacdo do municipio.

Figura 02: Municipio de Ituiutaba-MG, Brasil
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Para a identifica¢do das microrregides o IBGE 2017, selecionou dois indicadores:

total ou parcialmente, a atividades agropecudrias, florestais ou aquicolas, subordinada a uma unica
administragdo (produtor ou administrador), independentemente de seu tamanho, de sua forma juridica ou
de sua localizag@o, com o objetivo de producédo para subsisténcia ou para venda. O Censo Agropecuario
2017 voltou a ter como referéncia o ano-safra (outubro de 2016 a setembro de 2017). No levantamento de
2017, foram introduzidas novas tecnologias para o controle da coleta, tais como: lista prévia de enderecos,
utilizacdo de imagens de satélite nos dispositivos méveis de coleta para melhor localiza¢ao do recenseador
em relacdo ao terreno, e uso de coordenadas do endereco e do local de abertura do questiondrio, as quais
permitiram melhor cobertura e avaligdo do trabalho. Disponivel em
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/economicas/agricultura-e-pecuaria/20700-1995-1996-
censoagro1995.html?=&t=o0-que-e Acesso em 19 set. 2019.
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estrutura da producdo e a interagdo social. Destacamos que a estrutura da produgdo
priméria esta relacionada com o modo de uso da terra, estrutura dos estabelecimentos,
relacdo de produgdo e diversificacdo da produgdo agropecudria. A interagdo social ¢
marcada pelos centros articuladores dos processos de coleta, beneficiamento e
distribuicao dos produtos e servigos para o rural e urbano.

O espago rural estd também associado a fungdes que valorizam suas
caracteristicas, especialmente as fungdes produtiva, patrimonial e residencial que o
vinculam as questdes alimentar, ambiental e territorial. Concordamos com Silva e Costa
(2006), quando afirmam que € preciso que seja marcada a complexidade em definir o que
¢ rural. Falar em rural na sociedade brasileira, na segunda década do século XXI, ndo é o
mesmo que falar do rural no inicio do século XIX. Conforme registramos no topico
anterior, o meio rural ¢ marcado por uma diversidade, por uma pluralidade social,
econdmica, historica e cultural. E uma categoria histérica que se transformou em
diferentes momentos.

O rural da regido de Ituiutaba no inicio dos anos de 1970 baseava-se no
desenvolvimento dos grdos e cereais, mas, nesse contexto verifica-se algumas
transformagdes que podem ser explicadas em funcdo do pacote tecnoldgico conhecido
como Revolug¢io Verde’. Esse modelo possibilitou outra drea de atuagio uma vez que se
implantava na regido o advento da tecnologia possibilitando que a regido se diversificasse,
ou seja, saisse do monopolio do arroz, e comecgasse os plantios de milho, algodao e
desenvolvesse a pecudria leiteira.

Tais mudancas se enquadraram no desenvolvimento brasileiro e abriram-se para
as novas necessidades de mercado. Essa a¢do originou a internacionalizagdo no campo e
dai se deu uma expansao tecnologica que em suas necessidades e praticidades, ia além da
tecnologia ndo cedendo espaco para pequenas propriedades.

A estrutura da cidade da década de 1970 se mostrava com precariedades e nesse
momento, com o declinio do arroz, a cidade passou por um vazio econdmico, que somente
algumas décadas depois foi preenchido com outras areas de produgdo. As novas

configuracdes do espago agrario em diferentes lugares e regides estavam dificultando,

A Revolugdo Verde ¢ iniciada na década de 1950 e irrompe no Brasil com a promessa de modernizagio
do campo, de erradicacao da fome, de aumento da produgdo e, sobretudo, como a nova era da agricultura e
a busca de desenvolvimento aos paises subdesenvolvidos. E aqui que comegam a ser delineados os bem
pensados tragos do agronegocio com a difusdo de tecnologias agricolas que, como anteriormente citado,
procuravam espago no mercado de consumo como os agrotoxicos e fertilizantes quimicos. (LAZZARI,
SOUZA, 2017. p. 3-4).



44

cada vez mais, a permanéncia de pequenos proprietarios rurais no campo. Entre as
décadas de 1970 até a década 2000, a cidade, assim como a maioria do pais, passou por
um intenso processo de urbanizagdo. Com as tecnologias chegando ao campo, o
municipio de Ituiutaba, como também o Brasil se transformava. Os pequenos
proprietarios de terras ndo tinham mais espago garantido. O acesso as tecnologias nao era

para todos, s6 para os grandes proprietarios de terra. Conforme Silva Janior (2012),

A concentragdo de terras é motivo de uma luta histoérica no Brasil em defesa
da Reforma Agraria. Com a moderniza¢do no campo, de forma conservadora,
ou seja, mantendo a mesma estrutura fundiaria e expulsando os trabalhadores
do meio rural, a crise social e as possibilidades de confronto tendem a
aumentar. (p.62).

Os pequenos proprietarios e os trabalhadores rurais, frente ao desemprego
estrutural no campo, migraram em massa para a cidade, que ndo possuia infraestrutura
para receber esse contingente. Para essa populagdo excedente restavam os bairros
afastados, desprovidos de infraestrutura e servigos basicos de saude e educacdo. Esse
quadro foi-se agravando ao longo dos anos de 1980 ¢ 1990.

O final dos anos de 1990 marcou o processo de transforma¢do do municipio de
Ituiutaba. Nesse periodo ¢ intensificada a expansao da cana-de-agucar. Esse fato € reflexo
de um cenario mundial, que passou a incentivar formas alternativas de producao de
energia. Em fun¢do do plantio da cana-de-agucar evidencia-se a substituicao de areas de
cultivo de géneros alimenticios, como feijdo, arroz, cereais, dentre outros graos, que sao
a base da alimentagao brasileira.

A expansdao da cana-de-agucar intensificou-se por meio da incorporagdo de
inovagdes tecnoldgicas importantes, inclusive passando a utilizar a mecanizagdo da
colheita, além de inovacdes bioldgicas que possibilitaram a ampliacdo do periodo da
colheita. Enfim, as inovagdes mecanicas para o cultivo da cana-de-agucar sdo possiveis
em todas as etapas do processo de producdo agricola. A mecanizagao eliminou muitos

postos de trabalhadores temporarios. Para Arruda e Brito (2009),

[...] o capital, que tudo subordina na busca de reprodugdo, industrializou a
producdo agropecuaria e dotou-a das seguintes caracteristicas: incorporagao de
alta tecnologia, produgdo em escala, divisao de trabalho e superfluidade do
trabalhador no processo produtivo. Isso nfo quer dizer que o campo
desapareceu ou desaparecera, mas implica reconhecer que a ele foram
atribuidas outras fungdes, a depender do lugar que o pais ocupa na produgio
de mercadorias. (p.32).
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Pesquisadores do Curso de Geografia da FACIP/UFU empreenderam estudos
sobre a questdo da cana-de-agucar no municipio, e confirmaram como esse processo de
expulsdo dos trabalhadores do campo para a cidade ocorreu de forma rapida no final dos

anos 2000 no municipio de Ituiutaba-MG. De acordo com Fonseca e Santos (2011),

No caso de Ituiutaba, os dados estatisticos observados em relacdo a evolugao
da sua populagdo entre os anos de 1980 e 2007, revelam que, enquanto a
populagdo urbana aumentou, a rural diminuiu em nimero e propor¢do em
relag@o a populagao total. Em 1980, a populagdo rural de Ituiutaba era de 9.107
habitantes (12,3% da populaggo total do municipio), em 1991 caiu para 6.372
habitantes (7,6%), em 1996 subiu um pouco para 6.538 habitantes (7,5%), no
ano 2000 para 5.238 habitantes (5,9%) e em 2007 caiu para a 4.595 habitantes

(5%). (p.6)

Desse modo, identificamos que a transferéncia da populacao do campo para a
cidade pode estar relacionada com a expansdo das lavouras de cana-de-agucar. Segundo
os autores, “até o inicio da década de 2000, uma pequena parte das terras do municipio
de Ituiutaba era utilizada para o cultivo da cana que abastecia duas usinas localizadas em
municipios vizinhos”. (FONSECA, SANTOS, 2011, p.8). Ainda para os autores, a
crescente demanda pelo etanol estimulou a vinda de mais usinas de cana-de-agucar para
aregido, inclusive, a instalagdo de uma usina em Ituiutaba, MG. Afirmam que a instalagdo
de uma usina de cana-de-actcar no municipio de Ituiutaba fez com que se intensificasse
a conversao de propriedades familiares em latifindios monocultores. Desse modo, grande
parte das propriedades rurais passaram a ser adquiridas para se cultivar a cana, vinculando
essas terras as areas das usinas, agravando a expulsdo de pessoas que moravam nessas
propriedades para o centro urbano.

A partir da segunda década do século XXI, esse cendrio foi se transformando. De
acordo com dados do IBGE do ano de 2017, podemos afirmar que a economia do
municipio de Ituiutaba estd sendo marcada pelo desenvolvimento do setor agricola,
embora prevalega a cultura da cana-de-aglicar. Na sequéncia, apresentamos algumas
tabelas que registram a utilizagdo do espago rural do municipio e as atividades do setor
agricola. Na tabela 1, mostramos as caracteristicas de dimensdo de espago do meio rural
e a quantidade de estabelecimentos. Reiteramos que esses estabelecimentos sao
configurados por pequenas e grandes propriedades rurais e pequenas e grandes empresas

nacionais e internacionais que se localizam no territério do municipio de Ituiutaba.
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Tabela 01: Area rural e namero de estabelecimentos

Caracteristicas dos estabelecimentos

Area dos estabelecimentos agropecuarios 214.860,34 Hectares

Numero de estabelecimentos agropecuarios 1.461 Estabelecimentos

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario (2017 - Resultados preliminares)
Organizac¢do: Marcos Flavio Alves Leite (2019)

Ao observarmos o espaco territorial apresentado na figura 02 em relagdo aos dados
apresentados na tabela 01, identificamos um baixo numero de estabelecimentos rurais em
propor¢do a extensdo do rural. Na sequéncia mostramos as tabelas 02 e 03 a fim de

detectarmos quais os segmentos do setor rural que mais ocupam esse espago.

Tabela 02: Lavoura permanente

Lavoura permanente

Estabelecimentos Toneladas
Banana 5 5.060
Borracha 11 226.800
Café 2 nao informado
Laranja 10 13.158,480
Manga 1 nao informado
Mamao 1 nao informado
Palmito 6 1.020
Mexerica 2 nao informado

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario (2017 - Resultados preliminares)
Organizac¢ido: Marcos Flavio Alves Leite (2019)
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Tabela 03: Lavoura temporaria

Lavoura temporaria

Estabelecimentos Quantidade Area colhida
Produzida

Abacaxi 6 25,300 (x1000) fruto 2,515 hectares
Abodbora 9 3,930 toneladas 2,234 hectares
Arroz 5 4.760 toneladas 2.681 hectares
Cana-de-agucar 278 1.268,978,380 19,993.022

toneladas hectares
Feijao 21 3.311 toneladas 4.635 hectares
Girassol 1 nao informado nao informado
Mandioca 110 448,555 toneladas 61,619 hectares
Melancia 4 18,060 toneladas 2,000 hectares
Milho 189 47.297,681 5.153,531

toneladas hectares
Soja 63 43.823,618 12.862,916

toneladas hectares
Sorgo 60 28,168.136 7.188,544

toneladas hectares
Tomate 1 nao informado nao informado

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario (2017 - Resultados preliminares)
Organizac¢do: Marcos Flavio Alves Leite (2019)

A lavoura permanente segundo conceito do IBGE 2017, compreende a area
plantada ou em preparo para o plantio de culturas de longa duragdo, que apds a colheita
ndo necessita de novo plantio, produzindo por varios anos sucessivos. As praticas de
lavouras permanentes sao as que permanecem vinculadas ao solo e proporcionam mais
de uma colheita ou producdo. Normalmente atribui-se as culturas permanentes uma
duracdo minima de quatro anos.

As lavouras tempordrias de acordo com o IBGE 2017, abrangem as dareas
plantadas ou em preparo para o plantio de culturas de curta duragdo (menor que um ano)
e que necessitam de novo plantio apds cada colheita. Incluem-se também nesta categoria
as areas das plantas forrageiras destinadas ao corte. Ou seja, lavouras temporarias sao
aquelas que necessitam ser replantadas ap6s a colheita, geralmente em um curto periodo.

Desse modo, ao mostrarmos as duas tabelas foi possivel identificarmos o uso ¢ a
producao de lavouras permanente e temporaria no espago rural. Na tabela, lavoura
permanente, 02 destacamos o cultivo da laranja e a borracha, que juntas representam
99,95% de toneladas dos valores informados pelo IBGE, sendo que em relagdo aos
estabelecimentos os dois cultivos equivalem a 55,26% do total de 38 estabelecimentos.

Na tabela 03 evidenciamos o espaco destinado as produgdes de lavouras
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temporarias. Destacamos as lavouras de cana-de-agucar e soja que juntas ocupam 72,57%
de hectares com o cultivo de lavouras temporarias. Representam uma producao de
1.312,801,998 toneladas, ocupando 341 estabelecimentos, 45,65% do total de 747
estabelecimentos.

O meio rural de Ituiutaba estd marcado pela produgao de lavouras permanentes e
temporarias, € eminentemente destacam-se as produgoes de cana-de-agticar e soja. Porém,

o municipio rural possui marcas da pecudria, conforme a tabela 04.

Tabela 04: Pecuaria

Pecuaria
Estabelecimentos Cabecas

Asininos 21 21
Bovinos* 1.310 177.548
Bubalinos 4 50
Caprinos 21 340
Codornas 9 191
Equinos 905 3.219
Galinaceos* 933 54.710
Muares 49 99
Ovinos 70 1.937
Patos, gansos, marrecos, perdizes e faisdes 122 1.205
Perus 30 113,00
Suinos 694 103.664

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario (2017 - Resultados preliminares)
Organizag¢ao: Marcos Flavio Alves Leite (2019)

Destacamos na pecudria a criacdo de bovinos e dos galindceos, que somados
representam 67,69% das criagdes, sendo divididos em 53,81% do total de
estabelecimentos. As categorias bovinos e galindceos possuem o (*), pois, em ambas
acontecem duas divisdes. No caso dos bovinos, eles se dividem em gado de corte e gado
leiteiro; ja no galindceo sdo divididas em frangos de granjas e galinhas que produzem
ovos destinados ao comércio.

Ponderamos a necessidade de destacar que o censo agropecudrio ndo nos informa
a quantidade ou quais os tipos de produc¢ao e criacdo cada estabelecimento trabalha, sendo
assim, pode haver casos de um estabelecimento se enquadrar em mais de uma categoria
das tabelas.

Desse modo, compreendemos que o meio rural do municipio de Ituiutaba ¢

marcado por transformagdes que modificam o campo. Assim, como apresentamos no
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topico anterior, essas mudangas evidenciam o surgimento de um outro rural diferente ao
que se conhecia como rural tradicional. Essas metamorfoses passam a ser denominadas
ruralidades. Desse modo, entendemos que o municipio da nossa investigagcdo ¢ marcado
por ruralidades, e essas ruralidades impactam diretamente na vida dos sujeitos moradores
do campo.

Nesse sentido, a educagdo que se efetiva no meio rural brasileiro passa a sentir as
consequéncias dessas mudancas. Na sequéncia dessa investigacdo, apresentamos o
paradigma da Educacgdo Rural x Educac¢ao do Campo interpelando o modelo de educagao

que se efetiva atualmente no meio rural.

2.3 A educacio escolar no meio rural

Ao empreendermos um olhar sobre a histéria da educacdo rural no Brasil
identificamos as marcas do colonialismo, que segundo Grosfoguel (2008) foi o periodo
em que havia a preseng¢a da administracdo colonial em nosso pais. Esse periodo foi
caracterizado pela opressao/exploracdo cultural, politica, sexual e econdmica de grupos
étnicos/racializados subordinados a grupos étnicos-raciais dominantes. O colonialismo
tem sido responsavel pela disseminagdo de uma tutela epistemologica hierarquizante de
saber-poder que conduziu a supressao de muitas formas de saber proprias de nagdes e de
povos colonizados, relegando uma diversidade de saberes a condi¢do de subalternidade.
Nesse cenario, o rural foi se constituindo como espaco inferior, subalterno. Esse contexto
foi extremamente intenso, ¢ deixou marcas. Para o autor, vivemos a colonialidade, ou
seja, periodo em que o colonial em “situagdes coloniais” ainda permanece, mesmo sem a
presenca da administragdo colonial.

Ao revisitarmos a historia da educagdo rural no Brasil, identificamos que as
escolas foram construidas, tardiamente, € sem o apoio necessario por parte do Estado para
que se desenvolvessem. Até as primeiras décadas do século XX, a educacao era privilégio
de poucos, sobretudo, no meio rural. “A Educag@o Rural ndo foi nem sequer mencionada
nos textos constitucionais até 18917, (Brasil, 2002). E evidente na historia da educagio
brasileira, o descaso das elites dominantes com a educagdo publica, particularmente, em

relacdo as escolas rurais. De acordo com o GPTE (2005),

O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulagdo de diretrizes politicas e
pedagogicas especificas que regulamentassem como a escola do campo deveria
funcionar e se organizar; (2) na dotagdo financeira que possibilitasse a
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institucionalizag@o e a manutengdo de uma escola com qualidade em todos os
niveis de ensino; (3) na implementag¢do de uma politica efetiva de formagéo
inicial e continuada e de valorizagdo da carreira docente no campo. (p.7).

Essa afirmacao vai ao encontro dos estudos de Rocha (2014) ao asseverar que ¢
necessario compreender que ao longo do século XX, foram sancionadas varias leis e
projetos foram implantados.

Com o fim da Republica Velha (1889), os governantes pretendiam modernizar e
levar o pais ao progresso a partir da educagao. Sendo assim, fazia-se necessario oferecer
o direito da escola para as classes mais pobres da sociedade. Desse modo, os proprietarios
de grandes fazendas se viam pressionados a cederem espagos para a criagdo de escolas
em suas propriedades, surgindo, assim, as primeiras escolas localizadas no meio rural.

Nesse contexto, apresentam-se as praticas politicas que ficaram conhecidas por
coronelismo, que tiveram ampla influéncia politica no meio rural brasileiro. Essa politica
vigente no periodo proporcionava aos grandes latifundidrios e coronéis um poder diante
aos seus rivais politicos e principalmente de seus dependentes que trabalhavam em suas
terras. A¢des como essas eram amparadas pelos governos estaduais locais que garantiam
o poder do coronel, cedendo-lhes o controle sobre varios cargos publicos. Esse processo,
no entanto, ndo alcangou os resultados almejados com a proposta de uma politica
educacional para a escolarizagao rural, uma vez que as preocupagdes com o meio urbano
colocavam o rural em segundo plano. (Silva et al., 2016).

Ainda sobre a educagao rural, Leite (1996) afirma que,

[...] asociedade brasileira somente despertou para a educacao rural por ocasido
do forte movimento migratério interno dos anos 1910/20, quando um grande
numero de habitantes da zona rural deixou sua localidade de origem em busca
das areas que se iniciavam em um processo de industrializacdo mais amplo.

(p-61).

A proposta de levar uma educacdo para as localidades rurais ndo obteve os
resultados esperados, pois, apesar da nova Republica buscar um progresso pela educacao,
ndo foi possivel se efetivar uma politica educacional para a escolarizagdo rural, pois, as
populagdes rurais se sentiram atraidas pelo crescimento industrial urbano. As populagdes
que residiam no rural passaram a enxergar o campo como um lugar do retrocesso e as
cidades um lugar de progresso.

Os anos seguintes foram marcados pelo forte poder das oligarquias, que ficaram

conhecidas pela politica café com leite, caracterizada pela alternincia de governos entre
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os representantes dos fazendeiros da elite mineira e paulista, produtores de vacas leiteiras
e os grandes produtores de café do Brasil. Apos esse periodo, em que o poder se revezava
nas maos de grupos politicos ligados as oligarquias rurais, teve inicio outro periodo
politico brasileiro o “governo provisorio”. (Rosa, 2008).

Liderado por Gettlio Vargas (1930-1934), esse governo foi marcado por
constantes ameagas das oligarquias paulistas que perseguiam a retomada do poder
politico. As lutas e a oposicdo de oligarquias que se contrapunham diretamente ao
governo de Vargas com ferrenhas acusagdes de centralizacdo de poder, conseguiram
diante desse cenario convocar as eleigcdoes em 1933, para a Assembleia Nacional
Constituinte, que resultou na promulgagdo da Constituicdo de 1934. Considerada
progressista para os parametros da época, principalmente com relacdo a educagdo e aos
direitos trabalhistas, a nova Constitui¢ao foi marcada por um forte movimento renovador.
(Rosa, 2008).

Nesse contexto, a preocupacdo com o processo de “urbanizagdo” inquietava
alguns educadores e politicos. Os poderes que controlavam o Estado no periodo,
anunciavam que em 1933, “era preciso educar as populagdes rurais para permanéncia no
campo”. (Paiva, 1987, p.137). Nessa perspectiva, a Constituicdo de 1932 garantiu, no
paragrafo unico do Art. 156, 20% das cotas destinadas pela Unido ao ensino no meio
rural, mas a efetivacdo da lei encontrou obstaculos pela auséncia de instituigdes publicas
que pudessem cuidar da articulagdo entre o &mbito nacional, estadual e municipal.

Segundo Araujo (2006), desde os anos finais do século XIX, se evidenciavam
intencdes pontuais de dotar as populacdes rurais de escolas, mas, somente a partir de 1930
ocorreram programas de escolarizacdo relevantes para as populagdes rurais. Porém, os
resultados praticos ainda ndo se manifestaram inteiramente, no sentido de fornecer uma
conformacgdo especial as instituigdes escolares. Segundo a autora, nos anos de 1930, a
formagdo do professor para o ensino rural era urbana. Era necessario, pois, criar um tipo
de professor para o meio rural. A escola rural deveria formar um profissional entendido
de agricultura, de enfermagem, ser um incentivador do progresso. De acordo com Araujo
(2006), no Ceara foi fundada a primeira Escola Normal Rural do Brasil.

Juazeiro do Norte foi o municipio pioneiro em levar a “luz” do conhecimento para
as terras secas das areas rurais cearenses. A fundacao de uma escola em defesa de uma

acdo educadora que atingisse os sertdes cearenses foi amparada por educadores como
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Lourengo Filho!® e Sud Mencci!'. Ainda conforme Aratjo (2006), as professoras
formadas nas escolas normais rurais cearenses buscaram fazer o que podiam para realizar
a “missao” educativa. O papel da escola de levar a “luz” revela as herangas coloniais, pois
evidencia a hierarquizacdo entre campo e cidade. Nesse sentido, sem considerar as
especificidades dos sujeitos do campo, percebeu-se que na pratica, essa proposta de
educacdo rural em quase nada foi alterada.

A concepcao de que o meio rural € um espago de atraso foi fortalecida a partir da
primeira metade do século XX, com o surgimento de um discurso modernizador e
urbanizador, que enfatizava a fusdo entre os dois espacos, urbano e rural, por acreditar
que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer dentro de
algumas décadas a sociedade rural. Segundo a ideologia da modernizagdo, “o campo ¢
uma divisdo sociocultural a ser superada, e ndo mantida”. (GPTE, 2005, p. 8).

Nesse contexto, as modificagdes ocorridas na educagao escolar no meio rural, no
periodo entre 1930 a 1964 ndo registrou grandes transformacdes efetivas no cenario
nacional. O Plano Nacional de Educagdo (PNE), de 1934, deliberou para o meio rural,
uma politica reguladora no controle do éxodo rural e na tentativa de aculturacdo do
homem do campo.

Quanto a Constituicdo de 1937, houve um silenciamento a respeito da educagao
no meio rural. Nesse contexto, segundo Leite (1999), foi “criada a Sociedade Brasileira
de Educac¢ao Rural, com o objetivo de expansdo do ensino e preservagado da arte e folclore
rurais”. Em 1942, a escolarizagao rural foi reforcada durante o VIII Congresso Brasileiro
de Educagao, porém, de acordo com Leite (1999), ndo se definiram, claramente, os Obices
da educacao rural. A Constituicdo de 1946 também emudeceu sobre a questdo no meio

rural. Quanto a Lei de Diretrizes Bases (LDB), 4.024/61, Flores (2000) afirma que o

19 Lourengo Filho, nasceu em 10 de margo de 1897 na cidade de Porto Ferreira (SP). Optou pela carreira
do magistério abandonando o segundo ano de Medicina. Na sua trajetoria enquanto docente desfrutou da
pratica administrativa e organizacional dirigindo a reforma da instru¢do publica no Ceara (1922-1923) ¢
em Sao Paulo (1931-1932). Na década de 1930, transferiu-se para o Rio de Janeiro exercendo fungdes de
chefe de gabinete do ministro da Educagdo Francisco Campos. Durante a gestdo de Anisio Teixeira na
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal, dirigiu o Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Disponivel
em: https://serafimcomunicacoes.wordpress.com/2018/03/19/pedagoga-doa-trabalho-sobre-lourenco-
filho-para-a-biblioteca-municipal/ Acesso em: 19 set. 2019.

' Sud Mennucci, nasceu na cidade de Piracicaba em 20 de janeiro de 1892. Foi educador, gedgrafo,
socidlogo, jornalista e escritor. Em 1910 iniciou sua carreira no magistério, lecionando numa escola rural,
e entre 1913 e 1914 reorganizou as Escolas de Aprendizes de Marinheiros de Belém do Pard, atuou como
professor publico em Porto Ferreira e fundou o Ginasio Paulistano, na capital. Entre suas atividades na
administragdo do sistema paulista € como jornalista e escritor, Sud destacou-se no comando do Centro do
Professorado Paulista, criado em 1930, e que atualmente é uma das principais associa¢des docentes de Sao
Paulo. Disponivel em: http://www.memorialdosmunicipios.com.br/listaprod/memorial/historico-
categoria,325,H.html Acesso em: 19 set. 19.
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processo de tramitacao da Lei acirrou as discussodes a respeito da responsabilidade do
Estado para com a educagdo do pais. Porém, o debate que se configurou nesse periodo
ndo foi suficiente para garantir as escolas para o meio rural. Sobre essa Lei, Leite (1999)
declara que, ao deixar a cargo das municipalidades, a estruturacao da escola fundamental
no meio rural foi omitida, uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior
eram carentes de recursos humanos e financeiros.

A educagdo no meio rural ndo se constituiu, historicamente, em um espaco
prioritario para uma acao planejada e institucionalizada do Estado brasileiro. Isso privou
a populacao do Campo, em especial, a classe trabalhadora, de ter acesso as politicas e
servigos publicos em geral. Dessa maneira, o éxodo rural foi resultado de dois fendmenos:
expulsdo e atracdo. A expulsdo, no caso brasileiro, aconteceu decorrente da modernizagao
do Campo, que privilegiou os grandes latifundiérios, ndo incluindo o agricultor familiar.
J& a atracdo que as cidades exerceram no processo de industrializagdo era, uma visdo
idilica, que ndo correspondia a realidade dos trabalhadores do Campo.

Com a negligéncia do Estado em relacdo as escolas rurais, as proprias
comunidades se organizaram para “criar” essas escolas e garantir a educacao dos filhos
dos trabalhadores, contando, algumas vezes, com o apoio da igreja, de outras
organizagdes € movimentos sociais comprometidos com a educacdo popular.
Fundamentados na pedagogia de Paulo Freire'? essas experiéncias foram abortadas no
golpe militar no Brasil, em 1964. Os movimentos de participagdo e representacao popular
foram fechados, impedindo a manifestacdo dos grupos envolvidos. Houve perseguicao,
prisao e exilio de educadores comprometidos com os projetos de educacao popular. Esse
periodo foi caracterizado por uma reforma educacional centralizada e excludente,
ancorada no bindmio seguran¢a nacional e desenvolvimento econémico.

Os anos que sucederam o golpe militar, 1964-1985, foram marcados pela auséncia
da democracia, anulagdo dos direitos constitucionais, forte censura, acossamento politico
e repressao dos que eram contra o regime. Nesse periodo era recorrente o discurso de que

os centros urbanos caminhavam trabalhando intensamente para o grande avango do

12 Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro que criou um método inovador no ensino da
alfabetizagdo, para adultos, trabalhando com palavras geradas a partir da realidade dos alunos. Seu método
foi levado para diversos paises. Por seu trabalho na éarea educacional, Paulo Freire foi reconhecido
mundialmente. Recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa de diversas universidades, entre elas, Harvard,
Cambridge e Oxford. Publicou diversos livros, entre eles, “Educagdo Como Préatica da Liberdade” (1967),
“Pedagogia do Oprimido” (1968) “Cartas a Guiné-Bissau” (1975), “Pedagogia da Esperanca” (1992), “A
Sombra Desta Mangueira” (1995) e “Pedagogia da Autonomia” (1997). Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/paulo_freire/ Acesso em: 19 set. 2019.
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desenvolvimento industrial, o que representaria maiores oportunidades para uma grande
parte da populagdo que estava alocada nos meios rurais proximos as grandes cidades.

Com esse discurso o objetivo do governo foi acelerar ainda mais o éxodo rural,
pois apresentava as cidades como simbolos da modernidade. Nesse sentido, fariam com
que em pouco tempo a sociedade rural desaparecesse. Ainda sobre o intenso processo de
modernizag¢ao no qual o Brasil estava inserido, na década de 1980 existia uma valorizagdo
de grupos comunitarios e de promocgao a pequenas cooperativas com o intuito de alcancar
o mercado internacional. (LEITE,1996).

A partir dessas consideragdes, concordamos com a perspectiva de Martins (2000),

Desde os anos 1960 a modernizagao forcada do campo e o desenvolvimento
econdmico tendencioso e excludente nos vém mostrando que esse modelo
imperante de desenvolvimento acarretou um contra-desenvolvimento social
responsavel por formas perversas de miséria antes desconhecidas em muitas
partes do mundo. As favelas e cortigos desta nossa América Latina e de outras
partes, constituem enclaves rurais no mundo urbano, transi¢des intransitivas,
desumanos modos de sobreviver mais do que viver. (p.3).

Por meio da afirmacdo do autor, reconhecemos que esse contexto foi marcado pela
desigualdade social. O desenvolvimento econdmico ndo era para todos e sim, para uma
elite. A modernizacao conservadora do campo possibilitou o enriquecimento dos grandes
proprietarios e a exclusdo do trabalhador rural, que, na maioria das vezes, era expulso do
campo, restando apenas a cidade. Mas nao era o melhor da cidade e sim as areas
periféricas, o subemprego que possibilitava, na melhor das hipoteses, o sobreviver, e ndo
viver.

No que se refere a educagdo, nesse periodo foram criados dois programas do
governo federal. O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) Lei n° 5.379, de
15 de dezembro de 1967, aborda no ART. 1°, Paragrafo Unico, que essas atividades em
sua fase inicial atingirdo os objetivos em dois periodos sucessivos de 4 (quatro) anos, o
primeiro destinado a adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo,
aos analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. Apds esses dois periodos, a educagado
continuada de adultos prosseguira de maneira constante e sem discriminacao etaria.

O segundo, Programa de Expansdao e Melhoria da Educag¢dao no Meio Rural do

Nordeste (EDURURAL-NE) DECRETO N° 85.287 DE 23 DE DEZEMBRO DE 1980,

BDisponivel em: https://www.diariodasleis.com.br/legislacao/federal/43102-cria-o-programa-de-
expansuo-e-melhoria-da-educauuo-no-meio-rural-do-nordeste-edurural-ne-e-da-outras-providencias.html,
Acesso em: 19 set. 2019.
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que trazia no ART. 2°: o objetivo ¢ a expansdao das oportunidades educacionais e a
melhoria das condi¢des da educac¢do rural no meio rural do Nordeste, bem como
fortalecimento do processo de planejamento e administracdes educacionais. Porém,
nenhum dos dois programas contemplava os povos que residiam no meio rural brasileiro.
O MOBRAL nao fazia nenhuma citagdo relacionada a uma educagao que contemplasse
as especificidades dos povos do campo. J& o EDURURAL-NE, que aparentemente a
principio foi uma proposta pensada para os povos localizados no meio rural, ndo buscava
através de seu decreto, reconhecer as especificidades deles. A semelhanga entre eles era
somente a sua utilizagdo como organismos ideoldgicos do Estado, ou seja, programas de
educacdo usados para a manutengao de seus grupos dominantes.

Ao analisar a Lei n. 5.692/1971, Leite (1999) afirma que a Educag¢do Rural ndo
foi focalizada ou enfatizada e, sim, destituida de sua identidade. Segundo o autor, desde
1960, vém surgindo propostas de programas educacionais para a Educacdo Rural, via
Ministério ¢ Conselhos de Educagao, sem, contudo, estabelecer uma filosofia ¢/ou uma
politica especifica para a escolaridade nas regides rurais. Leite (1999) lista trés intengdes

implicitas da Lei Federal n. 5.692/1971,

Utilizacdo do processo escolar, em todos os niveis de escolaridade, como meio
de propagacdo, de divulgacdo e penetragdo do ideario nacionalista-militar do
Estado, isto ¢, fazer prevalecer a ideologia empresarial-estatal; Controle
politico-ideologico-cultural, principalmente da classe operaria, através da
profissionalizag@o e do curriculo escolar minimo desprovido de um contetido
critico-reflexivo; Recriagdo de infraestrutura material e de recursos humanos
adequados ao desenvolvimento do capital e da producgao. (p.26).

Nos anos de 1970, na sociedade brasileira, as reagdes ao autoritarismo, implantado
pelo golpe militar vigente, acenderam. Algumas possibilidades para a escola rural
comecaram a ser pensadas de acordo com uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes,
situadas no campo da educagdo popular, politica, educacao de jovens e adultos passaram
a exigir maior participa¢do do Estado no cenario rural brasileiro.

Essas discussdes se acentuaram com o debate e a aprovagdo da Constituicao

Federal de 1988 e da LDB, n. 9.394/96), que dispde, no art. 28:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

II — organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
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III — adequagdo 4 natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1997)'4.

As medidas de adequacdo da escola a vida do Campo ndo eram consideradas
anteriormente nas suas especificidades. Segundo Leite (1999), a LDB promoveu a
desvinculagao da escola rural dos meios e da performance escolar urbana, exigindo da
escola rural um planejamento ligado a vida rural e, de certo modo, desurbanizado. Mesmo
diante das mudancas propostas pela Lei, a problematica ligada a escola rural permaneceu.

Leite (1999) aponta alguns problemas a serem considerados nos anos 1990:

— Quanto aos sujeitos da escola rural: a condigdo do aluno como trabalhador
rural; distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogencidade de
idade e grau de intelectualidade; baixas condi¢des aquisitivas do alunado;
acesso precario a informagdes gerais.

— Quanto a participagdo da comunidade no processo escolar: um certo
distanciamento dos pais em relagdo a escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor s6cio-moral;

— Quanto a ac¢do didatico-pedagdgica: curriculo inadequado, geralmente,
estipulado por resolugdes governamentais, com vistas a realidade urbana;
estruturagdo didatico-metodologica deficiente; salas multisseriadas; calendario
escolar em dissonancia com a sazonalidade da produgdo; auséncia de
orientagdo técnica ¢ acompanhamento pedagogico; auséncia de material de
apoio escolar tanto para professores quanto para alunos. (p.55-56).

Os problemas da educagao no Brasil sdo muitos, mas especificamente, no meio
rural, a situacdo se torna complexa. Notamos que os curriculos das escolas rurais,
geralmente nao abordam os direitos basicos da cidadania e, portanto, ndo reconhece o
campo como um espaco social e de constituicdo de identidades e sujeitos.

Sendo assim, diante de problematicas apontadas por Leite (1999), Arroyo, Caldart
e Molina (2004), nas tltimas décadas do século XX, assistimos a uma instigante presenca
dos sujeitos do rural na cena politica e cultural do Pais. Esses sujeitos se despontam
diferentes e exigem respeito; denunciam o silenciamento e o esquecimento por parte dos
orgdos governamentais e lutam por uma escola do campo que ndo seja apenas um
arremedo da escola urbana, e sim, uma escola que esteja preocupada e atenta com seus
sujeitos especificos.

E recorrente no debate educacional, que a educagdo, no ambito do estado de
direito, constituiu-se em uma agao estratégica para a emancipagao e a cidadania de todos
os sujeitos que vivem ou trabalham nos espagos rurais, € pode contribuir com a formagao

das criangas, jovens e adultos para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional. E

14 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm Acesso em: 19 set. 19.
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necessario considerar a multiculturalidade de riqueza dos saberes que essas populagdes
rurais produzem nas suas experiéncias cotidianas, e que a agenda de trabalho para discutir
e subsidiar a constru¢do de uma politica de educacdo no campo incorpore ¢ va além do
respeito a diversidade cultural.

Um dos desafios ¢ romper com o pensamento que “a educacao rural ¢ como o
arremedo da cidade”. Entendemos que o cotidiano das salas de aula permite uma
interpretagdo de mundo e a constru¢do do conhecimento. Dessa forma, permite a
compreensao da realidade na qual os alunos estao inseridos. Porém, prevalece nas praticas
educativas a homogeneidade, a objetividade e a uniformizagdo. Com o intuito de
reinventar a escola localizada no meio rural ¢ que os movimentos sociais protagonizaram
a luta por um novo paradigma: A Educacdo do Campo'°.

A educagdo do campo concebe o campo como espago de vida e resisténcia, no
qual camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela.
Considera a diversidade dos sujeitos sociais. Reconhece a importancia da agricultura
familiar ao evidenciar a diversidade do campo brasileiro. O debate sobre a educacio do
campo, no ambito do estado de direito, como demanda e estratégia de luta pela
emancipac¢ao, e cidadania dos sujeitos que vivem ou trabalhem no campo, vem ganhando
espaco. As estratégias visam colaborar para a formagao das criangas, jovens ¢ adultos em
direcdo a um desenvolvimento sustentavel regional e nacional.

As propostas tém como principio a valorizagao dos saberes que a populacao rural
produz nas suas experiéncias cotidianas, e a agenda de trabalho, para discutir e subsidiar
a construcao de uma politica de educagcdo do campo, passa a incorporar o respeito a
diversidade cultural. Aproxima da proposta de Grosfoguel (2008) ao defender uma
perspectiva epistémica que parta de lugares étnicos-raciais subalternos pois, assim, ¢
possivel contribuir em muito para uma teoria critica descolonial radical.

Retomando nosso olhar historico sobre o processo da educagdo no meio rural

brasileiro, destacamos a participagdo dos movimentos sociais juntamente com o

15O Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo) é uma
iniciativa do Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade (Secad), em cumprimento as suas atribuigdes de responder pela formulagdo de politicas
publicas de combate as desvantagens educacionais historicas sofridas pelas populagdes rurais e valorizagido
da diversidade nas politicas educacionais. O objetivo do programa ¢ apoiar a implementacdo de cursos
regulares de licenciatura em educacdo do campo nas institui¢des publicas de ensino superior de todo o pais,
voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio nas escolas rurais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/tv-mec/programa-
de-apoio-a-formacao-superior-em-licenciatura-em-educacao-do-campo-procampo Acesso em: 01 out.
2019.
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Programa Nacional de Educagiio na Reforma Agraria (Pronera)'®, em meados dos anos
de 1980, que defendia agdes que pudessem pensar, valorizar e olhar para as
especificidades de povos que viviam nas zonas rurais. Nesse sentido, uma articulacio
entre alguns movimentos levara ao retorno no cenario nacional dos movimentos sociais
que lutavam pela reforma agraria e por melhores condigdes de vida no campo,
pressionando o poder publico ao reconhecimento da autenticidade e legitimidade de suas
reivindicagoes.

Assim, durante o processo de resisténcia a esse periodo mais efetivamente na
década de 1980, reafirmamos o que a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao
e Diversidade (SECAD/MEC)!” afirma, a saber, que nesse momento as intervengdes das
acoes educativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Comissao
Pastoral da Terra (CPT), Confederagdao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG), Movimento Eclesial de Base (MEB), juntamente com algumas outras
iniciativas populares de organizac¢ao da educagdo para o campo como as Escolas Familias
Agricolas (EFAs), as Casas Familias Rurais (CFRs) e os Centros Familiares de Formacao
por Alternancia (CEFAs), tiveram grande importincia na luta pela inclusdo de uma
educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos para a redemocratizacao do pais. A
proposta era pautar e concomitantemente edificar um modelo de educacdo que
contemplaria as particularidades culturais, os direitos sociais e as penurias favoraveis para
com a vida dos camponeses.

De acordo com a SECAD/MEC (2009),

16 O Programa Nacional de Educagido na Reforma Agraria (Pronera) propde € apoia projetos de educagio
voltados para o desenvolvimento das areas de reforma agraria. Seu publico alvo sdo jovens e adultos dos
projetos de assentamento criados e reconhecidos pelo Incra, quilombolas e trabalhadores acampados
cadastrados na autarquia, e beneficiarios do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF). No caso da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nas modalidades de alfabetizacdo e escolaridade/ensino fundamental
também podem participar todos os trabalhadores rurais acampados e cadastrados pelo Incra. Para atender a
demanda da EJA nos acampamentos, os projetos incluem a formagdo e a capacitacdo dos
educadores. Disponivel em: http://www.incra.gov.br/educacao_pronera Acesso em: 01 out. 2019.

170 Ministério do Planejamento na data 27/11/2019, anunciou mudangas em trés ministérios: Casa Militar,
Secretaria de Governo e o proprio Ministério do Planejamento. Os cortes atingiram 346 cargos
comissionados e sete secretarias (decretos n° 8.758, 8.577, 8.579/2015). Destacamos aqui a extin¢do da
SECADI, que por sua vez, tirou do &mbito do Ministério da Educagao a Secretaria que representa principios
de cidadania, inclusdo e combate a todas as formas de intolerdncia e discriminacdo, presentes na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. A SECADI foi responsdvel por se articular com
movimentos sociais e sistemas de ensino e implementar politicas nas areas de educacao de jovens e adultos,
educagdo ambiental, educagdo em direitos humanos, educagcdo especial, do campo, escolar indigena,
quilombola e educagao para as relagdes étnico-raciais. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/news/reformas-administrativas-na-contramao-da-patria-educadora Acesso em:
01 out. 2019.
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Nesse ambiente politico, aliando mobilizagdo e experimentagdo pedagogica,
passam a atuar juntos sindicatos de trabalhadores rurais, organizagdes
comunitarias do campo, educadores ligados a resisténcia a ditadura militar,
partidos politicos de esquerda, sindicatos e associagdes de profissionais da
educagdo, setores da igreja catdlica identificados com a teologia da libertacio
e as organizacgdes ligadas a reforma agraria, entre outras. O objetivo era o
estabelecimento de um sistema publico de ensino para o campo, baseado no
paradigma pedagdgico da educagdo como elemento de pertencimento cultural.

(p-13).

Por meio da afirmacdo da SECAD/MEC, notamos uma articulagdo de grupos
preocupados em se organizarem e pensarem em uma educacdo especifica para os povos
que residem no espago rural. O objetivo dessas organizacdes era apresentar propostas de
ensino publico que trataria as comunidades localizadas no meio rural com suas
especificidades e culturas, ou seja, olhar para esse cenario criando politicas publicas que
amparassem esses povos, sem que os destinassem para o urbano.

Nesse sentido, ¢ importante explicar o porqué de se usar a expressao “Educagao
do Campo”. Para compreendermos o conceito central desse topico Alves (2009) ressalta

que;

Nao tem importancia, aqui, a polémica que acerca a discussdo de categorias
como campo e campesinato, a proposito de um passado que comprovaria a
existéncia de tracos feudais na formacao historica do Brasil. A postura teérica
norteadora ndo pressupde um passado feudal, entre nés, nem se contradiz por
usar a expressdo educagdo no campo. O emprego da expressdo denota, tdo
somente, que a lingua fixa o uso de inimeros termos e expressdes cujos
conteidos originais foram superados ¢ destruidos pela historia.
Necessariamente, no caso, educagdo no campo passou por um processo de
ressignificagdo que so lhe permite expressar, nos dias de hoje uma acepcéo
dominantemente espacial, correspondente as suas formas de realiza¢do na zona
rural. (p.90-91).

Usar o termo educacdo no campo entdo significa dar visibilidade a uma proposta
de educacao pensada para as particularidades desses povos que habitam no meio rural; ¢
valorizar o espaco e nao tratar como “dispensa” do urbano.

As visdes sobre o campo e o rural brasileiro sdo construgdes sociais e politicas.
Segundo Pasuch e Santos (2012, p. 212-214), o Brasil nas ultimas décadas, passou por
significativas modificacdes no que tange aos modos de relacionar-se com as producdes
da vida. Isso aconteceu no rural e no urbano. Historicamente predominou por muito tempo
na sociedade brasileira, uma visdo preconceituosa e equivocada sobre o campo. Percebido
por ser um lugar do atraso, desorganizado e sem potencialidades, o campo foi tido como
oposi¢cdo do urbano, entendido por ser o espaco em desenvolvimento cotidiano, o

moderno. Essa ¢ uma ideologia pré-capitalista difundida no Brasil desde o periodo
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colonial. Posteriormente, no século XX, no capitalismo ja consolidado, esse pensamento
foi refor¢ado por uma ideologia urbana, que considerava o campo ¢ a agricultura como
atraso para o desenvolvimento do capitalismo. Nesse sentido, o campo passava a ter a
funcdo de fornecer mao-de-obra barata ¢ matéria prima. Ainda, para as autoras, o
resultado dessa concepgdo sao as timidas politicas publicas que ndo consideravam as
condi¢des de vida, as demandas e as dimensdes culturais, politicas e sociais existentes no
campo e ficaram marcadas por uma visao homogeneizadora da populagdo e da realidade
do pais. Esse ¢ um efeito nefario de um Estado. Para elas, essa exclusao e discriminagao
deixou marcas profundas nos povos do campo, especialmente no que se refere a educacgao.

Concordamos com Batista (2008) ao afirmar que,

A Educagdo dos povos do campo, tratada na legislacdo educacional como
educagdo rural, sempre foi diferenciada, implementada como algo episédico,
objeto de campanhas, programas, projetos esparsos e pontuais a cada governo,
sem continuidade nos governos seguintes, geralmente sem preocupagdo com a
realidade do campo e suas especificidades. (p. 26).

Pautar as particularidades do campo, eram simplesmente manobras que politicos
encontravam para conseguir apoios politicos frente as comunidades rurais e,
consequentemente, ganhar votos nas elei¢cdes. Para Pasuch e Santos (2012), a tendéncia
de anulacdo das especificidades do campo, porém, encontrava resisténcia por parte das
suas populacdes, que se organizavam em movimentos sociais € sindicais buscando
compreender o campo como espaco de vida social, politico-cultural e econdmica. As
resisténcias dessas populacdes foram e sdo fundamentais para garantir a constituicdo e a
afirmacdo da identidade dos sujeitos do campo.

Nesse sentido, se fez necessario pensar e constituir uma proposta de educagao que
contemplaria esses povos residentes nas areas rurais, pleiteando um espago onde seria
possivel dialogar com as culturas e herancas trazidas por eles, evidenciando o meio rural
como espaco de agentes protagonistas de uma historia que foi silenciada pelo Estado e
seus representantes. Arroyo (2003), propde na apresentagdo em uma de suas obras,
encontrar saidas para a construgdo da escola possivel para o povo. O autor problematiza
ainda dizendo, “Todos podemos concordar com o fato de que a escola construida pelos
educadores ndo ¢ a escola desejada pelos donos da sociedade e do poder e, sobretudo, nao
¢ a escola desejada pelos proprietarios que compram a forca de trabalho do operario.”.
Diante dessa afirmagao ¢ possivel compreender o descaso das politicas ptblicas com a

educacdo no meio rural brasileiro. Compactuamos com Arroyo (2003), ao afirmar que:
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A negacdo da educacdo escolar para as classes subalternas interessa a quem?
Nao a essas classes que demandam escola, que se sacrificam como podem para
manter seus filhos na escola e que voltam aos cursos noturnos ¢ supletivos apos
longa jornada de trabalho. A negagdo do saber interessou sempre a burguesia
que vem submetendo o operariado ao maximo de exploragio e de
embrutecimento. Interessou ao Estado excludente que prefere suditos
ignorantes ¢ submissos. O povo percebe sua condi¢do de ignorancia, os
motivos por que ¢ mantido ignorante, e tenta sair de sua condicdo. (p.12).

Uma educacdo do campo ¢ proposta para cada nova escola que se abre e ¢
construida para os povos do campo. Foram necessarias muitas lutas dos movimentos
sociais e profissionais da educacdo para que se garantissem condi¢des minimas para uma
educacdo voltada para as particularidades de cada povo do campo.

Rocha (2104) define a Educag¢dao do Campo, por ser um movimento que emergiu
no final dos anos de 1980. E foi com atuacdes principalmente das participagdes de
movimentos sociais, organizacdes governamentais € ndo governamentais, a Igreja e
Universidades que se envolveram em debates, seminarios, praticas, publicacdes e eventos
académicos, que foi possivel levar em questdo a escolariza¢ao para os povos do campo.

Segundo a autora os movimentos sociais envolveram-se e aprofundaram nas
discussoes de propostas educacionais. Nos anos finais de 1970 foram criados os Centros
Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFAs)'®. O MST!® assumiu atuagio massiva
na implantacdo, luta e gestdo de escolas nos espacos rurais. No ano de 1996, o MST e a
CONTAG, em parceria com outros movimentos sociais, universidades, igrejas, criaram

9920

o “Movimento por uma Educacdo no Campo”~”, que passa a reivindicar a criacdo de

18 As primeiras experiéncias de formagdo por alternancia foram criadas, no Brasil, no final dos anos 60, no
estado do Espirito Santo com a denominacdo Escolas Familia Agricola (EFAs). Posteriormente, nos anos
80, em Alagoas, sem nenhuma vinculagao com o movimento das EFAs, foram criadas as Casas Familiares
Rurais (CFRs). Atualmente existe, em nossa sociedade, oito diferentes Centros de Formagdo por
Alternancia (CEFFAs). Tém na pedagogia da alternancia o principio fundamental e direcionador de seus
projetos educativos. Tal principio implica em um processo de formagdo que articula periodos de vivéncia
no meio escolar e no meio familiar. Disponivel em:
https://www?2.cead.ufv.br/espacoProdutor/scripts/verArtigo.php?codigo=4 &acao=exibir Acesso em: 01
out. 2019.

19 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mais conhecido como Movimento dos Sem Terra,
sigla MST, ¢ um movimento de massa que luta, basicamente, por terra, pela reforma agraria e por mudangas
na sociedade. Desde a fundagdo, o Movimento Sem Terra se organiza em torno de trés objetivos principais:
Lutar pela terra; Lutar por Reforma Agraria; Lutar por uma sociedade mais justa e fraterna. Além disso,
lutar por uma sociedade mais justa e fraterna significa que os trabalhadores Sem Terra apoiam e se
envolvem nas iniciativas que buscam solucionar os graves problemas estruturais do nosso pais, como a
desigualdade social e de renda, a discriminagdo de etnia e género, a concentracdo da comunicagdo, a
exploragao do trabalhador urbano, etc. Sabemos que a solugdo para esses problemas sé sera possivel por
meio de um Projeto Popular para o Brasil — fruto da organizagdo e mobiliza¢do dos trabalhadores e
trabalhadoras. Disponivel em: http://www.mst.org.br/objetivos/ Acesso em: 01 out. 2019.

20 A primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo aconteceu em Luzidnia-GO, de
27 a 31 de julho de 1998. Precedida por Semindrios estaduais, com apoio em um texto-base e nas
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politicas publicas que priorizem a superagdo da situagdo precaria das escolas como
implantar um sistema escolar que atenda aos interesses da populacdo. Uma educacdo
especifica e diferenciada, voltada aos interesses da vida no campo, mas alicer¢ada numa
concepeao de educacdo como formacao humana e comprometida com uma estratégia de
desenvolvimento do campo.

Essas discussdes ganham forga apos a I Conferéncia Nacional, Por Uma Educagao
Bésica do Campo, que ocorreu no ano de 1998 na cidade de Luzidnia-GO. Essa
conferéncia, segundo Arroyo (2011), apresentou que somente ¢ possivel trabalhar por
uma Educagao Bésica do Campo, se for vinculada ao processo de constru¢ao de um
Projeto Popular para o Brasil, que inclua necessariamente um novo projeto de
desenvolvimento para o campo e garanta que todo o povo tenha acesso a educac¢do. Apos
a conferéncia todos os que participaram assumiram coletivamente e individualmente
alguns compromissos, a saber: 1) Vincular as praticas de Educagdo Béasica do Campo com
0 processo de construgdo em um Projeto Popular de desenvolvimento nacional; 2) Propor
e viver novos valores culturais; 3) Valorizar as culturas do campo; 4) Fazer mobilizagdes
em vista da conquista de politicas publicas pelo direito & Educacdo Bésica do Campo; 5)
Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizagdo; 6) Formar educadoras e
educadores do campo; 7) Produzir uma proposta de Educag¢do Basica do Campo; 8)
Envolver as comunidades nesse processo; 9) Acreditar na sua capacidade de construir o
novo; 10) Implementar as propostas de acdo da Conferéncia.

Para Arroyo (2011) construir uma escola do campo significa estudar para viver no
campo, ou seja, inverter a logica de que se estuda para sair do campo. A escola do campo
passa a ser um espaco onde especialmente as criangas € os jovens possam sentir orgulho
do seu lugar e desse destino, ndo porque estejam iludidos sobre os problemas que existem
no campo, mas aparelhados e preparados para enfrenta-los, coletivamente. A proposta da
Educagdao do Campo vai ao encontro da dentncia de Walsh (2009) ao declarar que ¢

preciso reconsiderar e refundar, e ndo simplesmente reformar a educagdo, uma vez que

experiéncias concretas, ela constituiu um processo unindo muitos parceiros na sua animagao e, sobretudo,
envolvendo, de modo muito participativo, expressiva quantidade de educadoras e educadores do campo. O
assunto foi visto, desde o comeco, de tamanha importancia que, para tratd-lo com a seriedade, profundidade,
alcance e abrangéncia que merece, entraram em parceria a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), através de seu setor de Educagdo e das pastorais sociais, 0 Movimento dos trabalhadores Sem
Terra (MST) o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UnB). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaodocampo/edbasicapopular.pdf Acesso em: 01 out.
2019.
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esta nunca foi pensada para o conjunto da populagdo, para a pluralidade de suas
realidades, 16gicas, cosmovisdes civilizatorias, conhecimentos e sistemas de vida.

Nesse sentido, na continuacdo desta pesquisa consideramos importante procurar
conhecer a educacdo que se efetiva no meio rural do municipio de Ituiutaba, fica o
questionamento que buscamos responder na sequéncia: A educa¢ao no meio rural de
Ituiutaba ¢ uma educac¢ao rural ou uma educagido com caracteristicas de uma educagao do
campo?

Na préxima se¢ao detemos um olhar especifico para a educagao que se efetiva no
meio rural de Ituiutaba. Utilizamos fragmentos das notas de campo, a andlise de
documentos das escolas ¢ entrevista com uma funcionaria da Secretaria de Educacdo do
municipio a quem nos referimos como Colaboradora 3, que revela um olhar historico das
escolas do meio rural de Ituiutaba, nos detemos mais especificamente nas escolas que

possuem os anos finais do ensino fundamental.
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SECAO III
AS ESCOLAS RURAIS DO MUNICIPIO E OS PROTAGONISTAS

Nao quero regra nem nada

Tudo ta como o diabo gosta, ta,

Ja tenho este peso, que me fere as costas,
e ndo vou, eu mesmo, atar minha mdo.

O que transforma o velho no novo
bendito fruto do povo sera.

E a unica forma que pode ser norma

é nenhuma regra ter,

¢é nunca fazer nada que o mestre mandar.
Sempre desobedecer.

Nunca reverenciar.

Antonio Carlos Belchior
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Iniciamos esta se¢ao apresentando com epigrafe a cancao do compositor cearense
Belchior intitulada “Como o Diabo Gosta”. A can¢ao foi langada no més de agosto de
1976 pela gravadora Polygran, naquele que ficou conhecido por ser um dois maiores LPs
da discografia do artista, “Alucinagdo”. O disco ficou marcado por conter cangdes que
relatavam a vida de um jovem brasileiro, que partia da sua terra natal Ceara, com o sonho
de encontrar na regido sudeste melhores condi¢cdes de vida, mas que se viu entre a
violéncia do estado e o fim dos sonhos de liberdade durante o periodo da ditadura militar
brasileira.

Interpretamos a letra da cangdo como um grito de socorro a fim de chamar a
aten¢do para o oficio do ser professor por considerarmos que os sujeitos que realizam as
atividades dessa profissdo sdo os principais mediadores entre o ensino, a cultura e a
formagdo cidada. O ser professor ¢ lutar diariamente contra a ideia de uma educagao
homogénea, fixa, consolidada que se torna excludente, silenciadora e que nega a condi¢ao
do outro.

O ser professor ndo necessita de regras e sim rigor. O ser professor busca romper
com a ideia de que tudo tem que ser igual para todos. O ser professor, em particular de
Historia € buscar todos os dias inspiragdes no presente para provocar os estudantes com
reflexdes sobre o nosso passado, estimulando o senso critico e contribuindo para a
formagdo da consciéncia historica. O ser professor € mobilizar os estudantes a aprender,
conhecer e buscar compreender o mundo em que vivem.

Desse modo, tracamos como objetivo dessa se¢do apresentar as escolas rurais do
municipio e seus protagonistas evidenciando a formagao inicial e a formacao continuada
das professoras de Historia que atuam nas escolas localizadas no meio rural de Ituiutaba-
MG. Acreditamos que o processo de formacgao seja continuo, e que o tornar-se professor,
seja resultado de trocas de experiéncias e saberes do individuo diante da diversidade
cultural da sociedade que vivemos. As experiéncias culturais adquiridas ao longo da vida
sao razdes fundamentais para a construcao da identidade docente.

Nesse sentido, na sequéncia dessa se¢do apresentamos nos topicos a seguir as
escolas localizadas no meio rural do municipio de Ituiutaba. Em seguida, algumas
consideracdes sobre a formacdo de professores. Na continuidade, estabelecemos um
didlogo com os sujeitos da nossa investigagao, discorrendo sobre os aspectos da historia
de vida e a escolha pela docéncia na disciplina Histéria e os aspectos sobre formagao

inicial e formagao continuada.
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3.1 As escolas rurais do municipio

A educacdo escolar tornou-se um direito de todos, previsto na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos da Organizacio das Nagdes Unidas (ONU)?!. O Artigo
XXVI do documento ressalta que toda pessoa tem direito a instru¢ao. Essa deve ser
gratuita, pelo menos nos graus elementares fundamentais. Deve ser orientada no sentido
do pleno desenvolvimento da personalidade humana e no fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e liberdades fundamentais. A Constitui¢io Brasileira (1988)%
estabelece que a educacgao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia (Artigo 205).
Segundo o Art. 1> da Lei 5.692/71%°, o ensino de primeiro e segundo graus, hoje
fundamental e médio, tinha por objetivo geral proporcionar aos alunos a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, qualificar para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania. Nesse contexto de implementagao da
Reforma Educacional de 1971, no periodo da Ditadura Civil Militar, espalharam-se
escolas municipais rurais no municipio de Ituiutaba. Conforme ja registramos
anteriormente no topico 2.2 a lei ndo atentou para as especificidades escolares do meio
rural. As escolas continuaram reproduzindo o modelo educacional do perimetro urbano.

Identificamos nos documentos fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagao
(Atas de reunides), que até o inicio da década de 1970, havia no municipio 72 escolas.
Em entrevista realizada com uma funcionaria da Secretaria de Educacao, ela nos contou

sobre o processo de abertura das escolas no municipio:

As vezes o processo de requerimento para se abrir uma escola se dava a partir
dos proprios fazendeiros, eles queriam a escola nas suas propriedades, pois,
tinham filhos, tinham os filhos dos empregados que eles queriam oferecer a
oportunidade do ensino. Existia uma demanda, e era interessante, pois, podiam
atender a toda a comunidade que ficava por perto. Algumas vezes o
proprietario era o professor, existiu um professor que era proprietario e
trabalhou por muitos anos. (Colaboradora 3, 2017).

Flores (2000) afirma que a escola rural isolada pode ser caracterizada pela
economia de dinheiro publico de diversas maneiras: primeiramente, economiza na dupla
exploracao do professor, que, além de mal remunerado, era professor, faxineiro, diretor,

coordenador, cozinheiro e secretdrio. Consequéncia dessa conjuntura, a infraestrutura

2! Disponivel em: https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/ Acesso em: 01 out. 2019.

22 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm Acesso em: 01 out.
2019.

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm Acesso em: 01 out. 2019.
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desses espacos escolares era precaria. Nao havia condigdes fisicas e de pessoal que
garantisse o bom funcionamento das escolas. Em relagdo as escolas rurais do municipio
de Ituiutaba-MG, nossa entrevistada afirmou que “as escolas funcionavam em qualquer
lugar, pequenos espacgos, dentro das casas de fazendeiros, uma pequena area servia,
tivemos caso de até paiol ser usado”. (Colaboradora 3, 2017).

Como abordamos anteriormente, foi recorrente a denuncia sobre os descasos em
relacdo a educacdo efetivada no meio rural brasileiro. No municipio de [tuiutaba, isso nao

foi diferente. Ressaltamos, a seguir, a narrativa sobre o corpo docente:

Quando ndo existia a professora nas fazendas, ela se dirigia da cidade para as
fazendas. Se acomodavam nas casas das pessoas que moravam perto das
escolas, sempre tinha alguém que se oferecia para dar suporte de moradia para
as professoras durante a semana. Em alguns casos chegavam a ficar 15 dias
direto e voltavam nos fins de semana para a cidade, outras ficavam por
temporada, muitas casavam por 14 e por 1a permaneciam. Nos anos de 1970 ¢
1980 qualquer um servia para dar aula, bastava querer e ter vontade, nem
sempre era cobrada a 4° série. Alguns que trabalhavam como professores ainda
estavam estudando, era importante que soubesse ler, soubesse ensinar a ler,
soubesse manusear uma cartilha, soubesse ensinar tabuada. (Colaboradora 3,
2017).

Nesse caso, podemos verificar que a instru¢do primaria publica no meio rural
ituiutabano, assim como no restante do Brasil, caracterizava-se por certa desorganizagao.
Os professores eram leigos, muitos possuiam o grau de escolaridade que corresponde
atualmente os anos iniciais do ensino fundamental.

A vida dos professores que lecionavam nas escolas localizadas no meio rural era
marcada por muitas dificuldades. O ser professor ia muito além do papel de ensinar. A

narrativa a seguir ressalta algumas das dificuldades que os professores enfrentavam.

As professoras tiveram uma vida dificil na época, porque quem morava na
cidade tinha que pegar carona. Nao existia transporte fornecido pelo
municipio, quando tinha algum O6nibus que fosse para a regido de alguma
escola impossibilitava o transporte dos professores, pois passava uma vez por
semana e quando passava. Demorou muito para que houvesse Onibus que
circulasse na regido. [...]. As professoras lecionavam todas as disciplinas:
Portugués, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias. As professoras faziam
merenda. E era dificil a produgdo de material didatico, pois ndo contavam nem
sequer com papel. Ndo havia forma de reproduzir o material, para isso usavam
o carbono. Nao existia material, lapis, borracha, as professoras ¢ que juntavam
e levavam. (Colaboradora 3, 2017).

A dificil locomogdo das professoras somada as inimeras atividades exercidas
reforga o “desdém” das autoridades municipais com a escola no meio rural.

Concomitantemente, os estudantes enfrentavam grandes desafios para terem acesso a
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educagdo escolar. No municipio de Ituiutaba isso fica evidenciado pela narrativa a seguir:

Em relag@o ao publico dessas escolas, eram filhos de fazendeiros, chacareiros
e dos funciondrios também. Sempre daquele entorno que se encontrava a
escola. Os filhos dos fazendeiros mais ricos ndo estudavam la. Os ricos iam
para a cidade estudar, nunca ficavam no campo. Os alunos iam para a escola
da forma que podiam, a pé, a cavalo, se tivesse rio, atravessavam de barco, se
tivesse carona alguns alunos pegavam. Tinham estudantes que andavam até 5
quilometros. Os estudantes na escola rural tinham que acordar 4 horas da
manha, s6 chegavam em casa por volta das 14 horas. (Colaboradora 3, 2017).

De acordo com a narrativa, podemos evidenciar uma contradigdo em relagdo ao
uso por parte dos estudantes das escolas rurais. A ideia de criagdo desses espacos para ser
utilizada pelos filhos e filhas dos proprietarios de terra, nem sempre se efetivava, pois em
grande parte os pais enviavam seus filhos para os centros urbanos em busca de uma
“qualidade” de ensino, por entenderem que as escolas localizadas no meio rural nao
atenderiam com um ensino que pudesse possibilitar os estudos de seus herdeiros. Por
outro lado, as filhas e filhos dos trabalhadores rurais seriam beneficiarios da possibilidade
de estudarem, no entanto fica irrefutavel o descaso com a escola no meio rural.

A falta do transporte marca a dindmica social desses jovens ao ter acesso a escola.
A alimentagdo oferecida pelas escolas era outra caracteristica que marca negativamente a
vida dos jovens estudantes. Algumas dessas caracteristicas demonstram a falta de
preocupacao das gestdes administrativas em considerar o transporte, a alimentagdo e um
ensino que contemplasse a demanda dos jovens residentes no meio rural. Tais questdes
confirmam a subalternidade relegada ao rural.

Nesse cenario uma questdo fica recorrente: o que ensinar para esses sujeitos que
viviam no meio rural? Assim, consideramos relevante questionar a nossa colaboradora

sobre o curriculo. Registramos sua narrativa a seguir:

No final dos anos de 1970 e 1980 tinha uma equipe na Secretaria de Educacgao
que acompanhava as escolas rurais. Era uma equipe de supervisoras que faziam
visitas nas escolas. Os planejamentos para essas escolas eram todos feitos
dentro da secretaria, todos os planejamentos e avalia¢des. Era tudo levado e
aplicado 14 nas escolas rurais. Nos dias das avaliacdes quem aplicava as
atividades eram pessoas que faziam parte dessa equipe. As professoras que
trabalhavam nas escolas eram sempre convidadas a participarem desses
planejamentos. No processo de alfabetizagdo usavam a cartilha “Caminho
Suave?*. Enfim, o curriculo dessas escolas era o mesmo da cidade, é como eu

24 A cartilha Caminho Suave ¢ cartilha de alfabetiza¢do cuja publicagio teve inicio em 1948 e é considerada
ainda hoje um fendmeno editorial brasileiro e um marco na histéria das cartilhas de alfabetizacdo e
producdo de livros didaticos no Brasil. A histdria de sua idealizagdo estd intimamente relacionada com a
experiéncia profissional de sua autora e idealizadora, a professora Branca Alves de Lima. Toda a cartilha
foi elaborada a partir do método que a autora desenvolveu a partir da observacdo das dificuldades de
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falei dos planejamentos, planejava tudo aqui na cidade, era 0 mesmo curriculo
para todo mundo. Aqui em Ituiutaba fazia-se tudo na secretaria; as especialistas
¢ que pensavam e levavam para ser aplicadas nas escolas do campo.
(Colaboradora 3, 2017).

A narrativa da colaboradora nos permite empreender algumas reflexdes acerca do
curriculo. De acordo com Aplle (1982), o curriculo ndo ¢ desimportante, neutro de
conhecimentos escolares a serem ensinados e apreendidos. O curriculo ¢ uma tradi¢cdo
seletiva, uma constru¢cdo, um campo de luta. Nesse campo de luta, embora tivemos
inciativas nos anos de 1960, inspirados na pedagogia de Paulo Freire, prevaleceu a forca
da cidade em detrimento do rural. Se configurou sendo uma relagao hierarquica marcada
pela subalternidade do campo. O curriculo era pensado da cidade para ser “aplicado” nas
escolas rurais. Um modelo de educagdo “aplicacionista”, de cardter compensatorio que
negligenciava as especificidades, a cultura e as identidades do meio rural. Prevalecia a
nog¢ao do professor como "transmissor” de conhecimentos e ndo mediador, muito menos
como agente cultural.

A partir dos anos de 1980 iniciou-se o processo de nucleacdo das escolas rurais
em varios municipios brasileiros. Esse processo foi caracterizado pela unidao de pequenas
escolas isoladas. Um dos principais intuitos desse processo eram as ampliagdes das salas
de aulas, uma restruturacao dos espagos fisicos que buscassem atender a uma nova
demanda de estudantes, visando uma diminuic¢ao de custos.

De acordo com os documentos analisados, identificamos que o processo de
nucleagdo das escolas rurais do municipio de Ituiutaba, teve inicio no ano de 1993. Do
total das 72 ficaram reduzidas ao nlimero de 5 escolas. Com o objetivo de complementar

e esclarecer essas informagdes, recorremos a narrativa:

A nucleagdo aconteceu em duas etapas. Na época das nucleagdes eu estava na
supervisdo. Fazia muitas reunides nas escolas para explicar o processo da
nucleac¢do. Ninguém questionava, ninguém achava ruim, ninguém bateu o pé.
A nucleacdo aconteceu de forma gradativa. Nao queriamos causar grande
impacto e os custos eram altos. Atualmente, funcionam cinco escolas no meio
rural. A Escola Municipal José da Silva Ramos, ndo tem ainda uma
infraestrutura desejavel, porque o terreno ndo foi doado para o municipio. A
Escola Municipal Francisco Antonio de Lorena, fica proxima ao frigorifico, ¢
pertinho da cidade, mas também pertence ao frigorifico Bertim. E mantida pelo
municipio, € uma escola de zona rural, mas ndo ¢ do municipio, nés nio
podemos fazer melhorias, ampliagdes, melhorar o prédio, porque nao foi
doado. No ano de 1996 foi a ultima escola a ser nucleada. A Escola Bernardo
José Franco e a Escola Municipal Quinino de Moraes sdo prédios novos,
construidos pelo governo de Minas Gerais, sdo prédios padronizados na zona

aprendizagem de seus alunos, em grande parte moradores da zona rural. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/pedagogia/cartilha-caminho-suave/ Acesso em: 01 out. 2019.
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rural e sdo excelentes prédios. (Colaboradora 3, 2017).

Por meio do relato da colaboradora verificamos indicios de preocupagdes em
conversar com a comunidade sobre o processo de nucleacdo. Observamos que nem todas
as escolas cumpriram o que foi proposto pelos objetivos da nucleagdo. Os estudos de
Flores (2000) indicam que o processo de nucleacao nao resolveu os problemas histéricos

da educacao rural.

Nao sdo poucos os problemas que os jovens e adultos enfrentam para
frequentarem estas escolas. Citaremos os principais: cansa¢o devido ao longo
tempo no caminho da escola, prejuizo aos trabalhos na propriedade rural,
impossibilidade de participar de atividades extras no ambiente escolar em
razdo da distdncia que separa a residéncia e estabelecimento escolar. Além
disso, existe a impossibilidade de os pais participarem das comemoracdes e
reunides da escola. Esse pouco contato dos pais com os professores gera
dificuldades, visto que sempre acontecem desentendimentos entre pais e
professores por causa da auséncia dos alunos em sala de aula ou negligéncia
nas tarefas e estudos em casa. (p.65-66).

De acordo com a autora, o processo de nucleagdo que ocorreu no meio rural
brasileiro a0 mesmo tempo em que apresentou algumas vantagens, também criou outros
problemas. Afirma que a infraestrutura melhorou, as salas de aula foram ampliadas, houve
a criagao de bibliotecas, sala de informatica, aumentou o numero de estudantes ¢
professores e diminuiu a evasdo escolar. Porém, alguns problemas historicos
permaneceram, tais como o cansago devido ao longo tempo no traslado para a escola,
impossibilidades de participar de atividades extras no ambiente escolar e o pouco contato
entre familia e professores.

Consideramos que a educagdo escolar realizada nas escolas localizadas no meio
rural deve ter como objetivo o desenvolvimento do individuo, a formagao para a vida
cidada em sociedade, e a preparacao para o trabalho. A proposta da nucleagdo que se
efetivou em todo o territorio brasileiro consistia em potencializar o espaco fisico das
escolas que receberiam estudantes das que seriam desativadas, e a localizag¢do das escolas
nucleadas seguiriam critérios geograficos. Isso significa que deveriam possuir facil
acesso e em pontos equidistantes ao longo do municipio

Com o intuito de conhecer melhor as escolas rurais, resultantes da nucleacao,
apresentamos na sequéncia caracteristicas das escolas localizadas no meio rural de
Ituiutaba. Recorremos ao PPP das escolas em busca de apresentar o historico,
evidenciando quem sdo os sujeitos das escolas e onde aparecem questdes relacionadas ao

ensino e especificamente ao ensino de histéria. Segundo Veiga (2001, p. 12), o PPP vai
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além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. Nao deve
ser um documento para atender as exigé€ncias burocraticas e depois ser esquecido. Para

Veiga (2008),

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo
projeto pedagodgico é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populacdo majoritéria. E politico no sentido de compromisso com a formagao
do cidaddo para um tipo de sociedade. (p.13).

O projeto pedagdgico, apresenta-se como suporte necessario para toda e qualquer
acdo com a comunidade educativa, sendo que sua construgdo deve se fazer por meio de

acodes democraticas. Nesse sentido, Veiga (2008), afirma:

O projeto politico-pedagogico, ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da
escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que refor¢a
as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo. (p.13-14).

Os estudos da autora revelam potenciais importantes do PPP, pois ele pode ser
construido levando em conta as especificidades dos sujeitos que vivem no campo. Pode
propor uma educacdo que estabelega didlogos interculturais na perspectiva de valorizagao
do campo como espago de vida. Propde romper com as marcas histéricas da educacdo
efetivada no meio rural como “arremedo” do urbano. Nesse sentido, buscamos por meio
das notas de campo obtidas nas observagdes e conversas com funcionarios € moradores
locais, evidenciar as ruralidades que contornam esses espacos escolares.

Destacamos, a seguir, um mapa localizando as cinco escolas rurais:
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Figura 03: localizacido das escolas rurais do municipio de Ituiutaba-MG, Brasil
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Fonte: IBGE (2017).
Organizacgao: Geografo Lucas Alves.

Ao apresentarmos o mapa do municipio de Ituiutaba, destacamos a localizacao
das escolas localizadas no meio rural. E possivel perceber que as escolas contornam o
perimetro urbano e como apresentado anteriormente, era um dos objetivos do processo
de nucleagdo que visava atender a uma demanda das familias que residiam no meio rural.

Consideramos serem inumeras as possibilidades de pesquisar essas escolas do
meio rural de Ituiutaba. Porém, em busca de cumprir com os objetivos desta pesquisa,
optamos na sequéncia deste trabalho elencar algumas categorias para apresentacdo das
escolas: localizagdo, historico da escola, infraestrutura do prédio, ptblico que a escola
atende as ruralidades. No sentido de organizar a apresentacdo, optamos por comegar
destacando as duas escolas que s6 trabalham com a alfabetizagdo e os anos iniciais do
fundamental. Na sequéncia, as outras trés que possuem os anos finais do ensino

fundamental.
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3.1.1 Escola Municipal José da Silva Ramos

A Escola Municipal José da Silva Ramos esta localizada na regido da fazenda
Corrego da Chacara, estando situada a 38 km do perimetro urbano da cidade. Sua
fundacdao aconteceu no ano de 1958 e foi cedida pelo proprietario da fazenda. No
momento das observagdes a diretora ndo permitiu a andlise do PPP, pois alegou que o
antigo ndo estava na escola no momento e que estavam trabalhando na atualiza¢do do
documento. A diretora nos informou que a escola passou pelo processo de nucleacdo na
década de 1990, assim como todas as outras escolas localizadas no meio rural do
municipio de Ituiutaba. Naquele periodo a escola recebeu estudantes e funcionarios das
escolas Municipais Artisio Marchiori ¢ Adelino de Oliveira Carvalho. A seguir segue

imagem do prédio da escola.

Figura 04: Fotografia da Escola Municipal José da Silva Ramos

Fonte: atividades de campo (2018).
Autor Marcos Flavio Alves Leite

A Escola ofereceu em 2019 aulas para estudantes com idade escolar para
frequentarem a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Segundo a
diretora, no momento das observagdes a escola contava com 42 estudantes matriculados,
assim distribuidos: 7 estudantes na alfabetizacdo ¢ 35 nos anos iniciais do fundamental.

Existe uma demanda de estudantes que estdo com idade escolar para frequentarem

os anos finais do fundamental que habitam perto da escola, porém pela falta de estrutura
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do prédio da escola, ndo ¢ possivel atender a essa demanda. Apesar do numero de
estudantes a escola trabalha com o regime de salas multiseriadas, pois é pequeno o
numero de servidores e o prédio escolar ndo possui espaco suficiente.

Durante as observacdes em 2019, identificamos que a escola conta com trés salas
de aulas, seis funcionarios, cozinha, biblioteca, sala de leitura, banheiros para estudantes
e professores, secretaria, despensa e patio coberto. A escola tem os seguintes
equipamentos: computadores administrativos, TV, copiadora, equipamento de som e
multimidia, impressora, videocassete, DVD, antena parabolica, retroprojetor e
impressora. Nao existe patio nem espaco verde. Atividades ludicas sdo realizadas dentro
das salas de aulas e quando ndo sendo utilizado para outras atividades, sdo realizadas no
refeitorio.

Segundo relatado pela diretora, atualmente tem-se enfrentado problemas com a
infraestrutura do prédio pois a gestdo municipal ndo pode realizar benfeitorias no prédio
da escola porque a documentagdo ndo estd totalmente legalizada. Ressaltamos a nota de

campo em que a diretora afirma que:

A escola sempre enfrentou problemas com a infraestrutura. Desde quando ela
foi levantada aqui nesse terreno cedido pelo dono da fazenda a escola néo
cresceu mais. Primeiro, porque a documentagdo de escritura ndo estava
legalizada. Segundo, mesmo depois que os filhos dos donos da fazenda
cederam um outro espago maior para a construcdo da escola a Prefeitura se
nega a construir outro prédio. Eu tenho a escritura aqui, guardo ela com
carinho, pois acredito que um dia ela saia do papel. (Notas de campo, 2018).

Aregido onde esta localizada a escola € marcada pelas lavouras de cultivo da cana-
de-acucar, confinamentos de gado e pequenas propriedades rurais. Estd proxima a outros
trés municipios, Gurinhata, Prata e Campina Verde. Essa proximidade com as divisas de
outros municipios modifica muito o perfil da escola e dos estudantes. A regido dos
municipios do Prata e Campina Verde que fica proxima a escola ¢ de fazendas que
desenvolvem a pecuaria e ¢ marcada por granjas e gado leiteiro. Dessa forma, o nimero
de familias que ali habitam ¢ relativamente maior que nas regides com cultivo de lavouras
permanentes.

Segundo a dire¢do da escola o transporte publico que busca e leva os servidores e
estudantes para a escola ¢ de péssima qualidade. As vans ndo buscam os estudantes de
outros municipios, obrigando os pais a se organizarem para levarem as filhas e filhos até
a escola. O fato de ndo ter escola nos outros municipios proximos a regido da José da

Silva Ramos contribui para que os estudantes busquem a escola. A diretora se mostra
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preocupada pelo fato de a escola s6 oferecer turmas até o fundamental I, pois depois que
terminam ela ndo sabe dizer como eles continuam os estudos. Os estudantes que terminam
o ensino fundamental I na escola, sdo obrigados a irem para escolas do perimetro urbano
terminarem seus estudos.

A diregdo afirma que apesar de todas as dificuldades que a escola atravessa,
considera a participacdo da comunidade escolar como fator de resisténcia da escola no

meio rural.

3.1.2 Escola Municipal Francisco Antonio de Lorena

A institui¢do esta localizada na zona rural do municipio de Ituiutaba-MG, situada
na regido conhecida como, comunidade Vila Miisa que fica ao lado do Frigorifico JBS®,
empresa brasileira do estado de Goias, fundada em 1953. A companhia destina seus
servigos no processamento de carnes bovina, suina, ovina e de frango e no processamento
de couros.

No inicio de suas atividades a escola funcionava em uma das casas pertencentes a
comunidade Vila Miisa e tinha apenas duas funciondrias, que residiam na cidade de
Ituiutaba, a senhora Neuza Domingues como professora titular e Eliana Novaes como
monitora. Nao existia transporte escolar para as professoras terem acesso a escola. Sendo
assim, elas deslocavam-se para o local de trabalho em caminhdes leiteiros ou em veiculos
particulares. Devido a precariedade de mao-de-obra, eram elas que preparavam a merenda

e cuidavam da higiene do local. A seguir imagem da escola.

25 Com mais de seis décadas de historia, a JBS é uma das lideres globais da industria de alimentos e conta
com mais de 230 mil colaboradores no mundo. A companhia, presente em 16 paises, com plataformas de
produgdo ou escritérios comerciais, possui um diversificado portfolio de produtos, com dezenas de marcas
reconhecidas em todo o mundo. Também atua em setores relacionados com o seu core business como
couros, biodiesel, colageno, sabonetes, glicerina e envoltorios para embutidos, bem como possui negocios
de gestdo de residuos, embalagens metélicas e transportes, que apoiam a sua operacdo. Disponivel em:
https://jbs.com.br/sobre/ Acesso em: 01 out. 2019.
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Figura 05: Fotografia da Escola Municipal Francisco Antonio de Lorena

Fonte: Geografo Lucas Alves (2019), arquivo pessoal.

A Escola Francisco Anténio de Lorena € a escola mais proxima do perimetro
urbano do municipio, ficando a 15 km da cidade. De acordo com o PPP (2017/2018), a
cria¢do da escola se deu pelo Decreto Lein® 119 de 24 de novembro de 1951. A construgao
do prédio aconteceu depois de acdo conjunta da Prefeitura Municipal com o Frigorifico.
O estabelecimento cedeu o espago e a prefeitura ficou encarregada da constru¢do do
prédio escolar.

De acordo com os documentos da escola, o PPP (2017/2018), a regido onde esta
localizada a escola, se caracterizava por ser lugar tranquilo, pouco movimentado e bem
arborizado. Inicialmente todas as familias que ali moravam, trabalhavam no frigorifico.
O local ndo possuia comércio, policiamento, postos de saude € ndo contavam com os
servicos de saneamento bdsico. A vila continha duas igrejas, uma catolica e outra
evangélica onde os moradores e funcionérios do frigorifico frequentavam. O transporte
coletivo era oferecido pelo frigorifico. Pensando nos momentos de lazer e descanso da
comunidade foi construido um campo de futebol e uma quadra para atividades esportivas
da comunidade local e vizinhanga.

Quando a escola foi inaugurada contava apenas com trés salas de aula, dois
banheiros, secretaria, uma cantina e refeitorio. Atendia a demanda nos periodos matutino
e vespertino. Na década de 1990 a escola sofreu com o processo de nucleagdo, recebendo

estudantes de outras trés escolas, a saber, Escola Municipal Vereador Diogenes de Souza,
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Escola Municipal Rui Barbosa e a Escola Municipal Sao José, aumentando, assim, o
nimero de estudantes. No ano de 1998, a prefeitura buscou parcerias com lojas de
materiais de construgdo no comércio de Ituiutaba e juntamente com o Frigorifico,
ampliaram o espaco fisico da escola.

Depois da nucleacao, foi disponibilizado para os estudantes que moravam mais
afastados da Vila Miisa o transporte escolar gratuito, cedido pela prefeitura, através da
verba do Governo Federal do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar
(PNATE)?® . A merenda escolar oferecida era produzida na propria escola. No ano de 2015
a escola passou por reforma na rede elétrica e instalagdes de forros nos comodos.

A escola disponibiliza cinco salas de aula, biblioteca, almoxarifado, trés
banheiros: masculino, feminino e um para uso dos servidores. Uma cantina, refeitorio,
sala de professores, sala de informatica, secretaria, pavilhdo e uma horta.

No ano de 2019 a escola funcionava no turno matutino, atendendo a educagao
basica e uma turma de vespertino com estudantes da educacao de jovens e adultos (EJA).
No total atendia 43 estudantes, sendo 80% moradores da zona rural e 20% residentes na
comunidade Vila Miisa, assistindo trabalhadores e alguns filhos de funciondrios do
Frigorifico. A escola possui turmas de educacdo infantil (alfabetizagdo), ensino
fundamental nos anos iniciais ¢ uma turma da EJA. Algumas turmas sdo multiseriadas,
por exemplo sdo salas com estudantes do segundo e terceiro e outra sala com estudantes
do quarto e quinto ano do ensino fundamental nos anos iniciais. A escola ndo ¢ mais

beneficiada pelo Programa Mais Educagio do Governo Federal?’

. Segundo a diretora, o
corte foi devido ao baixo numero de estudantes matriculados e a falta de profissionais
com interesse em se deslocarem para o meio rural e trabalharem.

A partir das visitas em campo foi relatado que muitos estudantes abandonam a

26 Os recursos sdo destinados aos alunos da educagio bésica publica residentes em areas rurais que utilizam
transporte escolar. Os valores transferidos diretamente aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios
sdo feitos em dez parcelas anuais, de fevereiro a novembro. O calculo do montante de recursos financeiros
destinados anualmente aos entes federados ¢ baseado no censo escolar do ano anterior X per capita definido
e disponibilizado na pagina do FNDE para consulta. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnate Acesso em: 01 jan. 2019.

27 O Programa Mais Educagdo, ofertado as escolas publicas de ensino fundamental, consiste no
desenvolvimento de atividades de educagao integral que expandem o tempo diario de escola para o minimo
de sete horas e que também ampliam as oportunidades educativas dos estudantes. As atividades de educagao
integral compreendem estratégias para o acompanhamento pedagogico diario da aprendizagem
dos estudantes quanto as linguagens, 8 matematica, as ci€ncias da natureza, as ci€ncias humanas, bem como
quanto ao desenvolvimento de atividades culturais, da cultura digital, artisticas, esportivas, de lazer e da
abertura das escolas aos finais de semana. Disponivel em:
http://educacaointegral.mec.gov.br/component/content/article/15-principal/56-historico-programa-mais-
educacao Acesso em: 01 out. 2019.
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escola quando terminam os anos iniciais do ensino fundamental. Alguns alunos
questionam a necessidade da obrigatoriedade de irem para o perimetro urbano continuar
os estudos, uma vez que muitos ajudam os pais a trabalharem nas fazendas onde moram.
(Nota de campo, 2018). Ressaltou que o transporte ¢ de péssima qualidade, que ha falta
de sensibilidade com o horario que os estudantes precisam acordar para chegarem tanto
na escola onde ela trabalha quanto para aqueles que precisam se deslocar até a cidade para
estudarem. (Nota de campo, 2018)

De acordo com o PPP (2017/2018) ¢ objetivo da escola abranger os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

Verificamos, durante as duas visitas em 2018 que realizamos, que a Vila Miisa
esta abandonada. As casas estao deterioradas, ndo existe praga para lazer, o campo de
futebol se transformou em pasto para os animais. Os dois prédios das igrejas estavam
abandonados, existiam poucas familias ainda residindo no local. O prédio onde funciona

a escola esta em boas condic¢des. Foi relatado que,

o prédio esta em boas condi¢des porque os pais dos alunos se prontificaram em
ajudar na restauragdo. Foi um trabalho em conjunto dos pais e professoras da
escola. Todos ajudaram de uma maneira, alguns fazendo doagdes, outros
doando o servigo bragal. Se ndo tivesse sesse tipo de ajuda a escola estaria igual
as outras casas da vila. (Notas de campo, 2018).

A diretora acrescentou que os pais tém um papel importante para a manutengao
da escola, pois sabem que sem os estudos as coisas ficam ainda mais dificeis para quem
mora nas fazendas.

Em 2019 o meio rural em que estd inserida a escola ¢ marcado principalmente
pelas fazendas de criacdo de gado, caprinos e suinos. O acesso até a escola ¢ todo
asfaltado. Apenas uma funcionaria mora na vila. Todo o restante do pessoal que trabalha
na escola, mora na cidade e utilizam do transporte fornecido pela prefeitura para se
deslocarem até o local de trabalho.

A diretora afirmou que tem vinculo com o lugar em que trabalha e nos contou que
além de ter morado na Vila Missa, foi estudante da Escola Francisco Antonio de Lorena.
Se diz muito triste com a situacdo que a comunidade onde ela morou se encontra. E
ressaltou que a falta de investimento da Prefeitura e o descaso do Frigorifico com

moradores levaram a situa¢do que se encontra a Vila Miisa. Acrescentou que criaram uma
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pagina no Facebook, em busca de manter contato com aqueles que por 14 viveram. Ela
terminou afirmando que sente muito quando estd chegando para trabalhar e presencia a

situacdo que se encontra o lugar. (Nota de campo, 2018).
3.1.3 Escola Municipal Quirino de Morais

A escola esta situada na zona rural, BR 365, km 783, regido do Campo Alegre,
conhecida também pelo nome de Materinha. A Escola Municipal Quirino de Morais
oferece a Educagao Infantil e Ensino Fundamental. O ensino da escola foi regularizado a
partir da portaria de criagdo e autorizagao de funcionamento e publica¢des baseada na Lei
Municipal n°1073/41 de 23 de novembro de 1941 e seu funcionamento foi autorizado pela
portaria SEE-MG 013/80, de 25 de outubro de 1980. A autorizacdo da Extensdo de Série
foi publicada no dia 24 de fevereiro de 1995, pela Portaria SEE-MG n° 177/95, passando
a denominar-se Escola Municipal Quirino de Morais. A entidade mantenedora ¢ a

Prefeitura Municipal de Ituiutaba. A seguir figura do prédio.

Figura 06: Fotografia da Escola Municipal Quirino de Morais
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Fonte: atividades de campo (2018)
Autor: Marcos Flavio Alves Leite

De acordo com o PPP (2017-2018), a escola foi introduzida a partir de uma
pesquisa realizada por pessoas da comunidade escolar, que identificaram uma demanda

de criangas sem escola. Em contato com o prefeito, os representantes da comunidade
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entregaram uma lista com nomes de criangas da vizinhanca rural com idade escolar. A
proposta era fundar uma escola. Apos essa procura, foi doada, por um fazendeiro, uma
pequena quantidade de terra para que se construisse no espago, um comodo para facilitar
o funcionamento e a execucao de aulas. No ano de 1968 a escola foi municipalizada, ¢ a
primeira professora oficial foi Edmar Moraes Rosado. Somente no ano de 1975 a escola
passou a funcionar em prédio proprio, construido pela Prefeitura.

Segundo o PPP, em meados da década de 1990 aconteceu o projeto de nucleacao
nas escolas rurais do municipio. Nesse processo a escola recebeu alunos de oito escolas:
Escola Municipal Alberto Torres, Escola Municipal Ari Barroso, Escola Municipal
Francisco Alves Vilela, Escola Municipal Jos¢ Marciano de Morais, Escola Municipal
Joaquim José de Assis, Escola Municipal Augusto Alves Vilela, Escola Municipal Inécio
de Souza e Escola Municipal da Silva. Essa mudanga interferiu na dindmica da escola.
Naquele momento as salas deixaram de ser multiseriadas, e na data de 27 de fevereiro de
1999 inaugurou-se um novo prédio para a escola a fim de atender a comunidade escolar
formada por criancgas e jovens de outras localidades.

Durante a observagao, constatamos que a infraestrutura da escola ¢ composta por
sala da direcdo, secretaria, biblioteca, sala de supervisao, cozinha, refeitorio, deposito
para merenda escolar, lavanderia, sala para professores, dois banheiros para estudantes
(masculino e feminino), dois banheiros para os professores (masculino e feminino), nove
salas de aula, laboratdrio de informatica, um patio coberto e um terreno adquirido para
construcdo da quadra poliesportiva. Possui uma area verde na entrada da escola utilizada
para as aulas de educagdo fisica. Conta ainda com uma capela no terreno escolar que
pertence a comunidade e um conjunto de salas que a prefeitura disponibiliza para
atendimento médico algumas vezes no ano.

De acordo com o PPP em 2019, todos os estudantes eram provenientes da zona
rural, tendo acesso a escola assegurado pelo poder publico municipal que os transporta
em vans. Em conversa com a diretora, ela nos relatou que as familias da comunidade

»28 229

apresentam particularidades, sdo filhos e filhas de ‘granjeiros “meeiros
9 9 9

semeadores do campo e trabalhadores da terra, alguns estudantes filhos de pais separados

28 Relativo aos donos de granjas. Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/granjeiro/ Acesso
em: 01 out. 2019.

2 Agricultor que trabalha em terras que pertencem a outra pessoa. Em geral o meeiro ocupa-se de todo o
trabalho, e reparte com o dono da terra o resultado da producao. O dono da terra fornece o terreno, a casa
e, as vezes, um pequeno lote para o cultivo particular do agricultor e de sua familia. Disponivel em:
https://www.dicionarioinformal.com.br/meeiro/ Acesso em: 01 out. 2019.
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e outros criados pelos avos. Muitos desses estudantes reclamam da falta dos pais, alguns
dizem nunca terem conhecido a méie. Nesse sentido, a escola busca identificar essas
subjetividades e busca, da melhor maneira possivel, atender e acolher qualquer demanda
insurgente. Afirmou que muitos estudantes ajudam os pais ou responsaveis em seus
oficios, e que as vezes, a falta de um calendéario com olhar especifico para o meio rural
atrapalha a rotina escolar.

Na organizacao curricular da escola, o PPP evidencia que o curriculo exerce papel
importante na orientagdo do ensino, pois implica inten¢ao e antecede o que devera
acontecer na interagcdo do aprendiz com o seu ambiente. Portanto, ndo ¢ uma consequéncia
do ensino, ¢ fruto da intera¢do do aluno com o professor e com recursos do ambiente que
propiciem a sua aprendizagem.

A diretora acrescentou que passa a ser importantissimo evidenciar e contextualizar
o lugar de vida, buscando uma interdisciplinaridade, ou seja, utilizar-se de maneiras de
interagdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos, o que permite aos
estudantes a compreensdao da realidade em que estdo inseridos. Nesse sentido,
acreditamos que a interdisciplinaridade parte do principio de que todo conhecimento
mantém um didlogo com outros conhecimentos e a contextualizacio demanda a
concretizagdo dos conteudos curriculares em situagdes proximas dos estudantes e
comunidade escolar.

Sobre as ruralidades, nas observagdes identificamos que no caminho para a escola
existem estabelecimentos que cultivam milho, soja, girassol e gado de corte. A diretora
nos relatou que devido a localizacdo ser a beira de uma rodovia existem dois tipos de rural
que cercam a escola: um ¢ o rural da cana e o outro € o das pequenas propriedades rurais.
Considera que sdo dois os tipos de estudantes: um que trabalha ajudando os pais e o outro
que apenas vive com suas familias nas propriedades com a lavoura de cana-de-agucar.

Sobre a participagdo da comunidade escolar a diretora demonstra uma
preocupacao. Afirma que os responsaveis nao se interessam muito pelo tipo de educagao
dos filhos. Os que integram o conselho escolar da escola nem sempre vao as reunioes.
Sobre a participacdo demonstra que a falta de interesse da comunidade escolar em
participar do cotidiano escolar ¢ um dos principais agravantes para as melhorias da escola.
Segundo ela, a constru¢do da quadra esportiva que os estudantes cobram e que consta no

PPP, s6 ndo sai do papel por falta de uma cobranca por parte da comunidade.

A quadra esportiva ja deveria ter sido construida, a parte destinada a construgao
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¢ essa que fica ao lado da escola, antigamente tinhamos um problema com a
documentag@o que ndo estava regularizada. Porém, a familia do doador da terra
jaregularizou, a verba ja foi disponibilizada. O que eu acredito ¢ que falta uma
representatividade da comunidade para lutar e que se construa essa quadra. E
um espaco deles e que todos vdo poder utilizar, até mesmo para
comercializarem parte de suas producdes em forma de feirinha. (Notas de
campo, 2019).

A escola contava em 2019, com um total de 90 estudantes, divididos na pré-escola,
ensino fundamental nos anos iniciais e ensino fundamental nos anos finais. A escola
atendia 7 estudantes com algum tipo de necessidade especial. Segundo a diretora, a
escola, ao longo do ano regular, sofre com o rodizio dos alunos, alegando que muito dessa
rotatividade se d4 por conta da temporada das lavouras e a ndo manutengao das familias
nas pequenas propriedades, consequéncia da nucleagdo. Demonstra preocupagao em
relacdo ao horario de aula, afirmando que muitos dos estudantes da escola precisam
madrugar para chegar na escola. Ressaltou que os professores precisam também acordar
cedo para se deslocarem para a escola, porém, ndo precisam madrugar do mesmo modo

que os estudantes.

3.1.4 Escola Municipal Bernardo José Franco

Conforme informagdes retiradas do PPP (2017-2018), a escola est4 localizada na
zona rural na fazenda/comunidade Sao Lourenco. Atende estudantes da educacao infantil
e ensino fundamental nos anos iniciais e finais. O funcionamento da escola esta abalizado

pela (LDBEN), Lei n® 9393/96. Na sequéncia segue imagem da escola.
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Figura 07: Fotografia da Escola Municipal Bernardo José Franco

Fonte: Atividades de campo (2018)
Autor: Marcos Flavio Alves Leite

A escola Bernardo José Franco trabalha com a jornada educativa ampliada para
sete horas didrias desde o segundo semestre do ano de 2012, a partir da efetivacdo do
“Programa Mais Educa¢do”. Essa mudanca ¢ amparada pelo Decreto n°® 6.253/07 que

considera “educacio basica em tempo integral”*°

a jornada escolar com duragao igual ou
superior a sete horas diarias no periodo vespertino, para atender os estudantes da regido
onde esté localizada.

De acordo com o PPP, no ano de 1971, fazendeiros da regido de Sao Lourengo
procuraram a prefeitura do municipio de Ituiutaba com o intuito de apresentarem a
demanda de criangas em idade escolar na regido. Diante dessa demanda reivindicaram a
constru¢do de uma escola para atenderem a essas criancas e adolescentes. No dia 19 de
abril de 1971 iniciaram-se os trabalhos com 25 estudantes em idade escolar que
estudavam da 1% a 4* série. As aulas aconteciam de maneira multiseriada na casa da
primeira professora contratada, D. Maria Moreira Silva (conhecida por Dona Biluca),

moradora da regido de Sao Lourenco.

No ano de 1972, foi inaugurado o prédio da escola onde funciona até os dias de

30 Para os fins deste Decreto, considera-se educagio basica em tempo integral a jornada escolar com duraco
igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um
mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares, observado o disposto no art. 20 deste
Decreto. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
Acesso em: 01 out. 2019.
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hoje. A constru¢ao foi pensada para oferecer mais conforto a comunidade escolar. A
autorizacao que regulamentou o ensino de 1% a 4* série da escola no meio rural foi validada
pela portaria SSE n° 013/80 de 25/10/1980, de acordo com a Art. 3, incisos VI da
resolucao SSE 3533/80 de 10/10/1980 em vista do disposto no Art. 48 de margo de 1976
e Art. 1° da resolucao 233/77 de 19/05/1977.

No final da década de 1990 a escola passou pelo processo de nucleagdo com o
intuito de disponibilizar melhores condi¢des escolares para os estudantes e as
comunidades escolares pertencentes a regido. Desse modo, professores e estudantes de
seis escolas daquela proximidade tiveram que se mudar. A nucleagdo agrupou estudantes
da Escola Municipal Hilario Rodrigues Chaves, Escola Municipal Aureliano de Freitas
Franco, Escola Municipal Presidente Prudente de Moraes, Escola Municipal Joaquim
Antonio de Moraes, Escola Municipal Santa Rita e a Escola Joaquim Jos¢ Domingues.

Essas escolas se juntaram a Escola Municipal Bernardo José Franco, passando,
assim, a terem uma comunidade escolar ampliada. Apds o processo de nucleagdo, a escola
passou a funcionar, provisoriamente, no posto de saude, até que fosse realizada uma
reforma para que atendesse a nova demanda de estudantes e funcionarios. Devido ao novo
numero de estudantes e funcionarios era necessario um prédio com infraestrutura melhor.
Porém, essa necessidade de uma infraestrutura maior levou a comunidade escolar a
ocupar, o novo prédio, antes mesmo de ser inaugurado, pois o posto de saude ndo
conseguia atender a demanda.

Em meados de 1997, foi publicada uma autorizacdo de Extensdo de 5% a 8" séries
do ensino fundamental através da Portaria n°11.255/97 — SSE/MG - 11/09/1997,
regularizando o ensino que contemplasse a nova necessidade que a escola precisava.
Somente, no ano de 1998 foi inaugurado o novo prédio instalado as margens do Ribeirdo
Sao Lourenco.

ApOs as nossas observagdes, identificamos que a escola conta com uma diretora,
uma especialista de educacdo, uma secretaria, uma equipe de trés professores efetivos e
uma professora contratada que atuam do 1° ao 5° anos da educa¢do infantil em salas
multiseriadas (educacao infantil de 4 a 5 anos), (3° ano) e (4° e 5°), todos com formagao
em pedagogia e normal superior, uma professora de projetos e refor¢o de 1° ao 5° ano, um
professor de Educagdo Fisica contratado para ministrar aulas do pré-escolar até o 9° ano
do ensino fundamental formado na 4rea, uma professora contratada de lingua estrangeira
moderna, para ministrar aulas de Inglés do 6° ao 9* ano com ensino superior em Letras,

uma professora contratada para ministrar aulas de matematica do 6° ao 9* ano, formada
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em Engenharia Elétrica e quatro professores efetivos para ministrarem as aulas de Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Geografia e Historia, todos habilitados e autorizados na disciplina
em que lecionam. A escola conta também com trés ajudantes de Servigos Gerais, um
inspetor e 4 monitores do Programa Mais Educagao.

A infraestrutura da escola esta em boas condi¢des. Durante as observagdes foi
possivel identificar que os moradores da comunidade cuidam da escola, o que depois foi
reforgado pela supervisora que nos atendeu inicialmente. A escola possui oito salas de
aulas, biblioteca, sala de direcdo, sala de professores, secretaria, refeitorio, cantina,
dispensa, dois banheiros para os estudantes, dois banheiros para os funcionarios, deposito,
sala de informatica, quadra esportiva coberta, area coberta, area verde e area cimentada.

Segundo a supervisora, a escola ¢ um lugar em que a comunidade sempre esta
presente, os pais dos estudantes e até mesmo os que nao possuem filhos sempre ajudam
com a manutencdo do prédio. Em conversa com a diretora, ela nos relatou que os
estudantes da escola sdo na maioria filhas e filhos de trabalhadores rurais assalariados de
nivel socioecondmico baixo. S3o poucos os filhos de proprietarios das fazendas de onde
vivem.

A partir das visitas em campo foi nos relatado que,

a comunidade escolar da escola Bernardo José Franco ainda resiste ao plantio
da cana-de-acticar e que predominantemente prevalece a pecuaria das
pequenas propriedades que também produzem lavouras de subsisténcia. Os
moradores sdo mais velhos, entdo mesmo as pequenas propriedades empregam
familias que possam tomar conta das rogas e das criagdes. Algumas casas que
contratam essas familias até as mulheres trabalham como faxineiras enquanto
os homens fazem o servigo de fora da casa. (Nota de campo, 2018).

Nessa conjuntura, evidenciamos algumas mudancas que transformam o modo de
vida das familias que residem no meio rural. Essas transformacgdes sdo resultado das
novas ruralidades que alteram a relagdo do homem com o seu lugar. O meio rural passa
entdo a existir possibilitando outras formas de atividades economicas que diferem ao rural
tradicional marcado pelos plantios e a criagdo de animais.

Em outro momento, a diretora relatou que nasceu e viveu parte da sua vida em
fazenda, s6 que em outra regido da zona rural de Ituiutaba, que foi vendida para as
industrias da cana-de-acucar. Atualmente, seus pais compraram uma propriedade que fica
na regido onde fica a escola. Também nos relatou que a escola conta com alguns filhos de
quem estudou na escola. Em relagdo aos estudantes, demonstrou preocupagdo com o

cotidiano deles, “nos temos estudantes que acordam por volta de 3 horas da manha para
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chegarem a escola, devido ao transporte fazer mais de uma viagem para buscar os
estudantes.”

A relagdo evidenciada pela diretora a respeito da integragdo da comunidade com
a escola ficou notoria durante as observacdes da escola. Vizinha a escola existe uma
igreja, uma sala de posto de satide e uma venda (comércio local muito comum no meio
rural, 0 mesmo que mercearia), onde foi possivel presenciar que os moradores frequentam
o lugar, em busca de produtos e mantimentos que faltam em casa e at¢ mesmo como um

lugar social, de encontros para conversarem.

3.1.5 Escola Municipal Archidamiro Parreira de Souza

A Escola Municipal Archidamiro Parreira de Souza, estd localizada na fazenda
Rancharia, regido do Corrego do Agude, a 56 km do municipio de Ituiutaba, porém o
caminho via estrada percorrido para a chegada na escola ¢ 72Km. As atividades tiveram
inicio no ano de 1971, em um prédio construido nas terras que um fazendeiro doou para
a construgdo. Primeiramente comegou a funcionar com o nome de Escola Municipal
Agricola de Ituiutaba e foi criada pela Lei Municipal n°® 1338, de 23/10/70 e autorizada
pela Resolugao Estadual n° 203, de 06/11/1970 —SEE - MG. A seguir imagem da escola.

Figura 08: Fotografia da Escola Municipal Archidamiro Parreira de Souza

Fonte: Autor desconhecido. Imagem retirada da internet (2019)
Disponivel em:https://www.facebook.com/Escola-Municipal-Archidamiro-Parreira-de-Souza-
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A partir do ano de 1991, passou a contar com o curso profissionalizante Técnico
em Agropecuaria (Ensino Médio). Em 1993 foi solicitada a implantacao de extensdo de
1° a 4° série, isso porque, durante esse periodo acontecia a nucleagcdo das escolas rurais
do municipio. Esse processo dentre outros objetivos, foi posto em pratica para melhorar
o atendimento educacional da regido, intensificando o atendimento da Secretaria de
Educagao.

No periodo da nucleagdo, a escola Municipal Agricola de Ituiutaba recebeu
estudantes e professores de 4 regides mais distantes do municipio: Escola Municipal Jodo
da Fonseca Filho, Escola Municipal Antonio Bento Parreira, Escola Municipal
Tiradentes, Escola Municipal Sao Francisco de Assis, Retirinho; Escola Municipal
Oldemar Ribeiro Vieira, e a Escola Municipal Sao José.

Em 1998, a escola passou a ministrar o ensino fundamental e ensino médio
regular. A mudanca do nome da escola s6 aconteceu no dia 21 de junho de 2008, por meio
da portaria n°® 283/2008 e recebeu esse nome em homenagem ao senhor Archidamiro
Parreira de Souza, doador das terras para a escola.

A instituicdo conta com 68 estudantes distribuidos na educacao infantil, ensino
fundamental anos iniciais e finais, ambos trabalhando em regime de salas multiseriadas.
Conta com 15 funcionarios nos cargos de diretora, secretaria, assistente de biblioteca,
inspetora, Professores da Educagio Bésica (PEB1°! e PEB2)*2. A escola era beneficiaria
até o ano de 2015 do “Programa Mais Educagdo”, que atendia 50 estudantes do Ensino
fundamental, 1° a0 9 ° ano.

O prédio da escola possui salas de aulas, sala de diretora, sala de professores,
cozinha, biblioteca, banheiros para estudantes com chuveiros e banheiros para
funcionarios, secretaria, refeitorio, despensa, almoxarifado, patio coberto e quadras
poliesportiva coberta e descoberta. Durante as observagdes foi possivel identificar muitas
salas vazias e um amplo espago verde onde poderiam ser desenvolvidas atividades como
uma horta. Foi relatado que o espacgo fisico era devido a quantidade de estudantes que
frequentavam a escola, porém com o fim do ensino médio e alta rotatividade dos
estudantes matriculados ao longo do ano, o nimero de estudantes reduziu bastante. Em

relacdo a area verde, a diretora comentou que ja foram desenvolvidas atividades em

31 Professor da Educacdo Basica I (atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental)
32 Professor da Educagdo Basica II (atua nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio)
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parcerias com a UFU e a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG). As duas
instituicdes ndo prorrogaram os projetos devido a distancia entre a cidade e a escola.

Recentemente foi realizada uma reforma na infraestrutura da escola, e foi
construida uma passarela que da acesso a quadra esportiva. Também foram feitos reparos
na rede elétrica. A diretora relatou que de 2015 aos dias de hoje a escola sobrevive muito
mais com o apoio financeiro da comunidade escolar do que da propria prefeitura. Afirmou
que “pelo fato da escola estar distante da cidade algumas vezes sao esquecidos”.

Os estudantes da escola Archidamiro Parreira de Souza sao em sua maioria filhos
de trabalhadores rurais, assalariados. A diretora nos relata que as criangas e jovens que
frequentam a escola moram em propriedades mais proéximas a outros dois municipios:

Ipiagu e Capindpolis.

A grande maioria dos estudantes ndo entende muito bem a localizagdo
geografica da escola. Por exemplo, toda vez que ¢ feriado municipal em
Ituiutaba eles ndo entendem o porqué de ndo ter aula. Dai em outras vezes,
enquanto os municipios que eles passeiam mais como Ipiacu e Capinopolis é
feriado eles obrigatoriamente tém que vir para a escola. Dai o calendario desses
estudantes muitas das vezes ¢ diferente do calendario dos pais. (Nota de
campo, 2018).

A diretora afirma que alguns estudantes possuem aparelhos celulares, mas nem
todos tém em suas residéncias acesso a televisao e internet. A escola para eles ¢ o lugar
de fazerem amizades e conviverem com o outro. As vezes percebo que a escola é inico
lugar de lazer que eles tém.

Para a diretora um fator agravante que marca, negativamente, os estudos ¢ a
necessidade/responsabilidade que muitos estudantes tém de ajudar na renda familiar,
buscando ingresso no mercado de trabalho, sem a conclusdo do ensino fundamental e
médio.

Os estudantes e professores utilizam vans como meio de transporte para irem a
escola. O horario das aulas inicia as 08 horas da manha, pois devido a distancia a van com
os professores demora em média 1 hora e 30 minutos, quando a estrada estd em boas
condigdes. A diretora ressalta que para os estudantes o horario ndo altera muito, pois
mesmo com as aulas tendo inicio mais tarde um pouco, as vans fazem 2 e até 3 viagens,
o que faz com que as criangas e adolescentes acordem muito cedo.

O relacionamento da escola com a comunidade ¢ bem efetivo segundo o PPP
(2017 - 2018). As reunides do Conselho Escolar, os eventos sociais e reunides com

responsaveis realizados pela escola, contam sempre com a participagao de boa parte dos
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responsaveis. A comunidade escolar sobrevive da pecuaria e lavouras, alguns sao
trabalhadores rurais assalariados ou diaristas, a regido ¢ fortemente marcada por trabalhos
em lavouras tempordrias, e a diretora confirma que algumas pequenas propriedades que
resistem no meio rural sao beneficiarias do bolsa familia.

Durante as observagdes identificamos o plantio destinado as lavouras de laranja e
cana-de-agucar. Proximo a escola ndo foi possivel identificar pequenas propriedades

rurais.
3.1.6 As escolas investigadas

Registramos um quadro sintetizando alguns aspectos como nome da escola, ano
de fundagdo, ano de nucleagao, localizacao e publico atendido das escolas localizadas no

meio rural do municipio de Ituiutaba:

Quadro 04: Sintese das Escolas Municipais localizadas no meio rural do municipio

de Ituiutaba-MG, Brasil

Nome Ano de Ano de Localizacao Publico atendido
fundacio | nucleacio
Escola Municipal 1970 1994 Regido Atende a educagdo
José da Silva Corrego da Infantil e os anos
Ramos Chécara iniciais do Ensino
Fundamental.
Escola Municipal 1941 1994 Fazenda Atende Educacdo
Quirino de Morais Campo Alegre | Infantil até os anos
(Mateirinha) finais do Ensino
Fundamental.
Escola Municipal 1971 1994 Regido da Atende Educacdo
Bernado José Fazenda Sao Infantil até os anos
Franco Lourengo finais do Ensino
Fundamental.
Escola Municipal 1971 1994 Regido Norte | Atende a educacgao
Francisco Antonio da Cidade nas Infantil e os anos
de Lorena margens do Rio | iniciais do Ensino
Tijuco (Vila Fundamental.
Miisa)
Escola Municipal 1970 1994 Fazenda Atende Educagao
Archidamiro Coérrego do Infantil até os anos
Parreira de Souza Acude. finais do Ensino
Fundamental.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Ituiutaba, 2017 (organizado pelo autor)

Em relagdo a nucleacdo das escolas localizadas no meio rural, um dos principais
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principios desse processo era o fechamento das escolas multiseriadas, as quais se
caracterizavam por ser escolas com poucos estudantes e sem um ensino que atendesse as
necessidades da formagdo escolar, ou seja, era agrupar através da nucleagdo um maximo
de estudantes, podendo, assim, separar as classes, reunindo os estudantes de acordo com
suas idades. O objetivo era buscar um progresso na educagao ofertada, melhorando as
infraestruturas das escolas, buscando enfatizar as experiéncias contidas pelos estudantes,
valorizando suas identidades culturais. Outro ponto sobre as nucleagdes que destacamos
¢ o fato que buscavam agrupar as instituicdes escolares por considerarem uma demanda
pequena em relacdo ao numero de estudantes que frequentavam as escolas rurais.

Na sequéncia apresentamos um mapa com dados extraidos do IBGE 2019,
resultado do Censo rural realizado no de 2010%*, que sinaliza as escolas do municipio com

a quantidade de criancgas e jovens com idade escolar por regido proximas das instituigdes.

Figura 09: Relacao das localizacdes das escolas e a quantidade de pessoas com

idade escolar em 2010
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33 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ituiutaba/panorama. Acesso em: 12 maio
2019.
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Levando em consideragdo o ano dos dados oferecidos pelo IBGE, percebemos que
a demanda de estudantes com idade escolar ¢ significativa no meio rural de Ituiutaba. E
possivel evidenciar que as regides com o maior numero de criangas ¢ adolescentes sao
aquelas onde as escolas nao ofertam os anos finais do ensino fundamental, constatando a
necessidade de oferecer uma educacao escolar para esses estudantes. Pela leitura do mapa,
destacamos uma preocupacdo com a questdo do transporte publico destinado aos
estudantes, pois foi recorrente nos didlogos com as diretoras as dificuldades em relagao
ao baixo numero de transporte e a qualidade dos veiculos. Nesse sentido, o0 mapa reforga
o descaso com a educacgao ofertada no meio rural do municipio. Levando em consideragdo
que o Censo Rural ¢ realizado de 10 em 10 anos, ressaltamos que passados os 9 anos o
meio rural de Ituiutaba tenha sofrido transformagdes, porém ¢ inegdvel que devido a essas
transformagoes esses numeros se alteram.

Ainda sobre a nucleagdo, observamos no municipio de Ituiutaba uma discrepancia
da ideia inicial da nucleagdo. Em relagdo a melhoria dos prédios escolares, observamos
que algumas escolas funcionam em prédios que ndo privilegiam uma educacao escolar de
qualidade. A escola José da Silva Ramos ndo possui biblioteca, sala de leitura, laboratorio
de informatica nem quadra esportiva. As escolas Quirino de Morais e Francisco Antonio
de Lorena ndo possuem quadra de esporte por questdes de escrituras, pois, ambas
conseguiram recursos para tal benfeitoria, porém, questdes burocraticas e politicas
impossibilitam a realizagdo de benfeitorias. Quanto as escolas Bernardo José Franco e
Archidamiro Parreira de Souza, estas possuem laboratério de informatica, biblioteca e
quadra de esporte, estdo mais bem estruturadas, mas o namero de servidores publicos ndo
¢ suficiente para o cumprimento de uma educag@o que valorize as especificidades rurais.
Observamos que nenhuma das escolas possui qualquer tipo de acessibilidade.

Em relagdo a outro ponto sobre a nucleag@o, em nossas observagdes identificamos
o elevado numero de salas multiseriadas. Esse fato pode ser explicado pela alta taxa de
evasao dessas familias, ou pela vida itinerante a que muitos sdo condicionados a viverem,
por consequéncia da falta de trabalho em determinada regido e instabilidade desses
trabalhadores.

A situagdo das escolas localizadas no meio rural revela indicios do “descaso
histérico” em relagdo a populagdo que vive no campo. Além da questdo do espaco fisico,
no momento em que realizdvamos a pesquisa na Secretaria de Educagdo do Municipio, a

funciondria que nos recebeu comentou que considerava mais importante levar os
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estudantes para estudar em escolas localizadas no perimetro urbano do que manter as
escolas localizadas no meio rural. Inclusive nos mostrou um documento que revelava os
custos de cada estudante das escolas rurais e urbanas. Enquanto cada estudante de escolas
rurais custava aos cofres do municipio R$1.100,00, o do estudante da escola urbana girava
em média de R$300,00.

Além desse descaso, conversando com as diretoras ficou evidente que o curriculo
das escolas investigadas, bem como os livros didaticos utilizados, ¢ 0 mesmo usado nas
escolas urbanas. Verificamos que os PPPs nao registraram propostas considerando as
especificidades do campo, sinalizando permanéncias histéricas que marcam a educagao
escolar no meio rural. A escola Archidamiro foi a tinica que apresentou documentos
evidenciando que trabalhou com projetos pensados para as especificidades do meio rural.
A investigacao revelou que o paradigma da Educagdo do Campo ndo se efetiva nas escolas
pesquisadas do municipio.

Constata-se, a partir das observagdes realizadas nas escolas juntos aos documentos
investigados, que ¢ recorrente o perfil dos sujeitos que estudam nas escolas pesquisadas.
Sdo filhas e filhos de trabalhadores granjeiros, meeiros, semeadores do campo e
trabalhadores da terra. Em todas as escolas as diretoras reiteram que alguns sao estudantes
trabalhadores, ajudam os pais ou seus responsaveis em suas praticas de trabalho onde
moram. As conversas com as diretoras reafirmam o que os PPPs ressaltam sobre os
estudantes serem prejudicados nos casos de transferéncias ou demissdes dos pais ou
responsaveis, o que obriga, em alguns casos, a troca de escola durante o ano letivo.

Foi recorrente nas nossas observacoes a preocupagao das diretoras em relagdo ao
transporte escolar, pois afirmaram que as vans que fazem o transporte de estudantes e
servidores estavam em mas condi¢des de uso. Outra preocupagdo presente nas falas das
professoras € em relagdo ao horéario que os estudantes acordam para irem a escola. Essa
inquietag¢do vai para além do transporte, pois, elas consideram que esses estudantes nao
tém tempo para estudarem em suas casas, devido ao tempo que passam no trajeto de ir e
vir da escola para suas casas.

Sendo assim, ao apresentarmos esses cendrios dos rurais que contornam as escolas
pesquisadas identificamos que € necessario discutirmos politicas publicas de uma
educagio do campo e no campo e ndo para o campo. E evidente que a utilizagdo do
curriculo, calendario e horario urbano nas escolas rurais ndo valoriza e ndo legitima a
identidade cultural dos povos que vivem no campo. Na busca de uma valorizagdo e

reconhecimento dessa cultura rural acreditamos que o professor de Historia tem em seu
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oficio a possibilidade de contribuir para a vida desses estudantes, propiciando um
aprendizado que enalteca a cultura rural, promovendo discussdes que contribuam para
um pensamento critico que modifique a relacdo que os estudantes possuem do seu lugar.

Na continuagdo dessa se¢do registramos algumas consideragdes sobre a formagao

de professores.

3.2 A formaciao de professores: algumas consideracoes

Ao apresentarmos anteriormente um olhar sobre o contexto da educagdo que se
efetiva no meio rural do municipio de Ituiutaba, evidenciamos dificuldades estruturais,
organizacionais ¢ de politicas publicas que valorizem as escolas rurais. Porém,
acreditamos que esses dilemas ndo podem justificar a nega¢do de um ensino que privilegie
as especificidades dos povos do campo. Compreendemos que a escola tem a
responsabilidade social, ética e cultural de intermediar o conhecimento escolar com as
praticas sociais de vida dos povos.

Nesse sentido, as professoras e professores que ensinam no meio rural, sao
responsaveis por interceder no processo de ensino e de aprendizagem. Essa profissdo
exige que os profissionais estejam preparados para lidarem com os desafios dos espagos
escolares. Alguns questionamentos fazem parte do cotidiano da profissao: Quem sao os
estudantes que frequentam nossas escolas? De que maneira lidamos com eles? Como
inclui-los no processo de escolarizacdo e formagao? Problematizamos as diferencas,
como por exemplo: negros, brancos, catdlicos, protestantes, migrantes, questdes de
géneros e portadores de necessidades especiais? Como entendé-los melhor? Como o
processo educativo pode participar dessa constru¢do de maneira a promover a formagao
cidadd de individuos autdnomos, sujeitos histéricos e conscientes de seu papel na
sociedade?

Ao falarmos da educagdo escolar no contexto brasileiro, rapidamente ¢ possivel
pontuarmos uma série de dificuldades enfrentadas por professoras e professores nos
diversos contextos educacionais, sejam eles na educacdo bésica, ou no ensino superior e
nos demais espacos educativos existentes que nao se limitam as salas de aula. Podemos
destacar a indisciplina, violéncia, problemas de aprendizagem, falta de participacao da
familia, inclusdo e exclusao de alunos portadores de necessidades especiais e assim por
diante.

Porém, quando elencamos todas essas dificuldades e desafios acabamos por
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colocar em segundo plano aqueles que estdo na linha de frente de toda a situagdo: o
professor. Sdo eles os responsaveis por intercederem os conflitos e obstaculos que os
ambientes escolares proporcionam. Mas, quem € esse profissional? Qual a sua formagao?
Qual sua area de atuacao? Qual a sua relagdo pessoal com a escola? Estamos nos
restringindo a falar de uma identidade tinica da profissao?

O filésofo e socidlogo Maurice Tardif (2002) afirma que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho:
o saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo € uma coisa que flutua
no espago: o saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a historia
profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo
relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente. (p.11).

O oficio do ser professor precisa ser levado em consideragdo devido a todas essas
peculiaridades apresentadas pelo autor. A profissdo exige cuidado, carinho,
comprometimento, responsabilidade e formagdo. Mas, principalmente exige que haja
politicas publicas que respaldem o desenvolvimento de suas atividades profissionais. A
profissdo exige uma identidade. Essa identidade ndo necessariamente serd homogénea,
pois, as trocas de experiéncias possibilitam mutacdes identitarias, favorecendo o
enriquecimento pessoal.

Evidenciando que a identidade ndo ¢ um conceito homogéneo utilizamos a

concepgao sobre identidade de Hall (2004) ao afirmar que:

A identidade tornou-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. (Hall, 1987). E definida
historicamente, e nao biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes
em diferentes momentos, identidades que nao sdo unificadas ao redor de um
“eu” coerente. Dentro de nos ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo
continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada,
desde o nascimento até a morte é apenas porque construimos uma coémoda
estoria sobre nés mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés
disso, a medida em que os sistemas de significacdo e representagao cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — a0 menos temporariamente. (p.13).

Nesse sentido, ¢ complexo e contraditorio ndo considerar as especificidades que
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marcam o ser professor. Pois, o contato com o outro sempre permitira a troca de saberes
e experiéncias, permitindo, assim, aos professores serem mediadores e maiores
incentivadores para que os estudantes assumam o protagonismo no processo de ensino e
aprendizagem.

Destacamos as constantes de mudancas tecnologicas que aceleram o processo de
transformagdes sociais e culturais, que de certa maneira afetam as relagdes de
pertencimento das pessoas em seus grupos, comunidades e lugares. Desse modo, falar
sobre identidades passa a ser fundamental para discutirmos a formagdo docente, pois,
essas mutacdes do espaco tempo afetam toda a estrutura do processo educacional.

Docentes e estudantes sdo partes fundamentais dessas mudangas, ambos ndo sao
mais os mesmos. As imagens tradicionais dos estudantes pacificos e professoras e
professores detentores dos saberes ndo mais se sustentam. Sao reais, nao sao vitimas, nem
culpados pelas mazelas do sistema educacional. As novas imagens ndo sdo estaveis,
hegemonicas, definitivas e acabadas. Sao fluidas, fugazes e, muitas vezes,
desestabilizadoras da ordem estabelecida nas instituigdes escolares.

Nesse sentido, consideramos importante estabelecermos um didlogo entre a
questao da identidade do ser professor com o processo do tornar-se professor. Para isso
partimos do referencial da obra de Contreras (2002) em que o autor expde trés modelos
de formacao de professores: o técnico, o pratico-reflexivo e o intelectual-critico. Porém,
o autor chama a ateng@o de que essas concepgdes supoem formas de entender o trabalho
de ensinar, mas que em sua opinido sdo insuficientes, quando interpretadas de maneira
misturada e equivocada.

O professor técnico considera a verdade como algo incontroverso, em que €
possivel a aplicagdo de técnicas derivadas das ciéncias, desconsiderando as situagdes de
experiéncia de mundo/realidade dos estudantes e utiliza-se de manuais. Ao desconsiderar
as individualidades dos estudantes no processo de aprendizagem, apoia-se na aplicagdo
de técnicas. Nesse sentido, quando o resultado ¢ diferente do esperado culpabiliza o
proprio estudante, desrespeitando e silenciando as particularidades. Esse profissional se
caracteriza por nao considerar o espago escolar como lugar de reflexdo e pressupde que
o sistema prepara o professor para ser o profissional esperado. Desse modo, o professor
técnico tem sua base na racionalidade técnica fundamentada no positivismo. Fazer ciéncia
¢ usar uma técnica que ja foi tecnicamente evidenciada. A compreensao de ensino para a
racionalidade técnica ¢ a ciéncia aplicada.

O professor reflexivo tem como bases o empirismo Aristotélico e o pragmatismo
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de Dewey. Entende por empirismo aquilo que se pode perceber, captar pela experiéncia,
0 que vem da experimentagdo. Assim o papel da razdo ¢ o de classificar, separar e
organizar os elementos da natureza seguindo critérios. Ja no pragmatismo, o que vale do
conhecimento ¢ aquilo que ¢ possivel utilizar em situagdes concretas. Entende o homem
como um ser pensante, tedrico e ativo, € nao apenas pensante e tedrico. O seu intelecto
serve a sua acdo, a sua vontade. O conhecimento humano retira o seu sentido ¢ o seu valor
desta determinagdo pratica. A teoria precisa caminhar vinculada ao cotidiano, e vice-
versa. A filosofia Deweyana remete a uma pratica docente baseada na liberdade do aluno
para elaborar as proprias certezas, os proprios conhecimentos, suas proprias regras
morais. Isso ndo significa reduzir a importancia do curriculo ou dos saberes dos
educadores. Para Dewey, os professores devem apresentar os conteudos escolares na
forma de questdes ou problemas e jamais dar de antemao respostas ou solug¢des prontas.
E caracteristica do professor reflexivo o uso da racionalidade pratica, ser professor
pesquisador, ser professor artista e considerar que a importancia da sua profissdo estd na
pratica e na experiéncia.

O professor intelectual critico tem suas bases epistemoldgicas fundamentadas na
escola de Frankfurt, que se caracteriza na teoria critica e problematiza as superestruturas
e blocos hegemdnicos. Analisa a sociedade como um todo, incluindo a esfera publica e a
cultura em massa. O professor intelectual critico se destaca como emancipador do
processo de desalienacdo/libertacdo, professor que busca uma andlise teérica, professor
intelectual/pesquisador, professor com reflexao critica e reflexao orientada que engloba
o contexto historico, politico social e institucional no qual se insere.

Desse modo, ao dialogarmos sobre a identidade do professor e as concepgdes
propostas para ensinar de Contreras, evidenciamos que o professor técnico desconsidera
todas as problematicas apresentadas anteriormente. Se nos deparamos inicialmente com
uma série de questionamentos os quais evidenciavam inumeros desafios da formagado
docente, a concepgao desse professor técnico contradiz no sentido de silenciar de vez as
especificidades culturais e experiéncias de vidas dos sujeitos no processo de ensino e de
aprendizagem.

Em contrapartida, as concepg¢des de professores reflexivos e professores
intelectuais criticos, dialogam em busca de responder aos questionamentos iniciais.
Entendemos que seja necessario pensar a formagdo docente na concepgao desses dois
modelos de professores, ainda que o desafio seja buscar a formacdo de um, “professor

critico-reflexivo”, pois nesse sentido um complementaria o outro dentro das limitagdes
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que cada um desses modelos apresentados.
No topico a seguir registramos as vozes das professoras colaboradoras de nossa
pesquisa, abordando aspectos da vida pessoal e da escolha em ensinar Historia, a

formacao inicial e continuada.

3.3 A escolha pela docéncia na disciplina Historia, a formacio inicial e continuada

Reforcamos que a identidade do ser professor ¢ um processo continuo € nao
acabado, ndo se limita a ter um inicio meio e fim. Mais do que isso, ¢ um processo que
necessita ser inventado e reinventado ao longo de sua formacdo e nas suas praticas

pedagogicas. Compactuamos com Guimaraes (2006) quando ressalta que:

As investigacdes da area demonstram que o processo de formacdo do
professor, constitutivo de tornar-se professor, ndo se constrdi apenas nos
cursos frequentados em escolas e universidades, durante determinados
periodos da vida. Trata-se de construgdo cotidiana, uma experiéncia de lutas,
desafios, decepgdes e vitorias. Os sujeitos constroem seus saberes
permanentemente, no decorrer de suas vidas. Esse processo depende e se
alimenta de modelos e espacos educativos, mas ndo se deixa controlar. Ele é
dindmico, ativo e se constroi no movimento entre o saber trazido do exterior e
o conhecimento ligado a experiéncia. Ele ¢ histérico, ndo se da descolado da
realidade sociocultural. (p.154).

As professoras colaboradoras narraram aspectos de suas vidas pessoais que, de
certa forma, as levaram pela escolha da docéncia em Historia. A colaboradora 1, afirmou
que a opgao pelo Curso de Historia teve uma relacdo direta de como ela via e pensava o
mundo. Antes de cursar Historia, iniciou a graduacdo no Curso de Engenharia, mas logo
identificou que nao era o que ela pretendia. A docéncia tinha relagdo com a infancia e se
fortaleceu a partir da militancia politica, vivenciada ao longo do ensino médio. Destacou

aspectos de seu processo de escolarizacado:

Estudei boa parte da minha vida em escola particular, era uma escola particular
de elite em que a questdo politica ndo se discutia. No periodo da ditadura
militar ndo se falava nisso, era como se vivéssemos alheios. Eu tinha aulas de
Educagdo Moral e Civica com professores militares, alguns sargentos outros
nao me lembro qual eram suas patentes. Tinhamos uma visdo assim limitada
do mundo politico, ndo sé porque eu vivia numa cidade do interior, numa época
de censura e tudo, mas também por estudar em uma escola que essas questoes
ndo eram abordadas. (Colaboradora 1, 2019).

A professora optou em cursar o magistério e iniciou a docéncia em uma escola

publica. Passou a conviver com diferentes sujeitos o que a levou a um engajamento
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politico. Investiu em leituras e teve acesso a literatura de esquerda. A partir dai

potencializou seu interesse pelo Curso de Historia. A professora afirmou que,

[...] o curso de Historia veio marcado pela formacdo marxista. Marx chegou
para mim antes da minha entrada no curso de Historia, chegou pela militancia,
eu fazia as leituras em espanhol, toda minha literatura politica foi em espanhol,
pois ndo tinhamos acesso a essa literatura em portugués, pois existia a censura.
Entdo buscava informagdes nas obras que chegavam e através da musica de
protesto latino-americana. Quando eu cheguei no curso de Historia, ja com
uma vivéncia politica, era uma postura diferente dos meus colegas. Escolhi o
curso de Historia pelo interesse politico e ndo o académico. (Colaboradora 1,
2019).

A escolha pelo Curso de Historia para a colaboradora 2, se deu por outros motivos.
Ressaltou a influéncia de uma professora nos anos finais do ensino fundamental. A
professora que passou a infancia no meio rural, mudou-se para a cidade de Ituiutaba e
estudou na Escola Municipal Machado de Assis e teve a oportunidade de conhecer uma
professora que marcou sua vida e influenciou sua opgao profissional. Em sua narrativa

destacou:

A minha opgdo pelo curso de Historia me faz voltar na minha memoria.
Quando eu cursava a antiga 7% série, quando eu estudei na Escola Municipal
Machado de Assis eu tive uma professora de Historia que se chamava Ilta
Maria de Oliveira. Ela era a professora! Me lembro tanto das aulas dela! Fui
aluna dela na 7% e 8% série, que hoje seria 0 9° ano do ensino fundamental. Desde
aquela época eu ja sabia da necessidade de se trabalhar, entdo eu tinha para
mim que eu seria professora de Historia e fui influenciada por ela.
(Colaboradora 2, 2019).

A narrativa da professora nos remete a afirmac¢do de Castanho (2001) ao discutir
sobre o professor ideal e inesquecivel. Ressalta que as boas lembrancas superam a dos
maus professores. Sao descritos os professores que amavam a profissdo, sabiam bem a
matéria e mobilizavam os alunos.

As narrativas nos permitem afirmar que ndo nascemos professores e nem nos
tornamos professores de repente. O fazer-se professor se configura em diferentes
momentos de nossas vidas. Nesse processo a formagdao inicial € extremamente
significativa.

As duas professoras colaboradoras formaram-se no magistério e posteriormente
ingressaram no Curso de Histéria na Fundagdo Educacional de Ituiutaba, atualmente a
UEMG. Destacaram a importancia da formacdo inicial no processo de tornar-se
professoras. A colaboradora 1 relatou que havia deficiéncias sobre Historia do Brasil no

periodo de sua formacao inicial. A colaboradora 2 ressaltou as contribui¢des do Estagio,
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os momentos de observacdes foram fundamentais para sua formacao. Registraram que,
ao longo da formacao inicial, nada foi abordado sobre as especificidades de ensinar
Historia em escolas no meio rural.

No processo de ser e formar-se professoras, a formagdo continua se torna
fundamental. Em diferentes periodos da histéria da educagdo brasileira, ¢ possivel
identificar trés diferentes modelos de formagdo continuada: o classico, o pratico-reflexivo
€ 0 emancipatorio-politico. A perspectiva classica ¢ marcada pela polarizacao entre teoria
e pratica. As atividades sdo preparadas na academia e depois vivenciadas pelos
professores. O professor ¢ tido como coadjuvante no processo de ensino e de
aprendizagem, pois as atividades sdo elaboradas por um especialista para serem aplicadas
pelo professor. O modelo pratico-reflexivo defende o modelo de autoformacao na pratica
cotidiana. A pratica tende a determinar quais teorias devem ser observadas pelo docente.
O modelo emancipatorio-politico defende que s6 por meio do conhecimento do mundo,
o professor pode observar suas agdes praticas de forma critica e relaciona-las com as
teorias educacionais.

Para Imbérnon (2010) a formagdo continuada pode ser definida como toda forma
de interveng¢ao que provoca mudangas na informagao e no conhecimento dos professores.
Buscamos ouvir das professoras colaboradoras as agdes realizadas que se configuram
como formacao continuada. A colaboradora 1 terminou sua graduacdao no ano de 1986,
em seguida comecou o mestrado em Historia na Universidade Federal do Rio de Janeiro,
porém a sua mae adoeceu e ela retornou para Ituiutaba e ndo concluiu o mestrado. Anos
depois fez uma especializagao em Historia do Brasil na PUC Belo Horizonte, curso que,
segundo a professora, abriu um leque de possibilidades. Em relacdo a formagado

continuada em servigo a professora relatou:

Em relagdo a formagdo continuada, eu acho que nos ultimos anos,
precisamente de uns 10 anos para ca, existe um enfoque muito grande nas
disciplinas de Portugués e Matematica em funcdo das avaliagdes externas.
Essas avaliagdes que comecaram fora do Brasil e que a gente percebe que o
que realmente existiu foi pensando na disponibiliza¢do de mais dinheiro para
essas areas do que pensar na melhoria da qualidade da educagdo como um todo.
Eu vejo assim, o nucleo de formagdo de professores, o Centro Municipal de
Assisténcia Pedagogica e Aperfeicoamento Permanente de Professores
(CEMAP), oferece cursos o tempo todo, mas eu ndo consigo participar dos
cursos la. Além de serem poucos os cursos que atendem a minha area, quando
esses cursos aparecem sdo ofertados em horarios que eu ndo tenho como fazer,
pois eu ndo trabalho em apenas um turno, ja faz mais de 10 anos que trabalho
também com Historia e Geografia no ensino fundamental anos iniciais de 2° a
5° ano na cidade. Desse modo, o tempo que eu disponho para fazer esses cursos
no CEMAP acaba ficando limitado. Entdo eu considero que existem sim alguns
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cursos de formagao continuada, porém para a area de Historia eu acho que néo.
(Colaboradora 1, 2019).

Por meio da narrativa da colaboradora 1 podemos identificar a precarizagdo do
trabalho do professor, pois a professora atua em duas disciplinas, na escola publica e na
rede particular, o que a impede de participar ativamente da formacdo continuada. O
cotidiano da professora ¢ marcado por uma elevada carga horaria de trabalho. Além disso,
temos que considerar o tempo gasto para planejamento de aulas, corre¢des de atividades
e trabalhos burocraticos como por exemplo os didrios de classe.

A colaboradora 2, graduada em Historia em 1984, fez uma complementacao em
Pedagogia e, segundo ela, recentemente fez um Curso de pds-graduagdo /ato senso em

Historia Geral. Sobre a formagdo em servigo relatou:

Temos pela prefeitura, modulos, seminarios e também o CEMAP. Estou
sempre participando. No ano passado fiz trés cursos. Teve um de formagdo
étnico racial com professores excelentes. Ainda ndo fiz nenhum esse ano
porque os meus horarios ndo me permitem. Participei de um outro curso
direcionado para a Arte, que nos preparava para um trabalho interdisciplinar e
participei de um outro curso sobre empreendedorismo, que ¢ um projeto da
secretaria municipal financiado pelo SEBRAE. Eu sempre procuro fazer um
curso por ano. Esse ano estou fazendo um curso sobre como utilizar as
tecnologias dentro das salas de aulas. (Colaboradora 2, 2009).

Ao discutirmos a formagdo docente ¢ necessario argumentar sobre a formagao
inicial e a formagao continuada, porém, ¢ imprescindivel que se discutam estratégias para
que o professor esteja sempre em formagao. E preciso cobrar dos nossos representantes
no governo politicas publicas capazes de assegurar que os professores e professoras
tenham suportes e condigdes de exercer a profissdo podendo dedicar-se na busca de
melhorias significativas para as praticas pedagdgicas, possibilitando aos estudantes
reflexdes e criticas a partir de uma educagdo que aborde temadticas que nao silenciem suas
vozes nem suas experiéncias vividas.

Na proxima secao nos deteremos em refletir sobre as praticas das professoras, ou

seja, sua experiéncia de ensinar Historia em escolas localizadas no meio rural.
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SECAO IV

DIMENSOES DO ENSINAR HISTORIA E SUAS MATERIALIDADES

Amar e mudar as coisas me interessa mais

Antonio Carlos Belchior
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Iniciamos esta se¢ao destacando um verso de uma cancao do album “Alucinacao”
de Belchior. A cangdo tem o nome do proprio album, e nossa escolha se deve ao fato do
compositor abordar na letra questdes que eram consideradas preocupantes e absurdas
durante a ditadura militar, momento em que lancava o disco. Belchior, ao longo da
cancao, descreve preconceitos que assombravam o pais; eram individuos que estavam
fora dos grupos identitarios reconhecidos e respeitados. Pessoas negras mulheres, a
comunidade gay, prostitutas, os sem-teto e trabalhadores nas fabricas. Medeiros (2017),

redige em poucas palavras sobre a cancao de Belchior,

Sua leitura dessa legido de deserdados era Unica, porque ele estava entre os
outsiders, ele tinha sido espezinhado e cuspido pela maquina fonografica, pelo
sistema de show business, e sempre soube de que lado deveria estar ¢ como
deveria se portar. (p. 85).

Na escrita desta se¢do, recorremos ao verso epigrafe, pois ao abordarmos o ensinar
e o saberes das professoras que ensinam histdria, reconhecemos que esse oficio exige
muito dessas educadoras, amar e mudar as coisas. Ensinar Historia exige um
posicionamento politico, um olhar critico sobre o presente ¢ o passado, para assim,
pensarmos em futuros possiveis.

Concordamos com Guimaraes (2012) ao defender a afirmagdo de que a histéria
pode ser uma disciplina fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e
libertadora. Segundo a autora, a historia tem o papel central na formagao da consciéncia
historica dos homens possibilitando a construcao de identidades, a elucidacdo do vivido,
a intervencao social e praxes individuais e coletivas. Ressalta que ¢ necessario ter
consciéncia de que o debate sobre os significados de ensinar historia processa-se, sempre,
no interior de lutas politicas e culturais.

A partir dessas consideragdes, questionamos: como as professoras de Historia,
colaboradoras de nossa pesquisa, ensinam Histéria? Como o ensino de Historia se
materializa nas escolas localizadas no meio rural de Ituiutaba? Assim, nesta sec¢ao,
tivemos como objetivo registrar as dimensdes de ensinar Historia em escolas localizadas
no meio rural e suas materialidades.

A secdo esta organizada em trés topicos. No primeiro, registramos um movimento
histérico do ensino de Historia. No segundo o ensinar € os saberes que professores e

professoras devem possuir para ensinar nas escolas localizadas no meio rural. No tltimo
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topico tratamos sobre a materializagao do ensino de Histéria das professoras que atuam

nas escolas, campo de pesquisa.

4.1 Historias do ensino de Historia

De acordo com Bittencourt (2004) o ensino de Histéria pode ser caracterizado a
partir de dois momentos. O primeiro teve inicio na primeira metade do século XIX, com
sua introdug¢do no curriculo escolar. Pos-independéncia do Brasil, a preocupacao era criar
uma “genealogia da na¢@o”. Para tanto, elaborou-se uma “histdria nacional”, baseada em
uma matriz europeia. O segundo momento ocorreu a partir das décadas de 1930 e 1940,
orientado por uma politica nacionalista e desenvolvimentista. Como darea escolar
obrigatoria, o ensino de Histdria surgiu com a criagdo do Colégio Pedro II em 1837,
inspirado no modelo francés. O objetivo era a formagdo de cidaddos proprietarios e
escravistas.

No inicio da organizagdo do sistema escolar, a proposta de ensino de Histéria
voltava-se para uma formagdo moral e civica. Os conteidos passaram a ser elaborados
para construir uma ideia de nagdo associada a de patria, integradas como eixos
indissoluveis. Deveriam inculcar determinados valores para a preservagdo da ordem, da
obediéncia a hierarquia, de modo que o pais pudesse chegar ao progresso, modernizando-
se consoante com o modelo dos paises europeus.

Dessa forma, o conceito de cidadania, criado com o auxilio do ensino de Historia,
serviria para colocar cada individuo no seu lugar, ou seja, caberia ao politico cuidar da
politica, e ao trabalhador restava votar e trabalhar dentro da ordem institucional. Segundo
Bittencourt (2004), em relagdo a Histéria do Brasil, os acontecimentos histdricos
ensinados iniciavam com a historia portuguesa — a sucessao de reis em Portugal e seus
respectivos governos — €, na sequéncia, era introduzida a histéria do Brasil, abordando
temas como as capitanias hereditarias, os governos gerais, as invasdes estrangeiras
ameacando a integridade nacional. Os conteudos culminavam com os “grandes eventos”
levados a efeito pelos “grandes homens”. Esse ensino ndo situava os homens comuns
como sujeitos da historia.

Podemos perceber que o ensino de Historia se baseava na concepcao de uma
identidade centrada, fixa, unificada. Uma identidade de pertenga, formando um bloco.

Cristalizada. Esse tipo de identidade assinala-se em frases como: “sou brasileiro”.
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Desconsidera as subjetividades, as singularidades e as diferengas em ser brasileiro.
Sufoca as outras identidades em nome da “ordem”.

Na continua¢do de um historico sobre o ensino de Historia, Bittencourt (2004)
ressalta que no final do século XIX, com a Proclamagao da Republica, passou a ser funcao
da escola denunciar os atrasos impostos pela monarquia, inspirados nas ideias
positivistas. A educagdo escolar deveria regenerar os individuos e a propria nagdo, e,
dessa forma, colocaria o pais na rota do progresso e da civilizagdo. Sendo assim, o ensino
de Historia passou a ocupar, no curriculo, um duplo papel: civilizatorio e patridtico.
Deveria modelar um novo tipo de trabalhador, o cidadao patriotico. A Histéria Nacional
identificava-se com a Historia Patria, cuja finalidade era integrar o povo brasileiro a
moderna civilizagdo ocidental, refor¢ando a visdo linear, determinista, e eurocéntrica da
historia. Seus contetidos deveriam enfatizar as tradi¢gdes de um passado homogéneo de
lutas, de feitos gloriosos de personagens identificados com ideais republicanos.

No inicio do século XX, apesar das sucessivas reformas dos governos
republicanos, pouco foi feito para alterar a escola publica. Consolidava-se a ideia de
tempo unico, continuo, homogéneo e irreversivel. O ensino de Histéria permanecia como
instrumento de desenvolvimento do patriotismo e da unidade étnica, administrativa,
territorial ¢ cultural da nagao.

Com o movimento escolanovista no Brasil, destacaram-se propostas de
abordagem diferenciada, porém, de acordo com Bittencourt (2004), nas salas de aula,
permaneciam as praticas que exigiam dos alunos as licdes de “cor”, com datas e nomes
de personagens considerados os mais significativos da historia.

No contexto da democratizagdo do Brasil, pds-Segunda Guerra Mundial, o ensino
de Histodria tornou-se uma disciplina significativa na formacdo de uma cidadania para a
paz. A proposta era de um ensino revestido de um contetido mais humanistico e pacifista,
voltando-se ao estudo dos processos de desenvolvimento econdmico das sociedades, bem
como dos avancgos tecnoldgicos, cientificos e culturais.

Nos anos de 1950 e 1960, sob a inspiracdo do nacional-desenvolvimentismo, o
ensino de Historia voltou-se para as tematicas economicas. Enfatizou-se o estudo dos
ciclos econdmicos, sua sucessdo linear no tempo (cana-de-aglicar, mineracdo, café e
industrializacdo). A ordenacao linear e sucessiva indicava que o desenvolvimento so seria
alcancado com a industrializacao. Ficava subentendido que o urbano era o sindbnimo de

progresso e o rural era o atraso.
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O periodo que se estendeu da Segunda Guerra Mundial até o final dos anos de
1970 caracterizou-se por momentos significativos na implementac¢do dos Estudos Sociais.
Sob influéncia norte-americana e de uma difusa concep¢ao tecnocratica, no contexto da
Guerra Fria, desvalorizaram-se as areas de Humanas em favor de um ensino técnico, para
formagdo da mao-de-obra da industria crescente. Segundo Guimaraes (2012), o ensino de
Histoéria voltou-se para a formacao civica e o ajustamento dos jovens de acordo com os
objetivos do Estado moldados pela doutrina da seguranga nacional e de desenvolvimento
economico. De acordo com a autora, a historia ensinada tinha como fundamento teédrico
a historiografia tradicional positivista, eurocéntrica e linear, organizada com base nos
marcos/fatos da politica institucional, numa sequéncia cronoldgica causal. A historia
geral seguia o “quadripartite francés”. As noc¢des de Historia do Brasil privilegiavam os
mitos nacionais.

Nesse sentido, Bittencourt (2004) afirma que continuava sendo o Estado,
responsavel pela transformagao da natureza, pelos avangos tecnoldgicos e pelo bem-estar
da populagdo. Prevalecia a origem e a repeticdo de um modelo cultural e de vida
obrigatdrio.

O caminho da democratizagdo dos anos de 1980 foi caracterizado por uma série
de transformagdes. Segundo Guimardes (2012) houve uma revisdo e ampliagdo
historiografica. Para a autora os anos de 1980 foram tempos de “repensar”. Nesse
contexto, o processo de migragdo se tornou intenso, tanto do meio rural para as cidades
como também entre os estados. O espago escolar tornou-se cada vez mais multicultural.
As tecnologias de comunicagdo, principalmente o radio e a televisdo, expandiram-se
consideravelmente. Essa nova realidade ndo poderia ser ignorada pela escola. O curriculo
real forgcava mudangas no curriculo formal. As propostas curriculares passaram a ser
influenciadas também pelo debate entre as diversas tendéncias historiograficas. Temas
ligados a historia social, cultural e do cotidiano passaram a ser debatidos.

O debate gerou a reavaliacdo do ensino de Historia ilustrada pelas multiplas
abordagens historicas possiveis. Difundiram-se reflexdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem pelos quais os alunos passaram a ser considerados sujeitos de saberes,
participantes ativos do processo de conhecimento. Os métodos tradicionais de ensino,
como memorizagao e reproducdo, passaram a ser questionados.

Concordamos com Guimaraes (2012) ao defender a importancia de a historia
ensinada abordar as multiplas experiéncias vividas por diferentes sujeitos historicos em

diferentes tempos e espagos. Romper com a linearidade, com os determinismos e o carater
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teleoldgico. Ter como ponto de partida os problemas da realidade social vivida. De acordo
com a autora, essa proposta, que valoriza a problematizacdo, a andlise e a critica da
realidade concebe alunos e professores como sujeitos que produzem historia e
conhecimento em sala de aula.

Ao registrar esse olhar sobre a historia do ensino de Historia, tivemos como intuito
destacar uma fundamentacdo tedrica que nos permita estabelecer um didlogo com os

fazeres e saberes das professoras colaboradoras desta investigagao.

4.2 O processo de ensinar Historia: reflexdes sobre os saberes docentes

As escolas localizadas no meio rural, necessitam contemplar a demanda cultural
da comunidade onde ela esta inserida. Desse modo, ensinar nas escolas rurais € mais do
que uma alternativa, ¢ a oportunidade transformadora que possibilita criangas, jovens e
adultos a compreenderem o real valor de suas praticas sociais, trabalhos, relagdo com o
meio ambiente ¢ identidade com o espago onde moram. Porém, as dificuldades sao
inimeras. A falta de politicas publicas, voltadas para uma escolariza¢ao pensada a partir
da proposta de uma educagdo do campo, dificulta as equipes pedagogicas das escolas
desenvolverem atividades praticas que contemplem as ruralidades que marcam a vida dos
estudantes.

A colaboradora 1 afirma,

Em rela¢do ao tempo que me organizo para pensar sobre as aulas que eu vou
dar para os estudantes no meio rural, considero que ndo tenho me exigido a
pensar nas especificidades dos alunos, e isso tem um porqué. Nos ndo temos
uma educacao rural, nés ndo temos uma escola rural, o que se tem ¢ uma escola
localizada no meio rural, vocé tem o mesmo curriculo e o que eu acho mais
grave, vocé tem o mesmo calendario escolar. (Colaboradora 1, 2019).

Essa afirmagao € preocupante, pois, por mais que ndo se efetive uma educacdo do
campo, conforme ja discutido anteriormente, as professoras e professores que atuam no
meio rural precisam estar dispostos a ensinarem e aprenderem durante suas praticas.
Reforcamos que a reflex@o critica sobre as praticas pedagdgicas ¢ importante para o
desenvolvimento das atividades enquanto educadores. Ensinar ¢ obrigagdo € a0 mesmo
tempo um direito.

Ensinar passa entdo a ter varios significados, principalmente com o compromisso

que se assume com os estudantes, no sentido de enaltecer a questdo de identidade com o
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seu lugar. Dentro desse compromisso, destacamos algumas caracteristicas fundamentais
necessarias ao educador apresentadas por Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da
Autonomia”. Ensinar exige rigorosidade; ensinar exige pesquisa; ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos; ensinar exige reflexao critica sobre a pratica; ensinar exige
consciéncia do inacabamento; ensinar exige respeito a autonomia do ser educando;
ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores; ensinar
exige alegria e esperanga; ensinar exige a convicgdo de que a mudanca ¢ possivel; ensinar
exige comprometimento; ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de
interven¢do no mundo; ensinar exige saber escutar; ensinar exige disponibilidade para
dialogo e; ensinar exige querer bem aos educandos.

Nesse sentido, destacamos essas caracteristicas por concordarmos que oS
professores que trabalham no meio rural sdo sujeitos fundamentais no processo de ensino
e aprendizagem, no qual o processo de formacdo desses professores e professoras seja
incessante e associado as suas praticas e experiéncias com a comunidade escolar rural.

Freire (1996), afirma que,

E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contedos nem
formar ¢ agdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. (p.23).

O conceito de ensinar defendido por Paulo Freire fundamenta os principios
pedagdgicos da proposta de uma educagdo do campo: articular a escola no campo com
um projeto de emancipa¢do humana; valorizar os diferentes conhecimentos oriundos da
diversidade de sujeitos no processo educacional; valorizar os diferentes espagos e tempos
de treinamento das disciplinas de aprendizagem, uma vez que a educagdo do campo
ocorre tanto nos espacos escolares quanto fora deles; vincular a escola a realidade dos
sujeitos; ter a educagdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel; desenvolver
autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema educacional nacional.

E importante ressaltarmos que a escola, entdo, passa a ser mais que um espago de
ensino, se transformando em espaco de aprendizagem, reflexdes, trocas de experiéncias,
conhecimento e reconhecimentos. Desse modo, reconhecemos que a escola, a
comunidade, os estudantes, a equipe pedagdgica e os professores sao detentores de

saberes. Esses saberes podem ser individuais ou coletivos, obtidos das mais diversas
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maneiras, sdo experiéncias de vida, culturais, tradigdes e acontecer no convivio com o
outro. Entdo, através desses saberes a educacao tem a responsabilidade de proporcionar
o processo de ensinar e aprender, transformando esse procedimento em uma via de mao

dupla, em que professores e estudantes ensinam e aprendem. Freire (1996) destaca,

E preciso, sobretudo, ¢ ai j4 vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-
se como sujeito também da producdo do saber, se convenga definitivamente de
que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produg@o ou a sua construcdo. (p. 22).

Nesse sentido, consideramos que a sala de aula ¢ um espago de reproducao e
produgdo de conhecimentos. Nesse processo, ao ensinar Historia, de forma critica, ¢
preciso estar atento a algumas questdes. Bezerra (2012) ressalta alguns cuidados
especiais: envolver os estudantes com o objeto de estudo que esta sendo trabalhado;
envolver o aluno na problematizagdo dos temas; partir da realidade do aluno e
desenvolver uma narrativa histérica envolvente, que faga relagdo com a vida pratica.
Araujo (2014) ressalta a necessidade de romper com uma organizagdo cronoldgica linear
que refor¢a uma monocultura e buscar, na narrativa histérica, abordar outras historias
possiveis, reinventar nossas experiéncias.

As professoras e professores, ao aceitarem o desafio de ensinar Historia nas
escolas rurais, assumem o compromisso de realizarem em suas praticas, atividades que
contribuam na vida dos estudantes de forma que, em primeiro lugar valorizem o lugar
onde residem. Valorizar ¢ compreender o espago como multicultural, marcado por
ruralidades diferentes. Ao defendermos uma educa¢do multicultural nos aliamos a
McLaren (2000) ao afirmar que a educagdo multicultural, da perspectiva da pedagogia
critica, ndo ¢ concebida como um conjunto de praticas de ensino em sala de aula, mas
como uma disposi¢do e um compromisso politicamente informados, com os outros
marginalizados a servigo da justica e da liberdade.

Sobre o desafio de saber ensinar para os estudantes do meio rural, a colaboradora
2 destaca,

No6s professores precisamos ter essa consciéncia que temos um papel
importante perante a aprendizagem dos estudantes, mas ndo nos esquecermos
que os protagonistas sdo os estudantes. Nos precisamos nos colocarmos no
lugar dele e pensarmos: o que eu gostaria de aprender no lugar deles? O
professor ndo pode se colocar acima dos estudantes, ndo adianta achar que o
fato de ser graduado, ter feito uma pos, ter viajado para o exterior o coloque

acima dos estudantes. Nos que trabalhamos no meio rural se chegarmos aqui
desse jeito, seremos um passaro sem ninho. (Colaboradora 2, 2019).
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A narrativa da colaboradora 2 nos permite relacionar com a afirmacao de Seffner
(2000) ao defender que o conhecimento historico escolar se constitui de conhecimentos
histéricos, dos problemas contemporaneos e das concepgdes e interesses dos estudantes.
Tais elementos devem ser considerados de forma equitativa. Cabe ao professor mobilizar
os alunos e alunas no processo de ensino e de aprendizagem.

Ensinar no meio rural é, portanto, um desafio ainda maior. Planejar, organizar e
refletir fazem parte da metodologia de sistematizacao dos saberes que sdo necessarios e
fundamentais para o educador ensinar. Fundamentados nos estudos de Gauthier (2013)
na obra “Por uma Teoria da Pedagogia”, consideramos que o ser professor nao ¢ um oficio
sem saberes, pois, a relagdo teoria e pratica faz parte de todo o processo do se tornar
professor.

Acreditamos que ndo seja possivel desassociar todo o processo de formacao inicial
e continuada do educador das suas praticas cotidianas. Desse modo, concordamos com
Gauthier (2013), sobre a profissdo, ou seja, ndo ¢ um oficio sem saberes. O ser professor
¢ além da ideia preconcebida de que para ser professor bastava conhecer o conteudo,
bastava ter talento, bastava ter bom senso, bastava seguir a intui¢do, bastava ter

experiéncia e bastava ter cultura. Gauthier (2013) ainda afirma que,

Ora, a tendéncia inversa também existe, ou seja, a de formalizar o ensino, mas
reduzindo de tal modo a sua complexidade que ele ndo mais encontra
correspondente na realidade. Se tinhamos, no primeiro caso, um oficio sem
saberes pedagogicos especificos, no segundo reduzimo-lo a saberes que
provocam o esvaziamento do contexto concreto de exercicio do ensino. (p.25).

Portando, pensar a pratica do oficio sem os saberes ou os saberes sem o oficio,
seria desconsiderar o processo de ensino e aprendizagem, colocando os professores como
transmissores de contetido, impossibilitando que os estudantes fizessem parte do processo
educacional, evidenciando o protagonismo apenas dos educadores sem a responsabilidade
e compromisso com uma educacao que contemple as especificidades demandadas.

Concordamos com Gauthier (2013), sobre pensar um reservatério de saberes que
sdo necessarios para compreender a profissionalizacdo da profissdo. Os saberes das
disciplinas (a matéria); os saberes curriculares (o programa); os saberes das ciéncias da
educagdo; os saberes da tradigdo pedagdgica (o uso); os saberes experienciais (a

jurisprudéncia particular e; os saberes da agcdo pedagogica (o repertorio de conhecimentos
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do ensino ou a jurisprudéncia publica validada. Consideramos que todos esses saberes
sdo indispensaveis para o exercicio da docéncia.

Estes saberes apresentados pelo pesquisador ndo podem ser ignorados, mas
também ndo podem ser compreendidos como ‘“caixinhas”, ou seja, ndo ¢ possivel
falarmos de saberes pensando cada um em categoria individual. Eles fazem parte de um
processo que se inicia na formagao inicial e perpetua ao longo da formagao continuada.
Ocorre de forma espiral, ndo existe um comego ou fim, sdo ciclos que se repetem e
ressignificam o oficio. Concordamos com Tardif (2002), que assim define os saberes

docentes:

a) Saberes da Formacdo Profissional: Pode-se chamar de saberes
profissionais o conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de formagao
de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacgao).

b) Saberes Disciplinares: Sao saberes que correspondem aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais
como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos. Os saberes
disciplinares (por exemplo, matematica, historia, literatura etc.) sdo
transmitidos nos cursos ¢ departamentos universitarios independentemente das
faculdades de educag@o e dos cursos de formagdo de professores.

c) Saberes Curriculares: Estes saberes correspondem aos discursos,
objetivos, contedos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura
erudita.

d) Saberes experienciais: Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por
ela validados. Podemos chama-los de saberes experienciais ou praticos. (p.36).

Desse modo, compreendemos que os professores e professoras devem conhecer o
conteudo que ensinardo, as leis que regulamentam a educagdo, possuir conhecimento
interdisciplinar com as outras ciéncias e desenvolver suas praticas educativas baseados
nas suas experiéncias e na vida cotidiana dos estudantes.

Em relagdo as suas praticas com os seus saberes profissionais as colaboradoras,

nos relataram que:

Eu procuro me organizar para trabalhar selecionando o contetido da base
curricular, pois eu tenho que dar conta do minimo. Cuidadosamente busco
selecionar os conteudos a fim de contemplar a integragdo das turmas dos 6° e
7° anos e 8° e 9°, trabalhando paralelamente os assuntos. Veja 14, eu estou no
6° ano trabalhando com a origem do homem, abordando temas como neolitico
o paleolitico, j& no 7° ano estou com o conteudo sobre o feudalismo. Entao
preciso criar um eixo comum, como estou desenvolvendo a narrativa em sala
de aula, eu preciso partir 14 do neolitico que é esse homem que comega a
desenvolver as tecnologias do fogo, da passagem para agricultura, e como que
14 no feudalismo a mesma questao da desnutri¢do, da falta de alimento que nao
atende a essa mesma populagdo comega também a mudar o uso da tecnologia
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que comeca ali. Nesse sentido, preciso ir associando para dar uma aula
expositiva. Os separo em grupos e enquanto eles vao trabalhando nos grupos
eu vou orientando e tirando duvidas. Se ndo for assim eu ndo consigo trabalhar
os contetidos que estdo nos Contetidos Basicos Comuns (CBC). (Colaboradora
1,2019).

Uma das maiores dificuldades que eu encontro ao preparar minhas aulas de
Historia, ¢ que nos documentos e no curriculo, ambos parecem dar conta de
tudo. Vocé pega os contetidos que estdo no livro didatico e ele parece 6timo,
ou seja, vai fazer com que os estudantes tenham uma visdo e senso critico do
mundo. Mas, ndo ¢ bem assim. O mundo que esté 14 no livro ndo ¢ o mundo
do estudante do meio rural. As vezes os estudantes chegam no 8° ano sem saber
ler e escrever, e 1a no livro didatico ndo tem uma receita de como lidar com
esse tipo de situacdo. Qual o papel do professor? Fingir que ndo vi e tocar a
aula para frente sem ensinar eles a lerem e escreverem? Infelizmente
desconsidera tudo que esses estudantes do meio rural pertencem, nega a cultura
deles, apresentam uma visdo que a cidade é melhor. E os alunos indagam, se
eu estivesse na cidade eu saberia a ler e a escrever?! (Colaboradora 2, 2019).

E possivel identificar nas falas das colaboradoras a pluralidade de saberes das
professoras, um amalgama proveniente da formagdo profissional, os saberes das
disciplinas, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2002, p.36). Percebemos que a
colaboradora 1 demonstra conhecimento dos contetidos e do curriculo e através das
experiéncias de suas praticas organiza a dindmica de suas atividades com suas turmas que
sdo multiseriadas. O “multiseriamento”, € um fato recorrente nas escolas localizadas no
meio rural brasileiro. Sdo classes onde estudantes de diferentes niveis de escolaridades
sdo ensinados por um mesmo educador. Na maioria dos casos, isso ocorre devido a falta
de investimentos nas escolas rurais e baixo numero de estudantes. A narrativa da
professora revela que mesmo diante das dificuldades, ela tem autonomia diante das
demandas do estado, da sociedade e dos meios de comunicacao. Assim, questiona, critica,
subverte os saberes e as praticas escolares. Aproxima da afirmacdo de Silva e Guimaraes
(2007) de que entre os curriculos prescritos e os vividos nas aulas de Histdria, hé diversas
mediacdes entre os sujeitos (alunos e professores).

Na fala da colaboradora 2, identificamos os seus saberes quando a professora se
refere aos conteudos propostos pelos documentos e pelo proprio livro didatico utilizado
pela escola. Ao fazer a critica da relacdo dos contetidos propostos pelos documentos com
a realidade vivida pelos estudantes, a professora demonstra saberes de sua experiéncia, e
sua preocupagao de ensinar buscando dar sentindo a vida dos seus alunos e alunas os
conteudos que sdo propostos.

Percebemos que o processo de ensinar e aprender se desenvolve diariamente, nao

podendo se limitar apenas a formagao inicial. O ser professor(a) de escolas localizadas
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no meio rural ¢ a oportunidade de contribuir na vida das criangas, jovens e adultos. E
lugar de troca, conhecimento, identidades, ruralidades, aprendizados, ensinamentos e de
valorizagao cultural.

Desse modo, na continuidade dessa se¢ao abordamos sobre como se materializa o
ensino de Historia nas escolas rurais do municipio de Historia, estabelecendo um didlogo

com as colaboradoras e as notas de campo realizadas nesta pesquisa.

4.3 A materializacio do ensino de Historia no meio rural: um dialogo com as

professoras

Concordamos que por meio da educagdo escolar podemos contribuir para a
formagdo de criangas, jovens e adultos estudantes que residem no meio rural. Conforme
j& abordamos anteriormente, a educagdo que se efetiva no meio rural do municipio de
[tuiutaba-MG, é uma educagao rural, marcada por ser um arremedo da educagdo urbana.

Porém, acreditamos que o fato de a educagdo efetivada ndao contemplar as
diretrizes da educacdo do campo, ndo signifique que nao ha possibilidades de se pensar,
planejar e praticar atividades teodricas e praticas que contemplem uma educacgdo para os
que residem naquele lugar. Mas, sobretudo, deve ser educag¢do, no sentindo amplo de
processo de formagdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas para a
intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade
mais plena e feliz. (Arroyo, Caldart, Molina, 2011, p.23).

Nesse sentido, acreditamos que professoras e professores possam fazer a diferenga
diante dessa demanda. Nos, enquanto professores e professoras de histéria, podemos,
através de nossas praticas, possibilitar um ensino que vise enriquecer a vida dos
estudantes rurais.

A fim de darmos conta dessa proposta, concordamos com Silva e Guimaraes

(2007), ao afirmar que:

A formacio inicial do professor de historia, nos cursos de licenciatura, ¢ parte
da educag@o permanente do profissional, ou seja, processo educativo que se
desenvolve ao longo da vida dos sujeitos e transcende os limites da
escolaridade formal por meio de curriculos educacionais. Esse percurso
formativo, de ensino e aprendizagem, desenvolve-se por meio de diferentes
agentes e em diferentes espagos educativos, tais como: a educagdo escolar, as
oficinas, o teatro, as organizagdes e lutas politicas e culturais, as igrejas, 0s
museus, as bibliotecas, os meios de comunicagcdo de massa, as experiéncias
cotidianas, os cursos superiores, as experiéncias de pesquisa etc. (p. 25).
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Ressaltamos que, conforme abordamos anteriormente, o ensinar € os saberes do
educador, se tornam essenciais nesse movimento de possibilitar o acesso ao conhecimento
e valorizacao do lugar. Portanto, os professores e professoras de historia, necessitam ser
criativos, conhecerem os conteudos e estarem dispostos para mediarem discussoes
proporcionando aos estudantes reflexdes criticas. Nesse sentido, compactuamos com 0s

questionamentos de Silva e Guimaraes (2007), quando ressaltam que:

O que fazem os historiadores quando ensinam histéria? Como trazem de volta
o passado? Quais os temas, as fontes, os materiais, os problemas que escolhem
para fazer as mediagdes entre o passado e o presente vivido por no6s? De qual
passado tratamos quando ensinamos historia as criangas e aos jovens
brasileiros? (p. 43).

Concordamos que esses questionamentos sdo imprescindiveis ao tratarmos de
professoras e professores que trabalham com o ensino de historia. A histéria de vida,
formacao inicial e continua, os saberes experienciais de vida e da pratica do oficio sdo fio
condutor para o planejamento das atividades. Desse modo, consideramos importante
iterar outra vez as nossas colaboradoras, a fim de conhecer um pouco a histéria de vida
delas, que pode refletir sobre as suas praticas.

A professora colaboradora 1 nasceu na cidade de Ituiutaba-MG e nunca residiu no
perimetro rural. Foi voluntaria como professora na Associa¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e comecou a lecionar na UEMG, sem ter a experiéncia no ensino
fundamental ou médio. Optou por trabalhar em escolas localizadas no meio rural por
saber que teria uma quantidade menor de alunos, pois estava iniciando a carreira docente
e nao tinha nenhuma experiéncia. Iniciou na Escola Municipal Bernardo Cupertino, pois
conhecia a diretora da Escola que havia conhecido no tempo de magistério. Sobre dar

aulas em escolas localizadas no meio rural a colaboradora nos relatou:

Eu fiquei muito tempo trabalhando s6 na universidade, e ndo me passava pela
cabeca ir trabalhar no ensino fundamental. Porém, na universidade trabalhando
com os estudantes uma disciplina que ndo me recordo o nome, discutia com
eles as possibilidades de se trabalhar de maneiras diferentes a Histdria nas salas
de aulas. Alguns alunos me desafiaram, eles questionavam o fato da minha
falta de experiéncia no ensino basico, alegando que era facil eu falar e propor
atividades porque eu dava aula na universidade e ndo conhecia a realidade das
salas de aulas. Eles afirmavam que se eu fosse para a sala de aula da educagéo
fundamental eu ndo conseguiria realizar as atividades que eu propunha na
universidade. Naquele momento eu ndo compreendia o porqué que eles iam
para faculdade e faziam o curso superior, mas ndo conseguiam desenvolver
uma pratica, levar uma mudanga no ensino de Historia. Existia um abismo
muito grande da universidade e aquilo que era ensinado na sala de aula, as
praticas estavam presas ao livro didatico. O que eu propunha era uma proposta



114

aos estudantes era levar aquilo mais atualizado na pratica referente ao ensino
de Historia, s6 que infelizmente isso ndo se refletia na pratica no ensino
fundamental. (Colaboradora 1, 2019).

A professora colaboradora 2 natural de Sao Gotardo-MG, foi moradora da
perimetro rural do municipio de Ituiutaba, desde os dois anos de idade até completar 14
anos, quando seus pais, trabalhadores rurais, ficaram desempregados e ndo tinham onde
trabalhar e morar, mudaram para o perimetro urbano. Iniciou a docéncia em Historia na
Escola Municipal Archidamiro a partir do momento que foi aprovada em um concurso
publico no ano de 2002. E professora aposentada de um cargo no estado, onde
paralelamente trabalhou como técnica de enfermagem. Atualmente trabalha na Escola
Estadual Archidamiro Parreira de Souza, onde leciona para estudantes dos anos finais do

ensino fundamental. Ainda sobre a sua experiéncia de vida, ela nos relatou:

Durante muito tempo trabalhei no hospital ao mesmo tempo que trabalhava nas
escolas. Essa experiéncia dupla foi fundamental na minha profissao, pois essa
vivéncia de hospital contribuiu para que eu pudesse humanizar a escola e os
alunos. (Colaboradora 2, 2019).

As historias de vida das professoras sdo marcadas por diferengas, desde a infancia
até mesmo a formacao e, consequentemente, o inicio de exercer a profissao. Porém, isso
ndo significa que uma teve melhor formagao ou que encontrou mais facilidades diante ao
desafio de ensinar e aprender a disciplina historia. Um dos principais desafios da profissao
¢ formar os estudantes em cidadaos, preparando-os para a vida com uma formacao da
consciéncia historica. Esse desafio € o que provoca educadores a pensarem, planejarem e
refletirem, sobre quais conteudos abordarem, qual linguagem utilizar, que tipo de
metodologia usar etc. Mas, concordamos com Guimaraes (2012), ao afirmar que ndo € s6

18S0:

Nos, professores de Historia, sabemos que o desenvolvimento do aluno, como
sujeito social, com capacidade de analise e interven¢ao critica na realidade,
pressupde a compreensdo da historia politica do pais, dos embates, projetos,
problemas e dificuldades nas relagdes entre Estado e sociedade, na construgdo
da cidadania, da democracia. (p.144).

Desse modo, ao ensinar historia, torna-se responsabilidade dos educadores
desenvolver uma formacao educativa e libertadora, mas que ao mesmo tempo possibilite
aos estudantes a compreensdo e valorizagdo do seu lugar em relacdo a sociedade. Para

auxiliar aos educadores nesse processo, existem documentos, diretrizes € um curriculo a
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seguir, mas existem especificidades as quais sdo pontuais € que marcam o ensino no meio
rural. Na secdo anterior apresentamos a questdo de salas multisseriadas. As professoras
relatam a dificuldade que encontram em planejarem aulas expositivas que contemplem
ao mesmo tempo duas turmas diferentes no mesmo espaco. Sobre as salas multiseriadas

a colaboradora 1 afirma:

Considero que no regime multisseriado os alunos passam a ter 50% a menos
de aula, embora oficialmente eles tenham o mesmo tanto de aula por semana.
Mas por exemplo, o 6° ano antes tinha 3 aulas de historia por semana e continua
tendo, s6 que agora aqueles 50 minutos que me dedicava a eles eu estou
dedicando ao 7° ano também, entdo na verdade eles ficam com 25% e 25%.
Como ¢ possivel trabalhar o contetido integral que esta previsto na base comum
curricular? Nao tem como! (Colaboradora 1, 2019).

Ainda sobre as salas multiseriadas a colaboradora 2 desabafa:

Desse modo eu trabalho com os 6°/7° e 0 8°/9° juntos. Como que trabalhamos
desse jeito? So ficando dentro da sala para saber! Estou explicando a matéria
para o 8° ano, dai o aluno do 9° comega a conversar. E desse jeito, assim vou
me virando. Eu fico me questionando, como que essa imposi¢cdo para se
trabalhar assim nas escolas rurais pode ser uma lei? Pois € isso que a prefeitura
nos repassou, que precisa ser assim porque € lei. Como que essa lei partiu de
autoridades educadoras? Eles querem que nds aceitemos que esse modo de
trabalhar ndo prejudica os nossos estudantes. (Colaboradora 2, 2019).

A questdo do “multiseriamento” das turmas ¢ uma questdo complexa, pois,
compreendemos as dificuldades e os transtornos, entendemos as queixas das
colaboradoras em relacio a essa nova configuragio de sala de aula. E uma estratégia da
Prefeitura Municipal justificada pelo nimero reduzido de estudantes em escolas
localizadas no meio rural. Porém, ¢ possivel que professoras e professores alterem a
dindmica de ensino. Salientamos que os educadores t€ém autonomia para se organizarem

e se preparem para exercerem suas atividades. Nesse sentido, a colaboradora 2 relata:

Apesar das minhas criticas ao modelo de salas multiseriadas, busco preparar
minhas aulas de maneira que ndo seja necessario separar os estudantes dentro
do ambiente. Nao acredito que dividir a sala na metade seja a melhor maneira
de se trabalhar. O conteudo especifico procuro trabalhar de forma separada,
primeiro trabalho com o 6° ano e passo as atividades, depois com a turma do
7° ano e passo as atividades também. Enquanto eles vao fazendo as atividades
vou circulando entre os estudantes, tirando davidas se tiverem. E tem alguns
contetidos que trabalho sem os separar, por exemplo meio ambiente, eu levo
um texto que vou poder trabalhar com as duas turmas ao mesmo tempo, entdo
eu desenvolvo trabalhos em grupo, misturando as turmas. (Colaboradora 2,
2019).
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Apesar de impor dificuldades aos educadores, consideramos que trabalhar com
historia tematica seja uma possibilidade de os educadores contemplarem as turmas
multiseriadas sem prejudicar aos estudantes, sendo possivel atender aos contetidos
propostos pelos documentos que regulamentam o ensino de historia. De acordo com
Guimaraes (2012), a histéria tematica foi inspirada no movimento da historiografia social
inglesa, e na nova histdria francesa, a proposta defende uma histéria capaz de “resgatar”
as multiplas experiéncias vividas pelos sujeitos historicos em diversos tempos e lugares.
Busca romper com a linearidade, com os determinismos ¢ o carater teleologico. Nessa
proposta, o ponto de partida nao ¢ nem o politico-institucional, nem o econdmico, € sim
os problemas da realidade social vivida.

Essas questdes apresentadas pelas professoras modificam o modo que ambas
preparam as atividades para os estudantes. Reiteramos que cada uma das escolas possui
suas particularidades e, nesse sentido, as colaboradoras buscam através de suas
experiéncias e saberes, planejarem suas aulas de acordo com sua demanda individual.

Durante nossas visitas a escola conversamos com as colaboradoras a respeito de
como se materializa o ensino de historia nas praticas do dia-a-dia. Nosso intuito foi buscar
responder os questionamentos iniciais dessa se¢do levantados por Silva e Guimardes
(2007).

Compreendemos que o educador, ao ensinar historia, precisa se preparar para
desempenhar seu oficio. Inicialmente precisam conhecer as fontes, linguagens e
metodologias que possam contemplar aos estudantes ao apresentar o conteudo. E preciso
levar em conta toda infraestrutura oferecida pela escola, os materiais didaticos possiveis,
recursos tecnologicos disponiveis e, principalmente, fazer com que tenha relagdo com a

vida dos estudantes. Sobre como as colaboradoras preparam suas aulas:

No meu caso, hoje eu utilizo muito mais a internet para preparar minhas aulas
do que os livros didaticos. Isso se da pelo fato de ndo conseguir seguir mais
aquela sequéncia de conteudo, pois ndo se tem tempo e outro fato é que néo
tem livro didatico para todo mundo. O sistema de compra do livro por parte do
MEC continua esquisito. Para uma escola rural ele ¢é terrivel, pois quando eu
vou pedir o livro didatico o sistema de escolha tem que considerar a quantidade
de alunos que estdo naquela série. Para vocé ter uma ideia, hoje tenho dois
alunos do 9° ano, tudo bem, € o ultimo ano deles no ensino fundamental, esta
finalizando. Mas eu tenho seis alunos no 6° ano, quando for no ano que vem
pode ser que eu tenha dez alunos, s6 que eu so terei comprado seis livros.
(Colaboradora 1, 2019).

Hoje em dia a internet ¢ uma grande aliada para a preparacao das aulas. Eu ja
consigo usa-la como ferramenta, no inicio tive muitas dificuldades, acho que
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por causa da idade, a falta de dinheiro e tempo para fazer um curso ¢ me
preparar. Entéo hoje eu busco o conhecimento, eu utilizo a internet a meu favor
e a favor dos alunos. E uma ferramenta que nos ajuda a preparar as aulas, além
disso temos o CBC e os livros didaticos. Antigamente eu usava uma revista
que se chama “Superinteressante”, até deixei de assinar ela, mas me lembro
que quando aconteceu aquele atentado das torres gémeas eu consegui trabalhar
o conteudo do 6° ao 9° utilizando a revista. (Colaboradora 2, 2019).

As falas das professoras demonstram que o uso da internet tem possibilitado
outras maneiras delas prepararem suas aulas. A internet ¢ uma opgao que consegue
alcangar outras fontes, dando possibilidade de acessarem documentos que antes se
restringia apenas a visitas fisicas em museus, bibliotecas, universidades etc. Além de ser
fonte para as professoras, a utilizagdo da internet nos remete a pensar e refletir sobre o
uso de tecnologias como linguagem de ensino. Uma vez bem utilizadas, as tecnologias
nos permitem aproximar de outras realidades, conhecer outras culturas e contribui para o
processo de formagao historica.

Se antes os estudantes s6 tinham acesso a documentos, imagens, fatos através de
revistas, jornais, televisdo, agora com a utilizacdo da tecnologia, pode-se possibilitar o
contato com essa historia através de pesquisas, artigos, fotografias encontradas na
internet. Sobre a utilizagdo do uso da tecnologia Silva e Guimaraes (2007), falam da

relevancia:

Desde o final do século XX, com a maior difusdo dos computadores pessoais
e 0 acesso crescente a internet, a informag@o e a comunicagdo passaram por
transformagdes muito significativas, tanto na esfera da vida cotidiana (lazer,
convivio pessoal) quanto em atividades especializadas de trabalho e pesquisa,
que incluem o processo de ensino e aprendizagem. (p.109).

E importante que professoras e professores tomem cuidado ao planejarem e
utilizarem as tecnologias, pois, a0 mesmo tempo que ela pode proporcionar discussoes,
reflexdes dos conteudos da disciplina, causa um encantamento nos estudantes, sendo
possivel que se torne uma linguagem de ensino fadada ao fracasso.

Usar as tecnologias ao ensinar historia possibilita levar aos estudantes ao encontro
de novas informagdes que viabiliza reflexdes sobre os conteudos e relacdo com o seu
lugar de fala. Porém, destacamos a necessidade dos educadores em realizarem um estudo
prévio que problematize as informacgdes disponiveis na internet. Nesse sentido, a
importancia de preparar um roteiro para que os estudantes sejam orientados ao que

pesquisarem. Silva e Guimaraes (2007) ressaltam que:



118

Em nenhum momento, esses passos podem prescindir da presenca do professor
como proponente de temas e questdes nem do didlogo com instrumentos
classicos de estudo — o livro, o caderno para anotagdes etc. O pior risco
oferecido pela informatica para o ensino ¢ a total sensagdo de que os sujeitos e
instrumentos classicos da aprendizagem cairam em desuso. Sem professores,
prédios escolares, convivio entre colegas de estudo laboratérios e bibliotecas
materiais, o processo de estudo pode se tornar muito mais fragil do que tem
sido até agora. (p.116).

Durante as visitas nas escolas observamos que as professoras utilizam os espacos
escolares para ensinarem — como biblioteca e patio da escola —, fazem o uso de materiais
como livros didaticos, xerox de atividades retiradas de outras fontes e que a tecnologia
estd presente ndo s pelo fato de existirem salas de informatica com acesso a internet
(Nota de campo, 2019). Muitos estudantes ja fazem o uso de aparelhos celulares, com
todo avanco da tecnologia e a maioria dos aparelhos celulares possibilitam acesso a
internet ao qualquer momento (Nota de campo, 2019). Portanto, no decorrer de suas
praticas professoras e professores precisam conversar sobre as fontes das informacdes
que os estudantes podem ter acesso, para que quando fizerem o uso, saibam ter o cuidado
com o conteudo acessado.

A partir da possibilidade de ensinar e aprender utilizando novas tecnologias,
compreendemos que os educadores utilizam novos instrumentos e ferramentas para
levarem para dentro da sala de aula temas, conteudos e materiais que permitam reflexdes
sobre o passado e o vivido por nods. Sobre a utilizagdo de linguagens a colaboradora 2

destaca:

Eu gosto de ensinar usando cangdes, gosto de trabalhar com filmes, tem até um
mogco na cidade de Ituiutaba que eu sempre o procuro ¢ falo com ele sobre
filmes que trabalham determinadas tematicas, ele sempre me apresenta filmes
novos, dai eu assisto, quando gosto busco trabalhar na escola. Os estudantes
adoram quando vamos aprender com outras formas de linguagens.
(Colaboradora 2, 2019).

A professora nos afirma que os estudantes gostam de aprender com as cangdes e

filmes. De acordo com Guimaraes (2012):

A linguagem poética expressa outra forma de ver, escrever e expressar
sentimentos sobre variados temas, questdes, fatos, sujeitos e praticas sociais e
culturais. Seduz, age sobre nés, intervém, nos provoca. Assim, pode fornecer
pistas para alargar a compreensdo dos temas histéricos com beleza e
sensibilidade. A incorpora¢do de cangdes desperta o interesse dos alunos,
motiva-os para as atividades, sensibiliza-os em relacdo aos diversos temas e
desenvolve a criatividade. (GUIMARAES, 2012).
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A colaboradora 2 ressaltou numa atividade com cangoes realizada na semana da
Consciéncia Negra, uma turma apresentou a letra para discutir o tema, depois cantaram
aqui na escola para os outros colegas e foi muito bonito. A professora ainda nos relatou

que:

No comego eles foram resistentes, mas dai apresentei algumas informacdes
sobre a letra, como de quem canta, sobre o que canta, ¢ ai eles entenderam.
Quando fomos trabalhar com a cangio “Mama Africa” teve um aluno que me
falou que essa musica era ruim e que nao iria dar conta de cantar. Passados
alguns dias ele chegou na sala e me contou que a musica ndo saia da cabega
dele, e que cantava o tempo todo quando estava em sua casa. Ou seja, nos
professoras e professores temos que saber conversar e conhecer nossos
estudantes, porque sO assim vamos saber preparar as aulas para eles.
(Colaboradora 2, 2019).

A colaboradora 1, nos contou que quando iniciou a dar aulas nas escolas rurais
encontrava mais facilidade em relacao ao interesse dos estudantes em aprenderem com a
utilizacdo de fontes de linguagens como cancdo e filmes. Porém, atualmente ela

demonstra insatisfacao sobre o assunto:

O meu maior desafio em relacdo a tecnologia é pelo fato dos alunos ndo a
usarem como meio de pesquisa ou meio de informagao, eles apenas a usam
para jogar. A internet nao os transformou em alunos mais interessados, ao
invés de se poder cobrar mais desses alunos no sentido de estarem mais
informados e interessados nos conteudos, eles ficaram mais desinteressados.
Hoje os alunos da escola rural estdo mais desinteressados, eu ndo consigo
desenvolver atividades com meus alunos que eu desenvolvia 17 anos atras, isso
demonstra um grau total de desinteresse. (Colaboradora 1, 2019).

Conforme ja abordamos nesta se¢do, a questao da utilizagdo de aparelhos celulares
e a tecnologia ¢ de responsabilidade dos educadores, por isso indicamos sobre a
necessidade de desenvolver atividades que mobilizem os estudantes a pesquisarem,
problematizarem e refletirem sobre temas e contetido.

Sobre a utilizagcdo do uso de computadores e da rede de internet, a colaboradora

1, ressalta que:

Além disso n6s temos uma tecnologia disponivel na escola muito precéria.
Temos apenas um projetor multimidia, uma infernet que € minima e que nem
sempre funciona, que atende apenas o funcionamento da secretaria da escola,
pois todo sistema € online. Nos ndo temos uma internet que atende a demanda
da escola, ou seja, quando vocé planeja entrar na sala de aula e utilizar a
internet, logo ela cai e dai nem o professor nem a secretaria conseguem
trabalhar. (Colaboradora 1, 2019).
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Percebemos que a tarefa de se ensinar historia em escolas localizadas no meio
rural esbarra em outros pontos que estdo fora do alcance dos educadores. Porém,
refor¢amos a responsabilidade da necessidade de se reinventar a escola todos os dias,
possibilitando uma educacao emancipadora que proporcione reflexdes e criticidades para
a compreensao do mundo.

Nesse sentido, consideramos ser através das praticas educacionais que possamos
pensar no ensinar e aprender historia no meio rural. Buscando fazer ter sentindo a historia
passada em relacdo ao presente, possibilitando aos estudantes refletirem sobre o futuro.
E necessario partir do contexto atual para tratarmos o passado, reconstruindo
historicamente os acontecimentos que causam rupturas, aproximagao ¢ distanciamento
com a vida desses estudantes. “Atualmente nas minhas praticas eu procuro trazer tudo
para o momento atual, buscando instigd-los a compreender o passado. E no contexto
brasileiro estd 6timo para fazer isso, € guerra, nazismo, fascismo... estd uma maravilha!”

(Colaboradora 1). Ainda sobre como tratar o passado no presente:

Entdo a maior finalidade de se trabalhar historia ¢ contribuir na vida desses
jovens a quest@o de cidadania, e isso ¢ dever do professor de historia, nenhuma
outra disciplina ¢ capaz de fazer isso. E nosso dever enquanto professores de
histéria despertar nos estudantes essa condi¢do de ser cidaddo. Entdo, dentro
dos conteudos que eu trabalho com eles procuro dar énfase na questdo do
homem na historia. E fazé-los pensarem em como o homem sobreviveu e
sobrevive até hoje nesse planeta que é completamente hostil. Como o homem
conseguiu se organizar e sobreviver e de que maneira foi lidando com essa
dominag@o e poder. (Colaboradora 1, 2019).

A colaboradora 2 afirma que:

Eu compreendo que estamos vivendo tempos dificeis e ndo podemos negar
isso. As vezes entro na sala para dar aula e os estudantes me fazem
questionamentos sobre o que esta acontecendo. Ser professora de Historia é
isso, ndo posso fugir da verdade, tenho que falar, as vezes tenho que mostrar,
tenho que expor para que os estudantes facam uma reflexdo sobre tudo que
anda acontecendo. [...] Nas minhas aulas eu busco sempre partir do presente
para que eles compreendam o passado. Se ndo fago desse jeito eles ndo se
interessam pelo passado, pois o passado ja passou e eles ndo vao compreender
a importancia daquele momento ou fato para o que acontece nos dias hoje. A
historia que vivenciamos hoje ¢ uma sequéncia de fatos que aconteceram, e
dentro desse processo existem as coisas boas e as coisas ruins, que nés de certa
maneira somos resultados desse processo. (Colaboradora 2, 2019).

Observamos que as colaboradoras demonstram a reocupagdo e o interesse de
preparar esses estudantes para que possam compreender o lugar onde vivem.

Consideramos importante esse processo do aprender e ensinar em que seja possivel uma
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reflexdo no presente de acontecimentos e fatos do passado. Nesse processo se torna
fundamental a narrativa histérica que, segundo Rusen (2001), torna presente o passado,
sempre em uma consciéncia de tempo na qual passado, presente e futuro formam uma
unidade integrada, mediante a qual, justamente constitui-se a consciéncia historica.
Acreditamos que o ensino de histéria permite a reflexdo critica, a valorizagao
cultural e o reconhecimento de identidade de criangas, jovens e adultos do campo.
Reiteramos que o oficio do ser educador, ¢ a universalidade dos saberes e do ensinar do
individuo. O processo de formagdo deve se inacabado, precisa ser continuo. Fazer e
propor reflexdes pautadas na experiéncia e no conhecimento historico dos estudantes

torna-se fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

E! meus amigos,

Um novo momento precisa chegar.

Eu sei que é dificil comegar tudo de novo,
Mas eu quero tentar.

Ano passado, apesar da dor e do siléncio,

Eu cantei como se fosse morrer de alegria.

Hoje, eu lhe falo em futuro e vocé tira o revolver,
Puxa o taldao de cheque e me da um bom dia.

Antonio Carlos Belchior
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Ao longo de toda a pesquisa estabelecemos um didlogo com epigrafes retiradas de
cancgdes do artista, compositor, cantor cearense Antonio Carlos Belchior. A epigrafe
escolhida para esta ultima secdo ¢ intitulada “Clamor no Deserto”, foi langada no album
Coragdo Selvagem no ano de 1977. As estrofes escolhidas marcam o fim de um ciclo e o
inicio de outro. Apesar de todas adversidades encontradas ao longo de todo o caminho, a
nossa vontade e desejo ¢ de uma educacdo escolar que valorize as especificidades de
criangas, jovens e adultos que residem no meio rural.

Ao longo da nossa formacao inicial almejamos estudos e pesquisas que tratassem
sobre a educagdo escolar no meio rural. Nesse caminhar foram muitos os aprendizados,
os quais levaram a outros tantos questionamentos. E na busca de encontrar respostas nos
envolvemos com a pesquisa, o que refor¢a a necessidade de valorizarmos o oficio do
professor pesquisador.

Acreditamos que todos nds professores e professoras produzimos conhecimentos
todos dias, através de nossas experiéncias de vida, nossas praticas, na nossa formagao
continuada etc. Como professoras e professores acreditamos que publicizar nossas
praticas e experiéncias em forma de artigos cientificos em revistas, livros e jornais e a
participacdo em eventos e congressos académicos, seja uma maneira de atuarmos como
professores/pesquisadores.

Nesse sentido, no decorrer desta pesquisa buscamos respostas para os seguintes
questionamentos: Onde estdo localizadas as escolas rurais no municipio de Ituiutaba? Que
tipo de ruralidades marcam os entornos dessas escolas? Quem s3o os sujeitos que
frequentam essas escolas? Quem sdo os professores e professoras que atuam na area de
Historia? Qual a formagao desses educadores? Qual a relagdo deles com o espago em que
trabalham? Quais os saberes desses professores e professoras? Como o ensino de Historia
se materializa nesses espagos?

Na seccao II, tratamos de apresentar uma nova configuragdo do meio rural
brasileiro utilizando pesquisas de outras ciéncias como Geografia e Sociologia,
identificando marcas de ruralidades e as transformacdes das identidades dos sujeitos que
residem no meio rural. Essas mudangas identitarias, representam as ressignificagdes que
esses espacos tém sofrido. Essas mudangas impactam nas comunidades rurais e,
consequentemente, nos aspectos de vida.

Nessas mudangas que configuram um novo rural, apresentamos o cenario desta
pesquisa, 0 municipio de Ituiutaba. Através de mapas, demonstramos a extensao da area

rural do municipio, apresentamos quadros com as producdes de lavouras permanentes e
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temporarias e os nimeros a respeito da pecudria. Percebemos que o municipio passou por
diversas modificacdes em relagdo ao uso do seu espago rural. Essas mudancas nos
permitiram tipificar em qual ruralidade estd inserido o municipio dentro do territorio
brasileiro. Para isso, utilizamos como fonte dados fornecidos pelo IBGE e estudos do
IICA (2014) para fundamentar nossa defesa a respeito da complexidade e especificidades
do que € o universo rural brasileiro.

Encerramos a secdo filtrando nossa pesquisa para a educacdo que se efetiva no
meio rural brasileiro. Para isso apresentamos os paradigmas da educagdo rural e a
educagdao do campo. Como ja tratamos anteriormente, sdo dois os modelos de uma
educacdo que se efetiva no meio rural. A primeira € o0 modelo que concebe o meio rural
como um arremedo do urbano, em que as praticas educativas, a equipe pedagdgica,
curriculo e livros didaticos s3o os mesmos utilizados nas escolas da cidade. A equipe
pedagogica muitas vezes nunca teve contato com a cultura rural. O segundo modelo que
¢ insuficientemente adotado, visa estabelecer uma condigdo mais proxima as criangas,
jovens e adultos estudantes, valorizando as ruralidades existenciais nas localidades onde
a escola esta inserida.

Porém, o reconhecimento de uma educagdo do campo ¢ para o campo esbarra em
muitas outras esferas politicas e publicas para além de apenas institui¢do. A educagdo
rural ainda ¢ a maneira mais utilizada dentro das necessidades dos municipios em relacao
a escola. A educagdo do campo ainda ¢ uma possibilidade que pode valorizar a vida dos
sujeitos rurais, mas ao mesmo tempo ¢ um modelo que necessita de articulagdes e
envolvimento de politicos e principalmente da comunidade rural. A falta de conhecimento
do seu proprio lugar, causa a estranheza e argumentos de reivindicagcdes por uma
educacdo que signifique valorizacdo cultural, de reconhecimento e identidade por parte
desses habitantes. Esse reconhecimento ndo significa que defendemos a fixagdo do
homem no campo. Ao contrario disso argumentamos que € uma maneira de que esses
habitantes do meio rural constatem a importancia do seu lugar de fala, reconhecam a
importancia de sua cultura, e que independentemente de qualquer lugar que eles estejam
sintam-se orgulhosos de onde sairam.

Na sessdo 111, nos detemos inicialmente em apresentar as cinco escolas rurais do
municipio de Ituiutaba. Utilizamos nossas notas de campo realizadas nas visitas nas
escolas, os PPPs dessas instituicdes e uma entrevista cedida por uma funcionaria da
Secretaria de Educacdo de MG. Apresentamos como se deu o movimento de nucleacao

das institui¢cdes escolares que existiam no municipio e de que forma esse processo chegou
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ao numero de cinco instituicdes. Compreendemos que a nucleagdo foi inicialmente
pensada para que beneficiasse aos estudantes com prédios melhores e adaptados, porém
por questdes politicas e de infraestrutura cada prédio dessas novas escolas foi sendo
construido a partir de demandas que iam além do poder publico. Por meio do IBGE
identificamos a quantidade de criangas e adolescentes com idade escolar que residem nas
proximidades das escolas.

Acreditamos que, conforme tratamos anteriormente, o meio rural vem sofrendo
mudangas ao longo do tempo e isso tem impacto nao s6 na questdo econdmica, fisica e
populacional. Estamos falando também de mudangas identitarias e de comportamento.
Com o avango tecnologico essas transfiguragdes modificam o meio rural. Elas atingem a
todos moradores do meio rural. Por um lado melhoram a qualidade de vida dando acesso
a informagdes, tecnologias e novas técnicas de trabalho mas, por outro, tém o potencial
de acelerar o éxodo rural, criar expectativas e acabar com a mao-de-obra em determinados
segmentos.

Com essas possiveis mudangas a escola passa entdo a ter papel fundamental de
resisténcia, valorizagdo cultural e material. Os espagos escolares necessitam de equipes
pedagdgicas dispostas a transformarem as escolas em um lugar de troca de experiencias,
de uma multiplicidade de saberes ¢ uma ecologia cultural. Nesse sentido, abordamos
algumas consideragdes sobre a formacdo de professores. Por se tratar desse espago
multicultural ressaltamos a necessidade de que esses educandos tenham em suas praticas
acdes de um professor técnico, professor reflexivo e professor intelectual critico, mas em
que no dia-a-dia de seu oficio essas agdes nao se deem de forma separadas ou distintas, e
sim articuladas, pois acreditamos que o professor precisa sempre refletir sobre suas
praticas.

Essa reflexdo deve se dar principalmente pelo fato de que na maioria das vezes
esses professores e professoras que atuam no meio rural nao tenham uma relagdo proxima
com o lugar onde estdo atuando. Desse modo, no ltimo topico da sessdo apresentamos
quem sdo as nossas colaboradoras, o porqué da escolha pela docéncia na disciplina
Historia, a formacao inicial e formacgao continuada.

Na sessdao IV, discutimos sobre as dimensdes do ensinar Historia e suas
materialidades, evidenciando que ensinar histéria no meio rural ¢ uma forma de
manifestar uma educacao do campo que valorize a luta e os sujeitos do campo. Portanto,
incialmente apresentamos um recorte sobre a histdria do ensino de Historia, destacando

a necessidade e importancia dessa ciéncia ao longo dos anos. No inicio da organizagao
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escolar a proposta era para uma educagdo moral e civica, criada para refor¢ar o
comportamento dos estudantes diante a uma determinada sociedade. Porém, ao longo de
anos de acontecimentos que foram marcando e refor¢ando um outro modelo de ensino de
histéria, novas reflexdes foram surgindo, o que fez com que os estudantes passassem a
ser considerados sujeitos historicos, portadores de saberes e conhecimentos. Alguns
métodos como memorizagao e reproducdo passaram a ser questionados.

Nesse sentido, no topico dois dessa sessdo abordamos os saberes docentes ao
ensinar, pois, ensinar passa a ter como principal caracteristica o ensinar e aprender, o
protagonismo passa a ser do educador e dos educandos a0 mesmo tempo, a sala de aula ¢
entdo como uma via de mao dupla, onde a troca de experiéncia e saberes se formalizam
em saber historico. Estudantes e professores sdo responsaveis iguais por um aprendizado
que contempla as especificidades de sujeitos histéricos levando em consideracdo a
valorizacao do lugar de fala.

Encerramos a sessdo mostrando como as nossas colaboradoras ensinam historia
no meio rural de Ituiutaba. As experiéncias de vida das educadoras interferem diretamente
nas suas praticas, a relagdo com o meio rural possibilitou a colaboradora 2 organizar suas
aulas buscando fazer relacdo de temas e conteudos da disciplina com as praticas de
atividades rurais do entorno da escola. A colaboradora 1 na sua infancia ndo teve vivéncia
com a vida no campo, o contato com a cultura rural se deu apenas apds sua experiéncia
lecionando na UEMG, onde seus alunos de estagio a provocaram em relagao as praticas
que ela propunha para eles desenvolverem nas escolas.

Pelas falas delas foi possivel perceber que ambas colaboradoras procuram ensinar
Historia fazendo uso de outras fontes de linguagens para além do livro didatico.
Acreditamos que o uso de outras linguagens de ensino possibilita aos educadores
organizarem seus contetidos aproximando-os da realidade dos estudantes. As cangdes,
jornais, filmes, revistas e HQs, quando utilizados, tém o potencial de mobilizar os
estudantes no processo de ensino e aprendizagem. E bom lembrar que professoras e
professores necessitam articular o conteudo e a fonte escolhida com uma narrativa
historica que evidencie os aspectos sociais, econdmicos e culturais, para que a linguagem
ndo passe apenas por um “gatilho” que desperte a atengdo dos estudantes.

Nesse sentido, compreendemos que ser educador no meio rural exige um conjunto
de saberes que apenas a formacdo inicial ndo consegue contemplar. E necessaria uma
reflexdo sobre suas praticas a fim de que possam proporcionar aos estudantes senso critico

e lugar na sociedade por meio do conhecimento historico. Na busca de uma reflexdo a
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respeito de saberes e praticas docentes, estabelecemos um didlogo com Paulo Freire. O
autor defende e se posiciona a favor dos “condenados da Terra”. As obras de Freire nos
apresentam possibilidades para o que ¢ preciso a um docente ao “ensinar”.

E necessario que os educadores compreendam que ensinar Historia exige sempre
ir além, conhecer o lugar onde se esta ensinando, para quem se estd ensinando e como
experimentar o que se estd aprendendo com os estudantes. O ensinar e aprender sdo
processos que ndo se fazem separadamente.

Condescendemos com Novoa (1971, p.170), ao dizer que, estar em formacao
implica um investimento pessoal, livre e criativo sobre os percursos € os projetos proprios,
com vistas a uma constru¢do de uma identidade pessoal, que ¢ também profissional. A
profissdo docente deve ser um espago de autonomia, criatividade e construgdo de
formagdo critica. A valorizacdo e reconhecimento de seus sujeitos torna a tarefa de
ensinar e aprender prazerosa dentro da profissao.

Para Tardif (2000, p.15), o professor tem uma histéria de vida, ¢ um ator social,
tem emogdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e
seus pensamentos e acdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem. A
partir dessa consideragdo, ¢ necessario que o profissional docente esteja ciente de que a
relacdo, educador x educando, ndo é simples de ser estabelecida, porém, é papel das
professoras e professores estarem preparados para se relacionarem com os estudantes a
partir de um lugar multicultural. Ao pensarmos o processo de formagdo docente e
valorizagdo cultural que marcam as escolas, acreditamos que educadores precisam se
transformar cotidianamente e serem capazes de lidar com as diferencas.

Sendo assim, empregar o que Freire se refere a ensinar, exige que o professor
construa uma aprendizagem solida e ndo simplesmente memorizada, que permita em suas
préaticas didlogos que levem a uma autonomia e reflexao critica, que estimulem assim sua
curiosidade em ensinar e aprender. Ensinar exige alegria, esperanca e convic¢ao de que
mudangas siao possiveis.

Esses artificios intervirdo para as suas decisdes enquanto professor, suas escolhas
o levardo a considerar que a mudanga ¢ dificil, porém possivel. Para ensinar, o docente
tem que ser capaz de assumir a profissio com a conviccdo de estar exercendo uma
profissdo digna, ndo apenas como algo passageiro, temporario. Nesse sentido, para sentir-
se a vontade com sua profissao, o professor deve respeitar e se valorizar lutando em defesa
dos direitos dos educadores. Ensinar ¢ condescender com o respeito, o0 bom senso e

autonomia da profissdo, valorizando a curiosidade, as identidades dos estudantes e os
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conhecimentos prévios que esses sujeitos possuem, estabelecendo respeitosamente sua
dignidade e sua competéncia enquanto educador. Por fim, ensinar ¢ consciéncia do
inacabamento ¢ condicionamento. E buscar por mudangas, compreendendo as
experiéncias e as problematizando. E possibilitar que os estudantes se reconhegam
sujeitos ativos de todo o processo de ensinar e aprender na histoéria.

Portanto, para finalizarmos essa etapa refor¢amos a necessidade de pesquisarmos
sobre a formacao desses educadores que ensinam a disciplina Histéria no meio rural.
Defendemos o direito a uma educacao que contemple as especificidades do meio rural,
mas, para isso, alguns questionamentos se tornam necessarios de serem problematizados.
Quais instituigdes oferecem cursos para educadores trabalharem no meio rural? Qual a
formagao dos professores que estdo trabalhando com essa demanda? Onde se encontra o
ensino de Histdria nesses cursos? De que maneira € proposto o ensinar historia no meio
rural?

A pesquisa nos instiga a investigar ainda mais sobre a tematica da educagdo que
se efetiva no meio rural. Mas também nos motiva a pensarmos em mudancgas para essas
escolas. Principalmente, mudancas que sejam possiveis de se colocar em pratica.

Propomos, além de divulgar os resultados da pesquisa nas escolas investigadas,
ampliar o foco sobre a educagdo efetivada no meio rural, ir para as escolas rurais, escutar
as demandas dos estudantes e profissionais que atuam e estudam nesses espagos.

Experimentar as particularidades das comunidades rurais.
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CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIMENTO

Eu,

confirmo que o mestrando Marcos Flavio Alves Leite explicou-me os objetivos da
pesquisa intitulada “ENSINAR HISTORIA EM ESCOLAS NO MEIO RURAL: um
estudo no municipio de Ituiutaba-MG, Brasil”, e esclareceu como se dard o caminho
de sua pesquisa. No que confere a minha competéncia, autorizo o mestrando iniciar sua
pesquisa. Este documento possui duas vias, que serdo assinadas por mim e pelo

pesquisador, e ambos terdo posse de uma das vias.

Secretaria de Educacdo do Municipio de Ituiutaba-MG, BRASIL.

Prof. Marcos Flavio Alves Leite

Ituiutaba, / /
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES QUE LECIONAM A
DISCIPLINA HISTORIA NAS ESCOLAS LOCALIZADAS NO MEIO RURAL
DO MUNICIPIO DE ITUIUTABA-MG, BRASIL.

1. Identificacdo do professor entrevistado:

o Nome / idade / Religido / Etnia / Estado civil.
o Aspectos da vida pessoal.
. O que o(a) levou a estudar historia?

2. Formacao e atuaciao docente:
. Onde e quando vocé se formou?
. Vocé considera que sua formagao inicial o(a) preparou para a carreira docente,

particularmente para atuar em escolas localizadas no meio rural?

. Além da formacao inicial vocé fez outras atividades de formag¢ao? Quais?
. Participa da formacao continuada na escola? O que vocé pensa sobre ela?
o Qual o seu tempo de docéncia? Ha quanto tempo vocé atua em escolas localizadas

no meio rural como professor?

. Em quantas escolas vocé leciona e para quantas turmas de escolas rurais ministra
aulas atualmente?

o O cargo que vocé ocupa como professor(a) de escola no meio rural é efetivo,

designado, outro?

. E opcdo sua dar aulas no meio rural?

. Quantas aulas vocé ministra semanalmente no meio rural?

. O que pensa sobre o tempo que dispde para ministrar aula(s) para a(s) turma(s) no
meio rural?

. A carreira docente nas escolas rurais exige algo especial, diferente do professor?
Justifique.

3. Perfil socioeconoémico, cultural e lazer:

o Em quais espacos vocé busca a atualizag¢ao de informagdes?

o Qual a sua relagdo com as tecnologias computacionais e redes sociais?

. Atualmente voce€ 1€ algum livro? Qual o ultimo livro que vocé leu? Qual a autoria?
. Que géneros de musica voc€ mais aprecia?

. Como utiliza o seu tempo livre?

. Qual o significado da religido para vocé?
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. Vocé se interessa por politica? De que maneira?
. Como vocé se posiciona politicamente?

. J& atuou ou atua em algum movimento social?

o Para vocé qual a importancia do lazer?

o A cidade de Ituiutaba oferece opgdes de lazer?

4. A relacao professor(a) x estudante do meio rural

o Como vocé caracteriza os estudantes do meio rural nas turmas em que trabalha?
o Que visdo vocé acredita que os estudantes do meio rural tém de vocé enquanto
professor(a)?

o Vocé conhece os seus alunos e alunas das escolas rurais, consegue chama-los pelo
nome?

o O meio rural de Ituiutaba proporciona oportunidades de emprego considerando a
escolarizagao?

o Vocé considera que a escola atende as expectativas dos estudantes que residem no

meio rural? Por qué?

o Vocé considera a escola no meio rural muito ou pouco heterogénea? Justifique.

o A heterogeneidade da turma dificulta a preparagdo das suas aulas?

o De que forma vocé interpreta a relagdo do aluno do campo com a escola?

o Vocé considera os estudantes do meio rural questionadores? Como vocé lida com

isso na sala de aula?

. Quais as singularidades vocé destacaria entre os estudantes do meio rural?

o Entre as praticas docentes utilizadas, qual vocé considera despertar maior
interesse dos estudantes do meio rural?

5. Sobre o ensino de Historia e a consciéncia historica dos estudantes do meio rural
. Destaque as dificuldades, necessidades, gostos e vantagens de ser professor de
Historia de escolas localizadas no meio rural.

. Que significado tem a Historia para vocé e qual o seu principal objetivo ao ensinar
Historia para estudantes do meio rural?

. Em sua opinido que temas mais interessa a voc€ no contexto da disciplina de

Historia?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A FUNCIONARIA DA SECRETARIA DE
EDUCACAO DO MUNICIPIO DE ITUIUTABA-MG, BRASIL

4.

Identificacio do professor(a) entrevistado

Nome / idade / Religiao / Etnia / Estado civil.

Cargo que ocupa

Quanto tempo atua na Secretaria de Educa¢ao do Municipio de Ituiutaba?

Sobre o a infraestrutura e funcionamento das escolas rurais do municipio
Quantas escolas funcionavam no meio rural, por volta dos anos de 19707
Como era a infraestrutura das escolas?

As escolas ofereciam até que série/ano?

Como era o curriculo desenvolvido?

Quando foi realizado o processo de nucleagdo? Por que esse processo ocorreu?
Pelo que vimos nos documentos, a nucleagdo ocorreu em duas etapas, por qué?
O que mudou na educagao efetivada no meio rural?

E o curriculo?

Algumas informacgoes sobre educadores, educandos e comunidade escolar
Como era a formagao das professoras?

As professoras residiam no meio rural? Como se dava a locomocgdo das

professoras? E dos alunos?

Havia muitos alunos? Qual era o perfil socioecondmico dos estudantes?

Como o processo de nucleagdo foi recebido pela populacdo rural?

Com o desenvolvimento do agronegocio o que mudou no campo?

Existem especificidades trabalhadas por serem escolas localizadas no meio rural?

Qual o perfil socioecondmico dos estudantes na atualidade?
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