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RESUMO

Este Memorial Académico resultou dos estudos desenvolvidos no Trabalho de Conclusdo do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo (FACED), na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e das reflexdes e vivéncias realizadas acerca do trabalho com leitura nas
institui¢cdes educativas. O objetivo deste Memorial foi o de refletir sobre a importancia da
mediacdo para a formacao do leitor de literatura, com enfoque no trabalho desenvolvido nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. As questdes que nortearam o desenvolvimento da nossa
pesquisa foram: Quais as minhas memorias como leitora de literatura na escola? Como essas
experiéncias influenciaram em minhas escolhas de vida? Quais os principais acontecimentos
que as permeiam? Quem foram os individuos mais presentes nas memorias em relacdo ao meu
processo de leitura? Qual a minha relacdo como leitora de literatura em formagdo com a
mediacdo da leitura realizada na escola? Foi utilizada a pesquisa de natureza qualitativa, com a
finalidade de refletir sobre a importancia da mediagdo na formacao de leitores de literatura nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho ancorou-se também na pesquisa bibliografica
composta pelos principais autores da area, a saber: Costa (2009); Jouve (2013); Petit (2008;
2009; 2011); Soares (2011); Solé (1998) e Zilberman (2009). Diante de todas as reflexdes
desenvolvidas neste trabalho, observamos que os aspectos pessoais, toda histéria de vida
materializada na vida do pesquisador, pode desenvolver aspectos afetivos que por sua vez,
materializa suas consequéncias naquilo que sera desenvolvido academicamente. Quanto aos
aspectos tedricos aqui refletidos podemos observar a relevancia que a mediacao literaria pode
desempenhar na formacao do leitor de literatura.

Palavras-chave: Literatura. Mediacao. Memorial Académico.



ABSTRACT

This Academic Memorial resulted from the studies developed in the Final Paper of the Curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacao (FACED), at the Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) and from the reflections and experiences carried out on the work with reading in
educational institutions. The Memorial objective was to reflect on the importance of the school
and mediation for the formation of the literature reader, focusing on the work developed in the
early years of elementary school. The questions that guided the development of our research
were: What are my memories as a reader of literature at school? How do these people influence
my life choices? What are the main events that permeate them? Who were the most present
visitors in the memories regarding my reading process? What is my relationship as a reader of
literature in training with the mediation of reading performed at school? A qualitative research
was used, in order to reflect on the importance of mediation in the formation of literature readers
in the early years of elementary school. The work was also anchored in the bibliographical
research composed by the main authors in the area, namely: Costa (2009); Jouve (2013); Petit
(2008; 2009; 2011); Soares (2011); Solé (1998) and Zilberman (2009). From this perspective,
there is still a reflection on the subjective aspects that involve reading and reader training. Given
all the reflections developed in this work, we observe that the personal aspects, the entire life
story materialized in the researcher's life, can develop affective aspects which, in turn,
materialize their consequences in what will be developed academically. As for the theoretical
aspects reflected here, we can observe a production that mediation can insert in the formation
of the literature reader, working in favor of its development or for the opposite.

Keywords: Literature. Mediation. Academic Memorial.
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1 INTRODUCAO

Este Memorial Académico ¢ resultado dos estudos desenvolvidos no Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FACED), na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) e das reflexdes e vivéncias realizadas acerca do trabalho com a
mediacdo da leitura de literatura nas escolas.

A forma como as escolas abordam as praticas de leitura literaria tem papel fundamental
na formagdo do leitor literario e, seguindo essa premissa, buscaremos refletir sobre a
importancia da apresentacdo e da abordagem da literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, observando a forma com que ela se materializa nas escolas, considerando os
professores como essenciais mediadores desse processo inicial de formag¢ao do sujeito como
um leitor literario.

No que se refere a presenga da literatura no contexto escolar, Soares (2011) apresenta
alguns pontos interessantes acerca de como a literatura ¢ abordada no ensino. A autora define
a escolarizagao da literatura como sendo a forma com que as instituigdes escolares se apropriam
desta, fazendo com que os textos literarios estejam a servigo das escolas, pois servem aos seus
objetivos e programacao de ensino. Soares (2011), para além de conceituar o termo
“escolarizacdo” como sendo algo que carregue uma expressao negativa, por remeter a tudo o
que pertence ¢ faz parte das escolas em uma perspectiva “tradicional”, afirma que o que
acontece com os textos literarios nos estabelecimentos de ensino, ¢ a escolariza¢ao inadequada
da leitura destes e a insuficiente atuagao das institui¢des na formacao de leitores literarios.

Podemos observar os aspectos que contribuem para a erronea escolarizagao da literatura,
quando hé o uso e a proposi¢do da leitura de livros na sala de aula, de forma que esta esteja
voltada apenas para a realizacao de avaliagdes, para responder questionarios, fazer trabalhos ou
quando ha a proposi¢do da leitura de fragmentos de um texto, a escolha sempre dos mesmos
géneros literarios e dos mesmos autores etc. Nessa perspectiva, o objetivo deste Memorial ¢
refletir sobre a importancia da mediagdo para a formagdo do leitor de literatura, com enfoque
no trabalho desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como motivagdo para o desenvolvimento deste memorial, foram observados aspectos
concernentes & minha propria formagdo como leitora de literatura, observando desde a minha
infancia, minha vida escolar, até a minha escolha tematica de pesquisa do Mestrado em Letras,
cuja dissertagdo tem como titulo: “Praticas de leitura literaria nos anos finais do ensino
fundamental: a formacio de leitores através do género conto”, realizada no ambito do

Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), pela Universidade Federal do Tridngulo Mineiro,



além das apresentagdes realizadas nos Seminarios IV e V do Profletras. Como pesquisadora,
considero o ato de poder continuar investigando o mesmo feixe tematico um privilégio.

Tais formagdes de vida e académica possibilitaram-me identificar algumas memorias
do meu processo de leitura literaria, movimento que se mostrou decisivo na escolha da tematica
e no interesse pela realizacdo deste Memorial. Nesse sentido, utilizarei, de forma breve, a
primeira pessoa do singular para apresentar um pouco desse processo, no qual agora me
constituo como pesquisadora da area de leitura literaria, sem desconsiderar o contexto da minha
formacao leitora e as diversas pessoas e relacdes que a atravessaram.

As questdes que nortearam nossa producdo foram: Quais as minhas memoérias como
leitora de literatura na escola? Como essas experiéncias influenciaram em minhas escolhas de
vida? Quais os principais acontecimentos que as permeiam? Quem sdao os individuos mais
presentes nas memorias em relacdo ao meu processo de leitura? Qual a minha relagdo como
leitora de literatura em formagao com a mediacao da leitura realizada na escola?

Para a materializacao das reflexdes contidas nesse Memorial, a metodologia utilizada
para a elaboracdo desse trabalho serd a pesquisa de abordagem qualitativa, por meio de uma
pesquisa bibliografica sobre a teméatica abordada. Consideraremos para tanto, as concepgdes
tedricas de Costa (2009), Jouve (2013), Soares (2011), Sol¢ (1998), Zilberman (2009), entre
outros.

Quanto a estrutura do trabalho, ap0Os essa parte introdutdria, constara a trajetéria que foi
percorrida até o objeto de pesquisa, em seguida sera esmiucada a nossa op¢ao metodoldgica,
bem como os instrumentos escolhidos para a constru¢ao dos dados, o terceiro momento
abordara a importancia da literatura na escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a
formagdo do leitor literario; posteriormente abrangerd as consideragcdes finais para este
memorial, apresentando algumas conclusdes sobre a escrita do trabalho, construida a partir da
problematica de pesquisa e analises desenvolvidas durante esta produgdo e finalmente as

referéncias bibliograficas.
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1.1 MEMORIAL ACADEMICO

A leitura ajuda a resistir as adversidades, mesmo
nos contextos mais terriveis.

Michéle Petit

Enveredarmo-nos pela escrita de um Memorial requer uma profunda imersao na nossa
subjetividade, de forma que tenhamos espago para relatar perdas e ganhos, possamos analisar e
refletir acerca do que nossa propria trajetédria diz sobre nds e sobre nossa permanente constru¢ao
como sujeitos. Nessa jornada, vemo-nos entrelagados e atravessados por um aspecto maior: o
contexto e a coletividade que envolve essa trama que protagonizamos. Essas vivéncias que
atravessam as nossas vidas, tém influéncias e raizes tdo profundas e tém presenca tao marcadas
no caminho que trilhamos que, por vezes, somente uma volta ao ponto de partida dessas
experiéncias € capaz de racionalizar nossas decisoOes e vivéncias atuais, levando-nos a entender,
inclusive, nossos objetivos.

De modo a fundamentar a produgdo do nosso Memorial, buscamos em Severino (2013,
p. 214) os fins desse tipo de texto: “Com efeito, o Memorial tem uma finalidade intrinseca que
¢ a de inserir o projeto de trabalho que o motivou no projeto pessoal mais amplo do estudioso.
Objetiva assim explicitar a intencionalidade que perpassa e norteia esses projetos”.
Considerando esses aspectos, ao apresentar-me nesse trabalho, compartilho meu profundo
envolvimento com o objeto a ser pesquisado e que se situa em uma gama contextual ampla que
o norteia e o materializa.

Nessa perspectiva, ¢ pertinente que eu busque o inicio desse fio que me leva a meada
do envolvimento com a leitura. De minhas primeiras memorias escolares emergem as atividades
ligadas aos aspectos ludicos da aprendizagem, misturando-se ao desenvolvimento de
capacidades motoras. Lembro-me de uma atividade em que passavamos uma linha de barbante
dentro de uma grande agulha de plastico, costuradvamos e construiamos figuras e letras em um
pedago de papeldo. Destaca-se ainda a lembranga das primeiras atividades de leitura, das
cartilhas, dos textos, dos livros didaticos e das figuras que acompanhavam as historias.

Comecei a ler muito cedo, mas fui me dar conta de que ja conseguia ler, ao olhar
fervorosamente para algumas palavrinhas que eu deveria colar em meu caderno e uma delas me
chamou muita atencdo, pois ela era diferente: tinha uma “coisa” em cima de uma vogal que me

fazia voltar e tentar decifrar essa palavra varias vezes. Quando consegui pronunciar a palavra
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SO-FA, entendi por que aquela “coisa” estava ali, pois percebi a mudanga no som da vogal
causada por ela.

O paragrafo acima conta algumas experiéncias ¢ memorias que se formavam, mas essas
lembrangas eram entretecidas por outras realidades mais endurecidas e mais dificeis. Em meio
as letras e ao meu crescimento, tinha um pai alcoolatra e uma mae de saude fragilizada, com
um cancer de mama, que era vencido, mas reaparecia com cada vez mais forga. O desassossego
psicolégico da época foi tema de muitas sessdes de terapia pelas quais precisei passar
posteriormente.

Em meio a uma infancia cadtica e adversa, me vem a memoria, com muitas saudades,
uma colegdo de livros grossos e muito ilustrados de contos de fadas e nesse instante, misturam-
se 0s momentos em que eu ja era capaz de decodificar as letras aos que eu lia apenas as imagens.
Nao consigo precisar a origem desses livros coloridos e brilhantes. O contexto em que eu vivia
nao favorecia a minha formacao como leitora, mas minha mae sempre quis que pudéssemos
ler—somos quatro irmaos—, assim, ela pedia e ganhava livros, gibis e almanaques dos donos
das casas em que trabalhava como faxineira. Era uma festa ver as sacolas cheias de gibis e
livros. Lembro-me de passar tardes com livros na mao, deitada de brugos no chdo, lendo as
figuras e as palavras que entendia. Essa realidade permaneceu até os meus seis anos, quando
minha mae faleceu e, a pedido dela, eu fui morar com meus tios em Franca, ja meu pai e meus
irmaos foram morar em Guara. Passado um ano desse turbilhdo de acontecimentos, mudei-me
para a cidade onde morava meu pai, avo, tio e irmaos. A realidade materializada 1a era mais
caotica ainda: tive que, aos oito anos, amadurecer para aprender a cuidar da casa e de todos, em
meio a carestia, alcoolismo, ao meu desenvolvimento e a um luto ainda ndo vivido.

Apesar do meu entorno, eu me destacava nas atividades escolares, sentia que estudar e
conseguir ler era o que me fortalecia e me desligava daquela realidade adversa. Lembro-me de
quando fui fazer meu cadastro na Biblioteca Municipal. Fiquei tdo alegre por existir um lugar
seguro para mim € que ao mesmo tempo, abrigava e era seguro para tantos outros mundos.
Claro que, quando ia até 14, eu ndo sabia racionalizar esse tipo de pensamento. Tive professoras
que admirei muito e me interessava sempre por saber o que elas liam, sobretudo as de Lingua
Portuguesa. Tenho na memoria, uma aula da sexta ou da sétima série, em que a professora de
Portugués carregava a “Antologia Poética”, de Carlos Drummond de Andrade. Ver aquele livro
de capa branca me abriu as portas e os olhos para o mundo da Literatura, de forma consciente,
mesmo que nao o tivesse lido na ocasido. O sentimento bom que aquela professora exalava ter
pela leitura, era contagiante e encorajador, embora ndo estuddssemos poesias daquele nivel

ainda.
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A leitura sempre esteve presente em minha vida. Quando precisava aprender algo,
quando precisava me desligar por algum motivo, para resistir ao meu contexto, quando
precisava ler para alcangar algum objetivo, na época do vestibular, para conseguir o primeiro
emprego etc. Como mediadores da minha formagdo como leitora, vejo, principalmente,
professores que, pela sua propria experiéncia como leitores, encorajavam e acolhiam minhas
reflexdes de leitora em formagdo. A este ponto do meu relato, trago Petit (2009) que traduz a
importancia da presenca dos livros e da leitura em minha vida:

Os livros sdo hospitaleiros e nos permitem suportar os exilios de que cada vida
¢ feita, pensa-los, construir nossos lares interiores, inventar um fio condutor
para nossas historias, reescrevé-las dia apos dia. E algumas vezes eles nos
fazem atravessar oceanos, ddo-nos o desejo e a forca de descobrir paisagens,
rostos nunca vistos, terras onde outra coisa, outros encontros serdo talvez
possiveis. Abramos entdo as janelas, abramos os livros (PETIT, 2009, p. 109).

O ingresso no curso superior ocorreu de forma bem dificil. Inicialmente eu ndo sabia da
existéncia de vestibular ou da possibilidade de poder me formar sem que tivesse que pagar por
1sso. Na verdade, eu ja estava conformada com o fato de ndo poder fazer um curso superior em
razdo da minha situacao financeira. Fui descobrir a existéncia de cursinhos preparatorios € o
ingresso em faculdades publicas durante uma propaganda/apresentacao do Cursinho Popular da
Unesp de Franca na sala de aula no final do Ensino Médio. Minha saga preparatoria teve inicio
em 2008. Quando fui aprovada nesse cursinho e decidi que faria Relacdes Internacionais,
mesmo sem saber quase nada sobre a grade curricular desse curso. Eu também nao tinha a exata
no¢ao das diferengas educacionais que eu enfrentaria nos vestibulares que prestaria. Eu ndo me
classificava por poucos pontos e terminei o ano de 2008 sem conseguir entrar na faculdade. Um
tanto frustrante e desencorajador. Em 2009, decidi fazer cursinho novamente. Dessa vez, eu ja
estava mais consciente das minhas dificuldades. Eu imaginava, em 2008, que em Relagdes
Internacionais, meu contato com a lingua e com a leitura seria efetivo, mas em uma conversa
com uma conhecida, no 6nibus, indo para Franca, ela me mostrou que no curso de Letras a
possibilidade do contato com a leitura e com as palavras seria mais extensivo.

Ainda no fim de 2009, fui aprovada no curso de Geografia pela Unesp de Jaboticabal,
mas era impossivel conseguir me manter la por razdes economicas, além de ndo ser a area que
gostaria de estudar. Em 2010, decidi que o ideal seria fazer um curso que fosse gratuito e
proéximo a minha casa. O “Programa Universidade Para Todos” (PROUNI) comecaria a
selecionar alunos para bolsas de estudos integrais e parciais. Em 2011, resolvi me inscrever em
Letras e Historia e fui aprovada nos dois cursos, ocasido em que optei por Letras, na cidade de

Ituverava/SP. Foi um curso de trés anos, um ensino tradicional, com professores que seguiam
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uma didatica tradicional de ensino. As disciplinas e seus conteidos ndo eram muito atrativos
nem muito proveitosos. A ndo ser as disciplinas de Literatura Brasileira e Portuguesa, pois
apesar de o contetdo ser transmitido de forma bem tradicional, eu ia conhecendo autores, livros
e criticos da area. Formei-me em 2013 e meu trabalho de conclusdo de curso discutia a visdo
social nas obras de Machado de Assis.

Na colagao de grau, ganhei da faculdade uma pos-graduagao em Psicopedagogia Clinica
e Institucional que comecei a fazer em 2014 e finalizei o curso no ano seguinte, porém nunca
me interessei por atuar nessa area, apesar de lembrar-me com carinho das aulas de Psicologia e
de Desenvolvimento Infantil. Quantas leituras e aprendizado. No periodo de 2011 a julho de
2014, eu trabalhava como Escrevente em um Tabelido de Notas e Protesto, onde descobri que
ndo gostava de fazer um trabalho tdo burocratico. Assim, comecei a estudar para entrar na area
da educacao como professora.

Em abril de 2014 abriram vagas para um concurso na mesma cidade em que me formei,
candidatei-me para as vagas de Professora de Inglés e de Portugués, fiquei bem classificada nos
dois cargos, mas fui convocada, inicialmente, apenas para o cargo de Inglés, embora sempre
tivesse ministrado aulas para as duas disciplinas em escolas publicas e particulares.

Em 2016, dei inicio a uma pos-graduacdo em Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura, pela Faculdade da Lapa (FAEL). Esse curso foi feito tendo como
objetivo me aperfeigoar na profissao em que me encontrava. Eu trabalhava durante o dia e
acessava os materiais disponiveis na plataforma de ensino a noite. Este foi meu primeiro curso
a distancia e eu ainda ndo sabia me organizar bem nessa modalidade de ensino, no que se refere
aos arquivos e materiais do curso. Apesar disso, decidi que o finalizaria e resolvi fazer meu
trabalho de conclusdo de curso (TCC), tendo como foco um conto de Machado de Assis e a
questdo social que este apresentava, ressalvo aqui que neste trabalho ainda perdura o problema
que hoje encontro no TCC da minha primeira graduacdo. Essa pos materializou e foi marcada
por um processo de constituicdo da minha independéncia, pois no final desse ano, decidi sair
da casa do meu pai e vim morar em Ituverava sozinha, uma vez que nesse periodo eu ja
lecionava em trés escolas fora de Guara. Essa mudanca facilitaria o caminho até meu trabalho,
que propiciou, entre outras coisas, que eu pagasse por essa etapa de estudos.

No final 2017, tendo finalizado esse curso, resolvi me inscrever no vestibular de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), para tentar dar mais um passo na
minha jornada académica. Sabia que eu teria mais quatro anos de estudos pela frente, falavam-
me dos cursos aligeirados de Pedagogia, induzindo-me a fazé-los simplesmente pelo aumento

de saldrio que uma segunda graduacdo traria para meu cargo, mas eu sempre busquei uma
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realizagdo pessoal nas minhas agdes, mesmo nas profissionais. Minha relagdo com os estudos,
por tudo o que ja passei, tem o gosto e o rosto de conquista para mim. Assim, ndo seria algo
justo comigo mesma fazer um curso apenas pelo diploma e aumento de salario. Eu gosto de ler
e estudar, dai a op¢ao por um curso com maior tempo para aprofundamento conceitual. Prestei
o vestibular e entrei no curso.

A principio, assustei-me com a carga de estudos, a0 mesmo tempo que ia aprendendo a
me organizar nessa modalidade de ensino. Eu estava super ansiosa para aprender a alfabetizar
as criancas, mas vi que existem outras coisas igualmente ou mais importantes nos anos iniciais
de uma crianga na escola. As disciplinas de Psicologia e de Expressdo Ludica me levaram a
pensar no ser em desenvolvimento que temos a tratar. Cada vez mais fui me libertando da ideia
de que um bom ensino deveria ser essencialmente ‘“conteudista” como na perspectiva
tradicional de ensino, fui amadurecendo meus conceitos relacionados a isso. Mas entendo
também que para que ocorra o processo de transformagdes sociais € primordial que todas as
criangas tenham acesso aos conhecimentos acumulados historicamente.

Durante o ano de 2017, comegaram novas convocagdes para 0 concurso em que tinha
sido aprovada em 2014. As pessoas foram sendo chamadas, de acordo com as vagas, até chegar
a minha classificacao, no cargo de Lingua Portuguesa. A esse ponto, foi divulgada a existéncia
de vagas, mas nao havia sido feita a minha convocacao, a despeito disso. Mais um longo periodo
de espera. Entramos em 2018, ultimo ano de validade desse concurso, entdo decidi lutar pela
minha vaga na justiga, pois ja tinha tentado a convocagado de todas as formas, antes de ter que
judicializar o caso.

No mesmo periodo, emergiu o sonho de fazer Mestrado. Fiz o processo seletivo na
Universidade Federal do Triangulo Mineiro—UFTM—, porém nao fui aprovada. Em 2019, no
entanto, decidi fazer um curso voltado para a aprovacao no Exame de ingresso do Programa de
Mestrado Profissional em Letras—ProfLetras— fui aprovada e decidi pesquisar sobre a
formagdo de leitores nos Anos Finais do Ensino Fundamental através do género conto. Esse
periodo foi muito importante, pois eu me sentia mais preparada psicologicamente para os
estudos. Em 2019, tive que organizar meu horério de trabalho nas escolas, pois as quintas e
sextas as aulas eram presenciais, portanto, deslocava-me para Uberaba toda semana. As
disciplinas Leitura do Texto Literario, Ensino de Literatura e Literatura Infantojuvenil me
abriram os olhos para o ato de ler e para como este se materializava para os alunos, pois, durante
as aulas de leitura, por vezes, eu conseguia sentir o desespero de alguns alunos por ndo

compreenderem o que liam durante as aulas.
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Apesar de propor constantemente o contato dos alunos com a literatura, eu vi que havia
algo de errado e insuficiente. Propiciar o contato e o fato de o aluno se mostrar interessado por
textos literarios definitivamente ndo sdo suficientes para a proposicao das praticas de leitura na
escola. Consegui observar ¢ acolher minhas préprias dificuldades no ensino. Acredito ter
conseguido materializar muitos sentimentos em minha pesquisa: resiliéncia, orgulho, empatia,
desejo por aprender, desejo de mudancas etc. Apropriei-me da pesquisa que desenvolvi,
apropriei-me de mim ao fim.

Minha dissertagao teve como titulo “Praticas de leitura literaria nos anos finais do
ensino fundamental: a formacio de leitores através do género conto”. Essa pesquisa se
desenvolveu, em sua maior parte, em meio a pandemia da COVID-19, o que trouxe como
consequéncia a impossibilidade de aplica-la na sala de aula, algo que pretendo realizar. Li muito
e me dediquei bastante a minha pesquisa. Hoje, o sentimento que se destaca ¢ orgulho em sua
mais bruta e ndo lapidada forma.

Em meio a finalizacdo da minha pesquisa, mais precisamente em abril de 2021, ganhei
na justica o direito de assumir meu segundo cargo publico, realizando meu grande desejo de
poder seguir trabalhando com a Lingua Portuguesa. A defesa da minha dissertacao de mestrado
ocorreu em 02 de junho de 2021, dia extremamente emocionante, em que defendi publicamente
minhas ideias e estudos, argumentei e fui aprovada. Quando minha orientadora leu a Ata de
Defesa da Dissertacdo, eu simplesmente “desabei”, chorei, agradeci e vivi aqueles instantes de
forma pura e intensa. No momento da producao deste texto, julho de 2021, estou fazendo os
ultimos ajustes para a entrega e publicagdo da minha pesquisa.

Nesse sentido, ja totalmente envolvida com a temdtica, achei pertinente continuar minha
pesquisa na mesma linha que vinha seguindo, pois, assim como citado na Introducdo desse
Memorial, dentre as prerrogativas que identifico para tanto estdo: pesquisar sobre um tema
extremamente ligado a aspectos positivos e subjetivos da minha vida, em parte, especificados
aqui; seguir uma mesma linha de pesquisa na formagao inicial, na pds-graduacdo latu-sensu e
strictu-sensu me permitiu conhecer o tema discutido, as pesquisas desenvolvidas nessa area,
adequando cada vez mais minha proposta de pesquisa a0 meu objetivo, além de estar em contato
e conhecer o trabalho com grandes pesquisadores da area.

Apesar dos desafios pelos quais a educacdo passa no Brasil, principalmente na area
educacional, manter-me atualizada e aperfeigoando-me acerca do tema ligado a formacao de
leitores permite que minha atuagdo com as criangas seja cada vez mais intencional e, portanto,

planejada e racionalizada.



16

1.2 METODOLOGIA

Foi utilizada a pesquisa com a abordagem qualitativa com a finalidade de refletir sobre
a importancia da media¢do na formacao de leitores de literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Segundo Souza e Kerbauy (2017), a importancia das pesquisas de cunho
qualitativo destacam sua necessidade, quando focalizamos as pesquisas que investigam
aspectos de cunho social e, principalmente, as que investigam a educagdo, considerando que
essa abordagem ¢ capaz de refletir sobre aspectos essencialmente humanos, constituindo uma
busca acerca do autoconhecimento, da compreensdo das crengas, valores e sentimentos
humanos. Ainda sobre os aspectos intrinsecamente humanos, as autoras refletem:

Outro filosofo que desenvolveu sua critica ao paradigma positivista foi
Husserl. Esse autor enfatizou o entendimento de que a compreensdo do
homem como individuo deve ser em sua totalidade ¢ em seu proprio contexto.
O pensamento fenomenoldgico de Husserl creditava a relevancia do sujeito
no processo de constru¢dao do conhecimento, elegendo a sua subjetividade
nesse processo (SANTOS FILHO, 1995 apud SOUZA; KERBAUY, 2017,
p.30).

Podemos constatar que Santos Filho (1995 apud Souza e Kerbauy, 2017) sintetiza o
pensamento de que os sentimentos, interagdes sociais € as particularidades da vida social nao
podem ser quantificados nem racionalizados ou embasados em generalizagdes que consideram
apenas as ciéncias naturais como base para o desenvolvimento dos métodos de investigagao.
Souza e Kerbauy (2017) concluem que “[...] a base da abordagem qualitativa esta enraizada na
interpretagdo de uma dada realidade humana em sua totalidade e ndo na sua quantificacao”
(SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 31). Assim, podemos refletir que as pesquisas que recortam
temas essencialmente ligados aos caracteres humanos, necessitam de reflexdes que destaquem
os aspectos subjetivos dos individuos para que possam estas possam ser relevantes e se
relacionarem a area de estudo.

Nessa perspectiva, refletimos sobre a presenga das pesquisas de abordagem qualitativa
relacionadas aos trabalhos académicos. Segundo Severino (2013), as investigagdes académicas
geralmente, entre outras caracteristicas, sdo essencialmente pessoais e autdnomas. Devemos
considerar que a producdo extremamente pessoal significa que aquele produto cujo tema
desperta o interesse do pesquisador a tal ponto que este transforme a investigagdo em parte da
sua vida, para tanto a tematica deve lhe dizer respeito para além do aspecto sentimental, mas
“[...] no nivel da avaliacdo da relevancia e da significagdo dos problemas abordados para o
proprio pesquisador, em vista de sua relacdo com o universo que o envolve” (SEVERINO,

2013, p. 189).
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Sendo o trabalho algo auténomo, podemos inferir que este ¢ proprio do esforco do
pesquisador, pautado no didlogo com outros pesquisadores. Assim, este Memorial Académico

ancorou-se na realizagdo de pesquisas bibliograficas, que, para Marconi e Lakatos (2017):

[...] abrange toda a bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de
estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, artigos cientificos impressos ou eletronicos, material
cartografico e até meios de comunicagdo oral: programas de radio, gravacdes,
audiovisuais, filmes e programas de televisdo. Sua finalidade € colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritas de alguma forma (MARCONI; LAKATOS, 2017, p.
200).

Nesse sentido, houve uma investigagdo acerca de obras e publicagdes que abrangeu
alguns dos principais autores da area. Assim, foi necessaria uma reflexdo acerca de como a
literatura se materializava nas escolas para que se pudesse tecer uma reflexao relacionada a
comparacao das teorias que foram apresentadas na segunda parte deste trabalho.

Esse tipo de pesquisa nao propicia apenas uma mera repeticdo do que ja foi dito, mas
possibilita que haja, sob o mesmo ponto de vista, diferentes apropriagdes, por parte dos
pesquisadores, e enfoques diversos sobre o tema investigado. Para apresentar alguns aspectos
dessa relevancia da mediacdo da leitura da literatura nas escolas, a pesquisa foi baseada em
estudos de autores, como por exemplo: Jouve (2013); Petit (2008; 2009; 2011); Soares (2011);
Sol¢ (1998), entre outros tedricos que elaboraram trabalhos pertinentes ao assunto.

As situagdes vivenciadas por mim e que foram expostas no relato de minhas
experiéncias foram basilares para o desenvolvimento dessa pesquisa e a reflexdo acerca desse
tema. O estudo enfatizou a pesquisa em livros ¢ a leitura de artigos, ao mesmo tempo que foi
necessaria uma reflexao acerca de como a literatura se materializava nas escolas para que se
pudesse tecer uma relagdo acerca das teorias que foram apresentadas na parte tedrica deste

trabalho.
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2 A LEITURA DE LITERATURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

“A leitura do mundo precede mesmo a leitura da
palavra.”
Paulo Freire

A leitura e os processos que a envolvem, como a propria alfabetizagao, sdo precedidos
da escuta de textos e¢ da oralidade, atividades estas que sdo essencialmente mediadas.
Observando o que teoriza Bajard (2014), notamos que apesar de destacar este aspecto da
mediacdo como acesso a leitura, podemos considerar que, também a possibilidade de escuta
requer acesso aos livros, estar imerso em uma cultura letrada, ou seja, com costumes ligados as
praticas sociais da leitura e escrita.

Apesar de a leitura da palavra estar intrinsecamente ligada a possibilidade de acesso
autdbnomo aos textos escritos, apresentamos o que expoe Freire (2011) a respeito da atividade
leitora que ocorre antes mesmo da alfabetizagdo. O autor considera que ha uma leitura de mundo
precedente aquela dos cddigos e que esta ocorre de forma muito subjetiva, pois considera a
individualidade da constituicao do ser a partir do outro e do que o cerca. Para Freire (2011):

A consciéncia do mundo constitui-se na relagdo com o mundo; ndo é parte do
eu. O mundo, enquanto “outro” de mim, possibilita que eu me constitua como
“eu” emrelagdo a “voce”. A transformacao da realidade objetiva (o que chamo
de “escrita” da realidade) representa exatamente o ponto a partir do qual o
animal que se tornou humano comegou a “escrever” histéria [...] A medida
que essa transformacao tinha lugar, a consciéncia do mundo “contatado” ia-se
constituindo. Precisamente essa consciéncia do mundo, tocado e
transformado, é que gera a consciéncia do eu. Durante muito tempo, esses
seres, que estavam se fazendo, “escreveram” o mundo mais do que falaram o
mundo. Tocavam diretamente 0 mundo e agiam diretamente sobre ele, antes
de falarem a seu respeito. Algum tempo mais tarde, no entanto, esses seres
comecaram a falar a respeito do mundo transformando-se. E comecaram a
falar a respeito dessa transformacao. Depois de outro longo periodo de tempo,
esses seres comecaram a registrar graficamente a fala a respeito da
transformacao. A leitura do mundo precede mesmo a leitura da palavra. Os

alfabetizandos precisam compreender o mundo, o que implica falar a respeito
do mundo (FREIRE, 2011, p. 58).

Nessa perspectiva, observamos que, mesmo antes da leitura da palavra, o individuo,
ainda que ndo seja alfabetizado, ja apresenta em si seus pontos de vista, suas experiéncias
culturais, suas impressoes e sua historia que, por sua vez, serdo suscitadas no ato da leitura. As
vivéncias que traz consigo sdo solicitadas durante o ato de ler. Assim, a leitura da palavra vem
precedida da observacdo de momentos e de aspectos basilares para a constru¢ao dos aspectos

subjetivos dos individuos: a leitura de mundo, segundo a concepg¢ao freiriana.
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Diante disso, constatamos que a leitura de mundo e a das imagens podem se imbricar
e, apesar de se materializarem de forma externa ao texto, a0 mesmo tempo elas o constroem e
o complementam. Enquanto uma esta ligada a subjetividade do aluno, a outra se ampara,
também, no que apresenta o escritor/ilustrador para que lhe seja atribuido um sentido. Conforme
observamos, as duas formas de leitura podem ocorrer muito antes de a crianga estar
alfabetizada.

Assim, apresentaremos o que expde Costa (2009) a respeito da leitura de imagens,
considerando, ainda, o contato que as ilustragdes propiciam ao aluno ndo alfabetizado em
relagdo ao texto. A autora salienta que a educacdo tem o uso da leitura das imagens visuais,
tendo assim uma atitude ingénua quanto a elas, uma vez que as imagens nio sdo imbuidas de
transparéncia nem tém relacao direta a forma como elas se apresentam em nossa mente, ou seja,
elas também exigem grande empenho cognitivo dos alunos. A palavra imagem pode ter trés
sentidos: o primeiro deles diz respeito a percepcao visual do que nos cerca. O segundo sentido
da palavra se relaciona aos processos mentais € cognitivos do ser humano, ou seja, a sintese
perceptiva produzida em nossa mente, por meio da qual registramos uma dada experiéncia
vivida, por meio da visdao e dos nossos sentidos. O terceiro sentido da palavra corresponde aos
textos visuais que o ser humano constroi para comunicar-se com 0s outros.

Ler imagens ¢ interpreta-las, tomando as em seu todo, ¢ ndo signo a signo,
como textos de linguagem verbal escrita [...] O que buscamos numa leitura de
imagem ndo ¢ a semelhanga agéncia do texto com a realidade objetivo, mas o
sentido que cria ¢ a eficiéncia da comunicacao (COSTA, 2009, p. 88).

Costa (2009) apresenta, através dos estudos de Erwin Panofsky, trés niveis diferentes
de aprofundamento no processo de leitura das imagens. No primeiro nivel hd apenas a
identificacdo das formas, linhas, cores, ou do conjunto desses elementos que nos mostram
algumas cenas familiares. No segundo nivel, pode-se pensar na época a que se refere a imagem,
na classe social dos personagens, no carater religioso ou laico da imagem e no terceiro nivel ha
a identificagdo da imagem como parte de um conjunto maior de obras sobre as quais temos
alguma referéncia.

A autora também destaca a importancia das imagens no desenvolvimento da consciéncia
humana e da identidade, sendo elementos imprescindiveis para os seres em formagao, pois ¢ a
partir delas que os pequenos poderdo projetar o seu ideal de individuo diferenciando-se dos
demais. Tomando esses aspectos em perspectiva, Costa (2009) mostra a importancia da
abordagem de praticas de leitura de imagem de forma sistematica na educagdo, o que implica
planejamento pedagdgico, capacitacdo de professores, infraestrutura tecnologica, entre outras

possiveis adequagdes. A introdugdo de imagens na educagdo estd ligada ao seu potencial
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emotivo, envolvente e sedutor, aquilo que foge a racionalidade e a precisdo da escrita, pensando
nas vantagens que trara sobre a forma de motivacdo, de apelo subjetivo para uma educagido que
possa abandonar o apego aos canones em favor de uma melhor compreensao da interioridade
humana.

Nesse sentido, encontramos a mediagdo como sendo algo essencial para a formagao do
leitor, considerando a apresentacdo das formas de leitura de imagens, mesmo para criancas
ainda ndo alfabetizadas, como sendo a porta de entrada para a formacao do jovem leitor que
sera influenciado e incentivado a adentrar e, talvez, permanecer no mundo da leitura.

A importancia da mediagao reside no fato de que um leitor mais experiente, com uma
gama maior de conhecimentos prévios € uma ampla pratica e contato com a leitura, pode
estimular o alfabetizando ou o recém-alfabetizado a caminhar e permanecer no mundo da
leitura, implicar-se nele e se apropriar dele.

Através do mediador ou da iniciagdo a leitura, o jovem leitor pode se sentir instigado, e
autorizado a ler algo que antes o assustava ou intimidava por parecer estar muito além de suas
possibilidades de compreensao. Ao realizar e compartilhar sua leitura com o mediador, ambos
dividem o interesse, o entusiasmo pela leitura, além de compartilharem a construcao de sentidos
da leitura. Consideramos, desta forma, a dimensdo subjetiva do ato de ler como sendo um
aspecto essencial para a formagao leitora, uma vez que, para que a crianca se implique neste
fazer e torne aquilo que leu como proprio de si, € necessario que a mediagao considere a leitura,
para além dos aspectos ligados a sua adequagao para as exigéncias escolares.

O plano afetivo e o plano intelectual constituem o ato da leitura e ambos sao
influenciados e atingidos pela subjetividade do leitor. Segundo Jouve (2013), a implicagao do
leitor € necessaria, quando requerida pelo texto. Algumas leituras exigem um maior
envolvimento e investimento pessoal do leitor. No processo da construgdo de representagao, as
imagens mentais sdo construidas pelo leitor a partir do texto e sdo materializadas, a despeito da
incompletude das obras, caracteristica essencial das obras literarias. A forma com a qual o leitor
imagina no cenario as personagens partir das indicagdes do texto, remete a situagdes e
acontecimentos que vivenciou e cuja lembrancga retorna durante a leitura.

As imagens mentais de nossa memoria pessoal tém necessariamente uma dimensio
afetiva. A leitura remete a cada um suas proprias lembrangas que escondem revelam ao mesmo
tempo. O plano intelectual da leitura também se mostra como sendo algo subjetivo, ¢ o caso do
processo interpretativo, pois ele se funda sobre as indeterminagdes do texto, aspectos que

encontram eco no destaque feito por Freire (2009) a respeito da leitura de mundo.
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Para Jouve (2013), esses espagos de incerteza dos textos literarios sdo ambivalentes e
obscuros ¢ solicitam a criatividade do leitor para serem completados. Esses espagos vazios
presentes no texto literario explicam por que o texto literario geralmente ¢ definido como tendo
uma linguagem indireta, o que mostra que ele faz pensar para além daquilo que manifesta em
sua forma. Extrair a significagdo de um texto ¢ obter o conceito a partir do conhecimento
conceitual e pessoal. Tal operacdo dificilmente pode escapar a subjetividade.

Nessa perspectiva que adotamos, é pertinente que apontemos alguns aspectos sobre
como a literatura infantil e juvenil se apresenta nas escolas, no que concerne a formacao de
leitores. Sob esse aspecto, podemos observar que os leitores acabam sendo formados apesar do
que a escola materializa em suas praticas de leitura literaria, especificamente. Ao estar inserida
nas escolas, a leitura da literatura se materializa através de praticas que favorecem pouco ou
nao favorecem a compreensao efetiva desse tipo de texto para os leitores em informagado. Soares
(2011) analisa as manifestagdes da literatura infantil e juvenil nas escolas. Apresenta-se aqui na
relacdo de escolarizagdo o processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil,
escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a para atender seus proprios fins, fazendo dela uma
literatura escolarizada. Essa ¢ a primeira perspectiva acerca dessa relagdo. A outra perspectiva
sob a qual podem ser consideradas as relagdes entre a escolarizacao e a literatura infantil ¢ a
producdo dessas obras para a propria escola, ou seja, a literatura que ¢ produzida para a escola,
para os objetivos dessa institui¢ao, para ser consumida na escola, pela clientela escolar.

O termo escolarizagdo ¢, em geral, tomado em sentido pejorativo ou depreciativo,
quando utilizado em relagdo aos conhecimentos, saberes, produgdes culturais; por outro lado,
nao ha conotacao pejorativa em escolarizacao da crianga, em crianga escolarizada, ao contrario
hd uma conotagdo positiva. Nao obstante, hd conotagdo pejorativa em escolarizagdo do
conhecimento, ou da arte, ou da literatura, a exemplo das expressdes: conhecimento
escolarizado, arte escolarizada, literatura escolarizada.

No entanto, para Soares (2011), em tese, ndo € correta ou justa a atribuicdo dessa
conotac¢do pejorativa aos termos escolarizagdo e escolarizado, pois ndo ha como se ter escola
sem escolarizagdo dos conhecimentos, saberes, artes. O surgimento da escola esta
indissociavelmente ligado a constitui¢do de saberes escolares, corporificados e formalizados
nos curriculos, matérias, disciplinas, programas e metodologias, tudo isso exigido pela
invengao, responsavel pela criacdo da escola, de um espaco de ensino e de um tempo de
aprendizagem.

Nesse sentido, o que se pode criticar, o que se deve negar ndo ¢ a escolarizagdo da

literatura, mas a inadequada, a errénea, a impropria escolarizagdo da literatura, que se traduz
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em sua deturpagdo, falsificag¢do, distor¢cdo, como resultado de uma pedagogiza¢do ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o, segundo Soares (2011). As trés instancias principais de escolarizagio da
literatura infantil: a biblioteca escolar; a leitura estudos de livros de literatura, a leitura € o
estudo de textos literarios.

Segundo Soares (2011), na biblioteca escolar, ¢ atribuido um estatuto simbdlico que
constréi a relacdo da escola com os livros € com os alunos. Nesse ambiente, normalmente
delimita-se o tempo que um aluno pode permanecer lendo ou ficar com o livro. Outro aspecto
¢ a selecdo das leituras, pois geralmente a indicacdo das bibliotecas para leitura ¢ orientada de
forma seletiva quanto aos autores e assuntos dos livros. A leitura e o estudo de textos se
apresentam como instancia da escolarizagdo da literatura quando se apresentam na escola em
forma de fragmentos de textos literarios que devem ser lidos, compreendidos, interpretados.
Essa instancia escolarizadora da literatura ¢ mais intensa e mais inadequada.

A selecdo de géneros, autores e obras ¢ inadequadamente escolarizada quando se
seleciona sempre os mesmos tipos de textos, autores e livros em meio a uma infinidade deles.
Isso se mostra inadequado porque se forma o conceito de que a literatura ¢ composta apenas
por certos autores e certos textos. A fragmentacao do texto literario também se mostra uma
instancia que escolariza o literario, uma vez que, geralmente, sao escolhidos textos curtos em
funcao do tempo de aula.

Esses fragmentos falseiam o texto literario, desenvolvendo-se em funcao das atividades
didaticas. A transferéncia do texto de seu suporte literario para os livros didaticos, geralmente
incluem alteragdes no texto original, o que acaba deturpando o aspecto literario da composigao
original. Os objetivos da leitura na sala de aula se voltam para a realizag¢do de exercicios que a
mecanizam e pouco ou nada servem para a formacao do leitor de literatura.

Segundo Petit (2009), ¢ importante destacar que ndo ha uma acdo efetiva proposta pela
escola e materializada pelos mediadores que apresente uma garantia, uma formula, um passo a
passo, um cronograma ou uma receita que garantam que os alunos de fato lerdo a partir da
realizagdo de um trabalho de mediacdo. Apesar disso, as marcas afetivas, emotivas e sensoriais
manifestadas e provocadas pelos livros nos leitores de forma geral, sdo marcas permanentes:
“Se nenhuma receita garante que a crianga lerd, a capacidade de estabelecer com os livros uma
relagdo afetiva, emotiva e sensorial, e ndo simplesmente cognitiva, parece ser de fato decisiva”
(PETIT, 2009, p. 24-25).

Compreendemos que para a constru¢do do leitor, a mediacdo do professor ¢

fundamental, considerando que este deva ser, antes de tudo, um leitor literario, circulando com



23

mais seguranca pela literatura e conhecendo sua critica. Sobre a mediacao e as praticas de leitura
literaria nas escolas, Zilberman (2009) ratifica o pensamento de Soares (2011), uma vez que
também comenta sobre a insatisfatoria relagdo da escola com a literatura, afirmando que as
instituicdes escolares tém desempenhado a proposi¢ao de atividades voltadas para a leitura de
forma equivocada, mecanizando-a, utilizando o ato de ler como um meio para resolver
exercicios, provas e tarefas.

Zilberman (2009) argumenta que a escola € responsavel por ensinar a ler, transformando
o aluno em um leitor literario, mas que também pode levar o jovem leitor a se afastar da leitura
da literatura por causa de suas praticas. Para evitar que se formem poucos ou nenhum leitor por
causa das praticas de leitura realizadas pela escola, a instituicdo precisa:

Entender o significado da leitura como procedimento de apropriagdo da
realidade, bem como o sentido do objeto por meio do qual ela se concretiza: a
obra literaria. Pois, acreditando que o ato de ler, em decorréncia de sua
natureza, se reveste de uma aptiddo cognitiva, esta s se complementa na
companhia do texto que demanda seu exercicio. Compreendida de modo
amplo, a acdo de ler caracteriza toda relagdo racional entre o individuo e o
mundo que o cerca (ZILBERMAN, 2009, p. 30).

Assim, a leitura deve ser considerada como um meio para a emancipagao dos sujeitos,
pois € capaz de atuar em sua formagao e, quando ela ¢ associada a forma ficcional e estética de
uma obra, podemos observar que esta exigira um maior esfor¢o cognitivo do leitor para que
haja compreensao do universo literario acessado. A partir da organizacdo do que se mostrava
cadtico na vida factual, o texto literario virtualiza e codifica o real através das letras.

Nesse sentido, Zilberman (2009) também argumenta que a capacidade de decodificar as
regras que controlam tais codigos ¢ a manifestacdo da racionalizagdo humana e que a
compreensdo da realidade em que o sujeito se insere ¢ essencial para o ato da leitura. A leitura
da literatura se materializa na relagdo que se estabelece desta com a realidade, pois o texto
literario sintetiza o real, a partir da ficgdo. Um exemplo disso sdo as obras ficcionais, pois
codificam a realidade criada.

Quanto as praticas de leitura literaria, Zilberman (2009) salienta a necessidade de estas
serem realizadas na escola, pois elas possibilitam, através da fic¢do, o contato com o real:

[...] a proposta de que a leitura seja enfatizada na sala de aula significa o
resgate de sua funcao primordial, buscando sobretudo a recuperagdo do
contato do aluno com a obra de ficgdo. Desse intercambio, respeitando-se o
convivio individualizado que se estabelece entre o texto leitor, emerge a
possibilidade de um conhecimento do real, ampliando os limites - até fisicos,
jé& que a escola se constroi com um espago a parte —a que o ensino se submete
(ZILBERMAN, 2009, p. 35).
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Para Zilberman (2009), sendo um coparticipante da obra literaria a partir de sua
individualidade e subjetividade, o aluno desfaz a rigidez de uma unica resposta ou interpretacao
possivel da obra lida, o que pode resultar em uma alianca, em que podem interferir e atuar
professores e alunos. A auséncia de uma imposi¢ao da interpretagdo e compreensdo da leitura,
de algum viés de interpretagdo da obra ¢ o que propicia a formagao do leitor de literatura.

Consideramos que a escola tem o papel de tornar os alunos capazes de dispor de
conhecimentos prévios que possibilitem sua participacdo na leitura da obra. Zilberman (2009,
ao destacar a importancia da existéncia das praticas de leitura de literatura na sala de aula,
salienta o poder emancipatorio e formador desta literatura aos individuos. A autora ainda
sublinha a importancia de o aluno ser um coparticipante, um leitor ativo na produgdo dos
sentidos dos textos literarios, durante a leitura.

Nesse sentido, apesar de reconhecermos e considerarmos que a mediagdo da leitura da
literatura ndo garante a formagdo efetiva de leitores através de roteiros a serem seguidos ou
receitas a serem executadas, reconhecemos que alguns autores que propdem estratégias de
leitura para possibilitar uma pratica mais efetiva na sala de aula. Assim, demonstraremos como
Sol¢ (1998) propde que se materialize as praticas de leitura voltadas para formacao do leitor.

Solé (1998) localizou na teoria construtivista as bases de sua proposta de ensino de
leitura, através do uso de estratégias, termo utilizado para definir os procedimentos que sdo
organizados para se chegar a um objetivo ou resolver um problema. A autora também considera
que ndo haja uma receita que garantira a perfeita ordenagdo da acao leitora. Solé (1998)
considera que com o ensino desses procedimentos de leitura podemos auxiliar os alunos a
selecionar, avaliar, persistir ou mesmo desistir de certas agdes para atingirem suas metas com
a atividade. Assim, as estratégias t€m como caracteristica a ndo prescri¢do exata do curso de
uma a¢ao, uma vez que esta pode ser alterada durante o percurso.

Solé ressalta que as estratégias que propde tém como pano de fundo uma autodirecdo e
autocontrole do aluno sobre seu proprio aprendizado, além da compreensao da “[...] existéncia
de um objetivo e a consciéncia de que esse objetivo existe [...] a supervisdo e avaliagdo do
préprio comportamento em fungio dos objetivos” (SOLE, 1998, p. 69). Assim, observamos que
a partir dos componentes “autodire¢do e autocontrole”, os procedimentos podem ser alterados
durante a leitura. A autora considera que as estratégias correspondem e estdo ligadas as
capacidades cognitivas mais elevadas, principalmente as que sdo relacionadas & metacognigao,
ou seja, a capacidade do individuo de conhecer o proprio conhecimento, planejar, controlar e

regular as agoes.
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Conforme Solé (1998) apresenta, ha trés razoes basicas para que se utilize as estratégias
de leitura, quando ja ha a habilidade para a decodificacdo de letras e palavras, considerando
que, do ponto de vista construtivista da leitura, a compreensdo do que sé€ 1€ acontece a partir de
trés condigoes:

1- Da organizagdo logica do texto, que deve ser claro e coerente, assim como do

conhecimento de sua estrutura e 1éxico e sua coesdo interna;

2- Dos conhecimentos prévios que o leitor tenha sobre o texto e da possibilidade de

utiliza-los durante a leitura;

3- Das estratégias usadas pelo leitor para alcangar a compreensao do que se €. Esses

procedimentos vao auxiliar na construgdo da interpretacdo do texto, bem como tém
a funcdo de deixar o leitor consciente do que entendeu ou ndo e corrigir possiveis
falhas.

Para Solé (1998), ao utilizar estratégias para ensinar, o professor deve pensar e planejar
0 que precisa levar em conta para elaborar suas intervengdes pedagdgicas € no que elas
auxiliardao os alunos. A autora elenca algumas questdes que o leitor deve estar apto a responder
para que se constate que a compreensao do que se leu foi ou estd sendo efetiva:

1. [...] Que tenho que ler? Por qué /para que tenho que 1€-1o?

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
conteido em questdo. Que sei sobre o conteudo do texto? Que sei sobre
conteudos afins que podem ser uteis para mim? Que outras coisas sei que
podem me ajudar: sobre autor, género, tipo do texto...?

3. [...] Qual ¢ a informagao essencial proporcionada pelo texto necessaria
para conseguir meu objetivo de leitura? [...]
4. Avaliar a consisténcia interna do conteudo expressado pelo texto e sua

compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”. Este
texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo tém coeréncia? E
discrepante com o que eu penso, embora siga uma estrutura de argumentagao
logica? Entende-se o que quer exprimir? Que dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a revisao
e a recapitulacdo periodica e a auto interrogagdo. Qual a ideia fundamental
que extraio daqui? Posso reconstruir as ideias contidas nos principais pontos?
Tenho uma compreensao adequada dos mesmos?

6. Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacoes,
hipoteses e previsdes e conclusoes. Qual podera ser o final deste romance?
Que sugeriria para resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser o
significado da palavra que me é desconhecida? Que pode acontecer com este
personagem? (SOLE, 1998, p. 73-74).

As questdes supracitadas trazem em sua base a ideia de revisdo das estratégias quando
as respostas que provocarem nao forem possiveis de serem elaboradas pelos alunos. Nessa

perspectiva, segundo Sol¢ (1998), o ensino desses procedimentos deve:
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e Permitir que os alunos estabelecam objetivos para a leitura e atualizem seus
conhecimentos prévios antes e durante a leitura;

e Possibilitar que o aluno altere suas proprias estratégias, considerando suas
necessidades e capacidades durante a leitura, questionando-se ¢ alterando suas
acoes mediante seus erros de compreensao;

e Oportunizar que o aluno possa recapitular o conteudo, recontar ¢ ampliar o
conhecimento obtido apds a leitura.

Solé (1998) salienta que essas trés formas de materializacdo dos procedimentos
aparecem interligadas no processo de leitura e enfatiza que o ensino da leitura ocorre antes,
durante e apos a atividade. Observamos que essas estratégias se apoiam na concepgao de leitor
ativo, que constroi significados e os utiliza de forma competente e autonoma ao elaborar uma
compreensao.

Trés ideias se associam as estratégias de ensino de leitura: a primeira considera essa
metodologia como um processo de constru¢do conjunta, pois alunos e professores
compartilham significados e se tornam progressivamente mais capazes de ler e interpretar
autonomamente. A segunda apresenta a ideia de participa¢do guiada em que o aluno contrasta
seu conhecimento prévio € o que ainda € necessario para as proximas leituras. Nesse processo,
o professor tem um papel de guia, “medida que deve garantir o elo entre a constru¢do que o
aluno pretende realizar e as constru¢oes socialmente estabelecidas e que se traduzem nos
objetivos e conteidos prescritos pelos curriculos em vigor” (SOLE, 1998, p. 76). Essa
concepcao traz como caracteristica o desenvolvimento progressivo do aluno, até¢ que se mostre
competente para agir autonomamente na aplicagdo do que foi aprendido. Para explicar a terceira
ideia, Solé (1998) utiliza a metafora de “andaimes”:

[...]os desafios do ensino devem estar um pouco além dos que a crianga ja seja
capaz de resolver. Mas da mesma maneira que, depois da construgcdo do
edificio, o andaime ¢ retirado sem ser possivel encontrar seu rastro e sem que
o edificio caia, também as ajudas que caracterizam o ensino devem ser
retiradas progressivamente][...]” (SOLE, 1998, p.76).

E importante observar que essas trés ideias se articulam e podem se materializar
conjuntamente durante o ato da leitura. Nessa constru¢do conjunta com os alunos, o professor
atua como um guia e mediador dos conteudos, proporcionando aos alunos os “andaimes”
necessarios para a sustentagdo e para a formacdo de saberes mais elevados do que aqueles o
aluno possui, contribuindo para que o discente domine as estratégias de leitura com cada vez

mais intencionalidade, até que possa utiliza-las autonomamente.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Este Memorial Académico foi desenvolvido com o objetivo de refletir sobre a
importancia da mediacao para a formacao do leitor de literatura, com enfoque nas praticas de
leitura desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para perseguir essa reflexdo
final, algumas questdes nortearam essa produgdo: Quais as minhas memorias como leitora de
literatura na escola? Como essas experiéncias influenciaram em minhas escolhas de vida? Quais
0s principais acontecimentos que as permeiam? Quem sdo os individuos mais presentes nas
memorias em relacdo ao meu processo de leitura? Qual a minha relagdo como leitora de
literatura em formagao com a mediagao da leitura realizada na escola?

Para refletir sobre essas questdes, depois de trazer um panorama geral do que constituiria
o Memorial na no capitulo introdutorio, apresento um relato que aborda a presenga da leitura
na minha vida escolar, desde quando eu ainda nao era alfabetizada até a conclusdo do Mestrado.

Em seguida, refletimos, em conjunto com os pesquisadores da area, sobre alguns
aspectos subjetivos da leitura, acerca das praticas que sao realizadas, quando da abordagem da
leitura de literatura na sala de aula. Refletimos sobre alguns pontos de como a escola tem
realizado uma inadequada escolariza¢do da literatura. Por outro lado, vimos que a mediagao da
leitura por si s6 ndao garante que havera a formagdo de leitores, de fato. Ainda assim,
apresentamos, com o apoio de Solé (1998) Estratégias para tal abordagem, sem a intengao de
finalizarmos ou resolvermos os questionamentos existentes sobre o tema.

Diante de todas as reflexdes desenvolvidas neste trabalho, observamos que os aspectos
pessoais, toda historia de vida materializada na vida do pesquisador, pode desenvolver aspectos
afetivos que por sua vez, materializa suas consequéncias naquilo que sera desenvolvido
academicamente. Quanto aos aspectos tedricos aqui refletidos podemos observar a relevancia
que a mediagao pode desempenhar na formagao do leitor de literatura, podendo trabalhar a favor
de seu desenvolvimento ou o contrario. E pertinente observar que uma pesquisa que pudesse
ter sido aplicada poderia suscitar varios tipos de reflexdo, mas o desenvolvimento de uma
pesquisa que envolvesse a mediacdo na sala de aula ndo foi possivel de ser realizada, devido ao
momento pandémico pelo qual passamos, em razao do Sars Cov- 2, causador da Covid-19.

A despeito disso, as reflexdes propiciadas pelos autores aqui abordados, propiciaram
entendermos sobre como funciona desde aquela leitura que ¢ realizada antes da leitura do
codigo, ou seja, a leitura da palavra e aquela leitura das imagens, que vimos que ndo se trata
apenas de uma leitura iconografica, mas de uma leitura que atuara na constru¢do dos

significados daquilo que ¢ lido.



28

Nesse sentido a mediagdo na sala de aula foi abordada, considerando-a ndo como tnica
necessidade, mas como algo essencial para formagao de leitores, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e também durante toda a trajetoria escolar de criangas e adultos, podendo atuar
naquilo que refletimos como sendo a inadequada escolarizagao da literatura nas escolas. Assim,
sem ter o objetivo de esgotar o assunto, mas de incentivar e fortalecer as proximas pesquisas

sobre o tema.
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