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Resumo:

O presente trabalho vem apresentar uma breve historia de quem foi Paulo Freire, a sua
importancia dentro da educagdo brasileira, os seus principais trabalhos e sua evolugdo como
um pensador e como educador. Usando as suas obras e os estudiosos que o acompanharam,
tentamos mostrar como mesmo depois de muito tempo as suas obras e 0s seus ensinamentos se
ainda sdo atuais e de extrema importancia para o nosso contexto atual. Ao analisarmos a sua
evolugcdo como pensador, as suas experiencias em outros paises, o seu método de ajudar as
pessoas a aprenderem a ler, toda sua vida dedicada a uma educagao libertaria que ajuda os seus
alunos a serem pessoas criticas, o seu posicionamento politico diante das dificuldades que as
escolas passavam na sua época. Dessa maneira, podemos ver que, a sua experiencia ¢ de

extrema utilidade para poderemos aprender a superar o viés que a educacao brasileira sofre.

Palavras Chave: Educagdo, pedagogia, Paulo Freire



Abstract:

This work presents a brief history of who Paulo Freire was, his importance within Brazilian
education, his main works and his evolution as a thinker and as an educator. Using his works
and the scholars who accompanied him, we tried to show how, even after a long time, his
works and his teachings are still current and extremely important for our current context.
When we analyze his evolution as a thinker, his experiences in other countries, his method of
helping people learn to read, his whole life dedicated to a libertarian education that helps his
students to be critical people, his political stance towards of the difficulties that schools were
going through in their time. Thus, we can see that their experience is extremely useful for us
to learn to overcome the bias that Brazilian education suffers.
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Introducao:

No ano de 2021 ¢ completado o centenario de Paulo Freire, dessa maneira, ¢ de
extrema importancia falarmos sobre o patrono da educacao brasileira. A educacdo do pais passa
por momentos delicados, falta de investimento, falta de estrutura, falta de valoriza¢ao aos
profissionais da area, entdo, devido a isso, devemos voltar e ver como Freire passou por seus
obstaculos e como conseguiu colocar seu nome na histdria, dessa maneira, compreendendo um
pouco sobre sua histéria, podemos usar o seu conhecimento para podermos ultrapassar os

obstaculos presentes.

Como educador, Freire passou por diversas circunstancias, desenvolveu seu
método, trabalhou como gestor na secretaria de educacao de Sao Paulo, enfrentou o periodo da
ditadura em que teve que se exilar de seu pais, logo, o seu conhecimento ¢ de extrema
importancia para nossa atualidade. Mesmo sendo o patrono da educacdo, vemos que, ele vem
sofrendo diversos ataques ao seu legado, aquilo que ele nos deixou e, dessa maneira, ¢ de

extrema importancia defendermos todo o seu contetido e conhecimento.

Nesse trabalho, primeiramente, falaremos sobre a vida e obra de Freire, sua
biografia, onde trabalhou, etc. também falaremos sobre o seu método, citaremos alguns lugares
onde trabalhou, algumas de suas experiencias, sua infancia e também onde cresceu, alguns

dados pessoais, etc.

Depois, falaremos sobre a sua experiencia como gestor e sua experiencia na Africa.
Veremos a sua troca de experiencia com os educadores de uma Africa recém emancipada, o
desenvolvimento do seu pensamento libertador. Logo depois, o seu convite para ser secretario
de educagdo do governo de Erundina, o seu método nesse cargo, suas inovagdes € o seu respeito

com os profissionais da educacao.

Por ultimo, a discussdo sobre os conceitos de educacdo bancaria, liberdade e
autonomia, a importancia deles em sua obra e no seu método. A concepg¢ao que foi elaborada
ao longo de sua jornada como educador, a influéncia que esses conceitos tem sobre o

aprendizado dos alunos.



Paulo Freire: Vida e Obra



Biografia

Paulo Freire é considerado um dos maiores educadores brasileiros, reconhecido
como o patrono da educacdo brasileira. Nasceu no recife em 19 de setembro de 1921. Ficou
conhecido como educador e filosofo brasileiro e integrou o movimento denominado como
“pedagogia” critica. Faleceu da cidade de Sao Paulo no dia 2 de maio de 1997, no hospital

Albert Einstein.

Seu pai Joaquim Temistocles Freire, foi um capitdo da Policia Militar e sua mae
foi Edeltrudes Neves Freire. Paulo Freire morou na cidade do recife até¢ 1931, quando se mudou
e foi morar na cidade de Jaboatdo dos Guararapes onde permaneceu por mais dez anos. Com

13 anos perdeu seu pai e sua mae ficou com a responsabilidade de sustentar todos os 4 filhos.

No ano de 1943, Paulo Freire ingressou no curso de Direito na universidade do
Recife (atualmente conhecida com Universidade Federal de Pernambuco). Mas, nunca exerceu
essa profissdo e preferiu trabalhar como professor no ensino médio, lecionando lingua
portugués no colégio Oswaldo Cruz, na cidade de Recife. Paulo também se dedicou aos estudos

de Filosofia da Linguagem.

Em 1944 se casou com a professora do primario, Elza Maria Costa de Oliveira,
com quem teve cinco filhos. Grande parte da valorizagdo que ele teve com a educagdo dos
trabalhadores, principalmente dos trabalhadores rurais se deve a ela. Ele sempre afirmou que
ela foi o grande motivo da sua inspiragdo. E a partir disto, desenvolveu suas ideias e conceitos
sobre a importancia da educacio critica e conscientizadora, isto ¢, estudar a condi¢do que os
trabalhadores vivem, para poder possibilitar a libertagdao destes da condi¢ao de oprimido. Sua

esposa faleceu no ano de 1986.

No ano de 1947 foi nomeado como diretor do setor de Educa¢do e Cultura do
Servigo Social da Industria. Junto com outros educadores, no ano de 1955, fundou, no recife,
uma escola inovadora que se chamava Instituto Capibaribe, que atraiu muitos intelectuais em
sua época. O instituto continua em funcionamento até hoje. Sua tese de doutorado foi defendida
no ano de 1959, na area de Filosofia e Historia da Educa¢do com o tema “Educagdo e

Atualidade Brasileira” onde ele mostrou suas ideias pedagogicas sobre escola democratica.

Lecionou filosofia na Universidade do Recife, hoje UFPE e, no ano de 1961 se

tornou diretor do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade. No ano de 1963,



realizou a alfabetizagdo de adultos na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte,
alfabetizando cerca de 300 alunos, que eram trabalhadores rurais em 45 dias. Sua experiencia
ficou muito famosa e conhecida, se tornando uma referéncia em alfabetizacdo. No seguinte
ano, foi convidado pelo entdo Ministro da Educagdo Paulo de Tarso Santos, para criar as bases
do Programa Nacional de Alfabetizagao do governo Joao Goulart para implantagdo de 20 mil
“circulos de cultura, termo usado por Paulo Freire para definir o grupo de alunos, dessa forma,

ndo usando o termo “sala de aula”.

Com o Golpe Militar, ocorrido em 1964, Paulo Freire e todo o seu contetdo foram
considerados subversivos e, desta maneira, foi preso na cidade do Recife e, logo apds ser preso,
ele foi exilado. Nesse periodo, Paulo Freire esteve na Bolivia e logo depois no Chile, onde
permaneceu por 5 anos. Nesse periodo ele trabalhou para a “Organizagdo das Na¢des Unidas
para a Agricultura e Alimentacdo” e para o “Movimento de Reforma Agraria da Democracia

Crista do Chile”.

Ainda no exilio, no ano de 1967, consegue publicar o seu primeiro livro no brasil
chamado: “Educacao como Pratica de Liberdade”. Em 1968, escreve o seu livro “pedagogia
do Oprimido”, que foi publicado primeiramente em inglés e espanhol no ano de 1970 e, apenas
no ano de 1974 consegue publicar ele no Brasil. Em 1969, Paulo recebe o convite para atuar
como professor convidado na Universidade de Harvard, onde lecionou por um periodo de um

ano.

Mudou-se para Genebra em 1970, para trabalhar como consultor educacional do
Conselho Mundial de Igrejas. Com outros exilados, no ano seguinte, fundou o Instituto de A¢ao
Cultural. Ainda nesse periodo, Paulo Freire trabalhou como consultor para reformas
educacionais em colonias portuguesas na Africa, particularmente em Mogambique. Na Africa
do Sul, as ideias e métodos freirianos foram fundamentais para o Movimento da Consciéncia
Negra, no periodo que o pais vivia o regime do apartheid. Durante toda a sua vida, Freire
sempre esteve presente em movimentos que lutavam pela igualdade do aprendizado e pelo

ensino libertador.

Apds longos 16 anos de exilio, Paulo Freire volta para o brasil em 1980. Como o
inicio da abertura politica no brasil, ele integra o Partido dos Trabalhadores (PT), de 1980 até
1986 ele atua como supervisor do PT para o programa de alfabetizagcdo de adultos. Ainda nesse
periodo, ele foi professora na PUC/SP, pelo periodo de 17 anos. De 1989 até 1991 no municipio

de Sao Paulo, durante o governo de Luiza Erundina, ele foi o Secretario da Educagdo da cidade



e, durante esse periodo ele organizou o Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos

(MOVA).

O periodo em que esteve no chile foi de grande importancia para Freire, muitos ndo
conheciam as condic¢des historicas do pais naquele momento. Segundo o proprio, foi um
momento em que ele teve grande aprendizado, muitas experiencias que deixaram marcas. No
Chile ele teve a oportunidade de publicar o livro A Educa¢do Como Pratica de Liberdade, onde
ele sistematiza a sua proposta educativa. As ideias de conscientizagdo, educacdo bancaria e

libertadora, seu método de alfabetizacao, todos esses estdo presentes.

Logo apos, ainda no Chile, Freire publica Pedagogia do Oprimido. Que ¢ um
avanco em sua teoria pedagdgica, Paulo Freire que sua obra ¢ um resultado da “radicalizagao”
do seu pensamento, que ¢ causado por dois motivos: a) a distancia que ele esta do Brasil e dos
grupos que dominam o pais; a sua experiencia com a direita que resultou em sua prisao no
Brasil; poder analisar o pais criticamente a distancia; b) o fato de o Chile ser uma sociedade
altamente politizada. Ele afirma que, se tivesse se instalado em outro pais que ndo fosse o Chile,
talvez ndo teria escrito o livro, mas ndao o escreveu apenas por estar na sociedade chilena, ele
amadureceu o pensamento que nasceu no Brasil. Pedagogia do Oprimido ¢ fruto de uma relagao

entre experiencias vividas em ambos os paises.

Freire teve uma grande experiencia na Africa, ele ajudou vérios paises recém
libertos da colonizagdo europeia, auxilio na implantacdo e desenvolvimento de sistemas
educacionais de varios paises do continente, ele trabalhava com o principio de
autodeterminagdo. Sobre essas experiencias, surge o livro Cartas a Guiné-Bissau. Freire teve
contato direto com o povo e seus intelectuais, dessa maneira assimilando a sua cultura. Paulo
ndo atuava apenas como um técnico, mas também como um militante com o seu compromisso
com a libertagdo e com o amor para aqueles que foram oprimidos. O resultado de seu programa
em Sao Tome e Principe superaram todas as expectativas, Freire sempre pregou seu amor pela

liberdade e para os oprimidos que sofreram nas maos dos opressores.

M¢étodo Paulo Freire
Na nossa atualidade, ¢ necessario que fagcamos algumas consideragdes sobre o

método criado por Paulo Freire. Mesmo que ainda seja muito utilizado com adaptagdes, o
método freiriano passa por muitas criticas. Quando se fala de Paulo Freire e do seu método,

muitas pessoas tem uma concepc¢ao muito reduzida do trabalho que foi desenvolvido por ele,



muitas vezes, apenas como uma técnica de leitura para adultos que estdo iniciando a sua
alfabetizacao.

A inten¢do de Freire com o alfabetizando adulto, quando este inicia em seu método,
que ele se veja enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo dentro da sociedade. Freire
quer libertar o homem, quer que ele se insira na sociedade e se enxergue como alguém que
produz, faga parte e construa a sua sociedade como membro dela. Ele convida aquele que nao
sabe ler para que saia da apatia e do conformismo, ele deseja que seu aluno seja também um
formador de cultura. Aquele que é compreendido como “ser-menos”, que advém das camadas
mais populares, ¢ trabalhado para que compreenda que sua situagdao ndo ¢ um designio divino,
mas sim como uma determinagao politico-economica da sociedade.

O principal intuito que Freire tinha em seu método, era que os homens e mulheres
que ele alfabetizava se conscientizassem sobre a sua existéncia e, através disso, se entendessem
como fazedores de cultura que também sdo pertencentes a sociedade. Quando eles percebem
isso, a principal barreira esta quase vencida, e em seguida o aluno pode sentir a importancia, a
necessidade e a possibilidade de apropriarem da escrita e da leitura. De fato, eles estdo
alfabetizando-se.

O “circulo de cultura”, no qual os participantes, em dialogo sobre um determinado
objeto, respondem as questdes que irdo ser feitas pelo seu coordenador e, diante dessas
questoes, eles irdo aprofundar suas leituras do mundo. Dessa maneira, diante desse processo,
ir4 surgir um didlogo que ird possibilitar uma releitura da realidade, dessa forma, o aluno ird
engajar-se em praticas politicas que irdo visar a transformagao da sociedade.

Os alfabetizandos sdo provocados com as seguintes questdes, qué? Por qué?
Como? Para qué? Por quem? Para quem? Contra qué? Contra quem? A favor de quem? A favor
de qué? Essas questdes provocam os alfabetizando quanto a substantividade do objeto a ser
estudado. As praticas de alfabetizagdo de Freire exigem uma pesquisa que ele chama de
“universo vocabular minimo”, ¢ desenvolvendo essa pesquisa que os alfabetizandos irdo
escolher as palavras que irdo estar no programa. Em média, sdo mais ou menos dezessete
palavras, que sdo chamadas “palavras geradoras”, devem ser palavras com uma riqueza
fonémica grande e colocadas, necessariamente, em ordem crescente das menores para as
maiores dificuldades fonéticas.

Em resumo, no periodo em que o alfabetizando consegue, desenvolvendo as
silabas, construir palavras, dessa maneira, ele estd alfabetizado. Mas ¢é necessario,

evidentemente, um certo aprofundamento, ou seja, uma pos-alfabetizacdo. Podemos ver que o



seu “método” ¢ valido e eficaz, a eficdcia se faz, pois, ele parte da realidade que o alfabetizando
esta inserido, de coisas que ele ja conhece e usa para ser alfabetizado. Respeitando o senso
comum e usando ele como ponto de partida, Freire propde a sua superagao.

Freire rejeita a simples repeticao alienante das palavras, frases e silabas, o que ele
esta propondo aos alfabetizandos ¢ a leitura do mundo. Para ele, ¢ indissocidvel a “leitura da
palavra” e a “leitura do mundo”, dessa maneira, Freire se posicionava contra o ensino de
cartilhas. Finalmente, o trabalho de Freire ¢ mais do que um “método” que se usa para
alfabetizar, ¢ uma profunda compreensao que ele tem para com a educagao, € a sua preocupagao

com a natureza politica presente na educagao.



Gestdo Paulo Freire



Paulo Freire na Africa

Na década de 70, Paulo Freire (1921-1997) assessorou vérios paises da Africa, recém-
libertada da colonizag@o europeia, cooperando na implanta¢do de seus sistemas de
ensino pos-coloniais. A sua primeira visita a Africa foi no final de 1971, como
membro do Departamento de Educagdo do Conselho Mundial de Igrejas, com sede
em Genebra, onde ele morava exilado. Ele foi para Zambia e Tanzania onde teve
contato com varios grupos engajados em movimentos de libertagdo e colaborou na
Campanha de Alfabetizacdo da Tanzania, onde conheceu o presidente Julius Nyerere
(1922-1999), conhecido como “professor”. Nyerere foi o primeiro tanzaniano a
estudar numa universidade britdnica. Fundou, em 1954 o partido Tanganyika African
National Union (TANU), que levou o seu pais a independéncia da Gra-Bretanha em
1962. (GADOTTI, 2010, p. 01)

O trabalho empreendido por Freire na Africa foi de extrema importancia para a sua
carreira, ndo s6 importante pelo aspecto de um novo desafio na sua carreira, mas também por
se encontrar com a teoria ¢ a pratica de Amilcar Cabral (1924-1973), Freire faz frequentes
referéncias ao pensador em suas obras. Esse periodo no continente africana foi de extrema
importancia para a formacao do pensamento de Paulo Freire.

Alguns estudiosos de Paulo Freire dizem ainda, em relagdo a sua experiencia na
Africa, que isso gerou uma libertagdo na vida e na obra de Freire. O seu trabalho na Africa
impactou sua vida de tal maneira a ponto de “determinar uma ruptura significativa no seu
pensamento politico-pedagogico” (SCOCUGLIA, 2008, 29). As primeiras experiencias de
Freire no Chile e no Brasil, ele se concentrava mais na alfabetizacdo como um processo de
politizagdo, ele estava em busca de uma alfabetizacdo libertadora e conscientizadora. Apods a
sua experiencia no continente africano e depois o seu retorno ao brasil, no ano de 1980, ele
reiterou a importancia da alfabetizacdo associada ao aprendizado de novas formas e técnicas
de produgdo, como as cooperativas agricolas, ndo dissociando o trabalho manual do trabalho

intelectual.

discutimos isso juntos e depois com os companheiros de Sao Tomé. Eles viviam mais
ou menos essa mesma experiéncia, e se determinou que era importante refletir sobre
o que ¢ a produgao, sobre o ciclo produtivo como uma totalidade, e ndo ver a produgéo
unicamente como o ato de produzir (...). De modo que era necessario, a partir dos
problemas concretos da populagdo, ir mostrando, ir abrindo o espaco, desafiando a
populacdo, para que reflita sobre eles e se eduque; é preciso propor conceitos
desafiadores para que se faca uma reflexdo e se tome consciéncia de que o ato de
produzir deve ser entendido como um processo ¢ ndo simplesmente como um
resultado (FREIRE, 1985, 143).

O contexto africano que Freire se inseriu era totalmente diferente daquele que ele
jé tinha vivido anteriormente, a situacdo que ele se inseria no continente africano era resultante
das lutas de independéncia. As experiencias vividas por Freire na Africa, mudaram a sua vida

e a sua pedagogia. Ele estava inserido em contextos de processos de reconstru¢io nacional, e



esses processos o fizeram unir o processo educativo com o processo de produgdo, dessa

maneira ele incorporou o trabalho como processo educativo.

Na verdade, na medida em que, deixando o aeroporto de Dar es Salaam (Tanzéania),
ha cinco anos passados, em dire¢do ao 'campus' da universidade, atravessava a cidade,
ela ia se desdobrando ante mim como algo que eu revia e em que me reencontrava.
Daquele momento em diante, as mais minimas coisas — velhas conhecidas —
comecaram a falar a mim, de mim. A cor do céu, o verde-azul do mar, os coqueiros,
as mangueiras, os cajueiros, o perfume de suas flores, o cheiro da terra; as bananas,
entre elas a minha bem amada banana-magcd; o peixe ao leite de coco; os gafanhotos
pulando na grama rasteira; o gingar do corpo das gentes andando nas ruas, seu sorriso
disponivel a vida; os tambores soando no fundo das noites; os corpos bailando e, ao
fazé-la, 'desenhando o mundo', a presenca, entre as massas populares, da expressao
de sua cultura que os colonizadores ndo conseguiram matar, por mais que se
esforgassem para fazé-lo, tudo isso me tomou todo e me fez perceber que eu era mais
africano do que pensava (FREIRE, 1977, 13-14).

Freire sempre foi aberto para novos tipos de aprendizagem, tanto na sua parte
pratica quanto na sua parte tedrica. Ele sempre dizia “uma das marcas mais visiveis de minha
trajetoria profissional”, dizia ele, “€¢ o empenho a que me entrego de procurar sempre a unidade
entre a pratica e a teoria. E neste sentido que meus livros, bem ou mal, sdo relatorios tedricos
de quefazeres com que me envolvi” (FREIRE, 1993:87). Freire enxergava o mundo de uma
maneira coerente com a sua teoria, a sua experiencia em outros paises o ajudou a ter uma visao
mais ampla das situagdes: “o exilio permitiu-me repensar a realidade do Brasil. Por outro lado,
meu confronto com a politica e a historia de outros lugares, no Chile, América Latina, Estados
Unidos, Africa, Caribe, Genebra, me expds a muitas coisas que me levaram a reaprender o que
eu sabia. E impossivel que alguém esteja exposto a tantas culturas e paises diferentes, numa
vida de exilio, sem que aprenda coisas novas e reaprenda velhas coisas. O distanciamento do
meu passado no Brasil e o meu presente em contextos diferentes, estimulou minha reflexao”
(FREIRE, Freire & Shor, 2003:43). Dessa maneira, podemos ver como as suas experiencias
em outros paises e culturas foram de extrema importincia para o desenvolvimento da sua

pedagogia.
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Paulo Freire escrevia como poucos e, dessa maneira, ele conseguia conversar como
todos os leitores possiveis. Desde o que estava aprendendo a ler at¢ com aquele professor
universitario possuidor de varios titulos, Freire tinha sua esséncia humilde, ele se importava
com todas as pessoas. Talvez por isso, ele tenha feito um grande uso de cartas para conversar
com seus leitores. Ele tinha um grande interesse por esse meio de comunicagao, ele escreveu
cartas para diversos lugares do mundo, desde o trabalhador até o chefe de estado.

Um fato inédito, ¢ quando ele utiliza o didrio oficial para enviar uma carta para
todos os professores, a quem ele se refere como aqueles, que junto dele, fazem a educagdo em
Sao Paulo. Ele queria manter um contato permanente e direto com os educadores e os
educandos da cidade, por isso, de uma certa maneira inédita, ele propde o uso da carta como
meio para conseguir manter esse didlogo entre a sua equipe, professores e alunos. Podemos
observar, que o intuito ndo era escrever uma carta qualquer, nos moldes de uma carta comum,
ele ndo se coloca como o centro da comunicagdo na carta, ele deixa evidente que as cartas
deveriam ser escritas por outros educadores e educadoras. Dessa maneira, com sua escrita, ele
utiliza a carta como um meio de formacao permanente para os educadores, no qual eles sempre
poderiam voltar e ler novamente.

Freire era uma pessoa engajada, sendo assim, uma pessoa que ¢ extremamente
comprometida com os seus objetivos, o seu era o processo de libertacdo amplo. Ele sempre
contribuia e ndo perdia a oportunidade quando surgia a oportunidade em suas cartas, ele
rompeu com aquilo que era ortodoxo, aquilo que prendia e bloqueava o desenvolvimento, a
forma que Freire se expressava era Uinica. Seja na sua experiencia na Africa, na sua relagio
com a secretaria de educagdo, ou nos movimentos sociais que participou, sSeu cCompromisso era
com um dialogo libertador e construtor. Contribuir para a constru¢do de novas pessoas, novas
sociedades, a constru¢do de uma nova histdria que ndo seja opressora € que nao prive as pessoas
do seu desenvolvimento.

Ele era extremamente didatico e sabia utilizar tudo que tinha ao seu alcance para
poder chegar nas pessoas, era de extrema importancia para ele a forma pedagégica daquilo que
ele escrevia. Ao escolher utilizar o género da carta, que em sua propria natureza ¢ dialogico e
pedagbgico, a composi¢do da carta vem com um intuito de aproximar o seu leitor daquele
assunto que ele quer expor, da dindmica, do contexto que por ele esta sento evidenciado, a carta
leva o leitor a um envolvimento pessoal com aquilo que estd sendo abordado pelo autor. O
género da carta, ¢ a escrita que mais se aproxima do sujeito oprimido, ela ¢ um convite para

um didlogo permanente. Quem escreve a carta sai de uma posic¢do central e provoca o outro



para participar desse dialogo, a carta permite uma reflexao entre duas pessoas mesmo que uma

esteja ausente fisicamente.

Nenhum tema mais adequado para constituir-se em objeto desta primeira carta a
quem ousa ensinar do que a significagao critica desse ato, assim como a significagdo
igualmente critica de aprender. E que nio existe ensinar sem aprender ¢ com isto eu
quero dizer mais do que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de
quem ensina e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de
tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que nao
o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE,
carta de Paulo freire aos professores, 1)

Freire sempre tenta dialogar com seu leitor, como um educador da liberdade ele
usa a carta para se envolver com aqueles que precisam de ajuda para se libertarem. Podemos
ver como para ¢ importante a presenga de ambos, educador e educando, ambos aprendem nessa
relacdo de ensino, o professor que ensina também ¢ ensinado e aluno que aprende também
ensina, dessa maneira, “ndo existe ensinar sem aprender”. E necessario a existéncia de ambos
para que isso exista, para que a educacao exista.

Apds o que foi dito no paragrafo anterior, podemos falar sobre a importancia da
carta, no contexto da pedagogia freiriana, para o aprendizado. Para Freire, o didlogo ¢
extremamente importante para a constru¢do educacional, e a carta nada mais ¢ do que um
didlogo. Diante disso, podemos ver a forma que Freire redige as suas cartas pedagdgicas, ele
quer conversar com seus interlocutores, ele ndo se coloca como o personagem central ¢ nem
como aquele que volta toda atencdo para si, ele tenta dialogar e passar toda sua experiencia

pedagdgica para o seu interlocutor.

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através da
retificag@o que o aprendiz lhe faga de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica @ medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢des; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e
veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas,
que a curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de
sugestoes, de perguntas que ndo foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora,
ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua
curiosidade — razdo por que seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as
adivinhagoes dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criatividade — o ensinante que
assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante
aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que ¢ reaprendido
por estar sendo ensinado. (FREIRE, carta de Paulo freire aos professores, 2)

Diferente de um livro ou um artigo, ao usar a carta como um meio de didlogo com
os professores, Freire consegue uma “liberdade” maior, ele consegue ter uma dialogo

interpessoal com aquele que esté lendo, diferente de um artigo a carta pode ser entendida como
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uma conversa informal e, devido a isso, ela consegue atingir quem esta lendo de uma maneira
diferente. Dessa maneira, Freire inovava ao usar esse tipo de contato com os professores, a
escola, de fato, era muito rigida, muito “aspera” e, em alguns pontos, ela ainda continua assim,
mas com ele a escola conseguiu um alento, alguém que prezava pelo aprendizado que ndo era
rigido, que ndo oprimia e que acreditava que a educacao poderia mudar o rumo do pais e das

pessoas.

Por intermédio da carta ele ndo deixava romper a comunica¢do no processo de
construgdo e execucdo dos projetos em andamento [...] Freire elenca uma série de
qualidades, indispensaveis aos educadores, que devem ser gestadas na pratica
docente, tais como: “humildade”, aquela que nos lembra sempre que temos algo a
aprender; “amorosidade”, ou o que ele chama de “amor brigdo”, aquele que por
amar ensinar, defende a profissdo com determinagdo; “coragem”, para reconhecer
o medo e ndo se deixar paralisar por ele, educando-o; “tolerancia”, que nos ensina
a conviver com o diferente; “decisdo”, que implica op¢do, ruptura; “seguranga”,
que demanda competéncia cientifica, clareza politica, integridade ética; a “tensdo
entre paciéncia e impaciéncia”’, que deve caminhar no sentido da atuacdo
impacientemente paciente (COELHO, 2011, p. 35).

Freire construia uma comunicagdo através do usa das cartas, ele ndo deixava o
didlogo se perder e sempre elencava tudo que era necessarios através delas. Mesmo que ndo
estivesse presente fisicamente, através de suas palavras ele se fazia assim, instruia, motivava e
ajudava os professores. Quando era secretdrio de educagdo na cidade de Sao Paulo, ele ndo
poderia estar em todos os lugares em todos os momentos, entdo esse uso da carta o auxiliou no

contato com os profissionais da educacio.

Outro momento marcante de suas escritas foi a reinvengdo do género literario carta,
escrevendo inumeras cartas ¢ livros sob essa forma. Em diversos momentos da
historia e principalmente no século XVIII muitos filésofos e autores utilizavam a
carta, ou o género carta, para ludibriarem a censura, como ¢ o caso de Cartas Chilenas
atribuidas a Tomas Antdnio Gonzaga, Cartas Persas etc. Paulo Freire ndo visava
ludibriar a censura, mas ser transparente, obstinado na luta com os oprimidos e
oprimidas do mundo (COELHO, 2011, p. 9).

Freire entende o homem como um ser inconcluso e que estd sempre em processo
de formagao, dessa maneira, ele procura meios e caminhos para poder desenvolver, aprimorar,
e mudar os processos de aprendizagem. Com a utilizacdo da carta, foi da mesma maneira, um
processo novo de ensino, de aprendizagem, de aprender e ensinar através do didlogo. A sua
busca incessante pelo dialogo, de ouvir, falar, ensinar e aprender. Freire sempre quis

estabelecer o contato, o relacionamento, para que assim, ele pudesse ensinar e aprender.
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Paulo Freire como gestor

Freire foi secretario de educagdo no governo da cidade de Sao Paulo no periodo de
janeiro de 1989 até maio de 1991, durante o governo de Luiz Erundina, logo apds, foi
substituido pelo seu chefe de gabinete, Mario Sergio Cortella. Mesmo apds ser substituido,
quando Cortella assumiu a secretaria, ele deu continuidade as politicas praticas por Freire.
Freire ndo abandonou a SME, mas continuou participando de seu colegiado (FREIRE, A. 1996,
p.48). Freire foi responsavel por unir varios agentes em sua secretaria, sendo também o
responsavel tedrico das acdes planejadas.

Ao analisarmos as atitudes de Freire na SME, vemos as suas inspiragdes em
continuar a politica educacional, seja pela continuidade de suas concepgdes, seja também pelas
propostas das suas agdes. Os principios que Freire defendiam diante da SME sdo:
democratizagdo do acesso a educacdo, constru¢do de uma nova qualidade de ensino,
valorizacao da educacgdo de adultos e dos professores. Quando Erundina venceu as eleigdes na

cidade de Sao Paulo, Freire surgiu como um candidato natural para assumir a SME.

Foi uma coisa realmente fantastica. Aceitei o convite que Erundina fez porque néo
tinha direito de dizer ndo depois de toda a vida que tinha vivido, depois das dentincias
que fiz, de ter escrito o que escrevi. Para dizer ndo, teria que tirar os livros que escrevi
do prelo e ndo escrever mais. Eu precisava continuar escrevendo e falando.
(FREIRE,1992)

Logo apos sua saida da SME, Freire publicou um livro chamado “A4 educag¢do na
Cidade” onde ele faz um relato conciso sobre tudo o que ele passou. No livro, Freire diz que
aceitar o cargo foi como uma consequéncia logica de toda a sua vida. No decorrer de sua gestao,
Paulo Freire ndo mediu forcas por uma democratizagdo da educacgdo, sempre procurando
construir uma escola de qualidade, democratica, que promovesse aos filhos das classes mais
pobres a mesma qualidade que os filhos da elite tinham. Como exemplo, podemos citar, a
reintroducao dos conselhos de escola e a introducdo da informéatica nas escolas municipais, o

processo de formacao dos professores.

E por que aceitei ser secretario da Educagdo da cidade de Sdo Paulo? Em primeiro
lugar, porque sou secretario de uma administragdo do Partido dos Trabalhadores (PT)
e particularmente da Prefeita Luiz Erundina. Isto é, porque posso dizer, em programas
de TV e aos jornais e radio, que, na Secretaria da Educag@o, “cartdo” e injugdes
politicas ndo se sobrepdem ao direito de ninguém. Em segundo lugar porque, se ndo
tivesse aceito o convite honroso que fez Erundina, teria, por uma questdo de
coeréncia, de retirar todos os meus livros de impressao, deixar de escrever e silenciar
até a morte. E este era um prego muito alto. Aceitar o convite é ser coerente com tudo
que disse e fiz, era o Ginico caminho que tinha. Aceitei, assim, a secretaria ¢ estou
contente porque agi desta forma. (FREIRE, 2006)
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Dessa maneira, a forma que a politica educacional dos anos de 1989 a 1992 foi
conduzida, foi completamente distinta de todos os outros momentos da capital paulista. Na
percepcao de que ocorreram naquele momento atos em conjunto que buscavam uma mudanga
profunda no ensino municipal. Através de uma “escola publica e popular”, “uma sociedade
democratica”, foram empreendidos esfor¢os legitimos para que isso ocorresse. A democracia
que Freire pregava em sua educagdo, ndo era um mero slogan. A “educacdo como pratica da
liberdade” caracteristica de ensino desejado, foi constituida democraticamente.

Além do esforco para a implantacdo de uma educagdo diferente, que ¢ voltada aos
anseios dos populares, ordenada por uma ac¢ao libertadora, Paulo Freire teve que lutar contra
desafios de cunho material. A maioria das escolas estavam abandonadas, com problemas
estruturais, auséncia de manuten¢ado e falta de materiais basicos como carteiras e bancos para
os alunos.

Devemos ter em mente, também, o contexto politico ao qual pertence a gestao de
Paulo Freire, este ¢ um fator extremamente importante ¢ que devemos levar em conta. Tudo
que ¢ proposto por Freire ndo se distancia do seu viés politico. Ele assume a pasta no mesmo
ano em que ocorre a primeira eleicdo direta para presidente da republica, Erundina foi a
primeira mulher a assumir a prefeitura de Sdo Paulo. Era também a primeira vez que o PT
assumia uma capital do pais e, neste momento, o partido era associado as organizagdes
sindicais ¢ movimentos populares. Paulo Freire tinha bastante simpatia pela proposta do
partido. Finalmente, o pais, apds varios anos, tinha uma carta constitucional que garantia

direitos ao povo.

Para nds, ndo ha sombra de duvida em torno do direito que as criangas populares tém
de, em funcdo de seus niveis de idade, ser informadas e formar-se- de acordo com o
avango da ciéncia. E indispensavel, porém, que a escola, virando popular, reconheca
e prestigie o saber de classe, de "experiéncia feito", com que a crianga chega a ela. E
preciso que a escola respeite e acate certos métodos populares de saber coisas, quase
sempre ou sempre fora dos padrdes cientificos, mas que levam ao mesmo resultado.
E preciso que a escola, na medida mesma em que va ficando mais competente, se vé
tornando mais humilde. O conhecimento que se produz social e historicamente, tem
historicidade. Nao ha conhecimento novo que, produzido, se “apresente” isento de
vir a ser superado. (FREIRE, 1992)

Podemos ver um pouco de como Freire quer uma escola que esteja dentro do
mundo do aluno, ou seja, a partir de seu método no qual ele alfabetiza o aluno usando as
palavras que estdo em seu contexto, ele quer que a escola seja da mesma maneira. E necessario

que a escola entre no mundo do aluno da classe popular, entenda as suas necessidades e
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dificuldades, para que depois, em conjunto com todos que estdo presentes na escola,

desenvolva os padrdes de ensino para esses alunos.

Os primeiros resultados da politica educativa sdo positivos. A taxa de retencdo foi
aumentada de 77,45% em 1988 para 81,31% em 1990 - o melhor indice dos ultimos
dez anos. A imprensa paulista, a partir de suas proprias pesquisas, informa que a
Secretaria de Educag@o de Sdo Paulo é o 6rgdo mais popular da Prefeitura Municipal.
Os salari-0s do magistério tém sido melhorados substantivamente - talvez seja este
um dado que explique a maior produtividade do sistema. Esta em fase final de
elaboragdo o primeiro esbogo de um Estatuto do Magistério, primeira medida desse
tipo na historia da educagéo publica municipal de Sdo Paulo. Mais de 90 movimentos
sociais assinaram convénios com a Secretaria de Educagdo como parte do Mova.
Enfim, esses sdo apenas alguns indicadores da primeira metade da gestdo do PT em
educagdo, sob a conducdo direta de Paulo Freire. Resta, ¢ claro, a necessidade de se
fazer uma avaliacdo rigorosa, uma vez completado todo o mandato. (GADOTTI e
TORRES, 1991, 17)



Educacao bancaria, liberdade e autonomia
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Educaciao Bancaria

Quando analisamos as relagdes entre professor e aluno, na escola, independente
dos seus niveis, ficamos cada vez mais convencidos que estas relagcdes apresentam uma
determinada caracteristica marcante — que sao relacdes especificadamente narradoras e
dissertadora. Essa narracao de contetido que, tendem a se petrificar ou se tornar matéria morta.
Essa ¢ a situag@o da educacdo brasileira, narrar e dissertar sem que o aluno possa tomar o seu
lugar e, que tomando seu lugar ele possa ter a sua formacao critica. Dessa maneira, o educador
surge como um agente que ¢ indiscutivel, seu conhecimento ¢ o Uinico verdadeiro presente na

sala de aula, conhecimento esse que ele “deposita” em forma de dissertacao para o aluno.

Quanto ao conteudo, eles sdo pequenos retalhos da realidade e totalmente
desconectados de sua totalidade. Dessa maneira, sdo separados da sua visdo na qual eles
poderiam ganhar significagdo. O discurso nessa situacao ¢ totalmente esvaziado, sem a
presenga de contetido, sendo mais som do que seu proprio significado. A grande marca que
vemos nesse modelo de educacdo ¢ a atividade dissertadora, dissertagao essa que transforma o

conteudo em um “deposito” e logo em seguida ¢ depositado para o aluno.

No lugar de formar alunos criticos e conscientes, essa educacao se torna um ato de
depositar, uma relacdo de depositante e depositario. O educador ndo se comunica com 0s
alunos, ele ndo forma uma relagdo com eles, o educador faz apenas “comunicados”. Isso € o
que Paulo Freire nos mostra como educagdo bancaria. Na concepg¢do bancaria, os alunos tem
apenas a tarefa de memorizar, nesse modelo de educa¢do nao se pode “ser”, nesse campo da

educacdo bancaria ndo ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber.

Nesse ponto, o educador reconhece que na absolutizagdo da ignorancia dos alunos
a razdo do seu existir dentro da sala de aula, logo, os alunos em sua maneira alienada
reconhecem em sua ignorancia o motivo de existir um professor, eles ndo possuem elementos

que possam retira-los dessa situagao.

Na concepcdo “bancaria” que estamos criticando, para qual a educagdo ¢ o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem
pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensao da “cultura do silencio”, a “educagdo” “bancaria” mantem e estimula
a contradigdo. (FREIRE, 2021, p.82)

Na educagdo bancaria, os homens s3o vistos como seres que se ajustam, que se
adaptam e, quanto mais eles conseguem se adaptar, quanto mais eles conseguem se adequar a

esse esquema que vemos, menos ele conseguira desenvolver em si a critica que poderia coloca-
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los como seres presentes na histéria do mundo, como transformadores e, de fato, como
verdadeiros sujeitos. E, quanto mais o tempo passa, mais lhes sdo impostos a praticar essa
passividade e, com isso, tendem a adaptar-se a tudo isso € ndo transformar e se inserirem no

mundo.

A visdo “bancaria” da educagdo visa e satisfaz os interesses dos opressores, na
medida que ela vem sendo utilizada e aplicada na educagdo, ela minimiza e anula o poder
criador que os alunos tem. Para os opressores, o fundamental ndo ¢ que esses educandos
desenvolvam o seu senso critico e que isso gere o desnudamento do mundo e a transformacao
deste, o que ¢ desejado pelos opressores ¢ o seu “humanitarismo”, para que com isso eles
consigam preservar aquilo que possuem. Por isso que vemos que cada vez que a educacdo
avanca, eles reagem de maneira negativa para que ndo possua ferramentas para que os alunos
possam se desenvolver. Dessa maneira, o objetivo dos opressores ¢ alterar a mentalidade dos

que sao oprimidos € ndo a situagdo que esta oprimindo.

A educacgdo bancaria pretende deixar todos os homens iguais, pois quando todos os
homens pensam autenticamente, cada um a sua maneira, isso compromete todo o
funcionamento dessa estrutura opressora. Para eles, o perigo reside na autenticidade e na
independéncia critica do ser e, de fato, como oprimir e conduzir quem consegue contextualizar

essa situagao?

O que ndo percebem os que executam a educagdo “bancaria”, deliberadamente ou
ndo (porque hd um sem-nimero de educadores de boa vontade, que apenas ndo se
sabem a servico da desumanizagdo ao praticarem o “bancarismo”), € que nos proprios
“depdsitos” se encontram a contradicao, apenas revestidas por uma exterioridade que
as oculta. E que, cedo ou tarde, os proprios “depdsitos” podem provocar um confronto
com a realidade em devenir e despertar os educandos, até entdo passivos, contra a sua
“domesticacdo” (FREIRE, 2021, p.21)

Um educador verdadeiro ndo espera esse momento, ao se situar diante dessa
situagdo, identificando-se no momento com os educandos e, vendo a presente agdo de apenas
“depositar” o conteudo para o aluno, ele deve orientar-se no sentido da humanizacao de ambos
para que com isso possam superar a situacdo. Esse educador, educa do ponto de vista da
autenticidade e ndo apenas do “deposito”. Mas, para que ele possa atingir essa educacao
intenciona a liberdade, a criatividade e a autenticidade do aluno, isso exige dele que seja um

companheiro dos educandos, na sua relagdo de professor com eles.

A educacao “bancaria”, rechaca todo esse companheirismo pois esta se da na

inconciliacdo entre professor e aluno. Logo, o educador que supera essa contradi¢ao “bancaria”
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ele ndo mais o seria, ja ndo mais “depositaria” de maneira a tentar domesticar o impeto criativo
do aluno, sua intencdao ¢ saber com os educandos enquanto estes soubessem com ele. Nao
estaria mais a servi¢o da educacdo bancéria, da desumanizacao, da opressdo, mas sim a servigo

da libertagao destes alunos.

A educagdo bancaria sugere uma divisao ilusoria homens-mundo. Ela sugere que
os homens meramente no mundo e ndo presentes no mundo ou, também, com outros homens.
Dessa maneira, os homens sdo meros espectadores do que ocorre no mundo e ndo criadores
daquilo que estd presente no mundo e na sua histéria. Ela compreende a consciéncia dos
homens como algo especializado, ela ndo entende os homens como “corpos conscientes”. A
consciéncia, na concepc¢ao bancaria ¢ entendida como uma se¢do, como uma divisdo “dentro
dos homens e, dessa maneira, quer “encher” essa consciéncia de maneira a deixa-la

domesticada.

A concepgdo e a pratica da educagdo que vimos criticando se instauram como
eficientes instrumentos para este fim. Dai que um de seus objetivos fundamentais,
mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos do que a realizam, seja dificultar, em
tudo, o pensar autentico. Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliacdo dos
“conhecimentos”, no chamado “controle de leitura”, na distancia entre o educador e
os educandos, nos critérios de promoc¢ao, na indicacdo bibliografica, em tudo, ha
sempre a conotacdo “digestiva” e a proibi¢ao ao pensar verdadeiro. (FREIRE, 2021,
p-89)

Se pretendemos a libertagdo do homem dessa prisdo ontoldgica, nao podemos
comecar essa caminhada de libertacdo deixando os alienados ou os mantendo da mesma
maneira que maneira bancaria. A libertacao ndo ¢ algo que se deposita nos homens para liberta-
los, ela ¢ uma humanizacdo em processo. Ela ¢ uma pratica que exige reflexdo, tanto do
professor quanto dos alunos. Devido a isso, ndo se deve aceitar essa concep¢do mecanica da
consciéncia, como uma coisa vazia que devemos “encher”, da mesma maneira ndo devemos

aceitar que a acdo libertadora seja utilizada da mesma maneira para dominar.

A verdadeira educagao libertadora nao deve se constituir no entendimento de que
os homens sdo coisas vazias que necessitam ser preenchidas. De maneira contraria a educacio
bancéria, a educacdo libertadora ndo pode se utilizar do método de “depositos”, de narrar, ou
de “transferir” conhecimentos e tratar os educandos como meros paciente, mas sim, como
portadores de um ato cognoscente. Colocando educador e educando lado a lado, a educagdo
libertadora coloca, de imediato, a necessidade de superacdo dessa problemadtica causada pela
educacdo bancaria. A educagdo libertadora ¢ indispensavelmente dialégica, o que gera esse

antagonismo diante da educacdo bancaria que, dentro das suas contradigcdes, ela nega
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totalmente essa dialogicidade, pois € essa agao que gera o ato de libertar, ela que produz o ato
de pensar critico e o pensar autentico. A educacdo que ¢ feita de forma antidialdgica ¢ a

bancaria.

De fato, ndo ¢ possivel que exista uma educagdo problematizadora, uma educacao
formadora de pessoas conscientes e autenticas que, de fato, ndo rompa com todos os esquemas
caracteristicos da educagdo bancaria. E necessario que se rompa essa contradi¢do entre
educador e educando, ¢ necessario que se quebre esse processo no qual distancie o educador e
o educando. A educacao libertadora precisa que o educador entre no mundo do educando, que

exista o didlogo entre ambos para que se rompa com os esquemas da educagao bancaria.

Diante de tudo isso que vimos, as caracteristicas da educagdo bancéria necessitam
ser superadas para que uma educacdao problematizadora possa emergir no nosso sistema
educacional. Uma necessidade a ser superada ¢ a contradicao entre educador e educando,
superar a verticalidade que existe no relacionamento entre ambos. E, também, essa contradi¢ao
ndo serd superada sem a presenca do didlogo, ¢ através dele que se atua a superagdo para esse

problema.

Apos a superagdo desse problema, o educador ndo apenas educa, ele ¢ educado
enquanto esta educando e o aluno que, ao ser educado também educa. Dessa forma, ambos, se
tornam sujeitos do processo educacional e ja ndo existem mais “argumentos de autoridade” e
nao existe a verticalidade que outrora estava presente. Agora, ninguém educada ninguém e nem
a si mesmo, os homens se educam em comunhio, a pratica bancaria ndo permitia esse processo,
mas, apenas, o processo de “depositar” o conteudo para os alunos. Messe processo, nao ha

aprendizado, mas apenas o processo de memorizar o contetido.

Este ato, que divide tudo, compreende a agdo do educador em dois momentos. O
primeiro deles ¢ quando em sua biblioteca, seu local de estudo exerce um ato cognoscente
diante de um objeto cognoscivel, para se preparar para discursa-lo durante sua aula. O segundo,
de fato, ¢ discursa-lo diante dos alunos. Devido a isso, ndo ha conhecimento para os alunos,
pois a eles ndo ¢ permitido conhecer, apenas memorizar o conteudo que o educador dissertou

em sua aula.

Se opondo a isso, a educagdo que ¢ libertadora e problematizadora ndo distingue
esse momento. Nao ha um sujeito que narra e outro que apenas ird ouvir € memorizar, ambos,

através do didlogo, estdo presentes nesse momento em que o objeto de estudo deixa de ser
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propriedade apenas do educador. A educacgio libertadora, coloca ambos como pesquisadores e
investigadores criticos. Enquanto estavam presentes na educagao bancaria, os educandos eram
anestesiados, ndo tinham o seu poder critico, de pesquisa, aquele que apenas o didlogo e uma
educacdo problematizadora sdo capazes de atingir. O carater reflexivo esta totalmente presente

nesse tipo de educagao.
Liberdade e Autonomia

No contexto presente e passado da educagdo brasileira, alunos e professores vivem
limitagdes que sdo oriundas da cultura pedagdgica autoritaria existente no pais. Dessa cultura,
desse pensamento autoritario que se negou “a educagdo e o conhecimento como processos de
busca” (FREIRE, 2019, p. 81). A autonomia ¢ um elemento central no projeto pedagdgico de
freire, tanto o educador quanto o educando. De fato, ela consiste numa “tarefa fundamental no
ato de educar, ligada a outros principios basilares da pratica educativa” (MACHADO, 2017, p.
53) e, ndo somente na pratica educativa, a autonomia esta diretamente ligada para a construcao
social do individuo.

De maneira oposta a pedagogia freiriana, muitos educadores brasileiros, por muitas
vezes e, também, por muitos motivos, vivenciaram as suas experiencias tanto de serem
educados quanto de educarem marcados por uma educagao opressora. Dessa maneira, podemos
notar que a educacdo bancaria estd presente nesse modelo opressor de educacao, ao notarmos
aquela maneira de se transmitir conteudos “engessados”, muitas vezes desconexos e alheios a
experiencia dos alunos. Sendo assim, todo espirito de inventivo, sempre foi ofuscado pela
imposicao do ensino bancario que “engessava’” todo impeto criativo com o qual se encontrava

em uma sala de aula.

Outro saber necessario a pratica educativa, e que se funde na mesma raiz que acabo de
discutir - a da inconclusdo do ser que se sabe inconcluso -, ¢ o que fala do respeito
decido a autonomia do ser educando. Do educando crianga, jovem ou adulto. Como
educador, devo estar constantemente advertido com relagdo a este respeito que implica
igualmente o que devo ter por mim mesmo. Nao faz mal repetir afirmagdo varias vezes
feita neste texto - o inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres éticos.
O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo €tico e ndo um favor
que podemos ou ndo conceder uns aos outros. (FREIRE, 1996, 34-35)

Dessa perspectiva, podemos ver que a Pedagogia da autonomia, mostrou, assim
como Pedagogia do oprimido, uma grande necessidade de mudanca na educagdo brasileira.
Dessa forma, para Freire ¢ necessario ultrapassar e mudar essa perspectiva opressora da
educagdo, € ndo mais se transmitir o conhecimento impositivo que inibe o educando, se

respeitar a autonomia e a dignidade do educando. A concep¢do pedagdgica autoritaria —
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inerente a educacgao bancaria — constantemente reprime e oprime a autonomia, a criatividade e
a intui¢do de inovagao, tanto do aluno quanto do educador. Ela aniquila o sonho e a perspectiva
de quem estuda. Segundo Freire, devemos superar essa equivocada concepgao bancaria, pois
esse tipo de educagdo aliena tanto aluno quanto o proprio professor e, por consequéncia, todo

pensamento inovador deixara de existir.

Por isso também ¢ que ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito,
de transferéncia de conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecéanica
de que resulte a memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demanda necessariamente uma forma
critica de compreender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura
do texto e leitura do contexto. (FREIRE, 1997, p. 23)

Diante desse pensamento, pois quando existe o ato de operacionalizar o
conhecimento mecanico, o resultado ¢ uma memoriza¢ao maquinal. Sendo assim, € necessario
um estudo critico, que corresponde a um ensino critico que ensina uma forma critica de
compreender, de ler e de analisar a leitura da palavra e do mundo. Esse tipo de leitura ¢
extremamente necessario nao somente para quem estd aprendendo, mas também para aquele
que ensina a ler, pois ela ¢ fundada na ética e na autonomia de ambos que estdao envolvidos no
processo de ensino.

Em face disso, podemos ver que para Freire a educagdo problematizadora, ou seja,
a educagao critica, ela rompe com todos esses pressupostos autoritarios que estao presentes na
educagdo tradicional. Ela ird romper com todas as caracteristicas do sistema autoritario e
bancario, mas ¢ necessario que ela rompa primeiro com as contradi¢des entre aluno e educador
através do dialogo.

A educagdo ocorre em uma via de mao dupla, o educador ndo apenas educada, o
aluno ndo apenas aprende, o processo de aprendizagem se d4 em um processo em que ambos
aprendem. Esse processo se d4 através do didlogo, da liberdade e da autonomia. Nao ha
liberdade sem o didlogo, todos os presentes no processo de aprendizagem se tornam sujeitos
que estdo no mesmo “nivel”, o professor ndo se sobrepde ao aluno, o aluno ndo se subjuga ao

professor. Ambos sao necessarios para que o processo ocorra.

E por isso que as administragdes autoritarias, algumas até dizendo-se avangadas,
procuram, por diferentes caminhos, introjetar no corpo das gentes o medo a liberdade.
Quando se consegue isso, a professora guarda dentro de si, hospedada em seu corpo,
a sombra do dominador, a ideologia autoritaria da administracdo. Ndo esta apenas
com seus alunos porque entre ela e eles, vivo e forte, punitivo e ameagador, o arbitrio
que nela habita. Esta ¢ a forma menos cara de controlar e, em certo sentido, a mais
perversa. Mas ha outra, a que se serve da tecnologia. De seu gabinete, a diretora pode
controlar ouvindo ou vendo e ouvindo o que dizem ¢ o que fazem as professoras na

intimidade de seu mundo. (FREIRE, 1997, p.12-13)
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A pratica da educacdo tradicional autoritaria, ndo retira apenas a liberdade e autonomia do
aluno, mas também do educador. Esse se vé aprisionado dentro de um sistema que o formou, ele se
sente ameacado e guarda dentro de si 0 medo, o pensamento e a ideologia de um processo totalmente
autoritario. O arbitrio que existe na relacdo entre o educador e os alunos ¢ totalmente punitivo,
autoritario e, dessa maneira, ndo existe um conhecimento possivel para alunos e para o educador. Os
alunos ndo possuem conhecimento, apenas memoria, pois a esses nao ¢ permitido conhecer, pesquisar,
apenas a memorizar aquele conteudo que foi narrado pelo educador, ndo existe a liberdade para se
aprender, ndo existe autonomia para ninguém nesse tipo de educagao.

Nenhum tema mais adequado para constituir-se em objeto desta primeira carta a
quem ousa ensinar do que a significacao critica desse ato, assim como a significag@o
igualmente critica de aprender. E que ndo existe ensinar sem aprender ¢ com isto eu
quero dizer mais do que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de
quem ensina e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de
tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observando a maneira como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que néo
o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE,
1997, p.19)

Ao se deparar com isso, o educador entende que ndo existe o ato de ensinar sem
aprender e, em consequéncia disso, que a agdo de ensinar exige a existéncia de quem ensina e
de quem aprende. E um estado de criagdo e recriagdo mutuo, recriando o didlogo e respeito
durante todo o processo, seguindo os preceitos da educacdo freiriana, ¢ educar para a pedagogia
da autonomia. Na maioria das vezes, o que mais encontramos nas escolas brasileiras ¢ a
pedagogia da dependéncia e do autoritarismo. Por muitos anos, os professores e alunos nao
foram habituados ao didlogo e, muitas vezes isso era proibido, e o fato de nao debater e nao
dialogar distanciaram a educacdo de um ensino critico e autdbnomo.

A pedagogia autoritaria inibiu a autonomia de aprender e a criatividade critica
dentro das salas de aula. Opta-se por ndo ensinar ao aluno a empenhar-se a construir o seu
senso de autonomia, de uma forma isso parecia algo perigoso para o educador que nao se livrou
que, ele mesmo precisa se dar conta da necessidade de se livrar. Entretanto, esse modo de
pensar “demanda profundidade e ndo superficialidade na compreensdo e na interpretacdo dos
fatos” (FREIRE, 1996, p. 32) que os educadores e alunos encontram na rotina da vida escolar.

A pedagogia freiriana ¢ pertinente quanto a constante reconstrugdo do
entendimento de homem e de mundo pelo meio da autonomia, da curiosidade, da inquietagdo
filosofica e cientifica e da criagdo de outros modos de ensinar e aprender. E a comegcar dai que

se pode admitir que apenas “existe saber na inven¢ao, na reinvencao, na busca inquieta e
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impaciente dos homens frente a0 mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2019, p.
81).

E essencial assentir com Freire que “na verdade, quem pensa certo, mesmo que, s
vezes, pense errado, ¢ quem pode ensinar a pensar certo” (FREIRE, 1996, p. 27) e dar
significado ao conhecimento no tempo em que ele ¢ processo. Dessa maneira, esse
conhecimento somente se faz a partir de uma agao dialdgica e solidaria com o outro. Por essa
razdo, ¢ que, muito menos, se deve consentir com o educador ou cientista que se considere
senhor da verdade absoluta, que nao dialoga. Dessa maneira, ele ignora que a autonomia ¢ um
processo de construgao.

Paulo Freire adotou uma postura que ¢ radicalmente contraria as praticas
pedagogicas que, na maioria das vezes, estimulam “o individualismo e a competitividade”
(FREIRE, 1996, p. 11) na sociedade e que, muitas vezes, sdo repetidas no nosso sistema
educacional. Sendo assim, essa convic¢ao pedagogica — que sustenta as situagdes de opressao
e de submissdo — necessita ser tocada pela percepgao critica juntamente com a praxis que ¢
humanizadora através do sujeito que ensina e também do sujeito que aprende. Isso deve ocorrer
ndo somente na aprendizagem dos conteudos, mas também em tudo que se diz respeito a
solidariedade entre os homens, em especial, na relagdo entre educador e educando.

O pensamento de Paulo Freire, em particular no que se diz respeito a sua concepgao
de pedagogia da autonomia, respeita o ser humano em suas diversas maneiras e possibilidades
diferentes de ser. Devido a isso, essa percepcdo se coloca contraria a tradicdo pedagogica
autoritaria e, consequentemente, também opressora. Com essa percepcao, Freire se posicionava
impreterivelmente contrario a todas as agdes pedagdgicas especializadas em fazer
“comunicados e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem” (FREIRE, 2019, p. 80) em prejuizo de sua autonomia reflexiva.

Quando isso, efetivamente, acontece no contexto pedagdgico, os alunos acabam
renunciando a sua propria curiosidade e também da sua intuicdo inventiva. Diante de tal
situacdo, o pensamento freiriano se coloca contra qualquer forma de a¢do pedagdgica que nega
a autonomia do aluno e a concepg¢ao de que “o didlogo ¢ uma exigéncia existencial” (FREIRE,
2019, p. 109)

A partir da conjectura de que a educacdo pode possibilitar algo melhor, o
pensamento de Paulo Freire se organiza como concepcdo pedagogica apta para perceber a
boniteza do mundo e do homem sem, porém, nega a despretensdo da linguagem construida de

historias e de metaforas que foram construidas por circunstancias existenciais. Nessa
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percepgao, a pedagogia da autonomia entende que “criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita
a distancia de uma rigorosa formacao €tica ao lado sempre da estética” (FREIRE, 1996, p. 32),
cuja razoabilidade da “boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
seriedade” (FREIRE, 1996, p. 24) da docéncia e da aprendizagem orientada para um legitimo

processo de libertagdao pedagogica.

Conclusao

Diante de todos os elementos que vimos acerca de Freire, podemos coloca-lo como
um elemento extremamente importante para a recuperacdo da educagdo de nosso pais. A
extrema desvalorizagdo de ambos os lados na sala de aula € nitida, professores sem recursos e
mal assistidos com os seus saldrios, alunos desmotivados por inimeras questdes € por um
sistema extremamente opressor que desde o inicio cortam a sua criatividade e empenho em
dedicar-se.

A sua metodologia e sua experiencia, como vimos, demonstra como podemos virar
a situagdo da educacdo. A valorizacao dos professores, ao longo dos anos os professores
sofreram com a educagdo opressora e, dessa maneira, passam isso a diante para os alunos. Os
alunos, por sua vez, os alunos dentro desse sistema, tem sua criatividade e seus talentos tolhidos
pelo método opressor.

Com o dialogo e a educagdo libertaria, com a aproximacao entre educador e
educando, existe a possibilidade de que o panorama da educagao brasileira melhore. A
educacdo se faz em conjunto, com aluno e professor, ambos compartilhando. Nao existe a
educacao sem um dos lados, o aluno aprende com o professor e da mesma maneira o professor
aprende com o aluno, o aprendizado nao ¢ uma via de mao unica na qual o professor apenas

despeja todo o contetido para o aluno, ele exige que exista o dialogo entre ambas as partes.
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