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Memorial

Meu nome ¢ Adriana Cristina Vansim Gomes, nasci na cidade de Igarapava estado
de Sao Paulo, estudei sempre em escolas publicas, durante os anos de 1987 al997 as
escolas eram estaduais. Os primeiros anos de educacao infantil foram na EEPSG Capitao
Chico Ribeiro (Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau) hoje chamada de EMEF
Capitdo Chico Ribeiro (escola municipal de ensino fundamental) e depois na EEPSG
Alfredo Cesario de Oliveira, hoje EMEF Alfredo Cesario de Oliveira.

Posteriormente fiz graduagao em Direito (Bacharel em Direito) pela Universidade
de Uberaba — UNIUBE, porém ndo seguindo a carreira.

Trabalhei durante 03 anos em uma creche escola neste municipio, onde pude
acompanhar de perto o trabalho com criangas de 6 meses a4 6 anos e foi neste momento
em que percebi a importancia da educagao infantil, o que me levou mais tarde em iniciar
o curso de pedagogia.

Trabalhei posteriormente no Conselho Tutelar de Igarapava, como conselheira,
vendo de perto a situacao de muitas criangas e de seus familiares e a necessidade destas
terem acesso a escolas de boa qualidade e profissionais que realmente amam o que fazem,
as criangas e percebam que estas sdo o futuro.

Ap0s trabalhar no Conselho Tutelar e em outros locais, fui estagiar pelo CIEE
(Centro Integrado Empresa Escola), em uma escola de ensino fundamental II, porém com
um professor com deficiéncia visual (ndo possui a visdo periférica), nesta escola
acompanhei de perto muitas criancas com dificuldade e necessidades especiais, as quais
sempre me chamaram a ateng¢ado por sua capacidade de amar e vontade de aprender, apesar
das dificuldades que enfrentam.

Vejo neste curso a capacidade de crescer, desenvolver junto com as criangas, pois
estas t€ém muito mais a ensinar-nos assim como noés a elas. Digo ensinar, porém ¢ uma
troca mutua de aprendizagem neste processo de interagdo e construcao do conhecimento.

Durante o tempo em que estive trabalhando com criancas e adolescentes, pude
perceber o quao ¢ dificil compreender as necessidades especiais que cada crianga possui
e o quanto a educacdo ainda precisa se desenvolver para atender a todas sem distingdo
alguma.

Hé alguns meses descobri que meu sobrinho de 06 anos possui um atraso, no
raciocinio légico, segundo o diagnostico da neuropediatra ¢ de grau leve, ou seja, seu

atraso trata-se no desenvolvimento escolar, pois este ird aprender de forma mais lenta que



os demais, porém com a mesma eficacia, ou seja, ele apenas demorara um pouco mais
para aprender. Este foi o principal motivo que me fez escolher a area da Educagdo

Especial e o tema Deficiéncia Intelectual

Resumo

A inclusdo escolar ainda ndo possui um discurso aprofundado e que esteja voltado para o
processo de construgdo cultural o que coloca em risco todo o processo de construcdo e
aprofundamento sobre o cotidiano escolar, sendo assim ¢ necessario um olhar mais
pratico sobre a praxis, a superagao de preconceitos e apropriacdo de uma falsa realidade
imposta. Sendo assim ¢ necessario que futuros professores obtenham uma formagao
voltada para essa superacao de barreira imposta durante anos.

Assim como luta-se pelo direito 4 educacao e inclusdo de todos os alunos na escola, em
especial os portadores de deficiéncia, faz-se necessario a inclusao dos professores dentro
de melhores qualificagdes também. Nao basta incluir, € necessario a capacitacio de todos
os agentes escolares, pois a educacdo envolve todas as areas do conhecimento.

Este trabalho traz consideracdes para a analise sobre o Atendimento Educacional

Especializado e para a pessoa com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: educagao inclusiva, Atendimento Educacional Especializado

Introducio.

A falta de compreensdo e o preconceito sdo os principais responsaveis pela
exclusdo das pessoas com deficiéncia. Ao longo do processo historico questdes que
abrangem os individuos com deficiéncia refletem em como as sociedades trabalham essa
questdo, ou seja, em sua maioria com a exclusdo e em algumas sociedades at¢ mesmo
com a morte das criangas que nasciam com deficiéncia, por exemplo, o cédigo de
Hamurabi, conjunto de leis sobre regras e puni¢cdes da mesopotamia, apontava politicas
de morte para as pessoas com deficiéncia intelectual. Percebe-se entdo, que a historia €
carregada de leis e regras que excluem a pessoa com deficiéncia.

Somente nos séculos XVII e XIX encontramos o inicio da aceitacdo de pessoas
com deficiéncia, assim como a educacdo para estes individuos, na intencdo de
desenvolve-las, porém dentro de suas limitagdes.
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Entre os séculos XIX e XX as pesquisas de Edouard Séguin (1812- 1880) sobre a
educagdo da pessoa com deficiéncia Intelectual merecem destaque, pois que segundo
Tezzari (2009) foi o “precursor no desenvolvimento de um método pedagogico™:

Sua proposta era de uma educagdo que considerava a pessoa
integralmente: os aspectos fisicos, as suas fungdes, os aspectos
psicologicos (segundo os conhecimentos existentes nessa area na
época), os interesses, os sentimentos, a atividade fisica e a experiéncia.
Destacava a importancia do contexto, bem como das experiéncias e das
vivéncias que o sujeito ali teria e de todas as agdes do cotidiano (como
vestir-se, tomar banho, alimentar-se. (Tezzari: 2009, p: 98-99)

Historico

O aprendizado tem sido uma forma de sobrevivéncia durante anos, ao analisarmos
a historia e sua evolugdo educativa podemos observar esta questdo até a chagada no
processo de atendimento pedagogico especial para os individuos com dificuldades de
aprendizagens.

Na histéria da humanidade primeiramente observamos a preocupagdo com da
cultura do corpo fisico e toda a educacdo voltada para estética, ¢ em seguida a
preocupagdo com o espirito e posteriormente uma conjun¢ao dessas duas preocupagdes
pedagdgicas e iniciando um processo. Somente a partir do ano de 1500 ¢ que comegou o
trabalho com surdos e mudos, até chegar na educagdo sensorial, intuitiva. Em 1993,
ocorreu uma evolugao nos métodos pedagdgicos voltados para a educacao de individuos
com dificuldades de aprendizagem.

A deficiéncia intelectual ou o atraso cognitivo talvez seja um dos maiores desafios
do professor do AEE — Atendimento Educacional Especializado, por consequéncia, um
dos maiores desafios da educagdo especial infantil.

Em 2004 que o termo deficiéncia Intelectual foi introduzido, através da
Declaragao Internacional de Montreal sobre a Inclusdo como resultado de discussoes
realizadas na Conferéncia Internacional sobre a deficiéncia intelectual em Montreal-
Canada. Tal declaracdo expos que todos os membros da Organizacdo dos Estados
Americanos — OEA tornassem efetivas as disposi¢des determinadas na Convengdo
Interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminag@o contra as pessoas

com deficiéncia.



O aluno com dificuldades cognitivas apresenta problemas para aprender. Mas isso
ndo quer dizer que ele ndo pode aprender. Quer dizer que precisamos adaptar atividades
curriculares. Eles sdo capazes de aprender, porém de uma forma mais lenta que as
criancas neuro tipicas. Na maioria dos casos, as criangas com deficiéncias cognitivas,
apresentam atrasos no desenvolvimento.

No Brasil, a partir do Decreto 5296/04 da presidéncia da Republica aconteceu a
regulamentacdo das que dao prioridade de atendimento e estabelecem normas gerais e
critérios de acessibilidade para as pessoas com algum tipo de deficiéncia (Lei n° 10.048,
de 8 de novembro de 2000, e lei n ° 10.098, de 19 de dezembro de 2000). No capitulo II,
do Atendimento prioritario considera que:

Deficiéncia mental caracteriza-se pelo funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos
dezoito anos e limitagoes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como: 1. comunicagdo; 2. cuidado 12 pessoal; 3.
habilidades sociais; 4. utilizagdo dos recursos da comunidade; 5. saude
e seguranca; 6. habilidades académicas; 7. lazer; e 8. trabalho; (Brasil,
2004)

Em 2015 foi aprovada a lei de Inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola
regular, por tratar de assuntos relacionados a inclusdo de pessoas com deficiéncia esta lei
ficou conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Trata-se de um grande avango
na educagdo onde o Ministério da Educacdo avalia sua posicdo a respeito da PNEEPEI
(Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva), onde a
eliminagdo das barreiras e na promog¢do da acessibilidade, e ndo separacdo dos alunos

com e sem deficiéncia sdo prioridade.

Com a publicacdo das novas politicas relacionadas a educagdo especial, em 2008,
percebem-se as mudancas e adequagdes que os ambientes escolares tem sofrido, tanto em
nivel estrutural como em nivel de formagdo profissional de toda a comunidade escolar,
ndo s6 a nivel de ensino infantil ou médio, mas a nivel de ensino superior, em nivel de
arquitetura urbana para atender as necessidades e prioridades de cada individuo,

transporte, equipamentos, comunicagao € muitos outros fatores (BRASIL, 2008).



Segundo o que diz a politica educacional, os estudantes com deficiéncia
intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, altas habilidades
superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento possuem o direito de cursar as
salas comuns de ensino com os demais estudantes e receber o Atendimento Educacional

Especializado em contra turno.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ ou

suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.10).

O Ministério da Educacdo, para que esta inclusdo seja efetivada, d4 subsidios para
as escolas ofertando-lhes materiais especificos, a fim de que as mesmas sejam equipadas
para o atendimento especializado e que atinjam todos os alunos com necessidades
educacionais especiais.

E necessario que se diga, no entanto, que este contexto de mudangcas
potenciais mostra a importancia do professor especializado em
Educacdo Especial para que se garanta a existéncia de percursos
escolares satisfatorios e desafiadores para os alunos com deficiéncia.
Essa importancia respaldasse na centralidade da sala de recursos como
o dispositivo pedagogico prioritario na politica de Educagao Especial
contemporénea, considerada sua caracteristica de ndo substituicdo do
espaco da sala de aula comum para a escolarizacdo. Além disso, as
atribuicdes que implicam conexdes/ articulagdes entre o docente
especializado e o professor do ensino comum abrem espago para a
discussdo curricular necessaria nos processos inclusivos (BAPTISTA,
2011, p.66).

A formacao especializada também ¢ necessaria para o professor atuar na educagao

especial como base da sua formacao, inicial e continuada:

Essa formagao possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da
atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educagdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e
recursos de educagdo especial (BRASIL, 2008, p.11).



Ao pensar em Atendimento Educacional Especializado de alunos com deficiéncia
intelectual, ¢ preciso deixar de lado os rotulos e compreender melhor o diagndstico da
deficiéncia intelectual e dar énfase ao individuo, ao aluno, as suas dificuldades, mas
principalmente ao seu potencial de aprendizagem. Sendo assim, o Atendimento
Educacional Especializado com énfase no aluno com deficiéncia intelectual faz
necessaria a consideracdo dos recursos a serem utilizados em seu processo de
aprendizagem e sobre tudo a avaliagdo deste aluno que serd o norte da metodologia de
ensino e aprendizagem a ser utilizada em sala comum e na sala de recursos
multifuncionais, estabelecendo-se, assim, a parceria necessaria entre os professores da
sala comum e da especializada.

A politica do AEE, todavia impde uma visdo complementar sobre o assunto e
observa que se realizem trabalhos que estimulem e favorecam todas as formas de
autonomia e iniciativa de pensamentos e agdes, mesmo por se tratar de processos
complexos que envolvem o desenvolvimento dos alunos do AEE. Neste sentido ndo se
pode eixar de lado o foco na deferéncia, mas trata-la com equilibrio entre a condigdo de
deficiéncia e a condi¢do educacional com todos os processos de mediacdo, ou seja, a
prioridade € o ato educativo, 4 mediagdo com os demais alunos ao conhecimento ¢ a
aprendizagem.

E ¢ nisto que a escola deve centrar sua atengdo: como se podem criar
possibilidades de aprendizagem no contexto escolar, interpondo uma
substancial mudancga de foco, onde as dificuldades ndo sdo aprendidas
simplesmente como fatores inerentes a condi¢do biologica, mas como,
também, provenientes das limitagcdes do contexto social, no caso,
escolar (OLIVEIRA, 2012, p.18).

O entendimento da diferenca faz-se necessario para que haja reconhecimento e
valorizacdo de todo potencial de aprendizagem entre os alunos e os alunos com
deficiéncia intelectual. Garcia (2012) ressalta que

[...] esses alunos nao podem apenas contar com oportunidades
semelhantes, mas devem ter seus direitos iguais e garantidos como seres
humanos e participantes das diferentes esferas sociais. Sendo assim,
devem receber condi¢Ges diferenciadas de desenvolvimento e
educacdo, possibilitando maior dignidade para sua existéncia e vivéncia
cultural (2012, p.81).



Ainda ha a presenca de dificuldades por parte da escola brasileira no sentido de ajustar-
se a um entendimento mais abrangente quando se fala em deficiéncia intelectual,
compreender o que venha a ser os equilibrios educativos possiveis na igualdade de
direitos e de oportunidades em todo o contexto da educagdo e da comunidade escolar.
Tem-se neste ponto a necessidade de compreender, identificar, reconhecer, acolher a
diferenca de forma a possibilitar a participagdo pedagogicas e socioeducativa,
reconhecendo-os como individuos, reais e presentes, ligados as praticas culturais e

capazes de desempenharem o processo de desenvolvimento escolar em sua totalidade.

Dificuldades de Aprendizagem e o profissional da educacao.

Segundo Porto (2011), aprendizagem sdo processos importantes para todas as
pessoas, onde o individuo estabelece relagdes com outros individuos e
consequentemente se desenvolvem em especial para as criangas, neste sentido Porto
expoe que “[...] objetos de uma programacao inata pré-formada no sujeito, mas de
construgdes sucessivas com elaboracao constantes de estruturas novas” (Porto, 2011,
p. 18, apud PIAGET ,1976, p.58). conclui-se entdo que o aprendizado nasce de
interagdes com meio e neste sentido observa-se uma construcao de fases cognitiva que
o individuo possui de forma nata e aos poucos vai desenvolvendo através dos

estimulos recebidos, suscetiveis a contextos bioldgicos, sociais e psicoldgicos.

As dificuldades de aprendizagem podem apresentar confusdes despontadas
pela dificuldade na cognicao e utilizacdo da compreensdo auditiva, da fala, da leitura
da escrita e do raciocinio 16gico. Desta forma € possivel a compreensdo de que as
dificuldades de aprendizagem estdo associadas a alguma disfuncao cognitiva e/ou do
meio em que vivem, tendo em vista forma de como os estimulos acontecem para este

individuo desde seu nascimento.

Quando falamos de dificuldades intelectuais leves, estamos falando de
dificuldades que chamam pouca atengao e sua descoberta ¢ demorada o que dificulta

muito a aprendizagem escolar.



Neste caso a falta de estimulo correta compromete de forma acentuada o
processo de ensino aprendizagem, portanto, podemos compreender que 0s processos
cognitivos sdo caminhos para a aprendizagem que passam principalmente pela
genética e pelo meio em que vivem. Assim identificamos também a necessidade de o
educador ter condi¢des de adaptagdo ao ensino das criangas no seu contexto individual
e no contexto sociocultural de cada grupo de criangas. Fatores como escola, familia e
o proprio aluno que ndo tenha um diagndstico correto ¢ o que pode ocasionar as
maiores dificuldades de aprendizagem e ocasionar uma estimulagdo inadequada e

tardia ou até a falta da mesma.

As dificuldades de aprendizagens trazem limita¢des funcionais significativas
que podemos associar com condutas posteriores no meio académico, social, trabalhista
e de lazer, trazendo uma forte interferéncia no desempenho que ¢ estimado em média

geral de desenvolvimento.

Neste sentido ¢ que a Politica Nacional de aprendizagem da Educacdo Especial
surgiu como alicerce para o ensino das pessoas com deficiéncia e suas classificagdes
de acordo com os aspectos relevantes relacionados & intervencdo psicoldgica,
educacional e social e dependendo de cada especificidade de cada aluno, tal aptidao

ou ndo sera caracterizada como alunos educaveis, treinaveis ou mais profunda.

O atendimento educacional especializado necessita que o profissional de
educagdo inclusiva desempenhe um papel com um diferencial significativo, fazendo o
aluno ser parte do processo e fornecendo suporte para o €xito do aluno durante o
processo de aprendizagem e de vida. E necessario o uso de materiais pedagogicos
adaptados de forma a estimular as habilidades destes alunos e a valorizagdo de seu
potencial, pois desta forma dara a este aluno a oportunidade de acesso adequado e real
ao curriculo escolar e a sua inclusdo, sendo este um trabalho com um carater
complementar que o ajude a enfrentar todos os obstaculos. Neste sentido ¢ que se
intensifica a necessidade de o trabalho multifuncional ser planejado de acordo com a
necessidade de cada um e de forma que o mesmo esteja presente de forma mais ativa

atividades de classe comum assim como na rotina escolar comum a todos os alunos.



Pensar no desenvolvimento individual deve ser como um norte para o professor
de sala de atendimento educacional especializado (AEE) e nesta o apoio de toda a
equipe pedagodgica para a elaboracdo das atividades e dos planos de intervencao e

acoes de intervenc¢ao a curto prazo e ao longo do ano letivo.

Tais processos investigativos podem ser iniciados pelo estudo de casos sobre
cada aluno e suas especificidades, de suas necessidades e seu contexto sociocultural,
ou seja, de todos os processos envolvidos no processo evolutivo e inclusivo na
comunidade escolar e desta forma montar o diagnoéstico e elaborar o plano pedagdgico
especializado a ser utilizado. Este deve atender a necessidade do aluno, a organizagao
do planejamento que envolve a comunidade escolar ¢ o atendimento da sala
especializada com recurso multifuncional no que faz referéncia as questdes sociais,

motoras e cognitivas, de forma a subsidiar o trabalho da sala de AEE.

Conforme o documento da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva que: “[..] atendimento educacional especializado
tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,

considerando suas necessidades especificas.”. (BRASIL, 2017, p.52 - 63).

Assim identificar as necessidades educativas que sdo as causas das dificuldades
de aprendizagens, as acdes que podem abranger o ambito da familia, da escola, da
saude, ¢ necessario para atingir o objetivo e dar condi¢do para que o aluno tenha
capacidade e condicao de participar dos processos comuns a todos, além uma
complementacdo que da suporte para garantia da aprendizagem. O atendimento do
AEE, n3o ¢ uma extensdo da classe comum ou considerado um trabalho de reforco
escolar, este deve ser considerado um trabalho diferenciado de forma ludica de

estimulagdo e possibilitando a estimulagdo ao aluno.



Essa conscientizagdo deve ser realizada contentemente, ou seja, deve ser um
habito, uma compreensdo das estratégias de adaptacdes da institui¢do e da comunidade
escolar de acordo com a demanda de cada necessidade e localidade, ou seja, a escola
deve adaptar-se ao aluno e nao o aluno adaptar-se a escola. Quando todos se unem, a
familia, a escola, a sociedade, as politicas publicas e compreendem que todos tem
responsabilidades com o aprendizado, desenvolvimento e inclusdo dos alunos com

deficiéncia, este processo tem €xito, acontece, evolui.

Porém ainda observamos que o ensino regular enfrenta diversas crises sociais,
curriculares e de adaptagdes, crises nas leis havendo assim uma necessidade de debater
ainda mais sobre o assunto e principalmente sobre as diferencgas entre integragdo e
inclusdo e desta forma ofertar de forma adequada a adaptacdo necessaria
principalmente do componente curricular na classe comum, os dispositivos legais que
garantem o direito dos alunos com deficiéncia serem atendidos conforme suas
necessidades. Questdo importante também ¢ o fato dos alunos que nao possuem
deficiéncia, mas possuem dificuldades de aprendizagem por razdes diversas como
transtornos psicologicos, por exemplo o TDAH e ndo sdo assistidos pelo atendimento

educacional especializado.

Desta forma conclui-se que o processo de atendimento do AEE, mesmo
enfrentando muitas dificuldades e diversidades, tem o seu papel fixado dentro da
escola, ndo deixando de lado a necessidade da sociedade em geral e especialmente do
poder publico na questdo dos investimentos e reconhecimento das atribuicdes e
necessidades e principalmente da importancia deste servico especializado, de forma a
valorizar mais o profissional em sala e o profissional das salas de recursos e assim
ofertar uma educacdao de qualidade em todos os sentidos e areas. Os alunos com
deficiéncia intelectual e o processo de ensino aprendizagem dentro do contexto

sociocultural e da educacao inclusiva.



Para a compreensao deste processo de aprendizagem e os alunos do AEE ¢
importante relembrar os pressupostos histérico-culturais citados por Vygotsky”
(VYGOTSKY, 1987, p. 2-3), onde diz que o ser humano nasce apenas com recursos
biologicos, mas, com a interagao social, cultural e de mediagao, sera capaz de superar
fungdes aparentemente primarias chegando ao desenvolvimento de fungdes mais
elevadas. Esse processo somente sera possivel por meio do ensino o qual leva a
aprendizagem, ou seja, um processo entre o biologico e o cultural que se consolidam
os processos de apropriagao e de objetivagdo. Neste sentido, as leis que conduzem o
desenvolvimento dos individuos com deficiéncias sdo as mesmas que conduzem 0s

processos das demais pessoas.

Para Vygotsky” (VYGOTSKY, 1987, p. 2-3), a crianga que possui algum tipo
de deficiéncia nao ¢ menos desenvolvida ou menos importante do que as criangas que
ndo possuem defici€éncia, no entanto, ¢ uma crianga que se desenvolve de forma
significativamente diferente. O autor ndo nega “[...] a importancia de fatores
bioldgicos na explicacdo da ontogénese”, porém e sobre tudo, “[...] privilegia a analise
dos fatores sociais como determinantes ou for¢a do desenvolvimento, enfatizando o
desenvolvimento cultural”. E importante a necessidade de compreensio do
desenvolvimento do ser humano acontece de forma individual, sendo assim irrelevante
a necessidade de comparar os desenvolvimentos de um individuo com outro, cada um
¢ Unico em toda a sua esséncia. As pessoas com deficiéncia intelectual ndo formam

um grupo homogeéneo entre si, mas possuem diferencas entre si e com os demais.

Se formos falar de criancas com deficiéncia intelectual devemos considerar em
cada processo mental existe uma diferenca e uma alteragdo que irdo influenciar na
leitura, nos conceitos sobre logica e sobre matematica, na realizacdo de atividades
diarias, sociais e varias outras questdes e habilidades, porém tais processos e
especificidades estdo principalmente vinculadas aos processos de mediagdo e
intervengdo pedagogica, além da forma como sdo tratados em seus contextos de
desenvolvimento sociocultural, suas historias de vida e de convivéncia familiar e
historias das familias de suas familias e ainda podem se agravar se o processo de
mediagdo e de intervencdo ndo forem adequados e respeitados os processos culturais

com 0s quais a crianca tem contato.
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Hé uma necessidade de adequacao e transformagao dessas realidades marcadas pela

cultura e pela historia.

Tal entendimento ¢ perceptivel através da relagdo e correlagdo entre as
estruturas como os reflexos, reacdes automadticas, fatores biologicos, culturais,
psicologicos que se referem ao comportamento tipicamente humano como as agoes

voluntarias, memorizagao ¢ varias outras.

Estas estruturas sdo construidas e reconstruidas de acordo com no uso de
aparelhos e de signos que acontecem ao longo de toda a vida do individuo. Estes
aparelhos estdo exemplificados dentro do contexto escolar através de recursos
pedagdgicos, como o material dourado e blocos logicos para construir conceitos
matematicos. Ja os signos, conectam-se aos aspectos que estdo vinculados a criagao
do homem e aos atores sociais que o cercam, tais como linguagem falada, gestual,
escrita, desenho, etc. As representagdes internas, como exemplo, os nimeros, sao
aspectos usados para simular o conceito de quantidade, o que ¢ real se torna
comunicavel, compreensivo e identifica como sendo uma experiéncia simbolica.
Mcérito ao sistema de signos pois com eles 0 homem pode dar nome as coisas e suas
experiéncias, compartilhando-as e inter-relacionar-se com os demais individuos, ou
seja, afetando os seus comportamentos e sendo afetados por eles, transformando-se e
desenvolvendo diversos niveis de consciéncia da realidade social-cultural e de si

mesSmo.

O AEE para alunos com Deficiéncia Intelectual.

O atendimento educacional especializado possui a fun¢do mediar as relagdes
dos individuos e entre si e deles com o mundo, assim ¢ relevante a compreensao do
conceito de mediacdo e desta forma entender as presungdes de Vygotsky
((VYGOTSKY, 1987), e compreender que se referem ao funcionamento psicologico,
sendo assim, a mediagdo deve ser vista como um processo de ensino e aprendizagem

por meio da representacdo mental ou simbolica.
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A mediagdo ¢ abarcada, nascida do principio tedrico que possibilita as agdes sociais
mesmo quando nio necessitam que o aluno esteja presente e participativo, um exemplo

¢ uma crianca utilizando o computador.

As varias maneiras de media¢do estdo presentes na historia € no proprio
individuo através de suas acdes sociais quando este internaliza e repete os modos, a
cultura, ou seja, a mediagdo ¢ um instrumento que articula os significados que nds
damos as agdes a partir das relagdes socioculturais. A mediagdo como referéncia nas
praticas pedagogicas com alunos com deficiéncia intelectual € possivel quando se tem
clareza da capacidade de realizagdo das atividades propostas através das diferentes
estratégias colocadas. Essa mediacdo ¢ direta e envolve a constru¢do de conceitos

necessarios para as aprendizagens seguintes.

E através das experiéncias socioculturais que a crianga encontra meios para
desenvolver func¢des ldgicas, abstratas e outras formas mais elaboradas de conhecimento.
Este ¢ o principal motivo para conhecermos a historia social e escolar dos alunos e assim
compreender as estratégias que eles utilizam para a realizacdo das atividades propostas e
desta forma compreender quais necessitam de mediagdo, ou seja, ¢ necessario
compreender as diferentes formas em que a crianga apresenta um déficit em sua interagao

com o meio, sem deixar de observar as condi¢des que a constituem.

Dentro deste conceito de compensagdo, Vygotsky atenta para o fato de nem
sempre obter resultados positivos, porém todo resultado ¢ um processo de criagdo, de
constru¢do da personalidade da crianga, principalmente nas fungdes de adaptacdo e
formagdo. Portanto, o desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual estd
interligado as formas de compensar seu déficit. Considerar isto ¢ refor¢ar a importancia
da inser¢@o dos alunos com deficiéncia intelectual em salas de aulas regulares. O processo
ndo de forma imediata, mas mediado pelo outro e pela aprendizagem. E um mecanismo

singular decorrente da experiéncia da crianca com a deficiéncia.
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Avaliacio do aluno com deficiéncia intelectual.

A avaliacao € um processo complexo em que o professor realiza o julgamento das
condi¢des de aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual e acaba sendo
envolvido na subjetividade do professor que avalia e para este processo € necessario a
busca por parametros que sirvam de norte para os pontos especificos a serem avaliados.
Os professores que irdo avaliar devem focar-se nas questdes que respondam as
necessidades reais dos alunos avaliados. Para isto ¢ necessario que todo o processo
avaliativo seja compartilhado com toda a comunidade escolar, de forma a proporcionar
um olhar completo, integral e que considere todos os espacos educacionais. De acordo
com o Ministério da Educa¢dao (BRASIL, 2003), deve-se avaliar pelo menos trés ambitos:
educacional (a¢do pedagodgica e escola); aluno (condigdes pessoais e nivel de
desenvolvimento); e a familia (ambiente e convivio familiar).

A compreensao de que a responsabilidade da avaliagdo e intervengao ¢ de todos e
nao somente do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um fator
importante, sendo assim ¢ fundamental a garantia de um trabalho efetivo que beneficie o
processo escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

De acordo com o documento publicado pelo Ministério da Educacao (BRASIL,
2010) que se refere a deficiéncia intelectual retoma o conceito de diferentes ambitos
avaliativos: processos de aprendizagem e inclusdo do aluno na escola, salas de recursos
multifuncionais, fazendo com que haja uma avaliacao que construa um perfil do professor
e indique aspectos possiveis de avaliacdo, além de construir um perfil da crianga e indicar
o que deve ser avaliado em cada um dos lados, onde o professor ¢ o centro do atendimento
educacional especializado e faz o levantamento de todas as informagdes necessarias para
a elaboragdo do plano de desenvolvimento individual. A relagdo entre a sala comum e a
sala de atendimento educacional especializado devem ser de trabalho mutuo no sentido
de especificar a avaliacdo e a interven¢ao, mantendo de forma mais adequada o curriculo

escolar.
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A avaliagdo ird reconhecer os avangos do aluno e ser um norte para a elaboragao
de estratégias adequadas. Os processos de avaliacdo deverdo estar de acordo com os
objetivos tragados, tendo em vista que sdo fundamentais para o processo de ensino
aprendizagem e para definir os recursos em salas comuns. E importante a elaboragio de
instrumentos de avaliagao adequados a cada caso. Feito isto a avaliagdo do AEE podera
conhecer de que ponto esse aluno chega, onde ele se encontra e quais os meios foram
utilizados na constru¢do do conhecimento, ou seja, o professor deve considerar o que esse
aluno ja sabe, quais conhecimentos prévios, quais as suas construgdes, € compreender que
no AEE sdo construidas aprendizagens que serao a base das aprendizagens necessarias

nas classes comuns do ensino regular.

Conclusao

Partindo das reflexdes sobre e as estratégias desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado da deficiéncia intelectual, infere-se que os inimeros sentidos
que a deficiéncia intelectual teve no processo historico representam obstaculos ao
processo de ensino- aprendizagem do aluno com D.I. Nao hé diferencas, portanto, quanto
ao que se deve aprender entre criangas com ou sem deficiéncia. O que importa ¢ que
ambas usufruam de uma educagdo de qualidade com objetivos, conteudos, materiais, e
metodologias organizados para uma pratica de ensino eficaz. As estratégias utilizadas
pelos docentes no AEE, ndo podem abrir mdo da subjetividade, considerando as
experiéncias vividas e os limites e capacidades e devem ser, antes de tudo, satisfatorias,
para que desperte no aluno o desejo de superar-se a cada dia

O atendimento educacional especializado ¢ importante para os avangos do
processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e com as demais
deficiéncias e sua inclusdao nas salas de aula do ensino regular, além de ser fator

importante para a inser¢ao social destas criangas.
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Os professores do AEE devem ter em mente que ¢ necessario um trabalho
conjunto com os professores das salas comuns e assim juntos possam elaborar as
estratégias pedagogicas a serem utilizadas e que favoregam todos os alunos e neste ponto
pose-se enfatizar que ndo somente os professores devem atuar juntos, mas toda a
comunidade educacional e as familias, contribuindo, desta forma, para a inser¢ao social

do aluno e evitando qualquer ato discriminatorio que possa vir a ocorrer.
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