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RESUMO

Este trabalho comunica os resultados de investigacdo na area de historia, no entanto,
voltado para os conte(dos de histéria ofertados no campo da educagdo, mais
especificamente, no Ensino Fundamental |, cujo objetivo compreender como a formagéo
no ensino de historia que o Curso de Pedagogia informar contribuiu para lecionar o
conteddo de historia. O procedimento metodoldgico que utilizamos como instrumento
de investigacdo analise de documentos, como — leis, Plano da escola, Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2010-2011), O Plano de Acdo de Referéncia
da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (2018), livro didatico adotado pela escola
da investigacdo e questionario respondido voluntariamente por doze professoras, num
total de 28, egresso do curso de pedagogia que leciona na escola, como professores da
disciplina histéria e geografia e que atuou com professores dessas disciplinas. Num
primeiro momento apresentamos a escola, sua constituicdo no campo das leis, do
projeto politico pedagdgico, para entender quais sdo as normativas que direciona o
ensino de histdria nessa unidade escolar e na rede municipal de ensino de Uberlandia-
MG. No segundo, foi entender aonde esses professores buscam os conhecimentos para
desenvolverem suas praticas pedagogicas para ensinar o conteldo de historia. Conclui-
se, apesar das limitacdes que esses professores pedagogos possuem em ministrarem um
conhecimento especifico para cada conteudo de cada disciplina do Ensino Fundamental
I, sdo capazes de criarem as suas proprias metodologias, no sentido desenvolverem suas
atividades.

Palavra- chave: Disciplina de Histéria, Curso de Pedagogia, professores.



ABSTRACT

This work communicates the results of research in the area of history, however, focused
on the contents of history offered in the field of education, more specifically, in
Elementary School I, whose objective is to understand how the formation in the
teaching of history that the Pedagogy Course inform contributed to teaching the story
content. The methodological procedure that we use as a research tool, analyze
documents, such as - laws, School Plan, Curriculum Guidelines of the Municipal
Education Network (2010-2011), The Reference Action Plan of the Municipal
Education Network of Uberlandia (2018) , textbook adopted by the school of
investigation and a questionnaire answered voluntarily by twelve teachers, in a total of
28, graduated from the pedagogy course that teaches at the school, as teachers of the
discipline of history and geography and who worked with teachers of these disciplines.
At first, we present the school, its constitution in the field of laws, of the pedagogical
political project, in order to understand which are the norms that guide the teaching of
history in this school unit and in the municipal teaching network of Uberlandia-MG. In
the second, it was to understand where these teachers look for knowledge to develop
their pedagogical practices to teach the content of history. In conclusion, despite the
limitations that these pedagogue teachers have in providing specific knowledge for each
content of each subject of Elementary Education |, they are able to create their own
methodologies in order to develop their activities.

Keyword: Discipline of History, Pedagogy Course, teachers.
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Introducéo

Também o presente é incompreensivel
sem 0 passado e sem uma boa dose de
formacdo, um preenchimento com os
melhores produtos do melhor de seu
tempo e do passado, além de uma boa
digestdo, da qual advém o olhar profético
dos homens...

Novalis, 1957.

No campo de pesquisa em histdria, tomamos como finalidade de investigacao o
ensino historia ministrado pelo (a) pedagogo do Ensino Fundamental | (a) egresso do
curso da Pedagogia que atua na Escola Municipal Professora Glaucia Santos Monteiro.
A histdria € como ciéncia que estd em constante movimento, que estad sempre sendo
modificada; mas esta ciéncia tem como objeto o homem; melhor dizendo, uma ciéncia
dos homens no tempo.

Para Bloch (2001), o tempo € o que abarca e que envolve os fendbmenos como
lugar de sua inteligibilidade, é nesse tempo que entendemos os fatos histéricos, pois
somente o contexto pode nos auxiliar a compreender 0s acontecimentos.

E um tempo em mudanca, devido aos novos acontecimentos no presente que
transformam as sociedades e contribuem para que mudemos nossa forma de
compreender o passado.

Esse tempo é um tempo histérico que tem como agentes 0s grupos humanos, 0s
quais provocam as mudancas sociais, a0 mesmo tempo em que sdo modificados por
elas. Deste modo, é 0 modo como cada sociedade vivéncia, percebe e organiza o seu
tempo cronoldgico, isto €, 0 modo de vida varia muito de uma sociedade para outra,
cada uma tem sua organizacao social e econdmica, seus membros tém mentalidade e
visdo de mundo proprias criadas, desenvolvidas e modificadas ao longo de sua histéria
(BLOCH, 2001).

Assim sendo, embora o tempo passe igualmente para todo o0 mundo, nem todos
passa pelo tempo da mesma maneira. O presente estaria ligado em cadeia ao passado,
porque o presente é resultado dos acontecimentos do passado. A fronteira entre passado
e presente € um movimento constante, sendo essa fronteira se move de acordo com a
compreensdo humana do passado. O presente se explica pelo passado (BLOCH, 2001).

Neste contexto, de acordo com Risen (2007) a historia como ciéncia e como
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aprendizado histdrico, estdo fundamentados nas operacfes e nos processos existenciais
da consciéncia histérica. As fungdes praticas do saber historico devem atuar como
fatores determinantes do proprio conhecimento histérico, em um processo de
conhecimento verificam-se as relagdes com a organizacdo da vida pratica estabelecidas
mediante o saber historico.

Conforme com Bezerra (2003, p. 42) o conhecimento historico tem como
finalidade primeira — “é a compreensdo dos sujeitos historicos, o desvendamento das
relacGes que se estabelecem entre grupos humanos em diferentes tempos e espacos”, o
professor deve estar atento as diferencas e as varias possibilidades e as alternativas que
se apresenta nas sociedades, atuais e passado, que emergiam da acdo consciente ou
inconsciente dos homens; buscar apontar para os desdobramentos que se impuseram
com o desenrolar das acdes desses individuos.

Para tanto, o aprendizado historico € um processo que possibilita o sujeito a
refletir sobre a experiéncia temporal que a conhecimento historico pressupde atribuir
sentido e orientacdo a vida pratica e compreensdo da identidade historica e cultural dos
individuos. Ao estudar o passado ndo como um plano isolado e sim como parte das
mudancas do homem em relacdo ao mundo e a natureza, precisa que 0S sujeitos possam
compreender isso. O aprendizado historico € uma das dimensfes e manifestacfes da
consciéncia historica, tornar se importante a forma como se constroi esse aprendizado
como defini¢do da consciéncia histérica do sujeito.

Segundo Rusen (2007) uma formacdo histérica representa um conjunto de
competéncias de interpretacdo do mundo e de si préprio, articula-se orientada do agir
como autoconhecimentos. Entdo, a formacdo histérica seria capacidade de constituir
significado narrativo, sendo que ndo é uma capacidade inata e sim aprendida.

Neste aspecto, essa formacdo histérica é assimilada, conforme Bergamann
(1990) pela histéria vivida e experimentada no seu devir de todos os dias; pela historia
ndo experimentada e nem vivida imediatamente, isto é, transmitida e pela historia
apresentada por meio de suas problematicas especificas, intencdes, seus pressupostos,
tedricos, métodos e categorias.

Assim, o ensino de histdria no contexto da sala deve ser concebido como um
processo que busca uma compreensdo articulada em relacdo ao passado, para
transformar e ampliar a compreenséo do presente e do futuro de maneira construtiva.

Mas, em um contexto de uma cultura escolar, devemos levar em conta o ensino

de histéria, de acordo como Julia (1993, p.15) cultura escolar significa,
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Um conjunto de normas que definem saberes a ensinar e condutas a
incorporar e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo
desses saberes e a incorporacdo desses comportamentos, normas e
praticas ordenadas de acordo com finalidade que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem que se leve em conta o corpo profissional dos agentes
gue sdo chamados a obedecer a essas normas e, portanto, a por em
acdo dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicagéo,
a saber, os professores.

Ao refletirmos sobre as normas estamos na direcdo metodologica de pensar com
fundamento em um ponto de vista que distingue para normaliza¢fes sociais apropriadas
de uma época e contexto historico, considerando condutas e comportamentos
socialmente aceitaveis de uma perspectiva moral e ético; e, também, na compreensdo e
0 uso que os diferentes sujeitos escolares tiveram e fizeram dessas normas e
determinacfes. Na analise do conjunto das praticas, que representam os saberes e as
condutas que eram inculcados pela apropriacdo que os administradores educacionais,
principalmente os professores, perpetravam tanto dessas normas, quanto das préoprias
praticas, buscando a incorporacéo de certos comportamentos.

Portanto, nessa pesquisa buscamos resposta sobre 0s seguintes questionamentos:
como foi trabalhado, durante a graduagdo do curso de pedagogia, 0 ensino de historia
com esse/a professor/a? Ao planejar o contetdo de histéria em que materiais didatico-
pedagdgicos esse/a professor/a utilizam?A formacdo desse professor/a contribui e/ou
contribuiu para trabalhar com um conteddo especifico como o de historia? Qual
conteddo do curso de pedagogia o/a professor/a busca respaldo para trabalhar o
contetdo de historia?

Essa investigacdo tem como objetivo principal — compreender como a formacao
no ensino de histdria que o Curso de Pedagogia informar contribuiu para lecionar o
contelldo de histéria. Assim, desdobramos em objetivos especificos — A partir da
formagdo desse o (a) professor(a), analisar em quais disciplinas buscam como
fundamentos para trabalhar os contetudos de histéria; desvelar como o (a) professor(a)
constrdi o planejamento para um contetdo de ensino de histdria.

Para tanto, nessa investigacdo desenvolvemos a pesquisa inspirados no estudo de
caso, que ndo é uma metodologia mais uma escolha do objeto a ser estudado, conforme

André (2013, p. 97) “o conhecimento gerado pelo estudo de caso é diferente do de
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outros tipos de pesquisa porque é mais concreto, mais contextualizado e mais voltado
para a interpretacéo do leitor”.

Uma abordagem qualitativa se baseia “numa perspectiva que concebe o
conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados” (ANDRE, 2013, p.97). No contexto de uma abordagem qualitativa, o
estudo de caso numa pesquisa educacional tem um significado mais abrangente o de
focalizar um fendmeno particular, o qual leva em conta seu contexto e suas multiplas
dimensdes.

Nessa pesquisa inspirada no estudo de caso utilizamos como instrumento de
investigacdo andlise documental tem como método de coleta de dados em que busca
identificar informacfes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoOteses de
interesse de pesquisa. Segundo Cellard (2008, p. 298) “uma pessoa que deseja
empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus
satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informacgdes interessantes”.

A escolha de documentos utilizados nessa pesquisa foram — leis, Plano
Municipal de Educacdo — PME, para decénio 2015/ 2025, Projeto Politico Pedagdgico
da Escola Municipal Professora Glaucia Santos Monteiro (2016), Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2010-2011), O Plano de Agéo de Referéncia
da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (2018) e livro didatico adotado pela escola
da investigacéo.

Outro instrumento utilizado pela pesquisa foi o questionéario, de acordo Kaurk;
Manhdaes; Medeiros (2010, p. 58) — “é um instrumento ou programa de coleta de dados.
A confeccdo € feita pelo pesquisador; o preenchimento é realizado pelo informante. A
linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta para que o interrogado
compreenda com clareza o que esta sendo perguntado”. O questionario foi apresentado
pela pesquisadora durante o intervalo do recreio na sala dos professores, informando
sobre o que consistia a pesquisa e que o preenchimento e a devolu¢do do mesmo ndo era
obrigatdrio.

Neste sentido, a pesquisa foi dividida em dois momentos. No primeiro momento
apresentamos o cenario da pesquisa: o lugar do ensino de historia no contexto da Escola
Municipal Professora Glaucia Santos Monteiro, como foi construido o conteudo de

historia para Ensino Fundamental de 9 Anos, para 0s anos iniciais, nos documentos que
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essa utilizam para embasar e desenvolver o mesmo como os alunos dessa unidade
escolar.

No segundo abordamos o saberes dos professores egressos do curso de
Pedagogia que ministra o conteido de historia, com constitui o saberes necessario para
desenvolver esse conteudo, que se caracteriza pelo estabelecimento de tracos do
conhecimento de formagdo, do conhecimento da disciplina de histéria e do
conhecimento da experiéncia adquirida pela trajetoria de ser professor.

E, por fim, as Consideracdes Finais buscamos refletir sobre como o/a professor/a
pedagogo/a egresso do curso de Pedagogia ministra o conteldo de historia para os

alunos do Ensino Fundamental 1.



O cenario da Pesquisa: o lugar do ensino de historia.

[...]Jos estudos de Histéria  estejam
constantemente pautados na construgdo da nogao
de identidade, nas relacBes entre identidades
individuais e sociais, permitindo a compreenséao
de suas vivéncias, de seres humanos inseridos
num contexto social e histérico.

Plano de Acéo de Referéncia da Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia (2018, p. 245).

A Escola Municipal Professora Glaucia Santos Monteiro?® iniciou suas atividades
em 1983, com educacdo pré-escolar de 4 a 6 anos que atendida as criancas do bairro
Saraiva e os limitrofes a ele. Houve diferentes locais de funcionamento, dado que a
escola ndo tinha sede propria, mas as casas eram alugadas pela Prefeitura de Uberlandia.
Com isto, tiveram atividade em Vvarios enderecos no bairro Saraiva, mas também no
antigo bairro Progresso.

Em marco de 1993, foram iniciadas as atividades na Escola Municipal do Bairro
Lagoinha, ainda em fase de acabamento, faltando terminar também a quadra, a parte

externa, mobiliar todas as dependéncias e definir o quadro de profissionais. Iniciaram

Figura 1: Entrada da escola. Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

! Glaucia Santos Monteiro (1923-1993). Formou em Geografia. Atuou efetivamente na implantacdo do
CESU (Centro de Ensino Supletivo de Uberlandia), na diretoria da Escola estadual de Uberlandia, foi
delegada de Ensino da 26.2 DRE (atual 40.2 Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia) e
Diretora da Diretoria de Ensino de 1.° e 2.° graus da Universidade Federal de Uberlandia, Gerente da
Divisdo de assuntos Culturais, da Diretoria de Pesquisa e Extensdo da Prd-Reitoria de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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as aulas atendendo criancas de jardim 11, pré e 1.2 a 4.2 séries. Dessas criangas atendidas
tinham em média de 100 alunos do Bairro Santa Monica Il (atualmente Bairro
Morumbi) distribuidos nos turnos da manhd e tarde, que vinham de 6nibus, cedido pela
Prefeitura, juntamente com alguns de seus professores.

Durante os anos de 1994 e 1995 a escola era seriada, ou seja, 0 ensino era
composto por séries: 12, 28 3% e 42 séries. A partir de 1996 a escola passou a trabalhar
com o Ensino Pelas Diferengas?, porém, o periodo noturno continuou sendo seriado até
0 ano de 1997. Até essa data, o periodo noturno funcionava na Escola Estadual Maria
Conceicdo Barbosa. Passou a funcionar na Glaucia Santos Monteiro em 1998, quando
deixou de ser seriado, passando também pelo projeto do Ensino Pelas Diferengas. Como
se tratava de Educacdo para Adultos, o curso passou, em 2000, a ser semestral e por
modulo — Ensino Compacto, tendo sido fechado em 2002. No ano de 2003, a Escola
Municipal Professora Glaucia Santos Monteiro deixa de trabalhar com o Ensino Pelas
Diferencas e volta ao sistema Seriado.

Conforme Marson (2016) o modelo das escolas padronizadas para o0 ensino
fundamental da rede municipal de Uberlandia, na década de 1990, foi o projeto de
modelo “H” e a mesma projetada pelo arquiteto Paulo Arantes Carrara. Essa tipologia é
uma variagdo do “projeto em U”, no qual predomina a fachada, o sentido do espetaculo
e a ostentacdo, de maneira a impressionar aquele que o contempla e oculta seu interior,
no qual se chega por meio de um pétio, que ao mesmo tempo acolhe e protege o

visitante, recebendo- o entre suas duas asas.

2 A Proposta Politico Pedagégico Educacional Educagéo Pelas Diferencas - EPD Ensino néo seriado teve
origem a partir do Plano Pedagogico de Escola Municipal Dr. Joel Cupertino Rodrigues em 1994, que
visava agdes coletivas, individuais e uma nova pratica de avaliacdo. A equipe da Secretaria Municipal de
Educagdo encaminhou-o para apreciacdo do Conselho Estadual de Educagdo sendo aprovado pela
Resolucdo 966/95 como Experiéncia Pedagdgica. A Educagdo Pelas Diferencas tem como objetivos
principais — efetivar uma acfo educacional respeitando as diferencas individuais e o estigio de
desenvolvimento do aluno; implantar o modelo de Ensino néo seriado; eliminar a repeténcia e propiciar a
humanizagdo da Escola através do resgate dos Valores Humanos vinculando-os ao mundo do trabalho e a
pratica social. Partindo da Proposta Politico-Educacional Educacéo Pelas Diferencas é atender e respeitar
as diferencas de cada aluno, propondo-se a eliminar a repeténcia, propiciar a contencdo da evasdo escolar
no que envolve fatores internos da escola, voltando para esta a responsabilidade de ensinar o saber
sistematizado. Para isso, uma atencdo especial tem sido dispensado ao curriculo considerado aqui um
artefato social e cultural, voltado a uma proposta interdisciplinar onde o ponto de vista epistemoldgico o
conhecimento é indivisivel. No processo de desenvolvimento das acBes operacionais pedagdgica da
proposta Politico-Educacional Educacdo Pelas Diferencas, no que diz respeito a maneira de enfocar o
processo educativo e 0 acompanhamento sistematico inicial, processual e concluinte do aluno, utilizamos
a psicologia do desenvolvimento segundo Jean Piaget e as teorias da aprendizagem para observarmos e
compreendermos o processo evolutivo do educando.

Uberlandia, Secretaria Municipal de Educagdo. Manual de instrucdes basicas de pratica de ensino. 1994,
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Figuras 2: Patio da escola. Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Atualmente, a escola atende alunos da comunidade escolar do Bairro Carajas e
seus arredores as modalidades de ensino de Educacdo Basica, sendo 10 turmas de
Educacao Infantil (Gl ao 2° periodo) e 13 turmas do Ensino Fundamental | (1° ao 5°
Ano) nos turnos manhd e tarde, totalizando o atendimento de 562 alunos nos dois
turnos. Além da sala de aula comum, a escola possui Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contraturno. Para atender as criancas, temos 107 funcionarios.

A construcdo do Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Professora
Glaucia Santos Monteiro (2016), esta voltado para atender a Lei n° 12.209 de 26 de
junho de 2015% que estabelece diretrizes, metas e prioridades para a educacgio
municipal e tem como finalidade melhorar a qualidade do ensino oferecido pelo
municipio.

Essa lei refere-se ao Plano Municipal de Educagdo — PME, para decénio 2015/
2025, constituido pelos eixos tematicos — sistema de ensino municipal; educacdo
inclusiva: cidadania e emancipacdo; qualidade da educagdo: democratizagdo e
aprendizagem; gestdo democrética; valorizagdo dos trabalhadores da educacéo:
formacéo e condicOes de trabalho; financiamento da educagdo: transparéncia e controle
social.

3 Lei n° 12. 209 de 26 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal de Educacdo para o decénio
2015/2025e déa outras providéncias. Disponivel em: <https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-
ordinaria/2015/1220/12209/Iei-ordinaria-n-12209-2015-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-para-o-
decenio-20152025-e-da-outras-providencias>. Acesso 01 nov. 2019.


https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2015/1220/12209/lei-ordinaria-n-12209-2015-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-para-o-decenio-20152025-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2015/1220/12209/lei-ordinaria-n-12209-2015-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-para-o-decenio-20152025-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2015/1220/12209/lei-ordinaria-n-12209-2015-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-para-o-decenio-20152025-e-da-outras-providencias
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Na diretriz X, do eixo tematico educacdo inclusiva: cidadania e emancipacéo
que tem como meta — fomentar a educagdo inclusiva, cidadd e democréatica para 0s
alunos da zona urbana e rural, em relacdo ao ensino de histéria vém ao encontro com a
Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008%, como estratégia de promover o estudo sobre os
direitos humanos, educacéo ambiental, historia e cultura afrobrasileira, povos indigenas
e demais etnias, nos curriculos do ensino infantil de maneira ludica e contextualizada,
por meio de projetos em que aluno vivencie essa realidade e trabalhar as diferentes
culturas de outros povos, bem como o sincretismo cultural brasileiro.

Mais especificamente sobre a questdo da valorizacdo da historia e da cultura
afrobrasileira e indigena, estd na diretriz X1, em que garante o cumprimento da Lei n°
11.645/2008 estabelecendo que a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura
afrobrasileira e indigena nas instituicdes de ensino publico e privado do municipio de
Uberlandia, no ensino fundamental e médio, oferecendo suporte de material didatico e
capacitacao profissional.

Para atender o Plano Municipal de Educacdo - PME, em relagcdo a uma gestao
democratica dentro do contexto da escola fundamentada no principio de autonomia da
escola na gestdo pedagdgica, administrativa, na participacdo dos profissionais da escola
e da comunidade, a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
Professora Glaucia Santos Monteiro, veio ao encontro hd uma gestdo democratica que
estd esbocgada nesse plano e a0 mesmo tempo, no ano de 2015, houve varios encontros
para discussédo e consolidacao do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Nesse projeto ndo se tem referéncias especificas sobre de como sera constituido
0 ensino de histdria, no contexto da escola. Mas apenas implicitamente “garantindo que
a proposta educacional da rede seja referenciada socialmente, considerando histérias e
manifestacBes culturais traduzidas nas diversas linguagens que compdem o0 sujeito
humano” (PPP, 2016, p.18), sendo que atenda a toda rede municipal de educagdo, como
uma “determinacao” da Secretaria Municipal de Educagao.

Nesse documento, na parte gestdo pedagogica faz mencdo ao curriculo da Base

Nacional Comum do Ensino Fundamental abrange obrigatoriamente o estudo da Lingua

4 Lei n° 11. 645 de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n210.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e  Indigena”.  Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.htm>. Acesso 01 nov. 2019.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm
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Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especificamente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacédo
Fisica e 0 Ensino Religioso; temos subentendido os contetdos de Ciéncia da Natureza,
Histdria e Geografia.

Deste modo, o Projeto Politico Pedagdgico da escola deveria ter constituido uma
estrutura pedagodgica no que se refere a concepcdo do curriculo que subsidiaria uma
proposta de ensino para e com os professores em que possibilitaria o conhecimento da
escola como um conhecimento dindmico que fosse adequado a faixa etaria do aluno e ao
seu interesse; assim, apresentaria a filosofia adotada pela escola que nortearia suas
acOes dentro e fora da instituig&o.

Nos componentes curriculares obrigatério do Ensino Fundamental do Projeto
Politico Pedagogico da escola, sdo organizados em relacdo as areas de conhecimento,
sendo que Histdria e Geografia estariam vinculadas a Ciéncias Humanas.

Com o intuito de uma organizacdo didatico-pedagdgicas, a escola tem como uma
proposta de desenvolver alguns projetos como - Projeto Soletrando e Campeonato de
Tabuada, desenvolvido pelo Laboratorio de Informaética, Projeto Salde na Escola,
Projeto Dengue, Consciéncia Etica Social, Educacdo e Arte, Projeto Musica na Escola,
Projeto Festa Junina e Projeto Momento Civico.

O Projeto Momento Civico conforme a Lei Municipal n° 8364/2003°, que torna
obrigatdria a execucdo do Hino Nacional Brasileiro e hasteamento da bandeira nacional
brasileira, a0 menos uma vez por semana e tem como finalidade pelos professores a
conscientizam dos alunos sobre a postura diante do Hino Nacional e a importancia de
respeitd-lo como um simbolo da patria e a valorizagdo do pais. Como proposta
educativa ministrada pela unidade de ensino inspira nos principios da liberdade e nos
ideais da solidariedade humana, visa o pleno desenvolvimento da pessoa e do preparo
para o exercicio da cidadania e, a0 mesmo tempo, fazer-se uma reflexdo sobre o
momento politico e social brasileiro, com énfase no exercicio da cidadania e no respeito

a liberdade de expressao.

SLei n° 8364 15 de julho de 2003. Torna obrigatdria a execugdo do Hino Nacional e o hasteamento da
Bandeira Nacional, pelo menos uma vez por semana, em todas as escolas municipais do municipio de
Uberlandia e da outras providéncias. Disponivel em:
<https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2003/837/8364/lei-ordinaria-n-8364-2003-
torna-obrigatoria-a-execucao-do-hino-nacional-e-0-hasteamento-da-bandeira-nacional-pelo-menos-uma-

vez-por-semana-em-todas-as-escolas-municipais-do-municipio-de-uberlandia-e-da-outras-providencias>.
Acesso em 01 de Nov. 2019.


https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2003/837/8364/lei-ordinaria-n-8364-2003-torna-obrigatoria-a-execucao-do-hino-nacional-e-o-hasteamento-da-bandeira-nacional-pelo-menos-uma-vez-por-semana-em-todas-as-escolas-municipais-do-municipio-de-uberlandia-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2003/837/8364/lei-ordinaria-n-8364-2003-torna-obrigatoria-a-execucao-do-hino-nacional-e-o-hasteamento-da-bandeira-nacional-pelo-menos-uma-vez-por-semana-em-todas-as-escolas-municipais-do-municipio-de-uberlandia-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2003/837/8364/lei-ordinaria-n-8364-2003-torna-obrigatoria-a-execucao-do-hino-nacional-e-o-hasteamento-da-bandeira-nacional-pelo-menos-uma-vez-por-semana-em-todas-as-escolas-municipais-do-municipio-de-uberlandia-e-da-outras-providencias
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Na atividade em sala de aula, é desenvolvida em relagdo da postura, a atitude de
respeito, ficar de pé e em siléncio, demonstrado o sentimento patriota; a diferenca das
regras entre os militares e os civis diante da bandeira, explicagéo e leitura de cada
estrofe com aluno, apresentando os fatos historicos do Brasil, no que se trata das lutas
que ocorreram e caracterizam a identidade do povo brasileiro. Citamos como exemplo, a
estrofe — Mas, se ergues da justica a clava forte, veras que um filho teu ndo foge a luta,
nem teme, quem te adoro, a propria morte, Clava? Antiga arma de guerra, explique aos
alunos que nesses versos se retoma a ideia de que o povo brasileiro lutara até a morte
para fazer justica, para defender a sua péatria adorada (PPP, 2015).

O Projeto Festa Junina remontam aos povos muito antigos do hemisfério norte
que tinha o costume de festejar o solsticio de verdo para comemorar a grande fertilidade
da terra e as boas colheitas. No Brasil a tradicdo de comemorar com festa vieram com
os colonizadores, a versao brasileira ganhou caracteristicas Unicas, gragas a fusdo com
os costumes indigenas. As festas juninas proporcionam um ensino aprendizagem em
que envolve as manifestagdes culturais, gastronomia, significacdo e origem dos
elementos historicos; compreendendo que os alunos sdo sujeitos com interesse e que
estdo construindo sua historia e no caso de tema Festas Juninas, estdo reconstruindo a
cultura que estdo imersos. Como exemplo dessa atividade a escola sugere para os alunos
do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I, os causos- s&o muito comuns no campo, séo
historias relacionadas a vida do campo, e sdo contadas também nas rodas de conversa
numa festa junina ao redor de uma fogueira, em que a professora escolhera trés alunos
da classe, que serdo retirados da sala, para a mesma conte um causo para 0s demais
alunos, apo6s isso, a professora pediu que um aluno contasse 0 causo para aquele aluno
que estava fora da sala.

O Projeto Consciéncia Negra que tem como finalidade o conteldo em foco em
que a educacdo voltada para a consciéncia da importancia do negro para constituicao e
identidade da nacdo brasileira e principalmente, do respeito a diversidade humana e a
abominacdo do racismo e preconceito, desenvolvido por meio de um processo
educativo, do entorno, buscando nas nossas proprias raizes a heranca bioldgica e/ou
cultural trazida pela influéncia africana. As atividades sdo desenvolvidas de maneira que
possam debater e refletir sobre as diferencas raciais e a importancia de cada um no
processo de construgdo do nosso pais, estado e comunidade, assim, estaremos
promovendo a valorizagdo da cultura afro-brasileira na escola e na sociedade. Exposicao

de trabalhos e contagdo de historia.
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Neste contexto, o Projeto Politico Pedagogico dessa instituicdo estd passando
por reformulagdes para adequar ao Plano de Agdo de Referéncia da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia (2018) que estd em conformidade como o Plano Nacional de
Educacdo - PNE, mais na sua elaboracdo foi garantido a identidade prépria e a
autonomia.

De acordo do documento norteador para elaboracdo do Plano Municipal de
Educagdo — PME (2005) deve trazer “[...] a superacdo de uma pratica tdo comum na
educacdo brasileira: a descontinuidade que acontece em cada governo, recomecar a
historia da educacdo, desconsiderando as boas politicas educacionais por ndo ser de sua
iniciativa” (BRASIL, 2005, p.9). Tendo como preocupacdo o estabelecimento de
normas, pois sem um plano municipal ndo se tem uma visdo de Estado nas suas agdes,
portanto, ndo h& caminho a percorrer, mas apenas construcdes e desconstrucdes na
educacdo de cada governo.

Conforme Ferreira; Antunes; Mendes (2015) o Plano Nacional da Educagéo -
PNE (2001-2010) previa a elaboragcdo de planos municipais, em Uberlandia essa
elaboracdo s6 ocorreu com o compromisso da gestdo do prefeito Gilmar Machado
(2013-2016). Esse compromisso de consolidou com Congresso Municipal de Educacao,
realizado em 12 de novembro 2014, em que houve aprovacdo do Plano Municipal de
Educacdo do Municipio de Uberlandia, por meio de um planejamento expresso nesse
deve refletir sobre a nossa realidade educacional no sentido de indicar caminhos para
transforma-la e promovermos a educacdo que almejamos (FERREIRA; ANTUNES;
MENDES, 2015).

A partir desse Congresso foi criada uma comissdo, no interior do Conselho
Municipal de Educacdo (CME), por intermédio da Secretaria Municipal de Educacéo
(SME), sendo compostas pelos seguintes por membros — Secretaria Municipal de
Educacdo e do Conselho Municipal de Educagdo, um representante do Sindicato dos
Professores da Rede Privada (Sinpro), representante da Superintendéncia da Juventude
no CME, uma representante dos (as) professores (as) da Rede Municipal de Educacao e
uma representante do Conselho Regional de Servigco Social. Tendo como coordenada
por uma professora — representante da Se¢do Sindical dos Docentes da Universidade
Federal de Uberlandia (ADUFU-SS) no Conselho Municipal de Educacéo. Os trabalhos
se iniciaram em outubro de 2013(FERREIRA; ANTUNES; MENDES, 2015).

Nesse processo de constituicio do plano tiveram a participacdo de 162

instituicOes, em que foram indicados delegados, sendo que cada um deveria participar
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de um eixo tematico no Congresso. Apos amplo debate na plenaria houve a elaboracéo,
votacao e aprovacgdo o documento final.

Com aprovagéo do Plano Nacional de Educagéo para o decénio 2014-2020, de
acordo com Plano de Ac¢do de Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
(2018), ndo houve uma revisdo das Diretrizes Curriculares Municipais, se fez necessario
a revisdo e a adequacdes a esse documento em conformidade com os desafios e
demandas do cotidiano escolar.

Dessa forma, houve uma convocacdo da participar do processo de escrita
coletiva do documento curricular, em que dentro da instituicdo de ensino foi escolhido
um(a) professor(a) para ser o representante na Comisséo para os grupos de trabalho:
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental 1 (1° e 2° Ano) — Alfabetizagdo, Ensino
Fundamental | (3° e 4° Ano), Ensino Fundamental | (5° Ano), Ensino Fundamental |1
(6° a 9° Ano) e Educacao de Jovens e de Adultos — EJA.

As Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2010-2011) para o
Ensino fundamental propdem de acordo como Plano de Acdo de Referéncia da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia (2018, p.13),

uma formacdo para a cidadania, a autonomia, a criticidade, a reflexdo,
0 desenvolvimento de potencialidade e da criatividade. Busca
contribuir para a formacdo de sujeitos transformadores tanto nos
aspectos sociais, politicos e culturais; quanto em defesa de uma vida
mais humana, justa, solidaria e cooperativa na construcdo de um
mundo melhor. Sujeitos capazes de olhar para 0 mundo e fazer suas
proprias leituras, de interagir e de intervir, comprometidos com o
processo de transformacdo e de melhores condigdes de vida para
todos, indistintamente, sem quaisquer formas de preconceitos e
exclusdo.

O Plano de Acéo de Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
(2018) entende que o ser humano em cada fase de seu desenvolvimento é um ser social,
um ser de histdria e de cultura, constituido de saberes e experiéncias que devem ser
respeitados e compreender as criangas, assim como todo ser humano em cada fase da
vida, ndo apenas como um “vir a ser”’, mas, “um ser que ja €’ e preciso ter suas
singularidades consideradas e respeitadas.

Ao referir-se ao “vir a ser” trata-se de compreender como sujeito de direito, que
supera a identidade Unica que lhes foi atribuida e que afirma sua incompletude com

relacdo ao adulto, que se torna como apenas um viaser. Entdo, devemos considerar a



22

crianca, como toda fase da vida, é provisoria, construida e fica incorporada nas
proximas fases. Conforme Faria (2005), num movimento, todos somos um®“vir a ser” e
também o que somos hoje e o que fomos ontem, simultaneamente. Essa autora cita o
escritor — poeta Saramago como exemplo para entendermos o sentido da expressédo o
“vir a ser” - “(...) o menino que nos fomos esta contido em nos, mas o adulto que nos
somos ndo esta contido nesse menino. Esse menino € uma coisa em si (...) para uma
crianga 0 mundo é todo ele uma tentacdo (...) deixa-te levar pela crianga que foste”
(FARIA, 2005, p. 1014).

Em relacdo ao ensino de historia para o 1° e 5° Ano o Plano de Acédo de
Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (2018, p. 245) tem como

proposta

desenvolver nas criangas um sentido de valorizacdo de sua propria
historia, correlacionada & aprendizagem e valorizacdo da historia local
para, a partir disso, perceber a relevancia da Historia para a
compreensdo do mundo. E de grande importancia que os estudos de
Historia estejam constantemente pautados na construgdo da nogéo de
identidade, nas relacBes entre identidades individuais e sociais,
permitindo a compreensdo de suas vivéncias, de seres humanos
inseridos num contexto social e historico. Ainda, é preciso que 0s
estudos em Histdria resgatem a diversidade e desenvolvam uma
andlise critica de uma memoria que é construida. E que, também, os
educandos percebam que a histéria muda dependendo do olhar de
quem a narra.

De tal modo, o ensino de Histdria nos anos iniciais deve ter o caréater
transformador, que leve o aluno a condicédo de sujeito que fazem a Histdria ao longo do
tempo e do espago, conforme Fonseca (2003, p.18) para isso ocorra a proposta de
metodologia de ensino Historia que “valoriza a problematizagdo, a analise critica da
realidade, concebe alunos e professores como sujeitos que produzem historia e
conhecimento em sala de aula; caso contrario, restringe-se a condi¢do de cidaddo a de
mero trabalhador e consumidor.

Nos primeiros anos escolares do Ensino Fundamental I, os contetdos de historia
abordados deverdo partir da historia do cotidiano da crianga, em seu tempo e espago
especificos, incluindo contextos histéricos mais amplos. Partindo do tempo presente e
revelando a existéncia de tempos passados, de modos de vida e costumes, diferentes dos
que conhecemos, sempre os relacionando ao tempo presente e ao que a crianga conhece,

proporcionando, dessa maneira, significado ao objeto de estudo.
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Terra; Freitas (2004) dispdem que o ensino de Historia deve ocorrer no sentido
em que o professor provoque no aluno essa histdria cotidiana por meio de uma reflexdo
sobre o presente mantém relages com outros tempos, inserindo-se uma extensao
temporal, que inclui o passado, o presente e o futuro; contribuindo para uma anélise 0s
limites e as possibilidades das acOes e das pessoas, grupos e classes no sentindo de
transformar realidades ou consolida-las; colaborando para expor as relagdes entre
acontecimentos que ocorrem em diferentes tempos e localidades.

Na Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018) houve
alteragBes para o contetdo de historia para — 0 2° Ano de acordo com o Plano de Agéo
Referéncia para a Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, foram retiradas as
tematicas — “As diferentes formas de viver em familia” e “O cotidiano familiar e suas
diferengas sociais e histéricas” que ja foi contemplado no 1° Ano. Assim, foram
acrescentadas as tematicas — “O conceito de trabalho”, “Tipos de trabalhadores da
comunidade” e “as profissoes: diferengas e papel do tempo”. O 3° Ano foi suprimido a
tematica “As casas ¢ sua historia”, pois, conforme a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017) devera ser trabalhado no 1° Ano e nesse ano inicia-se o trabalho com as
tematicas — “Historias de Uberlandia” e “Problemas sociais vividos em Uberlandia”,
que era trabalhado no 4° Ano. O 4° Ano seguido a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017) a tematica “Minha historia ao longo do tempo” devera ser trabalhado no
2° Ano, mas foi mantida a teméatica — “Medindo o tempo (a linha do tempo,
instrumentos de medida de tempo)” e adicionado “Minas Gerais” que antes constava nas
Diretrizes Curriculares Municipais - DCM do 5° Ano e de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2017). No 5° Ano nos estudos sobre Brasil, Minas Gerais
e Uberlandia devem ser constantemente retomadas “Minas Gerais”.

Seguindo a Base Nacional Comum Curricular —-BNCC (2017), a Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018)apresenta competéncia como um dos
seus componentes, a mesma € entdo uma expressao da utilizacdo do conhecimento
aprendido na educacédo escolar, que deve ser mobilizada e aplicada nos problemas de
varias ordens — da cognicdo a questdes de ordem cultural, social, politica, ética,
comportamental, etc. Sendo assim, as competéncias obtém um valor instrumental e
pratico, em uma palavra — utilitario. Segundo Vieira; Feijo (2018), competéncia torna-se
um conceito de imprecisdo, diante da realidade brasileira em que encontramos as
escolas compartimentadas em disciplinas estanques, com professores trabalhando em

condicBes precarias, em mais de um turno, em mais uma escola. No entanto, dispor o
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conhecimento escolar em prol do desenvolvimento de competéncia consistiria reduzir os
saberes sociais em condicdo simples finalidades ao emprego da sociedade de mercado,
como abordam esses autores, o conhecimento como se fosse mercadoria.

Schmidt (2015, p.95) ressalta que em relagao a competéncia “é o fato de que o
conhecimento especifico deixa de ser referéncia para a aprendizagem e 0 ensino,
acabando por serem valorizadas determinadas atividades destinadas a desenvolver
competéncias estabelecidas a prior”; pois tende abordar de alguma maneira a
aproximacdo das discussdes sobre a natureza propria do conhecimento historico e
propde o desenvolvimento do que delega “atitude historiadora” como uma das
finalidades da aprendizagem histdrica.

Neste sentido, temos as competéncias especificas do componente curricular a
Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018) para o contetdo de
historia, sdo as seguintes — compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder,
processos e mecanismos de transformacao e manutencdo das estruturas socais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo; compreender a historicidade no
tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de transformacdo e
manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizacdo cronoldgica; elaborar
guestionamentos, hipdteses, argumentos e proposices em relacdo a documentos,
interpretacdes e contedos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e
midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o
respeito; identificar interpretacfes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturais
e povos com relacdo a um mesmo contexto histérico e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios; analisar e
compreender 0 movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade para com as
diferentes populagdes.

Como o componente curricular de histéria faz parte da area de conhecimento de
ciéncias humanas, as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino instituiu as
competéncias especificas da area de ciéncias humanas, que envolve as finalidades de se
trabalhar com essa area dentro do conteddo do ensino de historia, sdo as seguintes —
compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito

a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos; analisar o mundo
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social, cultural e digital e 0o meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagOes de significado no
tempo e no espago, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de
problemas do mundo contemporaneo; identificar, comparar e explicara intervencdo do
ser humano na natureza e na sociedade exercitando a curiosidade e propondo ideias e
acOes que contribuam para a transformacgé@o espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dindmicas da vida social; comparar eventos ocorridos
simultaneamente Nno mesmo espaco € em espacos variados, e eventos ocorridos em
tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados; construir argumentos, com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva; utilizar as
linguagens cartograficas, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais, tecnologias
digitais de informagcdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-
temporal relacionado a localizacdo, distancia, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo
e conexao.

As Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018) tem como
proposta — “O que/como ensinar’” para os contetidos de Lingua Portuguesa, Matematica,
Literatura, Historia e Geografia e Ciéncias da Natureza e os mesmos foram organizados
de forma a se aproximarem das habilidades previstas na Base Nacional Curriculo
Comum. Os contetdos de historia tem como base unidades tematicas para cada ano do
Ensino Fundamental de 9 Anos; as quais sdo as seguintes — 1° Ano para 0 primeiro
semestre tem como — mundo pessoal: meu lugar no mundo, como objetos de
conhecimento (contetdo/conceitos) — a escola e a diversidade do grupo social
envolvido, uma das habilidades — o cotidiano familiar e suas diferengas sociais e
historicas, uma da metodologia e da estratégia - identificar as diferencas entre os
variados ambientes de vivéncia significa reconhecer e distinguir o que é casa, escola,
igreja, praca, rua etc; e outro objetivo - a vida em casa, a vida na escola e formas de
representacéo social e espacial: 0s jogos e brincadeiras como forma de interacgdo social e
espacial, uma da metodologia e da estratégia — identificar semelhancas e diferencas
entre jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e lugares, uma das habilidades —
reconhecer as semelhancas, buscando as caracteristicas ou qualidades que fazem com

que 0s jogos e brincadeiras se paregam entre si. Para 0 segundo semestre tem como
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tematica — Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo, como finalidade - a vida
em familia: diferentes configuragdes e vinculos; tem como habilidade - conhecer a
historia da familia e da escola e identificar o papel desempenhado por diferentes sujeitos
em diferentes espacos, como estratégia — identificar, descrever, distinguir e reconhecer
as pessoas da familia e da escola em uma perspectiva mais social, que envolve
responsabilidades, direitos, deveres e participagao.

O 2° Ano — a unidade tematica para o primeiro semestre consiste em — a
comunidade e seus registros, que tem como finalidade (contetdo/conceitos) - a nogédo
do “Eu” e do “Outro”: comunidade, convivéncias e interagdes entre pessoas, duas das
habilidades - Lei 10.639/2003 e Lei 11.645/2008 (Histéria e cultura Afro-brasileira e
dos Povos indigenas) e identificar e descrever praticas e papeis sociais que as pessoas
exercem em diferentes comunidades, como metodologias - reconhecer e identificar os
diferentes locais de vivéncia, seja a praca, a igreja, a area de lazer do shopping ou a rua
etc., além de perceber as relacdes entre as pessoas que os frequentam; nesses espagos
circulam diferentes grupos de pessoas que circulam e suas interacOes e reconhecer,
explicar e esclarecer praticas e fungdes sociais em diferentes comunidades. Ja o segundo
semestre possui com unidade teméatica — A comunidade e seus registros, como
finalidade — A nogao do “Eu” e do “Outro”: registros de experiéncias pessoais ¢ da
comunidade no tempo e no espaco, como habilidade — selecionar e compreender o
significado de objetos e documentos pessoais como fontes de memarias e histdrias nos
ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario; como metodologia — perceber 0s
objetos e documentos pessoais como formas de resgatar histérias e memdrias em
diversos &mbitos da vida do aluno. E a outra unidade tematica consiste em — as formas
de registrar as experiéncias da comunidade, possui como finalidade
(contetdo/conceitos) - as fontes: relatos orais, objetos, imagens (pinturas, fotografias,
videos), musicas, escritas, tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e
inscricdes nas paredes, ruas e espacos sociais, como habilidade — compilar histérias da
familia e/ou da comunidade registradas em diferentes fontes e como metodologia —
procurar e reunir as historias familiares e/ou da comunidade a partir das informacdes
coletadas em diferentes fontes, como relatos orais, fotografias, objetos, notas em jornais
ou mensagens em redes sociais etc; selecionar e organizar as informacdes que ele
encontrou para depois junta-las em um so lugar.

O 3° Ano — a unidade tematica para o primeiro semestre consiste em — as

pessoas e 0S grupos que compdem a cidade e o municipio, tem como objetos
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(conteddo/conceitos) — o primeiro — o “Eu”, o “Outro” ¢ os diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem a cidade e 0s municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive, possui como habilidades — identificar os grupos
populacionais que formam a cidade, 0 municipio e a regido, as relacdes estabelecidas
entre eles e os eventos que marcam a formacéo da cidade, como fendmenos migratérios
(vida rural/ vida urbana), desmatamentos, estabelecimentos de grandes empresas e como
metodologia — pesquisar eventos importantes de sua regido, coletar opinides sobre eles e
comparar esses pontos de vista. O segundo objetivo — os patriménios histéricos e
culturais da cidade e/ou do municipio em que vive, como habilidade — identificar os
patriménios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razdes culturais,
sociais e politicas para que assim sejam considerados e como metodologia — consiste em
pesquisar, reconhecer e indicar quais sdo 0s patriménios historicos e culturais da cidade
de vivéncia do aluno. Conforme a Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino
(2018) tem como finalidade a discussdo em torno do porqué de serem considerados
patrimonios implica em inferir, explicar e argumentar, baseando-se em informacoes
culturais, sociais e politicas a respeito deles. No 2° semestre, a unidade tematica versa
sobre — o lugar em que vive, com trés finalidades (contetido/conceitos); a primeira — a
producdo dos marcos da memdria; os lugares de memdria (ruas, pracas, escolas,
monumentos, museus e outros), apresentam como habilidade — identificar os marcos
historicos do lugar em que vive e compreender seus significados e como metodologia —
conhecer, coletar, compilar e selecionar informacdes sobre os marcos historicos da
cidade de vivéncia do aluno: nomes de ruas, pracas, monumentos, edificios e moradias
mais antigas da cidade etc. Finalizando esse segundo semestre temos ainda como
unidade temética — a nocdo de espaco publico e privado, com dois objetivos
(contedo/conceitos); o primeiro consiste em — a cidade, seus espacos publicos e
privados e suas areas de conservacdo ambiental, tem como habilidade — mapear 0s
espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pracas, escolas, hospitais, prédios da
Prefeitura e da Cémara de Vereadores etc.) e identificar suas fun¢Ges e como
metodologia — elaborar o croqui do lugar em que vive, sinalizando seus elementos
urbanos publicos (ruas, pragas, escolas, prédios etc.), exige recorrer 8 memoria visual e
espacial e traduzi-la em uma representagéo grafica.

Para 0 4° Ano possui como unidades tematicas para 0 primeiro semestre —
medindo o tempo, que tem como propdsito — medindo o tempo, a linha do tempo,

instrumentos de medida de tempo, como habilidade — contagem do tempo cronoldgico,
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usando reldgios ou calendarios, tem-se ainda outros tipos de tempo, como estratégia —
perceber de onde surgiu a necessidade de controlar o tempo?Por que acompanhamos
sempre o reldgio para controlarmos as nossas atividades cotidianas? A segunda unidade
tematica — transformacdes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos, que
possui como dois objetos de conhecimento (conteddo/conceitos); o primeiro — a acao
das pessoas, grupos sociais e comunidades no tempo e no espago: nomadismo,
agricultura, escrita, navegacOes, industrias, dentre outras, como habilidade -
reconhecera historia como resultado da acdo do ser humano no tempo e no espaco, com
base na identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo e como
metodologia — perceber a acdo humana no tempo e no espago, e compreender o fato de
que essa acdo pode gerar mudangas ou permanéncias, como a construgdo dos espacos
destinados a moradia ou trabalho, movimentos migratorios, avanco tecnoldgico, entre
outros e perceber que a trajetéria dos grupos humanos, ao longo do tempo, estd marcada
por grandes mudancas que ocorreram na historia da humanidade: dominio do fogo,
producdo de ferramentas para caca e pesca, invencdo da agricultura, domesticacéo e
criacdo de animais, escrita, motor a vapor etc. E 0 segundo objeto do conhecimento
(contetdo/conceitos) — o passado e o presente: a nocdo de permanéncia e as lentas
transformacbes sociais e culturais, possui como habilidade- identificar as
transformacdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o presente e como
metodologia de o que ensinar e aprender- perceber que as mudancgas ocorrem em ritmos
diferentes: algumas mais répidas. Nesse segundo semestre encontra-se também a
unidade tematica — as questBes historicas relativas as migracdes, que possui alguns
objetos de conhecimento (conteddo/conceitos), sendo que o primeiro — 0 surgimento da
espécie humana no continente africano e a sua expansdo pelo mundo, tem como
habilidade — identificar as motivacdes dos processos migratorios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas regides de destino e como
tatica de o que ensinar — identificar as causas que levam 0s grupos humanos a migrarem,
desde o surgimento da espécie humana na Africa, e os efeitos provocados nas regides
onde se fixam. O segundo objeto de conhecimento (conteido/conceitos) — 0S processos
migratorios para a formacédo do Brasil: 0s grupos indigenas, a presenca portuguesa e a
diaspora dos africanos, como habilidade para esse — analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribuigfes para a formacdo da sociedade brasileira e como

metodologia 0 que ensinar — apontar os fluxos migratérios para o Brasil ao longo da
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Histdria (indigenas, portugueses, africanos, italianos, japoneses etc.) e explicar sua
heranga cultural para a sociedade brasileira (lingua, valores, costumes etc.).

O 5° Ano temos a primeira unidade temética — nossa cultura e nosso calendario,
como objetos de conhecimento (conteudo/conceitos) — o que € Histéria? Tempo da
Natureza; instrumentos de medicdo do tempo em diferentes culturas, diferentes
calendéarios, ndo possui habilidade e como metodologia de o que ensinar e como
aprender — reconhecer a Historia como resultado da acdo do ser humano no tempo e no
espaco e analisar e identificar formas de marcacdo da passagem do tempo em diferentes
sociedades. A segunda unidade tematica versa sobre — povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social, que possui quatros objetos de conhecimento
(contetdo/conceitos), sendo que o primeiro é — o que forma um povo: do nomadismo
aos primeiros povos sedentarizados, como habilidades — identificar os processos de
formacéo das culturas e dos povos, relacionando-os com espaco geografico ocupado e
com metodologia — perceber a relacdo entre modos de vida némade e sedentério e o
espaco geografico e aprofunda-se o contetudo tendo por objeto a passagem da pré-
historia para a historia, com destaque para a formacéo das primeiras-cidades. O segundo
dos objetos de conhecimento (conteudo/conceitos) — as formas de organizacao social e
politica: a nocdo de Estado, como habilidade — identificar os mecanismos de
organizacdo do poder politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenacdo social e como metodologia —perceber que a vida em uma
sociedade sedentaria levou a formacdo do Estado e reconhecer que a vida em sociedade
exige algumas regras de convivéncia e um poder (0 governo) que dirige as decisdes da
sociedade. O terceiro dos objetos de conhecimento (conteido/conceitos) — o papel das
religiGes e da cultura para a formagdo dos povos antigos, como habilidade —analisar o
papel das culturas e das religibes na composicdo identitaria dos povos antigos e como
metodologia — examinar o papel da religido na organizacdo do poder politico dos povos
antigos, entendendo-a como expressdo da identidade cultural desses povos. E o0 quatro
dos objetos de conhecimento (contetdo/conceitos) — associar a no¢éo de cidadania com
os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos e como
metodologia — entender o que é cidadania e relaciona-la com o respeito as diferengas
sociais, culturais e aos direitos humanos; dessa maneira compreendendo que a cidadania
é a condicdo de quem vive em sociedade como participante dela ( por isso, o cidaddo
tem direitos) e como membro que aceita as regras (por isso, o cidaddo tem deveres). O

segundo semestre possui duas unidades tematicas,consistir em na primeira — registros da
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historia: linguagens e culturas, como dos objetos de conhecimento (contetido/conceitos)
— as tradicOes orais e a valorizacdo da memdria; o surgimento da escrita e a no¢ao de
fonte para a transmissdo de saberes, culturas e historias, que tem quatros habilidades; a
primeira — comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de
comunicacdo e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas,
como metodologia de como ensinar e aprender — identificar e discriminar diferentes
formas de registros da Historia (oral, escrita, pictografia, imagética, eletrdnica, musical
etc) e avaliar seus efeitos na vida politica, social e cultural da sociedade; a segunda —
identificar os processos de producéo, hierarquizacdo e difusdo dos marcos de memoria e
discutir a presenca e/ou auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na
nomeacao desses marcos de memoria, como estratégia — perceber 0s marcos e registros
da histéria foram produzidos e difundidos por um grupo social e que, por isso, podem
ser ou ndo representativos de todos os grupos que compBem a sociedade; a outra
habilidade — comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no
tempo presente, por meio do acesso a diferente fontes, incluindo orais (Lei 13.185/2015
— Lei do Bullying), como metodologia — pesquisar temas impactantes e relevantes da
atualidade, coletar, opinides sobre eles e comparar esses pontos de vista.

Neste contexto, seguindo as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de
Ensino (2018), o livro de historia adotado pela Escola Municipal Professora Glaucia
Santos Monteiro, para o 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I, foi o Apis da autora
historiadora — Anna Maria Charlier e da autora geografica Maria Elena Simielli, da
editora Atica, fazendo parte do Plano Nacional do Livro Didatico, para o periodo de
2019 a 2022.

Nos livros da Apis nos conteidos de Histéria 1° ao 5° Ano do Ensino

Fundamental I, possui uma mesma apresentacdo realizada por Charlier; Simielli (2017,
p. 3),

Caro aluno, com este livro queremos lhe propor uma maneira
prazerosa de aprender Historia. O presente traz marcas do passado,
assim como o futuro tera marcas do presente, por isso, € importante
estudar o passado para compreender o mundo em que vivemos. Como
vocé vai perceber, a historia € viva. Este livro vai despertar seu
interesse pela historia, vocé vai viajar no tempo por meio de textos e
de imagens, localizando e relacionando fatos em diferentes momentos
historicos. Assim, vocé vai construir a sua propria historia utilizando
experiéncias do seu dia a dia e comparando-as com experiéncias
vividas por outras pessoas em diferentes espacos e tempos.
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Desenvolver o pensamento historico para compreender e construir a
histéria € um grande passo para vocé se tornar um cidadao
participante do lugar onde vive e das transformagbes da sua
comunidade. VVocé aceita esse desafio?

ApOs essa apresentacdo, temos nos livros uma parte denominada — Conhega seu
livro, a qual as autoras fazem referéncia a quantidades de unidades que o livro possui e
a quantidade dessa unidade tem capitulos. As autoras informam nas aberturas de
unidade que no inicio de cada unidade teremos a apresentacdo de uma ilustracdo e
algumas questdes para despertar o interesse do aluno pelo tema que seré estudado.

Na abertura de capitulo propGem que por meio de imagens, de textos ludicos e
de atividades orais para dar inicio aos estudos e também sugere ao aluno que dialogue
com a sua turma sobre os assuntos que serdo abordados no capitulo. No tecendo saberes
as autoras dispdem que o aluno vai perceber que os assuntos abordados no capitulo,
também podem ser estudados com o apoio de outras areas do saber. De olho na imagem,
as autoras explicam que as imagens também sdo fontes histéricas e que o aluno deve
aprender a histdria por meio da leitura de imagens. E por fim, o que estudamos consiste
no encerramento da unidade de estudo do aluno, o qual o aluno vai trabalhar a escrita, o
desenho, o resumo dos temas estudados e, ainda possui sugestdes de livros, filmes,
mausicas ou sites de pesquisa.

Ao se propor como escolha de tema no conteudo de histéria nos anos iniciais,
abordado pela Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018), devemos
considerar que a formacdo do professor € marcada pela polidocéncia, que se exige desse
professor o dominio de varias disciplinas, o que tende a tornar fragil o dominio
conceitual em determinadas areas do conhecimento.

De acordo com Bittencourt (2008)a histéria desenvolvida por tema ou tematica é
necessario que o professor estabeleca o tema a ser investigado e delimita o objeto, o
tempo, 0 espaco e as fontes documentais a ser analisadas. Ao mesmo tempo, que cada
tema seja pesquisado em profundidade, por meio de uma andlise verticalizada, em meio
as diversas possibilidades oferecidas, por intermédio de uma méaxima documentacdo a
ser selecionada de acordo com critérios proprios, a qual é interpretada conforme com
determinadas categorias e principios metodoldgicos; portanto, devemos levar em
consideracdo que o tema é precedido por cansativas leituras bibliograficas e por criticas
no que se refere a bibliografia e a documentacao.

Nesta perspectiva, ao trabalhar a historia como tema o professor deveria ter

oportunidade de escolha de temas mais proximos a realidade social dos alunos e da
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escola, possibilitando um leque de escolhas criativas, dentre outras vantagens. Desta
forma, o professor e o aluno séo sujeitos que produzem um saber que se concretiza na
relacdo ensino e aprendizagem; por meio de uma acdo em que busca de respostas as
perguntas surgidas na construcao do objeto de estudo.

De tal modo, o professor deveria escolher como ponto de partida algum
elemento da vida que seja por si s0, limitado tanto no tempo como no espago; mas se
deve levar em conta que a escolha de um tema deve ser o resultado de discussoes
coletivas que incluem o grupo classe, os professores, a orientacdo e a comunidade
escolar e; o tema deve partir de questdes problematizadoras do presente para recuperar a
historicidade do préprio conhecimento histérico. Ao trabalhar com a metodologia de
historia por meio de tema permite a constru¢do de nogdes e conceitos préprios do
pensamento histérico, como permanéncias e mudancas, diferencas e semelhancas,
simultaneidades, dominacéo e resisténcia (CABRINI, 2006).

A partir do momento, tenha a consciéncia de como desenvolver o contetdo de
historia por meio de tema, o professor deixa de passar para o aluno uma sequéncia
cronoldgica que acarreta num reducionismo e esquematizacfes; faz com esse aluno
torna-se como agente historico e sujeito da producdo de seu proprio conhecimento e que
a historia tenha sentido para ele.

Como carater normativo temos na Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de
Ensino (2018), prescrevendo habilidades e conhecimentos, que os alunos devem
mobilizar e estudar, apresentando desse modo um curriculo formal que indica e
direciona o que serad ensinado; mas ndo consegue aprisionar tudo o que se ensina e se
aprende na escola.

Ao definir quais conhecimentos e habilidades sdo fundamentais para se aprender
cada etapa do ensino de histéria na educacao basica, pode funcionar com uma pratica
discursiva que envolve um jogo de prescricfes que determina escolhas e, também,
exclusfes (CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017). Essas prescricdes podem ter
como finalidade de ordenar e de unificar o curriculo, deixando de lado uma visao
dindmica.

Segundo Carvalho; Silva; Delboni, (2017) a tarefa da escola em nossa sociedade
estd em formar pessoas que sejam imediatamente empregaveis que estejam prontas para
trabalharem numa atividade — na sociedade, no mercado de trabalho; portanto, produz

uma prética discursiva na qual a empregabilidade torna-se o resultado do sucesso da
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educacdo, que esta pautada na prescricdo das habilidades e dos conhecimentos
requeridas do profissional que se pretende formar.

Por mais que o discurso em torno da construcdo de uma Diretrizes Curriculares
da Rede Municipal de Ensino (2018), que defende a existéncia de uma proposta comum,
0 gue se nota ¢ a tendéncia de padronizacéo e homogeneizacdo dos contetdos, objetivos
e habilidades. Conforme Dourado, Siqueira (2019, p. 300) pode-se ocorrer ao risco em
relacdo a padronizacdo dessa Diretrizes, é orientar-se por uma légica restrita do “direito

de aprendizagem”;

Nao se trata a ter direito a aprender, mas sim, ‘direito a educagéo’,
uma vez que aprender é uma condi¢do inerente ao ato educativo.
Portanto, falar em direito a educagdo é mais amplo doque direito a
aprendizagem, ja que o direito & educacdo implica uma instituicdo
educativa de qualidade, com professores valorizados, [...], com
infraestrutura adequada que permita a materializacdo de um projeto
politico-pedagdgico democratico e ndo apenas restrito as necessidades
de aprendizagem

Ao mesmo tempo, em que no Plano de Acdo de Referéncia da Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia (2018), em que se busque preparar o aluno, na educacgéo
fundamental, para o “vir a ser” entende que o ser humano em cada fase de seu
desenvolvimento é um ser social, para se constituir com um alto desenvolvimento
possivel de cada individuo, segundo Nascimento, Aradjo, Meigueis (2009, p. 64),
dispdem que —“significa permitir a apropriacdo e incorporacdo da experiéncia social, e
ndo s6 a acumulacdo de conhecimentos e habilidades”, mas sim, “a formacdo de
qualidades e capacidades especificamente humanas, de condutas culturais ou de
determinadas funcdes psiquicas superiores”.

Como a Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018) é um
documento recente que esta sendo implantada nas escolas municipais da rede de ensino,
nessa proposta tem se a utilizacdo dos termos — “conhecimentos”, “habilidades”,
“competéncias”, de acordo com Romao (2005) parecem termos que pertencem ja um
passado remoto, isso se deve a rapidez com que se impbde o dinamismo das
transformacgdes em todos os campos da atividade humana; respectivamente, demonstra-
se um processo que parece adquirir relativa legitimidade politica, num espago mais

amplo.
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Enfim, assim sendo, nesse capitulo abordamos o Projeto Pedagdgico da Escola
(2015), o Plano de Acéo de Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
(2018) e Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino (2018), que compde o
cenario de como se constitui o ensino de histdria na rede municipal de ensino. A seguir
apresentaremos como € desenvolvido na préatica pedagdgica o contetdo de histdria na

realidade da Escola Municipal Professora Glaucia Santos Monteiro.



Saberes em Pratica: formacao de professores do curso Pedagogia

O ensino é uma atividade humana, um trabalho
interativo, ou seja, um trabalho baseado em
interacOes entre pessoas. Concretamente, ensinar
¢ desencadear um programa de interacdes com
um grupo de alunos, a fim de atingir
determinados objetivos educativos relativos a
aprendizagem de conhecimentos e a socializagéo.

Tardif, 2002, p.118.

Nossa pesquisa € inspirada no estudo de caso sobre a Escola Municipal
Professora Glaucia Santos Monteiro, tem como nosso pablico-alvo da investigacdo sdo
as/os professor/as pedagogas que atuam e que lecionam histdria nessa unidade escolar
no 1° Ano ao 5° Ano do Ensino Fundamental de 9 Anos. Tendo como finalidade
compreender como formacdo no Curso de Pedagogia contribuiu para lecionar um
contetdo de historia.

Para construirmos o corpus desta pesquisa elencamos como um instrumento de
coleta de dados o questionario®, com perguntas fechadas e de emprego usual num
trabalho qualitativo. Conforme Trivifios (1987) o questionario possibilitamos como
pesquisador a trabalhar com um grupo especifico de acordo com tracos gerais, assim,
devemos ter em uma investigacdo a participacdo do sujeito como um dos elementos de
nosso fazer cientifico, apoia-se desta forma em técnicas e em métodos que reinem
caracteristicas sui generis, que ressaltam nossa implicacdo e da pessoa que colabora
com as informacdes.

Nessa pesquisa, tivemos a participacdo de dozes professoras voluntarias que se
propuseram a preencherem o questionario e que devolveram o mesmo, de um total de
28 professores da escola; sendo que foi informado pela pesquisadora que o documento
ndo era obrigatorio o retorno do mesmo. Deste modo, denominamos aleatoriamente
esses professores pelas letras do alfabeto (A, B, C,D,F, G, H, I, J,Le O).

O modelo do questionario aplicado para as professoras intentava mapear na
primeira questdo, um conjunto de informagdes; sendo que a primeira foi em relagcdo ao
ano e local de formacéo, tivemos como universidades egressas desses docentes — 01

professora - Centro Universitario do Planalto de Araxa (UNIARAXA), 03 professoras -

®0 questionario aplicado aos professores durante a pesquisa se encontra no Anexo |.
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Faculdade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC), 04 professoras - Universidade Federal
de Uberléndia (UFU), 01 professora -Centro Universitario do Triangulo (UNITRI), 01
professor - Faculdade Catolica de Uberlandia, 01 professora- Faculdade de Filosofia,
Ciéncia e Letras de Congonhas (FAFIC), 01 professora — Universidade Luterana do
Brasil de Itumbiara (Goias). Os anos de formacéo sdo os seguintes — 1988, 2000, 2002,
2005, 2006, 2007, 2008, 2013, 2015, 2017.

A escolha da profissdo docente como ocorreu a opgao do curso de pedagogia,

obtivemos as seguintes respostas:

Por afinidade. Quando crianca gostava de brincar de escolinha e ser
professora. Cresci com este sonho, por isso escolhi Pedagogia
(PROFESSORA A).

Sempre gostei de transmitir conhecimentos e do ambiente escolar
(PROFESSORA B).

Devido a disponibilidade do curso no periodo noturno (PROFESSOR
D).

Pelo interesse que a sala de aula me despertou, pois sempre frequentei
as escolas onde minha mée dava aula (PROFESSOR E).

Pelo fato de sempre ter trabalhado em escola e pela vontade de
lecionar (PROFESSOR F).

A partir dessa historia pessoal das participantes dessa pesquisa, aponta influéncia
que antes mesmo de sua formacgdo inicial as professores tiveram contatos com a
profissdo por algum tempo em sua vida e que esse contato podemos considerar que nao
€ neutro na constituicao de identitaria dessas professoras.

Segundo Souza; Kramer (2003) cada individuo totaliza a sociedade por meio da
mediacdo de seu contexto social mais préximo, isto é, dos grupos especificos do qual
faz parte no seu dia a dia, como familia, os vizinhos, os colegas de trabalho, os lugares
que frequenta participam ao mesmo tempo da dimensao psicolégica de seus membros e
da dimensdo estrutural sistema social. No entanto, as praticas sociais que acontecem no
interior do grupo sdo mediadoras e reprodutoras ativas do conjunto social em suas
microestruturas formais e informais, em suas linhas de poder e de comunicagédo, em
suas normas e proibicoes, em suas redes de interacOes afetivas; porém, o grupo torna-se,

ele proprio, o espaco onde incide a sintese das préaticas sociais de seus membros.
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No que se refere a formacéo inicial como seu processo de viessem a se tornar

professora:

Minha formacdo inicial me preparou para lecionar, aprendi 0s
requisitos basicos para ser professora. Mas, acredito que é muito
importante buscar novos conhecimentos e também aprofundar o que
aprendi, realizando cursos e formacGes (PROFESSORA A).

O inicio foi tranquilo, algumas dificuldades por falta de experiéncia,
mas logo foi superado, com ajuda da minha mée e colegas de
profissdo (PROFESSORA E).

A minha formagdo inicial para mim foi um doutorado na &rea da
educacéo, foi excelente, tinhamos aulas de manh e de tarde as aulas
eram praticas diretamente com alunos, fizemos projetos para trabalhar
com alunos com dificuldade de aprendizagem, esse trabalho foi
durante quatro anos. Saimo-nos desse curso capacitados para ensinar
qualquer disciplina aos alunos do Ensino Fundamental e Ensino
Infantil(PROFESSORA G).

De acordo com Imbernon (2002), ao abordar-se que o conhecimento pedagdgico
do professor constitui como parte de uma aquisicdo do conhecimento profissional
basico refere-se ao conhecimento profissional de iniciacéo a profisséo.

De tal modo, o conhecimento em relagdo ao exercicio do ensino em toda docente
parte - de uma socializacdo (conhecimento) profissional mediante a uma formacao
inicial especifica; de uma experiéncia com discente com o aluno ou aluna, que
permanece com uma ‘“marca” as vezes mais importante que a formagdo inicial; no
principio da docéncia a vivéncia profissional no campo da pratica educacional que leva
em consolidacdo de um determinado conhecimento profissional, assumindo-se
esquema, pautas e rotinas da profisséo e a formacdo permanente, tem como propdsito de
questionar ou legitimar o conhecimento profissional posto em pratica. Tudo isso
implicaria a partir de um conhecimento profissional dinamico e ndo estatico que temos
no desenrolar ao longo carreira profissional docente (IMBERNON, 2002).

Mais especificamente em relacdo a investigagcdo, questionamos as professoras

com foi desenvolvidos o ensino de histdria ao longo da graduacéo:

Os professores passavam filmes, apresentavam livros, artigos e fotos
sobre o contetido estudado. Eram criticos e nos faziam pensar sobre 0s
pontos positivos ou 0S negativos de cada
acontecimento(PROFESSORA A).
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N&o houve, fago na pratica ou na didatica de histéria da educacdo
basica e sim disciplinas relacionadas a histéria da educacéo e didéatica
geral (PROFESSOR C).

Na graduacdo foi trabalhado de maneira interdisciplinar com o0s
conteudos (PROFESSOR D).

Na disciplina de Histéria da Educagdo, que ndo “da base” para dar
aula de histéria (PROFESSOR E).

Foi trabalhado por meio das disciplinas: Historia da Educacdo e
Sociologia (PROFESSORA L).

O ensino de historia abordado para essas professoras como uma disciplina a ser
ministrada em sala de aula, podemos compreender que ndo houve um dominio da
natureza especifico de historia. Além disso, esses professores tém como um desafio de
saber como introduzir e encaminhar as tarefas de aprendizagem para os alunos de
diferentes idades e condigdes culturais.

De acordo com Bittencourt (2002) no oficio do historiador empregam-se
conceitos especificos que sdo produzidos para a compreensdo de determinado periodo
histérico. No entanto, o historiador também se apropriar de conceitos provenientes de e
como conceitos empregados na pesquisa e na escrita da histéria sdo adquiridos de outros
campos cientificos. A autora pontua que se pode correr 0 risco ao utilizar o senso
comum e/ou proveniente de outros campos de estudos é perde o sentido da historica e
emprega-lo de maneira atemporal.

A disciplina de Histdria da Educacéo, segundo Galvao; Lopes (2010), nasceu no
final do século XI1X, ndo se desenvolveu como uma area da Historia, embora seu objeto
de estudo possibilite compreender o passado do ser humano em uma dada sociedade. A
trajetdria da disciplina estaria ligada ao campo da Pedagogia, desde o século XIX, em
que comecava a se desenvolver em alguns paises da Europa e nos Estados Unidos, mas
seus contetidos estavam voltados para a presenca da Teologia e da Filosofia.

Conforme Vidal; Faria Filho (2003), no caso brasileiro, tinhamos trabalhos
escritos de histéria da educagdo por um dos membros do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), Frederico José de Santa-Ana Nery, com seu artigo “L’
instruction publique auBreésil, publicado na RevuePédagogiqueem 1884, o qual se
referia a questdo sobre a instrucdo publica brasileira sob a frequéncia dos alunos que era
superior a francesa.

A trajetoria da disciplina estd intrinsecamente relacionada ao campo da

pedagogia — ou seja, educacdo. Essa peculiaridade, conforme Warde (1990), que a
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Histdria da Educacdo brasileira caracteriza-se por trés aspectos desiguais e justapostos:
o primeiro refere-se a fragmentacdo internas do campo da historia; dispde no ambito da
historia contraposi¢do as demais ciéncias sociais €, 0 que consiste efetivamente estatui-
la, inserindo entre as chamadas ciéncias da educacéo.

A tematizacdo refere-se a que um profissional formado pela disciplina de
Historia de Educacdo, deve e ou deveria agregar dois elementos — a funcdo de
historiador e simultaneamente de professor, de acordo com Ndvoa (2004, p.1), esse

profissional transita pelas aquisicGes de ambas as areas, Historia e Educacao,

O minimo que se exige de um historiador € que seja capaz de refletir
sobre a histdria da sua disciplina, de interrogar os sentidos varios do
trabalho histérico, de compreender as razGes que conduziram a
profissionalizacdo do seu campo académico. O minimo que se exige
de um educador é que seja capaz de sentir os desafios do tempo
presente, de pensar a sua agdo nas continuidades e mudancas do
trabalho pedagdgico [...]

No entanto, no dizer desse autor a disciplina de Historia de Educacdo, poderia
ser considerada uma especialidade da histéria. Mas, de acordo com Warde (1990, p.8),
historicamente ela se constituiu em abordagem histoéria, mais para uma historiografia da
educacdo como — “a génese e o desenvolvimento da historia da educacdo estdo no
campo da educacdo, do qual ela foi convertida em enfoque, em abordagem”, isto ¢,
“efetivamente a histéria da educagdo ndo se configura uma especializagdo tematica da
historia, mas, sim, uma ciéncia da educagdo ou uma ciéncia auxiliar da educa¢do”
(WARDE, 1990, p. 8).

Como uma especializacdo a Histdria da Educacdo implicaria em segundo Barros
(2004) numa abordagem do modo de fazer, ou seja, como método, como se a mesma
tivesse os proprios métodos de pesquisa, que difere da Histdria, em que o historiador
buscar “reinstituir” o passado, apesar de nao ter vivenciado esse processo historico
estudado, sua tarefa é buscar os fragmentos e, por meio destes, construir afirmacoes
possiveis, pela escolha de determinadas - fontes, métodos e de campos de observagéo.

Do mesmo modo, a Historia da Educacdo dialoga com as especialidades da
Histdria para produzir suas analises no campo da pesquisa mais especifico como —
intelectuais; ideias pedagogicas; discursos educativos; culturas escolares; profissao
docente; dentre outros; a partir de determinadas fontes, determinados métodos e em

processo dialogico com as diferentes especialidades da Historia.
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Segundo NoOvoa (1996), o ensino de Historia da Educagdo esteve sempre
presente na formacdo de professores e de outros profissionais da educacdo -
administradores, diretores de estabelecimentos de ensino, dentre outros. A construgéo
da identitaria da Histéria da Educacdo constituiu como um saber especializado,
autbnomo e reconhecido, como quatro tradicdes principais; a primeira desde o inicio
organizava-se com uma reflexdo essencialmente filoséfica, baseada na evocagdo de
ideias dos grandes educadores, desde a Antiguidade ao periodo Contemporaneo (século
XIX). A segunda no final do século XIX e principios do século XX, sendo mais
prolongada e marcante, a institucional nesse periodo da constituicdo e desenvolvimento
do sistema de ensino atual, por meio da rememoragdo da legislagcdo, nomeadamente
pelas principais reformas legitimadoras das op¢des presentes de politica educativa;
dessa maneira, definido como o valor pratico e a funcionalidade da Histéria da
Educacao, disciplina que estreita lacos de proximidade com as tematicas da organizacao
e administracdo escolares. A terceira, em meados do século XX, embate com
historiadores devido ao processo de evolugdo cientifica na propria area e com 0s
soci6logos da perspectiva marxista ou neo-marxista, que trouxe contribuicdo uma
perspectiva social para o interior da Historia da Educacéo, no sentido de uma renovacao
conceptual e metodoldgica. E por fim, no dias atuais uma diversificacio de perspectiva
de ensinar Historia da Educacdo, tem por um lado, ha uma natureza de redescoberta da
especificidade das tematicas escolares e do papel dos diferentes atores educativos e da
sua experiéncia e por outro lado, ha uma tendéncia para retomar praticas da historia
intelectual e cultural, a partir de novas concepcdes tedricas (NOVOA, 1996).

Neste sentido, de acordo com Saviani (2007) o ensino da Histdria da Educacéo,
no curso de Pedagogia deveria ser estruturado, no significado do estudo da historia da
educacdo na constituicdo da formacao profissional do pedagogo,

[...] pelo caminho da histéria os varios elementos que, na atualidade,
sdo considerados como necessarios a formacdo do educador serdo
contemplados no seu nascimento e desenvolvimento, explicitando-se
as condigdes e as razdes que conduziram ao entendimento de sua
necessidade para a formacdo do educador. Com esse desenho
curricular as disciplinas do curriculo de pedagogia ligadas a filosofia,
historia, sociologia, psicologia, estatistica, politica e gestdo escolar,
assim como a didatica, a educacdo infantil e as varias metodologias
das matérias do ensino fundamental etc., deixariam de ser estudadas
como algo estatico e esquematico tornando-se algo vivo, em intima
articulacdo com a histdria da escola, isto é, do proprio objeto de que se

ocupam. [...] de um curso assim estruturado espera-se que ira formar
pedagogos com uma aguda consciéncia da realidade onde véo atuar,
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com uma adequada fundamentacdo teodrica que lhes permitird uma
acao coerente e com uma satisfatdria instrumentacao técnica que lhes
possibilitard uma acéo eficaz (SAVIANI, 2007, p.130).

Mas, acreditamos que a formacéo de professor deve ser reconsiderar a principio
e que o papel que assumi ou assumiu pela area Histéria da Educacdo na formacéo desse
profissional dentro do contexto de sala de aula.

No que se refere a disciplina Didatica Geral, conforme Hamilton (2001), a
palavra didatica ingressa no lexico europeu ocidental em 1613, conjuntamente como
outras palavras como aula ou classe, catecismo curriculo, que denotam a passagem de
um ambiente de aprendizagem para uma instrucdo, configura-se uma reviravolta
educacional que ele designa com a expressao “virada instrucional”.

A partir do momento em que surgiu a concep¢do de “Educacdo para todos”
(NARODOWSKI, 2004), do educador tcheco Jodo AmoOs Comenius ou Jan Amos
Komensky’, seu nome original, principal mentor da educacdo moderna no século XVII,
que tinha a finalidade de planejamento, execucdo e avaliagdo de ensino, associados a
intencdo de alcancar a sua modernizagdo. Para Comenius, a didatica se revela como
uma indicacéo de educacdo para a sociedade, abrangendo uma intensa reflexdo sobre as
necessidades sociais e 0s processos determinados para a educacdo, a formulacdo de
propostas educacionais relacionadas, previsdo de recursos materiais, economia do
tempo e avaliacdo sistematica dos resultados atingidos.

A Didatica aparece no cenario da modernidade fazendo parte da construcéo
escolar, responsavel pela ampliacdo de transmissdo de saberes minimos para segmentos
mais amplos da populagdo, num momento em que o modo de produgéo feudal entra em
declinio e se inicia a transi¢do para o capitalismo (CASTANHO; CASTANHO, 2008).
A0 mesmo tempo, que esse processo de ampliagdo dos “saberes elementares” para a
populacdo, temos também a racionalizacdo do processo de transmissdo de saberes, a
insercdo de uma estrutura produtiva, como em termos de método e de professor.

No Brasil, existe uma evolucdo histérica da Didatica, de acordo Veiga (2004)
sd0 0s seguintes — Primordios da Didatica: O periodo de 1549/ 1930 — os intentos

didaticos — “Ratio” enfocavam instrumentos e regras metodoldgicas compreendendo o

"Jodo Amés Coménio (Comenius) nasceu em 1592 em Nivnice, Moravia (hoje Republica Tcheca). Era
de familia eslava e praticante do protestantismo. Ao concluir seus estudos secundarios, optou pela carreira
eclesiastica, quando estudou Teologia na faculdade Calvinista de Herborn, na Alemanha, onde se
entusiasmou com as ideias de filésofos que criavam uma concepg¢do de ciéncia baseada no empirismo.
Comenius estabeleceu-se em Amsterdd, onde permaneceu até morrer, em 1670. Ver:
<https://www.pedagogia.com.br/biografia/comenius.php>. Acesso 2 jan. 2020.


https://www.pedagogia.com.br/biografia/comenius.php
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estudo privado , em que 0 mestre prescrevia 0 método de ensino, a matéria e o horario;
as aulas, ministradas de forma expositiva; a repeticdo visando repetir, decorar e expor
em aula, o desafio, estimulando a competicdo; a disputa, outro recurso metodoldgico
consistia em uma defesa de tese. Os exames eram orais e escritos, visando avaliar o
aproveitamento do aluno. O papel da Didatica (Metodologia de Ensino) como é
denominado no Cddigo pedagdgico jesuita, estava centrado no seu carater meramente
formal, tendo por base o intelecto, o conhecimento e marcado pela viséo essencialista de
homem; e compreendida como um conjunto de regras e normas prescritivas visando a
orientacdo do ensino e do estudo.

A Didatica pombalina® do Alvara Régio de 1759 aos Pareceres de Rui Barbosa®
em 1882 (1759-1882), uma nova organizacao instituida por Pombal com o fechamento
dos colégios jesuitas introduzindo as aulas régias a serem mantidas pela Coroa. Em
1827, a criagdo de “Escolas de Primeiras Letras”, com adoc¢do obrigatdria do método e
da forma de organizagdo preconizados pelo “ensino mutuo”, o qual se baseava no
aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de
classes numerosas; mais o papel do professor continuava com o planejamento geral € a
supervisdo dos estudos (SAVIANI, 2007).

O parecer-projeto de Rui Barbosa, segundo Saviani (2007) uma obra
monumental que abrangeu todos os aspectos da educacdo, do jardim-de-infancia ao
ensino superior. O método de ensino consistia no intuitivo, que surgira na Alemanha no
final do século XVII e que fora divulgado pelos discipulos de Pestalozzi® no decorrer

do século XIX na Europa e nos Estados Unidos. O método de ensino em que 0 ensino

8Sebastido José de Carvalho e Mello, o Marqués de Pombal e Conde de Oeiras, nasceu em Lishoa,
Portugal, no dia 13 de maio de 1699. Foi um politico e diplomata portugués, embaixador nas cortes inglés
e austriaco; Secretario de Estado dos Negdcios Estrangeiros e também Ministro do Reino. Faleceu em
Pombal, Portugal, no dia 8 de maio de 1782. Ver em:
<https://www.ebiografia.com/marques_de_pombal/>. Acesso em 03 jan. 2020.

Rui Barbosa de Oliveira (1849-1923) foi um politico, diplomata, advogado e jurista brasileiro.
Representou o Brasil na Conferéncia de Haia, foi reconhecido como “O Aguia de Haia”. Foi membro
fundador da Academia Brasileira de Letras e seu presidente entre 1908 e 1919. Ver em:
<https://www.ebiografia.com/rui_barbosa/> . Acesso em 03 jan. 2020.

1930hann Heinrich Pestalozzi nasceu em 1746 em Zurique, na Suiga. Quando era jovem, abandonou 0s
estudos religiosos para se dedicar a agricultura, sendo que ndo obteve sucesso em sua empreitada. Foi um
pedagogo suico que defendia a educagdo dos pobres e enfatizava métodos de ensino destinados a
fortalecer as proprias habilidades do aluno. O método de Pestalozzi tornou-se amplamente aceito, e a
maioria de seus principios foi absorvida pela educacdo moderna. As doutrinas pedagogicas de Pestalozzi
enfatizavam que as instru¢Bes deveriam passar do familiar para o novo, incorporar o desempenho das
artes concretas e a experiéncia de respostas emocionais reais. Para grande angustia de Pestalozzi, o
Instituto Yverdon perdeu sua fama e seus alunos. Seus esforcos de reconciliacdo foram em vado. Com
alguns alunos, ele se retirou para Neuhof em 1825, triste, mas convencido de que suas ideias
prevaleceriam no final. Ver em: <<https://escolaeducacao.com.br/pestalozzi/>. Acesso em 03 jan. 2020.


https://www.ebiografia.com/marques_de_pombal/
https://www.ebiografia.com/rui_barbosa/
https://escolaeducacao.com.br/pestalozzi/

43

deveria partir de uma percep¢do sensivel; no qual o principio da intuicdo exige o
oferecimento de dados sensiveis a observagéo e a percepgéo do aluno.

Com o artigo 20 do Decreto-lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939*! que institui a
disciplina de Didatica com a duracdo de um ano, com as seguintes disciplinas- Didatica
Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos
Bioldgicos da educacdo e Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. Em 1941, com a
legislagdo educacional, o curso de Didatica foi considerado um curso independente,
realizado apds o término do bacharelado (esquema trés + um) (VEIGA, 2004).

Conforme Candau (1982) a Didatica no periodo de 1945 a 1960, baseava-se na
tendéncia do movimento de escolanovista centrada na dimensdo técnica do processo
ensino- aprendizagem. No periodo de 1960 a 1968 numa concepcdo da tecnologia de
educacional que enfatiza os meios, conceito centrado no meio e, consequentemente, 0s
recursos tecnoldgicos por se passava numa Vvisdo da tecnologia educacional como
processo conjuntamente da psicologia behaviorista, da teoria da comunicagdo e do
enfoque sistematico, a funcdo da Didatica consistia em desenvolver uma maneira
sistematica de planejar o processo de ensino-aprendizagem, baseava-se em
conhecimento cientifico e visando a sua produtividade, ou seja, alcancar os objetivos
propostos de maneira eficiente e eficaz.

Segundo essa autora, instalado a Ditadura civil militar 1964 e passado o periodo
de transicdo pds-64, com a retomada a expansdo econémica e desenvolvimento
industrial; no campo educacional a visao “industrial” adentra e a Didatica ¢ concebida
como estratégia para o alcance dos “produtos” previstos para o processo de ensino-
aprendizagem. No momento atual, numa reflexdo Didatica a partir de uma analise e
reflexdo sobre experiéncias concreta numa busca de trabalhar continuamente a relacdo
teoria-pratica, para uma pratica pedagdgica em que tornem o ensino que atenda os
interesses e as necessidades da maioria da populagdo (CANDAU, 1982).

O papel da Didéatica na formacdo de professores incluiria ou incluiu
necessariamente componentes curriculares orientados de maneira necessaria “do que
fazer” educativo e da préatica pedagogica e ndo como o papel de formagdo para o ensino

de Historia.

11 Decreto-lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939. D4 organizagdo a Faculdade Nacional de Filosofia. Ver
em:<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em 04 jan. 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html
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A disciplina de Sociologia tem sua origem, segundo Moraes (2011) com a
campanha de obrigatoriedade da disciplina no nivel médio, em 1891, pelo entdo
Ministro da Instrucdo Publica Benjamin Constant, durante o governo provisorio de
Deodoro da Fonseca (1889-1891), nos primeiros anos da Republica; essa
obrigatoriedade restringiu-se as instituices federais, tendo em vista a quase absoluta
autonomia dos Estados; no maximo o Colégio de Pedro Il, que servia de modelo. Mais,
com Rui Barbosa e seu Parecer (1882), que se redefiniu o inicio da presenca da
Sociologia na educacéo brasileira, no ensino secundario, para a qual propunha o ensino
de Sociologia, teria mais relevancia em termos de reflexdes em relagdo aos cursos
superiores de Direito, que sugeriu a substituicdo do Direito Natural, pelo ensino de
Sociologia. No entanto, o Parecer, que nem foi lido e nem aprovado, tem sua
importancia como marco na histéria da Sociologia no ensino secundario brasileiro.

Por meio do Decreto n. 16. 782-A de 13 de janeiro de 1925 tornou-se
obrigatoria a Sociologia nos anos finais dos cursos preparatdrios; apesar de que sua
efetividade ainda seja restrita pela autonomia dos Estados, mais pode se dizer que tem
uma situacdo de fato desenhada com a presenca da disciplina nas escolas secundarias
(MORAES, 2011).

Conforme Ribeiro (2016), em 1933 foi criado o primeiro curso de Ciéncias
Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo — ELSP, que tinha como
propdsito de enfatizar o papel que o conhecimento cientifico poderia ter na gestdo
publica e na construcdo de uma sociedade mais racionalizada; a qual teve a influéncia
norte-americana na concepcdo de suas diretrizes curriculares e cientificas, pois a
producdo de pesquisas com vistas a intervencdo social consistia o tipo de producdo
sociologica existente na famosa Escola de Chicago.

Na Reforma Capanema de 1942, a sociologia é excluida do curriculo do ensino
secundario, ndo aparecendo como obrigatério nem no curso classico e nem no
cientifico, segmentos que constituia alternativos no colegial que era segunda parte do
ensino secundario. Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
4.024 de 20 de Dezembro de 1961, a sociologia aparecia no curso normal como
sociologia da educacional e a disciplina de sociologia como componente optativo no

curso colegial, entre uma centena de outras disciplinas humanisticas, cientificas ou

2Decreto n° 16.782-A, de 13 de Janeiro de 1925. Estabelece o concurso da Unido para a diffusdo do
ensino primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino secundario e superior e
da outras providencias. Ver em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-16782-
a-13-janeiro-1925-517461-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso 5 jan. 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-16782-a-13-janeiro-1925-517461-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-16782-a-13-janeiro-1925-517461-publicacaooriginal-1-pe.html
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técnico-profissionalizante, também podia ser de carater geral ou especifico da
sociologia (MORAES, 2003).

A reforma educacional da ditadura civil militar por meio do Decreto Lei n. 869
del2 de setembro 1969%3, eliminava o ensino de Sociologia e sendo substituida por
Organizacdo Social e Politica Brasileira —OSPB e Educacdo Moral e Civica -EMC;
sendo que a disciplina OSPB deveria articular-se e obedecer as mesmas finalidades da
EMC, a qual deveria visar de acordo com o Parecer n° 94 de 04 de fevereiro de 1971 -
“a decantacao do Instinto Moral de um ser livre, a sua formag¢ao consciente e critica, ao
seu aperfeicoamento, no convivio com 0s outros, através do crescimento humano
progressivo da crianca e do jovem até a idade adulta”. De acordo com esse Parecer a
EMC tinha como finalidade a formacdo da crianca e do adolescente para a democracia,
na busca da construcdo de uma sociedade onde todos possuiam oportunidade de uma
vida uma humana digna e fraterna (ZOTTI, 2004).

A construcdo curricular do ensino superior ocorre a partir do Decreto Lei n°
5.540 de 28 de novembro de 1968%°, que buscava a formagio de professores ndo numa
visdo critica, mas para atender a demanda do mercado de trabalho. Como medida
repressiva da ditadura militar, de acordo Germano (2005), foi instituida no ensino
superior (inclusive na pos-graduacdo) a “Educa¢do Moral e Civica”, com a
denominacdo “Estudos de Problemas Brasileiros” com o fito de reforcar a propaganda
governamental em defesa da “ideologia Nacional”, combater o comunismo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 5.692 de 11 de
Agosto de 1971, a extensdo da escolaridade obrigatdria, compreendendo como ensino
de 1° Grau e juncdo do primario com o gindsio e a generalizacgdo do ensino
profissionalizante no nivel médio ou 2° Grau e chegamos a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, com ensino

BDecreto-Lei n° 869, de 12 de Setembro de 1969. Dispde sobre a inclusio da Educacio Moral e Civica
como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais,
e da outras providéncias. Ver em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-
869-12-setembro-1969-375468-norma-pe.html>. Acesso em 10 jan. 2020.

14 parecer n° 94 de 04 de fevereiro de 1971. Estabeleceu objetivos e contelidos programaticos de
Educacdo Moral e Civica. Sobre 0 assunto ver em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002412.pdf>. Acesso em 10 jan. 2020.

Decreto Lei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizagio e funcionamento do
ensino superior e sua articulagio com a escola média, e da outras providéncias.
<<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-
publicacaooriginal-1-pl.htmI>>. Acesso em 10 jan. 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-norma-pe.html
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002412.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html

46

fundamental | e com ensino fundamental 11. De acordo, com Moraes (2011), a excluséo
da disciplina sociologia no periodo da ditadura se deve a escolha de seus conteddos,
partir de uma preocupacao ideoldgica, marcada pelas propostas de conscientizagdo e
intervencdo da realidade e seu retorno a partir da década de 80 do século XX, estar
associado ao periodo de redemocratizacao da sociedade.

De fato, a sociologia da educacdo pode ter constituido como um referencial
fundamental na formacgdo de professores desde o curso normal, como um carater de
modernidade e eficiéncia como “ciéncia da educagdo”, ¢ para o curso de pedagogia
contribuido para o0s conhecimentos pedagdgicos compreensdo dos fenémenos
educacionais e escolares; por meio dos estudos da sociologia da educacdo é importante
para os professores possam compreender que papeis a escola desempenha na criacéo e
na perpetuacdo da realidade social (STOER, 2008).

Neste contexto, as disciplinas Didatica, Histéria da Educacdo e Sociologia
citadas pelas(os) professores(as) revelam que néo tiveram, ao longo da formag&o inicial,
ndo abordaram as especificidades do ensino de historia, que € uma area especifica.

Retornando ao questionario aplicado aos professores, no que se refere ao

planejamento do contetdo de historia,

Realizo pesquisas e trago novos materiais. Utilizo livros e também
sigo normas da Base Nacional Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (PROFESSORA A).

Todo o meu trabalho é pautado em contetidos do livro didatico, mas
também em pesquisas na internet, livros ja utilizados, apostilas
(PROFESSORA B).

Primeiramente faco um levantamento dos contetidos exigidosda Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, verifico a necessidade das
criangas, busco nos livros atividades que atendam o nivel das criangas
e relaciono com os contelidos exigidos (PROFESSOR L).

O planejamento para esses professores consistiria em processo que envolve uma
atuacdo concreta no cotidiano de sua atividade pedagogica, que abarca todas as suas
acOes e situacOes, o tempo todo, assim, acarretando a permanente interacdo entre os
professores e entre os préoprios alunos.

De acordo com Tardif (2002) o que envolve nesse planejamento séo os saberes

docentes que em sua pratica integra os seguintes saberes — 0s saberes disciplinares —
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consiste a pratica docente por meio da formacao inicial e continua dos professores nas
diversas disciplinas oferecidas pela universidade; os saberes curriculares que s&o
abordados pela maneira de programas escolares (objetivos, contetdos, métodos) que 0s
professores devem aprender a desenvolver e o saber experiéncias 0s proprios
professores, no exercicio de suas funcdes praticas de sua profissdo, desenvolvem
saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.

Numa pratica educativa, os saberes experiéncias aparecem como nucleo vital do
saber docente, 0 nucleo a partir do qual os professores tentam transformar suas relacées
de exterioridade com os saberes em relacdes de interioridade com sua propria pratica
(TARDIF, 2002).

Segundo Tardif; Raymond (2000), os fundamentos do ensino sdo, a um sé
tempo, existenciais, sociais e pragmaticos; os existenciais, no sentido de que um
professor viveu, ou seja, aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida; 0s
sociais, na medida em que sdo oriundos de fontes sociais diversas (familia, escola, etc) e
sdo explicitamente produzidos e legitimados por grupos sociais, como por exemplo, a
escola e pragmaticos, sdo saberes que servem de base ao ensino estdo intimamente
ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do professor. Essa tripla caracterizacao
existencial, social e pragmatica demonstra a dimensdo dos saberes do professor e do
ensino, pois sdo abertos, porosos, permeaveis e incorporam, ao longo do processo de
socializacdo, o curriculo e o conhecimento adquirido ao longo da préatica pedagdgica.

No que diz ao material utilizado para a pesquisa no momento de fazer o
planejamento, de acordo com Bittencourt (2004) o livro didatico é um produto
vinculado ao comercio editorial da industria capitalista, que precisa ser compreendido
com um sistema valores de ideologias, de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade; mas é composto por sugestdes de diversas atividades que devem
estar relacionadas aos contetidos, para que sejam desenvolvidos, simultaneamente,
contetidos e métodos.

Conforme Kenski (2003), o uso da tecnologia, como pesquisa na internet o
professor deve viabilizar-se como um espaco critico em relacdo ao uso, a apropriacéo e
a decodificacdo dessas informacgdes, portanto, s&o mais do que um suporte pode
interferir no modo de pensar, de agir e de como adquirimos esse conhecimento, o qual é
abordado em programas pedagdgicos ruins e com conteido ‘“‘aculturados”, isto é,

traduzidos e adaptados de outras realidades.
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Quanto aos saberes de formacdo, questionamos 0s professores se contribui para

trabalhar com um contetdo especifico como o de histdria,

Contribui, mas ndo é suficiente. E necessario realizar novas buscas e
formacdes continuadas, pois relembras e aprender novos conteldos
(PROFESSORA A).

Né&o, pois na faculdade acho muito superficial, sempre pesquiso antes
para passar dos alunos (PROFESSORA B).

Do 1° ao 3° Ano é mais tranquilo lembrando que nunca houve nas
séries iniciais professores graduados em Historia (0 que daria grande
diferenca no conteido), ja para o 4° e 5° ano, ndo (PROFESSORA E).

O docente atua em uma realidade concretamente por meio de uma rede de
interagBes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante e
dominante e ainda estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo
passiveis de interpretacdo e decisdo; pois a formacdo ndo contribui e/ou contribuiu para
sua atuacdo num contexto de sala.

Segundo Certeau (2007) o professor vai utilizar de taticas que tem como
intencdo de produzir, mapear e impor; estariam na maneira de fazer, ou seja,
considerando na esperteza das pessoas e de suas capacidades criativas. Entdo, a tatica
consistira por procedimentos que valem pela pertinéncia que daria um tempo para que
numa circunstancia que em um instante precisa de uma intervengdo transforma em
situacdo favoravel para chegar a um fim.

De tal modo, o professor por meio da tatica em sua pratica, recria, refaz,
reestrutura, reelabora e dissemina as respostas no contexto da sala de aula, tomando
decisdo no momento de acdo e de planejamento.

Outro aspecto importante é que do 1° ao 3° Ano, o professor estd mais
empenhado em alfabetizar, sendo que estd com mais atengdo para o0 processo de
aquisicdo da leitura e da escrita e contetdo de matemaética, deixando de lado os outros
conteudos, com o de historia, que ocupa na divisdo de tempo e espaco no cotidiano da
escola. Como dispde Abud (2012, p. 556),
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A restricdo ao tempo para se ensinar a disciplina e a valorizacdo da
Lingua Portuguesa e da Matemaética constituem-se em fatores
primordiais para a exclusdo das outras matérias. Fato este que implica
na dificuldade de aprendizagem das disciplinas privilegiadas, pois as
excluidas significam portas abertas para desenvolver importantes
capacidades intelectuais de relatar, raciocinar, compreender, narrar,
etc, fundamentais para desenvolvimento da escrita e dominio da
lingua e do pensamento cientifico.

Apontado deste modo a desvalorizacdo do saber historico nos Anos Iniciais, ndo
inserindo o conhecimento historico no processo de alfabetizacdo, de maneira que a
historia apenas introduzida apds a concretizagdo da leitura e da escrita.

Para 4° e 5° Ano, o professor é exigido o dominio de vérias disciplinas, o que
temos uma fragilidade no dominio conceitual em determinadas areas de conhecimento,
principalmente no conteudo de histéria, configurando um grande desafio para esse
professor.

Neste contexto, ao questionarmos os professores sobre que conteddo do curso de

Pedagogia buscou respaldo para trabalhar a Historia,

No 5° periodo do curso de Pedagogia tive a disciplina “Didatica,
pratica de ensino ¢ metodologia do ensino de Histdria”, disciplina esta
gue auxiliou na mina pratica em sala de aula (PROFESSORA A).

Na disciplina Metodologia do ensino de Histéria (PROFESSOR B e
0).

Nas disciplinas: [...] Sociologia e Histdria da Educacdo (PROFESSOR
G).

Na disciplina: Didatica (PROFESSOR L).

No diz a respeito as disciplinas Sociologia, Didatica e Histéria da Educacdo, ja
abordamos neste capitulo. Em relacdo a disciplina Didéatica, pratica de ensino e
metodologia do ensino de Histdria, podemos encontrar nomenclaturas variadas em
relacdo a essa disciplina nos cursos de formacéo de professores, de acordo Evangelista;
Triches (2006, p.33) “[...] Didatica da Historia apareceu timidamente em 2004”. (p.35) e
que conforme a pesquisa dessas autoras sobre o Ensino de Histdria e Didatica da
Histdria vem se constituindo e que possuem pesquisadores com formacao distinta, seja
na area de Histdria ou em Educacdo.

Segundo Urban (2009) a Didatica da Histdria pode se dizer que consiste em uma

preparacdo teécnica de um professor para dar boas aulas e ndo preocupacdo com 0
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processo de ensino e de aprendizagem, que possui um corpo epistemolégico especifico,
que possibilite sustentar a relacdo entre ensinar e aprender historia.

Ao pensarmos a educacdo em relacdo a aprendizagem da historia, no sentido do
ensino de histdria a partir das elaborac6es proprias do pensamento histérico com dispde
Schmidt (2009, p. 210),

Na perspectiva da cogni¢do situada na ciéncia de referéncia, a forma
pela qual o conhecimento deve ser aprendido pelo aluno deve tercomo
base a propria racionalidade histérica, e 0s processoscognitivos devem
ser 0s mesmos da prépria epistemologia daciéncia da Historia.

A Didética da Historia como uma ciéncia social deve se considerar como um
campo de investigacdo educativa, que ocupa tradicional de aprendizagem e de ensino e
que constituem com base de conhecimento que se pretende ensinar. Ao mesmo tempo,
por considerar como requisito de um processo de indagacdo, de observacdo, de
experimentacdo, como base de um modelo e de disseminacdo que contem um rigor
metodoldgico segundo aos principios de uma ciéncia sociais (PRATS, 2001).

Pages (2004) aborda que a Didatica da Histéria deveria ser um ponto de
referéncia, em que o professor possa buscar em sua pratica com ensinar e aprender
histéria, de maneira que tenha argumentos ou maneiras de pensar 0 ensino e a
aprendizagem, vai além do conteudismo e que possibilite elaborar conhecimentos
tedrico-praticos que permita analisar e compreender que ocorre quando se ensina e se
aprende Historia em contextos concretos e pensar alternativas para se ensinar.

Mas, por outro lado Riisen(2006, p.9) afirma que na Alemanha a constituicdo da
Didética da Historia, se aproximou da Pedagogia, desta forma abriu um abismo Didatica
e os estudos histdricos,

Originalmente, a didatica da Histéria da Alemanha, como em qualquer
lugar,tinha sido guiada pelas necessidades praticas de treinamento de
professores [...]. Esse treinamento teve lugar em dois niveis. Um era
puramente pragmatico e relacionava-se com os métodos de ensino de
histéria em sala de aula. O segundo era tedrico: ele se concentrava nas
condi¢des e nos propositos basicos do ensinar e aprender historia.

Esse autor explica que o “treinamento” que a Didatica da Historia estava e esta
relacionada a pedagogia, sendo ensinada e aprendida pelo fazer. No segundo momento a
Didatica da Historia estaria permeada por uma situacdo mais voltada ao ensinar e

aprender Historia, conectados também aos estudos histoéricos, que “investigam a historia
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como disciplina ser ensinada”, por conseguinte, nesse nivel estamos falando da didatica
da educagdo historica, que estabelece “os objetivos e as formas de educacdo historica
dentro de um dado contexto politico, social, cultural e institucional” como metodologia
de instru¢do em historia institui “os meios praticos pelos quais estes objetivos sdo
alcancados” (RUSEN, 2006, p. 9).

Risen (2007) pondera que a Didatica tem um conceito ambiguo no campo do
pensamento historico, sendo que o termo ‘Didatica’ indica que a funcdo pratica do
conhecimento histérico produz efeitos nos processos de aprendizado e que se
compreende por processos de aprendizado vai além dos recursos pedagdgicos do ensino
de histéria; quando o mesmo estiver conectado com o termo ‘Didéatica’.

Neste sentido, a Didatica da Historia pode se considerar como uma disciplina
interdisciplinar que na prética, o ensino de Histdria vem se constituido de pesquisadores
em suas atividades de investigacdo vinculados a Historia e a Educacdo, principalmente,
valendo-se de conceitos, métodos e técnicas dessas e de outras ciéncias, e, por
conseguinte, institucionalmente o que existe ndao é ainda uma disciplina, mas area de
interesse interdisciplinar (CERRI, 2003).

Como uma disciplina a Didatica da Histéria tem como finalidade o elemento
didatico da historia, sendo que investiga 0 modo como as interpretacdes do passado
produzem orientacGes no presente e projecOes de futuro, deixando de refletir sobre a
consciéncia historica que seria necessaria resolver problemas praticos de orientacdo com
auxilio do saber histérico.

Nessa perspectiva, 0 que se compreende por aprendizagem histérica [...] é a
consciéncia humana relacionada ao tempo, analisando o tempo para ser significativo,
adquirindo a competéncia de dar sentido (significado) ao tempo e desenvolver esta
competéncia (RUSEN, 1993, p.85).

A aprendizagem histdrica, que se anuncia pela consciéncia histérica de acordo
Rusen (1993), que se evidéncia ao contar narrativas historicas de uma maneira coerente
de comunicacdo por ser sobre a identidade histérica de ambos o comunicador e 0
receptor; sendo que essas narrativas consistem em produtos da mente humana, com seu
subsidio as pessoas envolvem lugar e o tempo de uma forma aceitavel para elas.

Esse autor dispde que a Didatica Historica possui uma funcédo didatica, tendo
como finalidade investigar a aprendizagem historica consiste em uma das dimensoes e
manifestacdes da consciéncia histdrica, como processo fundamental de socializacéo e de

individualizagdo humana; teoricamente, ela teria que conceituar a consciéncia historica
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como uma estrutura e como um processo de aprendizado e metodologicamente, poderia
usar o método estabelecidos da psicologia e sociologia e reestrutura-los conforme com a
peculiaridade da consciéncia historica (RUSEN, 2006).

Desta forma, a disciplina Didéatica da Histdrica temos uma questionamento sobre
a questdo da pedagogizacdo do ensino de histdria, conforme Urban (2009, p. 170),
indicando uma auséncia de discussdes que possui a epistemologia da histéria como
referéncia, mais “considerado unicamente ou predominantemente com base nas
discussOes de carater normativo ¢ técnico”.

Neste contexto, ao questionarmos o professor qual a metodologia utilizada para

ensinar o contetdo de histéria,

Através do livro didatico; também trazendo fotos e pesquisas e
também pedindo fotos e pesquisas. Fazendo visitas com 0s alunos em
locais da cidade, pertinentes ao contetdo trabalhado. Passando videos
e filmes relacionados, etc (PROFESSORA A).

Contetdos de livros didaticos, materiais pesquisados em internet
relacionada aos conteddos, provavelmente métodos tradicionais de
ensino (PROFESSOR C).

Livro didatico, videos (documentérios), aula expositiva com
participacdo dos alunos (PROFESSOR D).

Procuro fazer com que o aluno seja o sujeito de sua aprendizagem,
desenvolvendo nele habilidades de memoria, atengdo, concentragéo,
linguagem oral e escrita, pensamento e senso critico. As metodologias
sdo variadas como: videos, pesquisas, apresentacdo de trabalhos
expositivos, mesa redonda para discussdo de assuntos atuaisdentro do
contexto histdrico que esta sendo trabalhado, etc (PROFESSOR G).

Por meio de projetos. Gosto muito de integrar a literatura com a
historia; utilizar a linguagem cénica; utilizar a linha do tempo
mostrando o0 antes 0 agora, ou seja, 0 passado, 0 presente e as
possibilidades para o futuro (PROFESSOR L).

Como recurso metodoldgico temos o livro didatico segundo Silva (1996) € uma
tradicdo tdo forte dentro da educagédo brasileira, que seu acolhimento independe da
vontade do professor ou ndo; num processo de passa ser visto e usado como um fim em
si mesmo. No entanto, o ideal consiste em que o livro didatico seja apenas um suporte,
um apoio e ndo uma diretriz basica do professor no seu ensino.

Deste modo, o professor ao definir os contelidos, sua relevancia, é necessario
gue 0 mesmo se questione com critérios se o livro didatico constantemente sobre a

natureza dos conteudos de historia se esta em sintonia com os alunos que possui;
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possibilitando e permitindo que esse intervenha uns temas ou outro. Conforme Lajolo
(1996, p. 5) o professor tem que “o0 momento de planejar estratégias que favorecam o
estabelecimento de relagBes entre o que estd no livro didatico e a vida dos alunos, de
decidir sobre as atividades que vao patrocinar a passagem do significado do mundo no
qual vivem os alunos, para os significados de vida presentes no livro didatico”.

Para o conteudo de historia, compreende-se que o livro didatico em vez de
oferecer uma visdo critica a priori, deveria desenvolver a capacidade critica do aluno,
sendo que o ensino de histdria ndo deve ser feito pela escolha de ideologias a esquerda
ou a direita, mas pela problematizacdo do discurso (FERREIRA; FRANCO, 2008).
Ferreira; Franco (2008, p.90-91) dispdem que “é uma tarefa imprescindivel que o livro
didatico é fornecer ao aluno subsidio para o entendimento das vérias temporalidades que
0 conhecimento historico envolve”.

Além do livro didatico, temos duas tendéncias pedagogias na metodologia
desses professores, a primeira tendéncia pedagogia faz parte pedagogia liberal — que
sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo preparar os alunos para o desempenho
de papeis sociais, conforme as aptiddes individuais; deste modo, os alunos precisam
aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, por
meio do desenvolvimento da cultura individual. Essa tendéncia subdivide na tendéncia
tradicional que se o aluno é educado para atingir, pelo préprio esforco, sua plena
realizacdo como individuo. No que se refere aos conteldos e 0s procedimentos
didaticos, a relagdo professor-aluno ndo tem nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno
e nem com as realidades sociais; 0 que predomina é a palavra do professor, com aula
expositiva, memorizacdo do conteldo, com regras imposta e com o desenvolvimento
exclusivamente intelectual (LIBANEO, 1982).

A segunda tendéncia liberal renovada progressivista — a escola tem o papel de
preparar o0 aluno para assumir sua fungdo sociedade, adaptando as necessidades do
educando ao meio social. Defende-se a ideia de “aprender fazendo”, portanto centrada
no aluno, valorizando as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, levando em
conta o interesse do aluno; tendo assim, como pressupostos de aprendizagem, aprender
se torna uma atividade de descoberta, € uma auto-aprendizagem, sendo o ambiente
apenas um meio estimulador (LIBANEO, 1982). Como um dos métodos é o de

Pedagogia de Projeto, que esté direcionada a pratica pedagogica por meio de projetos,
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tem com percurso John Dewey (1859-1952) 6 e seu discipulo William HeardKilpatrick
(1871-1965) . Como conceito de projeto na educacdo deve dar importancia da
experiéncia do educando no processo educativo. A capacidade de projetar compreende
com a habilidade de agir a luz de finalidades, sendo constituida na relacdo do aluno com
0 meio.

Para Freire (1996), em uma pesquisa a construcdo ou a producdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de
“tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, desse modo, “cercar” o
objeto ou fazer sua aproximacao metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar. O
conceito de pesquisa compreendemos como experiéncia historica, ou seja, como
elemento da atividade humana, como constitutivo social.No contetudo de histéria ao
utilizar documentos como materiais de investigacdo, devemos ser criticos em relacao a
esses materiais e ao mesmo tempo, sdo imprescindiveis para a producdo de
conhecimento, ainda mais se for de acordo com os temas e as épocas estudadas.

Além dos documentos, também temos 0 uso de imagens como recurso
pedagdgico no ensino de historia para incrementar o processo de aprendizagem. S&o 0s
muitos meios que se apresentam para esta utilizacdo -videodocumentarios, cinema,
pintura, fotografia, musica, mapa, dentre outros. E relevante que o professor conheca a
caracteristica das obras com as quais ird trabalhar; saber sobre os artistas, autores,
técnicas utilizadas e o momento histérico em que foram realizadas, sejam filmes,
documentarios. Ressaltamos que nenhum documento é neutro, sendo que ele é feito
e/ou concebido por alguém, em determinado contexto, com determinada ideologia, em

determinado tempo e espaco.

18John Dewey (Burlington, 1859 - Nova York, 1952) Filésofo, pedagogo e psicologo americano. John
Dewey nasceu em uma cidadela dos "ianques" da Nova Inglaterra, em uma familia de colonos de origem
humilde, no mesmo ano em que apareceu na origem da espécie , Darwin. "lanque" e darwinismo foram
os dois pontos iniciais de uma atividade filoséfica que, iniciada em uma era arcaica de hoje, terminaria
em 1952 e de uma filosofia cujas repercussdes mundiais ainda sdo sentidas hoje. Dewey coloca o fim da
educacdo no treinamento dos homens na "adaptacdo” ao ambiente e na reconstituicdo da maneira mais
apropriada aos seus desejos e necessidades. Ver
em:<https://www.biografiasyvidas.com/biografia/d/dewey.htm>. Acesso em: 22 jan. 2020.

"William HeardKilpatrick, matematico e fisico dos EUA (1871-1965). Discipulo de Dewey, destacou-se
principalmente pelo seu trabalho no "Método de Projetos." Para Kilpatrick, ndo basta a atengdo, é
necessario também a intencdo, pois esta torna o educando agente que prepara e executa. O projeto
consiste em atividade intencionada em que os proprios alunos fazem algo num ambiente natural,
integrando ou globalizando o ensino. Por exemplo, através da constru¢do de uma casinha de coelhos,
podem ser ministrados varios ensinamentos: geometria, desenho, célculo, histéria natural, etc. Ver em:
<http://www.mcnbiografias.com/app-bio/do/show?key=Kkilpatrick-william-heard>. Acesso em: 22 jan.
2020.


https://www.biografiasyvidas.com/biografia/d/dewey.htm
http://www.mcnbiografias.com/app-bio/do/show?key=kilpatrick-william-heard
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Portanto, apesar das limitagdes da formacéo inicial em contribuir para as (0s)
professores(as) ensinarem historia nos anos iniciais elas buscam diferentes alternativas

no processo de ensino e aprendizagem em historia.



Considerac0es Finais

A Histéria [...] ¢ adepta da “concepgdo
que faz da Pedagogia uma disciplina
dependente da philosophia da vida”

PEETERS; COOMAN, 1936, s/d.

Somos pobres de historias surpreendentes.
A razdo é que os fatos ja nos chegam
acompanhados de explicagdes.

BENJAMIN, 1994, p.203.

Numa escola em que se tem uma gestdo democrética, a qual fazer da natureza do
ato pedagdgico que se constrdi pelo Projeto Politico Pedagogico, com uma finalidade o
ensino. Sendo que o Projeto Politico Pedagdgico teve a sua construcdo alicercada na
relacdo pedagogica que se estabelece desde o contexto sala, proporcionando um contato
permanente entre o professor e o aluno, o que possa levar ao conhecimento mutuo e,
consequentemente aproximacdo as necessidades dos alunos contetdos ensinados pelos
professores

Deste modo, no Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada nao temos
apresentacdo dos conteudos das disciplinas Portugués, Matematica, Ciéncia da
Natureza, Geografia, especificamente, Histdria; mais como um curriculo que possui um
significado de uma acdo educativa da escola que envolve o conjunto de decisdes e a¢oes
voltadas para a execucdo das finalidades educacionais que busca abranger essas areas do
conhecimento.

A constituicdo desse curriculo deve levar em conta as experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento, que busca articular vivéncia e saberes dos
alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e que possa contribuir para
construir as identidades dos estudantes. Se o sujeito do ensino é o aluno, entdo, seria
e/ou serd que o mesmo participe das decisdes no que dizem respeito aos conteldos,
principalmente o de Histdria, a serem abordados, pois ndo existe educagdo sem sujeito
da educacdo e da aprendizagem, pois o Projeto Politico Pedagdgico ndo deixa claro
como constitui a articulacdo entre vivéncia e saberes dos alunos.

No Projeto Politico Pedagogico da escola menciona projetos didatico-
pedagdgicos que serdo desenvolvidos no decorre do ano letivo, no entanto, esses séo

abordados como datas comemorativas, apenas o Projeto Momento Civico é realizado
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toda semana, sem ser um conteudo de historia ou de outro contetdo, seguindo somente
a norma que impde essa “‘comemoragdo” na escola, tornando sem significado para o
aluno por ndo tem um contexto histérico por tras, que o leve a compreender esse
momento.

Num contexto maior em que a escola esta inserida temos o Plano de Acéo de
Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (2018), que veio ao encontro do
Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014-2020, no que se refere na construcao
de uma educacdo de qualidade e, a0 mesmo tempo, no sentido de refletir a realidade
educacdo publica como propdsito de indicar caminhos para pode transforma-la e
promover uma educacao que se almeja.

Desse o Plano de Agdo de Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia (2018), temos a reconstrucao e a reelaboracéo das Diretrizes Curriculares da
Rede Municipal de Ensino (2018), como proposta de direcionar do trabalho pedagdgico
nas unidades escolas; porém nao dispGe de como 0s conteudos, especificamente o de
Historia, sera desenvolvido pelo professor/pedagogo no contexto da sala de aula, apenas
apresenta caminhos.

Destarte, em relacdo aos autores da nossa pesquisa conforme Gatti (2014) dispbe
sobre a formacdo inicial que a formacéao voltada a preparagdo individual do trabalho tém
se revelado ineficazes, isto €, uma concep¢cdo de formacdo inicial de profissionais
vinculado ao propedéutico, em forma tedrica dissociada da experiéncia de trabalho, ndo
responde as necessidades de reconversao profissional que a escola precisa.

A formacdo inicial deve ser capaz de preparar o professor no sentido tedrico e
pratico, de maneira que tenha condicdes de superar os desafios inerentes a profisséo e
subsidiar esse profissional nos aspectos pertinentes a sua inser¢do na escola (URBAN,
2009).

No ensino de histéria, o/a professor/a pedagogo deveria ter como meio de
ligacdo entre o conhecimento e o aluno, para que possa derrubar barreiras, paradigmas
de que a Histdria € um contedo que leve o aluno a memorizacdo, a decoreba e a datas
comemorativas dentro do contexto da sala de aula.

Nessa direcdo, o/a professor/a pedagogo de acordo com Fonseca (2003), deve
propor uma metodologia e um planejamento para o contetdo de historia que valorize a
problematizacdo, a analise critica da realidade, concebe os alunos e os professores como

sujeitos que produzem histdria e conhecimento em sala de aula.
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Logo, faz-se necessario que novas formas de formacdo desses profissionais no
curso Pedagogia. Sendo que acaba formando um profissional qualificado para atuar em
varios campos educativos para atender demandas socio-educativas; no entanto, a
atividade docente é uma atividade pedagodgica, mas nem toda atividade pedagdgica é um
trabalho docente.

Isto implica que esse profissional ndo tem constituicdo de um conhecimento
especifico para ministrar com todas as disciplinas do Ensino Fundamental I;
apresentando-se como consequéncia as visdes parcializadas, reducionistas ou de senso
comum, bem como as dificuldades de precisdo na definicdo de certos conteudos. Com
iss0, temos um processo educativo no que se refere ao contetdo de Historia e aos outros
contetidos com pouca bagagem teoria para atingir uma finalidade mais concreta.

No entanto, mesmo com as lacunas da formacéo e os desafios do cotidiano, as
professoras criam as suas proprias metodologias, no sentido de desenvolver suas
atividades, por meio de pesquisas, teatro, livro didatico, videos (documentérios), dentre
outros, que possibilitem ha uma pratica diferente em relagdo ao conteudo de historia.
Dessa maneira, o professor mobilize os alunos no processo de ensino e de aprendizagem
em Historia, pois ao desenvolver as atividades com diferentes fontes e linguagem e, ao
mesmo tempo, estara trabalhando com a interdisciplinaridade entre as disciplinas.

E, por fim é necessario reafirmar que, uma pesquisa como esta ndo é conclusiva.
Entende-se que ele esta aberta as novas analises. Quanto mais se investiga, mais ha para

investigar e as novas descobertas nao cessarao...
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ANEXO |



Questionario a ser respondido pelo pedagogo

1- Onde e quando vocé se graduou?

2- Em relagéo a sua formagdo como se deu a opgédo do curso de pedagogia?

3 — Comente sobre sua formagéo inicial?

4 — Como foi trabalhado, ao longo da graduacéo, o ensino de historia?

5- Quanto tempo vocé déa aula especifica de histéria?

6 - Como vocé constroi o seu planejamento em relagdo ao contetdo de histéria? Busca em material
como livro didatico elou segue apenas as normas da
BNCC?

7 — A formagdo que vocé teve contribui para trabalhar com um contetdo especifico como o de

historia?

8 — Em que conteddo do curso de Pedagogia vocé busca respaldo para trabalhar a

historia?

9 — Como vocé ensina historia? (Quais as metodologias utilizadas)
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