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RESUMO

A presente pesquisa propde um estudo sobre o trabalho com a primeira infancia, segundo a
Psicologia Historico-cultural, por meio de uma andlise de praticas pedagdgicas
desenvolvidas, durante o ano de 2020, na rede municipal de Uberlandia-MG, em um periodo
de pandemia, ocasionado pelo novo Coronavirus (Covid-19). A pesquisa contempla uma
contextualizagdo da linha temporal das principais politicas publicas para a Educagao Infantil
no Brasil, seguido de um levantamento bibliografico de pesquisas desenvolvidas no periodo
de 2015-2020 sobre o trabalho com bebés. Contemplamos também alguns dos pressupostos
teoricos da Psicologia Historico-cultural com foco na educagdo de criangas de até trés anos.
A pesquisa ¢ de natureza qualitativa e, como instrumento de coleta de dados, utilizamos
questionario dirigido, aplicado a cinco professoras da Educagdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia. Em linhas gerais, identificamos que as docentes se esforgaram para
reconfigurar seus trabalhos a partir do novo contexto e se propuseram a manter um vinculo
afetivo com as criangas apesar da distancia fisica por entenderem a importancia da
afetividade para o trabalho pedagogico e para o desenvolvimento global. Seus planejamentos
pedagogicos foram pautados, em parte, na flexibilizagdo, em aspectos que atendessem as
necessidades fisicas, emocionais e de socializacdo das criangas por meio de uma escuta

atenta e de um olhar sensivel para as realidades vivenciadas pela comunidade escolar.

Palavras-chave: Primeira Infincia. Educacdo. Psicologia Historico-cultural. Pandemia.
Trabalho pedagoégico.



ABSTRACT

This research proposes a study on work with early childhood, according to Historical-
cultural Psychology, through an analysis of pedagogical practices developed in the
municipal network of Uberlandia during 2020, in a period of pandemic caused by the new
Coronavirus (Covid-19). The research includes a contextualization of the timeline of the
main public policies for Early Childhood Education in Brazil, followed by a bibliographic
survey of research carried out in the period 2015-2020 related to working with babies. We
also contemplate some of the theoretical assumptions of Historical-cultural Psychology with
a focus on the education of children up to three years old. The research is qualitative and, as
a data collection instrument, it was used a directed questionnaire, applied to five teachers
from the Municipal Education Network of Uberlandia. In general terms, it was identified
that the teachers made an effort to reconfigure their work from the new context and proposed
to maintain an affective bond with the children, despite the physical distance, as they
understand the importance of affectivity for pedagogical work and for global development.
Their pedagogical plans were based, in part, on flexibility, in aspects that meet the physical,
emotional and social needs of children through attentive listening and a sensitive look at the

realities experienced by the school community.

Keywords: Early Childhood. Education. Historical-cultural Psychology. Pandemic.
Pedagogical work.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa desenvolvida no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagao (FACED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) durante os
anos de 2020 ¢ 2021. O objetivo ¢ apresentar estudos que abordam o trabalho com a primeira
infancia!, no tocante as praticas pedagégicas desenvolvidas em creches da Rede Municipal
de Educagdo de Uberlandia, Minas Gerais, em um periodo de pandemia de Covid-19,
provocada pelo novo coronavirus.

Neste momento, optamos por utilizar a primeira pessoa do singular para apresentar
alguns percursos pessoais trilhados até a escolha dessa temdtica de pesquisa, mas nao
desconsideramos as trocas, experiéncias e interacdes com o meio e os pares, que foram
fundamentais na constitui¢do da autora como mulher, estudante, professora e pesquisadora.

A vontade em pesquisar sobre a Educagdo surgiu ainda no Ensino Médio, em meio a
davidas de qual curso escolher. Na época, enquanto estudava para os vestibulares e
presenciava uma face da educagdo puramente voltada para a aprovagio e para notas a serem
obtidas, ja me questionava se essa era a unica forma de educacdo possivel, uma formagao
que ndo visava a aprendizagem ou ao desenvolvimento integral de criangas e de jovens, mas
sim alcancar uma certificacdo. Em meio a essas reflexdes, optei por ingressar, no ano de
2018, no curso de Pedagogia com o intuito de contribuir de alguma forma com a construg¢ao
de trabalhos mais humanizados para a Educagao Bésica.

Durante o curso de Pedagogia, com o passar dos anos ¢ a medida em que cursava
diversas disciplinas, me tornei cada vez mais atraida pelos campos de conhecimentos das
linguagens, da alfabetizagdo e da Educagao Infantil. Esse interesse foi intensificado a partir
dos estudos realizados em trés disciplinas especificas — a primeira delas, a de Metodologia
da Lingua Portuguesa, em 2018, em que tive a oportunidade de ampliar meus conceitos sobre
o campo da linguagem, da leitura e da escrita. Para além dos estudos sobre o ensino da lingua
e de alternativas tedrico-metodoldgicas, ainda vivenciei discussdes envolvendo a concepgao
de linguagem como constitutiva dos atos humanos e também sobre como a compreensado de
que essa linguagem deve ser entendida como viva, instituida por meio de processos

concretos, durante trocas e interagdes entre os sujeitos.

! A terminologia utilizada neste trabalho sera de acordo com a Psicologia Historico-cultural: Primeira Infancia
envolve as criangas de até trés anos e Idade Pré-escolar se refere a criangas de trés a sete anos.
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Nessa mesma época, participei como monitora de um projeto de extensao com a Rede
Humanizacdao no Hospital de Clinicas da Uberlandia (HCU-UFU). A atuacdo ocorria em
uma das brinquedotecas do hospital, onde desenvolvi trabalhos educativos com criangas do
Ambulatorio de Cardiologia Infantil e do Pronto-socorro de Pediatria e tive contato direto
com a forma como as criangas utilizavam diferentes linguagens para expressarem seus
sentimentos e pensamentos, principalmente em um momento em que estavam com a satide
fragilizada durante as consultas médicas e/ou internagoes.

Em 2019, no ano seguinte, cursei a disciplina Principios e Métodos da Alfabetizagao.
Por meio dela, participei de estudos e de reflexdes sobre a relagdo entre a leitura e a escrita,
e sobre algumas de suas perspectivas teoricas, dentre elas, a Psicogénese da Lingua Escrita,
a Psicologia Historico-cultural e a Alfabetizacdo e Letramento. Todas as teorias, com suas
especificidades, me mobilizaram a pensar sobre o processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita nas criangas. Durante a disciplina, também tive a oportunidade de ministrar um curso
de extensdo com a tematica sobre tecnologias na alfabetizacdo, parte das atividades do
evento “Vivéncias em Alfabetizagdo: possibilidades de trabalho na Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental”, organizado pelos discentes da disciplina e promovido pela
FACED/UFU. Por meio desse curso, aprofundei os conhecimentos na area da alfabetizacao
e refleti sobre a importancia de se pensar diferentes formas, metodologias e instrumentos
para oportunizar as criangas a apropriacao da leitura e da escrita.

Concomitantemente, os estudos nesta disciplina me motivaram a participar do Grupo
de Estudo e Pesquisas sobre Linguagens e Infancias (GEPLI) também da FACED/UFU. Nele
foi possivel a ampliacdo dos conceitos sobre linguagens e infincias por meio de agdes de
ensino, de pesquisa e de extensdo, além de permitir que eu compreendesse um pouco mais
sobre o desenvolvimento infantil e sobre as praticas pedagdgicas nas instituigdes de ensino
a luz da Psicologia Historico-cultural.

A terceira disciplina, que contribuiu para a construgdo dessa tematica de pesquisa,
foi a de Educagao Infantil, ministrada no ano de 2020. Nessa disciplina, foram desenvolvidas
reflexdes sobre as diferentes concepgdes de infincias, sobre a importancia do ladico, além
de estudos dos elementos e das propostas curriculares da Educagdo Infantil e de concepgdes
e tendéncias pedagdgicas que envolvem essa etapa de ensino. Em um dos moédulos da
disciplina, me dediquei ao estudo sobre bebés. Embora eu ja tivesse tido um contato inicial
com alguns estudos por meio do GEPLI, durante a disciplina, com o aprofundamento dos

estudos, o interesse pela temadtica foi intensificado. Compreendi que, em alguns casos, o
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trabalho nas creches pode ser mal explorado pelos profissionais por se tratar de um periodo
ainda ndo valorizado socialmente.

Apesar da vontade de atuar em instituigdes com criancas de até trés anos para
presenciar de forma pratica o que estava estudando durante a formacao académica, atuei,
durante os anos de 2019 a 2021, em uma institui¢do da rede particular de ensino da cidade
de Uberlandia-MG, como monitora no Ensino Fundamental e, mesmo ndo trabalhando
diretamente com Educacgdo Infantil, buscava acompanhar o trabalho das professoras’ na
escola.

A partir de todas essas oportunidades formativas, me identifiquei com o campo de
estudos da Educacdo Infantil, em especial com o trabalho pedagogico desenvolvido com
primeira infancia, por isso a op¢ao por essa tematica.

Com a pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), que se estabeleceu em 2020,
atravessou todo o ano de 2021 e perdura até o presente momento, fui mobilizada pela
suspensdo das aulas presenciais e pela realizacdo das aulas remotas. Nesse contexto, me
questionei como seria um trabalho a distancia com criangas de até trés anos. Surgiu, assim,
a vontade de compreender como foram planejadas as atividades remotas da Educagdo
Infantil para essa faixa etaria, quais aspectos foram contemplados no planejamento e na
organizagdo do trabalho pedagogico.

Nessa perspectiva, o objetivo desta pesquisa ¢ identificar qual foi o trabalho
desenvolvido por professoras de creches da rede municipal de ensino de Uberlandia durante
a pandemia, bem como analisar algumas experiéncias de trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos por elas.

O referencial tedrico para andlises estd amparado nos estudos da Psicologia
Historico-cultural, referencial que tenho estudado no GEPLI. Essa Psicologia teve origem
nos estudos do autor soviético Lev Semenovich Vigotski® e tem como um de seus conceitos
principais a constitui¢ao historica e cultural no processo de ensino e de aprendizagem, assim,
aborda sobre a importancia da interagdo social para o desenvolvimento humano. Outros

topicos a serem discutidos sob essa perspectiva envolvem os niveis de desenvolvimento e de

2 A partir da realidade em que a maior parte de profissionais da educagfio que atuam na docéncia da Educagio
Infantil sdo mulheres, optamos por utilizar o género feminino para o substantivo “professor”.

3 Seu sobrenome ¢ apresentado com diferentes grafias nas tradugdes e nas interpretagdes: Vygotsky, Vigotski,
Vigotsky e Vigotski, dentre outras. No decorrer deste trabalho, utilizarei distintas grafias para o nome do
psicologo russo a partir das formas utilizadas pelos referenciais consultados.
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sua relacdo com a aprendizagem e o conceito de internaliza¢do, que reforcam a antecedéncia
e superacao do aspecto social sobre o biologico na formagao humana.

A abordagem de pesquisa utilizada foi de natureza qualitativa, por compreender que
essa opg¢ao possibilitava investigar de forma mais significativa os dados construidos. Nesse
mesmo sentido, Godoy (1995) apresenta a natureza qualitativa como uma escolha

interessante, pois

Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre ¢ do qual é parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo, buscando
captar o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos
de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dinamica do
fendomeno. (GODOY, 1995, p. 21)

Dentre os instrumentos utilizados para atingir os objetivos do trabalho, optamos pelo
questionario. De acordo com Gil (1999, p.128), o questionario se coloca “como a técnica de
investigacdo composta por um niimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

No atual contexto pandémico, a constru¢ao de dados da pesquisa se mostrou um
desafio para pesquisadores. Segundo Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020), a coleta de dados
online demanda adaptagdes como a importancia de ndo apresentar muitas questdes, ja que o
uso de tecnologias causa um cansago maior do que aquele gerado em atividades presenciais.
Outros desafios levantados pelos autores sdo as limitagdes de acesso a internet, a garantia de
um ambiente privado e silencioso sem interrupgdes e a dificuldade em caso de pesquisas
com populagdes especificas. No entanto, o levantamento de dados online também apresenta

pontos fortes e possibilita novas oportunidades para as pesquisas, dentre elas:

(1) maior abrangéncia geografica, com inclusdo de pessoas de diferentes
locais; (2) economia de recursos financeiros e reducao de tempo na coleta
de dados, pois ndo ha necessidade de grandes deslocamentos; (3) maior
seguranga de participantes e pesquisadores frente ao contexto de pandemia;
(4) possibilidade de investigar topicos sensiveis, pois os participantes ndo
estdo face a face com pesquisadores e nem em locais publicos, como
universidades e hospitais e (5) acesso a grupos socialmente marginalizados
e estigmatizados, comumente mais reticentes a exposi¢do. (SCHMIDT,
PALAZZI, PICCININI, 2020, p. 961)

Nesse sentido, apesar dos desafios na realiza¢ao da construcdo de dados de forma

online, optamos por utilizar as tecnologias disponiveis por acreditar que elas nos
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possibilitariam a realizacdo da pesquisa, apesar da grave crise sanitdria na qual nos

encontravamos. Assim;

Apesar dos desafios, entende-se que a constru¢do de dados online
apresenta potencialidades, sobretudo no que diz respeito a realizacdo de
estudos qualitativos no contexto de distanciamento social imposto pela
COVID-19, por se tratar de uma das poucas alternativas no atual cenério,
além da possibilidade de se investigar diversos temas presentes na vida das
pessoas ¢ das familias em distanciamento social. (SCHMIDT, PALAZZI,
PICCININI, 2020, p. 964).

Dentre as questdes norteadoras desta pesquisa, estdo: Quais as principais
contribui¢des da Psicologia Historico-cultural para se pensar o desenvolvimento infantil? O
que as professoras pesquisadas consideram significativo quando pensam na organizagao do
trabalho pedagdgico com criangas de até trés anos? Que trabalhos foram contemplados no
planejamento e desenvolvidos com as criancas e com os familiares, em um contexto de
pandemia, durante o ano de 2020? Questdes referentes ao desenvolvimento da linguagem
foram contempladas no trabalho pedagogico desenvolvido? Quais foram as possibilidades
e os desafios encontrados para a realizagao dos trabalhos em decorréncia da realidade social
das institui¢des de ensino publico?

Para melhor disposi¢ao da escrita do trabalho, ele est4 organizado em seis momentos:
esta introducdo, na qual apresentamos em linhas gerais a problematica, o objetivo da
pesquisa e as op¢des metodologicas. Em seguida, apresentaremos um breve topico com a
linha histérica da legislacdo da Educagdo Infantil no Brasil. Posteriormente a andlise
bibliografica sobre os trabalhos académicos, realizados sobre educagdo de bebés entre 2015
e 2020, utilizando a plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). O quarto momento sera caracterizado pelos estudos sobre a relevancia do trabalho
com criangas em espacos educativos, segundo a Psicologia Historico-cultural. Em um quinto
momento, por meio dos dados construidos, elaboraremos as andlises do trabalho das
professoras pesquisadas e por fim, apresentaremos as sinteses construidas a partir da

pesquisa.
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2. POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL: ALGUNS OLHARES

Neste momento, contextualizamos de forma breve, a linha do tempo das principais
politicas publicas para a Educagao Infantil no Brasil.

Como apontado por Paschoal ¢ Machado (2009), do ponto de vista historico, foi
preciso quase um século para que a crianga tivesse garantido seu direito a educacao
na legislagdo brasileira. O primeiro reconhecimento do direito a educacdo se deu, com a
Carta Constitucional de 1988, atentando-se principalmente ao artigo 208, inciso I, que prevé

a garantia da Educacao Basica obrigatdria e gratuita.

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de
Educacao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria. (BRASIL, 1988, Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)

Em 1990, aprovou-se o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA) — Lei n°

8.069/90, que estabeleceu garantias e direitos para a infancia, sendo atualmente o principal

instrumento normativo do Brasil sobre os direitos da crianca ¢ do adolescente.

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de
dignidade. (BRASIL, 1990)

Também por meio desse documento afirmou-se, pelo artigo 54 inciso V, o dever do
Estado em garantir o atendimento em creche e em pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade. (BRASIL, 1990). O ECA firma-se como uma lei que vai além de um instrumento
juridico, como abordado por alguns autores.

O ECA estabeleceu um sistema de elaboragao e de fiscalizag@o de politicas
publicas voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos,
desvios de verbas e violagdes dos direitos das criangas. Serviu ainda como
base para a constru¢do de uma nova forma de olhar a crianga: uma crianca
com direito de ser crianca. Direito ao afeto, direito de brincar, direito de
querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de sonhar. Isso
quer dizer que sdo atores do proprio desenvolvimento. (FERREIRA, 2000,
p. 184 apud PASCHOAL, MACHADO, 2009, p. 85)

Alguns anos depois, em 1996, estabelece-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) - n° 9.394/96, responsavel por inserir no artigo 29 a Educacao Infantil

como primeira etapa da Educacdo Basica, com a finalidade de desenvolvimento integral da
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crianga de até¢ 5 anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social (BRASIL,
1996). Reforcava-se, assim, mais uma vez o previsto pela Constitui¢do e pela ECA, a
obrigatoriedade do Estado em garantir o atendimento em creche e em pré-escolas. Ademais,
estdo previstas também pela LDB as regras comuns da Educacgdo Infantil, como a carga
minima anual e instru¢cdes quanto a avaliacdo e a frequéncia. Sobre os avangos da LDB

9394/96 Domingues; Saheb; Vaz (2011) destacam:

Com a LDB 9394/96, a Educagao Infantil incorpora uma visdo, uma pratica
pedagogica e uma forma de gestao escolar bastante diferenciada do que era
praticado anteriormente. Ela modificou a visdo que se tinha da institui¢ao
que ofertava a Educacdo Infantil, estabeleceu critérios para o profissional
da area, bem como para o ambiente onde a crianca seria recebida. Previu a
diferenciagdo entre o conceito de creche e de pré-escola e as propostas
pedagogicas vinculadas a elas, bem como a gestdo escolar.
(DOMINGUES; SAHEB; VAZ, 2011, p. 5358)

Sobre as orientagdes curriculares, em 1998, o Ministério da Educagdo (MEC)
publicou o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), elaborado
em trés volumes. Caracterizou-se, principalmente, por ser o primeiro documento curricular
nacional direcionado exclusivamente a Educacdo Infantil, ainda que n3o se constituisse
como um documento obrigatdrio e coubesse as institui¢des decidirem pelo seu uso. Nas
palavras de Paschoal e Machado (2009), o RCNEI foi concebido de maneira a servir como
um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, contetidos e orientagdes didaticas
para os profissionais que atuavam com criangas de até seis anos de idade.

O documento aborda algumas percepgdes acerca do conceito de crianga e ressalta
que elas possuem suas individualidades e o seu modo particular de se relacionar com o
mundo. Na concepgao de educar, ressalta, ainda, que as institui¢des de ensino devem trazer
conteudos que se aproximem da realidade vivida pelas criangas, seja social ou cultural.

O RCNEI se apresentou desde o inicio de sua constru¢do como um documento muito
criticado e debatido publicamente entre os estudiosos da educagdo. Dentre as preocupagdes,
observou-se que trazia uma concepg¢do abstrata da crianga, conceitos de uma avaliacdo
excludente, fatores que vao na contramao do que foi proposto pela LDB 9394/96, além de,
como apontado por Souza (2007), denotar seu intento de proposta hegemonica,
descaracterizando o discurso-manifesto de respeito a diversidade, propondo, assim, um

curriculo que reforcava as desigualdades no pais. Nessa linha, Kramer (1999) afirma:

O RCNEI parece desprezar conquistas e questdes como aquelas que vém
sendo vividas pela imensa populacdo de profissionais de Educagao Infantil
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e que coloca a questdo de como construir um curriculo que considere a
desigualdade socio-econdmica, a diversidade étnica/cultural, um curriculo
que ndo desumanize o homem [...] estas questdes parecem ser negadas
como proposta de fato no Referencial, supondo que € possivel mudar a
forca o real com decretos, projetos, referenciais ou parametros sem mudar
as condigoes.” (KRAMER, 1999, p. 15).

Notamos que as criticas a0 RCNEI foram fundamentadas em abordagens diferentes,
com categorias de andlises diversas, porém sempre voltadas para um carater “pratico” do
documento, que desconsidera as realidades sociais, econdmicas e politicas que envolvem a
Educagao Infantil no pais.

Na sequéncia, em 1999, o Ministério da Educagdo aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que contemplam os principios norteadores
para a constru¢do das propostas pedagogicas das instituicdes de Educagdo Infantil no Brasil
a partir de todas as mudancas que se faziam presentes na legislacdo. Com oito diretrizes, as
DCNEI abordam principalmente autonomia da crianga e valorizagdo da identidade pessoal
dos alunos, cuidados nos aspectos fisicos e emocionais, contetidos basicos para a
constituicdo de conhecimento e valores sobre as criangas. Com as DCNEI, houve certa
materializacdo da proposta de que a Educacdo Infantil deve buscar ndo mais o
assistencialismo a crianga, cuja mae trabalha, e sim a educagao de qualidade, entendida como
a possibilidade de uma formagdo humana que transcenda os interesses do capital, das
desigualdades sociais e que contribua de alguma forma para transformagoes sociais, direito
de todas as criancas. (DOMINGUES, SAHEB, VAZ, 2011, p. 5358)

Nas DCNEI, encontram-se algumas referéncias sobre o trabalho com “linguagens”,

como na afirmacdo a seguir:

...todas as linguagens trabalhadas pela escola, portanto, sdo por natureza
interdisciplinares com as demais areas do curriculo: € pela linguagem —
verbal, visual, sonora, matematica, corporal, ou outra — que os conteudos
curriculares constituem conhecimentos, isto €, significados que, ao serem
formalizados por alguma linguagem, se tornam conscientes de si mesmos
e deliberados. (BRASIL, 1999, p. 81)

O documento refor¢a que as instituicdes de Educacao Infantil devem promover em
suas praticas de educacgdo e de cuidados a integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo-linguisticos e sociais da crianga, entendendo que ela ¢ um ser total,
completo e indivisivel. (BRASIL, 1999, p. 20)

Baseando-se na necessidade de mudangas da Educacao Infantil, em 2009, sao

atualizadas e publicadas uma nova versao das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
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Infantil, com base no parecer CNE/CEB n° 20/2009, tornando o texto mais especifico e
detalhado do que o anterior, além de aumentar o foco as particularidades da Educagdo
Infantil em sentido da diversidade cultural e territorial do pais. Essas sdo as atuais diretrizes
em vigor no pais.

Em 2017, houve a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo
Ministério de Educacdo. A BNCC se baseia na concepgao de crianga abordada pelas DCNEI

como

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010 apud BRASIL, 2017, p. 37).

Ainda na BNCC, seguindo as orientagdes da DCNEI, também sdo mencionadas as
interagdes e as brincadeiras, como eixos norteadores das propostas pedagogicas e reconhece-
se a importancia que o brincar tem nessa etapa da educagdo, designando-a como
“experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos” (p.
37).

Assim como 0 RCNEI, com a publicagdo da BNCC, surgiram varios debates acerca
dessa constituicdo de “orientagdes” e a busca para nortear as propostas curriculares das

instituicdes escolares, dividindo opinides em relagdo a esse assunto.

Os posicionamentos sobre a ideia de uma base curricular variaram dentro
de um continuum desde completamente favoravel a completamente contra.
Os argumentos favoraveis, em geral, defendiam a no¢do de um mesmo
ensino “minimo acessivel a todos” j& argumentos contra, entendiam a
proposta como ‘“homogeneizacdo e imposicdo de identidades”. Cabe
destacar que a maioria dos posicionamentos, a favor ou contra, indicou
preocupacao sobre como a proposta iria lidar com as diversidades locais.
(FRACO; MUNFORD, 2018, p. 159)

Além das criticas apontadas ao contetido da BNCC por homogeneizar o ensino em
um pais vasto, com diferentes realidades sociais como o Brasil, também foram produzidas
criticas de oposicdo que negavam a necessidade de uma base curricular, apontando que ja
havia documentos curriculares suficientes no pais. Outra recorréncia discursiva nas criticas,

como apontada pela autora Michetti (2020), se direcionou a constru¢ao do documento:

[...] Concordancia com a necessidade de uma base comum, mas
acompanhada de criticas: [...] Ao processo de construgdo da BNCC: a falta
de espago efetivo para criticas ¢ contribui¢des e a “instrumentalizagdo da
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participagdo” — o que foi alcunhado de “participacionismo”, com “objetivo
muito mais publicitario do que democratico”; a temporalidade do processo,
ao “atropelo” com que a BNCC teria sido conduzida. (MICHETTI, 2020,

p.11)

Em 2018, foi elaborado os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao
Infantil. Trata-se da reformulacdo de uma primeira versao do documento elaborado em 2006,
mantendo o objetivo de “estabelecer padrdes de referéncia orientadores para o sistema
educacional no que se refere a organizagao e ao funcionamento das Institui¢des de Educagao
Infantil” (p. 7). As referéncias ao campo da linguagem também estdo presentes no
documento, ainda que em menor nimero do que constatado na BNCC, com destaque para
algumas formas de intervencdo que contribuem para o desenvolvimento infantil, como

podemos visualizar a seguir:

Antes mesmo de se expressarem por meio da linguagem verbal, bebés e
criangas sdo capazes de interagir a partir de outras linguagens (corporal,
gestual, musical, plastica, faz-de-conta, entre outras) desde que
acompanhadas por parceiros mais experientes. Apoiar a organizacdo em
pequenos grupos, estimulando as trocas entre os parceiros; incentivar a
brincadeira; dar-lhes tempo para desenvolver temas de trabalho a partir de
propostas prévias; oferecer diferentes tipos de materiais em funcdo dos
objetivos que se t€ém em mente; organizar o tempo e o espago de modo
flexivel sdo algumas formas de intervengdo que contribuem para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. (BRASIL, 2018, p. 16)

Nos Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil, a concepgdo da
crianga permanece como um ser integral, ativo e complexo, assim como seres que tém
potenciais a serem desenvolvidos. Também ¢ reforcado os conceitos de cuidar e de educar,
ao afirmar que “durante o processo de elaboracdo de curriculos, interacdes e praticas da
Educacao Infantil, deve ficar expresso a indissociabilidade do cuidar e do educar, os direitos
de aprendizagem e as multiplas linguagens.” (BRASIL, 2018, p. 47) A brincadeira também
¢ contemplada nesse documento com suma importancia, sendo refor¢ada em varias areas
focais como necessarias para a constru¢do de uma Educacdo Infantil de qualidade.

Nao foi nosso objetivo, nessa sec¢do, esgotar a discussdo sobre as politicas que
norteiam o trabalho na Educacao Infantil, mas apresentar alguns dos documentos e diretrizes
que subsidiam o trabalho de profissionais da area. Destacamos que essas politicas se
constituiram em periodos de avancos e retrocessos no pais, a partir de movimentos sociais,
politicos e historicos. Em linhas gerais, observamos que as tltimas décadas foram marcadas
por tempos de conquistas e de desafios no que tange a realizacdo do trabalho na Educacao

Infantil. Apesar dos desafios, concordamos com as autoras Paschoal e Machado (2009) que
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¢ primordial que a educacdo para a primeira infincia seja reconhecida como um direito de
todas as criangas, ndo s6 no plano legislativo e nos documentos oficiais, mas no cotidiano

das institui¢des educativas.
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3. PESQUISAS SOBRE BEBES: OLHARES A PARTIR DA BDTD

Neste capitulo, apresentamos um levantamento bibliografico, realizado na
plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para identificar
as pesquisas desenvolvidas no periodo de 2015-2020, sobre questdes referentes ao trabalho
com bebés* e as propostas de trabalho com esse ptiblico. A BDTD foi a plataforma escolhida
para a pesquisa, pois retine e propaga, por meio de apenas um portal, teses e dissertagdes
defendidas nas institui¢des brasileiras de ensino e de pesquisa. Disponibilizado pelo portal,

atualmente as linhas principais de atuagao sao:

Estudar experiéncias existentes no Brasil e no exterior de
desenvolvimento de bibliotecas digitais de teses e de dissertagdes;
Desenvolver, em cooperacio com membros da comunidade, um
modelo para o sistema; Definir padroes de metadados e tecnologias a
serem utilizadas pelo sistema; Absorver e adaptar as tecnologias a
serem utilizadas na implementagdo do modelo; Desenvolver um
sistema de publicacdo eletronica de teses e dissertagdes para atender
aquelas instituigdes de ensino e pesquisa que niao possuiam sistemas
automatizados para implantar suas bibliotecas digitais; Difundir os
padroes e tecnologias adotadas e dar assisténcia técnica aos potenciais
parceiros na implantagdo das mesmas. (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes, 2021)

Para atingir o objetivo deste trabalho, as questoes que permearam esse levantamento
foram: Qual a quantidade de publicagdes sobre Educagdo Infantil que encontramos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e de Dissertagdes (BDTD) no periodo entre 2015-
2020? Dentre esses, quantos tratavam sobre trabalho com bebés? Quais foram os temas
abordados nesses trabalhos? Alguma das pesquisas encontradas abordam o trabalho com
bebés no contexto do novo Coronavirus (COVID-19) e seus efeitos?

A opcao pelo recorte temporal 2015-2020 se deu por ser um periodo posterior (seis
anos) a publicacdo das DCNEI e por acreditarmos que essa pesquisa nos possibilitaria avaliar
seus impactos na produ¢do académica da area. Os descritores utilizados na pesquisa foram,
ao mesmo tempo, “bebés” e “Educacdo Infantil”. Foram encontrados 285 trabalhos no
periodo citado (2015/2020), dos quais 210 se enquadram como dissertagdes e 75 como teses.

A maioria desses trabalhos ndo abordou de fato o trabalho pedagdgico com bebés, por isso,

para afunilar o objeto de estudo, foi realizada uma nova busca avangada com os termos

AN

4 0 termo “bebés” contempla criangas que est3o no primeiro ano de vida, segundo a Psicologia Histérico-
Cultural.
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“bebés” e “creches”. Assim, foram encontrados 22 trabalhos, sendo 18 dissertagdes e 4 teses,
dos quais 13% foram defendidos em 2015, 18% em 2016, 22% em 2017, 18% em 2018, 22%

em 2019 e apenas um em 2020, como indica o grafico abaixo.

Grafico 1 — Distribuigdo das pesquisas entre 2015-2020

5

2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Dados coletados pela autora na BDTD, 2021.

Abaixo, apresentamos os titulos, autorias e anos de publicacdo de todos os trabalhos

localizados no levantamento.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados na BDTD

N. | Autor/Ano de publicaciao Titulo

1 SILVA, 2015 A Insercdo de Bebés em Creches: Um Olhar
para as Politicas Publicas

2 VAROTTO, 2015 Educacdo fisica com bebés: as praticas

pedagbgicas nas creches da rede municipal de
ensino de Floriandpolis

3 SANTOS, 2015 Discursos sobre bebé e creche na propaganda
eleitoral de 2012 no Municipio de Sao Paulo

4 VON DENTZ, 2016 Expressdes emocionais de sorriso € choro na
relacdo do bebé com seus pares na creche

5 COSTA, 2016 O desenvolvimento da locomogdo em
interagdes bebé-bebé no contexto de creche

6 MORATTI, 2016 As relagoes de cuidados com bebés em

creches: um olhar possivel
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CARDOSO, 2016

E os bebés na creche...brincam? O brincar dos
bebés em interacdo com as professoras

SILVA, 2017

As formas de participacgao social dos bebés nas
praticas cotidianas vivenciadas no contexto de
uma creche municipal

CARNEIRO, 2017

Curriculo para bebés no contexto da creche:
concepgdes, praticas e participagdo das
criangas

10

SILVA, 2017

O movimento do bebé na creche: indicio
orientador do trabalho docente

11

MACARIO, 2017

A poténcia das interacdes dos bebés em uma
creche publica do municipio de Juiz de Fora

12

BOSSI, 2017

Inclusdao de bebé com deficiéncia fisica em
creche: programa de acompanhamento para
educadoras com base em conceitos
winnicottianos

13

PLOTHOW, 2018

O que as professoras esperam dos bebés nas
creches? Um estudo sobre a autonomia da
crianca a partir da psicanalise

14

LIMA, 2018

Maes, cuidadoras ¢ bebés: a invencdo da
creche e a nova familia

15

MAXIMO, 2018

Agdes dos bebés em diferentes formas de
organizagdo do espaco e dos materiais em um
ambiente de creche

16

MELO, 2018

Efeitos de um programa de atividade fisica
precoce no desenvolvimento neuropsicomotor
em bebés de 4-18 meses que frequentam
creche

17

SEVERINO, 2018

“Nao tenho tempo para esperar a hora”: um
estudo sobre o uso do tempo pelos bebés no
espaco da creche

18

DE LIMA, 2019

Poéticas para bebés e criancas pequenas:
praticas performativas na creche

19

DE OLIVEIRA, 2019

Brincadeira dos bebés em contexto de creche:
a explicitacdo de uma pedagogia

20

SILVA, 2019

Entre fraldas e livros: leitura literaria com
bebés na creche

21

PIVA, 2019

Transi¢Oes cotidianas nos modos de ser e de
viver dos bebés e criangas bem pequenas na
creche

22

ADURENS, 2020

Desenvolvimento de bebés na creche:
percepgoes de professoras e auxiliares
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Fonte: Elaboragdo propria a partir da base de dados consultada.

Em um primeiro momento, analisamos essa queda nos nimeros dos trabalhos dos
ultimos anos com preocupacao pela semelhanga ao passado, quando pouco se falava sobre a
educagao de bebés dentro de ambientes escolares. A auséncia de pesquisas sobre a faixa
etaria foi discutida por autores na ultima década, evidenciando hipoteses como as levantadas

pelas autoras Silva e Pantoni (2009):

Apesar da existéncia de alguns centros nacionais de pesquisa que vém
acumulando conhecimento na area, ainda sdo poucos os estudos que tratam
principalmente das praticas e propostas pedagdgicas para essa faixa etéria.
Essa caréncia de estudos, por um lado, revela o quanto a educagdo vem
demorando para incorporar a creche como objeto de investigacdo e, por
outro, atesta a necessidade de que o campo evidencie seus saberes
construidos a partir da experiéncia. (SILVA; PANTONI, 2009, p. 8)

No entanto, depois de algumas reflexdes percebemos que 22 trabalhos em um periodo
de 5 anos continuava sendo um bom numero, principalmente ao considerar que utilizamos
apenas uma plataforma para este levantamento. Outro ponto a se considerar foi o inicio da
pandemia durante 2020, que afetou também os pesquisadores, influenciando diretamente no
numero de produgdes e publicagdes da area.

Outros pontos sdo destacados para justificar os nimeros apresentados, como a falta
de visibilidade de bebés e criancas de até 3 anos como atores e sujeitos sociais.
Frequentemente e historicamente o trabalho realizado com bebés ¢ colocado exclusivamente
como o “cuidar”, ignorando a pratica pedagdgica necessarias nas creches e os efeitos que

essa tem no desenvolvimento infantil. Sobre essa questao, Gottlieb (2009) destaca:

Os bebés, na maioria das sociedades, passam a maior parte do seu tempo
com as mulheres — em geral, embora ndo necessariamente, suas maes — e
até duas décadas atrés, essas eram negligenciadas como sujeitos sociais por
muitos antropologos. [...] Mesmo quando comecamos a prestar mais
atengdo em suas vidas reprodutivas, os produtos de toda essa reproducdo —
os proprios bebés — permaneceram esquecidos. (GOTTLIEB, 2009, p. 321)

Ambas as questdes, o ndo reconhecimento da creche como ambiente escolar e a
recorrente invisibilidade das criangas de até 3 anos, sdo alguns dos fatores determinantes
para o numero de pesquisas académicas no pais. Por um lado, a diminui¢do de producao
académica gera um ciclo e propicia ainda mais o ndo reconhecimento do ambiente da creche,

como aborda a autora Barbosa (2013):
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A auséncia de um claro debate, académico e politico, no tecido social, das
caracteristicas dessa institui¢do educacional — seus objetivos, modos de
funcionamento e relacdes com o sistema escolar — fragiliza sua
constituicdo como espagco de educagdo e cuidado em vida coletiva.
(BARBOSA, 2013, p. 81)

Por outro lado, aos poucos, ¢ provocado um novo tipo de silenciamento sobre o
trabalho pedagogico realizado com criangas de até 3 anos. Indo além, a invisibilidade dessa
faixa etaria leva também a discriminacao nas politicas publicas, acarretando menos recursos
para as creches e até mesmo poucas mengdes aos bebés nos textos legais do Ministério da
Educagao, como ¢ evidenciado por Barbosa (2013, p. 82), “nos parametros de qualidade para
as instituicdes de Educacao Infantil, por exemplo, aparece apenas quatro vezes a palavra
bebé, em seus dois volumes.”

Sobre as tematicas abordadas nas pesquisas, identificamos que, dos trabalhos
localizados, nenhum abordava especificamente o tema das linguagens ou se aproximava do
nosso objeto de estudo. No entanto, quatro trabalhos fizeram uma ligacdo de seu tema, por
meio de topicos e subtdpicos, com a tematica da linguagem, ainda que esse ndo fosse seu
objetivo principal.

Os trabalhos de Von Dentz (2016) e de Macario (2017) abordam a poténcia das
interagdes dos bebés dentro da creche, analisando brevemente outras formas de linguagem
além da fala e da escrita —expressdes e comunicacdes por meio do sorriso € do choro por
exemplo. Além desses autores, o trabalho de Silva (2019) aborda a leitura literaria para os
bebés e analisa o trabalho pedagégico, realizado nas instituicdes, como uma forma de
incentivo ao desenvolvimento dos bebés, apresentando, também, o desenvolvimento da
linguagem. O Ultimo trabalho relacionado foi o de Adurens (2020), em que abordava o
desenvolvimento dessa faixa etdria de forma generalizada com o objetivo central de
identificar e de descrever a percepgao de professoras e de Auxiliares de Desenvolvimento
Escolar (ADE) de creches sobre o desenvolvimento de bebés, sobre o planejamento e as
acOes realizadas pelas professoras com os bebés que acompanharam. Em alguns momentos,
também foram abordados pelo autor aspectos do desenvolvimento da linguagem.

Sobre a selecdo de producdes realizada na BDTD, analisando os trabalhos foi
possivel verificar ainda a quais areas eles pertenciam, como evidenciado pelo grafico abaixo:

Grafico 2 — Areas de estudo dos trabalhos selecionados
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Fonte: Dados coletados pela autora na BDTD, 2021.

Pode-se observar que dentre os trabalhos pesquisados, a maioria pertencia de fato a
area da educagdo com um total de doze trabalhos (54,5%), seguido pela area da Psicologia
com 27,3% dos trabalhos, pela Educagao Fisica com 9,1% e pela Sociologia ¢ Artes Cénicas
com 4,5% cada.

Dessa forma, observamos que sua proximidade nos assuntos mais discutidos nos

permitiu dividi-los em tdpicos, nos quais a porcentagem se deu da seguinte forma:

Grafico 3 — Temas abordados nos trabalhos selecionados

Leitura  pyticas publicas
5 9.1%

Mudangas sociais

4.5%

Autonomia
4.5%

Prética pedagégica
9.1%

Inclusao
4.5%

Movimento
13.6%

Expressividade emocional
4.5%

Desenvolvimento
13.6%

Curriculo
4.5% Interagdo

Brincar/Brincadeiras piado 9.1%
1% 45%

Fonte: Dados coletados pela autora na BDTD, 2021.

Dentre os temas mais abordados, ha o movimento dos bebés e o desenvolvimento,
ambos com 13,6%. Em relagdo ao movimento, os trabalhos encontrados apresentam
tematicas diferentes entre si, variando dentro da concepgdo de movimento e seguindo linhas

diferentes de discussdo. No primeiro trabalho localizado no tema, “Efeitos de um programa
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de atividade fisica precoce no desenvolvimento neuropsicomotor em bebés de 4-18 meses
que frequentam creche”, Mélo (2018) aborda a questdo do desenvolvimento da locomog¢ao
do bebé dentro do contexto da creche e teve como objetivo investigar a relagao entre a
inser¢do de criangas bem pequenas no ambiente escolar e o seu desenvolvimento locomotor
em uma perspectiva de que esse ¢ biologicamente-cultural, com elementos filogenéticos e
socioculturais em sua composi¢ao.

Ja o trabalho de Silva (2017), “O movimento do bebé na creche: indicio orientador
do trabalho docente”, levanta a questao do movimento como uma orientagcdo aos professores,
destacando que o professor tem a possibilidade de se guiar pelos movimentos e pelos indicios
dos bebés e utiliza-los como representativos do seu desenvolvimento.

O terceiro trabalho do tema, desenvolvido por Méaximo (2018) e nomeado “Agdes
dos bebés em diferentes formas de organizagdo do espago e dos materiais em um ambiente
de creche”, mescla a interagdo e o movimento, referenciando as diferengas de acdes entre os
bebés em diferentes espagos, variando por meio dos suportes ambientais. E descrito como
uma pesquisa do tipo etnografica, realizada entre 2016 e 2018, e relaciona a organizacao do
ambiente, seus movimentos € o desenvolvimento dos bebés.

Outro tema que desponta entre as pesquisas € o desenvolvimento dos bebés dentro
do ambiente da creche. Dentre os trabalhos, destaco o trabalho de carater qualitativo
“Desenvolvimento de bebés na creche: percepgdes de professoras e auxiliares”, uma
pesquisa realizada por Adurens (2020) em trés Escolas Municipais de Educacdo Infantil
(EMEI) de Sao Paulo, das quais participaram 13 professoras com o objetivo de identificar e
de descrever a percepcao de professoras da creche sobre o desenvolvimento de bebés. Em
seus resultados, a dissertagdo destaca e discute aspectos do desenvolvimento motor,
socioafetivo, de linguagem/cogni¢do e sensorial, também apresentando a acdo dos
professores frente ao atraso de cada um desses bebés.

Ja o trabalho “O desenvolvimento da locomog¢do em interagdes bebé-bebé no
contexto de creche”, desenvolvido por Costa (2016), destaque na nossa pesquisa, busca
discutir o desenvolvimento da locomocao dentro das creches, mais uma vez trazendo essa
relacdo entre 0 movimento e o desenvolvimento. Percebemos, nesse levantamento, que esses
dois temas frequentemente aparecem relacionados ao se tratar de bebés. Nesse trabalho, se
da grande importancia a locomogao, articulando-a a capacidade de explorar o ambiente e de

se engajar de forma mais ativa nas interagdes.
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O trabalho “Transi¢des cotidianas nos modos de ser e de viver dos bebés e criancas
bem pequenas na creche” nos chama a atencdo por abordar a questdo das transigdes
cotidianas vivenciadas pelos bebés, essas aqui entendidas por Piva (2019) como ‘“como
aprendizagens socioculturais que exigem e/ou geram mudancas na vida de bebés e de
criangas bem pequenas no contexto institucional”, ou seja, etapas do desenvolvimento
alcangadas pelos bebés durante o tempo em que estdo no ambiente escolar.

Em sequéncia dos tdpicos que mais aparecem, estdo presentes os trabalhos
relacionados a politicas publicas, ao brincar e as brincadeiras, a interacdo e a pratica
pedagbgica, os quatro com a porcentagem de 9,1%. Sobre as praticas pedagogicas, os
trabalhos sdo focados em areas diferentes da pedagogia: o trabalho “Poéticas para bebés e
criangas pequenas: praticas performativas na creche” ¢ uma pesquisa realizada por De Lima
(2019), uma estudante das areas cé€nicas, que busca constatar o quanto o espaco da creche ¢
um espaco fértil para a atuacao das Artes Cénicas, direcionando as praticas performativas
para a primeira infancia.

Por outro lado, o trabalho “Educag¢do fisica com bebés: as praticas pedagogicas nas
creches da rede municipal de ensino de Florianopolis™ se dedica ao estudo da educagao fisica
e suas praticas dentro da creche, assim ambos os trabalhos buscam ampliar as discussdes
ainda pouco presentes com esse grupo de criangas. Nesse segundo trabalho, Varotto (2015)

buscou

estabelecer um didlogo com estudos multidisciplinares das areas da
Educacdo Fisica e da Educag@o Infantil, tomando como guia a recente
aproximacao entre a Pedagogia e a Sociologia da Infancia, que procuram
estudar os processos educativos a partir da possibilidade de também
compreender as criangas em suas multiplas formas de ser, estar e se
relacionar com o mundo. (VAROTTO, 2015, p. 12).

Os estudos sobre as politicas publicas apresentam tematicas especificas diferentes. O
primeiro que nos chama a atengao ¢ “Discursos sobre bebé e creche na propaganda eleitoral
de 2012 no Municipio de Sao Paulo”, no qual Santos (2015) relaciona o discurso utilizado
nas propagandas eleitorais de 2012 no municipio de Sao Paulo/SP e suas relagdes com bebés
e creches. A pesquisa busca reiterar a desigualdade por meio dos discursos, que, em grande
parte, significaram a creche como uma “necessidade de infraestrutura”, ligando-a
exclusivamente a populagdo mais carente e na forma como a preocupacdo com os bebés se

deu apenas nos discursos das maes, reforcando as desigualdades de género. O segundo

trabalho analisado foi “A Insercdo de Bebés em Creches: Um Olhar para as Politicas
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Publicas” que também tem como foco o municipio de Sao Paulo/SP, porém desta vez, com
a autora Silva, (2015) buscando compreender as politicas publicas que compreendem a

primeira etapa da Educacdo Bésica, garantindo o desenvolvimento da crianca pequena.

Em face do exposto, esta pesquisa possibilitou inferir que, apesar dos
avangos acerca do atendimento educacional ofertado a primeira infancia,
falta ainda clareza, por parte da sociedade em geral, sobre a importancia de
uma educagdo de qualidade para as criangas pequenas ¢ seu impacto na
formagdo humana. Essa lacuna merece o olhar das politicas publicas, uma
vez que demanda agdes nas diversas instancias da creche, desde a formagao
e a valorizagdo do professor de Educagdo Infantil até a estrutura fisica e a
escassez das vagas. (DA SILVA, 2015, p. 7)

Os termos ‘“brincar” e ‘“brincadeiras” também sdo recorrentes entre os temas,
apontando 9,1% dos trabalhos totais, ¢ um desses trabalhos ¢ nomeado de “E os bebés na
creche... brincam? O brincar dos bebés em interacdo com as professoras”, no qual o autor
Cardoso (2016) se norteia pelas seguintes questdes: “Como acontece o brincar no bergario I
de uma creche publica do municipio de Juiz de Fora? E, como ocorre a interagdo entre as
professoras € os bebés nos momentos de brincadeira, nos diferentes espagos da creche?”.
Essa pesquisa se deu por meio da observagdo participante, de filmagem e de entrevista
dialégica, buscando compreender a relagdo de aprendizagem e de desenvolvimento, pautada
nessa troca de experiéncias presente dentre do brincar.

J& o trabalho “Brincadeira dos bebés em contexto de creche: a explicitacdo de uma
pedagogia” segue uma linha parecida, porém esse foi realizado por meio de um estudo de
caso unico, em uma creche municipal de Sao Bernardo do Campo. De Oliveira (2019) busca
entender nesse trabalho quais teorias e crengas estdo presentes nos discursos das professoras
e das gestoras, qual sua perspectiva pedagogica e quais sdo as ac¢des praticadas por elas
dentro do bergario.

A intera¢do dentro do ambiente da creche também representa 9,1% dos trabalhos
encontrados, com dentre esses, o trabalho “A poténcia das interagcdes dos bebés em uma
creche publica do municipio de Juiz de Fora” discute as interacdes entre os bebés de uma
creche e os potenciais que essas atividades tém no desenvolvimento desses. Em um de seus
objetivos, a pesquisa de Macario (2017) busca tanto analisar as interagdes materializadas na
creche quanto compreender o seu papel dentro do desenvolvimento cultural dos bebés,
partindo da perspectiva teorica historico-cultural.

J& o trabalho “As formas de participacdo social dos bebés nas praticas cotidianas

vivenciadas no contexto de uma creche municipal” tem como tema a participagdo social dos
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bebés nas praticas cotidianas em contextos de creche, no qual Silva (2017) busca
compreender como essa participagdo ocorre e sua relevancia para a aprendizagem e o
desenvolvimento integral das criangas. Nesse trabalho também ha um levantamento
bibliografico, evidenciando que ha muito tempo os bebés estao invisibilizados na sociedade,
inclusive dentro do campo educacional.

Os outros sete temas levantados durante a pesquisa foram expressividade emocional,
o cuidado, o curriculo, a inclusdo, a autonomia, as mudangas sociais ¢ o tempo. Eles se
enquadram em 4,5% do total, cada um. Por meio de uma pesquisa com dezoito bebés de uma
creche publica, localizada no interior do Estado de Sdo Paulo, nomeada de “Expressoes
emocionais de sorriso e choro na relagdo do bebé com seus pares, na creche”, tivemos
contato com o tema expressividade emocional. A autora Von Dentz (2016) acompanhou por
meses esse grupo de bebés a fim de descobrir mais sobre a interacao entre eles com uso das
expressoes de choros e de risos, e, em suas manifestacdes, de observar como elas acontecem.
Durante a pesquisa, foram criadas as categorias: riso, sorriso, choramingo, choro e choro
prolongado.

A inclusdo escolar também foi abordada em um dos trabalhos encontrados: “Inclusdao
de bebé com deficiéncia fisica em creche: programa de acompanhamento para educadoras
com base em conceitos winnicottianos”, no qual a autora Bossi (2017) investigou a relagao
educadora-bebés com deficiéncia fisica norteada por conceitos winnicottianos, utilizando o
apoio do Programa de Acompanhamento para Educadoras de Creche em Contexto Inclusivo
— PROAECL

O trabalho “O que as professoras esperam dos bebés nas creches? Um estudo sobre
a autonomia da crianga a partir da psicanalise” resgatou o tema da autonomia entre os bebés
com base na teoria psicanalitica com a inten¢@o de problematizar o discurso recorrente das
professoras ao dispensar os adultos da participagdo ativa no apoio aos bebés. Nele, Plothow
(2018) utilizou-se de uma revisao na literatura como também foram observadas as rotinas
das educadoras com as creches para a construgao do trabalho. Seguindo a mesma linha do
referencial psicanalitico, encontramos o trabalho “As relagdes de cuidados com bebés em
creches: um olhar possivel” focado no cuidado com bebés. Moratti (2016) buscou analisar
as relagdes que envolviam o cuidado entre educadoras e bebés e discutir sobre como aquele
ambiente influenciavam o desenvolvimento psiquico.

Outro tema discutido se relacionava ao tempo e sua utilizacdo dentro do espaco da

creche por meio do trabalho “Nao tenho tempo para esperar a hora: um estudo sobre o uso
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do tempo pelos bebés no espaco da creche”. Com uma pesquisa de orientagdo etnografica,
Severino (2018) buscou evidenciar como a organizagdo do tempo nas creches se dava de
forma rigida, em uma rotina delineada pelos adultos, € observou um uso excessivo do DVD
como estratégia para entreter e controlar os bebés no dia a dia. Severino (2018) discutiu
sobre a proposta do tempo na creche ser regida pelos adultos com base no relégio, ocorrendo
uma mecanizag¢ao na rotina dos bebés.

O unico trabalho que discutia o curriculo na perspectiva dos bebés foi realizado em
2017 sob o titulo “Curriculo para bebés no contexto da creche: concepgdes, praticas e
participagdo das criangas”. A autora Carneiro (2017) utilizou-se da abordagem qualitativa e
constituiu um estudo de caso com a participagdo de vinte bebés, duas professoras e duas

assistentes. Dentre os objetivos alcangados pela pesquisa, se destacaram

1) a inexisténcia de um curriculo para bebés na proposta pedagodgica
sistematizada da creche; 2) a auséncia de planejamento intencional para a
maioria das atividades realizadas no bercario; 3) a dificuldade dos
educadores em perceber a especificidade do trabalho que deve ser
realizado com os bebés, considerando-se suas particularidades e seu
potencial de aprendizagem ativa; 4) uma suposta dissociagao entre cuidado
(entendido como atividades para atender as necessidades do corpo) e
educacdo (entendida como atividades que visam desenvolver apenas o
aspecto cognitivo dos filhos); 5) o conhecimento que vem da
"maternidade", visto como necessario para atuar com os bebés; 6) a
indiscutivel capacidade da crianga de participar de situagdes que ocorrem
no espaco coletivo mesmo quando as condi¢cdes oferecidas ndo
correspondem ao seu potencial criativo, comunicativo ¢ interacional.
(CARNEIRO, 2017, p. 9)

Percebe-se, assim, que, segundo a pesquisa realizada, o curriculo estabelecido nao
cumpria todas as necessidades e todos os direitos a uma educagdo de qualidade.

Observamos também que, ao se falar sobre bebés e educacao, ¢ comum a discussao
das mudancgas sociais no papel da mulher e suas relagdes com a creche; muitas vezes,
mulheres que precisam trabalhar utilizam a creche como rede de apoio. No trabalho “Maes,
cuidadoras e bebés: a invencdo da creche e a nova familia”, ha a discussdo sobre essas
mudancas sociais em decorréncia da invenc¢ao da creche e o novo formato das familias. Lima
(2018) realizou uma pesquisa no método descritivo e qualitativo, buscando obter as
percepcoes das maes e das educadoras sobre o trabalho realizado na creche.

Por fim, durante o levantamento foi encontrado um unico trabalho sobre a leitura
com bebeés, realizado na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) por Silva (2019),

intitulada “Entre fraldas e livros: leitura literaria com bebés na creche”. Esse trabalho é uma
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pesquisa de cunho colaborativo interventivo que tem como foco a pratica de leitura literaria
com bebés e criancas bem pequenas na creche e tem como objetivo “compreender,
problematizar, discutir praticas de leitura literaria para e com bebés” (SILVA, 2019), uma
pesquisa fundamentada a partir da Psicologia Histoérico-cultural com destaque para os
autores Lev Vigotski e Mikhail Bakhtin.

Ao se adicionar, na busca feita, o descritivo “pandemia” ou “ensino remoto”, nao
foram encontradas pesquisas sobre o assunto — presumivelmente por se tratar de um assunto
recente dentro da area da Educagao Infantil, e a pandemia ter se iniciado no ano de 2020, o

que justifica e reforca nosso interesse por essa tematica de pesquisa.
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4. FORMACAO HUMANA E EDUCACAO: UM OLHAR PELA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

Nesta secdo, abordaremos alguns estudos sobre o trabalho educativo nas
institui¢des de Educacgdo Infantil. O objetivo principal sera guiado pela seguinte questao
norteadora: “Como podemos pensar o trabalho educativo com a primeira infancia segundo
a Psicologia Historico-cultural?”.

Este capitulo sera divido em trés subtdpicos: o primeiro apresenta um panorama
sobre alguns aspectos que subsidiam essa vertente tedrica, que incluem seus principais
representantes e contribuigdes para a educagdo; o segundo contempla pressupostos sobre a
periodizacdo do desenvolvimento infantil com foco no estudo da comunicagdo emocional
direta e nas atividades objetais-manipuladoras por serem as que se referem a faixa etaria
dessa pesquisa e, no terceiro momento, contemplaremos discussdes sobre o desenvolvimento

da linguagem em criangas de até trés anos.

4.1 A Psicologia Historico-cultural

Ao se iniciarmos a secdo sobre a Psicologia Historico-cultural, faz-se necessario
contextualizar, em linhas gerais, alguns pressupostos sobre sua origem. Lev Semionovitch
Vigotski, um dos principais representantes dessa Psicologia, nasceu em novembro de 1896
em Orsha, naquela época pertencente ao Império Russo, e viveu até junho de 1934, vindo a
falecer por consequéncias da tuberculose. Durante seus breves 37 anos de vida, produziu
mais de 180 trabalhos além de outros manuscritos, deixando uma grande contribui¢do para
a psicologia, o entendimento da natureza humana e seu desenvolvimento. Dentre seus
maiores feitos, € classificado como um dos precursores da Psicologia Historico-cultural com
o apoio de Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-1979) e Alexander Romanovich Luria
(1902-1977), ambos académicos russos da area da psicologia e principais colaboradores da
teoria.

Rego (1995) buscou definir em seu livro os principais objetivos da Psicologia
Historico-cultural, dentre os quais destacou como objetivo central “caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas
se formaram ao longo da historia humana e de como se desenvolvem durante a vida de um
individuo”, além de outros como: compreender a relagdo entre os seres humanos e o seu

ambiente fisico e social, identificar as formas novas de atividade que fizeram com que o
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trabalho fosse o meio fundamental de relacionamento entre 0 homem e a natureza e analisar
a natureza das relacdes entre o uso de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem.
Antes de discutir os trabalhos de Vigotski e sua relacdo com a infancia, buscaremos
discutir um pouco de suas influéncias. Partindo da sua realidade e fazendo uma conexao com
0s anos em que viveu e o local em que morou, seus trabalhos estiveram diretamente
influenciados pelas ideias de Marx e Engels. Essencialmente, a Psicologia Historico-cultural
foi construida a partir de principios do Materialismo Historico-dialético. Segundo Pires
(1997, p. 86), entende-se esse como o “método de interpretacao da realidade, visao de mundo
e praxis”, ou seja, o Materialismo Historico-dialético ¢ caracterizado pela forma como se
entende a realidade a partir do seu processo historico, das leis que definem os homens no
decorrer da historia. Em sua relagdo com a educacao, Marx defendia que o conhecimento
provém de um concreto empirico, passando pela mediacdo do abstrato e chegando ao

concreto pensado.

As concepgdes de Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, o
uso dos instrumentos ¢ a interacdo dialética entre 0 homem ¢ a natureza
serviram como fundamento principal as suas teses sobre o
desenvolvimento humano profundamente enraizado na sociedade e na
cultura. (REGO, 1995, p. 32)

Da mesma forma, Vigotski, em sua teoria, propoe dois niveis de desenvolvimento
da crianga, seguindo a logica dialética ao propor que a crianga se encontra em um nivel de
desenvolvimento, em seguida passa pela zona de desenvolvimento proximal (ZDP) e chega
a um novo nivel de desenvolvimento, que, por sua vez, passa a se tornar a base para o
préximo progresso. Para exemplificar, de acordo com Moreira (2009, p. 59), a ZDP pode ser
classificada também como “[...] a distdncia entre o que a crianga sabe no momento
(conhecimento atual) e o que podera vir a saber (conhecimento potencial ou alcangével) com
a assessoria da professora, dos pais ou dos cuidadores”.

Entretanto, por meio dos estudos da autora Prestes (2010), fomos apresentados a
uma outra analise dos textos e dos conceitos de Vigotski. Em sua tese, Prestes (2010) buscou
verificar os descuidos que levaram a tradu¢des menos fiéis das obras do autor no Brasil,
distorcendo as suas ideias e, muitas vezes, causando confusoes entre seus trabalhos. Cericato
(2015) elucida que, para os estudos de sua tese, Prestes foi a Russia e entrevistou familiares
de Vigotski e Leontiev, teve acesso aos materiais escritos na lingua russa, comparou edigdes
das obras publicadas em diferentes linguas e mergulhou no contexto em que Vigotski

desenvolveu seu pensamento.
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Dentre as observagdes da autora, buscamos destacar a discussdo em torno dos
conceitos de zona de desenvolvimento proximal ou zona de desenvolvimento imediato, que,
em sua teoria, foram traduzidos erroneamente. Prestes (2010) defende o uso do conceito de

“zona de desenvolvimento iminente”, como elucida em sua tese.

Portanto, defendemos que a tradugdo que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente, pois sua
caracteristica essencial € a das possibilidades de desenvolvimento, mais do
que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga
ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboragdo de outra pessoa em
determinados periodos de sua vida, podera ndo amadurecer certas fungdes
intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante, por si sO, 0 seu
amadurecimento. (PRESTES, 2010, p. 173)

Indo além da intervengdo nos termos da zona de desenvolvimento propostos por
Vigotski, a autora também discute o entendimento de “possibilidades potenciais”, utilizado
em muitos estudos feitos sob a teoria de Vigotski. De acordo com Prestes (2010), Vigotski
defende que hd muitos outros aspectos envolvidos para que os processos internos sejam
estabelecidos para a vida por meio das atividades-guia, por isso entende que nada esta pré-
determinado na crianga e ndo utiliza os termos nivel potencial em suas obras. O que existe ¢
um campo de possibilidades para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas na atividade-
guia.

Outro conceito importante abordado na Psicologia Historico-cultural refere-se ao
processo de internalizagdo. Assim como nos outros conceitos de Vigotski, ¢ por meio da
interagdo que a crianga constréi o conhecimento e descobre significados, € isso ndo acontece
de forma diferente com a internalizacdo, pois ela é dependente das experiéncias e da situacao
sociocultural da crianga, nas quais serdo formados seus conceitos, de forma ativa e interativa.
De acordo com Oliveira (1993), € o grupo cultural, em que o individuo se desenvolve, que
lhe fornece formas de perceber e de organizar o real, nas quais vao constituir os instrumentos
psicoldgicos que fazem a mediacdo entre o individuo e o mundo.

Vigotski utiliza o desenvolvimento do “apontar” como um exemplo da internalizagao
de significados dados culturalmente, como podemos identificar em um exemplo apresentado

por Oliveira (1993) em seu livro.

Inicialmente o bebé tenta pegar, com a mado, um objeto — um chocalho, por
exemplo — que estd fora de seu alcance. Estica a mao na direcdo do
chocalho fazendo, no ar, um movimento de pegar, sem conseguir toca-lo.
Do ponto de vista do bebé, este ¢ um gesto dirigido ao chocalho, uma
relagdo externa entre ele e esse chocalho, uma tentativa malsucedida de
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alcangar um objeto. Quando um adulto v€ essa cena, entretanto, ocorre uma
transformacao na situagdo. Observando a tentativa da crianca de pegar o
chocalho, o adulto provavelmente reage dando o chocalho para a crianca.
Na verdade, estara interpretando aquele movimento malsucedido de pegar
um objeto como tendo o significado ‘Eu quero aquele chocalho’. Ao longo
de vérias experiéncias semelhantes, a propria crianga comega a incorporar
o significado atribuido pelo adulto a situacdo e a compreender seu proprio
gesto como um gesto de apontar um objeto desejado. (...) O significado do
gesto ¢ inicialmente estabelecido por uma situacdo objetiva, depois
interpretado pelas pessoas que cercam a crianga e a seguir incorporado pela
propria crianga, a partir das interpretagdes dos outros. (OLIVEIRA, 1993,

p. 39)

E por isso que, para Vigotski, as fungdes psicologicas superiores devem ser
investigadas por meio das relagdes sociais entre os individuos. Segundo Rego (1995), para
o autor, essas fungdes consistem no modo de funcionamento psicoldgico especificamente
humano tais como: a capacidade de planejamento, de memoria voluntéria, de imaginagao
etc., processos que nao sao inatos ao ser humano, mas sim se originam por meio das relagdes.
Ao se acreditar que o fundamento dessas fungdes € social, ele também se torna,

consequentemente, historico.

Os elementos mediadores na relagdo entre o homem e o mundo —
instrumentos, signos e todos os elementos do ambiente humano carregados
de significado cultural — sdo fornecidos pelas relagdes entre os homens. Os
sistemas simbolicos, e particularmente a linguagem, exercem um papel
fundamental na comunicacao entre os individuos e no estabelecimento de
significados compartilhados que permitem interpretacdes dos objetos,
eventos e situagcdes do mundo real. (OLIVEIRA, 1993, p. 40)

Nesse sentido, concordamos com Silva (2013) no apontamento de, que nessa
perspectiva teorica, o professor assume a fungao de explicitar a crianga os tracos da atividade
humana sustentados nos objetos da cultura. A partir desses pressupostos sobre a Psicologia
Historico-cultural, no proximo tdpico, abordaremos aspectos sobre a periodizagdo do

desenvolvimento infantil, segundo essa perspectiva tedrica.

4.2 A periodizacio da infancia segundo a Psicologia Histdrico-cultural

Segundo a Psicologia Histérico-cultural, hd um processo sist€émico de
desenvolvimento psiquico observado nas relagdes interfuncionais das fungdes psiquicas (por
exemplo, as emocgdes, a atencdo, a memoria, o pensamento, as diferentes formas de
percepcdo) em desenvolvimento desde os primeiros anos de vida (LIMA; VARIENGO;

RIBEIRO, 2014). Esse desenvolvimento estd ligado, de forma intrinseca, a vida social das
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criangas; ¢ por meio da educacdo e da comunicacdo que elas desenvolvem melhor suas
emocoes, seus relacionamentos, seus pensamentos ¢ até mesmo sua personalidade, o que
acontece desde os seus primeiros dias de vida.

No trabalho com criangas no primeiro ano de vida, no entanto, ha um adicional
nessa equagdo: a caracteristica principal do recém-nascido ¢ a possibilidade ilimitada de
adquirir nova experiéncia e formas de conduta inerentes ao homem (LIMA; VARIENGO;
RIBEIRO, 2014). Até os trés anos, as criancas estao conhecendo melhor o mundo por meio
das lentes dos adultos que os acompanham, sejam seus responsaveis ou seus professores, €
dependem exclusivamente dessa colaboragdo para desenvolverem, dentre outras
capacidades, a percep¢ao do mundo.

O destaque no processo de percepgao, ao tratar sobre a Educagao Infantil, ¢ muito
comum, pois nessa perspectiva este ¢ o0 momento no qual as criangas vao se constituindo
com uma relagdo cada vez maior com o contexto ao qual se pertencem. Essa ¢ a base do seu
desenvolvimento no sentido humanizador, na medida em que a crianga descobre novos
cheiros, texturas, sons e cores.

Tendo isto em vista o avanco de um trabalho que possibilitasse um melhor
desenvolvimento das criangas no geral, alguns psicologos como Vigotski, Leontiev e

Elkonin, e Davydov em especial, propuseram uma periodizagdo da infancia.

Esta periodizacdo é baseada no insight de que cada faixa etaria tem uma
atividade principal especifica que ¢é unica e também um periodo
qualitativamente especifico na vida de uma pessoa. A substitui¢do de uma
atividade organizadora por outra caracteriza a sucessdo dos periodos
evolutivos. (DAVYDOV, 1986, p. 75).

E interessante ainda observar que, apesar da classificacio de atividades dominantes
que caracteriza cada periodo proposto, essas ndo excluem a ocorréncia de outras atividades
neste mesmo periodo (SILVA, 2013). Dessa forma, torna-se imprescindivel observar as
habilidades e as aptiddes que a crianca forma por meio de suas experiéncias, assim como as

relagdes que estabelece com o meio e com as outras pessoas.

Observar isso e propor vivéncias, atividades e materiais para as criangas
explorarem para ampliar e  diversificar suas possibilidades,
acompanhar e apoiar as exploragdes do grupo sao desafios a atividade da
professora e do professor de crianga pequenininha. (MELLO e
SINGULANI, 2014, p. 40)

Por meio dessa periodiza¢dao, buscaremos compreender um pouco mais sobre o

desenvolvimento infantil. Nas palavras de Davydov (1986), em seu estudo sobre a
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periodizagdo proposta pela Psicologia Histdrico-cultural, no primeiro ano de vida, a
atividade principal refere-se a comunicagdo emocional direta do adulto com a crianga. Em
sequéncia, durante a primeira infancia, entre 1 e 3 anos de idade, a atividade principal diz
respeito a atividades objetais-manipuladoras, e entre os 3 € 6 anos seriam as atividades de
jogos (ou brincadeira de papéis, jogo simbolico). A passagem da fase pré-escolar acontece
quando a crianga entra na escola, momento em que a atividade principal se torna o estudo.
Em seguida, na adolescéncia, a atividade principal passa a ser a comunicagao intima pessoal
entre os jovens.

Silva (2013) apontava que devemos ter um cuidado ao nos referirmos a atividade
dominante/principal de cada periodo do desenvolvimento infantil, afinal, outras atividades
podem ser desenvolvidas, simultaneamente, em cada periodo, e também podem contribuir
para a formacao dos bebés e das criancas. De acordo com a Psicologia Historico-cultural, ao
trabalhar com o conceito de atividade principal, ndo se deve excluir a existéncia de outras
atividades simultaneas. Outra questdo interessante ¢ o apontamento de alguns autores quanto
a transi¢ao de uma etapa do desenvolvimento infantil para outra, comumente caracterizada

por crises.

Segundo Elkonin (1987a), no desenvolvimento infantil, as idades criticas
alternam-se com as estaveis. Nas idades criticas, podem aparecer as crises
que sdo pontos de mudanga no desenvolvimento. Isso confirma que o
desenvolvimento da crianga é um processo dialético, no qual a passagem
de uma fase a outra se realiza por meio de uma evolugdo gradual, mas
revolucionariamente. (SILVA, 2013, p. 131)

Nesse topico, nos concentraremos no estudo da comunica¢cdo emocional direta e
nas atividades objetais-manipuladoras por serem as que se referem a faixa etdria dessa
pesquisa.

Nas palavras de Venguer (1986 apud LIMA; VARIENGO; RIBEIRO, 2014), os
primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento das premissas para a
formagdo da personalidade infantil e, de modo especifico, para o desenvolvimento e o
aperfeicoamento da percepg¢ao visual, da percepgao tatil e da percepgao auditiva. Ao se tratar
exclusivamente da percep¢ao auditiva como o autor indica, sua maior contribui¢do provém

da relagao comunicativa entre o adulto e a crianga.

Ha, no primeiro ano de vida, uma sociabilidade totalmente especifica,
peculiar, devido a uma situagdo social de desenvolvimento unica,
irrepetivel, de grande originalidade, determinada por dois momentos
fundamentais: o primeiro consiste em um conjunto de peculiaridades do
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bebé que ¢ imediatamente percebido e se define quase sempre como uma
total incapacidade biologica. O bebé nao ¢é capaz de satisfazer uma s6 de
suas necessidades vitais. Suas necessidades mais importantes ¢
elementares podem ser satisfeitas somente com a ajuda dos adultos que o
rodeia. [...] A segunda peculiaridade que caracteriza a situag@o social do
desenvolvimento, ainda que a crianga dependa por completo do adulto,
esteja imerso no social, precisa, todavia da comunicagdo social na forma
da linguagem humana. (VYGOTSKY, 1996, p. 194)

Silva (2013) coloca que, embora o bebé dependa do adulto como apontado por
Vigotski, ele ainda demanda meios fundamentais de comunicagdo social em forma de
linguagem. Acrescenta também que assim, de acordo com Vigotski (1996), o
desenvolvimento do bebé no primeiro ano baseia-se na contradicdo entre a maxima
sociabilidade (devido a situacdo em que se encontra) ¢ suas minimas possibilidades de

comunicacao.

[...] embora o bebé despenda do adulto, este ainda carece dos meios
fundamentais de comunicacdo social em forma de linguagem. A forma
como a vida do bebé é organizada obriga-o a manter uma comunicacao
maxima com os adultos, porém esta ¢ uma comunicagdo sem palavras,
muitas vezes silenciosa, uma comunicagdo de género totalmente peculiar.
(SILVA, 2013, p. 138)

Namedida em que o adulto satisfaz as necessidades vitais do bebé como ¢ colocado
por Vigotski, ¢ importante que também comece a trabalhar a comunica¢do com a crianga
que ele ressalta como segunda peculiaridade; algo que pode ser realizado pela narragdo do
banho (nomeando as partes do corpo) ou por meio da musicalizagdo. Quando o adulto
conversa com o bebé, pode perceber que ele atende a sua voz e o acompanha ainda que s6
com o olhar, segundo Mukhina (1996), assim acontece nessa fase porque a dimensao
emocional prevalece para a crianga (e ndo a cognitiva).

Mesmo que o bebé seja inicialmente incapaz de se comunicar, na medida em que o
adulto desenvolve essa relagdo de comunicagdo, faz crescer na criangca também essa
necessidade. A partir disso, o bebé utiliza varios recursos para se comunicar com os adultos,
como o choro, por exemplo, para demonstrar as sensagdes que esta tendo € o sorriso para
buscar uma forma de comunicacgao social (FACCI, 2004). A essa movimentacao de reflexos
se d4 o nome de “complexo de animac¢do”, compreendido como sua primeira atividade
social.

E comum também que os bebés entre sete e nove meses desenvolvam o ato da
imitacdo por ficarem concentrados nos adultos e, em suas movimentagdes e conversas,

acabam por repetir a sua maneira aquilo que captaram. Vigotski indica que essa forma de
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comunicagdo vai além de apenas a linguagem falada, trata-se das emogdes e da vivéncia de
aspectos afetivos, ¢ desse ponto que provém o nome “comunica¢do emocional direta”.
Segundo Zaporédzhets (1987 apud FACCI, 2004), o sentimento de amor filial, a simpatia por
outras pessoas, o afeto amistoso, dentre outros aspectos presentes na relagdo do bebé com
outras criangas ¢ o adulto, sdo enriquecidos e transformados no processo evolutivo da
crianga, tornando-se a base indispensavel para o surgimento de sentimentos sociais mais
complexos.

Quando o bebé cresce e a sua capacidade comunicativa se fortalece e evolui,
acontece a chamada sucessdao do periodo evolutivo dentro do conceito de periodizagdo da
infincia; sua atividade principal € substituida, deixando o foco transitar da comunicagdo para
dar lugar a atividade objetal-manipuladora, que trataremos em sequéncia.

Em seguida, reconhecida como uma fase de muita exploracao por parte da crianca,
com o aparecimento da marcha e concomitantemente com a linguagem, entre o primeiro e
os trés anos de idade, sua atividade principal se torna a objetal-manipuladora. Nas palavras
de Facci (2004), a comunicacdo emocional d4 lugar a uma colaboragdo pratica, ja que, por
meio da linguagem, a crian¢ca mantém contato com o adulto e aprende a manipular os objetos
criados pelos homens. E ainda, segundo Silva (2013), neste momento, a crian¢a pode nao so6
olhar os objetos, como também se aproximar e atuar com eles. Assim, o contato com os
adultos também se modifica, ja que a crianca ndo tem que esperar que se aproximem, pois,
com o surgimento da marcha, ela pode se aproximar e exigir ajuda ou atencao por parte dos
adultos.

Alguns autores organizam essa etapa em trés momentos: o primeiro é o uso
desornado do objeto; o segundo, sua utilizacao de forma direta com a sua fun¢ao e o terceiro,
de forma livre, mas com a compreensao de qual sua verdadeira fun¢do. Quando a crianga
comeca a organizar as fungdes desses objetos socialmente, ¢ necessario destacar que ela
ainda ndo ¢ capaz de fazer isso de forma independente; é necessaria aqui também a
participacdo do adulto, que precisa lhe dizer qual o uso de cada objeto até que se inicie o
processo de assimilagdo dessas novas informagdes. Pode-se dizer que a apropriacdo do
objeto pela crianca ¢ mediada pela relacdo do adulto por meio, principalmente, da linguagem
oral (LIMA; VARIENGO; RIBEIRO, 2014), relacionando-se, assim, ao primeiro momento
de comunicacdo emocional direta. Os dois momentos ndo se separam de forma literal, pois

continuam conectados no decorrer do desenvolvimento da crianca.
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Porém, no primeiro ano de vida, o principal momento vivido ¢ o uso indiscriminado
do objeto. Nessa agdo com objetos, a crianga desenvolve e estrutura modos de percepcao e
de pensamento, além da capacidade de concentragao, de escolha e do prazer da surpresa,
mediante exploragdo dos objetos e sem a intervengao direta do adulto (LIMA; VARIENGO;
RIBEIRO, 2014). Assim, por meio da curiosidade das criangas, nesse momento, ha também
um grande desenvolvimento nas suas percepgdes visuais, tateis, gustativas, dentre outras,
levando a crianga a realmente conhecer os objetos de forma livre.
Dentro das creches e de outros ambientes escolares, segundo Mello e Singulani
(2014), todos esses movimentos e acdes se desenvolvem quando, com uma atitude
intencional, as crian¢as sdo colocadas em posi¢des confortdveis para que possam se
movimentar e se relacionar com os objetos e com as pessoas ao seu redor. Ou seja, propde-
se que os bebés ndo fiquem apenas em seus bercos, mas que possam interagir com 0s outros
bebés e também com os objetos dispostos no ambiente, com toda a liberdade do seu

movimento.

Um bom exemplo de como esse processo pode ser potencializado ¢ a partir
da organizagdio de uma Cesta dos Tesouros (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006), em que elementos do uso cotidiano adulto, e que estdo
fora do alcance das criangas, sdo selecionados e estruturados de modo
atrativo para a manipulacdo dos bebés que ja conseguem permanecer na
posicdo sentada. Ao observar um beb€ que comega a ficar sentado,
podemos perceber seu fascinio por objetos como panelas, talheres, caixas
de sapato e chaves. Quando comegam a se locomover, esses objetos
passam a ser atrativos ¢ podem se tornar seus brinquedos favoritos. Ao
mesmo tempo, seu cérebro esta se desenvolvendo em velocidade
inigualdvel a outros periodos de sua vida. Com base nessa premissa, a
Cesta de Tesouros foi idealizada. (LIMA; VARIENGO; RIBEIRO, 2014)

J4

A “Cesta de Tesouros” ¢ uma proposta que ilustra bem o momento da crianga que
estd vivenciando a manipulagdo objetal, principalmente por ser uma atividade de facil
execucao até mesmo pelos pais, fora do ambiente escolar. Por meio dela, é possivel que os
bebés fagam uma familiarizagdo com as propriedades de cada objeto, variando entre coisas
naturais (como folhas, flores e galhos) e aquelas artificiais, como objetos de vidro, papeldo,

dentre outros.

Um elemento importante para compreender a importincia da
exploragdo de objetos para o desenvolvimento infantil € perceber
que, aorealizar agdes com os objetos, a crianga pequenininha
vai da simples exploracdo ao seu uso social. No inicio pega um objeto
com as duas maos, depois sera capaz de segurar um objeto em cada
mao; inicialmente, pega o objeto em qualquer posi¢do e mais tarde
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— sob a influéncia dos adultos, isto €, observando-os para imitar suas
acdes ou sob a orientacdo do adulto que ensina esse uso - vai segurar
corretamente o objeto. Com isso, vai aprendendo os movimentos
adequados aos objetos, ou seja, vai refinando sua motricidade, vai
também formando capacidades e habilidades para wusar os objetos
segundo sua fungdo social. (MELLO;SINGULANI, 2014, p. 42)

Essa etapa da periodizagdo também se interliga com o desenvolvimento da
linguagem nos bebés, como abordaremos no topico a seguir, pois a maior parte das palavras
apreendidas pela crianca, nos primeiros anos de vida, representa objetos e acdes (LIMA;
VARIENGO; RIBEIRO, 2014). Para Elkonin (1969 apud SILVA, 2013), a medida em que
a crianga domina as agdes com 0s objetos, ocorre um desenvolvimento intenso da linguagem,
surgindo a formacao de todos os processos psiquicos e o desenvolvimento da personalidade
da crianga (apud SILVA, 2013).

E por isso que, ao fim dos trés anos, interligado ao desenvolvimento da linguagem,
comega a surgir também agdes independentes, manifestadas pelos bebés com a palavra “eu”.
Esse processo de observacao e de assimilagdo de objetos, de nomes e de fungdes se qualifica
essencialmente como um processo de educagao, no qual a crianga compreende os fendmenos
sociais de forma intrinseca.

Assim, frente a algumas caracteristicas da Psicologia Historico-cultural e a
periodizagdo, no proximo topico buscaremos aprofundar o estudo do desenvolvimento da

linguagem, com base nos pontos ja levantados neste trabalho.

4.3 O desenvolvimento da linguagem na primeira infancia

Nesse topico, abordaremos as questdes ja discutidas sob a 6tica do desenvolvimento
da linguagem, que ¢ feito de forma social e historicamente localizado. Por meio da
Psicologia Historico-cultural, estuda-se que as habilidades e as competéncias do ser humano

nao se desenvolvem de forma natural e autbnoma, mas sim por meio das relagdes sociais.

Ao compreender a infancia articulada com a linguagem, concluimos que a
crianga ndo € apenas uma etapa cronolégica na evolucdo da espécie
humana a ser estudada — pela biologia ou pela psicologia do
desenvolvimento —, mas sim um ser que participa da criacdo da cultura
através do uso criativo da linguagem na interagdo com seus pares, adultos
e criangas, mas também com as coisas ou 0s objetos que existem ao seu
redor. (BRASIL, 20164, p. 16)

De acordo com Oliveira (1993), a obra de Vigotski apresenta duas func¢des basicas

para a linguagem: o intercambio social e o pensamento generalizante. O intercdmbio social
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¢, na verdade, um dos objetivos por tras da linguagem; o homem cria e utiliza sistemas para
conseguir se comunicar com o outro. Tratando-se de criangas no primeiro ano de vida, ao
observa-las, ¢ facil perceber essa fun¢ao de forma mais proeminente, ja que, antes mesmo
que obtenham os signos e desenvolvam a fala, elas sdo capazes de manifestar suas vontades
e suas emocgdes por meio de expressdes e de gestos, dos quais sdo capazes de emitir seu
entusiasmo com as atividades ou a frustracao que sentem diante de alguma situacdo. Assim,
¢ essa fungdo de intercambio social que gera o impulso necessario para o desenvolvimento
da linguagem.

Em relacdo a segunda funcdo, nomeada por Vigotski como pensamento

generalizante, € o que torna a linguagem um instrumento do pensamento.

A funcdo de pensamento generalizante pode ser exemplificada quando
falamos, por exemplo, a palavra boi. Independentemente de ter visto de
perto algum boi ou de comer ou ndo sua carne, nosso pensamento classifica
tal palavra na categoria animais e nos remete a sua imagem. (ROMERO,
2015,p. 1)

E o pensamento generalizante que torna a linguagem um instrumento do pensamento.
Segundo Oliveira (1993), a linguagem ordena o real, agrupando todas as ocorréncias de uma
mesma classe de objetos, de eventos, de situagdes, sob uma mesma categoria conceitual.
Dessa forma, a crianga comeca a atribuir significados as palavras utilizadas pelos adultos,
de forma que se viabilizam conceitos e formas de organizac¢do desse real apresentado pelo
autor.

As duas fungdes da linguagem se comunicam entre si de certa forma, pois € por
meio do intercdmbio social com os adultos que a crianga apreende sobre a funcao social das
palavras e aprendem a classificad-las como objetos, animais, pessoas, entre outros.

O conceito de intercambio social, portanto, traz a mesma base daquele que constitui
a fase inicial da periodizagdo da Psicologia Historico-cultural — a comunica¢do emocional
direta. Ambas relacionam o contato do adulto com os bebés e o ato de conversar com eles,
mesmo em atividades como banho ou alimentagdo, que sdo de suma importancia para o
desenvolvimento da linguagem; ¢ nesse momento que surge a necessidade da crianca de

também se comunicar e de exteriorizar seus pensamentos.

Nesse processo, 0 sorriso, inicialmente um espasmo na regidao do rosto,
torna-se uma atitude para o outro, quando ¢é valorizado, instigado pela fala
e pela expressio do adulto. Também o choro, inicialmente sinal de
desagrado ou frustracdo, torna-se um ato comunicativo, quando o adulto
responde com o olhar, o colo, o afago. (BRASIL, 2016a, p. 53)
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E interessante também observar o que Vigotski denomina como “linguagem
autbnoma” um momento vivenciado pela crianga pequena em seu processo de
desenvolvimento. Nesse periodo, como ainda ndo sdo capazes de utilizar as palavras da
lingua materna, elas tendem a utilizar apenas fragmentos delas e montar suas “préprias”
palavras para se comunicar com os adultos. Segundo a autora Saccomani (2019), nesse
momento, a crianga fala, mas se utiliza de uma linguagem propria que ndo corresponde a
linguagem auténtica tanto em seu aspecto fonico quanto semantico. Dessa forma, a crianca
aplica uma unica palavra e um significado que abarca todo um conjunto de coisas.

Posteriormente, entre o primeiro e os trés anos, a crianga abarca as atividades

objetais, também muito significativas para o desenvolvimento da linguagem.

A medida que a linguagem ¢ utilizada pela crianga para organizar a
colaboragdo dos adultos na relagdo com os objetos, deve-se organizar agdes
em que a crianga explore objetos, seja incentivada a falar e se expressar,
amplie o vocabulario, desenvolva a pronuncia e a articulacdo das palavras,
enriquega o dominio da estrutura gramatical da linguagem, memorize
pequenos versos, parlendas e cantigas, bem como se expresse por meio da
linguagem oral. (SACCOMANI, 2019, p. 22)

Em outros estudos de Vigotski, realizados em sua maioria com chimpanzés, o autor
evidenciou formas de funcionamento intelectual e de utilizagdo da linguagem que seriam
consideradas “precursoras do pensamento e da linguagem no ser humano: a fase pré-verbal
do desenvolvimento do pensamento e¢ a fase pré-intelectual do desenvolvimento da
linguagem. A primeira diz respeito a utilizagdo de instrumentos como meios indiretos para
se atingir um certo objetivo; no caso das criangas, isso se assemelharia por exemplo a subir
em uma cadeira para alcangar seu brinquedo. E um tipo de “inteligéncia pratica”, que
proporciona tanto aos chimpanzés quanto as criancas a habilidade de solucionar seus
proprios problemas, interagindo com seu ambiente para alcangar um objetivo. Por ser uma
fun¢do independente da linguagem, define-se essa fase como “pré-verbal do
desenvolvimento do pensamento”.

A fase pré-intelectual do desenvolvimento da linguagem, no entanto, se relaciona
com as linguagens proprias entre os grupos. Os chimpanzés emitiam sons e se utilizavam
dos gestos e das expressdes faciais para se comunicarem com outros do grupo, da mesma
forma que seria percebido nos bebés em sua comunicagdo ndo verbal por meio dos risos, dos
choros e dos balbucios. Forma-se aqui um uso da linguagem de forma pré-intelectual, o

comeco do desenvolvimento da linguagem, pois essa fun¢do ainda ndo carrega a funcao do
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signo. De acordo com Oliveira (1993), funciona como meio de expressdo emocional e de
comunicac¢do difusa com os outros, mas ndo indica significados especificos, compreensiveis

de forma precisa por um interlocutor que compartilhe de um sistema de signos.

Existe, assim, a trajetdria do pensamento desvinculado da linguagem e a
trajetoria da linguagem independente do pensamento. Num determinado
momento do desenvolvimento filogenético, essas duas trajetorias se unem
e o pensamento se torna verbal e a linguagem racional. (OLIVEIRA, 1993,
p. 45)

Por um lado, essa unido das trajetorias se da pela necessidade do ser humano de agir
em grupos para propiciar o que Oliveira (1993) chama de um “intercadmbio dos individuos
durante o trabalho, a atividade especificamente humana”. Origina-se nesse momento a
necessidade de um sistema de comunicagdo para a troca de informagdes especificas, mediada

por significados compartilhados, transformando um processo biolodgico em socio-historico.

Enquanto no desenvolvimento filogenético foi a necessidade de
intercdmbio dos individuos durante o trabalho que impulsionou a
vinculagdo dos processos de pensamento e linguagem, na ontogénese esse
impulso ¢ dado pela propria inser¢do da crianga num grupo cultural. A
interagdo com membros mais maduros da cultura, que ja dispdem de uma
linguagem estruturada, ¢ o que vai provocar o salto qualitativo para o
pensamento verbal. (OLIVEIRA, 1993, p. 47)

E importante sempre retomar que a interagio entre as criangas no primeiro ano de
vida e os "membros mais maduros", termo que a autora usa para se referir aos seres humanos
adultos, estd atrelada a uma certa dependéncia do outro. Essa dependéncia e suas
necessidades, sobretudo de cuidado, ndo representam uma fragilidade, e sim uma grande

possibilidade, como indicam alguns estudiosos.

Ao observarmos a relagdo de alguns adultos com os bebés, percebemos
que, em certas circunstancias, instituem-se um ritmo mecanico e relagdes
automatizadas. Eles agem como se os bebés fossem objetos: trocam fralda,
dao banho, tocam o corpo do bebé com muita rapidez e pouco contato
afetivo e efetivo. Essas situagdes fragilizam as possibilidades
comunicativas e relacionais dos bebés, enfraquecendo a formacao de
iniciativas por parte deles. Em contrapartida, se ha didlogo, se o adulto
conversa com o bebé nos momentos de cuidados corporais, olha nos olhos,
tocando-o afetuosamente, desenvolvem-se a parceria e a autoconfianga, o
que permite ao bebé dar-se conta de si mesmo, assim como expressar-se
de forma segura e prazerosa. (BRASIL, 2016b, p. 51)

E nesse sentido que a dependéncia e a inferioridade do bebé ndo devem ser
compreendidas apenas como algo vulneravel, pois, como colocado por Pino (2005), em vez

de perda representa enorme ganho e meio de desenvolvimento, porque possibilita relacdes
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sociais, educativas, ou seja, promove o aprender com o outro. Refor¢a ainda que isso ndo
significa que a crianga desempenhe um papel puramente passivo durante esse processo, pois,
como elencado nos topicos anteriores, sdo as agdes dela (seus choros, sorriso, gestos) que
provocam a resposta do adulto, de forma que o bebé também se torna um sujeito ativo no
seu processo de desenvolvimento.

Nesse contexto, entende-se também que a interagdo entre as proprias criangas,
mediadas por um adulto, traz um enriquecimento ao processo de desenvolvimento. Como
colocado por Brasil (2016b), fortalecer o “dialogo” entre os bebés e as criangas pequenas ¢
uma importante experiéncia. Acompanhar suas brincadeiras e mediar suas conversas cria o

sentido da fala na vida social.

No terceiro ano de vida, a crianga gosta de escutar quando os adultos falam,;
gosta de escutar contos, versos, etc. Nesta idade, pode compreender nio
somente a conversagdo dos adultos que tem por objetivo organizar suas
atividades praticas, como também a narracdo que descreve acontecimentos
¢ ac¢Oes conhecidas. (SILVA, 2013, p. 145)

Por meio das discussdes realizadas nesse topico, foi possivel compreender um
pouco mais sobre o processo que medeia o desenvolvimento da linguagem nas criancas sob
a Otica da Psicologia Historico-cultural. Silva (2013) afirma que o intenso desenvolvimento
da linguagem tem um papel muito importante no desenvolvimento de todos os processos
psiquicos da crianga, assim como apontado por psicologos da escola de Vigotski. Elkonin
(1969, apud SILVA, 2013) afirma que a percepcdo e a memoria, o pensamento e a conduta
voluntaria desenvolvem-se, igual em toda a vida ulterior das criangas, inseparavelmente
ligados com o desenvolvimento da linguagem

No préoximo capitulo, por meio dos dados e dos estudos aqui construidos,
apresentaremos os resultados e as analises do trabalho realizado com professoras de criangas

da primeira infancia na rede municipal de Uberlandia-MG, no ano de 2020.
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5. EDUCACAO INFANTIL E PANDEMIA: CONHECENDO PROPOSTAS DE
TRABALHO

Nesse capitulo, apresentaremos algumas analises e reflexdes construidas por meio
dos dados construidos para este trabalho. Como instrumento de pesquisa, utilizamos um
roteiro de questionario semiestruturado, dividido em duas sec¢des: o perfil composto por oito
questdes com dados como idade, formagdo, area de atuagdo com objetivo de identificar quem
sdo os sujeitos da pesquisa; e a segunda parte, com onze questdes sobre os trabalhos
desenvolvidos pelas professoras: suas percepgdes e avaliagdes sobre as praticas planejadas
e realizadas com bebés e criangas, pontos positivos da realizagdo do trabalho, dificuldades,
percepgoes sobre a participagdo das familias, dentre outras questoes.

O convite para participagdo na pesquisa foi realizado no GEPLI, grupo que possui
uma média de trinta (30) profissionais que atuam na Educa¢do Infantil no municipio de
Uberldndia-MG. Para a selecdo das professoras participantes, utilizamos os seguintes
critérios: a) ter atuado na Educacdo Infantil com a faixa etaria de até 3 anos de idade durante
o ano de 2020 na rede municipal de Uberlandia e b) aceitar participar da pesquisa de maneira
voluntaria. Para assegura-las quanto a sua privacidade pessoal e profissional, enviamos o
termo de consentimento (anexo 2) como um convite para a participacao da pesquisa e a
confirmagdo de permissdo para utilizar seus dados. Dessa forma, ao todo se dispuseram a
participar da pesquisa cinco professoras, que serdo apresentadas na secao a seguir.

Por consequéncia da pandemia e do distanciamento social, ndo foi possivel a
realizacdo de uma entrevista de forma presencial, por seguranga tanto das professoras quanto
da pesquisadora. Por isso, utilizamos outras estratégias possiveis no momento ¢ entramos
em contato com as professoras que haviam se disponibilizado para a pesquisa, para que
optassem por responder diretamente a pesquisadora em uma videochamada ou pelo envio
das perguntas pelo aplicativo de mensagens WhatsApp®5, ao que responderiam por meio
de texto ou audios.

Solicitamos que cada professora escolhesse o que fosse mais pertinente a sua

realidade, sem causar prejuizo ou incomodo, por compreender, assim como Lobe et. al

>0 WhatsApp consiste em um aplicativo de trocas de mensagens e de comunicagdo em audio e video
pela Internet. O aplicativo é disponivel para smartphones Android, i10S, Windows Phone, Nokia e
computadores Mac e Windows. Disponivel em: <https://olhardigital.com.br/noticia/whatsapp-
historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-saber-sobre-0-app/80779>. Acesso em: 12 jul. 2021.
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(2020), que grande parte dos sujeitos pesquisados ja estariam familiarizados com algumas

plataformas e aplicativos digitais.

Com nossas sociedades digitais cada vez maiores e, além disso, com esta
pandemia especifica de COVID-19, as pessoas se familiarizaram com
varias plataformas e aplicativos para transmitir pelo menos algumas de
suas interagOes didrias e comunicagdo online. Podemos supor que suas
habilidades digitais e as competéncias tém crescido em conformidade,
facilitando a sua participagdo na coleta de dados e pesquisa online. (LOBE
et al, 2020, p. 2)°

Dada essa informagao, todas as cinco professoras optaram por enviar as respostas por

dudios e por mensagens de texto pelo aplicativo de mensagens WhatsApp. No subtdpico

seguinte, faremos uma breve apresentagdo das participantes.

5.1 As professoras

Por questdes éticas, optamos por substituir os nomes das professoras participantes da

pesquisa por nomes de flores (Girassol, Lavanda, Lirio, Rosa e Violeta). Inicialmente,

apresentaremos o primeiro quadro que contém as seguintes informacdes sobre as

professoras: 1) Idade, 2) Tempo de atuagdo na educagao, 3) Tempo de atuacdo na Educagao

Infantil, 4) Faixa etaria/turma com que trabalhou durante o ano de 2020.

Quadro 2 — Caracterizacio das professoras

Faixa

Tempo de | Tempo de etaria/turma
Nome Idade atuacdo na | atuacio na que
Educacio | E. Infantil acompanhou
em 2020

Girassol 50 anos 13 anos 10 anos 1 ano

Lavanda 33 anos 14 anos 14 anos 2 anos

Lirio 59 anos 25 anos 7 anos 2 anos
Rosa 42 anos 21 anos 21 anos 4 a 18 meses (1

ano e meio)
Violeta 35 anos 9 anos 6 anos 1 ano

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos nos questionarios.

® Tradug@o livre do trecho citado realizada pela autora.
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Quanto as suas formagdes, elaboramos um segundo quadro de forma separada para
melhor ilustrar a formacao inicial de cada uma das professoras, assim como, em caso
positivo de terem realizado cursos de pos-graduacgao, a natureza e a especificidade desses

cursos. A seguir, apresentamos o quadro.

Quadro 3 — Formacio das professoras

Nome Formacio Realizou estudos
Em caso positivo, quais?
inicial pos-graduacio?
Especializagdes em Coordenacao
Girassol Pedagogia Sim Pedagogica e em Psicopedagogia.
Lavanda Pedagogia Sim Especializacdo em Psicopedagogia.
Especializacdes em Psicopedagogia,
Lirio Pedagogia Sim em Atendimento Educacional

Especializado (AEE) e em Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).
Especializa¢des em Pedagogia
Rosa Pedagogia Sim Empresarial e em Educagdo em

Direitos Humanos.

Especializacdes em Psicopedagogia
Violeta Pedagogia Sim e em Educacdo Especial, mestrado e
atualmente cursa o doutorado.

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados obtidos nos questionarios.

Percebemos, pela analise dos dados, que todas as professoras realizaram curso
superior e pos-graduagdo e consideramos interessante o fato de quatro das cinco pesquisadas
terem cursado a Especializagdo em Psicopedagogia. Dentre as professoras selecionadas,
apenas Violeta cursou mestrado e atualmente cursa doutorado. Essa realidade apresentada
nesta pesquisa pode sinalizar que se comegou a avangar em relagao ao perfil dos profissionais

que atuam na Educacao Infantil, como sinalizou Gatti e Barreto (2009):

Entre os ocupantes das fun¢des docentes na educacdo infantil, 97,2%
possuiam formagdo em nivel médio ou superior [...]. Entretanto, na
Educacao Infantil, mais da metade dos que exerciam as fun¢des docentes
(54,3%) possuiam tao somente formagao de nivel médio e, [...]. Ademais,
2,8% dos que exerciam as fun¢des docentes na Educagdo Infantil eram
leigos, com curso fundamental completo ou incompleto [...].
(GATTI;BARRETO, 2009, p. 33-34)
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Essa realidade de fungdes docentes exercidas por leigos, assim como apontado pelos
autores, esta presente no artigo 61, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Nesse artigo, hé a
exigéncia do nivel superior para a docéncia na Educagao Infantil, porém com abertura para
que aqueles formados apenas em nivel médio também possam atuar como profissionais da

educacao.

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sio:

I — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio. (BRASIL, 1996)

Apesar dessa conjuntura, nos ultimos editais de concursos publicos do municipio de
Uberlandia, foi exigido como requisito minimo a Licenciatura Plena em Pedagogia ou
Normal Superior para o cargo de professor da Educacdo Infantil, designando aqueles, que
tivessem apenas o Magistério, ao cargo de profissional de apoio, colaborando, assim, para o
avanco no perfil dos profissionais que atuam no cargo de professor da Educagao Infantil.

No proximo topico, apresentamos as analises sobre os dados construidos na pesquisa,
com intuito de refletir sobre os trabalhos pedagdgicos que foram realizados com a primeira

infancia durante a pandemia.

5.2 Reflexdes sobre os trabalhos pedagogicos desenvolvidos durante a pandemia

Segundo dados disponiveis na plataforma’ da Prefeitura Municipal de Uberlandia
(PMU), a Rede Municipal de Educacao de Uberlandia ¢ composta por 67 escolas destinadas
a oferecer exclusivamente a Educacao Infantil, para além disso, possui outras 45 instituigoes
da Organiza¢des da Sociedade Civil (OSCs), que funcionam em parceria com a rede
municipal e 54 escolas de Ensino Fundamental oferecem salas/turmas de Educacao Infantil.

Nao € nosso objetivo neste trabalho analisar os documentos que deveriam orientar as
acOes e as praticas na Educagdo Infantil, mas consideramos importante destacar que,
segundo Oliveira (2020), a Secretaria Municipal de Educacao (SME) e a coordenagao
pedagdgica das areas de ensino do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais

Julieta Diniz (CEMEPE)? foram responséveis pela organizagdo do trabalho que deveria ser

" Dados disponiveis no enderego eletronico:
https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/escolas-municipais-uberlandia/

8 O Centro Municipal de Estudos € Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) € uma institui¢do
vinculada a Secretaria Municipal de Educag@o da Prefeitura Municipal de Uberlandia. Esse centro de estudos
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desenvolvido na rede durante a pandemia da Covid-19. Ainda, segundo Oliveira (2020), ndo
houve participagdo dos profissionais das instituicdes educativas e familiares nesse
planejamento.

Sobre o trabalho remoto na Educac¢dao Infantil, a Resolugcdo SME n° 1/2020
(UBERLANDIA, 2020), destaca que

Art. 15 Devido a impossibilidade de cumprir as atividades nao presenciais
com os estudantes da faixa etaria de O (zero) a 3 (tr€s) anos, 0s seus
responsaveis serdo orientados pela equipe escolar, sobre como
incentivar as criangas no sentido de assegurar o seu desenvolvimento: o
conviver, o brincar, o participar, o explorar, o expressar, o conhecer-se.

Especificamente sobre o trabalho com criancas de até trés anos, o documento
normatiza que o ensino remoto deve ter como objetivo principal orientar as familias para

que contribuam com o desenvolvimento integral desse grupo etario.

A partir dessa realidade, buscamos mapear como foi desenvolvido o trabalho
pedagogico de algumas professoras que atuaram durante a pandemia na rede municipal de
Uberlandia/MG. Segundo Barbosa e Richter (2009), as criangas aprendem a partir da acao
do corpo no mundo, da fantasia, da intui¢do, da razdo, da imitagdo, da emogdo, das
linguagens, das légicas e da cultura. A luz dessa afirmagdo, nesse topico pretendemos
abordar as questdes norteadoras deste trabalho para propor reflexdes sobre os trabalhos
apresentados pelas professoras pesquisadas. Dentre as questdes abordadas, destacamos: O
que as professoras pesquisadas consideram significativo quando pensam na organizagao do
trabalho pedagogico com criangas de até trés anos? Quais trabalhos foram contemplados no
planejamento e desenvolvidos com as criangas e com os familiares em um contexto de
pandemia, durante o ano de 2020? Questdes referentes ao desenvolvimento da linguagem
foram contempladas no trabalho pedagogico desenvolvido? Quais foram as possibilidades
e os desafios encontrados para a realizagao dos trabalhos em decorréncia da realidade social
das institui¢des de ensino publico?

Para responder essas questdes, nos subtopicos a seguir, apresentamos analises sobre

a organizagdo e o planejamento do trabalho pedagogico, sobre as atividades realizadas, a

tem o objetivo de desenvolver programas e projetos de estudos, pesquisas, acdes de interven¢do pedagogica
no cotidiano das unidades escolares e, principalmente, ser um local de encontro dos servidores da rede
municipal de ensino em prol da formagdo continuada desses profissionais e da troca de experiéncias. O
CEMERPE foi oficializado pela Secretaria Municipal de Educagdo por meio do Decreto N° 5338, em
15/10/1992. Fonte: https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/cemepe/
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recepgdo e a participagdo das familias, os principais aspectos do trabalho desenvolvido, o

apoio institucional e a autoavaliagdo das professoras sobre o periodo vivido.

5.2.1 A organizacio e o planejamento do trabalho pedagogico

As aulas remotas estabelecidas durante o periodo da pandemia desafiaram as
professoras a se reinventarem e a construirem novas possibilidades de atuacdo. Para isso, foi
necessaria uma nova organizacdo e uma reflexdo sobre os aspectos importantes na
construcao do trabalho pedagoégico. Como apontado por Borba et. al (2020), milhares de
professores encontraram-se as voltas com o dréstico tensionamento dos modelos de docéncia
que conheciam, que praticavam e nos quais se constituiram profissionais da educacao.

Nesse sentido, em um primeiro contato com as professoras, buscamos compreender
o que elas consideravam importante na organizagdo do seu trabalho pedagdgico, seja ele
presencial ou remoto da maneira como aconteceu no ano letivo de 2020; ainda investigamos
como organizaram seus planejamentos. O primeiro destaque a ser feito sobre a organizagao

do trabalho pedagdgico refere-se a importancia da afetividade, citada por duas professoras.

Considero primordial um planejamento que atenda as necessidades fisicas,
emocionais e de socializa¢do dessa faixa etaria. Muita afetividade, pois o
vinculo construido entre criancas-profissionais, entre criangas-criangas
tem que ser de muito respeito, empatia e sensibilidade. (Professora
Lavanda)

O brincar livre em um ambiente seguro e potente para nutrir os sentidos
(tato, visao, paladar, olfato e audicdo) e o vinculo afetivo. (Professora
Girassol)

Percebemos, assim, esse conceito do vinculo sendo atribuido ndo apenas a relagao
entre as professoras e as criancgas, mas em relacdo a criangas-criangas que, de certa forma,
se tornou comprometido pelas aulas remotas. Nessa realidade, a tarefa de trabalhar a
afetividade e de considerar a sensibilidade das criangas se tornou um desafio ainda maior.
Ainda sobre a questao afetiva, Menezes e Francisco (2020) observam que, para além de todas
as dificuldades impostas pelo contexto de pandemia, a mudanga de ensino presencial para
ensino remoto trouxe consequéncias para a saude emocional dos estudantes e professores,
que podem interferir na formagao geral dos sujeitos.

Outros autores como Ping, Fudong e Zheng (2020) apontaram como um dos grandes
problemas da educacdo online a lacuna na interacdo entre professores € criangas,

aumentando a necessidade de buscar meios de viabilizar a interagdo mesmo de forma virtual.



53

Reforca-se, assim, a ideia de priorizagdo de um planejamento que atendesse também as
necessidades emocionais dos alunos e trabalhasse a afetividade, evitando a lacuna criada
pelo distanciamento social.

Considerando-se as especificidades de criangcas de até 3 anos, ¢ primordial
compreender que, segundo a Teoria Histdrico-cultural, as emog¢des também sao formadas a
partir das relagdes sociais e possuem relacdo intrinseca com o contexto histérico em que
emergem. Nesse sentido, compreendemos o quanto € importante essa percepcao das
professoras, o quanto ¢ fundamental que a afetividade seja considerada na organizagao do
trabalho pedagogico.

Sobre a importincia da organizagdo de ambientes seguros e propicios ao
desenvolvimento das criangas e acesso a diferentes materiais, encontramos as seguintes
observacoes.

E preciso preparar um ambiente seguro e interativo com materiais
pedagogicos que vao contribuir para o desenvolvimento das criangas.
(Professora Lirio)

Acesso a diferentes materiais, texturas, contextos musicais, de leitura,
pintura etc. (Professora Violeta)

Carvalho (2009) reforca a importancia de organizar um ambiente para que a crianga
engatinhe, ande, corra, suba e desca, pule, balance, salte, pendure-se, agarre-se, empurre
puxe objetos etc. Mesmo no caso das aulas remotas, a professora Lirio destaca ainda a
importancia de orientar as familias para que “elas organizem um ambiente seguro e interativo
para os bebés; um ambiente que permita fazerem movimentos coordenados, movimentar
seus corpos pelo espaco e se expressar” (Trecho de resposta da professora Lirio).

Em meio as falas, outro ponto comum entre as percepgdes das professoras para se
pensar a organizacdo do trabalho pedagodgico estava a importancia da flexibilizacdo e da
adequacdo as especificidades das criangas e a necessidade de se pensar vivéncias que

privilegiassem a escuta atenta.

A flexibilizagdo € um outro aspecto que deve ser contemplado, no sentido
de atender as descobertas e vivéncias que podem surgir no contexto
escolar. (Professora Lavanda)

E importante o planejamento e a organizagdo pedagdgica conforme as
especificidades dos bebés. (Professora Lirio)

A primeira coisa muito importante que tem que ser contemplado ¢ uma
escuta atenta para a familia e um olhar cuidadoso e respeitoso, cheio de
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possibilidades para a crianga e seu desenvolvimento. Seja a mais simples
e 6bvia acdo ou atividade. (Professora Rosa)

Dessa forma, foi necessario para a realizacdo dessa “escuta atenta”, como apontado
por Rosa, um contato mais proximo com as familias naquele momento, tanto para que
obtivessem uma resposta dos trabalhos desenvolvidos quanto para que arquitetassem a
sequéncia das atividades atendendo as necessidades das criangas.

Muito se aproxima da linha tedrica, conhecida como Pedagogia da Escuta, a
perspectiva dessa professora, igualando-se a uma abordagem feita por Malaguzzi (2016) em
seus estudos. No livro sobre as cem linguagens das criangas, o autor aborda questdes sobre
o potencial das criancgas, sobre seu protagonismo e sobre a fun¢ao essencial que o professor
assume com a escuta para, assim, direciond-la e atuar com a crianga no processo de ensino-
aprendizagem.

Pensamos em uma escola para criangas pequenas como um organismo vivo
integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre
muitos adultos e muitas criangas. Pensamos na escola como uma espécie
de constru¢dao em continuo ajuste. (MALAGUZZI, 2016, p. 69)

Posteriormente, analisamos um pouco mais a relacdo entre professoras ¢ familias,
mas consideramos ser importante, neste momento, destacar o contato com as familias e a

importancia dessa escuta atenta, como menciona Schaberle et. al (2018).

Nesse tipo de proposta, a familia tem um papel central ao lado dos
educadores e do ambiente. A familia deve conhecer a fundo a proposta para
poder se engajar e sustentar as experiéncias realizadas no ambiente escolar.
Ela complementa o trabalho dos educadores se envolvendo ativamente nos
projetos, apoiando as criangas em suas conquistas, auxiliando a crianga a
buscar mais informag¢des ou materiais e participando dos momentos que a
escola oferece para o convivio com o grupo ou para festejar alguma
conquista ou data especial. (SCHABERLE et. al, 2018, p. 95)

Com intuito de compreender melhor como se deu o processo de organizacdo do
trabalho pedagogico, solicitamos que as professoras relatassem um pouco mais sobre a
realizacdo do planejamento. Trés professoras citaram que seguiam temas sugeridos pela

Prefeitura Municipal de Uberlandia, como podemos ver abaixo.

Fizemos o planejamento dentro do grupo docente e educadoras de sala,
parceria na elaboracdo das atividades listadas na questdo anterior.
Seguimos tematicas pré-estabelecidas pela Secretaria da Educagio.
(Professora Violeta)
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O trabalho foi planejado, escolhendo tematicas relacionadas as Diretrizes
Curriculares Municipais da Educacdo Infantil, planejadas pela professora
e profissionais que atuavam no GII. (Professora Lavanda)

O meu trabalho foi pautado nas sugestdes de temas sugeridos pelo Cemepe,
0 que para mim foi bem dificil. Mas tentei o maximo contemplar a
realidade das familias. (Professora Girassol)

Segundo Ostetto (2000), o trabalho com temas geradores pode ser organizado e
elencado semanalmente, além disso podem ser desenvolvidos em todas as turmas de uma ou
varias institui¢des, como ¢ o caso das professoras do municipio de Uberlandia que apresenta
a todas instituicdes de Educacao Infantil os temas que devem ser trabalhados. Ainda segundo
a autora, o trabalho nessa perspectiva parte do pressuposto de que os “temas” despertariam
interesse de todas as turmas envolvidas nas escolas. Segundo Medel (2011) “os temas nem
sempre sdo impostos ao grupo de criangas pelo professor ou pela coordenacdo pedagdgica,

mas podem partir da sua curiosidade natural, observada pelo educador”. (p.172-173)

Outras duas professoras demonstraram maior grau de autonomia para organizagao do

planejamento, como podemos verificar abaixo.

As atividades propostas foram ludicas pedagogicas com resgate de
brinquedos e brincadeiras, contacao de historias através de videos, oficinas
de brinquedos com materiais reciclaveis, musicalizagdo para o
desenvolvimento global. (Professora Lirio)

O planejamento foi feito através de uma ferramenta colaborativa que ¢ o
jornal virtual. La constam informagdes importantes do desenvolvimento do
bebé para a familia, atividades propostas para fortalecer a vivéncia da
crianga e sua participacdo em todo o processo ¢ a colaboracdo das familias
num envolvimento realmente eficaz. (Professora Rosa)

Segundo a professora Lirio, ¢ importante contemplar no planejamento as contagdes
de historias, acompanhadas também de musicalizac¢do. Para Brito (2003), quando as criangas
estdo ouvindo relatos e, posteriormente, criando novas histérias, “elas estimulam sua
capacidade inventiva, desenvolvem, assim, o contato e a vivéncia com a linguagem oral”.

A musicaliza¢cdo, mencionada por Lirio como um dos meios do desenvolvimento
global, também engloba e leva ao progresso da fala, ja que a musica em si se constitui como
uma forma de linguagem. Segundo Silva (2010), por meio dessa linguagem, ¢ possivel

desenvolver a linguagem oral, as artes corporais e a afetividade.
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A professora Rosa também demonstra certa autonomia na realizag¢do do seu trabalho
e destaca que construiu um projeto de trabalho intitulado “Jornal Virtual” que buscava
integrar atividades interativas para as familias desenvolverem com as criangas e textos com
temas sugeridos pelos pais e pelas maes da turma, por meio do aplicativo de conversa virtual
WhatsApp.

Acreditamos que seja primordial que todas as professoras tenham a oportunidade de
planejar seu trabalho, considerando-se os estudos para area da Educagdo Infantil, suas
orientagdes curriculares, mas que esses estudos e essas orientagdes nao sejam utilizados
como modelos que devam ser seguidos por todas as profissionais, como nos exemplos do
trabalho pensado a partir de “tematicas” definidas pela coordenacdo do municipio, que se
possa ter clara a concepcao de planejamento e, a partir dela, organizar o trabalho com as

criangas.

Planejar ¢ essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro
para empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de
experiéncias multiplas e significativas para/com o grupo de criangas.
Planejamento pedagogico ¢ atitude critica do educador diante de seu
trabalho docente. Por isso, ndo é uma forma! Ao contrario, é flexivel e,
como tal, permite ao educador pensar, revisando, buscando novos
significados para a sua pratica docente (OSTETTO, 2000, p. 177).

Identificamos, em linhas gerais, que, para as professoras pesquisadas, questdes como
construcdo de parcerias com as familias, proposic¢ao de atividades diversificadas, constru¢ao
de vinculos afetivos foram as principais questdes que nortearam a organizacao do trabalho
pedagdgico e o planejamento do trabalho. A seguir, apresentamos alguns dos trabalhos

relatados pelas professoras pesquisadas.

5.2.2 O trabalho pedagoégico desenvolvido

Em relagdo as praticas desenvolvidas pelas professoras pesquisadas, duas das
professoras, que destacaram ter planejado suas acdes a partir das tematicas indicadas pelo
Cemepe, buscaram ampliar as possibilidades de trabalho a partir de questdes do cotidiano
das criancas ¢ da realidade das familias.

Nas imagens a seguir, algumas atividades realizadas por uma professora com a

sugestdo do tema “A crianga e a natureza”.



TEMA: A CRIANCA E A NATUREZA:
EXPLORANDO AS PLANTAS E A CRIANCA E SUAS LINGUAGENS: DIVERTINDOQ COM A POESIA.

MAS VIDEOAULAS N2 26 2 27 PERCEBEMOS QUE O MUNDO NATURAL ESTIMULA OS CINCO SENTIDOS DAS
CRIANCAS E O QUANTO E IMPORTANTE INTERMEDIAR O CONTATO DELAS COM O MEIO AMBIENTE PARA
INCENTIVAR A CURIOSIDADE SOBRE ESTA FONTE DE SAUDE E CONHECIMENTO. E ATRAVES DESTE UNIVERSO
MATURAL QUE A CRIANCA IRA APRENDER A RESPEITAR, CUIDAR, COMECAR A RECONHECER CORES,
CHEIROS, TEXTURAS E 5ONS, ELA APRENDE COMO O MUNDO FUNCIONA A PARTIR DESTA INTERACAD COM
A NATUREZA E PERCEBE A RELEVANCIA DESTE ESPACO PARA O SER HUMANO.

ATIVIDADE 03: MAMAE VAMOS LER ESTE LINDO POEMA “LEILAO DO JARDIM" DE CECILIA MEIRELES. EM
SEGUIDA VAMOS FAZER UM LINDO DESENHO NO NOSS0 CADERNO UTILIZANDO AS DIGITAIS DOS NOSS0S
DEDINHOS? VEJA QUE LINDO! COLOQUE O TITULO: LEILAO DE JARDIM E A DATA DE REALIZACAO DA TAREFA.

Figura 1: Atividade retirada do acervo da professora Violeta.

IMAGEM 03: POEMA LEILAO DE JARDIM — CECILIA MEIRELES

Leia 0 poema:

Leildo de jardim
Cecilia Meireles

Quem me compra
um jardim com flores?
Borboletas de muitas cores.
Lavadeiras e passarinhos
ovos verdes e azuis no ninho?

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre o muro e a Hera.
Uma estatua da primavera

Quem me compra este formigueiro?
E este sapo que € jardineira?
E a cigarra e a sua cangdo?
E o grilo dentro do chao
(Este € o meu leildo)

Figura 2: Atividade retirada do acervo da professora Violeta.

ATIVIDADE 04: MAMAE AGORA VAMOS PASSAR UM TEMPINHO AO AR LIVRE E APROVEITAR PARA COLETAR
VARIAS FOLHAS E GALHOS SECOS CAIDDS DE ARVORES NO NOSSO QUINTAL OU MA NOSSA RUA? EM
SEGUIDA PODEMOS FAZER UMA COLAGEM BEM BONITA COM COISAS DA NATUREZA NO NOSSO CADERNO
DE ARTES. VOCES PODEM SE INSPIRAR NAS IMAGENS ABAIXO, UTILIZAR A CRIATIVIDADE E IMAGINACAQD.
COLOCAR O TITULO “ARTE COM FOLHAS”, AS FOLHAS PRECISAM ESTAR SECAS PARA NAO SOLTAR AGUA E
MOFAR O CADERNO.

Figura 3: Atividade retirada do acervo da professora Violeta.
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IMAGEM 05: ARTE COM FOLHAS DE ARVORES

FONTE: https://www.tempojunto.com/2017/08/28/arte-com-folhas-de-arvare/. Acesso em 26 de agosto
de 2020

Figura 4: Atividade retirada do acervo da professora Violeta.

Por meio desses exemplos, percebemos que a professora Violeta retoma o trabalho
realizado pela prefeitura com videoaulas’ e buscou elaborar atividades que colocassem a
criangca em contato direto com a natureza de alguma forma (correspondendo ao tema das
atividades), a0 mesmo tempo em que se preocupou em propor atividades que ndo exigissem
muito das familias, tanto em relagao a condicao financeira quanto ao tempo para realizagao.
Identificamos também que os trabalhos abordavam linguagens como a oralidade ¢ a leitura
por meio do poema, colagem com as folhas, além da possibilidade de estimular a interacao
das crian¢as com a natureza.

Nesse sentido, coadunamos com Nunes e Kramer (2013) ao afirmarem que as escolas
devem propiciar as criangas experiéncias culturais, articulando os saberes da pratica com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, na perspectiva da formagao humana
e assim contemplar o acesso a bens e praticas culturais, a interagdo com a natureza e “a
ampliagdo de experiéncias de aprendizagem, desenvolvendo a formagao cultural de adultos
e criangas, pelo conhecimento de si, do outro e do mundo, num movimento que valoriza a

autonomia, a colaboragdo e as produgdes infantis”. (p. 36)

A Prefeitura Municipal de Uberlandia disponibilizou, durante o ano de 2020, no Portal da prefeitura,
uma plataforma intitulada “Portal Escola” com materiais diversificados, que incluiram orientagdes para
que as familias trabalhassem com musicas, com atividades escritas, com videos, com livros literarios,
dentre outros. O material da Educagdo Infantil encontra-se disponivel no endereco eletrénico:
https://portalescola.uberlandia.mg.gov.br/conteudo/3118
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Sobre a tarefa enviada as criangas (Figura 3), na qual a professora solicita que as
criangas utilizem a imaginagdo e a criatividade, gostariamos de destacar que, para Vigotski
(2014), € necessario ampliar as experiéncias das criangas para expandir sua atividade criativa
e, nesse contexto, quanto mais a crianga tiver a oportunidade de “vir, ouvir e experimentar,
quanto mais aprender e assimilar, quanto mais elementos da realidade a crianga tiver a sua
disposi¢do na sua experiéncia, mais importante e produtiva, em circunstancias semelhantes,
serd sua atividade imaginativa” (p.13). A preocupacao da professora em ir além do tema
sugerido pelo Cemepe, com diferentes praticas, pdde contribuir com o desenvolvimento da

imaginacao e da criatividade das criangas da turma.

Outra professora destacou que, para além das tematicas sugeridas pelo municipio,

buscou construir uma proposta que considerasse a realidade das familias:

No inicio do ano, enviei um questionario online, para conhecer as familias
¢ bebés. Pois assim seria mais facil pensar em proposta possiveis para a
maioria. As propostas foram planejadas de forma que comtemplasse os
campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem. Porém, a minha
prioridade era os direitos de aprendizagem ¢ a realidade das familias.
Todas as propostas foram vivéncias com materiais ndo estruturados,
contato com a natureza, cangdes, contacdo de historias e o didlogo entre
familia e bebé. Nessas propostas, sempre mandava orientagdes sobre a
importancia de a familia conversar com os bebés, que garantissem a
liberdade e seguranca do brincar livre e principalmente da relagdo amorosa
e respeitosa entre ambos (familia e bebé). (Professora Girassol)

Percebemos que a utilizagdo desse questionario online se mostrou uma boa estratégia
ao permitir que ela conhecesse um pouco das familias como dos bebés com os quais teve um
breve contato presencial no comeco do ano, antes da pandemia. Segundo Souza (2009), essa
interagdo familia/escola é necessaria e importante para que os dois lados conhecam suas
realidades e suas limitagdes, de forma que posteriormente possam buscar caminhos que

permitam o entrosamento entre si para a aprendizagem das criangas.

A escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade
educacional da familia jamais cessard. Uma vez escolhida a escola, a
relagdo com ela apenas comega. E preciso o dialogo entre escola, pais e
filhos. (REIS, 2007, p. 6)

Dessa forma, a fala da professora volta ao encontro do discutido entre se aproximar
da realidade das familias, de atender a especificidade de cada crianga, mesmo com a sugestao

dos temas.
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Sobre a importancia de a familia participar do trabalho desenvolvido nas institui¢des
escolares, percebemos que essa ja era uma discussao presente nos estudos € nas pesquisas
da area educacional dos ultimos anos, mas durante a pandemia o tema foi intensificado.

Sobre a participacao familiar, percebemos que foram relatadas diferentes realidades
entre as professoras, desde aqueles que apresentaram maior cooperacao até aqueles com
pouca presenca ou problemas de comunicacdo, como podemos visualizar nas afirmagdes a
seguir:

No geral foi positiva, com média de 60% das familias dando algum retorno
das atividades ou interacdo. (Professora Lavanda)

Muito positiva, em 2020 conseguia em torno de 15 a 16 participagdes nos
primeiros edigdes do jornal, depois caiu um pouco em torno de 10-8
participagdes ¢ esse ano de 2021 com 28 bebés estd em média 21 a 22
familias interagindo. (Professora Rosa)

As professoras Rosa e Lavanda relataram um maior engajamento, com boa
participagdo das familias, principalmente no caso de Rosa com seu projeto do Jornal Virtual,
como foi apresentado no topico anterior. E possivel conectar que a participagdo efetiva tenha
vindo justamente dessa estratégia que a professora teve para envolver os familiares no
processo de aprendizagem das criangas. Em contraposi¢do, as professoras Violeta e Lirio
mencionam a falta de participagao das familias no decorrer do trabalho, como podemos ver

abaixo.

Muito pouca (participagao), menos da metade do nimero de alunos por
sala enviavam as atividades. (Professora Violeta)

Muitas familias ndo conseguiram acompanhar as aulas, por varias razoes,
sendo a falta de acesso a internet, outros por falta de disponibilidade de
horario por conta do trabalho e a dificuldade com o mundo digital, mas os
que conseguiram participar foi bastante proveitoso, com muito
aprendizado para nés, para as criangas e suas familias. (Professora Lirio)

E interessante o ponto levantado por Lirio, pois também se faz necessario um recorte
social-econdmico ao pensar sobre a participacdo dessas familias nas aulas que
majoritariamente dependiam do acesso a internet. Para além disso, segundo Alves (2020, p.
355), deve-se considerar, em relagdo a dificuldade de os pais em orientar as atividades
escolares, o nivel de escolaridade familiar, especialmente da comunidade assistida pela rede

publica. Ha, por parte da professora Lirio, um entendimento acerca das dificuldades vividas
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pelos familiares com as aulas remotas, que também sdo apontadas por Alves (2020) em seu

estudo:

Outros problemas enfrentados pelos pais, referem-se a: a) auséncia de
computadores em suas casas, ja que utilizam os dispositivos méveis para
acessar a rede internet; b) a falta de experiéncia com a interface das
plataformas que vém sendo utilizadas para os encontros virtuais, como
Google Meet, Teams, Zoom, entre outros; ¢) a dificuldade em mediar as
atividades que seguem a sequéncia prevista para as aulas presenciais,
exigindo dos pais conhecimento e estratégias para ensinar aos filhos os
contetidos que sdo cobrados e nao ensinados pelos professores. (ALVES,
2020, p. 356)

J& sobre a recepcdo das familias as atividades que eram propostas, algumas
observagoes interessantes sobre a percep¢ao das professoras foram apontadas. No primeiro
comentario que apresentamos, destaca-se a referéncia que Girassol faz a falta das reunides

com o0s pais:

Entdo, como as familias compartilharam pouco e, na maioria das vezes,
que compartilho, foi [sic] os bebés rabiscando (quando ganharam o kit de
escolar) percebi que as familias valorizam mais atividades com papel, 1apis
de cor, enfim mais tradicionais. Por isso, que a reunido fez muita falta!
(Professora Girassol)

Ao destacar que as familias valorizavam mais as atividades tradicionais, relacionadas
a tarefas com papéis e lapis, Girassol se recorda das reunides pedagogicas com as familias e
a falta dessas nesse momento. Dessa forma, essa relagao feita pela professora com o fato de
que nas reunides seria possivel apresentar a importancia de outras atividades, que nao fossem
as com uso apenas de papel e de lapis, como, por exemplo, manipulacdo de objetos ou
atividades de leitura e de contagdo de historias, musicalizacdo e até mesmo diferentes
brincadeiras — todas muito importantes para o desenvolvimento das criangas, também foi
percebida durante as analises.

Ja as percepcdes de Lirio e Violeta abordam que aquelas familias que buscavam
participar € se engajar no processo tiveram uma boa recepgdo, gostavam das atividades

propostas e percebiam evolugdes no desenvolvimento das criangas.

No inicio, foi tudo muito novo e ndo sabiamos que propor¢do tinha uma
pandemia, ainda tinhamos esperanca de um retorno breve, jamais
poderiamos imaginar que se estenderia por tanto tempo. Mas, no inicio,
causou um certo estranhamento e resisténcia, porém foi positiva e
compreensiva. (Professora Lavanda)
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As poucas familias que participavam gostavam e viram evolugdo em seus
filhos, mas a maioria ndo participou, pois, como o ensino nao ¢ obrigatorio
de 0 a 3 anos, preferiram ndo participar. Justificavam falta de tempo, falta
de acesso a TICs, internet, entes doentes na familia etc. (Professora
Violeta)

As familias que participaram engajaram muito bem, gostaram de poder
participar junto aos seus filhos. (Professora Lirio)

A afirmacdo da professora Violeta de que “como o ensino nao ¢ obrigatorio para
criancas de até 3 anos, preferiram ndo participar” evidencia a falta de reconhecimento por
parte das familias da importancia do trabalho pedagdgico para o desenvolvimento dessas
criangas. Torna-se necessario, a partir dessa questao, despertar nas familias o entendimento

de que as criangas necessitam da escola, como aponta Parolin (2003):

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criangas para o mundo; no entanto a familia tem suas particularidades que
a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma institui¢cdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar
uma crianga, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu
projeto educativo. (PAROLIN, 2003, p.99)

Percebemos que o trabalho educativo deve contar com a participa¢ao da comunidade
escolar para um desenvolvimento integral das criangas, nas suas diversas possibilidades.

Outro relato que apresenta um olhar sensivel para a realidade das criangas foi o da
professora Lavanda, ela ainda destaca a necessidade de reorganizar seu trabalho no contexto

de pandemia, com as orientagdes recebidas pelo municipio para realiza¢do do trabalho:

O trabalho, no més de fevereiro e até meados de margo, foram com enfoque
na tematica da identidade e adaptacdo ao contexto escolar. Em um dia de
aula, estavamos debaixo do pé de acerola, e ali surgiu uma pergunta ‘Onde
as minhocas moram? Aqui debaixo dessa grama? Ou la no fundo da terra’,
ali naquele momento surgia o nosso projeto relacionado aos animais de
jardim, porém foi interrompido devido a suspensdo das aulas devido a
pandemia. Ja no retorno das “aulas remotas”, tivemos orientagdes mais
especificas dentro das possibilidades. (Professora Lavanda)

Com essa experiéncia no inicio do ano, antes das aulas remotas, ¢ possivel que se
faca uma comparagdo entre as experiéncias que foram propiciadas durante o ano letivo de
2020. Embora, nas aulas online, as professoras também possam desenvolver projetos
diferenciados, considerando-se a realidade e o interesse das criangas, torna-se mais dificil

que isso acontegca por meio de aulas remotas, em especial, por receberem do municipio
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“tematicas” que deveriam ser trabalhadas. Alves (2020) analisa em seus estudos a

necessidade de adaptagdo dos professores a partir do atual contexto de pandemia:

Na educa¢do remota, predomina uma adaptacdo temporaria das
metodologias utilizadas no regime presencial com as aulas sendo
realizadas nos mesmos horarios e com os professores responsaveis pelas
disciplinas dos cursos presenciais, como dito anteriormente. Esses
professores estdo tendo que customizar os materiais para realizacdo das
atividades, criando slides, videos, entre outros recursos para ajudar os
alunos na compreensdo e participagdo das atividades. Contudo, nem
sempre a qualidade destes materiais atende aos objetivos desejados.
(ALVES, 2020, p. 358)

Apesar das dificuldades de as professoras criarem atividades singulares as turmas e
construirem novas formas de organizar o trabalho pedagogico que atendam aos objetivos de
seus planejamentos, por meio dos questiondrios, foi possivel perceber que elas vivenciaram

uma unido maior entre os pares nas escolas, como se pode vislumbrar nos relatos abaixo:

Enviavamos as atividades diariamente via grupo de WhatsApp ¢ as familias
atuavam como mediadoras no processo de aprendizagem, realizando as
atividades propostas ¢ enviando devolutiva por meio de foto, video ou
audio, também no grupo de WhatsApp. O trabalho foi planejado
escolhendo tematicas relacionadas as Diretrizes Curriculares Municipais
da Educagdo Infantil, planejadas pela professora e profissionais que
atuavam no GII. (Professora Lavanda)

Fizemos o planejamento dentro do grupo docente e educadoras de sala,
parceria na elaboracdo das atividades listadas na questdo anterior.
Seguimos tematicas pré-estabelecidas pela secretaria da educacio.
(Professora Violeta)

Esses relatos demonstram que as professoras dialogavam e construiam propostas
coletivas com seus pares, seguindo as orientagdes municipais, além de grande utilizagdo do
aplicativo WhatsApp, seja para se comunicarem com as familias para enviar as atividades e
receberem devolutivas seja para se comunicarem com outras docentes e estabelecerem essa
rede de parceria para conseguirem atender as tematicas apresentadas. O autor Lemos (2013)
ressalta que o uso de novas tecnologias pela sociedade contemporanea amplia o potencial
comunicativo e proporciona a troca de informag¢des em diversas formas e, embora seus
estudos tenham sido realizados antes da pandemia, as aulas remotas comprovaram mais uma
vez, por meio do uso de aplicativo de mensagens, essa possibilidade diferenciada de
atividade pelo uso de tecnologias, ou seja, em um contexto no qual ndo se poderia ter contato
“fisico”, o uso de aplicativos e de redes sociais poderia possibilitar trocas e didlogos, mesmo

que de forma remota. Entretanto, ndo se pode romantizar essa questao, ja que muitas familias
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e profissionais ndo possuiam materiais informacionais, como computadores, tablets, redes

de internet, e a prefeitura ndo disponibilizou recursos financeiros para essa adaptacao.
Sobre a possibilidade de realizagdo de um trabalho que contribuisse para o

desenvolvimento da linguagem das criangas, foram encontradas algumas mengdes nos

relatos das professoras, como no exemplo a seguir.

Todas as propostas foram “vivéncias” com materiais ndo estruturados,
contato com a natureza, cangdes, contacao de histérias e o didlogo entre
familia e bebé. Nessas propostas, sempre mandava orientagcdes sobre a
importancia de a familia conversar com os bebés, que garantissem a
liberdade e seguranca do brincar livre e principalmente da relagdo amorosa
e respeitosa entre ambos (familia e bebé¢). (Professora Girassol)

A utilizagdo de “cangdes, contagdes de historias e didlogo entre familia e bebé” sao
estratégias validas para contribuir com o desenvolvimento da linguagem, na medida em que
coloca o bebé em contato com a fala e ali desperta a necessidade de também se comunicar.
Como apontado nos estudos de Vigotski (1996, p. 286), o desenvolvimento do bebé, no
primeiro ano, baseia-se na contradi¢ao entre a maxima sociabilidade — devido a situagao em
que se encontra — ¢ suas minimas possibilidades de comunicagdo. Reforga-se, assim, mais
uma vez, esse didlogo entre a familia, assim como as cangdes ¢ as contagdes de histdria, que
se faz importante mesmo em um momento em que o bebé ¢ incapaz de se comunicar
verbalmente, mesmo assim eles estdo em uma comunicagdo profunda com os adultos.

Outro apontamento importante na fala da professora envolve o refor¢o da
importancia das orientagdes que eram dadas para que a familia conversasse com o bebé,
fortalecendo, desse modo, o aspecto da comunicagdo emocional direta com o adulto que
apresentamos nos estudos sobre a periodizagdo. Considerando-se a importancia desse
periodo inicial da formagao das criangas, Mello e Singulani (2014) destacam que

¢ por meio dessa comunica¢do emocional, sua forma essencial de relagdo
com o mundo, que a crianga se apropria da linguagem e vai estabelecendo
os primeiros contatos. Essa experiéncia possibilita a crianga pequenininha
ampliar o rol de objetos que insere em sua percepcdo e assim vai,
paulatinamente, ampliando sua atividade, organizando e reorganizando os
processos psiquicos e comega a formar os tragos de sua personalidade
(p-885).

Nesse sentido por meio da comunicagdo emocional direta, crianga e adulto se
relacionam, e as trocas, as intera¢des promovem a formacao de fungdes psiquicas superiores.

Sobre essa relagao crianca-adulto, Elkonin (1969, apud SILVA, 2013)) afirma que
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[...] no primeiro ano de vida todas as aquisi¢des da crianca aparecem sob a
influéncia imediata dos adultos, que ndo somente satisfazem todas suas
necessidades, como também organizam seu contato variado com a
realidade, sua orientagdo no espago ¢ as agdes com o0s objetos”.
(ELKONIN, 1969 apud SILVA, 2013, p. 141)

Isso posto, a relagdo dos adultos e a interagdo com sua familia possibilitam a crianga
adquirir aspectos importantes para seu desenvolvimento posterior; nesse caso, 0
desenvolvimento da linguagem por meio do didlogo e das brincadeiras como cangdes, leitura
e contagoes de historias.

A professora Rosa enviou alguns trechos do Jornal Virtual, desenvolvido com sua
turma de bergario. Nesse material, consegui identificar varias propostas de atividades que
pudessem contribuir com o desenvolvimento da linguagem das criancas. Em relacdo a
participagdo das familias, ela avalia que o jornal foi muito bem recebido e envolveu os
familiares nas atividades propostas.

Na figura abaixo, podemos visualizar um exemplo com o tema “primeiros
dentinhos”. O tema para o texto surgiu a partir de uma foto enviada pelos familiares de um
dos alunos a professora, relatando o surgimento de seus primeiros dentes. A partir dessa

experiéncia, a professora Rosa optou por abordar a discussao no jornal da turma.

Vou lhe contar um fato interessante

Quando aparece o primeiro dentinho = especialmente, antes de colocar o bebé

Olha meus

primeiros dentinhos
(Elo10Go4)

“A  nova recomendacio da
Associagdo
Odontopediatrio € da Associagcdo
Americana de Odontopediotria €
que o higiene bucal deverd ser
iniciada quando apontar o
primeiro dente do bebé”.

Brasileira de

— s rando seus primefros
dentinfios

a estratégia de higiene muda. Os pais
podem optar por uma dedeira ou
uma escova especifica para bebés. Os
dentes do bebé comegam a nascer,
mais ou menos, a partir dos 6 meses
de idade, no entanto, é importante
comecar a cuidar da boca do bebé
logo apds o nascimento para evitar a
cirie mamdria. Deve-se limpar as
gengivas, bochechas e lingua pelo
menos duas vezes por dia, mas,

para dormir. Quando o bebé ji for capaz de
segurar a escova sozinho é interessante deixa-
lo tentar escovar, para se habituar. Contudo a
escovagiio deve ser feita por um adulto até os 6
anos de idade, para garantir uma escovacio
completa. Antes dos dois anos, nio &
recomendivel fazer a escovacio com creme
dental, j4 que a maioria das criangas dessa
idade acaba engolindo a pasta ao invés de
cuspi-la, o que pode causar problemas
estornacais e manchas esbranquicadas nos
dentes.

Figura 1: Exemplo de reportagem retirada do Jornal Virtual n° 4.

Nesse segundo exemplo, hd uma proposta de atividade, ilustrado com a foto de um
dos alunos enviada a professora em outra oportunidade. Com base nessa foto, durante uma

brincadeira de esconde-esconde, foram feitas sugestdoes de atividades para o

desenvolvimento da coordenagdao motora e também a exploracao de textura diferentes.



Estica, dobra e puxa

(ElmEO03), (EloCGo), (ElerCGoa), (EloiCGos), (EloiETog)

Os bebés adoram abrir os
armdrios e brincar com as
panelas e colheres. Podem
aproveitar este momento para
que o sen filho aprenda
movimentos de coordenacdo e
desfrute de um momento junto d
Sfamilia.

HBrincadeira de esconde de
I s irmdzinha

Proposta de atividade com
rolo de papel e bolinhas
maiores de pompom. Explora
além da coordenacdo
motora, a textura do
pompom e as cores. Garantia
de envolvimento dos
pequeninos,alegrias,descobe
rtas e aprendizagens.

Se o seu bebé estiver mais proximo de
completar 12 meses, podem lhe ensinar
como tampar e destampar garrafas de
plastico que tenham tampas de
enroscar. Esta atividade apresenta
para o pequeno um desafio maior, o que
estimulard a sua capacidade de
concentracdo. Lembrando sempre de
optar por tampas maiores para evitar
que levem a boca.

Figura 2: Exemplo de proposta de atividade retirada do Jornal Virtual n° 4.

O terceiro exemplo destaca o uso de parlendas para o “desenvolvimento da oralidade
e da interacdo”, relacionando-se, assim, ao desenvolvimento da linguagem. S3o importantes
as instrucdes feitas para recitar a parlenda com o beb€ no colo ou a frente, mantendo o
contato visual com a crianga; uma interagao relevante, pois, assim como Elkonin (1969 apud
Silva, 2013) aponta, durante o primeiro ano de vida, desenvolve-se intensamente a atividade
analisadora, que se manifesta na possibilidade de diferenciar os estimulos. Por meio da
observacao, se dard futuramente a imitagao, que marca a possibilidade de a crianga repetir a

sua maneira aquilo que captou, assim ¢ por meio dos sentidos que se did a base do

desenvolvimento, tornando-se essa uma atividade significativa para as criangas.

Atengiio - Antes dessa bk
alenol gel.

0 uso de parlendas nas
brincadeiras ajudam no

sabito ou higieni com

ira lave bem as mi

Vamos exercitar essa brincadeira?

desenvolvimento da oralidade e na

interagdo, além de incentivar a
apropriagio cultural do folclore

brasileiro,

Dialogos do
brincar

Atividade proposta da semana
(EIMED0D), (ElotEOoy), ( EF0RCGaR), (EFITS0L), (El01EFo2 ),
(ElmEFo5), (EIMEFoB)

PIRLIMPIMPIM

Parlenda

! campainhal
1. Recite a parlenda com o bebé

no seu colo ou na sua frente,
2. Mostre um olho enquanto

JANELA, JANELINHA
PORTA. CAMPAINHA
BEEEMMMM!

Quem nunca brincou
com um hebé usando
essa parlenda popular,
que aperte a primeira

“anels® Registre esse
fala “janela”, o outro quando Qgﬂfﬂ‘_ﬂd 0

fala “janelinha”, a boca

momento

quando fala “porta” e com foto como !Oi para
cologue o indicador no nariz _.LI. voces e

quando falar “Béééém”,
s Faga primeiramente no seu
rosto e depois no do hebé.

video ou

e momento.
rg!atg escrito

Figura 3: Exemplo de proposta de atividade retirada do Jornal Virtual n° 4.



67

Por fim, na imagem abaixo, pode-se visualizar um pouco do trabalho promovido pela
professora quanto a importancia da musica para a formagdo das criangas. Por meio dessa
dica e de curiosidades sobre a importancia do mundo sonoro para os bebés, a professora
reforca também a aula de musicalizagdo que aconteceria na aula seguinte, convidando os
familiares a participarem com as criangas. Percebe-se, assim, que essa matéria do jornal se
configura ndo apenas como um ato informativo, mas também motivacional para a
participacdo das familias nas aulas e para a importancia das atividades a serem

desenvolvidas.

Dica da segunda

O cérebro de uma crianca de até dois anos
ainda estd em plena maturacio e o processo
vai se completando na convivéncia com 0s
seus semelhantes. O mundo do bebé é
muito sonoro, um dos seus primeiros
brinquedos é um chocalho. E curioso
lembrar que o chocalho € o instrumento que
as tribos indigenas utilizam para invocar o
mundo mégico e espiritual. A melhor
musica para o bebé é aquela emitida por
uma voz de quem o ama. Nessa fase, nio é
preciso se preocupar com afinacdo, pois
tudo isso é supérfluo diante do essencial

que ¢ a nossa presenca, de corpo e alma,
emitindo uma melodia. Cantar e
encantar sdo palavras com a mesma raiz
e é exatamente isso que deve acontecer
quando cantamos com vontade para os
bebés -um verdadeiro ritual de
encantamento. A musica integra toda e
qualquer cultura por se tratar de uma
forma de expressio que estd presente nas
mais diversas situacoes, abarcando os
aspectos afetivos, estéticos e cognitivos,
além de propiciar expressar as emogoes,
melhorar os estados de humor, alegrar,
acalmar e animar

Nessa segunda faremos nossa
primeira aula virtual de
musicalizagio. Enviaremos o
link pela manha. A intencéo é
promover um contato mais
proximo do bebé com a equipe
para um reconhecimento facial.
Vai ser muito divertido!

Familias...fiquem ligadas as nossas interacoes. Essas acoes vio facilitar no momento do retorno as aulas presenciais!

Figura 4: Exemplo de proposta de atividade retirada do Jornal Virtual n° 6.

Em linhas gerais, podemos afirmar, por meio das andlises deste trabalho, que as
professoras buscaram propor trabalhos que realmente envolvessem as familias para a
realizacdo das atividades com as criangas. Preocupacgdes em possibilitar aprendizagens e o
desenvolvimento das criancgas foram recorrentes em seus relatos.

No subtdpico seguinte, abordaremos um pouco mais sobre os aspectos positivos e
negativos do trabalho vivenciado durante o ano de 2020, segundo as concepgdes das

professoras pesquisadas.

5.2.3 Aspectos dos trabalhos realizados
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Por meio das respostas aos questionarios, observamos que o trabalho remoto trouxe
grandes desafios para a vida profissional e também pessoal das professoras pesquisadas. Em
meio aos estudos, mostrou-se polivalente o entendimento de que o distanciamento e o

isolamento social vividos durante a pandemia

atingiu de forma significativa estudantes, pais e professores dos distintos
niveis de educacdo, gerando um sentimento de confusdo, davidas e
angustias frente a necessidade de se manterem em casa, afastados dos
espagos escolares e, consequentemente, das dindmicas de interagdo social
que se constituem em um aspecto importante para o desenvolvimento do
ser humano, especialmente infantil. (ALVES, 2020, p. 354)

Nesse sentido, entendemos que seria importante realizar um breve levantamento com
as professoras daquilo que consideraram os maiores aspectos positivos e também os maiores
desafios nesse trabalho remoto. Dentre as falas das pesquisadas, destacamos alguns pontos

que podemos depreender serem promotores de atividades interessantes no ensino remoto:

= Possibilidade de interacdo com a familia por meio do aplicativo de telefone.

= Utilizagdo de recursos tecnologicos.

= Preserva¢do da vida ¢ da saude das criangas.

= Trabalho coletivo entre as professoras.

= Experiéncia de novos meios de contribuir com o desenvolvimento das
criangas.

= Exercicios de escuta atenta e olhar minucioso.

A interacdo com a familia foi levantada por Girassol enquanto um aspecto positivo
do trabalho, pois com o grupo criado no aplicativo de conversas WhatsApp, houve a
possibilidade de compartilhar as propostas e interagir com as familias. J4 a professora
Lavanda apontou que houve um maior envolvimento das familias no processo, € Rosa

destacou que foi propiciada a formagdo de uma rede de apoio colaborativa com as familias:

Sabemos que ndo cabe a familia fazer o papel dos professores, questdo essa
que foi muito discutida desde o inicio da pandemia. Contudo, entendemos
que diante do cenario atipico vivenciado por todos, cabe cooperagao, apoio
e envolvimento com as propostas enviadas pela escola para garantir o
desenvolvimento dos estudantes e um bom aproveitamento escolar.
(GONCALVES et. al, 2020, p. 145)
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Por isso, acreditamos que seja significativa a construcao da rede de apoio familia-
escola em um momento como este. A utilizagdo de recursos tecnologicos e a preservagao da
vida e da saude das criangas, dos familiares e dos profissionais também foram apontados
pela professora Lavanda como questdes positivas do trabalho remoto.

Sobre o uso da tecnologia, identificamos que, mesmo que tenha ocorrido de forma
repentina com a pandemia, as professoras avaliaram que apesar do seu uso e a distancia fisica
os lacos afetivos pudessem ser construidos, tanto em relagdo crianga-professora, criangas-
criancas e professoras-familias. Nao podemos deixar de mencionar que as professoras até
entdo ndo possuiam formacao para trabalhar com tecnologias, se sentiam em maior parte
despreparadas e segundo Costa (2020), o trabalho remoto foi imposto em diversas regides
do pais “sem se considerar as condi¢des de acesso as tecnologias e a materiais necessarios
por parte dos professores e estudantes, nem as condi¢des das familias para que este ensino
ocorresse” (COSTA, 2020, p. 11).

Sobre a apropriacdo do uso de tecnologias no trabalho educativo, Barros e Araujo
(2019) destacam que ndo se pode negar que seu uso caracteriza uma nova versdao da
educacdo, uma versdo aprimorada que se utiliza da realidade digital na qual estamos

inseridos no século XXI:

Torna-se necessario, entdo, difundir a ideia de que o uso de novas
tecnologias na educacdo possui um carater metodoldgico, didatico e
auxiliar. Este processo de inclusdo digital é irreversivel, ndo pode e ndo
deve justificar a paralisia educacional. Trata-se de por em pratica um novo
modo de produzir o conhecimento. (BARROS; ARAUIJO, 2019, p. 110)

A unido entre professores como apontamos previamente foi outro ponto revelado e
que apareceu novamente nas respostas dos aspectos positivos. Desse modo, destacamos a

fala significativa de uma das professoras:

Nunca tinhamos trabalhado em unido antes, os professores estavam
acostumados a trabalhar sozinhos, ano passado fizemos trabalhos juntos,
construindo parcerias, manha e tarde. (Professora Violeta)

Esse ponto também foi abordado pela professora Rosa, que mencionou uma melhor
empatia tanto entre as familias quanto entre os profissionais da educacdo, e contemplou
novamente em sua fala o exercicio da escuta atenta e o “olhar minucioso para as diversas

linguagens do grupo e de cada crianga”.
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Além dos aspectos positivos apresentados, também foram apontados pelas
professoras os principais desafios vividos por cada uma. Dentre eles, destacamos os
seguintes pontos:

= Adaptar as vivéncias aos temas enviados pelo CEMEPE.
= Obrigatoriedade de enviar videoaulas para as familias.

= Falta de uma reunido com as familias.

=  Motivar os familiares a participarem.

= Ensinar de forma virtual sem contato com as criangas.

Gostariamos de analisar alguns pontos principais levantados na fala da professora

Violeta, que se aproxima do que foi discutido em outro momento:

As familias principalmente de 0 a 3 veem a escola como um lugar para
deixar suas criangas enquanto trabalham, entdo ndo havendo escola para
deixar a crianga, ndo viram importancia na execu¢ao das atividades, outras
nado tinham acesso a tecnologias, internet...(Professora Violeta)

Aponta-se nessa fala como se dd o entendimento das familias, um pensamento
construido em senso comum nas ultimas décadas, que coloca a creche como um local de
apoio, ligado puramente ao cuidado e a alimentag¢do dos bebés, sem a concepgao de que o

cuidar e o educar sdo a¢des de um mesmo ato: o processo educativo.

No imaginario das profissionais da educacdo € mesmo no senso comum,
ha a no¢do de que deve haver a produgdo de algo para estar caracterizado
um processo educativo, bem de acordo com a nogdo da sociedade
capitalista em que vivemos que valoriza os resultados como logica
estruturante da vida dos bebés em creches. (TRISTAO, 2015, p.146)

Como apontado antes por outras professoras, sem a obrigacdo de escolaridade para
essa faixa etaria, durante a pandemia acabou se propagando ainda mais esse movimento de
afastamento das creches para muitas familias, construindo, assim, um dos maiores desafios

do momento, como destaca Rosa:

Fazer as familias comprarem a ideia, entenderem que as vivéncias
rotineiras ja sdo atividades riquissimas para o desenvolvimento dos
pequenos e firmar uma rotina de interagdo com as familias, saindo dessa
ideia do cuidar fisico presencial. (Professora Rosa)

Outro desafio enfrentado pelas professoras foi a busca pelo envolvimento das

familias na atividade, novamente interligada ao reconhecimento da importancia desse



71

trabalho, e ainda, como apontado pela professora Rosa, do entendimento de que até mesmo

as vivéncias do cotidiano ja sdo férteis para o desenvolvimento dos bebés:

Ha uma necessidade explicita por um produto final, o qual é retratado e
visualizado nas atividades, mesmo as mais escolarizantes, como carimbar
as maos e pés dos bebés. Essa visdao do que seja a atividade pedagdgica,
ainda é muito presente nas propostas educativas desenvolvidas para os
bebés. (SCHMITT; MARTINS FILHO, 2017, p. 130)

Foi apontado pela professora Rosa a grande dificuldade em fazer as familias
participarem das atividades e compreenderem que a rotina de interagao ja seria riquissima
para o desenvolvimento dos bebés; uma rotina que iria além de atividades palpaveis tao
comuns no ambiente infantil, com o mero objetivo de acimulo de produgdes. Segundo
Schmitt e Martins Filho (2017), ¢ comum a preocupagdo excessiva e equivocada das familias
por resultados imediatos em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem, o que torna,
muitas vezes, a vida cotidiana no ambiente escolar engessada em atos mecanicos e
automaticos. Compde-se, assim, mais um grande desafio para o ambiente escolar das creches
que foi amplificado com o ensino remoto.

Outros aspectos de desafios permearam as respostas das professoras, como a

dificuldade de acesso a internet por alguns alunos. Segundo Aguiar (2020),

a ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua —
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo 2018, divulgada pelo Instituo
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) esse ano, mostra que 1 em

\

cada 4 brasileiros ndo possuem acesso a internet. Esse fator ¢ um
empecilho que desfavorece uma aprendizagem interativa e colaborativa,
essencial em um momento em que a discussdo sobre a carga horaria das
aulas permeia todo o ambiente educacional. (AGUIAR, 2020, p. 59)

Os dados dispostos pelo IBGE comprovam o que, em maior parte, as escolas publicas
viveram durante as aulas remotas emergenciais, percebemos a dificil realidade das condigdes
dispostas para os alunos e suas familias, muitas vezes, sem acesso a internet. A discrepancia
entre o ensino publico e o ensino privado fica ainda mais gritante quando se compara o
acesso que os alunos das institui¢des privadas tiveram a estratégias e recursos diferenciados,
a aulas ao vivo, a transmissdes gravadas e a metodologias ativas digitais (AGUIAR, 2020).

Por meio dos questionarios, também buscamos compreender um pouco mais sobre o
apoio institucional recebido por essas professoras e a oportunidade de formagdes que foram
oferecidas quanto as tecnologias e as novas plataformas que seriam utilizadas durante o

ensino remoto — afinal, esses também foram aspectos marcados pela dificuldade. Embora as
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professoras tenham destacado ter recebido apoio de suas coordenadoras, de analistas
pedagdgicas e de diretoras, destacaram-se as falas quanto a alguns aspectos desse apoio ou

a falta dele:

O apoio que tivemos foi da analista pedagodgica, direcdo, vice-direcao e
colegas da institui¢do. Por parte governamental, ndo tivemos subsidios

\

tecnologicos, de acesso a internet, nem de formacdo continuada.
(Professora Lavanda)

Sim. Mas nao recebemos aumento de saldrio para comprar computador,
fones de ouvido, cadeira ergométrica, nada... tudo foi investimento pessoal.
Ligavamos para os pais e ndo fizeram pagamento das contas de uso de
celular para isso. (Professora Violeta)

Inicialmente, nessas respostas, evidenciamos a falta de recursos voltados a efetivacao
das aulas remotas, seja por meio da compra dos aparelhos necessarios para o trabalho
(computador, celular, tablet etc.) seja com a ajuda de custo para acesso a internet ou para
ligacdes que foram realizadas as familias. Observamos uma desigualdade nessa organizagao,
pois muitas professoras tiveram de fazer um investimento particular para aumentar a
qualidade da internet, para adquirirem aparelhos melhores, enfim, para conseguirem atender
as demandas do trabalho e continuarem realizando suas atividades, nesse momento,

diretamente de suas casas.

Sim. Mas tive varios embates pelo meu trabalho ser diferente e fora do
padrdo tradicional. Tive que me reafirmar e me empoderar teoricamente do
discurso para convencer a gestdo e a secretaria de educagdo que era um
bom trabalho. Fui questionada varias vezes, s6 que a devolutiva das
familias e meu posicionamento me fizeram seguir em frente. (Professora
Rosa)

A professora Rosa destacou em sua fala a dificuldade em propor projetos diferentes
durante a pandemia, como foi o seu projeto do Jornal Virtual. Embora as familias tenham
recebido bem a proposta e se engajado com a atividade, houve certa resisténcia da propria
institui¢do quanto a essas novas ideias, gerando questionamentos a professora. Em virtude
disso, evidenciamos falta de confianga por parte da gestdo com as professoras, que, naquele
momento dificil, buscavam melhores formas de trabalhar e de atingir seus objetivos, como
nesse caso em que se buscava uma participagao das familias.

Quanto as oportunidades de formagado, também se convergiram as respostas entre as
professoras sobre suas experiéncias. Girassol apontou que ndo teve nenhuma formagao na

escola, e todas as que empreendeu foram por iniciativa propria e por necessidade do
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momento. J& Violeta afirmou ter feito uma formacao pela escola e também pelo CEMEPE,

além de um curso pelo pacote Google For Education'’, assim como no caso de Lirio, que

realizou um curso para conhecer as novas ferramentas que utilizaria no ensino remoto.
Abaixo, apresentamos duas falas que resumem um pouco do que foi vivido pelas

professoras pesquisadas:

Tivemos formagdo /n Loco (na EMEI), que foi organizada pela analista
pedagogica e equipe gestora. A formacao por parte do CEMEPE foi valida,
mas aconteceu somente ao final do ano, véspera do periodo de férias. A
Secretaria de Educacdo ¢ CEMEPE poderia ter oferecido formacgao
continuada ao longo do ano letivo. (Professora Lavanda)

Sou uma pessoa curiosa e tento fazer da melhor forma dentro do que
acredito ser o ideal para meus alunos, levando tudo em consideragdo. Entao
eu sempre me antecipava ao que a gestdo da escola ou a prefeitura
propunham. Desde quando suspenderam as aulas, ndo parei de estudar, me
aprofundar em teorias, praticas e possibilidades virtuais para me compor.
Quando a secretaria propds estudos, eu ja tinha feitos varios, sempre de
forma virtual e gratuita. Além dos grupos de estudos me ajudarem com
incentivo, no despertar de ideias e no alimentar da alma. (Professora Rosa)

Por meio dessas experiéncias narradas pelas professoras, realgamos que o curso
oferecido pelo CEMEPE se deu apenas ao final do ano, na véspera das férias, de forma que
foi necessario que as professoras buscassem por conta propria outras formacdes. Algumas
professoras, como Rosa, ja viviam a formagao continuada com grupos de estudo e outros
cursos, buscando sempre um maior aprofundamento teérico para embasar sua pratica.

Embora isso tenha facilitado o processo para algumas, a experiéncia da professora
Rosa e seus estudos particulares ndo contemplam a realidade de todas as educadoras, assim
como ndo retiram a responsabilidade da Secretaria de seu dever de ter oferecido uma
formagao especifica para o momento atipico/emergencial que todas as professoras estavam
enfrentando, assim oferecendo uma base para seus trabalhos pedagogicos.

No ultimo subtdpico, apresentaremos a avaliacdo feita pelas professoras sobre os

trabalhos que desenvolveram em 2020 e suas reflexdes.

100 Google for Education é uma plataforma desenvolvida pela Google que visa facilitar o dia a dia de
professores e alunos dentro e fora da sala de aula, bem como melhorar a experiéncia educacional a partir
de ferramentas educacionais gratuitas. plataforma oferece os principais servicos da Google e mais, como
Gmail, Drive, Agenda, Documentos, Formularios, Hangouts e Grupos. (fonte:
https://blog.mackenzie.br/vestibular/dicas-de-estudo/google-for-education-conheca-a-plataforma/)
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5.2.4 A autoavaliacio dos trabalhos realizados

Propusemos as professoras uma autoanalise sobre o trabalho desenvolvido no tltimo
ano ¢ as reflexdes sobre as atividades e sobre os planejamentos que foram utilizados.
Inicialmente, todas as professoras voltaram a mencionar os inumeros desafios que
encontraram ao se depararem com a realidade diferente das aulas online, “principalmente
por se tratar de uma faixa etaria tdo pequena”, como a professora Lavanda se referiu em uma
de suas falas.

Dentre suas respostas, destacamos os pontos que trouxeram um pouco das diferencas
entre as vivéncias de cada professora quanto tornaram claro que, apesar desses contrastes,

ainda houve uma correspondéncia em suas reflexdes.

Também achei que ter que trabalhar com temas, sugeridos pelo Cemepe,
ndo foi muito eficaz, por achar que devemos trabalhar de acordo com a
realidade das familias e dos bebés. (Professora Girassol)

Se tratando de Educacdo Infantil, fomos privados do mais rico aprendizado
que € o que advém da socializacdo das criangas. Contudo, dentro das
possibilidades e recursos que possuiamos, conseguimos desenvolver um
bom trabalho em parceria, colaboragdo e¢ mediacdo das familias. Nédo
conseguimos a participagao de todos, porém as experiéncias foram validas,
em se tratando do contexto remoto. (Professora Lavanda)

Foi desafiador preparar materiais que pudessem ser significativos para as
criancas e suas familias, visto a dificuldade do acesso a internet e a
disponibilidade dos pais para auxiliar suas criangas. (Professora Lirio)

Para ser sincera me encontrei nesse momento de pandemia. Tanto na
dindmica e organizacdo do meu planejamento quanto na observacao das
potencialidades das criangas ¢ na empatia com as familias. (Professora
Rosa)

Temas como a dificuldade de vinculos com algumas familias e dificuldade de acesso
a internet se tornaram comuns em meio aos tempos de ensino remoto e aulas online. Porém,
0 que buscamos destacar ¢ que ainda assim esse momento de desafios propiciou
aprendizagens para as professoras, como levantado pela professora Rosa ao afirmar que “se
encontrou na pandemia”. Assentimos que as experiéncias foram muito vélidas para a
construcao do processo educativo das professoras, ao serem incitadas a se movimentarem
para provocarem algumas mudangas e buscarem novos meios de dar sequéncia ao seu

trabalho pedagogico.
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Segundo Gatti (2020), as novas aprendizagens tornaram o futuro retorno as aulas
presenciais marcado por diversas mudancas, tanto por parte dos alunos quanto dos préprios

professores:

Tempos e espagos de aprendizagem deverao ser reconsiderados. O tempo
de aprendizagem escolar precisara ter foco no que é realmente importante
e nas formas que garantam desenvolvimento cognitivo flexivel, permitindo
a construgao criativa de conceitos, de problematizagdo e de busca de outros
ou novos conhecimentos. [...] Havera necessidade de esforgo para repensar
aspectos ligados aos conteudos e as didaticas, buscando formas ativas e
participativas de constru¢do de mediacdes cognitivas. (GATTI, 2020, p.
36)

A autora também aponta que ja existe entre o corpo docente um grande desejo de
deixar os velhos habitos educacionais pré-pandemia e buscar novos sentidos para a educagao

escolar e seus novos caminhos, destacando que

abrir-se para a flexibilidade nos planejamentos e para a criagdo de
diferentes possibilidades quanto as dinamicas pedagogicas sera ponto
forte. O principal vetor relevante aqui € o desencadeamento de processos
de formagdo continua da equipe gestora e dos professores considerando as
necessidades em cada escola. (GATTI, 2020, p. 37)

Também buscamos entender se as professoras mudariam algo que tivessem realizado

durante o ano de trabalho em 2020, caso tivessem a oportunidade de rever essas atividades:

Nao. Pois naquele momento precisavamos nos cuidar, mantendo o
isolamento. Quanto ao trabalho, trabalhamos muito, vencemos desafios,
erramos, aprendemos, ressignificamos. Essas experiéncias foram
necessarias para o crescimento profissional, pedagdgico e humano.
(Professora Lavanda)

Estamos em constante aprendizado e sempre ha algo para melhorar em
nossas praticas, porém o ano de 2020 ndo mudaria nada, por ter sido um
ano atipico, onde tudo era novidade principalmente para a educacdo
infantil. (Professora Lirio)

Muita coisa. Como ja disse, faria uma reunido para conversar com as
familias. Trabalharia com projeto ¢ buscaria mais parceria. Porque as
familias precisam ser acolhidas, tentaria abrir algum canal para ouvir as
familias, construiriam uma documentagdo coletivamente. (Professora
Girassol)

Independentemente das diferencas nas respostas recebidas, tanto entre aquelas que
mudariam quanto entre aquelas que ndo, pudemos observar que todo o0 momento vivido no
ano de 2020 propiciou um crescimento as educadoras do aspecto profissional, além do

aspecto humano. Afinal de contas, segundo Gatti (2020),
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o impacto repentino das mudancas de rotinas no trabalho, no estudo, nas
relagdes, nas necessidades, nesses tempos de isolamento social, provocou
rupturas com habitos arraigados e reflexdes sobre o que é essencial e o que
¢ supérfluo, bem como demandou exercicio de paciéncia, desenvolvimento
de atividades de modo diferente. (GATTI, 2020, p. 39)

Em um momento singular e sensivel como uma pandemia, de constantes incertezas
e insegurangas, ¢ necessario ter paciéncia consigo mesmo e a convic¢do de que fazemos o
que esta ao nosso alcance, principalmente na area da Educagao Infantil, na qual lidamos com
diferentes realidades e partilhamos do crescimento e do desenvolvimento das criangas.

Como finalizagdo deste trabalho, apresentamos outros comentérios sensiveis e

significativos, acrescidos por algumas das professoras ao fim dos questiondrios:

Um ano que jamais imaginei viver. Mas tenho muita gratidao pela equipe
que comigo trabalhou que foi um apoio profissional e mao amiga,
tornamos possivel o que parecia “impossivel” se tratando de aprendizagem
de criangas de 2 anos, visto que o olhar, o toque, a socializacdo, interacdo
diaria foram privados. Parabenizo a todos os familiares que “vestiram a
camisa” e viveram conosco todos os desafios de uma pandemia e contexto
remoto educativo dos filhos, eles foram incriveis. Aos familiares que se
mantiveram ausentes, também ofereci o meu respeito ¢ sensibilidade, ja
que dentro de cada lar as vivéncias, alegrias, desafios, tristezas, perdas
também foram significativas e deixaram marcas. Que ano! Um ano
pandémico que deixarad fortes lembrancas e marcas em uma professora
apaixonada pela Educa¢o Infantil. (Professora Lavanda)

O desenvolvimento do trabalho em 2020 foi importante para avaliarmos
nossas praticas e acrescentar novas formas de ensino aprendizagem,
utilizar mais os recursos digitais e estarmos sempre atrelados as pesquisas.
(Professora Lirio)

O virus trouxe luz para mim enquanto professora-pesquisadora. Me fez
parar e olhar pra dentro de mim, ndo pensar em dinheiro, porque s6 pensava
em dobras para sair do atoleiro financeiro e mais me afundava, ficava sem
tempo, sem energia e o planejamento sendo carregado de qualquer forma.
Meu olhar ¢é outro, minha relagdo com as familias é outra também. Nem
gostava de conversar diretamente quando era presencial. Uma relagdo fria
e sem proposito, pois nos referimos mais ao cuidar fisico que era e ainda ¢
na visao de algumas familias a parte que elas esperam da escola (creche),
como assistencialista. (Professora Rosa)

Os discursos aqui apresentados sdo fundamentais para se compreender um pouco de
como foi desenvolvido o trabalho das professoras que participaram da presente pesquisa € a
importancia de se pensar o fazer docente. Por nos encontrarmos como professores, fazemos
parte de uma educacdo continuada e permanente. Quando a professora Rosa menciona ter se

reencontrado como professora-pesquisadora nesse periodo, pudemos repensar e refletir
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sobre esse ano, certamente marcado por tantas perdas para o pais e para muitas familias, mas
também de muitos ensinamentos no ambito profissional e pessoal de cada um de nos.
Nesse mesmo sentido, Freire (1993) salientava que foi exatamente porque nos
tornamos capazes de dizer o mundo, na medida em que o transformavamos, em que o
reinventdvamos, que terminamos por nos tornar ensinantes e aprendizes. Ao fim desse
topico, ndo se dao por finalizados estes estudos, mas esperamos que este trabalho possa ser
a semente de futuras pesquisas acerca dos impactos e das reinvencdes que a pandemia

provocou na Educacao Infantil brasileira.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O interesse nesta pesquisa surgiu por meio das inquietagdes quanto ao trabalho
produzido com a primeira infancia, especialmente aqueles interligados a organizagao do
trabalho pedagogico em um contexto de pandemia. Como ¢ de senso comum, a pandemia de
Covid-19, provocada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e vivida em meados dos anos
2020, passando por 2021 e presente at¢ o momento dessa escrita, trouxe grandes impactos
para a educagdo brasileira a partir da suspensao das aulas presenciais e, posteriormente, o
estabelecimento de aulas remotas.

Com o entendimento de que a base dos conhecimentos da Educa¢ao Infantil provém
da socializacdo das criangas, devido ao contexto atipico, almejamos compreender como
foram planejadas as atividades remotas da Educacdo Infantil para essa faixa etdria, bem
como quais aspectos foram contemplados no planejamento e na organizagdo do trabalho
pedagogico.

Com o estudo tedrico acerca da Psicologia Histérico-cultural, compreendemos que,
até os trés anos, as criangas estao conhecendo o mundo por meio do desenvolvimento da sua
percepgao (principalmente com os sentidos como a audi¢do, visdo, tato) e também pelo
contato com os adultos, de quem dependem integralmente para a colaboracdo e o
desenvolvimento.

Além disso, na teoria vigotskiana, o desenvolvimento da crianga ¢ marcado pela
periodizacdo da infancia e pelas atividades dominantes de cada faixa etdria — durante a
primeira infincia, entre 1 e 3 anos de idade, as atividades objetais-manipuladoras; entre os
3 e 6 anos as atividades de jogos (ou brincadeira de papéis, jogo simbolico); ao entrar na
escola, a atividade do estudo; e na adolescéncia, a comunicacdo intima pessoal entre os
jovens.

Posteriormente, por meio das andlises, identificamos que as professoras se
propuseram a manter um vinculo afetivo com as criangas, apesar da distancia fisica, por
entender a importancia da afetividade para o trabalho pedagogico, com vistas a incidir sobre
o desenvolvimento humano. Buscaram em seus planejamentos atender as necessidades
fisicas, emocionais e de socializagdo das criangas, e também na escuta atenta destas e de suas
familias para que essas tanto se engajassem quanto sustentassem os trabalhos pedagogicos

durante o ensino remoto.
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Na rede municipal de ensino, os trabalhos das professoras pesquisadas foram
pautados nas sugestoes de tema do CEMEPE, em maior parte, abrangendo atividades que
contemplavam contato com a natureza, cangoes, contacdo de historias, atividades ludicas,
além de didlogos entre familia e criangas.

Apesar das dificuldades narradas, como motivar as familias a participarem, a falta de
formacao especifica para as plataformas de tecnologia que seriam utilizadas e a educagado
dessa faixa etaria de forma remota, o ano letivo vivido em 2020 também foi marcado por
pontos positivos: a unido entre as professoras, os novos conhecimentos construidos quanto
ao fazer pedagodgico, além da preservacao de vida e de saude das criancas e de toda a
comunidade escolar.

Com isto, o trabalho atinge seu objetivo ao propor reflexdes sobre a constru¢cao do
trabalho pedagogico com a primeira infancia, permeando os estudos tedricos e também a
pratica desenvolvida pelas professoras na rede municipal. Por meio dele, ampliamos o
conhecimento sobre Educacgdo Infantil, bem como o mapeamento de algumas possibilidades
e dificuldades enfrentadas durante a pandemia no municipio de Uberlandia.

Consideramos que, a partir dos estudos construidos e das reflexdes propostas, novas
pesquisas e trabalhos sejam construidos no tocante a Educagado Infantil para que, em breve,
essa faixa etaria possa ser reconhecida nao sé no plano legislativo e nos documentos oficiais,
mas também pela sociedade (PASCHOAL; MACHADO, 2009). Esse ¢ um dos nossos

maiores desafios em um contexto de tantos retrocessos!
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8. ANEXOS

8.1 Modelo de questionario aplicado as professoras

Perfil
1.

2
3.
4

®© =N W

Nome da professora:

Idade:

Formagao inicial:

Realizou estudos pos-graduacao? Caso positivo, quais foram? (extensao,
especializacao?)

Tempo de atuagdo na educagio:

Tempo de atuagdo na educagao infantil:

Tempo de atuagao com bebés:

Qual a faixa etaria/turma com que trabalhou durante o ano de 2020?

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

1.

(O8]

o ® N ok

11.

No geral, o que vocé considera importante contemplar na organizagdo do trabalho
pedagdgico para/com bebés?

Como vocé avalia o trabalho desenvolvido durante o ano passado com bebés?

Fale sobre o trabalho desenvolvido no ano de 2020. Quais atividades foram
propostas? Como planejou o trabalho?

Quais foram os aspectos positivos do trabalho?

Quais foram os principais desafios?

Como foi a participacao da familia durante esse periodo?

Qual foi sua percepgao sobre a recep¢ao das familias com as atividades propostas?
Vocé considera que recebeu apoio institucional para a realiza¢do do trabalho?

Teve oportunidade de formacgao na escola ou fora dela para pensar o seu trabalho em

um contexto de pandemia?

. Se pudesse rever o trabalho, desenvolvido em 2020, mudaria alguma coisa?
Explique.
Gostaria de fazer algum comentario sobre a realizacdo do trabalho desenvolvido

durante o ano de 2020?
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8.2 — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Um ano que jamais imaginei
viver: Olhares sobre a organizagao do trabalho pedagdgico com bebés e criangas de até trés
anos em um contexto de pandemia”. Esta pesquisa faz parte de um Trabalho de Conclusao
de Curso em Pedagogia da Faculdade de Educagdao (FACED) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e ¢ orientado pela Prof*. Dr*. Fernanda Duarte Aragjo Silva. Seu objetivo
¢ identificar o trabalho desenvolvido por professoras de creches da rede municipal de
Uberlandia durante a pandemia, bem como analisar algumas experiéncias de trabalhos
pedagdgicos desenvolvidos.

Sua participag@o inclui responder um questionario dirigido. Serdo garantidos os
devidos esclarecimentos em todo o processo da pesquisa.

Sua identidade sera preservada, ou seja, tratada de forma anénima e confidencial,
sem possibilidade alguma de promover constrangimentos. Os resultados dos dados
construidos serdo divulgados para fins cientificos, como eventos e/ou revistas cientificas,
sem a identificagdo do sujeito, isto €, preservando a identidade, conforme os padrdes
profissionais de sigilo e de ética.

Nao havera riscos aos participantes. Vocé tem total direito de se recusar a
participar em qualquer momento do processo, sem prejuizo para esta instituicio ou para
seu trabalho, tampouco sem qualquer tipo de penalidade ou represalias de qualquer
natureza.

Cada participante tera posse de uma copia deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em que tera o contato (celular e e-mail) da pesquisadora responsavel
para que seja possivel a vocé tirar as diividas sobre o projeto e sobre sua participacdo, agora
ou a qualquer momento. Desde ja agradeco sua disponibilidade em contribuir com esse

trabalho.

Jordanna Sopranzetti Araujo
(34) 9 9210-2686

jsopranzetti0O@gmail.com
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Eu, , portador(a) do RG

, declaro que fui devidamente esclarecido(a) em relagao

a pesquisa “Primeira infancia: olhares sobre as praticas pedagdgicas e o desenvolvimento da

linguagem em um contexto de pandemia” e concordo em participar.

Uberlandia, de 2021.

Assinatura do(a) participante
(Caso vocé ndo tenha assinatura digital e ndo consiga digitaliza-la, podera digita-la

normalmente no espago destinado).

o dommen _%f"““yﬁ Anmac

rdanna Sopranzetti Araujo
Responsavel pela pesquisa

Graduanda em Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia



