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Vincere — vencer — Vicente
Um Vicente chamado Marcia

Hda mais de dez anos que eu dango ballet. Costumava dizer que minha persisténcia
se devia muito mais a minha teimosia do que propriamente a algum tipo de talento. Alta
e de quadris largos, ndo me sentia uma bailarina de verdade. Entretanto, este ano, fiz
parte de uma coreografia que mudou para sempre a minha relagdo com o meu corpo e
com a danga.

Como de costume, todos os anos, no inicio do més de julho, Uberlandia vira palco
de diversos espetaculos que ja atrairam bailarinos, companhias e publico de todo o pais.
Este ano, para minha surpresa, a diretora da companhia a qual pertengo — e também
minha grande amiga — pediu-me que auxiliasse uma de suas alunas nos bastidores, no
dia da apresentagdo. Tratava-se de Marcia, sua unica aluna de uma classe especial para
deficientes fisicos. E claro que, imediatamente, aceitei participar.

E assim, combinamos nos encontrar na porta do teatro para o ensaio geral.
Lembro-me, como agora, da primeira visdo que tive de Marcia. Ela chegou sorrindo,
dirigindo uma motocicleta adaptada, e na companhia de sua amiga insepardvel Dorothy
— sua muleta. Chamou minha aten¢do sua contagiante alegria, seu semblante forte e
corajoso em um corpo tdo pequenino e fragil.

Apos cinco minutos de conversa, a Marcia virou Marcinha e ja davamos boas
gargalhadas juntas. Descobri que ela é estudante de psicologia e que minha fungdo ou,
como preferi chamar, minha “participagdo especial” seria levar uma barra até o centro
do palco, que serviria de apoio, e cuidar da Dorothy durante a apresentagdo. Todas as
minhas perguntas sobre sua deficiéncia — o que aconteceu, quando, etc. — a esta altura,
ndo faziam sentido nem mesmo importavam.

Mais a tarde, voltamos a nos encontrar, desta vez para a apresentag¢do.
Magquiagem, conversas, nervosismo, arrependimento, figurino, desejos, oragoes: tudo
transcorreu nos camarins na mais absoluta normalidade. Dados os trés sinais, la estava
Marcia pronta para comegar. Encerrada minha pequena “participagdo especial”, o que
se seguiu foi um espetaculo de luz, som e movimento.

No centro do palco, encontrava-se Mdarcia de pé, apoiada na barra. E ao som de
uma musica muito suave, ela iniciou vagarosamente sua caminhada. Todos na plateia se
encontravam hipnotizados com aquela mulher, ali, despida de todo preconceito, de toda
mascara, de toda conven¢do. Cada passo seu era acompanhado pelos presentes como se

a imagem estivesse sendo projetada em camera lenta, a fim de que nenhum detalhe lhes



fugisse aos olhos. Tudo era perfeito e, como traduziu mais tarde a critica do espetdculo,
parecia uma pintura que se imortalizou na mente e no coragdo do publico.

Nagquele momento, nas coxias, enquanto assisti ao espetdaculo, percebi que Marcia
é muito mais do que aquele corpo. Alias, o que menos se via era o seu corpo. Na verdade,
o que saltava aos olhos era a Marcia como ela realmente é, uma mulher de fibra, de
glorias, vitorias e fé.

Naquele momento, senti vergonha de mim mesma por pensar que eu ndo tenho
corpo ou vocagdo para ser bailarina. Ao final da coreografia, agradeci a Marcia por ter
me deixado participar desta historia. Porque, neste dia, pude presenciar os aplausos de
reconhecimento a uma vencedora. E vencer, vem do latim vincere, que deu origem ao
nome Vicente.

Por isso, aqui, Marcia, eu te rebatizo como Vicente, vencedora, aquela que
venceu a si mesma e ensinou a todos nos que a beleza ndo estda nos olhos de quem vé,
mas no coragdo de quem se mostra, e que o corpo é apenas um caminho que a danga

encontrou para chegar até a alma.

Fernanda Portella — julho de 2005



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como a presenca de barreias arquitetonicas no
espaco UFU, campus Santa Monica, representam praticas de poder sobre os estudantes
com deficiéncia, ainda hoje, ano de 2020, bem como os mecanismos que estao envolvidos
nessas relacdes de poder e que efeitos elas produzem para os estudantes com deficiéncia.
Com base nos estudos Foucaultianos, buscamos aprofundar o conhecimento sobre a
inclusdo, com enfoque no principio da acessibilidade, especificamente a acessibilidade
arquitetonica no espago académico da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
considerando o Campus Santa Monica como amostragem e percebendo esse espagco UFU
como heterotopia(s) que se faz(em) ai presente(s). Utilizando fotografias que apontam,
de maneira exemplificativa, indicios de inadequagdes arquitetonicas, mostramos que,
apesar de a inclusao ter deixado de ser opgdo e ter se tornado um imperativo, além de
estar legalizada e formalizada nas instancias superiores e na propria UFU, continuam
existindo barreiras que restringem a utilizagdo desse meio académico pelos estudantes
com deficiéncias. Com base nas discussdes de Foucault, optamos por pensar esse contexto
numa perspectiva das relagdes de poder, das titicas de governamento da sociedade
disciplinar, do principio de normaliza¢do, dentre outros fundamentos; e de maneira
especial, na perspectiva das heterotopias. Neste sentido, identificamos o espago UFU
como heterotopico em relacdo a cidade de Uberlandia e, ao mesmo tempo, recortado por
heterotopias internas que assumem diversas formas e fazem com que esse ambiente nao
se mostre igualmente acessivel a toda a comunidade académica. As heterotopias internas
de interesse para esta pesquisa foram relacionadas a acessibilidade arquitetonica e que
afetam especificamente os estudantes com deficiéncia. Pudemos inferir que tais
heterotopias tém efeitos de poder sobre esse grupo de estudantes, impondo
direcionamentos a sua participagdo na vida académica, a comegar pelas reais
possibilidades de circulagdo no interior do campus, o que leva tais estudantes a limitarem
suas presengas aos espacos que lhes impdem menos dificuldades ou que, como as salas
de aula (mesmo quando apresentam barreiras), s3o mais inevitaveis para a sobrevivéncia
académica. Evidencia-se que, por meio das heterotopias constituidas pelas barreiras
arquitetonicas, a vida académica dos estudantes com deficiéncias exige deles
determinagdo e esfor¢o extraordinarios, havendo grande risco de desisténcia e, quanto aos
que persistem, t€ém suas possibilidades de participacao restringidas, devido aos obstaculos
presentes num ambiente idealizado para pessoas sem deficiéncia. Constata-se que a UFU,
que se autodeclara inclusiva, estd sujeita a imposi¢oes legais de implementacdo de
acessibilidade, formaliza em seus documentos institucionais o atendimento aos ditames
da inclusao, entre eles, a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia; ainda assim, ndo
coloca em pratica uma acessibilidade que oferega, aos estudantes com deficiéncias, as
mesmas oportunidades de participacdo que os demais estudantes possuem. Embora a
sociedade nos moldes atuais imponha a inclusdo e a acessibilidade; e embora a
universidade abra suas portas para estudantes com deficiéncia, infere-se que a
participagdo plena deles na vida académica ndo ¢ desejavel, tendo em vista que sdo
mantidas barreiras arquitetonicas, criando heterotopias que os mantém as margens.

Palavras-chave: acessibilidade arquitetonica; Universidade Federal de Uberlandia;
heterotopias.



ABSTRACT

This research aimed to analyze how the presence of architectural barriers at UFU (Federal
University of Uberlandia), Santa Monica campus, represents power practices on students
with disabilities, even today, in 2020, as well as the mechanisms that are involved in these
power relations an what effets they have on students with disabilities. In this research, we
approached the theme of architectural accessibility in the academic space of Federal
University of Uberlandia (UFU), considering the Santa Monica Campus as a sample.
Using photographs that point out indications of architectural inadequacies in an
exemplary manner, we demonstrate that, although inclusion has ceased to be an option
and has become an imperative, in addition to be legalized and formalized at higher levels
and at UFU itself, barriers still exist that restrict the use of this academic environment by
students with disabilities. Based on Foucault’s discussions, we chose to think of this
context from the perspective of power relations, the tactics of governing disciplinary
society, the principle of normalization, among other foundations; and in a special way,
from the perspective of heterotopias. In this sense, we identified the UFU space as
heterotopic in relation to the city of Uberlandia and, at the same time, cut out by internal
heterotopias, which take different forms and make this environment not be equally
accessible to the entire academic community. The internal heterotopies of interest for this
research were related to architectural accessibility and specifically affect students with
disabilities. We were able to infer that such heterotopias have power effects on this group
of students, imposing limitations on their participation in academic life, starting with the
real possibilities of circulation inside the campus, which leads these learners to limit their
presence to spaces that impose less difficulties on them or that are more inevitable for
academic survival like classrooms (even when they present barriers). It is evident that,
through the heterotopias constituted by architectural barriers, the academic life of students
with disabilities requires extraordinary determination and effort from them, with a high
risk of waiver and, as for those who persist, their participation possibilities are restricted,
due to obstacles contained in an environment idealized for people without disabilities. It
appears that UFU, which calls itself inclusive, is subject to legal requirements for the
implementation of accessibility, formalizes in its institutional documents the fulfillment
of the dictates of inclusion, among them, the reservation of vacancies for people with
disabilities; even so, it does not really execute an accessibility that offers, to students with
disabilities, the same opportunities for participation that other students have. Although
society as it occurs today imposes inclusion and accessibility for whatever reasons and
interests; and although the university opens its doors to students with disabilities, it
appears that their full participation in academic life is not desirable, given that
architectural barriers are maintained, creating heterotopias that keep them on the margins.

Keywords: architectural accessibility; Federal University of Uberlandia; heterotopias.
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SECAO I. INTRODUCAO

Corpo incompreensivel, corpo penetravel e
opaco, corpo aberto e fechado: corpo utopico.
Corpo absolutamente visivel, em um sentido:
sei muito bem o que ¢ ser olhado por alguém
da cabeca aos pés, sei o que ¢ ser espiado por
trés, vigiado por cima do ombro, surpreso
quando percebo isso, sei 0 que € estar nu; no
entanto, este mesmo corpo que € tao visivel,
¢ afastado, captado por uma espécie de
invisibilidade da qual jamais posso
desvencilhé-lo.

(FOUCAULT, 2013a, p. 10)

No ano de 2016, apresentei minha dissertagdo de Mestrado no Programa de Pds-
Graduagao em Educagao da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/FACED/UFU). Tendo como titulo “Inclusdo Educacional e o Plano
Institucional de Desenvolvimento e Expansdo (PIDE) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU): interfaces de um processo politico e educacional”, a pesquisa se
propos compreender o tratamento que a inclusao educacional do publico da educagao
especial recebe nos PIDEs da UFU. Nessa pesquisa, pude constatar que a inclusdo, que
se tornou imperativo do Estado, verifica-se na UFU por meio dos documentos (PIDEs),
de duas maneiras: através da inclusdo social e da acessibilidade como politica de inser¢ao
e permanéncia dos estudantes.

Sendo eu pessoa com deficiéncia locomotora, usuaria de cadeira de rodas; e sendo
servidora na UFU, deparo-me com varios obstaculos — as chamadas barreiras
arquitetonicas — durante os deslocamentos no Campus Santa Monica; obstaculos que
dificultam, ou mesmo impedem, a autonomia durante os trajetos. Tal situacdo me levou
a alguns questionamentos sobre o espaco (lugar) e a acessibilidade que se apresentam
nesse campus.

O objetivo no doutorado foi dar continuidade ao estudo desenvolvido no mestrado,
mediante o aprofundamento da pesquisa sobre a inclusdo educacional para pessoas com
deficiéncia no ambito da UFU. O processo de inclusdo tem como principios:
democratizagdo, universalizacdo, flexibilizacdo e acessibilidade. Assim, para esse
aprofundamento, o enfoque se deu no principio da acessibilidade; mais especificamente,
a acessibilidade arquitetonica. A educacdo inclusiva instituiu-se na década de 1990 do

século XX, ganhou relevo nos anos 2000 e, na atualidade, deixa de ser uma op¢ao e passa
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a ser um imperativo do Estado. Lopes (2009, p. 6-7) afirma que ¢ possivel dizer que a
inclusdo se tornou um imperativo “porque o Estado toma a inclusdo como um principio
categorico que, por ser assumido como evidente em si mesmo, ¢ imposto de formas
diferenciadas e de acordo com hierarquias de participagao, a todas as formas de vida, sem
excecao”. A UFU insere-se no grupo de Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES)
que, devido ao imperativo de inclusdo, necessita de adequagdes para se tornar inclusiva.

Dados fornecidos, no ano de 2020, pelo Guia Académico UFU (UFU, 2020),
informam que essa universidade ¢ hoje constituida por mais de 33 mil pessoas. Desse
numero, 28.196 sdao alunos matriculados nos diferentes cursos de graduagdo, pods-
graduagdo, ensino fundamental, educagdo profissional e ensino de linguas estrangeiras;
1.898 sdo professores; € 3.302 sdo funciondrios técnico-administrativos, incluindo a UFU
e as Fundacdes de Apoio. Todo esse contingente de alunos, professores e servidores
administrativos estdo lotados nos sete campi: Campus Educagdo Fisica, Campus Gloria,
Campus Santa Monica e Campus Umuarama, instalados em Uberlandia; Campus do
Pontal, na cidade de Ituiutaba; Campus Monte Carmelo, na cidade de Monte Carmelo; e
Campus Patos de Minas, na cidade de Patos de Minas. A universidade conta com trés
unidades administrativas, nos seguintes locais: no Campus Santa Moénica, na Avenida
Engenheiro Diniz ¢ na Rua Duque de Caxias. A Institui¢do conta, ainda, com duas
Unidades Especiais de Ensino: a Escola de Educacao Bésica (ESEBA) e a Escola Técnica
de Saude (ESTES), responsaveis pela educacdo basica e pela educacdo profissional,
respectivamente.

Nos quatro campi de Uberlandia sdao oferecidos 82 cursos de graduagdo, 42 de
mestrado académico, sete de mestrado profissional e 22 de doutorado. No campus de
Ituiutaba sdo oferecidos 11 cursos de graduagao e um de mestrado. No campus de Monte
Carmelo, cinco cursos de graduacao e um de mestrado; e no de Patos de Minas, trés cursos
de graduagdao e um de mestrado. No total desses campi, a UFU possui 30 unidades
académicas, ou seja, institutos ou faculdades, sendo estes 6rgaos basicos da UFU, “com
organizagdo, estrutura € meios necessarios para a realizacdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensao”; e que “congregam os alunos, os funciondrios e os docentes por area
de conhecimento e atividades profissionais afins” (UFU, 2020).

Conforme dados do Sistema de Gestao (SG) UFU, relativos ao primeiro semestre
de 2020, existem 12.360 estudantes matriculados no Campus Santa Monica. No Campus
Umuarama, sdo 4.818 estudantes; no Campus Educagdo Fisica, sdo 741; no Campus

Gloria, 156; no Campus Pontal, 2.114; no Campus Monte Carmelo, 952; e no Campus



18

Patos de Minas, 432. Com relagcao aos estudantes com deficiéncia, temos os seguintes
numeros: Campus Santa Monica, 225; Campus Umuarama, 75; Campus Educagdo Fisica,
11; Campus Gléria, 38; Campus Pontal, 27; Campus Monte Carmelo, 11; Campus Patos
de Minas, 7.

Quanto aos estudantes com deficiéncia matriculados na UFU, considerando todos
os campi, ¢ identificando por tipo de deficiéncia, temos os seguintes nlimeros: estudantes
com Deficiéncia Auditiva (bilateral, parcial e total), 89; Deficiéncia Fisica (Membros
com Def. Congénita ou Adquirida, Amputacao, Hemiparesia, Monoparesia, Paralisia
Cerebral, Paresia, Tetraplegia), 150; Deficiéncia Intelectual, 14; Deficiéncia Mental, 2;
Deficiéncia Multipla, 25; Deficiéncia Visual (baixa visdo e cegueira), 97 estudantes.

Vemos que o Campus Santa Monica, em comparacdo com os demais campi da
UFU, ¢ onde existe uma quantidade significativamente maior de alunos em geral, bem
como de alunos com deficiéncia. Contabilizando as pessoas com deficiéncia matriculadas
no referido campus, e levando em conta os tipos de deficiéncia, temos os seguintes
numeros: deficiéncia auditiva (total, bilateral, parcial), 51 alunos; deficiéncia fisica
(membros com deficiéncia congénita ou adquirida — amputacdo, hemiparesia,
monoparesia, paralisia cerebral, paresia, tetraplegia), 87; deficiéncia intelectual, 6;
deficiéncia mental, 1; deficiéncia multipla, 13; deficiéncia visual (baixa visdo/cegueira),
57; outras deficiéncias, 10 alunos.

Além de apresentar maior expressividade no quantitativo de matriculados, com
ou sem deficiéncia, o Campus Santa Monica detém 14 das 30 unidades académicas da
UFU. Ressalte-se ainda que a estrutura arquitetonica desse campus mescla o velho com
0 novo, pois temos construcdes de blocos de varias €pocas, desde a década de 1960 até
os dias atuais. Todos estes fatores contribuiram para que escolhéssemos o Campus Santa
Modnica como espaco de andlise para esta pesquisa, cujo foco ¢ um dos principios da
inclusdo: a acessibilidade; especificamente a acessibilidade arquitetonica no espaco UFU.
Assim, esta pesquisa, que tem como foco o espaco UFU e as suas condigdes de
acessibilidade arquitetonica no periodo compreendido entre os anos de 2002 e 2020,
utiliza como espaco de amostragem, para verificagdo e andlise de tais condig¢des, o
Campus Santa Monica.

Com base nas discussdes de Foucault (2001, p. 414) acerca do espago, presentes
nos textos “Outros espacos” e “O corpo utdpico — as heterotopias”, interessa-nos analisar
o espaco UFU em relacdo a “determinados posicionamentos que carregam em si a

propriedade de estar em relagcdo com todos os outros posicionamentos, mas de tal modo
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que suspendem, neutralizam ou invertem o conjunto de relagdes por eles designadas”. Ou
seja, pensar o espaco UFU como uma heterotopia; um desses espagos criados, recortados
da sociedade, definidos a partir de relagdes de poder. Entretanto, no interior dessa mesma
heterotopia UFU, podemos pensar em outras heterotopias, uma vez que o espaco dessa
universidade ndo se apresenta homogéneo em seu todo. Pensar em heterotopias, seria
pensar lugares que estdo fora de todos os lugares, porém localizéveis; lugares
completamente diferentes daquilo que parecem refletir e que ndo se constituem acessiveis
igualmente a toda a comunidade universitaria.

Assim, pensar o espago UFU como heterotopia € pensar esta instituicdo como um
espaco recortado da sociedade, que, em sua abrangéncia, aglutina espagos-outros, que
funcionam em condi¢des nao hegemonicas; é pensar nesse espaco com multiplas camadas
de significacao e de complexidade ndo visiveis. Utilizamos aqui, a principio, a heterotopia
de desvio, que trata daqueles lugares (ou ndo lugares) reservados aos individuos cujo
comportamento nao corresponde as normas exigidas; para refletirmos sobre aquelas
heterotopias que aparentemente sdo abertas e que se constituem em ilusdo, pois tém a
propriedade de nos manter de fora; heterotopias que funcionam para promover o
apagamento, a dissolucdo da presencga, neste caso, dos estudantes com deficiéncia nesse
ambiente académico.

Nesse sentido, valendo-nos da ideia de heterotopia lancada por Foucault (1967);
considerando toda uma gama de legislacdes, tanto de instancias superiores como proprias
da UFU, que versam sobre acessibilidade para assegurar o ingresso € permanéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior e consequentemente na UFU; e
constatando a permanéncia de barreiras arquitetonicas, que impedem ou dificultam a
participagdo desses estudantes na vida universitaria, analisamos como a presenca de
barreiras arquitetonicas no espaco UFU, campus Santa Monica, representam praticas de
poder sobre os estudantes com deficiéncia, ainda hoje, em 2020; que mecanismos estao
envolvidos nessas relagcdes de poder, e que efeitos elas produzem para os estudantes com
deficiéncia.

Pensar o aprofundamento do tema inclusdo na UFU, mediante andlise da
permanéncia de barreiras arquitetonicas nesse espago, com base nos estudos
foucaultianos sobre heterotopia, foi possivel pela propria analise que Foucault (1979;
2018) faz do poder. O poder controla e disciplina a sociedade e os individuos, tanto na
forma de macropoderes, como os aparelhos de Estado, quanto de micropoderes, que sdo

intrinsecos as relagdes sociais. Ressalte-se que Foucault (1979; 2008; 2011a; 2011b;
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2012), ao abordar o poder, nao busca a sua origem, nem pretende responder quem detém
o poder, mas sim, o que esse poder intenciona, onde se relaciona com seu objeto e produz
seus efeitos. Nao considera o poder como algo que possa ser cedido, apropriado como
uma riqueza e sim, um poder que circula, funciona em rede e que, a partir desse
funcionamento, contribui para a adequagao e uso dos espagos.

O ingresso no ensino superior, mesmo para os estudantes mais entusiastas,
confronta os jovens com novas responsabilidades pessoais, sociais e académicas.
Polydoro (2000) enfatiza que a entrada na universidade ¢ uma transicdo bastante
significativa para o sujeito, pelo fato de ser um momento frequentemente sincronizado
com as mudancas proprias da adolescéncia e da vida adulta. Assim, sobre essa nova fase,
Almeida e Soares (2003, p. 19) ressaltam que o primeiro ano da universidade, em
especial, tem sido caracterizado como um “periodo critico, potencializador de crises e/ ou
desafios desenvolvimentais ¢ como o principal determinante dos padroes de
desenvolvimento estabelecidos pelos jovens ao longo da sua frequéncia universitaria”.
Evidencia-se a relevancia dos estudos de Polydoro et al. (2001), quando demonstram que
a integra¢do a universidade tem aparecido como a variavel central na importante decisdo
entre permanecer ou abandonar o objetivo de graduacgao.

O modo como os alunos se integram ao contexto do ensino superior faz com que
eles possam aproveitar melhor (ou nao) as oportunidades oferecidas pela universidade,
tanto para sua formagao profissional quanto para seu desenvolvimento psicossocial. Os
estudantes que conseguem uma melhor integra¢do académica e social desde o inicio de
seus cursos t€ém mais chances de crescerem intelectual e pessoalmente. Assim, ajustar-se
a universidade implica integrar-se socialmente com as pessoas desse novo contexto,
participando de atividades sociais e desenvolvendo relagdes interpessoais satisfatorias
(DINIZ; ALMEIDA, 2006). Nesse sentido, propiciar a integracdo psicossocial dos
estudantes ingressantes na UFU constitui uma ag¢do importante para incentivar o inicio de
sua vida académica e sua permanéncia nos cursos escolhidos. No caso de estudantes com
deficiéncia, cabe ressaltar que, além de terem que lidar com as questdes mencionadas,
tém um desafio a mais: superar as chamadas barreiras arquitetonicas.

O primeiro contato que o estudante tem com a IFES ¢ o espago fisico. Assim, a
colocagao de uma rampa com inclinacao inapropriada aumenta a barreira fisica e impede
o deslocamento de um estudante com deficiéncia de maneira independente e segura. Por
outro lado, a colocacao de sinalizagdo tatil direcional e alerta, a fim de avisar o inicio e

fim de obstaculos, permite que um estudante cego se desloque com seguranga. Portanto,
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as dificuldades para realiza¢ao de atividades podem aumentar ou diminuir, dependendo
das caracteristicas dos espacos escolares e do mobiliario. Sendo assim, para promover a
participagdo e o aprendizados dos estudantes, ¢ fundamental avaliar as caracteristicas
fisicas dos espagos escolares e do mobiliario, reconhecer as dificuldades e necessidades
dos estudantes e, nesse sentido, oferecer os necessarios recursos de acessibilidade.

Esta pesquisa, ao analisar a permanéncia de barreiras arquitetdnicas, e refletir
sobre que lugares-outros estdo presentes no Campus Santa Monica, pretende contribuir
para constitui¢do do arcabougo teorico relativo aos temas abordados, especialmente no
que se refere a inclusao e acessibilidade. Mediante analise das condigdes de acessibilidade
arquitetonica no espago delimitado do Campus Santa Monica da UFU, buscamos refletir
sobre a pratica institucional inclusiva, no contexto dessa universidade. Consideramos que
as questdes aqui abordadas poderao também desencadear outras reflexdes, estimular
outras pesquisas que venham a propiciar a ampliagdo ¢ o aprofundamento do

conhecimento sobre inclusdo, acessibilidade e temas correlatos.

1.1. Acessibilidade em foco: a busca de significados

Vivemos uma €época de muitas incertezas, conflitos, retrocessos, em que direitos
sdo negados, conquistas sdo suprimidas arbitrariamente. Vivemos “o empobrecimento da
experiéncia, da capacidade de pensa-la e de narrd-la” (PAGNI, 2014, p. 9); fato que
podemos reconhecer quando observamos o nosso cotidiano, em que pouco ou nada
absorvemos como experiéncia, da gama de eventos diirios que extenuam nossa
capacidade de percepcao.

O projeto da modernidade tem um custo de desenvolvimento “com a redugdo da
experiéncia ao empirico e a sua desqualificagio como um saber, a restricdo do
pensamento ao conhecimento cientifico e a tecnologia” (PAGNI, 2014, p. 9), provocando
um esvaziamento de sentido, que concorre para o silenciamento do individuo, € um vazio
existencial sem precedentes.

De acordo com Brito (2016, p. 3), “o que chama a aten¢do nesse processo de
transformagdo [...] reconhecivel em nossa propria sociedade, ¢ a forte impressdo de
descontinuidade, de rompimento com o passado; como se fosse verdadeiramente possivel
recomegcar do zero”. A autora afirma que esse processo foi desencadeado ha muito, mas,
ainda se encontra em pleno vigor, abrangendo as esferas individual e coletiva. Ainda

conforme a autora, hd uma compulsdo por mudanga e a necessidade de substituir o antigo
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pelo novo, “como se a mudanga em si mesma fosse garantia de algo melhor; como se tudo
que ¢ anterior tivesse, por defini¢do, menos valor. No entanto, se esse principio ¢ valido
quanto a determinados produtos, que tém sido continuamente aperfeicoados, ndo passa
de um equivoco em muitos outros casos” (idem).

No atual governo, pode-se verificar o citado custo da modernidade, com o
empobrecimento da experiéncia, o silenciamento do individuo diante de tantos
desmandos e desmontes, principalmente na educagdo; uma necessidade de
desmerecimento de conquistas obtidas com programas de governos anteriores. Sabemos
que nem tudo o que foi feito € digno de ser levado em conta. Mas, o que se observa € a
tentativa de esquecimento de beneficios, uma campanha ininterrupta, em clima de 6dio,
contra tudo que ndo ¢ de um mesmo grupo, partido. Para que isso ocorra, ha divulgagao
de um grande volume de novas medidas, decretos, propondo mudancas que, na
impossibilidade de serem analisadas e assimiladas, acabam por serem aceitas, sem
questionamento ou resisténcia.

Basta consultar o site do Ministério da Educacao (MEC, 2020) para se perceber
esse intento: uma midia empenhada em anunciar todas as conquistas realizadas no ano de
2019 e a continuidade em 2020. O antncio enfatiza que o Ministério trabalhou muito e
faz um balango com vérias a¢des e programas. Na area da educagdo inclusiva, cita um
repasse de verbas de mais de R$ 304,5 milhdes para obras e reparos para escolas sem
acessibilidade; distribuicao de 21 mil livros em Braile que beneficiou trés mil cegos; tudo
isso visando melhorias para os estudantes publico-alvo da educacdo especial. Assistimos,
ainda, discursos da primeira dama em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), seduzindo
a populagdo ao tentar enfatizar o compromisso do governo com a causa. No entanto, o
que se v€ na pratica contraria o que ¢ divulgado. Ainda, podemos citar o Decreto 10.502
de setembro/2020 que institui a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Esse decreto prevé o atendimento para
pessoas com deficiéncia por meio de classes e institui¢des especificas. Considerado por
muitos um retrocesso, esse decreto tem suscitado debates e criticas.

Percebemos, portanto, o esvaziamento do individuo, a descontinuidade, a
compulsdo por mudangas, o esquecimento do passado, fatores que contribuem para o
empobrecimento da experiéncia, tdo bem colocados por Brito (2016) e Pagni (2016).
Lembrar esses fenomenos de empobrecimento da experiéncia, do silenciamento dos
individuos e da perda de sua capacidade narrativa se faz necessario, para pensar o tempo

presente de outro modo e discutir suas consequéncias para a educagdo, bem como os
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processos capazes de promover uma reviravolta que acione nossa capacidade de sentir,
questionar e transformar.

A educagdo, apesar dos inumeros desafios que enfrenta, tem um papel
indispensavel no desenvolvimento dos individuos e das sociedades, assim como na busca
por construgdo de justica social, por liberdade, por combate as opressoes, discriminagdes,
dentre outras questdes. Considera-se que a educacdo concorre para a promocao do
homem. Portanto, trata-se da possibilidade de um desenvolvimento mais humano.

Uma das caracteristicas que marcam a sociedade moderna ¢ o fato de ela ser
escolarizada, sendo que a escola deve ser livre e o acesso deve ser igual para todos, ou
seja, a rigor, o tratamento dado pela escola deve ser paritidrio para o conjunto dos
cidaddos. Cabe ressaltar que o “principio da igualdade individual, proclamado como
principio fundamental da forma social democratica, ndo se baseia na igualdade
psicoldgica dos individuos, mas em igualdade politica, gracas a qual lhes devem ser dadas
oportunidades iguais de desenvolvimento e de participacdo social” (TEIXEIRA, 2009, p.
29). Desse modo pensar os processos da escolarizagdo brasileira, especialmente quanto
ao Ensino Superior, consiste em tarefa complexa, que remete a aspectos politicos,
sociologicos, econdmicos e culturais que abrangem a realidade.

Nesse contexto, insere-se a discussao relacionada a educacdo superior e o discurso
da inclusdo educacional. Fartamente difundido nos ultimos anos, o tema da inclusdo
escolar suscita diferentes vieses de analise, dentre cles, o das condi¢des de inclusdao
educacional na Educacdo Superior do pais, considerando o abismo existente entre o
discurso presente nas politicas educacionais e a realidade da Educacdo Superior
vivenciada nas institui¢cdes. Freitas (2016, p. 98) observa que as “universidades nao
escolheram voluntariamente ser inclusivas, mas por uma logica neoliberal elas precisam
viver esse imperativo”, podendo-se atestar tal fato através das iniimeras legislagdes que
regulamentam esse sistema de ensino.

De acordo com informagdes veiculadas em midia eletronica denominada
“Comunica UFU” (2018), a reserva de vagas' para pessoas com deficiéncia somente foi
implementada depois de cinco anos que a institui¢do ja havia aderido as cotas raciais e
sociais. Certamente, estas duas categorias de cotas destinam-se a grupos em condicdes de
desvantagem na sociedade, sendo justificavel a reserva de vagas. Porém, quanto as

pessoas com deficiéncia, ¢ notoria sua condicdo desvantajosa e, no entanto, houve essa

! Ressaltamos que a maneira como foi adota e implementada as reservas de vagas citadas refere-se ao
processo utilizado pela UFU nao sendo homogéneo em todas as IFES do pais.
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defasagem no tratamento diferenciado, por parte da instituigdo. Sabemos que essa reserva
— para pessoas com deficiéncia — foi regulamentada através da Lei n. 13.409 (BRASIL,
2016), que alterou a Lei de Cotas (Lei n. 12.711 — BRASIL, 2012a); comegou a valer a
partir do segundo semestre de 2017, pelo Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU). Essa
decisdo comegou a ser cumprida a partir do processo seletivo do primeiro semestre de
2018, pois a UFU somente utiliza o referido processo no inicio do ano. Assim, pelo
exposto neste paragrafo, o que se percebe ¢ a UFU acatando as imposic¢des legais relativas
a inclusao; e ndo adotando voluntariamente posturas favoraveis a inclusao.

Nesta perspectiva, pode-se falar que a vida ¢ governada, o que implica a
“fabricacdo” conjunta de pensamentos e atitudes, uma “producdo organizada e
compartilhada de valores e gestos no extenso dominio da existéncia” (BERINO, 2007, p.
67). Assim, a afirmacao de Menezes (2011) faz sentido quando diz que, mais que um
imperativo legal, a inclusdo tornou-se um imperativo moral, sendo inconcebivel nao
reconhecer o direito que todos t€ém de frequentar uma escola; e diz também que as praticas
inclusivas se tornaram naturalizadas de tal maneira que se torna dificil questiona-las ou
discordar delas. A respeito da condugao da vida, lembramos Foucault (1995, p. 243), para
quem o poder “¢ uma agdo sobre agdes”. Ou seja, o poder acontece quando uma acao
pode dirigir outra acao.

Em artigo intitulado “A inclusdo educacional como estratégia biopolitica”, Rech
(2013, p. 30) propde pensar a inclusdo educacional, no governo Lula, movida por um
dispositivo constituido por diversas praticas, que, para alcangar seus objetivos, colocou
em funcionamento estratégias, “‘entre elas, as que agem através da seducao”. Como
exemplos dessas praticas de sedu¢do, a autora citou o aumento de verbas repassadas e o
uso de estatisticas para modificar indices, com o intuito de gerar, na populagdo, um
sentimento de pertenca e uma crenga na veracidade da proposta de inclusdo. Tudo isso ¢
intencional quando se pretende governar a “conduta através de uma racionalidade
neoliberal” (ibidem, p. 13).

Gadelha (2009, p. 154) baseia-se no autor Laymert Garcia dos Santos (2007) para
analisar como o neoliberalismo reformulou a economia politica; € como o espirito do
capitalismo mudou e gerou um conjunto de explicagdes para a realidade, disseminando
uma conduta a ser internalizada pela sociedade inteira, baseada no “investimento
constante e exclusivo da vontade na produgdo da riqueza abstrata”; o que intensifica, no
homem moderno, a obrigacdo de se dedicar ao ganho, como se o fundamento de sua vida

fosse direcionar os seus atributos a dimensao do interesse e a logica do capital. O autor
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salienta que a “busca do ganho ¢ mais do que uma obrigagdo — tornou-se um imperativo
vital” (ibidem, p. 155). O autor salienta ainda que a exigéncia do novo capitalismo ¢
mobilizar a individua¢do de cada um a favor desse capitalismo; “isto ndo ¢ sendo uma das
expressoes que Foucault chama de governamentalidade neoliberal” (idem).

Neste contexto, os individuos sdo cada vez mais acometidos por mecanismos de
governos, novas tecnologias que fazem de sua educagdo e formagdo uma espécie de
competicao, cujo sucesso se mede pelo acimulo de pontos que se traduzem como indices
de produtividade; a avaliagao se da pela capacidade de investimento que conseguem fazer
a fim de se valorizarem como “microempresa num mercado cada vez mais competitivo”
(GADELHA, 2009, p. 157).

Apresentar essas propostas, tornd-las verdadeiras e difundi-las como tal, ¢
intencional, pois, de acordo com Foucault (2011a, p. 49), “la onde existe poder, la onde
¢ preciso que exista poder, [...], é preciso que exista o verdadeiro; e 14 onde nao existe o
verdadeiro, [...] € porque ali o poder ndo estd, ou ¢ muito fraco ou ¢ incapaz de ser poder”.
Desse modo, concordamos com Reich (2013, p. 31), ao afirmar que a inclusdo
educacional vista como uma grande verdade ¢ um dos objetivos da estratégia de sedugdo,
que pode ser percebida de maneira sutil em “praticas cotidianas que estimulam o ideal
democratico de contemplar a todos, ja que ndo ha um unico lugar de onde extraimos o
discurso verdadeiro; ao contrario, essas verdades que seduzem tornam-se verdadeiras a
partir dos diferentes discursos que circulam em nossa sociedade”.

No dispositivo em que se utiliza como estratégia a sedugdo, entre os enunciados
sustentados como conquistas que se almejam pela inclusdo, pode-se citar o de minimizar
as inumeras praticas excludentes, que atingem varios segmentos sociais; €, assim,
combater as sequelas originarias do processo de exclusdo, que ocorre por distintas razdes,
tais como as relacionadas a género, deficiéncias, etnias e condigdes econdmicas. Desse
modo, o “imperativo da inclusdo chega as universidades, dado que, segundo a visao
neoliberal, a educacdo passa a ser condicdo para que as pessoas possam operar com a
logica da inclusdo em todas as suas agdes” (FREITAS, 2016, p. 116). Para isso, a inclusao
pode ser pensada por meio do dispositivo de seguridade, como uma forma de poder
econdmico, “ja que transforma esse ideal tanto numa exigéncia politica quanto numa
exigeéncia econdmica” (RECH, 2013, p. 31).

A 1ideia de inclusdo, da qual se apropria o neoliberalismo nas sociedades
contemporaneas, passa a ser um imperativo de estado que atua na transformacao dos

sujeitos em consumidores, ndo somente de mercadorias e bens fisicos, mas em
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consumidores de bens subjetivos, de desejos. Neste contexto, ¢ importante manter o
interesse de todos em permanecer no jogo do mercado. Manter incluido significa uma das
condi¢des de participacdo, tornando as pessoas alvos faceis da agdo do Estado. O
neoliberalismo acaba sustentando a necessidade de que o sujeito aprenda por toda a vida;
consequentemente, os processos de ensino-aprendizagem? devem ser permanentes na
sociedade. Isso implica reconhecer a inclusdo como uma importante estratégia, tanto para
o convivio social quanto para a aprendizagem de todos.

A acessibilidade ¢ um dos principios do processo de inclusdao. Na Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB) (BRASIL, 1988), o artigo 227 determina
que, por meio de lei, disponham-se normas de construgdo de logradouros, edificios de uso
publico e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso
adequado as pessoas com deficiéncia. No ano de 1985, foi criada a primeira Norma
Técnica Brasileira (NBR) relativa a acessibilidade — NBR 9050 (ABNT, 1985) —
Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espagos € equipamentos urbanos. Essa norma
técnica passou por atualizagdo no ano de 2015, servindo como referéncia para
regulamentar todos os aspectos de acessibilidade no Brasil.

Nesse contexto, ¢ evidente que a inclusdo se tornou imperativo de estado e, como
tal, ndo poderia deixar de ser contemplada nos PIDEs da UFU. Entretanto, tomando como
ponto de partida, no ambito da inclusdo, o principio da acessibilidade, constata-se que
ainda permanecem barreiras arquitetonicas no espago institucional. A existéncia de tais
barreiras demonstra que a realidade da inclusdo na UFU ndo condiz com a sua
formalizag¢do nos documentos oficiais exigidos pelo MEC, como os PIDE:s.

Diante de tal constata¢do, e considerando o espaco UFU, especificamente o
campus Santa Monica, como uma heterotopia, esta pesquisa teve como objetivo geral
analisar como a presenga de barreiras arquitetonicas nesse espago UFU, campus Santa
Monica, representam praticas de poder sobre os estudantes com deficiéncia, ainda hoje,
ano de 2020. A partir deste objetivo, propusemos alguns mais especificos, tratando de
identificar e analisar:

a) os mecanismos que estdo envolvidos nessas relagdes de poder, e que efeitos

estas produzem para os estudantes com deficiéncia;

b) a existéncia de barreiras arquitetonicas na UFU e suas contribui¢des para a

formacao de heterotopias nesse espaco;

2 Nesta pesquisa estamos tratando de ensino-aprendizagem em sentido amplo, como processo, como
finalidade principal da sala de aula; sem nos referirmos a concepgdes ou conceituagdes especificas.
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¢) a(s) intengao ou intengdes se pode(m) inferir sobre a conivéncia dos gestores

em relacdo a permanéncia dessas barreiras;

A acessibilidade ¢ um dos principios basicos para se repensar as praticas da
inclusdo no ambiente académico, que t€m o intuito de inserir um numero cada dia maior
de estudantes com deficiéncia nas instituigdes de ensino superior. Normalmente
associado a eliminac¢do de barreiras arquitetonicas, o termo acessibilidade, hoje, ampliou-
se em dire¢do ao modelo do Desenho Universal, com o objetivo de tornar os ambientes
mais inclusivos, tanto quanto for possivel.

De acordo com Dischinger ef al. (2008), os campi universitarios assemelham-se a
pequenas cidades, devido a complexidade de seus espagos, com regras proprias de
utilizagdo e de circulagdo de pedestres e de veiculos. Dai, a relevancia de analisarmos a
acessibilidade na UFU, dado que a maneira como ocupamos o espago sugere mais do que
simplesmente alinhar objetos e corpos. A constru¢do e organizacdao do espaco, de forma
sutil ou explicita, transcende a dimensao fisica, evidenciando valores sociais inclusivos
ou de exclusao de grupos estigmatizados.

Castillo (2017) ressalta que algumas praticas profissionais associam mobilidade a
migracado, e acessibilidade a adaptacao do espaco urbano as necessidades das pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Considerando acessibilidade como atributo do
espaco geografico, o autor considera “acessibilidade como um conjunto de meios
materiais, regulagdes (normas) e servigos que, reunidos num dado subespaco, permitem
oferecer a populacdo local [...] a possibilidade de se deslocar ou fazer movimentar bens e
informacdes para lugares especificos” (ibidem, p. 646).

Consideramos, para efeito desta pesquisa, o Campus Santa Monica da UFU com
caracteristicas de uma pequena cidade, sendo, desta forma, imprescindivel pensarmos
esse espago académico em relagdo a experiéncia do estudante ou do grupo de estudantes
com deficiéncia.

Nossa experiéncia no mundo, como seres humanos, relaciona-se, em parte, com
as relagdes que travamos no espago, interagindo com tudo o que nos rodeia. Embora ndo
seja de nosso interesse, nesta pesquisa, aprofundar em conhecimentos no campo da
Geografia, esta é essencial, quando nos reportamos ao espago, para a compreensao do ser,
sendo que, de acordo com Santos (1997, p. 27), abordar o conceito de espaco ¢ uma das

tarefas mais dificeis, em que:
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[...] deve ser considerado como um conjunto indissociavel de que
participam de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos sociais e, de outro, a vida que preenche e anima, ou
seja, a sociedade em movimento. O conteudo (da sociedade) nao ¢
independente da forma (os objetos geograficos), e cada forma encerra
uma fracdo do conteudo. O espago, por conseguinte, € isto: um conjunto
de formas contendo cada qual fragdes da sociedade em movimento. As
formas, pois, tém um papel social.

Nos espacos em que vivemos, encontramos os espagos construidos e os espagos
da natureza, havendo uma diferenca entre eles. Os espagos construidos sdo aqueles em
que se observa a atividade humana, com a geracao de seus impactos; tendem a ser
fechados, concebidos e selecionados, enquanto que os espacos da natureza, geralmente,
sdo vivenciados “abertos, prontos e determinados” (NEHME, 2008, p. 55). A autora
afirma também que os “espagos construidos pelo homem sdo carregados de intengdes e
significados humanos” (idem).

Nessa perspectiva de intencdes e significados, e pensando a UFU como um espaco
académico concebido para formagdo cidadd de seus estudantes — o que podemos
identificar como intengdo -, questionamos se a configuragdo desse ambiente favorece a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Além disso, buscamos inferir significado(s)
para o fato de serem mantidas, na estrutura fisica da instituicdo, barreiras arquitetonicas
que dificultam o livre trajeto de estudantes com deficiéncia no campus Santa Monica.
Nesse sentido, buscamos fundamentagdao em estudos desenvolvidos por Michel Foucault
(2013a; 2013b) com destaque para o tema da heterotopia.

Alertar para a justica social e os direitos dos estudantes com deficiéncia na
instituicdo ¢ também fator de formagdo, ndo s6 para o agrupamento citado, mas para
todos(as) os(as) estudantes. As Instituicdes de Ensino Superior (IES), ao invés de apenas
atender aos interesses do sistema produtivo, precisam disponibilizar servigos e recursos
de acessibilidade, que assegurem e promovam a participacdo dos estudantes com
deficiéncia na comunidade, com as demais pessoas. Portanto, ¢ dever da institui¢do
oferecer condig¢des para a participagdo irrestrita dos estudantes com deficiéncia, em todos
os ambientes e atividades, como forma de garantir as oportunidades de desenvolvimento
pessoal, social e profissional para todos. A presenca de barreiras no espago institucional
restringe as opg¢odes de participacdo para esse publico, desrespeitando o seu direito a
igualdade de oportunidades em relacdo aos demais. Assim, esta investigacdo pode
contribuir também para a concretizagdo da proposta de democratizacdo desse nivel de

ensino, como elemento de promoc¢ao da inclusdo social.
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1.2 A produc¢iao do conhecimento: a acessibilidade como foco na defini¢ao do corpus

do estudo

Definido o objeto, e a fim de nortear a pesquisa, houve a necessidade de um
mapeamento da producao realizada no Brasil, com tematicas ou linhas de pesquisa afins,
que pudesse contribuir com o estudo. Realizamos busca no site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); na biblioteca digital Dominio Publico,
desenvolvida em software livre; e no Repositorio de Teses e Dissertagdes da UFU. Essas
sao plataformas que permitem a pesquisa de textos completos de teses e dissertagdes
defendidas nas diferentes instituicdes de ensino e pesquisa do pais. Os parametros que
utilizamos para o levantamento foram os seguintes: pesquisas em nivel de Mestrado e de
Doutorado, na area de Educagdo, com a palavra-chave acessibilidade, num primeiro
momento, ¢ depois com a palavra-chave heterotopia. Nossa prioridade seria localizar
pesquisas que tratassem da acessibilidade no Ensino Superior € que ao mesmo tempo,
também tratassem de heterotopia, porém, devido a escassez de estudos com essa
especificidade, ampliamos a busca para o campo da acessibilidade em geral, e buscamos
separadamente por heterotopia.

A seguir, temos um quadro que mostra o quantitativo das pesquisas localizadas
nas trés plataformas citadas. Como as opg¢des de consulta variam de uma plataforma para
outra, nos dados informados por palavra-chave, temos quantidades separadas por tese e
dissertagdo nas plataformas Dominio Publico e BDTD; enquanto no Repositério UFU,
nao hé essa separagdo. Na contabilizacdo das pesquisas que apresentam maior afinidade
com a nossa, restringimos ao periodo de uma década, considerando apenas as que foram
concluidas de 2009 a 2019; e informamos separadamente teses e dissertacdes também no
Repositorio UFU, o que foi possivel pela verificagdo diretamente nos trabalhos
contabilizados. Por ultimo, nesse mesmo quadro, informamos os numeros relativos as

pesquisas que selecionamos para comentar.

Quadro 1. Demonstrativo do quantitativo de pesquisas em educacdo com o tema “acessibilidade”
nas bases de dados do Dominio Publico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e Repositorio UFU

Palavras-chave: . .
« o ere - Palavra- Mais Selecionadas
acessibilidade Palavra-chave: chave: afinidade para
CREDITOS e “ensino “acessibilidade” °.
o “heterotopia” | (2009 a 2019) comentar
superior
Teses Dissert. Teses Dissert. Teses | Dissert. Teses Dissert. Teses Dissert.
Dominio
11 0 0 0 7 0 0 0 2 0 2
Publico
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Subtotais 0 7 0 2 2
BDTD 5 | 14 9 | 30 3 | 4 2 | 13 1 | 4
Subtotais 19 39 7 15 5
Repositorio

UF‘{J 116 118 6 3 6 1 1
Subtotais 116 118 6 9 2
TOTAIS 135 164 13 26 9

Fonte: Elaborago da autora (2021).

Ao selecionar os trabalhos para serem explorados no estudo, dentre os que foram
localizados nas trés plataformas, procuramos montar uma amostra diversificada, a partir
do conjunto daqueles que apresentam afinidade com essa pesquisa e que foram concluidos
de 2009 a 2019. Como ja foi referido, as pesquisas que localizamos pautam-se em
fundamentos técnicos para abordar a questdo da acessibilidade e suas implicagdes;
enquanto este trabalho adota uma perspectiva fundamentada nos estudos Foucaultianos,
de maneira especial as heterotopias, para analisar razdes e interesses envolvidos nessa
questdo. A seguir, apresentamos o quadro das teses e dissertacdes que selecionamos para
comentar. Como nao houve qualquer fator que se mostrasse relevante para direcionar o
agrupamento dos trabalhos, utilizamos o critério de agrupar pela localizacdo das

institui¢des, por estado.

Quadro 2. Demonstrativo detalhado do quantitativo de pesquisas em educagdo com o tema
“acessibilidade” nas bases de dados do Dominio Publico, BDTD e Repositorio UFU
(2009 a 2019)

ANO TITULO LOCAL

DISSERTACAO

OU TESE CREDITO

O conceito de acessibilidade e suas
2009 | relagdes com a educagao e UNESC Dissertagao
cidadania

Politicas institucionais de
acessibilidade da pessoa com
2010 | deficiéncia fisica: desafios e UNOESC Dissertagdo
experiéncias em institui¢ao de
educacgdo superior

Politica de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia na
educacdo superior: desdobramentos
juridicos

Acessibilidade, barreiras e
superacao: estudo de caso de
experiéncias de estudantes com
deficiéncia na educacdo superior
Intervengao psicopedagogica na
2015 | educagdo superior: acessibilidade UFSM Dissertagdo BDTD
aos estudantes com deficiéncia

A aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual na educagio

Dominio
Pablico

Dominio
Pablico

2012 UFMS Dissertagdo BDTD

2014 UFPB Dissertagdo BDTD

2018 UFSM Tese BDTD
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DISSERTACAO

ANO TITULO LOCAL OU TESE CREDITO
superior: obstaculos e
possibilidades
Modos outros de pensar a infancia:
2019 | um convite ao pensamento a partir UFSM Dissertagao BDTD
da Educacao Especial
Politicas de acesso e permanéncia
de alunos com deficiéncia em Repositério
2013 universidades brasileiras e Ury Tese UFU
portuguesas
As politicas de acessibilidade dos . N Repositorio
2018 livros didaticos em Libras UFU Dissertagdo UFU

Fonte: Elaboragdo da autora (2021).

Fortuna (2009), com a dissertagdo intitulada “O conceito de acessibilidade e suas
relacdes com a educacdo e cidadania”, procurou entender em que estidgio de
desenvolvimento se encontrava o conceito de acessibilidade dos estudantes do Curso de
Fisioterapia da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Demarcou como
objetivos: analisar o conceito de acessibilidade internalizado por esses alunos; elencar as
contribuic¢des das disciplinas cursadas para a formacao dos conceitos de acessibilidade;
classificar os conceitos de acessibilidade formulados por tais estudantes e discutir as
relacdes entre acessibilidade, cidadania e educacdo. Foi utilizada a pesquisa qualitativa e
exploratdria, com entrevistas semiestruturadas, com a finalidade de identificar o grau de
elaboracdo e as relagdes entre conceitos, a partir dos conceitos formulados pelos
entrevistados. O resultado indicou que, dos trinta estudantes entrevistados, somente sete
conseguiram expressar uma relacdo adequada entre acessibilidade e cidadania.

Com dissertacdo intitulada “Politicas institucionais de acessibilidade da pessoa
com deficiéncia fisica: desafios e experiéncias em institui¢do de educagdo superior”,
Ruivo (2009) desenvolveu a pesquisa com o objetivo de avaliar a politica institucional de
acessibilidade de pessoas com deficiéncia fisica em IES, bem como sua efetividade na
constru¢do e afirmacdo da cidadania dessas pessoas. O contexto de pesquisa foi uma
institui¢do de ensino superior privada, que afirma ter uma politica de acessibilidade para
as pessoas com deficiéncia. Avaliou-se a politica em duas etapas interdependentes: a
primeira etapa levantou os critérios que fundamentam a politica institucional e a
orientacdo conferida a acessibilidade; na segunda, realizou-se a avaliacdo de politica, com
a finalidade de verificar as condi¢des concretas de acessibilidade geradas pela politica e
suas consequéncias para a participagdo das pessoas com deficiéncia fisica no ambiente

académico. Constatou-se que, embora a institui¢do possua diretrizes gerais focadas na
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construg¢do e afirma¢do da cidadania, ndo conta com metas claras para os diferentes
campi. A pesquisa também revelou que a eliminagdo de barreiras varia muito entre os trés
campi avaliados, principalmente em relagdo aos aspectos pedagdgicos; e que se faz
necessario o aprimoramento da politica institucional para avancar, tanto no que diz
respeito as diretrizes quanto as acdes, principalmente no que concerne ao campo
pedagdbgico.

Scott Junior (2012), em dissertacdo intitulada “Politica de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia na educagdo superior: desdobramentos juridicos”, procurou
compreender o que se produzia sobre acessibilidade para os sujeitos com deficiéncia na
educacao superior da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no periodo de 2007
a 2010; considerando os documentos oficiais encaminhados pelo Ministério Publico
Federal a UFSM e os discursos de cada uma das institui¢des citadas. A pesquisa foi de
cunho qualitativo, sendo utilizada como metodologia a andlise de conteudo. Os
documentos analisados foram os encaminhamentos oficiais, a partir de trés categorias:
desdobramentos juridicos; acessibilidade no ambiente universitario; e relagdo entre
Ministério Publico Federal (MPF) e UFSM. Os resultados da pesquisa apontaram que a
producao de acessibilidade pelo MPF acontece pelo viés arquitetonico, fundamentado no
discurso da legislag¢do; enquanto a produgdo, pela UFSM, ocorre pela realizagdo de agdes
de comunicagdo, atitudinais e pedagdgicas.

Em dissertacdo do ano de 2014, intitulada “Acessibilidade, barreiras e superacao:
estudo de caso de experiéncias de estudantes com deficiéncia na educagao superior”, Silva
(2014) objetivou pesquisar, a luz dos Estudos Culturais, experiéncia de acessibilidade (ou
nao) no vestibular (acesso), e durante a graduagdo (permanéncia e aquisi¢do). Utilizou-se
a metodologia de estudo de caso, com participagdo de seis estudantes (trés do sexo
masculino e trés do sexo feminino) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) (Campus
Jodo Pessoa). A pesquisa conclui que acessibilidade ¢ um tema que deve ser tratado bem
antes do vestibular, pois existem varias barreiras que impedem os estudantes com
deficiéncia de ingressarem no ensino superior, podendo citar: falta de acesso a informagao
sobre cursos e formas de realizar inscrigdes para o vestibular, situacdo socioecondmica
das familias e escolha dos cursos; lentiddio do governo federal e da UFPB para
implementagdo efetiva de uma politica institucional de inclusdo. Os diferentes tipos de
acessibilidade sdo interdependentes, mas a acessibilidade atitudinal pareceu ser a mais
relevante entre todas, porque, quando ha acesso atitudinal, as outras barreiras tendem a

ser reduzidas ou eliminadas. Outro problema se relaciona a falta de conhecimento



33

apropriado dos estudantes com deficiéncia quanto a seus direitos, de maneira que
raramente fazem uso do sistema legal existente para assegura-los.

Bortolazzo (2015), em pesquisa quantitativa com o titulo “Intervengdes
psicopedagogicas na educagao superior: acessibilidade aos estudantes com deficiéncia”,
procurou compreender como se constroem as relagdes de ensino e aprendizagem dos
sujeitos com deficiéncia no contexto da Educacdo Superior, bem como identificar
estratégias psicopedagogicas e meios de acessibilidade que facilitam esses processos. A
pesquisa foi realizada tendo como sujeitos estudantes da UFSM que ingressaram por meio
da denominada Cota B, destinada as pessoas com deficiéncia. Utilizou-se, como
instrumentos da coleta de dados, o didrio de campo ¢ a entrevista semiestruturada. Para
analisar, utilizou-se a Analise de Conteudo, com as seguintes categorias: Historia Escolar
Pregressa do Estudante, Ingresso na Educacdo Superior, A acessibilidade e o Sistema
Institucional da UFSM, A Sala de Aula, Métodos de Estudo ¢ O Universo desconhecido:
Psicopedagogia. Concluiu-se que os processos de aprendizagem e os de acessibilidade
sdo de carater essencialmente dinamico; e que as mudancgas paradigmaticas, métodos de
ensino e de aprendizagem, estruturas programaticas e arquitetonicas, bem como formas
de comunicagao que se verificam no Ensino superior, estdo sendo discutidos com vistas
a garantia da permanéncia e da conclusao dos estudos de todos os estudantes.

Com a tese “A aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual na
educacdo superior: obstaculos e possibilidades”, do ano de 2018, Breitenbach objetivou
analisar as narrativas de profissionais sobre os processos de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia intelectual na Educacdo Superior. A partir dessas narrativas, buscou
identificar o que possibilita, promove e facilita a aprendizagem desses estudantes na
conclusdo da Educacdo Superior. A coleta de dados foi realizada in loco, em quatro
universidades federais brasileiras, sendo duas na Regido Sul, uma na Regido Norte e uma
na Regido Nordeste. Foram efetuadas entrevistas, envolvendo profissionais dos Nucleos
de Acessibilidade, profissionais de apoio pedagogico (sem vinculagdo com os Nucleos de
Acessibilidade), professores e coordenadores de cursos.

O material das entrevistas foi analisado através da técnica de Analise Textual
Discursiva. A pesquisa foi organizada pelas seguintes categorias: Mapeamento e
identificacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual na Educa¢do Superior”;
“Obstaculos para a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual na Educagao
Superior”; “Possibilidades para a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual

na Educacdo Superior”; “O trabalho dos Nucleos de Acessibilidade”; “Perspectivas
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futuras: aprovacao, conclusdao do curso, atuagdo profissional”. Como obstaculos para a
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual na Educagao Superior, destacou-
se, dentre outros: as caréncias na formagao, as condi¢des de trabalho e o perfil docente;
algumas caracteristicas dos proprios estudantes com deficiéncia intelectual. J4, como
facilitadores ou possibilidades para a aprendizagem, ressaltou-se os casos em que a
deficiéncia ¢ leve, e também aspectos como assiduidade, dedicacdo, interesse, dentre
outros.

Verificou-se a necessidade de que os docentes utilizem diferentes estratégias para
a mediagao e a avaliagdo da aprendizagem, bem como a necessidade de que os estudantes
com deficiéncia intelectual recebam acompanhamento pedagdgico extraclasse, ofertado
por profissionais dos Nucleos de Acessibilidade ou dos setores de apoio pedagogico.
Concluiu-se, pelas narrativas dos profissionais, o seguinte: mesmo que os docentes
utilizem diversas estratégias e adaptem suas metodologias de ensino e avaliag¢do, e que
haja apoio dos Nucleos de Acessibilidade, alguns estudantes com deficiéncia intelectual
ndo irdo elaborar aprendizagens académicas inerentes a Educacdo Superior.

Em tese intitulada “Politicas de acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia
em universidades brasileiras e portuguesas”, Santos (2013) teve como objetivo analisar a
organizagdo das IFES, no Brasil ¢ em Portugal, no que concerne as politicas e acdes
institucionais em face das demandas por acesso e permanéncia na educacao superior de
alunos com deficiéncia. A pesquisa foi desenvolvida nas universidades UFG e UFU, no
Brasil; em Portugal, na Universidade do Minho (UMINHO) e na Universidade do Porto
(UP). Envolveu 14 alunos com deficiéncia e 18 gestores das institui¢coes. Utilizou-se de
entrevistas semiestruturadas e respectivas analises de contetido.

Os resultados indicaram que ndo se pode falar que existe politica inclusiva de
acesso, pois, em ambos 0s paises, esse nivel de ensino mantém caracteristicas seletivas e
excludentes. Quanto a permanéncia, no Brasil, existe um aparato legal e juridico que ndo
se verifica na pratica. Em Portugal, ndo ha uma legislacdo nacional para acesso e
permanéncia desses estudantes na educagdo superior, embora existam legislacdes
especificas voltadas para as pessoas com deficiéncias, que contemplam os recursos de
acessibilidade e que resultaram em politicas institucionais em forma de despachos,
estatutos e outras, nas universidades pesquisadas. Concluiu-se, com os resultados
encontrados, que nao se pode afirmar que as IFES sdo inclusivas, mas, percebe-se que,
de maneira lenta, ocorrem acdes e encaminhamentos articulados para que se possa

delinear uma politica institucional de inclusdo.
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Borges (2019), com a dissertacdo “Modos outros de pensar a infancia: um convite
ao pensamento a partir da Educag¢do Especial”, buscou problematizar os efeitos da
articulagdo das praticas da Educagdo Especial com a Educagdo Infantil, na produgdo da
infancia, a partir da politica de amplia¢ao da obrigatoriedade de frequéncia para os quatro
anos de idade. A pesquisa se apoia nos estudos pos-estruturalistas, principalmente, nas
teorizagdes de Michel Foucault (2012) sobre a nog¢do de discurso como uma pratica
produtora de sujeitos e verdades. Procurou compreender que infancia é essa que vem
sendo produzida na articulagdo dessas praticas, percebendo que esse modo de produgao
da infancia passou a estabelecer os processos de governamento na escola, na articulagao
das praticas da Educacdo Especial com a Educagdo Infantil, bem como nas familias,
produzindo, como efeito, uma subjetividade infantil que possibilitou inventar um modo
de ser para a infincia: a infancia deficiente. A pesquisa possibilitou pensar a infancia a
partir de duas dobras indissocidveis. Uma se refere a um modo de pensar a infancia
engendrado a partir da naturalizagdo das praticas de normalizacdo colocadas em
funcionamento pela Educacdo Especial, determinadas pela vontade de saber e pela
vontade de verdade sobre a infancia. A outra se refere a um movimento potente de
resisténcia, que pensa a infincia de um outro lugar; que buscou desnaturalizar as
defini¢des estaticas, universais e essencialistas do desenvolvimento humano nas praticas,
permitindo perceber a infancia como heterotopia, como um vir a ser infinito, multiplo,
indeterminado, e que perturba essa nogao linear e progressista de normalidade.

Ja Lima (2018), da UFU, em dissertacdo de mestrado intitulada “As politicas de
acessibilidade dos livros didaticos em Libras”, teve como objetivo compreender as nogdes
€ 0s compromissos expressos na acessibilidade em Libras, presentes na Politica Nacional
do Livro Didatico (PNLD); e suas repercussdes no processo de escolarizagdo dos alunos
Surdos, no periodo de 2007 a 2017, nas escolas da rede publica de ensino. Como objetivos
especificos, a pesquisa buscou identificar e analisar: as nogdes de acessibilidade e os
compromissos com as condi¢des de acesso e permanéncia dos Surdos na escola publica;
acOes e deliberacdes da gestdo publica na garantia dos direitos dos Surdos, decorrentes
do PNLD. Com carater de pesquisa qualitativa, utilizou-se a anélise documental do Livro
Didatico acessivel em Libras, de trés cole¢des: Trocando Ideias, Pitangua e Porta Aberta.
A autora concluiu que, embora as propostas apresentadas pelas colegdes
instrumentalizem o estudante surdo a fazer uso das diferentes praticas discursivas, ainda
se verificam, nas trés colegdes, problemas nos encaminhamentos de atividades, que

podem conduzir a uma reflexdo equivocada sobre acessibilidade em Libras.
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Com base no resultado da busca realizada nas plataformas digitais citadas, e pelo
que se observa nas pesquisas selecionadas, podemos fazer algumas constatagdes. Em
primeiro lugar, chama a atencdo o fato de praticamente ndo existirem estudos em nivel de
Doutorado, mas apenas dissertagdes de Mestrado. Evidencia-se, também, que o tema
acessibilidade no ensino superior ¢ bem abrangente ¢ envolve os diversos tipos de
acessibilidade: arquitetonica, atitudinal, metodoldgica, dentre outras. Outro aspecto a
salientar ¢ que, sobre acessibilidade arquitetonica, o que se viu com frequéncia foi o
enfoque no ndo cumprimento de normas que a regulamentam; ou seja, o enfoque em
aspectos técnicos, ndo envolvendo outras questdes que possam estar implicadas nas
realidades encontradas. Quanto ao tema da heterotopia no contexto da educagdo, as
pesquisas localizadas nao contemplam o Ensino Superior e, além disso, ndo abordam a
heterotopia com enfoque em barreiras arquitetonicas. Portanto, embora as dissertagdes e
teses selecionadas e comentadas ndo versem especificamente sobre o tema abordado
nessa pesquisa contribuiram para constatar as multiplas possibilidades de se abordar o
tema. Assim, esta pesquisa podera contribuir com mais uma maneira de olhar para a

acessibilidade, agregando novas possibilidades aos estudos ja existentes.

1.3 A pesquisa: percursos metodoldogicos

A pesquisa foi realizada com uma abordagem qualitativa. Utilizou, como
instrumento de estudo, a analise documental. A pesquisa qualitativa, basicamente, busca
entender um fendmeno especifico em profundidade, bem como trabalhar com descrigdes,
comparacgdes e interpretagdes. Por ser mais participativa, € menos controlavel. As
pesquisas de cunho qualitativo t€ém como objeto de estudo a realidade social que ¢
especifica, condicionada pelo momento histdrico, pelo lugar, pela organizagdo econdmica
— pois suas especificidades sao baseadas nos valores, nas crengas, nas representacdes, nos
habitos, nas atitudes e nas opinides de um determinado grupo de interesse. Além disso, a
pesquisa qualitativa busca diversas estratégias compartilhadas que lhe assegurem a
obtencdo de um conjunto de dados descritivos e lhe imprimam um carater flexivel,
porquanto facilita que os sujeitos respondam os questionamentos de acordo com suas
perspectivas pessoais. Chizzotti (1995) afirma que o pesquisador ¢ parte fundamental da
pesquisa qualitativa e deve despojar-se de preconceitos, predispor-se a assumir uma

atitude aberta a todas as manifestagdes que observa, sem adiantar explicacdes nem
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conduzir-se pelas aparéncias imediatas, a fim de alcancar uma compreensao global dos
fenomenos.

Nesse sentido, Godoy (1995) considera que a abordagem qualitativa ndo se

apresenta como uma proposta rigidamente estruturada permitindo que os pesquisadores
possam explorar novos enfoques. Assim sendo, a autora acredita que a pesquisa
documental pode se revestir de um carater inovador, trazendo contribuigdes importantes
ao estudo de alguns temas. Neste tipo de pesquisa, a escolha dos documentos, o acesso a
esses documentos e a analises realizadas sao fundamentais. De acordo com Bogdan e
Biklen (1994, p. 50), a analise dos dados ¢ realizada de forma indutiva e, desse modo,
“[...] ndo se recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar hipoteses construidas
previamente, ao invés disso, as abstragcdes sdo construidas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos vao se agrupando”.
Nessa perspectiva, 0 mais importante em uma pesquisa nao € necessariamente o produto,
mas o processo. Desta forma, faz-se um recorte temporal-espacial para melhor entender
o fenomeno estudado. Esse recorte permite definir o campo e a dimensdo em que o
trabalho foi desenvolvido.

Neste trabalho, optou-se pela pesquisa documental, em que o pesquisador se
mantém imerso em documentos, sendo esses materiais a sua principal fonte de coleta de
dados. De acordo com Ludke (2013), sdo considerados documentos quaisquer registros
que possam ser usados como fonte de informacdo de interesse do pesquisador. Eles
podem ser desde leis e regulamentos, normas, pareceres, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e fotografias.

Nesta pesquisa, escolhemos trabalhar, como fonte de dados, os documentos
oficiais nacionais e da instituicdo, por se mostrarem apropriados aos objetivos propostos.
Os nacionais foram as legislacdes reguladoras e orientadoras para a educagdo em geral e
para a superior, bem como legislacdes especificas sobre acessibilidade. Portanto, foram
tomados as leis, decretos, pareceres, instrugdes normativas, notas técnicas, etc.
produzidas de 1996 a 2020; e como documentos institucionais, foram utilizadas as duas
versoes do PIDE, relativas ao periodo de 2010-2015 (UFU, 2010) e ao periodo de 2016-
2021 (UFU, 2016); Estatuto UFU (UFU, [s.d.]), Regimento Interno (idem) e outros
documentos que se fizeram necessarios a medida que se desenvolveu a pesquisa. Também
foram utilizadas, como documentos, figuras tiradas no espago do Campus Santa Monica,
nas quais se verificam a presenca de barreiras arquitetonicas. Para analisar esses

documentos, foram feitas descricdes das figuras apresentadas e elencadas algumas
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inadequacdes, conforme determina a ABNT NBR 9050/2015. Ou seja, as andlises foram
feitas de acordo com os critérios e parametros técnicos a serem observados quanto ao
projeto, construgdo, instalagdo e adaptacdo do meio urbano e rural, e de edificagdes as
condicdes de acessibilidade.

Ressaltamos, quanto as figuras, que nao se pretendeu utiliza-las e analisa-las
tecnicamente, mas, como monumentos que contribuiram para inferéncias sobre a
realidade das condig¢des de acessibilidade na UFU, representada, aqui, pelo Campus Santa
Monica. A fungao da figura, nesta pesquisa, ¢ possibilitar a visualizacdo das condi¢des
reais de acessibilidade, para que possamos construir discursos sobre a realidade da
instituicdo, bem como refletirmos sobre como a UFU percebe as necessidades e direitos
dos estudantes com deficiéncia em seu ambiente académico. Portanto, as figuras aqui sdo
vistas como documentos que nos forneceram pistas sobre o significado da acessibilidade
arquitetonica no espago do Campus Santa Monica.

Desse modo, trabalhamos com os documentos enfocando-os como monumentos
(FOUCAULT, 2002), ou seja, realizamos uma analise monumental. De acordo com
Foucault (2008, p. 12), a historia, em nossos dias, j& ndo consiste em interpretar o
documento e determinar sua verdade e/ou seu valor expressivo, mas a historia ¢ que
transforma os documentos em monumentos, ndo para decifrar rastros deixados pelos
homens, mas para desdobrar “uma massa de elementos que devem ser isolados,
agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em conjuntos”. Nesse
tipo de andlise, os dados “sdo simultaneamente as provas e as pistas” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 149). Portanto, alinhando esta pesquisa aos estudos foucaultianos
sobre as heterotopias, sobre o controle dos corpos, a produgdo de subjetividades e as
relacdes de poder-saber, buscamos, nos documentos selecionados, fragmentos que
anunciassem como a presenc¢a de barreiras arquitetonicas, nesse espago UFU, campus
Santa Monica, representam praticas de poder sobre os estudantes com deficiéncia; os
mecanismos que estao envolvidos nessas relacdes de poder e que efeitos estas produzem

para os estudantes com deficiéncia;

1.4 Organizacao do texto

Esta tese possui cinco se¢des. Na primeira secdo intitulada “Introdugao” foi

apresentada as razdes pela escolha do tema da pesquisa e os motivos pelos quais foi

selecionado o Campus Santa Monica da UFU como espago de andlise desse trabalho.
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Tivemos também como proposta o aprofundamento dos conhecimentos sobre inclusao
com enfoque no principio da acessibilidade arquitetonica, mas com um olhar diferente
sobre o tema; tratando o espago UFU como heterotopia(s) que se faz(em) presente nesse
lugar e analisar a permanéncia de barreiras arquitetonicas que contrariam o que esta
definido no planejamento geral dessa universidade, ainda hoje em 2020. Apresentamos
os objetivos geral e especificos, a acessibilidade como foco na defini¢do do corpus do
estudo, os percursos metodologicos bem como a organizagao do texto.

Na segunda secao “Tracando um quadro de questdes ligadas as Pessoas com
Deficiéncia (PcD)” apresentamos um percurso historico para compreensao da situagdo de
(ex)inclusdo vivenciada pelas pessoas com deficiéncia enfatizando as mudangas de
paradigma na concepcao de deficiéncia coerentes com as mudancgas culturais, sociais,
cientificas da segunda metade do século XX, os modelos de deficiéncia construidos ao
longo da historia e a luta de movimentos atuantes que trabalham para obtencao de direitos
e reconhecimento social.

A terceira secdo intitulada “Parametros para avaliacdo da Acessibilidade”
apresenta mudangas relacionadas as politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia no Brasil e as imposi¢des legais sobre acessibilidade: leis, decretos, normas
técnicas. Refere-se a essas imposigdes no ensino superior e apresenta um protocolo para
avaliar a acessibilidade no ensino superior desenvolvido por Corréa e Manzini (2014) em
pesquisa realizada em sete Faculdades de uma institui¢ao publica de Ensino Superior do
estado de Sao Paulo. Ainda, apresentamos as legislagdes especificas sobre acessibilidade
em documentos oficiais da UFU.

Na secao quarta “Fundamentos para compreensdo da deficiéncia: estudos
foucaultianos™ apresentamos nocdes extraidas de diversas obras de Foucault (1979; 1995;
1999;2001; 2008; 2011; 2012; 2013; 2018) consideradas pertinentes para fundamentagado
de nossa pesquisa. Procuramos mostrar como as nog¢oes sobre poder disciplinar, biopoder,
norma, anomalias, heterotopias, inclusdo contribuiram para as analises do espaco UFU
como mecanismo econdomico-politico, ¢ fundamental para alocar os individuos nos
lugares em que podem ou devem ocupar.

A quinta secdo intitulada “Condicdes concretas de acessibilidade na UFU:
heterotopias” apresentou as analises que realizadas no Campus Santa Monica UFU; nesse
recorte social da cidade de Uberlandia, as heterotopias internas relacionadas a
acessibilidade e que afetam os estudantes com deficiéncia. Os resultados das analises das

de algumas heterotopias que ai se constituiram apontam: acesso ao campus pela entrada
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principal: uma utopia situada; alguns recortes do campus: heterotopias internas
representadas pelas regides de passagem, as regides abertas de parada transitoria e a sala

de aula — heterotopia no mais alto grau.
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SECAO II. TRACANDO UM QUADRO DE QUESTOES LIGADAS AS PESSOAS
COM DEFICIENCIA (PcD)

Meu corpo esta, de fato, sempre em outro
lugar, ligado a todos os outros lugares do
mundo e, na verdade, esta em outro lugar que
ndo o mundo. Pois, é em torno dele que as
coisas estdo dispostas, € em relacdo a ele — e
em relacdo a ele como em relagdo a um
soberano — que ha um acima, um abaixo, uma
direita, uma esquerda, um diante, um atras,
um proximo, um longinquo. O corpo € o
ponto zero do mundo, 14 onde os caminhos e
0S espagos se cruzam, O corpo esta em parte
alguma: ele estd no coragdo do mundo, este
pequeno fulcro utdpico, a partir do qual eu
sonho, falo, avanco, imagino, percebo as
coisas em seu lugar e também as nego pelo
poder indefinido das utopias que imagino.
Meu corpo ¢ como a Cidade do Sol, ndo tem
lugar, mas é dele que saem e se irradiam
todos os lugares possiveis, reais ou utdpicos.

(FOUCAULT, 2013a, p. 14)

Apesar dos avangos alcangados, ainda permanece, nos dias atuais, 2021, a
necessidade de uma analise mais aprofundada das situagdes de nao reconhecimento que
ainda afligem as pessoas com deficiéncia. Para uma compreensao cientifica dos caminhos
que levaram a situagdo atual de (ex)inclusdao desse grupo social, faz-se necessario
conhecer historicamente esse percurso. Vivenciamos, nas ultimas décadas, uma mudanca
gradual de paradigma na concepgao de deficiéncia, sendo essencial analisar a deficiéncia
sociologicamente, fundamentada numa base histérica que permita nos aproximarmos do
momento atual. As mudancas nas concepgdes de deficiéncia sdo coerentes com as grandes
mudangas culturais, sociais e cientificas da segunda metade do século XX.

O conceito de deficiéncia nao € neutro, mas socialmente construido, e se modifica
juntamente com as transformacdes da sociedade. Tais transformacdes se verificam nas
opg¢oes terminologicas de como se reportar as pessoas com deficiéncia. Harlos (2014)
afirma que esta discussdo terminoldgica ¢é, ainda, um ponto-chave dos embates entre
diferentes correntes do movimento social. Assim, sucintamente, ¢ possivel identificar
duas grandes tendéncias: a estadunidense, pautada em uma plataforma de direitos civis,
que adota o conceito “pessoa com deficiéncia” ou “pessoa portadora de deficiéncia”; ao

passo que a tradicao britanica prefere “pessoa deficiente” ou “deficiente”. Nesta pesquisa,
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fizemos opgdo pela expressio pessoa com deficiéncia®, pois, no Brasil, a palavra
deficiente, no imagindrio social, estd associada a ideias de limitagdo, defeito, falta, ou
seja, expressdo de menos valia e de desqualificagdo desses sujeitos. Outro motivo deve-
se ao fato de esta expressao fazer parte do texto da Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD) (BRASIL, 2009), adotado pela Organizagao das
Nagoes Unidas (ONU) no ano de 2006 e ratificado pelo Brasil com equivaléncia de
Emenda Constitucional (EC) pelo Decreto n. 186 (BRASIL, 2008).

Sob o ponto de vista sociologico, a deficiéncia pode ser considerada uma variavel
dependente, ou seja, pode ser produto de determinados contextos, praticas sociais €
fatores desfavoraveis. No entanto, sob o mesmo ponto de vista, pode ser considerada uma
varidvel independente, uma vez que a deficiéncia ¢ um fator de exclusdo social.
Importante também analisar os processos de construcao de representagdes simbolicas que
a sociedade faz desse coletivo, € como esse processo pode interferir no cotidiano desses
sujeitos (VELAZQUEZ, 2009). Tal analise se faz necessaria para tentar identificar
mecanismos € processos sociais que determinam a exclusdo das pessoas com deficiéncia
do acesso a bens e recursos, praticas sociais cotidianas e exercicio de vida publica.

A evolugdo historica da concepgao cientifica e social da deficiéncia pode ser
analisada mediante seus reflexos nos diferentes modelos historicos de interpretagao;
entendido modelo como sendo “uma apreensdo ou representacdo simplificadora da
realidade, na qual somente sdo destacadas as relagdes mais significativas e definidoras do

fenomeno” (VELAZQUEZ, 2009, p. 86).

2.1 Modelos de deficiéncia: construcoes da historia

3 Sassaki (2003, p. 8-11), em seu artigo “Como chamar as pessoas que tém deficiéncia?”, informa que os
movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo o Brasil, apds debaterem o nome pelo qual
querem ser chamadas, escolheram a expressdo “pessoas com deficiéncia”, traduzida para todos os idiomas.
Esse termo faz parte do texto da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotado pela
ONU em 13 de dezembro de 2006, que, no Brasil, foi ratificado com equivaléncia de Emenda
Constitucional, pelo Decreto Legislativo n. 186, de 9 de julho de 2008 (BRASIL, 2008), do Congresso
Nacional. O referido autor afirma também que “jamais houve ou havera apenas um termo correto, valido
definitivamente em todos os tempos e espacos [...] a razdo disso reside no fato de que, a cada época, sdo
utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores vigentes em cada sociedade, enquanto
esta evolui em seu relacionamento com as pessoas que possuem este ou aquele tipo de deficiéncia”. Assim,
a fim de evitar conflitos de nomenclatura, optamos por utilizar, em todo o texto, o termo “pessoas com
deficiéncia” Entretanto, ao longo do texto, podem aparecer termos como “deficientes” ou “portadores de
deficiéncia”, devido a referéncias anteriores a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
citada acima.
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Os modelos de deficiéncia sdo meios conceituais para se compreender os
pressupostos sobre a deficiéncia. Em diferentes periodos historicos, esses modelos
sofreram transformacdes, decorrentes das reinvindicagdes desse grupo social no
atendimento as suas necessidades e em fung¢ao do contexto socio-politico-econdomico.
Muitas agdes assumidas como senso comum, frente a deficiéncia, sdo reflexos
remanescentes desses modelos, que sdo adotados para formular diferentes interpretagdes
da deficiéncia e representa-la sob distintos pontos de vista.

Os estudos sobre deficiéncia surgidos no Reino Unido e nos Estados Unidos nos
anos 1970 passaram por uma revolugao. De um campo estritamente biomédico confinado
aos saberes médicos, psicoldgicos e de reabilitacdo, a deficiéncia passou a ser também
um campo das humanidades. A deficiéncia passa a ser compreendida como um conceito
complexo, que reconhece o corpo com deficiéncia, mas que também denuncia a estrutura
social que oprime a pessoa com deficiéncia. Assim, estabelece-se a necessidade de um
debate sobre como descrever a deficiéncia em termos politicos, € ndo mais estritamente
diagnosticos.

Estudar, portanto, os diferentes modelos de deficiéncia contribuem para resgatar
as abordagens sobre deficiéncia, compreender a construcdo conceitual acerca da
percepcao sobre deficiéncia e, ainda, para a elaboragdo e implementacdo de politicas
publicas para inclusdo desse segmento social.

O modelo de exclusao foi aceito e praticado durante varios séculos no mundo todo.
As pessoas com deficiéncia, quando ndo eliminadas pela sociedade, eram segregadas em
institui¢cdes, com o intuito de abrigd-las, alimenta-las e medica-las. Tais instituigdes
tinham um carater essencialmente assistencialista.

Velazquez (2009) destaca que o primeiro paradigma de compreensdo da
deficiéncia foi concebido anteriormente ao que se chamou de Paradigma da Reabilitagado
Médico, sendo este paradigma Médico da deficiéncia alinhado com a ideia positivista de
ciéncia, em que a predominancia da ciéncia Natural e Fisica, acima do social, era
irrefutavel.

Anterior ao Paradigma de Reabilitacdo Médico, Veldzquez (2009) refere-se ao
Paradigma da Prescindéncia (Paradigma de la Prescindencia). Este modelo se caracteriza
pela concepgao em que as causas da deficiéncia sdo associadas a motivos religiosos; nele,
as pessoas com deficiéncia eram consideradas desnecessarias, pois ndo contribuiam para
suprir as necessidades da comunidade. Fazem parte desse paradigma, dois submodelos:

modelo eugénico (havia uma obsessao pelo corpo perfeito e a eliminagdo do mal com a
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eliminacdo da pessoa); modelo de marginalizagdo (inseridos no grupo de pobres e
marginais, ou seja, elementos a serem distanciados).

J& o modelo inclusivo, surgiu a partir dos modelos pré-inclusivistas ou
segregacionistas, dentre eles, o modelo médico da deficiéncia e as ideias de normalizagao.

Vejamos mais detalhadamente dois desses modelos.

2.1.1 Modelo médico de compreensdo da deficiéncia

O século XVIII pode ser apontado como o periodo em que a medicina sofreu
avancos e éxitos médicos significativos. Feridos de guerras eram readaptados as fungdes
militares de acordo com suas habilidades. A ciéncia comegou a compreender a
deficiéncia, desassociando-a de bruxarias e outras explicagdes misticas; procurando,
consequentemente, descobrir a cura das patologias existentes. Essa transformacao foi um
marco e permanece até os dias atuais como modelo médico de atendimento e servigos
para a pessoa com deficiéncia.

O modelo médico (ou biomédico) da deficiéncia compreende-a como um
fendomeno bioldgico. Esse modelo percebe a pessoa como portadora de uma patologia.
Ou seja, primeiramente esta a deficiéncia da pessoa, sendo a ela relegado um papel
passivo de paciente. Decorre da deficiéncia uma excepcional incapacidade fisica, ao
passo que tal condig¢do de satide leva os individuos a uma série de desvantagens sociais.
Este modelo pauta-se por uma ideologia normalizadora, que consiste na crenca de que ha
um “padrao de normalidade” que deve ser percebido e almejado pelos individuos e
populagdes.

Com uma perspectiva estritamente bioldgica, o Modelo Biomédico considera ser
sobre o corpo que devem ocorrer as agdes a serem tomadas face a deficiéncia, ou seja,
devem-se realizar intervencdes que promovam o funcionamento adequado do corpo para
servir a sociedade, para que se aproxime das representacdes estabelecidas de
normalidade, e assim reduza as desvantagens sociais vividas pelas pessoas com
deficiéncia.

No modelo em questdo, necessario se faz perceber a importancia da abordagem
cientificista classificatoria, que utiliza, como principal documento, a Classificagdo
Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID), que condensa a
dindmica envolvida na conceitua¢do do modelo. Tal documento foi elaborado como parte

complementar da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) pela Organizagdo
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Mundial da Satde (OMS), com o proposito de classificar as condigdes cronicas de saude
em consequéncia de doengas. A Cidid oferece suas concepgdes proprias de deficiéncia,
incapacidade e desvantagem; no entanto, hoje nao ¢ mais utilizada essa classificagao.

O modelo médico vé a deficiéncia como uma experiéncia eminentemente
individual, consequéncia natural de uma lesao no corpo e, portanto, passivel de cuidados
médicos. Enfatiza, de maneira indevida, o diagnostico clinico, que ndo faz distingdo entre
lesdo, doenca e deficiéncia. Os profissionais de saude tomam para si o direito de definir,
ndo apenas o tratamento a ser ministrado, mas também a forma de vida que as pessoas
com deficiéncia devem adotar.

Considera-se, portanto, que o modelo médico em muito contribuiu para manter as
pessoas com deficiéncia a margem da sociedade, isolando-as em instituigdes e em guetos,
impedindo-as de participarem da vida comunitaria e de tomarem decisdes referentes as
suas proprias vidas. A esse respeito, destacamos a reflexao de Oliver (1996, p. 30) sobre
o modelo médico de deficiéncia: “presume-se, em termos de saude, que deficiéncia é uma
patologia e, em termos de assisténcia, que defici€éncia ¢ um problema social”.

Tal modelo de abordagem da deficiéncia trouxe contribui¢cdes e sofreu criticas
sobre a compreensdo da deficiéncia. As pesquisas e agcdes pautadas na légica do Modelo
Médico de Deficiéncia contribuiram e, por exemplo, para a criacdo de recursos e
tecnologias, importantes para as pessoas com deficiéncia; e as criticas se deram pelo fato
de as realizag¢des conquistadas terem sido acompanhadas pela forma de verem as pessoas
com deficiéncia — destacando s6 o déficit e o considerando como causa inevitavel das
lesdes ou supostos desniveis intelectuais. Ou seja, leva a entender que as pessoas com

deficiéncia precisam ser corrigidas, modificadas para terem uma vida melhor.

2.1.2 Modelo social de compreensdo da deficiéncia

O modelo social define a deficiéncia como um constructo social que marginaliza
as pessoas que possuem lesdes especificas ou limitagdes aparentes em seus corpos. No
més de setembro de 1972, Paul Hunt, um sociélogo com uma deficiéncia fisica severa,
envia uma carta ao jornal inglés The Guardian, denunciando o isolamento imposto as
pessoas com deficiéncia nas instituigdes em que se encontravam internadas, em condigdes
precarias, sem qualquer respeito as suas ideias e vontades. Nessa mesma carta, propde a
formacao de um grupo para levar, ao Parlamento, as ideias e interesses dessas pessoas

(DINIZ, 2007, p. 14).
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A partir dessa iniciativa, criou-se a Union of the Physically Impaired Against
Segregation (Unido dos Deficientes Fisicos contra a Segregagdo — UPIAS). Entre seus
idealizadores e precursores, destacam-se, além do proprio Paul Hunt, outros trés
sociologos: Paul Abberley, Vic Finkelstein e Michael Oliver.

A Upias, em debate com a Disability Alliance, postula que a deficiéncia
(disability) é uma situagdo de opressdo causada por condigdes sociais especificas,
vivenciadas por imposi¢ao aqueles que possuem um corpo com lesdo (impairment).
Assim, o grande mérito da Upias foi articular uma resisténcia politica e intelectual ao
modelo médico de compreensao da deficiéncia, entao hegemonico.

No modelo social, a defini¢ao de deficiéncia ndo esta relacionada a falta de um
membro, nem a reducdo da visdo ou da audi¢do. O que a caracteriza sdo as dificuldades
que as pessoas, com alguma altera¢do fisica sensorial ou mental, encontram em se
relacionar ou se integrar na sociedade. A deficiéncia ndo deve ser entendida como
sinénimo de doenga, pois é fenomeno social que surge com maior ou menor incidéncia a
partir das condi¢des de vida de uma sociedade, de sua forma de organizagao, da atuacao
do Estado, do respeito aos direitos humanos e, ainda, dos bens ¢ servigos disponiveis para
a populacao.

Os defensores desse modelo argumentam que a postura da sociedade ¢ que, em
grande medida, desabilita, torna deficiente quem tem uma lesdo, muito mais que os efeitos
de suas condigdes fisicas ou mentais. Em sintese, a opressao resulta, ndo da lesdo, mas de
ordenamentos sociais excludentes que levam a uma desigualdade socialmente produzida.

O modelo social passou a subsidiar politicamente a luta dos movimentos sociais
das pessoas com deficiéncia, especialmente no contexto europeu. Tal definicdo de
deficiéncia a emancipa do corpo. Nesse sentido, desafia diretamente a Ideologia da
Normalizagdo, ao afirmar que a incapacidade observada, atribuida ao corpo, advém da
interagdo social. Esse modelo, com seu conceito de deficiéncia, subsidia as criticas a
padronizacao sobre a normalidade, em que se espera que todos atinjam desempenho
semelhante em execugdo de tarefas, o que notoriamente ndo ocorre nem entre as pessoas
sem deficiéncia, e questiona a construcdo de uma “menor valia” humana e social das
pessoas com deficiéncia (ARANHA, 2001).

Tal questionamento torna-se o fundamento politico de combate a discriminagao
das pessoas com deficiéncia (discriminacdo notada como a propria deficiéncia), assim
como reorienta as reagdes sociais face a deficiéncia. Apos denunciar que promover a

“normalidade” do corpo ndo o levaria necessariamente a inclusdo social, o objetivo
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deixaria de ser normalizar o corpo, mas tornar a propria deficiéncia natural, parte das
diferengas humanas, e, por meio da intervengao na sociedade, proporcionar a participagdo
das pessoas assim consideradas. Portanto, o modelo social articula um significado
diferenciado, com uma percepgao politica da deficiéncia, ndo somente preconizando
intervengoes sociais para alterar a realidade das pessoas que sofrem com a deficiéncia,
como também enfatizando que a situagdo de desvantagem social experimentada por essa
populagdo deve ser notada como uma construcao social.

Embora os modelos de deficiéncia médico e social tenham trazido avangos para
compreensdo dos pressupostos sobre a deficiéncia, necessario se faz levantar suspeitas
sobre as reais inten¢des da inclusdo. Esses modelos ao se ancorarem em formas de
regulacdo de saberes (psiquiatria, medicina, fonoaudiologia, fisioterapia, educagao
especial, dentre outros) ignoram os efeitos de poder exercidos sobre os corpos
heterotopicos — deficientes, pretendendo a correcdo. A intengdo € corrigir os desvios a
fim de se aproximarem da norma e esconder um exercicio de poder sobre esses corpos
tratados como heterotdpicos e manté-los sempre as margens e sempre com um limite.
Desse modo, no social que também se pauta por uma normalidade, raramente se observa
um modelo de deficiéncia em que esse outro corpo - heterotdpico ¢ visto como uma

poténcia afirmativa no jogo das relagdes de poder.
2.2 Um cenario em transformacio*
A partir dos modelos de compreensao da deficiéncia, pode-se perceber que os

estudos relacionados com a Sociologia da Deficiéncia confrontam a ideia de que a

situacdo econdmica e social, bem como os papéis atribuidos as pessoas com deficiéncia,

4 Ositens 1.2, 1.2.2 ¢ 1.2.3 foram baseados na obra de Lanna Junior (2010). Dada a escassez de referéncias
sobre o tema entramos em contato com uma das participantes como entrevistada do referido livro, a
jornalista e escritora Lia Crespo (e-mail lia.crespo@gmail.com), que sugeriu as seguintes leituras:
CRESPO, Ana Maria Morales. Da invisibilidade a constru¢do da propria cidadania: os obstaculos, as
estratégias e as conquistas do movimento social das pessoas com deficiéncia no Brasil, através das historias
de vida de seus lideres. 2009. Tese (Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Sao
Paulo, 2009. Disponivel em:
<https://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=12&Itemid=77&lang=pt-
br&filtro=Crespo>. Acesso em: 10 maio 2020.

SAO PAULO. Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Memorial da Inclusdo. 30 anos do AIPD:
Ano Internacional das Pessoas Deficientes 1981-2011. Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo,
2011. Disponivel em: <https://document.onl/education/30-anos-aipd-livro-digital.html>. Acesso em: 10
jan. 2020.
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sejam resultados exclusivos, individuais dessas pessoas. Os modelos de compreensao da
deficiéncia pretendem desafiar as forcas sociais, politicas e econdmicas, que oprimem as
pessoas com deficiéncia. Esses estudos merecem ser discutidos, pois apresentam
relevancia nas analises, nos questionamentos e nas reflexdes sobre os limites para
interpretagdo das pesquisas e praticas profissionais relacionadas as pessoas com
deficiéncia, bem como sobre o significado e a possivel revisdo dessas praticas.

Como vimos anteriormente, € necessario conhecer historicamente os caminhos
que levaram a situacao atual de (ex)inclusao das pessoas com deficiéncia € os movimentos
atuantes que trabalham para obtengdo de direitos e reconhecimento social. A luta por
reconhecimento social de grupos que até entdo, em certo sentido, eram ignorados, ou seja,
sem visibilidade, tem sido uma constante na agenda politica das sociedades
contemporaneas. A partir da década de 1960, nota-se a eclosao de diversos movimentos
sociais com essa aspiracao de reconhecimento e, como resultado da atuagao politica, ha
mudanga de paradigmas sociais. Embora a deficiéncia seja algo com que a humanidade
sempre teve que lidar, em todos os periodos histdricos foi necessario enfrentar questdes
morais e politicas de como melhor incluir e apoiar as pessoas com deficiéncia, para que
houvesse reconhecimento.

Desde a década de 1970, as respostas a questdo da deficiéncia t€ém mudado. A
mobilizacdo das pessoas com deficiéncia, para aquisi¢ao de visibilidade politica e para
defesa de seus direitos civis, toma corpo juntamente com movimentos de outros grupos
(negros, mulheres), que iniciam a luta pela mudanga de paradigmas sociais; luta refletida
na busca pela protecdo de direitos, por autonomia, independéncia, bem como por
eliminagao de barreiras, preconceitos e discriminagdo de qualquer espécie. Tais mudancas
foram estimuladas, em grande parte, pela organizacdo das pessoas que possuem alguma
deficiéncia, e pela crescente tendéncia de se encarar a deficiéncia como uma questdo de
direitos humanos. Ao se considerar as pessoas com defici€éncia como uma categoria social
e politica, passou-se a exigir o reconhecimento dessas pessoas pela sociedade.

De acordo com o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, publicado pela OMS
(2011), a deficiéncia ¢ complexa, dinamica e multidimensional. Nas ultimas décadas, o
movimento das pessoas com deficiéncia, juntamente com intimeros pesquisadores das
ciéncias sociais e da satde, passou a identificar o papel que as barreiras fisicas e sociais
exercem no cenario da deficiéncia. Houve modificagdes na maneira de se compreender a
deficiéncia. A transi¢do de uma perspectiva individual e médica para uma perspectiva

estrutural e social foi descrita como a mudanca de um modelo médico para um modelo
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social. Ainda de acordo com o relatorio citado, o modelo médico e o modelo social
costumam ser apresentados como separados, mas a deficiéncia ndo deve ser vista como
algo puramente médico nem como algo puramente social. Embora, frequentemente,
pessoas com deficiéncia possam apresentar problemas decorrentes de seu estado fisico,
necessaria se faz uma abordagem mais equilibrada, que dé o devido peso aos diferentes
aspectos da deficiéncia.

A Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) € o
modelo atual usado pela OMS, no que diz respeito a saude e incapacidade. A CIF foi
adotada como modelo conceitual do relatério mundial sobre a deficiéncia. Mediante os
parametros estabelecidos por esse modelo, funcionalidade e deficiéncia consistem numa
interagdo dinamica entre problemas de saude e fatores contextuais, tanto pessoais quanto
ambientais. Promovido como um modelo bioloégico-psiquico-social, o relatério
representa um compromisso viavel entre os modelos médico e social; e esclarece também
que a incapacidade ¢ um termo abrangente, que engloba deficiéncias, limitagcdes ou
restrigdes para realizar certas atividades ou delas participar. O termo abrange os aspectos
negativos da interagdo entre um individuo (com um problema de satide) e os fatores
contextuais a que esse individuo se expoe (fatores ambientais e pessoais).

O Preambulo da CDPD (BRASIL, 2009) reconhece que a “deficiéncia ¢ um
conceito em evolugdo™; e considera que a deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas
com deficiéncia e as barreiras comportamentais, bem como ambientais, que impedem a
participagdo dessas pessoas na sociedade de forma igualitaria. O relatorio também
esclarece que, ao definir a deficiéncia como uma interagcdo, admite-se que a deficiéncia
nao ¢ um atributo da pessoa e, portanto, podem-se atingir resultados positivos na melhoria
da participacdo social, mediante a administracdo das barreiras que afetam pessoas com
deficiéncia na vida didria.

O ambiente em que uma pessoa se encontra pode impactar sobremaneira a
experiéncia e a extensdo da deficiéncia. Ambientes inacessiveis criam deficiéncia, ao
criarem barreiras a participag@o e a inclusdo. Alguns exemplos do impacto negativo do
ambiente na vida das pessoas com deficiéncia podem ser verificados, quando vemos um
sujeito surdo sem intérprete de lingua de sinais; um usuério de cadeira de rodas num
prédio desprovido de banheiro e elevador acessiveis; uma pessoa cega que nao disponha
de um computador com software de leitura de tela; dentre outras situagoes.

Nao podemos nos esquecer, ainda, dos fatores ambientais que afetam a saude, tais

como agua potavel e saneamento, nutri¢do, pobreza, condi¢des de trabalho, clima, ou
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acesso a atendimento de satude. A Comissao sobre Determinantes Sociais da Saude, da
OMS, alerta para o fato de que a desigualdade social ¢ uma das principais causas dos
problemas de saude, e, consequentemente, da deficiéncia. Ressaltamos que o ambiente
pode ser alterado para melhorar os resultados que influenciam diretamente na saude, nas
incapacidades e nos resultados finais para as pessoas com deficiéncias. Mudangas e
melhores resultados podem ser obtidos pela implementagdo de politicas publicas que
gerem agoes a favor da acessibilidade nos mais diversos aspectos: desenhos do ambiente
construido e do transporte; acesso aos servigos de satude e reabilitagao, educagdo, apoio a
autonomia; sinalizagdo adequada para pessoas com deficiéncias sensoriais; maiores
oportunidades de trabalho para as pessoas com deficiéncia.

Apesar dos inegaveis avangos alcangados, € preciso avangar ainda mais, pois 0s
fatores ambientais formam um conjunto bem amplo, que vai além de questdes de acesso
fisico e de acesso a informagdo. De fato, o conhecimento e as atitudes sao importantes
fatores ambientais que afetam todas as areas de fornecimento de servigos e da vida social.
Sendo assim, ¢ imprescindivel promover a conscientizacdo e desafiar as atitudes
negativas, para se comecar a pensar a criacdo de ambientes mais acessiveis para as
pessoas com deficiéncia. Portanto, o tema da acessibilidade constitui-se como questao
central para a qualidade de vida e o exercicio da cidadania das PcDs. As barreiras
(arquitetonicas, comunicacionais e outras) dificultam o acesso aos direitos basicos de

educacao, saude, lazer e trabalho.

2.2.1 Movimento das pessoas com deficiéncia na busca pelo reconhecimento de

cidadania

No Brasil, desde o século passado, vive-se um clima de inquietacdo em torno das
lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Esse movimento foi impulsionado pelo
cenario internacional, que, com o advento da Declaragdo dos Direitos Humanos, no ano
de 1948, promoveu “amplo e profundo debate sobre os direitos iguais e inalienaveis como
fundamento da liberdade, da justi¢a e da paz no mundo” (BRASIL, 2010, p. 10).

O referido movimento eclodiu em diversos paises, inclusive no Brasil, adquirindo
expressiva representatividade nos Estados Unidos e no Reino Unido. Independentemente
de nacionalidade, diferencas histérico-culturais, politicas e econdmicas, as demandas
apresentadas pelos movimentos sociais mostram grande semelhanga entre si, sobretudo

quanto a invisibilidade e a opressdo social, que constituem experiéncias comuns as
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pessoas com deficiéncia. Assim, um dos maiores esforcos do movimento nas ultimas
décadas foi questionar os paradigmas vigentes, refinar conceitos e pensar a construgdo de
uma concepg¢do de deficiéncia que saisse do campo da assisténcia social para o campo
dos direitos humanos.

Nos anos oitenta, aproveitando o clima politico do momento, a favor da
redemocratizacdo no Brasil, as pessoas com deficiéncia se organizam em grupos ¢
promovem um forte movimento de participagao politica nesse processo. Nao obstante os
embates politicos, e ainda que atitudes preconceituosas, estigmatizantes e
discriminatorias ainda sejam respostas sociais correntes; ainda que condigdes de
isolamento, dependéncia e pobreza ainda atinjam, em grande medida, esse segmento;
houve avangos e conquistas na defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia.

O Brasil, ap6s o fim da ditadura militar, viveu uma grande expectativa para a
consolidagdo de um sistema democratico, tendo iniciado, para isso, o processo de
elaboracdo de uma nova CRFB (BRASIL, 1988). O movimento das pessoas com
deficiéncia participou também desse processo, buscando a inser¢ao de suas demandas no
texto constitucional.

Anterior a esse momento da Historia, em termos constitucionais, a Unica
referéncia aos direitos das pessoas com deficiéncia era a EC n. 12 (BRASIL, 1978),
estabelecendo, em artigo unico, que ¢ assegurada, aos deficientes, a melhoria de sua
condigdo social e econdmica, mediante a possibilidade de acesso a edificios e logradouros
publicos, dentre outras garantias.

As pessoas com deficiéncia participaram ativamente das discussoes da
Assembleia Nacional Constituinte (ANC), sendo que os assuntos relacionados a esse
grupo foram tratados na Subcomissdo dos Negros, Populacdes Indigenas, Pessoas
deficientes e Minorias, subordinada a Comissao Tematica da Ordem Social. A comissao
realizou oito audiéncias publicas, sendo trés destinadas a discutir questdes atinentes as
pessoas com deficiéncia. A participacao do movimento das pessoas com deficiéncia na
ANC ocorreu por meio do ciclo de encontros realizado pelo Ministério da Cultura, entre
1986 ¢ 1987, com a tematica “A Constituinte e os Portadores de Deficiéncia”.

A presenga de Paulo Roberto Guimardes® contribui para fomentar os debates em
ambito nacional. Paulo Roberto Guimardes foi o cidaddo que mais pronunciamentos fez

durante as audiéncias publicas na ANC, enfatizando que as pessoas com deficiéncia sdao

5 Militante € membro da Comissdo Organizadora do 1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes.
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exiladas do pais, pois sao impedidas do acesso a instituicdes escolares, trabalho, lazer,
dentre outros ambientes. O referido cidaddo chama a aten¢ao das autoridades brasileiras
para o fato de que os problemas das PcDs ndo sao de saude, de educagdo e transporte: o
grande problema das PcDs ¢ de direito, de cidadania, de existéncia. Ainda relembrou que,
durante a Constituinte, quem elaborava a politica do governo para pessoas com
deficiéncia eram o Ministério da Educacdo e o da Cultura; e que, a seu ver, o trabalho da
Educacdo ainda era muito voltado as associacdes filantropicas e assistenciais. Paulo
Roberto Guimaraes afirmou ainda que, do ponto de vista da garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, o primeiro trabalho realizado foi por intermédio do Ministério
da Cultura.

O movimento das pessoas com deficiéncia articulou-se de forma efetiva em torno
do objetivo de incorporar suas demandas no texto constitucional. Durante a fase de
sistematizacdo, quando as demandas ndo foram incorporadas ao projeto do texto
constitucional, o movimento se articulou rapidamente para elaboragdo de emenda
popular, tendo como principal éxito a superacdo da logica da segregacdo presente na
proposta do SECAO “Tutelas Especiais”; uma vez que foi possivel incorporar no texto
constitucional, pelo menos em termos legais, algo que vai além de direitos, isto ¢, o
principio da inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Assim, as normas promulgadas na CRFB (BRASIL, 1988), referentes aos direitos
das pessoas com deficiéncia, representam uma das conquistas dos Movimentos Sociais
de luta por dignidade humana e justica social. No entanto, para que as leis se efetivem e
sejam cumpridas, necessario se faz que a sociedade como um todo — movimentos sociais,
midias, Organizagdes nao Governamentais (ONGs), populagdo em geral — se conscientize
da necessidade de inclusdo; ndo s6 das pessoas com deficiéncia, mas de todos, inclusive
daqueles sujeitos que se veem privados de usufruir temporariamente de seus direitos, por
diferentes razoes.

Desde o ano de 2003, a coordenagdo da politica para inclusdo social da pessoa
com deficiéncia foi colocada na pasta dos Diretos Humanos, como reconhecimento de
que a inclusdo ¢ um direito conquistado por esse segmento da populagado a partir de muito
trabalho. No ano de 2009, o Brasil foi considerado um dos paises mais inclusivos das

Américas, pela Organizagio dos Estados Americanos (OEA)®. Essa organizagio

¢ A OEA constitui o principal férum governamental politico, juridico e social do Hemisfério. Tem papel
relevante de apoio aos Estados Membros em enfrentar as prioridades, através do desenvolvimento de
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“reconheceu que poucos sao 0s paises capazes de superar a agdo meramente reabilitatoria
e assistencialista — considerando ainda que alguns ndo apresentam nenhuma politica
publica voltada para esse grupo” (BRASIL, 2010, p. 7). Historicamente, o tratamento
social dispensado as pessoas com deficiéncia foi sempre marcado por preconceito,
discriminacao, segregacao e estigma, podendo-se afirmar que a reacao a essas atitudes se
tornou mais sistematizada a partir da década de 1960; ndo obstante algumas
manifestagdes pontuais anteriores, que desafiavam o padrao estabelecido. Aproveitando
o momento de efervescéncia politica, cultural e social daquela década, as pessoas com
deficiéncia comecgaram a denunciar e a questionar o fato de que as sociedades ocidentais
lhes negavam o papel de cidadaos.

Na esteira de agdes coletivas adotadas por outros grupos igualmente minoritarios
e estigmatizados, como os negros e as mulheres, que alcangcavam visibilidade social e
politica, organizacdes representativas das pessoas com deficiéncia iniciaram movimentos
em defesa da igualdade de oportunidades, bem como de direitos civis desse segmento,
em relacdo aos demais membros do corpo social. Embora esses movimentos tenham
eclodido em diversos paises, foi nos Estados Unidos e no Reino Unido que ganharam
expressiva representatividade, porquanto as formas de atuagdo e os avangos obtidos sao
utilizados, até hoje, como paradigmas na luta pelos direitos civis e pela inclusdo social
das pessoas com deficiéncia.

Relativamente a trajetoria das mobilizagdes em defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia, buscamos fazer um breve relato que se referisse mais especificamente
ao contexto brasileiro, tendo em vista os objetivos desta pesquisa. Constatamos uma
escassez de material bibliografico sobre o assunto, porém, encontramos como referéncia
o livro “Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil”,
publicado pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica no ano de
2010. Esta ¢, portanto, a obra em que nos baseamos para tratar, nos proximos paragrafos,
da referida trajetoria.

No final da década de 1970, no processo de redemocratizagdo pelo qual passava
o Brasil, grupos considerados marginalizados ou discriminados, como as pessoas com
deficiéncia, os trabalhadores, as mulheres, os negros, os homossexuais, dentre outros com
organizagoes proprias, reivindicavam espagos de participagao, promogao e efetivacao de

direitos humanos. A atuagdo desses grupos ofereceu novo significado a democracia, ao

politicas integradas que incluem os quatro pilares da Organizagdo, sendo eles: a democracia, os direitos
humanos, a seguranga e o desenvolvimento.
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promover a amplia¢dao da participagdo politica, num momento em que essa participacao
era ainda muito restrita.

A expressdo difundida internacionalmente, que representa a articulagdo dos
movimentos sociais pela aquisi¢ao dos direitos das pessoas com deficiéncia, esta no lema
“Nada sobre Nos sem N6s™; ou seja, centra-se no objetivo da participagdo dessas pessoas,
em pé de igualdade, na vida social e no desenvolvimento. Este ¢ o objetivo do Programa
de A¢ao Mundial sobre as Pessoas com Deficiéncia.

A histéria do Movimento das Pessoas com Deficiéncia no Brasil foi marcada por
conflitos presentes na década de 1980, quando se iniciaram os primeiros debates nacionais
organizados, em que se agregaram grupos diversos, formados por cegos, surdos, pessoas
com deficiéncia fisica e hansenianos'. Esses grupos reunidos escolheram, como estratégia
politica, a criacdo de uma unica organizagao de representacdo nacional, a ser viabilizada
por meio da Coalizao Pro-Federacdo Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes.

Impasses para a efetivacdo dessa organizacdo unica fizeram-se presentes, sendo
que a Coalizdo se mostrou incapaz de reunir adequadamente, em uma Unica plataforma
de reivindicagdes, as demandas especificas para cada tipo de deficiéncia. Assim, a
necessidade de fortalecimento de cada grupo, em suas especificidades, suscitou um novo
arranjo politico por parte do movimento, em que se privilegiou a criagdo de federacdes
nacionais por tipo de deficiéncia. Tal arranjo se mostrou eficiente e possibilitou o avango
dos debates em seus aspectos conceituais, determinando novas atitudes em relacdo as
pessoas com deficiéncia, tratando de elaborar os conceitos que fundamentam o discurso
sobre seus direitos, e contribuindo para manter o movimento unido na luta por esses
mesmos direitos. Nestes tltimos trinta anos, o movimento das pessoas com deficiéncia
trabalhou para aprimorar conceitos e mudar paradigmas, com o objetivo de criar uma base
solida para a constru¢do de uma nova perspectiva sobre a deficiéncia.

O modelo da inclusdo, defendido pelo Movimento das Pessoas com Deficiéncia,
foi um avango nas ultimas décadas. De acordo com esse modelo, as dificuldades, as
limitagdes e a exclusdo das pessoas sdo condicionadas pela intera¢ao entre a deficiéncia
e 0 modo como a sociedade estd organizada. Significa dizer que a sociedade cria barreiras
arquitetonicas, atitudinais (por exemplo, preconceitos, estigmas, medo, falta de
conhecimento), comunicacionais, metodoldgicas, dentre outras. Tais barreiras dificultam
ou impedem que as pessoas com deficiéncia usufruam de seus direitos. O Movimento das
pessoas com deficiéncia afirma que o seu grande éxito foi situar as suas demandas no

campo dos Direitos Humanos e, assim, inclui-las no ambito dos direitos de todos, sem
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distingdo. Desta forma, houve uma mudanca de concepg¢ao da politica do estado brasileiro
sobre a questao.

Outro aspecto importante a se observar, sobre o avango do Movimento das PcDs,
refere-se a busca por novas denominagoes, que reflete o rompimento com as proposigoes
vigentes até entdo; proposicoes que eram decorrentes de uma visao que desqualificava as
pessoas com deficiéncia.

Para os movimentos sociais e as consequentes politicas identitarias, as palavras
representam instrumentos importantes de luta politica. Portanto, as palavras usadas para
designar as pessoas com deficiéncia carregam uma visao valorativa que traduz as
concepgdes da época em que foram cunhadas. Assim, a expressdo ‘“Pessoa com
deficiéncia” passou a ser adotada para indicar que a deficiéncia faz parte do corpo, e para
humanizar a denominagao desse grupo social, pois, ser pessoa com deficiéncia ¢ ser, antes
de tudo, pessoa humana. Tal denominagao foi adotada a partir da CDPD (BRASIL, 2009),
promovida pela ONU em 2006 e ratificada pelo Brasil, com valor de EC em 2008
(BRASIL, 2008).

2.2.2 Articulagdo politica das pessoas com deficiéncia

Os movimentos de criagdo das associagdes constituiram uma etapa importante da
conscientizacdo e da articulagdo politica das pessoas com deficiéncia, para a defesa e
reinvindica¢do de seus direitos. Na década de 1970, surgiram as primeiras organizagdes
compostas e dirigidas por pessoas com deficiéncia; distinguindo-se das associacdes que
prestavam servicos a esse publico, mas sem a sua participagdo. As primeiras associagdes
de pessoas com deficiéncia ndo tinham sede propria, estatuto ou qualquer outro elemento
formal. Eram iniciativas informais, sem objetivos politicos definidos, que visavam ao
auxilio mutuo e a criagdo de espacos de convivéncia, em que pudessem reconhecerem-
se, debaterem dificuldades e outras questdes comuns.

O Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), movimento internacional
iniciado pela ONU, instituiu o ano de 1981como um periodo de fortalecimento das lutas
das pessoas com deficiéncia pela concretizagao dos direitos e pela participacao plena em
igualdade de condigdes. Outra acdo da ONU foi promulgar a Carta dos Anos 80, que
apontava agoes prioritarias e metas para a década de 1980, que possibilitassem, as pessoas
com deficiéncia, acesso a educacao, satide e trabalho, de maneira que pudessem participar

na sociedade com igualdade de oportunidades.
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O processo de redemocratizacao do Brasil, e também a promulgacao do AIDP
pela ONU, contribuiu para fomentar a articulagdo politica das pessoas com deficiéncia,
que ganharam visibilidade como protagonistas na busca pelo reconhecimento de seu
papel social. A redemocratizagdo foi marcada por um periodo de fortalecimento dos
sindicatos, reorganizacdo de movimentos sociais ¢ emergéncia das demandas populares
em geral. Os movimentos sociais, antes silenciados pelo autoritarismo, ressurgiram como
forcas politicas, de maneira que grupos “invisiveis” da sociedade, como o dos negros,
mulheres, indios, trabalhadores, pessoas com deficiéncia, entre outros, comecaram a
exigir participacao. Nesse contexto de abertura politica, 0 movimento das pessoas com
deficiéncia saiu do anonimato, articulou-se nacionalmente e criou estratégias para
reivindicar igualdade de oportunidades e garantias de direitos.

Pode-se dizer que, tanto o AIPD, quanto o processo de redemocratizagdo, atuaram
como catalisadores do movimento das pessoas com deficiéncia, contribuindo para
construir e consolidar sua unidade. A materializagdo dos esforgos teve como resultado a
criagdo da Coalizdo Pro-Federagdo Nacional, buscando elaborar uma agenda tnica de
reivindicagdes e estratégias de luta, com a fundagdo da Federacdo Nacional de Entidades
de Pessoas Deficientes. Uma das participantes entrevistada, a jornalista e militante
paulista Lia Crespo’, destacou o importante momento politico do movimento das pessoas
com deficiéncia na luta por cidadania, iniciado no final da década de 1970. A jornalista
afirmou que “novas organizagdes e novos grupos informais foram criados com o objetivo
expresso de mudar a realidade existente, a partir da mobilizagdo e conscientiza¢do nao
apenas das proprias pessoas com deficiéncia, mas, também, da sociedade como um todo”
(DEPOIMENTO ORAL CONCEDIDO POR LIA CRESPO EM 16 FEV. 2009).

O tema central do movimento dizia respeito as pessoas com deficiéncia serem
protagonistas de suas proprias vidas. O depoimento de um dos participantes, Candido
Pinto de Melo, bioengenheiro e militante em Sao Paulo, expressou com clareza o desejo
de “tornarem-se agentes da propria histéria e poderem falar eles mesmos de seus
problemas sem intermediarios, nem tutelas” (DEPOIMENTO ORAL CONCEDIDO
POR CANDIDO PINTO DE MELO EM 16 FEV. 2019).

7 Ana Maria Morales Crespo (Lia Crespo) é natural de Osasco/SP. Lia teve polio com um ano e pouco de
idade. Em 1979, formou-se em Jornalismo pela Faculdade Casper Libero. E mestre em Ciéncias da
Comunicagao pela Universidade de Sao Paulo e doutora em Historia Social pela Universidade de Sao Paulo
com a pesquisa “Movimento social das pessoas com deficiéncia contra a exclusdo e pela cidadania (1979-
2004)”.
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No Brasil, a Comissao Nacional do AIPD foi instalada pelos Decretos n. 84.919 ¢
n. 85.123, de 15 de julho e 10 de setembro de 1980 (BRASIL, 1980a; 1980b),
respectivamente. Instituida no Ministério da Educagdo e Cultura, a Comissdao Nacional
do AIPD era formada por representantes do Poder Executivo, de entidades nao
governamentais de reabilitacdo e educacdo de pessoas com deficiéncia, e de outras
entidades. No entanto, ndo havia, na Comissao do AIPD, nenhuma vaga para entidades
formadas por PcDs.

O fato de nao haver, na Comissao Nacional, representantes das PcDs foi repudiado
pela Coalizao Pr6-Federacao Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, que solicitou,
por meio de carta ao presidente da Republica, general Jodo Batista Figueiredo, a alteracao
do decreto que instalou a Comissdo Nacional. O presidente, ao receber a carta de uma
comissdo de PcDs, garantiu a mudanca na estrutura da Comissao Nacional, garantindo
também que as pessoas com deficiéncia comporiam as subcomissdes estaduais que seriam
criadas. O representante da Coalizdo, Jos¢é Gomes Blanco, foi agregado a Comissdo
Nacional do AIPD; e também o coronel Luiz Gonzaga de Barcellos Cerqueira, membro
da Associacao dos Deficientes Fisicos do Estado do Rio de Janeiro (ADEFERJ), que se
tornou consultor.

Entretanto, houve criticas em relagdo a efetiva participacao das PcDs no processo
das subcomissdes estaduais. No ano de 1981, o Editorial do jornal “O Saci” fez dentincias,
alegando o carater ilustrativo reservado as pessoas com deficiéncia nas subcomissoes;
pessoas as quais nao foi dado o direito de falar e nem de receber copias da pauta ou de
documentos para discussao.

Paralelamente ao processo oficial da Comissdao do AIPD, o movimento organizou
suas proprias atividades para o AIPD, com criticas ao governo brasileiro, seguidas de
acles que intentavam aproveitar o momento de visibilidade e atencdo midiatica que o
AIPD proporcionava. Foram realizados encontros e manifestagdes para alertar a
sociedade em relagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia. A esse respeito, uma das
participantes, Lia Crespo, afirmou, em depoimento oral, que o AIPD foi de extrema
importancia, pois as PcDs conseguiram ampliar a sua voz. Esse grupo organizou passeatas
e manifestagdes publicas, agregando for¢as e aumentando o volume de agdes coordenadas
pela Fraternidade Cristd de Doentes e Deficientes (FCD) e pela Adeferj, com a
participacao de outras entidades.

A imprensa deu ampla cobertura ao Ano Internacional das Pessoas Deficientes,

mas demonstrou pouco preparo no uso das terminologias. O movimento reagiu a
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expressoes como “retardado mental”. Questionou também a generalizagdao da expressao
“deficiente fisico” para qualquer tipo de deficiéncia; exigiu a denominagdo de “pessoa
deficiente”, pois considerava que a utiliza¢do unicamente da palavra “deficiente” era uma
forma de coisificagdo. Malgrado as muitas criticas recebidas, considerou-se que o AIPD
cumpriu o objetivo proposto pela ONU.

O movimento das PcD, em continuidade ao seu trabalho de organizacdo social,
opta por uma estratégia politica de organizag¢ao nacional por tipo de deficiéncia. A partir
do ano de 1984, configurou-se um movimento organizado, estruturado, separado por
areas de deficiéncias. O processo de organizagdo estruturado por tipo de deficiéncia
ocorreu no mundo todo, a partir do Ano Internacional das Pessoas Deficientes. As
entidades comegaram a surgir: entidades internacionais de cegos, de deficientes fisicos,
de surdos. O mesmo aconteceu com as politicas internacionais para cada area, com
reflexos distintos em cada pais. No Brasil, ndo se conseguiu criar um Conselho forte.

As organizagdes nacionais por area de deficiéncia tiveram inicio, sendo que cada
um dos grupos presentes na Coalizao (o grupo das pessoas com deficiéncia fisica, o dos
cegos e o dos surdos) fundou e passou a gerir as proprias federagdes nacionais. Eram
organizagdes de pessoas com deficiéncia e ndo mais para essas pessoas. A essas
federacdes, juntou-se o Movimento de Reintegracdo das Pessoas Atingidas pela
Hanseniase (MORHAN), que ja havia sido criado em 1981.

No final da década de 1980, um grupo de militantes brasileiros estabeleceu aqui
uma representagdo do Movimento de Vida Independente (MVI), que fora criado nos
Estados Unidos na década de 1970, e que se espalhou pelo mundo. Esse movimento
objetiva o desenvolvimento individual das pessoas com deficiéncia, por meio da
divulgac¢do do conceito de vida independente e do oferecimento de servigos e informagdes
para que as mesmas adquiram autonomia na realizac¢ao das atividades da vida diaria.

No século XXI, novas organizacdes, federagdes e associacdes sao criadas; e novos
temas sao incorporados a luta dos direitos das pessoas com deficiéncia; por exemplo, a
questao das pessoas ostomizadas e com nanismo, situagdes que passam a ser consideradas
deficiéncias pelo Decreto n. 5.296 (BRASIL, 2004b), conhecido como Decreto da
Acessibilidade.

Malgrado os avangos conquistados, permanece a necessidade de um
aprofundamento nas analises das situacdes de discriminagdo e de ndo reconhecimento,
que ainda afligem esse segmento social; tendo em vista seu significativo grau de

heterogeneidade, consubstanciado na multiplicidade que o compde, bem como na
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dificuldade de buscar estratégias e solu¢des que atendam as necessidades especificas de

cada grupo.

2.2.3 Estruturagdo das agoes voltadas para as pessoas com deficiéncia no Brasil

No Brasil Colonial, ndo havia grandes institui¢des de internacdo para as pessoas
com deficiéncia. Essas pessoas eram confinadas pela familia ou confinadas nas prisoes e
Santas Casas, se provocassem desordem publica. As pessoas com hanseniase eram
isoladas em espagos de reclusdo, como o Hospital dos Lazaros, fundado em 1741. No
entanto, a chegada da Corte portuguesa ao Brasil, e o inicio do periodo Imperial, mudaram
essa realidade.

O periodo do Império (1822-1889), marcado pela sociedade aristocratica, elitista,
rural, escravocrata e com limitada participagao politica, era pouco propicio a assimilagao
das diferencas, principalmente em se tratando das pessoas com deficiéncia. Assim, em 18
de julho de 1841, pelo Decreto n. 82 (BRASIL, 1841), foi fundado o primeiro hospital
destinado ao tratamento de alienados: o Hospicio Dom Pedro II, instalado no Rio de
Janeiro, vinculado a Santa Casa de Misericordia. Em 1854, foi fundado o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e, em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Nesse
século, dentre os grupos de pessoas com deficiéncias, somente 0s cegos € 0s surdos eram
contemplados com agdes para a educagao.

O Estado brasileiro, apesar de agdes negligenciadas e lentas, foi pioneiro, na
América Latina, no atendimento as pessoas com deficiéncia, ao criar, em 1854, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos; atualmente chamado Instituto Benjamin Constant (IBC); e
em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, hoje denominado Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES).

Estas instituigdes funcionavam como internatos € inspiravam-se nos preceitos
iluministas, objetivando inserir seus alunos na sociedade brasileira pelo ensino das letras,
das ciéncias, da religido e de alguns oficios manuais. Importante ressaltar que, tanto o
Instituto dos Meninos Cegos, quanto o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, encontrava-
se, na estrutura administrativa do Império, alocado na éarea de instrugdo publica. Eram
classificados, portanto, como institui¢des de ensino. Outra ressalva refere-se ao fato de
que, no Brasil do século XIX, a cegueira e a surdez foram as unicas deficiéncias

reconhecidas pelo Estado como suscetiveis de uma abordagem que tencionava a
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superagao das dificuldades que ambas as deficiéncias traziam, principalmente para a
educagao ¢ o trabalho.

Na primeira metade do século XX, ndo houve, por parte do Estado, a promocao
de novas agdes para as pessoas com deficiéncia. Nas décadas de 1940 ¢ 1950, com a
intensificagdo do processo de industrializagdo e de urbanizagdo no Brasil, surgiram, por
iniciativa da sociedade civil, novas organizacdes, que se destinavam ao atendimento de
outros tipos de deficiéncia, com proposta de trabalho diferenciada para atuagao, tanto na
area educacional como na area da saude. Foram criadas organizagdes, dentre as quais
podem-se citar: as Sociedades Pestalozzi, em 1935; as Associagdes de Pais ¢ Amigos dos
Excepcionais (APAEs), em 1954; e os centros de reabilitacdo fisica, na década de 1950,
devido ao surto de poliomielite. As primeiras organizacdes citadas (Pestallozi ¢ APAEs)
constituem uma rede de atendimento a pessoa com deficiéncia (intelectual e multipla),
com prestacao de servigos nas areas de educagao, saude e assisténcia social. Foram destas
organizagdes, as principais iniciativas para atender a deficiéncia intelectual.

No periodo da Republica, iniciaram-se estudos sobre a etiologia da deficiéncia
intelectual. Os deficientes intelectuais eram chamados pejorativamente de cretinos,
imbecis, idiotas, débeis mentais, entre outras denominagdes. A expressao deficiéncia
intelectual significa que hd um déficit no funcionamento do intelecto, mas ndo da mente.
Tal nomenclatura foi inserida oficialmente pela ONU no ano de 1995 e abalizada no texto
da Declara¢ao de Montreal no ano de 2004.

Quanto aos centros de reabilitagdo, os primeiros surgiram pela inciativa de
estudantes de medicina e especialistas, que trouxeram, da Europa e dos Estados Unidos,
os métodos e paradigmas do modelo de reabilitacdo do pos-guerra, cuja finalidade era
proporcionar, ao paciente, o retorno a vida em sociedade; embora ndo se tratasse, aqui,
de deficiéncia causada pela guerra, e sim pelos surtos de poliomielite que acometeram a
populagdo, por volta da década de 1950.

Um dos primeiros centros de reabilitacdo do Brasil foi a Associagdo Brasileira
Beneficente de Reabilitagdo (ABBR), fundada em 1954. Esse centro teve como
idealizador o arquiteto Fernando Lemos, cujo filho tinha sequelas de poliomielite.

O surgimento da reabilitagdo fisica suscitou o modelo médico da deficiéncia, cuja
concepgao atribuia o problema apenas ao individuo, sendo que as dificuldades que tinham
origem na deficiéncia poderiam ser superadas pela intervencdao de especialistas; a
deficiéncia era vista como a causa primordial da desigualdade e das desvantagens

vivenciadas pelas pessoas. O modelo médico, embora tenha sido importante, ignora como
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o papel das estruturas sociais podem ser fatores de opressao e exclusao das pessoas com
deficiéncia, bem como desconhece as articulagdes entre defici€ncia e fatores sociais,
politicos e econdmicos.

Com relacdo aos hansenianos, persistiu a pratica de isolamento em leprosarios.
Com o passar do tempo, esses leprosarios tornaram-se verdadeiras cidades, praticamente
autossuficientes, com prefeitura propria, comércio, escola, igreja, delegacia e cemitério.
Essa situagdo somente foi interrompida na década de 1980.

Verifica-se que, durante os periodos do Império e da Republica, tanto os institutos
quantos os centros de reabilitagdo direcionados as pessoas com deficiéncia, € mesmo os
leprosarios, embora ndo tivessem claramente definido nenhum cunho politico,
propiciaram espagos de convivio e discussdes sobre questdes comuns entre seus pares.
Assim, contribuiram para formulagdo de uma identificagdo das pessoas com diversas
deficiéncias como grupo social, ou seja, foi um periodo necessario para que as pessoas
com deficiéncia percebessem a necessidade de organizagdo de movimentos dispostos a
defender seus direitos e sua autonomia.

O interesse publico em relacao aos direitos das pessoas com deficiéncia veio a ser
reconhecido na estrutura do Estado brasileiro com a criagdo da Coordenadoria Nacional
para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) no ano de 1986; e da
Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia em 1989 (BRASIL,
1989). A Lein. 8.028 (BRASIL, 1990), que dispde sobre a organizag¢do da Presidéncia da
Republica e dos Ministérios e da outras providéncias, em seu art. 10 esclarece que, a
Corde, cabera a coordenagdo superior dos assuntos, agdes governamentais ¢ medidas
referentes a pessoas portadoras de deficiéncia. No ano de 2003, a politica para a pessoa
com deficiéncia foi vinculada diretamente a Presidéncia da Republica, por meio da pasta
de Direitos Humanos. No ano de 2009, a Corde foi elevada a Subsecretaria Nacional de
Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e, no ano de 2010, alcangou o status
de Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Por meio do Decreto n. 3.076 (BRASIL, 1999a), revogado pelo Decreto n. 3.298,
de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999b), criou-se um Conselho Deliberativo: o
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE). O
Decreto n. 3.298 (idem), em seu Art. 11, determina que, ao Conade, criado no ambito do
Ministério dos Direitos Humanos como o6rgdo superior de deliberagdao colegiada,
compete, dentre outras atribuicdes: zelar pela efetiva implantagdo da Politica Nacional

para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, acompanhando o planejamento e a
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avaliacdo da execugdo das politicas setoriais relativas a pessoa com deficiéncia;
acompanhar a elaboracdo e execucdo da proposta or¢camentaria do Ministério da Justica,
sugerindo as modificagdes necessarias a consecuc¢do da Politica Nacional para Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia; acompanhar e apoiar as politicas ¢ as acdes do
Conselho dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia no ambito dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

O Conade foi responsavel por duas Conferéncias Nacionais dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia e por quatro Encontros Nacionais de Conselhos de Direitos das Pessoas
com Deficiéncia; e por buscar parcerias junto aos 6rgaos da administragdao publica e da
sociedade civil organizada, para implementar a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia a bens e servigos no Brasil. No ano de 2019, o Conade passa a fazer parte da
Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNDPD), 6rgdo integrante
do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos.

O século XXI inicia-se com iniciativas para a promoc¢ao ¢ a defesa dos Direitos
Humanos no Brasil e, de maneira especial, dos direitos das pessoas com deficiéncia. Em
21 de setembro de 2010, o entdo Ministro Paulo Vannuchi, em entrevista referente ao Dia
Nacional de Luta das Pessoas com Deficiéncia, enfatizou que os avangos na area das
pessoas com deficiéncia puderam ser vistos em termos orcamentarios, institucionais e de
participacgao social, bem como no marco legal e na integracao entre os ministérios. Como
avancos, podem-se destacar ainda: o Decreto da Acessibilidade (BRASIL, 2004), a lei do
cao-guia (BRASIL, 2006b), dentre outros. No entanto, o ministro reconhece a urgéncia
de se avangar ainda mais em relacdo as conquistas do movimento das pessoas com
deficiéncia.

Em relacdo a atuacdo brasileira em ambito internacional, pode-se destacar: a
participacdo no processo de elaboracdo da CDPD da ONU (BRASIL, 2009); e o
protagonismo exercido em reunides da Rede Intergovernamental Ibero-americana de

Cooperagido Técnica (RIICOTEC®) e da Rede Latino-Americana de Organizagdes nio

8 O Riicotec é uma estrutura de coopera¢do técnica para o desenvolvimento de politicas abrangentes
voltadas aos grupos de idosos e pessoas com deficiéncia, entre os paises que compdem a Comunidade
Ibero-americana. Este instrumento nasce da vontade de colaborar para promover o desenvolvimento de
politicas abrangentes por meio do intercdmbio de experiéncias e colaboragdo mutua e ¢ mantido por meio
das contribui¢cdes que os diferentes paises fazem e dos compromissos assumidos por esses paises ao
aderirem a Riicotec. Seu nascimento ocorreu em 1993 com a Declaragdo de Santiago do Chile, na qual os
representantes do governo da Argentina, Brasil, Coldmbia, Costa Rica, Cuba, Chile, Equador, El Salvador,
Espanha, Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e
Venezuela, reunidos na III Conferéncia Intergovernamental Ibero-Americana sobre Politicas para Pessoas
Idosas e Pessoas com Deficiéncia, decidem estabelecer a Rede como uma estrutura organizacional que
permite articular de forma coordenada as instituigdes que trabalham em beneficio de ambos os coletivos de



63

Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas Familias (RIADIS®). Pode-se
ressaltar, ainda, a intensificacdo das relacdes na area de politicas para pessoas com
deficiéncia nos ambitos da cooperagdo Sul-Sul, do Mercosul, da Iberoamérica, da OEA,
da Comissdao de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e do sistema ONU; além do
desenvolvimento de um conjunto de acdes especificas de cooperagdo com o Haiti, e do
Ano Ibero-americano da Pessoa com Deficiéncia (2004).

No ano de 2004, o entdo Presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, foi
signatario do acordo firmado pelos paises da cupula Ibero-americana, ocasido em que foi
declarado o Ano Ibero-americano das Pessoas com Deficiéncia. O Brasil se tornou um
dos paises responsaveis pela divulgagdo e implementaciao de agdes que promovessem a
igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia, tanto no ambito do Governo
Federal, como nos Estados e Municipios. Outros pontos relevantes desse acordo firmado
sd30: o destaque dado a cultura como um fator importante para o desenvolvimento
humano, como elemento de reconhecimento social; o reconhecimento da diversidade
cultural como um valor fundamental da comunidade ibero-americana; a necessidade de
fomentar politicas publicas que incrementem produgao de bens e servigos culturais, bem
como a defesa dos direitos e da identidade propria das culturas originarias da América.

Reportando as conquistas das pessoas com deficiéncia que ja ocorreram no século
XXI, pode-se citar também a Década das Américas pelos Direitos e pela Dignidade das
Pessoas com Deficiéncia (2006-2016), estabelecida pela OEA. Desde entdo, a OEA

estimula os paises integrantes a prepararem seus programas de agdo, destinados a

populacdo nos paises ibero-americanos. Posteriormente, o Riicotec é consolidado com a incorporagéo dos
representantes da Bolivia, México e Portugal. Disponivel em:
<http://www.riicotec.org/riicotec08/riicotec/qsomos/index.htm>. Acesso em: 13 jun. 2019.

% Riadis é uma alianga de redes. A IDA retine mais de 1.100 organizagdes de pessoas com deficiéncia e
suas familias em oito redes globais e seis regionais. Promovem os direitos das pessoas com deficiéncia nos
esforcos das Nagdes Unidas para promover os direitos humanos e o desenvolvimento sustentavel. Apoiam
organizagoes de pessoas com deficiéncia para responsabilizar seus governos e defender a mudanga local,
nacional e internacional. A pedra angular do trabalho ¢ a Convengao das Nag¢des Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (UN CRPD). Promovem a implementagao efetiva e integral da CRPD da ONU
e o cumprimento por parte dos governos e do Sistema das Nagdes Unidas, por meio do envolvimento ativo
e coordenado de organizacdes representativas de pessoas com defici€éncia nos niveis nacional, regional e
internacional. A Agenda 2030 e os seus Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel sdo também parte
integrante do trabalho da IDA para promover o desenvolvimento inclusivo e sustentavel, em conformidade
com a CRPD da ONU e os direitos das pessoas com deficiéncia.

Com organiza¢des membros em todo o mundo, a IDA representa o numero estimado de um bilhdo de
pessoas em todo o mundo que vivem com deficiéncias. Este ¢ o maior grupo marginalizado do mundo — e
o mais frequentemente negligenciado. A IDA, com sua composi¢do unica como uma rede das principais
organizagdes internacionais de direitos de pessoas com deficiéncia, ¢ a representagdo mais autorizada de
pessoas com deficiéncia em nivel global e reconhecida como tal pelo sistema das Nagdes Unidas, tanto em
Nova York quanto em Genebra. Disponivel em: <http://www.internationaldisabilityalliance.org/RIADIS>.
Acesso em: 13 jun. 2019.
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promocao da cidadania e da qualidade de vida desse segmento. Em junho de 2006, a
Assembleia Geral da OEA criou um grupo de trabalho para elaborar um Programa de
Acdo.

O Programa de Agdo para a referida Década das Américas teve como objetivos,
basicamente, conscientizar a sociedade sobre os direitos das pessoas com deficiéncia;
assegurar € promover o acesso aos sistemas de satde, de educagdo e a empregabilidade;
assegurar a participagdo politica; promover a eliminacao dos diversos tipos de barreiras.

No ano de 2019, no atual governo, a Secretaria Nacional de Promog¢ao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia passa a ser chamada de Secretaria Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (SNDPD). O 6rgdo passa a integrar o Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos e atua na articulagdo e coordenagao das politicas publicas
voltadas para as pessoas com deficiéncia. Conforme descrito no portal do MEC (BRASIL,
2018), as competéncias da SNDPD incluem, dentre outras atribuigcdes: exercer a
coordenacao superior dos assuntos, das acdes governamentais e das medidas referentes a
pessoa com deficiéncia; coordenar e supervisionar o Programa Nacional de
Acessibilidade, bem como o Programa de Promoc¢ao e Defesa dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia; e propor as providéncias necessarias a completa implantagdo e ao
adequado desenvolvimento tanto do Programa Nacional de Acessibilidade quanto do
Programa de Promocao e Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Tanto em relagdo ao Programa de Ac¢do para a Década das Américas, quanto ao
Programa Nacional de Acessibilidade instituido no governo atual, cabe destacar a
relevancia do fato de que a exclusao vivida pelas pessoas com deficiéncia, na organizagao
social contemporanea, passou a ser entendida como produto das barreiras fisicas,
organizacionais e atitudinais presentes na sociedade; e ndo somente responsabilidade
individual daquele que tem a deficiéncia. Assim, a deficiéncia € vista como uma
caracteristica da condi¢gdo humana, como tantas outras e, portanto, as pessoas com
deficiéncia tém direito a igualdade de condi¢des e a equiparacdo de oportunidades, ou
seja, todas devem ter garantidos e preservados seus direitos, em bases iguais com o0s
demais cidadaos.

Mediante os topicos desenvolvidos nesta se¢do, constata-se que as pessoas com
deficiéncia obtiveram muitas conquistas ao longo da historia. Entretanto, ainda encontram
diversos tipos de obstaculos para sua participacdo plena na sociedade. Dentre esses

obstaculos, podemos citar que, ainda hoje, seu acesso a escola e aos demais lugares
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publicos ¢ dificultado pela presencga de barreiras fisicas e arquitetonicas presentes em seu
cotidiano.

A maneira como ocupamos 0 espago sugere mais do que simplesmente alinhar
objetos e corpos. A construgdo e organizacao do espago, de forma sutil ou explicita,
transcende a dimensdo fisica, evidenciando valores sociais inclusivos ou de exclusdo de
grupos estigmatizados.

Como exemplos de barreiras arquitetonicas, podem-se citar: a inexisténcia de
rampas de acesso, a falta de rebaixamento de guias, objetos ocupando vias publicas ou
imoveis publicos, sem a devida identificacdo para cegos (lixeiras, telefones, calcadas
ocupadas por materiais de constru¢io e outros objetos); falta de elevadores e rampas de
acesso a transportes publicos coletivos; dentre outros obsticulos produzidos pelos
proprios homens e que dificultam ou impedem a locomogao das pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida.

E inaceitavel que os espagos publicos e de uso coletivo sejam ainda excludentes.
A acessibilidade, em todos os seus aspectos, seja ao meio fisico, ao transporte, a
comunicag¢do ou a informacao, precisa ser assegurada, a fim de garantir que todos, sem
excecdo, possam fruir seus direitos com equiparagdo de oportunidades. E, portanto, a

respeito da acessibilidade que se encaminham as proximas consideragdes.
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SECAO III. PARAMETROS PARA AVALIACAO DA ACESSIBILIDADE

O territério ¢ o lugar sdo, pois, duas
realidades individuais e  grupalmente
construidas. Sdo, tanto num quanto no outro
caso, uma constru¢do social. Resulta disso
que o espago jamais ¢ neutro: em vez disso,
ele carrega, em sua configuragdo como
territorio e lugar, signos, simbolos e vestigios
da condigdo ¢ das relagdes sociais de e entre
aqueles que o habitam. O espaco comunica;
mostra, a quem sabe ler; 0 emprego que o ser
humano faz dele mesmo.

(FRAGO, A. V., 2001, p. 64)

Nesta Secdo, abordamos a acessibilidade, abrangendo conceitos, legislagdes
regulamentadoras e reflexdes sobre o tema, bem como focalizando a acessibilidade no
Ensino Superior. Apresentamos também um protocolo de avaliagdo de acessibilidade no
Ensino Superior, desenvolvido por Corréa e Manzini (2014), a partir de pesquisa realizada
em institui¢do publica de Ensino Superior.

Antes de iniciarmos propriamente nossas reflexdes sobre a acessibilidade no
ensino superior, ¢ importante nao nos esquecermos de abordar o tema do espago. Neste
estudo, a nocdo de espago que utilizamos baseia-se na geo-historia. A
interdisciplinaridade entre a Historia e a Geografia € estabelecida, entre outros aspectos,
através de conceitos como espago, territdrio e regido. Neste topico, interessa-nos o espago
considerado nos seus sentidos tradicionais, ou seja, como lugar onde se estabelecem
materialidade fisica e geragdo de relagdes sociais.

De forma simplista, o espago pode ser entendido como uma area previamente
existente na materialidade fisica (ndo estamos considerando, obviamente, as nogdes de
espaco social, de espaco imaginario e nem de espago literario). Regido, grosso modo,
consiste numa unidade definivel no espaco, caracterizada por certa semelhanca interna
em relacdo a determinados critérios. Por isso, € possivel que um espago, antes
indeterminado, seja dividido em regides mais definidas, segundo critérios economicos —
relativos a produg¢do, circulagdo e consumo; critérios culturais — considerando-se uma
regido linguistica, ou territorio sobre o qual se realizam préticas culturais, sociais que o
particularizam; critérios geoldgicos — que se referem aos tipos de minerais, solos, zonas
climéticas.

E importante ressaltar que pode ocorrer o estabelecimento de limites e

reordenagdo do espago por meio da Politica. Em nossa civilizagdo, formam-se nagdes e
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dentro delas estados, provincias, unidades administrativas, comarcas, cidades. Essas
divisdes foram criadas pelo homem e podem ser percebidas de diversas maneiras. Assim,
percebemos que os aspectos fisicos e os aspectos politicos, combinados de algum modo,
sao aqueles que vém espontancamente a nossa mente quando consideramos a
espacialidade.

Tendo em vista a no¢do de espago esbogada acima, esta pesquisa esta delimitada
espacialmente no Campus Santa Monica da UFU e aborda as condigdes de acessibilidade

arquitetonica nesse espago.

3.1 Imposicoes legais relativas a acessibilidade

Nos ultimos anos, o Brasil passou por mudangas relacionadas as politicas publicas
voltadas para as pessoas com deficiéncia, sendo perceptivel a evolugcdo de alguns
conceitos e definicdes. A necessidade do respeito aos direitos fundamentais das PcDs
ganha visibilidade, como resultado da organizagdo do movimento desses grupos. No
entanto, foi ha pouco tempo, no pais, que o tema acessibilidade comecgou a fazer parte das
discussoes relacionadas as politicas publicas voltadas para a pessoa com deficiéncia.

O conceito de deficiéncia e incapacidade ampliou-se e passou a considerar a
interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente.
As barreiras impedem ou dificultam a participagdo dessas pessoas na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas. Portanto, hoje ja se reconhece que
ndo ¢ o fator individual que determina a deficiéncia, mas sim as barreiras existentes nos
espagos, no meio fisico, no transporte, na informag¢do, na comunicagdo € nos Servigos.
Para efeito avaliativo, ao se considerar a deficiéncia, necessario se faz identificar as
barreiras externas, a partir de fatores como produtos e tecnologias; ambiente natural e
mudangas ambientais feitas pelo ser humano; apoio e relacionamentos, atitudes, servigos,
sistemas e politicas.

Com a promulgacdo da CRFB (BRASIL, 1988), houve a inser¢do efetiva do
assunto no marco legal federal brasileiro. No texto constitucional, o tema ¢ citado no
Titulo II, artigo 5°, item XV, estabelecendo que seja “livre a locomogdo no territdrio
nacional em tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar,
permanecer ou dele sair com seus bens”. Ja no artigo 227, pardgrafo 2°, determina que “a

lei dispora sobre normas de constru¢do dos logradouros e dos edificios de uso publico e
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de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as
pessoas portadoras de deficiéncia” (BRASIL, 1988, p. 18).

No ano de 2000, houve a regulamentacao de leis que apresentaram uma visao mais
ampla sobre o tema. A Lei n. 10.048, elaborada pelo Poder Legislativo — Senado Federal
por intermédio de Francisco Rollemberg, do Partido da Frente Liberal (PFL, atual
Democratas) do Sergipe, estabelece prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia
e de acessibilidade nos meios de transporte, propondo penalidades ao seu
descumprimento (BRASIL, 2000a). Ja a Lei n. 10.098 (BRASIL, 2000b), proposta pelo
Poder Executivo, estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobilidrio urbano,
na constru¢do e reforma de edificios, e nos meios de transporte ¢ de comunicagao; ou
seja, esta lei subdivide o assunto em acessibilidade ao meio fisico, aos meios de
transporte, & comunicagdo e a informagao, ¢ em ajudas técnicas. As referidas leis foram
regulamentadas pelo Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004b).

Especificamente em relacao a acessibilidade nas comunicagdes, pode-se destacar
a Portaria MEC n. 2.678 (BRASIL, 2002b). Esse documento aprova o projeto da Grafia
Braille para a Lingua Portuguesa, recomendando o seu uso em todo o territorio nacional.
Relativamente aos bens culturais imoveis, o Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN) publicou, no ano de 2003, a Instrucdo Normativa n. 1 (BRASIL,
2003a). Essa Normativa, em seu artigo 1°, estabelece diretrizes, critérios e recomendacdes
para a promogdo das devidas condi¢des de acessibilidade aos bens culturais imoveis, a
fim de equiparar as oportunidades de utilizacdo dos bens pelo conjunto da sociedade,
especialmente pelas pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Normalmente, o termo acessibilidade esta associado a eliminacdo de barreiras
arquitetonicas. Historicamente, este termo restringia-se sim, a eliminagdo dessas barreiras
e a adaptacdes de logradouros para pessoas com deficiéncia fisica e dificuldades
locomotoras. Hoje, porém, o conceito foi ampliado para o modelo do Desenho
Universal'?, com o objetivo de tornar os ambientes tio inclusivos quanto for possivel. A
seguir, verificamos alguns conceitos que contribuirdo para ampliar o entendimento sobre

o tema da acessibilidade.

100 Desenho Universal sera explicitado posteriormente no decorrer do texto.
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3.2 Alguns conceitos relacionados a acessibilidade

O Brasil, nos ultimos anos, mostra-se favoravel ao movimento do Desenho
Universal, instituindo leis, decretos, portarias que definem parametros e estabelecem
normas de acessibilidade para logradouros publicos e privados, entidades, 6rgaos, dentre
outros. Dentre esses dispositivos legais, destaca-se a Lei n. 13.146 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), elaborada pelo
Legislativo e promulgada no ano de 2015 (BRASIL, 2015).

A Lein. 13.146 (BRASIL, 2015) objetiva assegurar € promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social € ao exercicio da cidadania. Além disso, essa
Lei traz definicdes importantes para conhecimento sobre o tema, com a finalidade de
evitar distor¢des acarretadas pela falta de informacdes. Portanto, apresentaremos alguns
desses conceitos disponiveis na referida lei e em outros documentos que contextualizam

a sua importancia e valor:

3.2.1 Pessoa com deficiéncia

Pessoa que “tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015, p. 1).

Ressalta-se que, quando houver necessidade de avaliagdo da deficiéncia, tal
avaliacdo serd biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar; e
considerard, dentre outros aspectos, as dificuldades no desempenho de atividades, os
fatores sociais, impedimentos nas fungdes e estruturas do corpo.

Na legislagdo brasileira, os diferentes tipos de deficiéncia estdo categorizados no
Decreto n. 5.296 (BRASIL, 2004b) como: deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental
(atualmente intelectual, funcdo cognitiva) e multipla, que ¢ a associagdo de dois ou mais
tipos de deficiéncia (BRASIL, 2004b).

Enquadram-se nas categorias do Decreto n. 5.296/2004 (BRASIL, 2004b) os

seguintes aspectos:

3.2.1.1 Deficiéncia fisica
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Alteragao completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
fungoes.

Maior (2015) contribui para o entendimento desse conceito, salientando que a
deficiéncia fisica compreende as condi¢des de dificuldade na marcha, na sustentagdo e no
equilibrio do corpo, da cabeca, e na movimentacdo dos membros superiores, em graus
diferentes de comprometimento, como paralisia (plegia) e falta de forga (paresia). As
pessoas com deficiéncia fisica t€ém limitagdo para ir e vir, sair ¢ entrar, obedecer a
instrugdes como ficar parada, levantar os bragos, virar-se, sair de um veiculo. Para
melhorar a funcionalidade, sdo utilizados equipamentos como: proteses (nos casos de
amputacdo); orteses, como muletas, bengalas, calhas, estruturas para apoiar os membros;

e cadeiras de rodas.

3.2.1.2 Deficiéncia auditiva

Perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500 Hertz (Hz), 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz.

Quanto as pessoas com deficiéncia auditiva, ha aquelas que antes ouviram,
desenvolveram a comunicagdo oral e deixaram de ouvir; e outras que ja nasceram surdas
ou perderam a audi¢do antes de aprender a falar. No Brasil, a lingua de sinais utilizada é
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e portanto, pode ser tomada como um recurso de
acessibilidade.

O Decreto n° 5.626/2005 oficializou a Libras pela Lei n. 10.436/2002. E direito
legal da pessoa surda utilizar a Libras, sendo obrigacdo do Estado manter intérpretes de
Libras nos 6rgaos publicos, bem como capacitar os agentes publicos a usar a Libras

(BRASIL, 2002a).

3.2.1.3 Deficiéncia visual

No Brasil, considera-se deficiéncia visual quando
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“Cegueira na qual a acuidade visual ¢ igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo oOptica”; enquadram-se também “os casos nos
quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condi¢des anteriores” (BRASIL, 2004b, p. 2).

As pessoas com deficiéncia visual podem ser cegas ou apresentar baixa visao.
Nos casos de baixa visdo, as pessoas se beneficiam com imagens e letras ampliadas e
proximas, com bom contraste de cores entre o fundo e a imagem. As pessoas cegas € as
com baixa visdo usam bengalas para evitar obstaculos e perigos; e para direcionar seu
deslocamento, os pisos tateis facilitam sua mobilidade. Ha ainda a possibilidade de usar
o cdo-guia em todos os ambientes, exceto os proibidos no Decreto n. 5.904 (BRASIL,
2006b) — algumas areas das unidades de satide. A pessoa cega tem direito ao acesso a

informagdo em Braille.

3.2.1.4 Deficiéncia mental (leia-se intelectual)

Entende-se por deficiéncia intelectual quando se evidencia

“Funcionamento intelectual significativamente inferior a média,
com manifestagdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas
a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
comunicagdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos
recursos da comunidade, saide e seguranga, habilidades
académicas, lazer, trabalho” (BRASIL, 2004b, p. 2).

Importante salientar que a deficiéncia intelectual se refere aos aspectos acima e
nao se confunde com o transtorno ou doenga mental. Cabe ressaltar, também, o fato de
haver graus de deficiéncia intelectual definidos pelas barreiras no aprendizado e em outras

habilidades adaptativas.

3.2.1.5 Deficiéncia multipla — associagdao de duas ou mais deficiéncias

Ainda em relacao as deficiéncias, destacamos que, a partir da Lei n. 12.764/2012,
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) passaram a ser consideradas
pessoas com deficiéncia. Elas apresentam deficiéncia significativa na comunicacdo e na

interacao social (BRASIL, 2012b).
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3.2.2 Acessibilidade

Possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia,
de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacao e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico, ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,

2015).

3.2.2.1 Acessivel

Espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagao
e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias ou elemento que possa ser
alcangado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa (ABNT, 2015, p. 2).

A acessibilidade tem como objetivo proporcionar, a todos, um ganho de
autonomia ¢ mobilidade; principalmente aquelas pessoas que tém sua capacidade de
locomogao reduzida ou tém dificuldade de comunicagdo; para que possam usufruir dos
espacos e das relagdes sociais com maior seguranga, confianca e comodidade.
Acessibilidade, para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, também pode
ser entendida como o processo de obter igualdade de oportunidades e a participagdo nas
diversas esferas da sociedade e no desenvolvimento social e econdomico do pais.

A garantia de acesso ¢ tarefa de varios profissionais, destacando-se o papel do
urbanista, do arquiteto e dos gestores publicos do desenvolvimento urbano, para incluir a
pessoa na edificacdo e nos ambientes em que vive, garantindo adequadas condigdes
biopsicossociais a qualquer individuo, com deficiéncia ou sem deficiéncia.

Nossa sociedade ¢ plural, com enorme diferenciagio entre as pessoas. E
constituida por homens e mulheres, com tamanhos e pesos variados; por criangas e 1dosos;
por pessoas que caminham sobre seus proprios pés ou que necessitam de muletas,
bengalas ou cadeiras de rodas; por pessoas que tém baixa visdo ou sdo cegos, ou surdos;
e aqueles que apresentam grande dificuldade de compreensdo. Sendo assim, um ambiente
com acessibilidade atendera a variedade de necessidades dos usuarios, possibilitando uma

maior autonomia e independéncia.

3.2.3 Desenho universal
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O conceito de desenho universal agrega a concepcao de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo
ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva.

No Brasil, na década de 1980, iniciou-se um debate incipiente sobre o Desenho
Universal, com o objetivo de conscientizar profissionais da area de constru¢ao. No ano
de 1981, com a declaracdo do Ano Internacional de Atencdo as Pessoas com Deficiéncia,
a discussdo mundial sobre o assunto repercutiu no pais, dando mais corpo ao debate. Em
1985, foi criada a primeira norma técnica brasileira relativa a acessibilidade — NBR 9050
(ABNT, 1985) — Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos
urbanos. Essa norma técnica passou por atualizagdes, sendo a ultima em 2015, servindo
como referéncia para regulamentar todos os aspectos de acessibilidade no Brasil (ABNT,
1985; 2015).

O conceito de Desenho Universal estd definido pela legislagdo vigente (Leis n.
13.146 ¢ 10.098 — BRASIL, 2015; 2000b) e pelas normas técnicas, propondo uma
arquitetura e um design mais centrados no ser humano e na sua diversidade. Esse conceito
objetiva atender a um maior nimero de pessoas, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, habilidades e faixa etaria. Estabelece critérios para que edificagdes,
ambientes internos, ambientes urbanos e produtos proporcionem uma melhor ergonomia
para todos.

De acordo com a NBR 9050 (ABNT, 2015), o conceito de desenho universal tem
como pressupostos: equiparacdo das possibilidades de uso, flexibilidade no uso, uso
simples e intuitivo, captacdo da informagao, tolerancia ao erro, minimo esforgo fisico,
dimensionamento de espagos para acesso, uso e interacao de todos os usuarios.

Conforme Carletto e Cambiaghi (2007) o conceito de desenho universal ¢
composto por sete principios estabelecidos na década de 1990 no Center For Universal
Design (Universidade da Carolina do Norte/Estados Unidos) por um grupo de arquitetos
e defensores de uma arquitetura mais centrada no ser humano. Os referidos principios
passaram a ser mundialmente adotados em planejamentos e obras de acessibilidade. Sdo
eles:

1) Uso equitativo: € a caracteristica do ambiente ou elemento espacial que faz com
que ele possa ser usado por pessoas diversas, independentemente de idade ou
habilidade.

2) Uso flexivel: ¢ a caracteristica que faz com que o ambiente ou elemento espacial

atenda a uma grande parte das preferéncias e habilidades das pessoas. Deve-se,
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portanto, oferecer diferentes maneiras de uso, por exemplo, possibilitar o uso para

destros e canhotos.

3) Uso simples e intuitivo: € a caracteristica do ambiente ou elemento espacial que
possibilita que seu uso seja de facil compreensdo, dispensando, para tal,
experiéncia, conhecimento, habilidades linguisticas ou alto nivel de concentragao
por parte das pessoas.

4) Informacao de facil percep¢do: essa caracteristica do ambiente, ou elemento
espacial, faz com que seja redundante e legivel quanto a apresentagdes de
informacdes vitais. Essas informagdes devem se apresentar em diferentes modos
(visuais, verbais, tateis), fazendo com que a legibilidade da informagdo seja
maximizada, sendo percebida por pessoas com diferentes niveis de habilidades
(incluindo cegos, surdos, analfabetos, entre outros).

5) Tolerancia ao erro: ¢ uma caracteristica que possibilita que se minimizem oS riscos
e consequéncias adversas decorrentes de agdes acidentais, ou ndo intencionais, na
utilizagdo do ambiente ou elemento espacial. Para tal, devem-se agrupar os
elementos que apresentam risco, isolando-os ou eliminando-os; empregar avisos
de risco ou erro; fornecer opgdes de minimizar as falhas e evitar agdes
inconscientes em tarefas que requeiram vigilancia.

6) Baixo esforco fisico: nesse principio, o ambiente ou elemento espacial deve
oferecer condicoes de ser usado de maneira eficiente e confortavel, com o minimo
de fadiga muscular do usuario.

7) Dimensao e espago para aproximagao € uso: essa caracteristica diz que o ambiente
ou elemento espacial deve ter dimensao e espaco apropriado para aproximagao,
alcance, manipulagdo e uso, independentemente de tamanho de corpo, postura e
mobilidade do usudrio.

O desenho universal mostra-se um tema complexo, cuja discussdo extrapola o
escopo desta pesquisa. Cabe mencionar que, a primeira vista, surge como uma solugdo
abrangente para o problema da acessibilidade. No entanto, a utopia inclusiva, que ¢é
formada, a partir da Norma ABNT 9050/15 e do desenho universal pela abrangéncia
proposta, encontra dificuldades ao defrontar-se com as heterotopias locais. Assim, o
desenho universal sob varios aspectos pode também ser visto como mais um dos
dispositivos utilizados para o governamento da populagdo, uma vez que as adequagdes

propostas podem ser consideradas estratégias da governamentalidade.
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Pode-se dizer, por exemplo, que esse ideal de ampla acessibilidade, presente no
conceito de desenho universal, produz um efeito politico positivo, pacificador, capaz de
amenizar o impacto de outras insatisfacdes sociais. Outro aspecto que vale mencionar ¢
que a eliminagdo de barreiras tende a reduzir os riscos de acidentes, que sdo onerosos para
o Estado, o que resulta em ganho econdmico.

Mesmo reconhecendo que uma ampla implementagdo do desenho universal seria
vantajosa para as pessoas com deficiéncia, as quais obteriam um ganho em termos de
autonomia e de possibilidades para suas vidas, entende-se que também ¢ conveniente para
o governamento. Assim, o que se leva em consideragdo para concretizar ou nao esse ideal
(utopia) da ampla acessibilidade, provavelmente estd menos relacionado aos interesses e
necessidades das pessoas com deficiéncia, e mais pautado na relagdo custo-beneficio, pela
avaliag¢do dos investimentos exigidos e do retorno previsto para a governamentalidade em

si.

3.2.4 Tecnologia assistiva ou ajuda técnica

Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

Bersch (2007, p. 281) definiu a Tecnologia Assistiva como “uma expressao
utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente promover vida independente e inclusdo”.

Manzini (2005) afirma que os recursos de tecnologia assistiva estdo muito
proximos do nosso dia-a-dia, as vezes, causando impacto pela tecnologia que apresentam
e, outras vezes, passando quase despercebidos. O autor exemplifica, citando uma bengala
utilizada por uma pessoa com mobilidade reduzida, que propicie mais seguranca e
conforto para caminhar, ou ainda um veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia.

O conceito de Desenho Universal ¢ importante para a discussao sobre Tecnologia
Assistiva, por trazer a ideia de que, na sociedade humana, todas as realidades, ambientes,
recursos, dentre outros elementos, devem ser concebidos e projetados com vistas a
participacdo, utilizagdo e acesso de todas as pessoas. Essa concep¢do, portanto, supera a

ideia de projetos especificos, adaptacdes e espacos segregados, que atendam somente a
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determinadas necessidades (GALVAO FILHO, 2009). “Com a aplicagdo do conceito de

Desenho Universal, se faz a transi¢cdo de uma realidade de segregagdo, de tutela, de

paternalismo, para uma realidade de cidadania, de equiparacdo de oportunidades e de

sociedade inclusiva” (ibidem, p. 13).

3.2.5 Barreiras

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a

participacao social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus direitos

a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdao, & comunicagio, ao acesso a

informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros direitos. Sao

classificadas em:

a)

b)

d)

e)

barreiras urbanisticas: sao existentes nas vias € nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo.

barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados. As
barreiras arquitetonicas sao encontradas em diferentes locais e podem relacionar-
se a falta de planejamento de projetos. Essas barreiras ambientais ou naturais
acarretam dificuldades de acessibilidade dos usudrios nas estruturas instaladas.
Sendo assim, o mais conveniente seria evitar estas barreiras, obedecendo aos
critérios ou exigéncias minimas das leis e normas referentes a estrutura fisica dos
ambientes (MOREIRA, 2008).

barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes.
barreiras nas comunicagdes € na informacgao: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o recebimento de
mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de
tecnologia da informagdo. Salientamos que a comunicagéo ¢ definida como a:

[...] forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opgoes,
as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e
os meios de voz digitalizados € os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias
da informagédo e das comunica¢des (BRASIL, 2015).

barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com

deficiéncia as tecnologias.
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f) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e
oportunidades com as demais pessoas.

No passado, as barreiras atitudinais nao eram vistas, identificadas como tais. A
medida que a sociedade se transforma, essas barreiras passam a ser percebidas, sendo que,
em novos contextos, deparamo-nos com novas barreiras, que emergem de diversas
formas. Assim, as barreiras atitudinais podem basear-se em preconceitos (im)explicitos
ou a eles dar origem. Como exemplos de algumas dessas barreiras atitudinais, podemos
citar a utilizagao de rétulos, de adjetivacdes, de substantivagao da pessoa com deficiéncia
como um todo deficiente, entre outras.

Lima e Silva (2008) elencam algumas formas em que podem se apresentar as
barreiras atitudinais nas instituicdes escolares e demais ambientes. Sao elas: medo,
rejeicdo, percep¢do de menos valia, inferioridade, piedade, esteredtipos, negagdo,
assistencialismo e superprotecdo, dentre outras. Muitas agdes, aparentemente sem
importancia, nutrem, em nosso cotidiano, as barreiras atitudinais, dificultando que a
pessoa com deficiéncia seja vista como sujeito social com potencialidades, expectativas,
desejos, possibilidades de realizacdes.

Percebe-se que a acessibilidade ¢ um dos principios basilares para se repensar os
objetivos e praticas da Inclusdo no ambiente académico, para que haja a insercao de um
numero cada dia maior de estudantes com deficiéncia nas IES. Portanto, verificaremos
como a acessibilidade ¢ tratada nas instituicdes de ensino superior, em termos de

legislagdes e documentos especificos.

3.3 Acessibilidade no ensino superior

Instituido pela Lei n. 10.861 (BRASIL, 2004a), o Sistema Nacional de Avaliagado
da Educacao Superior (SINAES) tem por objetivo assegurar o processo nacional de
avaliagdo das Instituicdes de Educagdo Superior, dos cursos de graduagcdo e do
desempenho académico de seus estudantes. O objetivo da avaliagdo dos cursos de
graduacdo ¢ identificar as condi¢gdes de ensino oferecidas aos estudantes, em especial as
relativas ao perfil do corpo docente, as instalagdes fisicas e a organizagdo didatico-
pedagogica.

O Sinaes tem por finalidades a melhoria da qualidade da Educagao Superior, a

orientacdo da expansdo de sua oferta, o0 aumento permanente de sua eficacia institucional,
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bem como de sua efetividade académica e social; e, especialmente, a promocao do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das instituigdes de
educacdo superior, por meio da valorizagdo de sua missdo publica, da promog¢ao dos
valores democraticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da afirmacao da autonomia
e da identidade institucional (BRASIL, 2004a).

Para implementagdo das avaliagdes in loco, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) faz a gestdo do Banco de Avaliadores do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio Superior (BASis)!' . O Banco constitui-se
em cadastro nacional e Uinico de avaliadores selecionados pelo Inep para a indicagao de
Comissao de Avaliagdo in loco. No ano de 2016, o Inep langa o Documento Orientador
das Comissdes de Avaliagdo In Loco para Instituicdes de Educagdo Superior, com
Enfoque em Acessibilidade, para promover a permanente qualificagao dos avaliadores do
BASis em relagdo a esse quesito, bem como informar a IES sobre o tema. O documento
apresenta orientagdes necessarias ao processo de avaliagdo in loco e a promogdo de
acessibilidade nas Instituigoes de Educagdo Superior, visando a integragdo entre o 6rgao
avaliador e as IES avaliadas.

Os principios do Sinaes (BRASIL, 2004a), em consonédncia com as metas do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 (BRASIL, 2014), destacam a Responsabilidade
Social da IES. O Eixo 5 — Infraestrutura Fisica — prevé acessibilidade nos aspectos fisicos,
pedagbgicos, atitudinais e comunicacionais em conformidade com a legislacdo
pertinente. De acordo com o Inep, “a discussdo sobre acessibilidade descrita neste
documento amplia as possibilidades de atendimento, mediante programas, projetos e
acoes coordenadas/conduzidas institucionalmente por um setor ou um nucleo de
acessibilidade” (BRASIL, 2016).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), em seu SECAO V, art. 58
educagdo especial, ¢ “a modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996). Nesse mesmo
caput, § 3° esclarece que “a oferta de educacgdo especial, tem inicio na educacao infantil
e estende-se ao longo da vida” (Ibidem). Ainda, em relagdo a educacao especial, conforme
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

(BRASIL, 2008c¢), a educagado especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos

! Regulamentado pela Portaria Normativa n. 40, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007), consolidada
em 29 de dezembro de 2010.
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os niveis, etapas e modalidades de ensino. Na Educacao Superior, efetiva-se, ou deveria
efetivar-se, por meio de agdes que envolvam o planejamento e a organizagdo de recursos
e servicos para a promoc¢do da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos
sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos, € no desenvolvimento de atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao (ibidem, p. 17).

No documento apresentado pelo Sinaes (BRASIL, 2004a), a acessibilidade, além
de abranger as modalidades vistas anteriormente neste texto, estende-se a outras, que sao:

e Metodologica — propde a auséncia de barreiras nas metodologias e técnicas de
estudo.

e Programatica — refere-se a eliminagao de barreiras presentes nas politicas publicas
(leis, decretos, portarias, normas, regulamentos, entre outros).

e Instrumental — a superacdo das barreiras nos instrumentos, utensilios e
ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e recreagao
(comunitaria, turistica, esportiva).

e Nos transportes — a forma de acessibilidade que elimina barreiras nao s6 nos
veiculos, mas também nos pontos de paradas, incluindo as calgadas, os terminais,
as estacdes e todos os outros equipamentos que compdem as redes de transporte.
Importante salientar ainda que, como a Educacdo Especial ¢ uma modalidade

transversal, ou seja, intrinseca também a Educacdo Superior, o instrumento de avaliagdo
externa deve abordar a acessibilidade em todos os eixos apresentados.

Retomando o Instrumento de Avaliacao Externa das IES, esse documento propde
estratégias de acessibilidade para o publico da educagdo especial (estudantes, professores
e técnicos-administrativos) no ensino superior. Embora o publico da educagdo especial
requeira a sua manifestacao para determinar qual estratégia precise ser empregada para a
promocao da acessibilidade, o instrumento traz algumas sugestdes a serem analisadas
pelo(a) avaliador(a):

e Ambientes desobstruidos, ou seja, ambientes que permitam ou facilitem a
movimentagado de pessoas que utilizam cadeira de rodas, pessoas com mobilidade
reduzida, com deficiéncias visuais, ampliando a autonomia e a independéncia
desses sujeitos.

e Banheiros adaptados que contenham lavatdrios, espelhos, barras, vasos, mictorios

e areas de transferéncia que atendam as necessidades de quem utiliza cadeira de
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rodas, proteses e outros apoios. O ambiente deve conter uma area livre suficiente
para manobra de cadeira de rodas; e conter equipamentos de facil acesso.
Bebedouros e lavabos (bicas e torneiras) de facil acesso € manuseio para pessoas
que utilizam cadeira de rodas, proteses e outros apoios.

Interlocutor de leitura orofacial — atendente capacitado para comunicar-se com
pessoas com deficiéncia auditiva e ndo usuaria da Libras.

Intérprete de Libras — atendente ou algum membro da equipe fluente/capacitado
para comunicar-se com o surdo usudrio de Libras.

Rampa de acesso com corrimao — rampa de acesso que favorece a acessibilidade
com seguranga ¢ autonomia, total ou assistida, das edificagdes, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Rampa com inclinacdo, largura,
corrimao e rodapés adequados, bem como piso antiderrapante.

Mobilidrio adaptado — mobilidrios com layout adaptados (telefones, mesas ou
superficies para refeicdes ou trabalho, balcoes, entre outros) para atender a quem
utiliza cadeira de rodas, aparelhos ortopédicos, proteses e também a quem precisa
de apoio.

Acervo em formato especial — acervo que possui caracteristicas como crédito,
corpo, numero de caracteres, entrelinhas, espacos entre as palavras e as letras, cor
do papel e da tinta, opacidade do papel e das ilustracdes que viabilizem sua
utilizacdo com autonomia por parte da pessoa com baixa visao.

Recursos de tecnologia assistiva — sdo recursos que objetivam promover a
autonomia, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. Como exemplos, pode-se citar: material em Braile, material
em audio, recursos de informadtica acessiveis, tradutor e intérprete de lingua
brasileira de sinais, guia-intérprete, material didatico em lingua brasileira de
sinais, material em formato impresso em carater ampliado, material pedagdgico
tatil, entre outros.

Sinalizagdo sonora — sinalizacdo realizada através de recursos auditivos, que a
pessoa com deficiéncia recebe como forma de alerta.

Sinalizagdo tatil — sinalizagdo que envolva o tato como meio de assimilar a
mensagem. Essa sinaliza¢do pode ser feita com caracteres em relevo, pelo sistema

Braille; piso tatil localizado em area de circulacdo indicando o caminho a ser
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percorrido, sobretudo pelo deficiente visual; rebaixamentos de calgadas, de portas
de elevadores, faixas de travessia e pontos de dnibus, entre outras.

e Sinalizagao visual — ¢ aquela realizada através de textos ou figuras. Esta presente,
ou deveria estar, em pisos, corrimdes, acessos as escadas, portas de banheiros,
interior dos elevadores. As informagdes visuais seguem as premissas de textura,
dimensionamento e contraste de cor dos textos, para que sejam perceptiveis por
pessoas de baixa visdo. Sitios e aplicacdes desenvolvidas de forma que as pessoas
possam perceber, compreender, navegar e utilizar os servi¢os oferecidos — sitios
e aplicagdes com navegadores que leem o texto da pagina e utilizam sintetizadores
de voz, possibilitando a acessibilidade aos conteudos.

o Softwares de leitura para pessoas com baixa visao — softwares que possibilitam a
leitura, transcrevem textos em caracteres Braille para caracteres alfanuméricos em
portugués, criam textos em Braille no computador, acoplam a leitura de tela a
sintetizador de voz. Ex.: Dosvox, Dolphin, BR Braille, Virtual Vision, Windows
Eves, dentre outros.

e Teclado virtual — software de leitor de tela que aparece no monitor e transforma
em informagdo auditiva (por meio de placa de som e sintetizador de voz e
informagdo tatil); e pode haver um display Braille (hardware que exibe
dinamicamente em Braille).

e Programa de reserva de vagas para pessoa com deficiéncia — programa destinado
a alunos que tem algum tipo de deficiéncia para ingresso na educagdo superior
através de reserva de vagas por cotas.

Recentemente, o MEC e o Conselho Nacional de Educacao, Parecer CNE/CES n.
948 (BRASIL, 2019a), em cumprimento a determina¢do judicial, propdem alteragdo da
Resolucdo CNE/CES n. 2, de 17 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdao em Arquitetura e Urbanismo,
bacharelado, bem como da Resolugdo CNE/CES n. 2, de 24 de abril de 2019 (BRASIL,
2019b), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Engenharia. O Ministério Publico Federal determinou a inclusdo, na grade curricular dos
cursos de Engenharia, Arquitetura e similares, do Desenho Universal como disciplina
obrigatdria, a partir do ano de 2020. De acordo com a Proposta de Emenda a Constitui¢ao
(PEC) n. 948 (BRASIL, 2019¢), desde 2013, a Camara de Educagdo Superior (CES) do

Conselho Nacional de Educagdo (CNE) implementou esforcos na tarefa de fomentar a
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introducao do Desenho Universal na grade curricular dos cursos superiores conexos ao
assunto, tais como esses ja citados.

Importante mencionar a relevancia da iniciativa para a formagao de estudantes que
atuardo na area de planejamento urbano e em outras areas, para que desenvolvam um
olhar diferenciado, mais consciente quanto a abrangéncia e a necessidade da
acessibilidade para todos. O documento delega, as instituigdes de educagdo superior,
autonomia para construir o projeto politico pedagogico do curso e sua respectiva grade
curricular, sem a estipulacao de curriculo minimo, tendo em vista a defasagem deste
roteiro pedagdgico. Ainda em relagdo a acessibilidade no ensino superior, Corréa e
Manzini (2014) desenvolveram um protocolo para avaliar as condigdes de acessibilidade

nas institui¢cdes de ensino superior; passaremos a ele.

3.3.1 Protocolo de avaliacdo de acessibilidade no ensino superior

Sob os efeitos do processo historico, a inclusdo torna-se, na atualidade, um
imperativo do Estado; e chega as universidades, dado que, segundo a visdo neoliberal, a
educacdo passa a ser condi¢@o para que as pessoas possam operar com a logica da inclusdo
em todas as suas acdes. Conforme postula Foucault (2008), no jogo econdomico do
neoliberalismo, todos os sujeitos devem ser incluidos, ndo se admitindo que alguém perca
tudo ou fique sem jogar. Portanto, as universidades precisam dar condi¢des, ainda que
minimas, para que os sujeitos consigam ingressar € permanecer no ensino superior. As
IES precisam criar condi¢des acessiveis para garantir o ingresso dos estudantes com
deficiéncia, bem como a sua permanéncia.

A acessibilidade refere-se a produtos concretos, a respeito dos quais se pode
legislar, e que podem ser observados, mensurados, implementados e avaliados. No Brasil,
algumas conquistas nessa area ja se verificam, como a ado¢do de material didatico em
versoes em Braille ou dudio, a utiliza¢ao de softwares para a leitura de textos digitais e a
presenca de intérpretes da linguagem brasileira de sinais. No entanto, a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, malgrado as garantias legais ja conquistadas, depende de
multiplos fatores, alguns ainda incipientes no pais, como a garantia das condigdes
adequadas de acesso e uso dos espacos fisicos das universidades.

Dischinger et al. (2008) afirmam que a questdo de acessibilidade espacial, campo
de atuacdo da arquitetura, ainda ¢ pouco discutida na esfera do ensino superior. Tal

situagdo se contrapde a da Educacao Bésica, em que o processo de inclusdo ja se reflete
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na modificacdo dos espagos escolares. Os estudantes que tiveram mais oportunidades de
ingressar na Educagdo Bésica, em consequéncia do processo de inclusdo em curso,
representam um publico com potencial para ingresso no ensino superior;
consequentemente, aumenta a demanda por espagos acessiveis nos campi.

“Os campi universitarios, dada sua escala, variedade de funcdes e de usuarios,
apresentam uma complexidade espacial muito maior do que a das escolas”
(DISCHINGER et al., 2008, p. 41). Os autores destacam que um campus tem
caracteristicas de uma pequena cidade (inclusive com legislagdao urbanistica propria) e
apresenta configuragdes espaciais, relagdes entre edificagdes e articulagdes de percursos
(de pedestres ou veiculos) as mais diversas. Um campus universitario, além disso, precisa
atender as necessidades, com garantia de conforto e segurancga, ndo apenas do corpo
universitario, mas também da comunidade residente em seu entorno imediato, € mesmo
de toda a cidade. Portanto, de acordo com os mesmos autores, € necessario considerar
cada campus unico, ndo sendo viavel importar solu¢des padronizadas de outros campi.
Criar estratégias de adequacao de espacos tao variados, para atender usuarios tao diversos,
passa, invariavelmente, por aprofundar os estudos sobre as necessidades desses usuarios,
incluindo as pessoas com deficiéncia, pois a inadequacao das condi¢des de acessibilidade
arquitetonica dessas instituigdes pode comprometer o acesso e dificultar a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia.

A acessibilidade arquitetonica precisa tanto permitir a chegada ao local, como
também permitir a compreensdo das fungdes do meio, a sua organizagdo espacial e a
forma de participacdo nas atividades presentes. Todos esses elementos relacionam-se a
orientagdo espacial do ambiente (DISCHINGER et al., 2008).

Podemos constatar quando as instituigdes de ensino superior ndo oferecem essas
orientagdes espaciais aos estudantes com deficiéncia, em diversas situagdes: ao estudante
cego, se 0 ambiente nao for devidamente sinalizado com piso podotatil; para o estudante
com deficiéncia fisica, quando a presenca de barreiras arquitetonicas limita o
processamento dessa orientagdo; e para os surdos, a falta de placas de sinalizacdo em
Libras pode prejudicar a sua orientagdo. Em todas as situacdes citadas, os usudrios nao
foram considerados para orientagdo espacial do ambiente.

A garantia de uma acessibilidade arquitetonica adequada passa, em primeiro lugar,
pela compreensdo das necessidades das diferentes deficiéncias quanto a realizacdo de

atividades e, posteriormente, pela identificacdo dos elementos presentes no ambiente
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(possiveis barreiras e equipamentos existentes), que dificultam ou impossibilitam a
orientagdo espacial do individuo.

A maior parte das institui¢des de ensino superior publicas foi criada em épocas
anteriores as politicas publicas inclusivas; politicas que recomendam a preparagao do
meio educacional para oferecer condigdes adequadas de acesso a todos os estudantes, ou
seja, independentemente de serem estudantes com deficiéncia. Assim sendo, a maioria
dessas instituicdes foi construida sem considerar as necessidades e especificidades
decorrentes das deficiéncias. Dai ser necessario que essas institui¢des invistam em agoes
que avaliem essas condigdes, para que melhorias sejam propostas.

Corréa e Manzini (2014) desenvolveram pesquisa em sete Faculdades de uma
instituicdo publica de Ensino Superior do estado de Sao Paulo, analisando as condi¢des
de acessibilidade. Um dos resultados desta pesquisa foi a elaboracdo de um protocolo
para avaliar a acessibilidade no ensino superior. Trataremos desse protocolo no proximo
subitem.

O protocolo de observagdo foi desenvolvido, por Corréa e Manzini (2014), para
avaliar as rotas'? ou caminhos das faculdades estudadas permitindo analisar as condi¢des
de acessibilidade em relacao: 1) ao tipo de acesso disponivel; 2) aos elementos presentes;
3) asinalizagdo e a comunicacao existentes; 4) as dependéncias internas; 5) aos corredores
e as passarelas; 6) ao ponto de 6nibus; 7) ao banheiro; 8) a biblioteca; 9) as dificuldades
encontradas em relagdo as atitudes pessoais. Salientou-se que essa andlise permitiu
identificar os itens acessiveis, 0s ndo acessiveis, e aqueles que estavam ausentes em cada
rota avaliada. Foi possivel identificar também os elementos que poderiam dificultar,
limitar ou possibilitar o deslocamento dos alunos com deficiéncia e a utilizacdo dos
diferentes espacos.

Os autores ressaltam que esse protocolo foi elaborado para ser um instrumento de
medida util e pratico, que contribua para reflexdo sobre o tema acessibilidade no Ensino

Superior, estimule o trabalho das comissdes ou nucleos de acessibilidade das faculdades

12 “Rotas sdo consideradas como caminhos ou trajetos continuos, desobstruidos e sinalizados, os quais
permitem o livre caminhar de todas as pessoas (BRASIL, 2004c; AUDI; MANZINI, 2006). Esse
procedimento foi escolhido devido ao éxito de resultados obtidos em pesquisas anteriores (AUDI;
MANZINI, 2006; PAULINO; CORREA; MANZINI et al., 2008; CORREA, 2010) ao avaliar as condi¢des
de acessibilidade das escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais) e, também, por
permitir identificar as barreiras arquitetonicas presentes, que podem dificultar a orientagdo espacial dos
alunos com deficiéncia fisica, auditiva e visual” (CORREA; MANZINI, 2014, p. 45). O Protocolo para
Avaliag@o de Acessibilidade em IES encontra-se nos anexos dessa pesquisa.
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e universidades, e contribua para a defini¢cdo de uma politica de acesso, permanéncia e
sucesso do aluno com deficiéncia nessas instituigdes.

Conforme Corréa e Manzini (2014), a avaliagdo do protocolo sera realizada por
meio de rotas, conforme sugestdo abaixo, referente a avaliagao da entrada da faculdade
para o bloco de salas de aula:

e Do bloco de salas de aula para a Biblioteca.

e Do bloco de salas de aula para a Xerox.

e Do bloco de salas de aula para a sala dos professores e departamentos.

e Do bloco de salas de aula para o laboratério de informatica.

e Do bloco de salas de aula para o refeitorio, Restaurante Universitario (RU) e
cantina.

e Do bloco de salas de aula para o banco.

e Do bloco de salas de aula para o prédio administrativo.

e Do bloco de salas de aula para a se¢@o de graduacao.

e Do bloco de salas de aula para o anfiteatro.

e Do bloco de salas de aula para o Centro Académico (CA) e/ou Diretorio

Académico (DA).

Em cada uma das rotas, existem elementos a serem considerados para avaliagdo
da acessibilidade; seja quanto a presenca ou a auséncia do elemento em si, ou quanto as
respectivas caracteristicas e condigdes, no sentido de serem adequadas ou inadequadas.
Podemos citar os seguintes elementos: portdo de entrada da IES, portas, rampas, escadas,
elevadores com sinalizagdo visual/botoeira em Braille/Indicagdo de voz, valetas de agua,
presenga de piso podotatil, placas de sinalizagdo ampliada e com contraste de cores,
placas de sinalizagdo em Libras, corrimaos e degraus sinalizados com cor contrastante,
bebedouros de altura acessivel aos usuarios de cadeira de rodas, carteiras acessiveis para
usuarios de cadeira de rodas, entre outros.

Nesta pesquisa, utilizamos parcialmente esse Protocolo de Acessibilidade.
Utilizamos, por exemplo, a rota do bloco de salas de aulas para o anfiteatro e para a
cantina e criamos a rota da entrada principal da UFU para o bloco de salas de aula (Bloco
Q). Nestas rotas separamos alguns elementos arquitetonicos (escadas, rampas, calgadas e
outros) para verificar e analisar as condigdes de acessibilidade arquitetonica na UFU, bem
como formular reflexdes sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia

em seu meio académico.
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3.4 O tratamento institucional dado pela UFU a questao da acessibilidade

Conforme o Regimento Geral (UFU, [s.d.]), a UFU ¢ uma fundacdo publica de
educagdo superior, integrante da Administragao Federal Indireta, que goza de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, cuja organizagao
e funcionamento se guiam pela legislacdo federal, pelo Estatuto (idem), pelo Regimento
Geral (idem) e por normas complementares.

A UFU tem como missdo formar profissionais qualificados, produzir
conhecimento ¢ disseminar a ciéncia, a tecnologia e a inovagao, a cultura e a arte na
sociedade, por intermédio do ensino publico e gratuito, da pesquisa e da extensao, visando
a melhoria da qualidade de vida, a difusdo de valores éticos e democraticos, a inclusdo
social e ao desenvolvimento sustentdvel.

A instituicdo pretende ser referéncia regional, nacional e internacional de
universidade publica na promogdo do ensino, da pesquisa e da extensdo em todos o0s
campi, comprometida com a garantia dos direitos fundamentais e com o desenvolvimento
regional integrado, social e ambientalmente sustentavel.

O lema da institui¢do, “Compromisso com o ensino publico, gratuito e de
qualidade”, traduz o compromisso da Universidade para a formagdo de seus alunos,
preparando-os para o mercado de trabalho, além de contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica, pautada no progresso intelectual.

Percebe-se, pela sua missdo, seu lema e sua visdo ou objetivo, que a UFU preza
pelos valores éticos, democraticos, pela inclusdo social, pela garantia dos direitos
fundamentais. Tal fato pode ser verificado em seu Estatuto Geral (UFU, [s.d.]), na
SECAO II, Art. 4°, em que se prevé, na organizacio e no desenvolvimento de suas
atividades, que a UFU defenderé e respeitard, dentre outros principios, a igualdade de
condi¢des para o acesso € a permanéncia na institui¢do; a defesa dos direitos humanos e
da paz; e a preservagdo do meio ambiente, principio no qual se pode inserir o tema

acessibilidade.

3.4.1 O compromisso formal com a acessibilidade

Com relagdo ao tema acessibilidade na UFU, recorremos a alguns documentos

legais que pudessem contribuir para entendimento e verificacdo das condi¢des que essa
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institui¢ao propde. Utilizamos os documentos que se referem especificamente as pessoas
com deficiéncia.

No ano de 1996, o MEC encaminha, aos Reitores das IFES, o Aviso Circular n.
277 (BRASIL, 1996), que trata da execucdo adequada de uma politica educacional
dirigida ao publico da educagao especial, para possibilitar que venham a alcangar niveis
cada vez mais elevados em seu desenvolvimento académico. O documento ressalta
também a importancia de as IES empreenderem esforcgos e se adequarem estruturalmente,
para criar condigdes propicias que possibilitem o acesso desses alunos a Educagao
Superior.

No ano de 2003, entra em vigor a Portaria MEC n. 3.284 (BRASIL, 2003b), que
dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncias, para instruir os
processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos, ¢ de credenciamento de
instituicdes. A Secretaria de Educacdo Superior, com apoio técnico da Secretaria de
Educacdo Especial, estabelecera os requisitos de acessibilidade, tomando-se como
referéncia a NBR 9050 (ABNT, 2004), que trata da Acessibilidade de Pessoas com
Deficiéncias a Edificacdes, Espaco, Mobilidrio e Equipamentos Urbanos.

A Secretaria Especial de Direitos Humanos e a Corde também publicaram um
material chamado Acessibilidade. Na apresenta¢do desse material, afirmam que as leis
representam um caminho para a promog¢ao e a garantia de igualdade social. Referente a
inclusdo escolar no ensino superior, o art. 24, item I, afirma que “a inclusdo, no sistema
educacional, da educagdo especial como modalidade de educagdo escolar permeia
transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino” (BRASIL, 2006b, p. 22).
Ja no art. 27, consta que as IFES deverdo oferecer adaptacdes de provas e apoios
necessarios, tempo adicional para realizacdo de provas conforme as caracteristicas da
deficiéncia, sendo que essas disposigdes se aplicam também ao sistema de ingresso no
ensino superior.

No ano de 2005, o MEC para orientar a institucionalizacdo da Politica de
Acessibilidade nas Instituicdes Federais de Educagao Superior, langa o programa Incluir;
esse tem como principal objetivo fomentar a criagdo e a consolidacdo de nucleos de
acessibilidade nas IFEs, os quais respondem pela organizacao de ag¢des institucionais para
garantia da integrag¢ao de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagdo. O aporte orgcamentario
encaminhado as IFES através desse programa destinou-se a: expansdo de Nucleos de

Acessibilidade existentes; Adequagdes arquitetonicas para acessibilidade fisica (rampa,
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barra de apoio, corrimdo, piso tatil, elevador, sinalizadores, alargamento de portas e
outros) Aquisicdo de equipamentos especificos para acessibilidade (teclado Braille,
computador, impressora Braille, maquina de escrever Braille, linha Braille, lupa
eletronica, amplificador sonoro e outros); aquisi¢cao de material didatico especifico para
acessibilidade (livros em audio, Braille e falado, software para ampliacdo de tela,
sintetizador de voz, biblioteca de simbolos e outros); Aquisicdo e adaptacdo de
mobilidrios; elaboracdo e reproducdo de material de orientacdo para acessibilidade;
formacgao para acessibilidade do corpo discente e corpo técnico da instituicao.

No periodo de 2005 a 2011, o Programa Incluir — acessibilidade na educagao
superior efetivou-se por meio de editais que pretenderam iniciar a formulacdo de
estratégias para identificagdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a
educacdo superior. A partir de 2012 todas as IFES passaram a ser atendidas por esse
programa visando o desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade ampla e
articulada. A UFU participou do Programa Incluir tendo os seus projetos aprovados em
todas as edi¢des no periodo de 2005 a 2011.

No ano de 2006, o Decreto n. 5.773 (BRASIL, 2006a) exige uma nova adequacao
dos procedimentos de elaboracao e analise do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e determina que também seja avaliada, dentre outras, a dimensao VII, que trata da
Infraestrutura — infraestrutura fisica. Quanto a acessibilidade, o referido decreto
determina a promog¢do de acessibilidade e de atendimento prioritirio as pessoas com
necessidades educacionais especiais ou mobilidade reduzida, para utilizagdo com
seguranca dos espacos e servigos da instituigao.

Nas duas primeiras versdes do PIDE'® UFU (periodos 2008-2012 ¢ 2010-2015),
temos uma acdo voltada para atender as exigéncias das leis quanto a acessibilidade:
“ampliar a politica de acessibilidade e de cidadania para estudantes em situacdo de
deficiéncia” (UFU, 2012; 2015).

Ja a versdo do PIDE para o periodo (2016-2021), no item 4.3 “Adequagdo da
infraestrutura para o atendimento aos portadores de necessidades especiais”, informa que

a UFU faz levantamentos periddicos e recebe solicitacdes da comunidade universitaria

130 PIDE da UFU (2008; 2010; 2016) constitui um documento de grande importincia para a gestdo e o
desenvolvimento institucional. Conforme estabelece o Regimento Geral (Art. 15), nele devem constar as
diretrizes, as metas, os programas e os planos de acdo projetados em todas as areas de atuag@o da instituigao.
Pode-se, portanto, toma-lo como o planejamento que orienta a UFU nos rumos a seguir, na continua
avaliagdo dos caminhos percorridos e permanente busca de solugdes aos problemas enfrentados.
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sobre as condigdes de acessibilidade de seus campi e que varias agdes ja foram
implantadas (UFU, 2016).

Em conformidade com o referido documento, desde o ano de 2009, sdo realizados
levantamentos da infraestrutura fisica para identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia e as barreiras fisicas existentes nos prédios e
espacos da Universidade, como falta de rampas de acesso, de sanitarios adaptados, de
mobiliario adequado, equipamentos eletromecéanicos, entre outras. Também sdo
realizados, segundo o documento, levantamentos fisicos nas areas que compdem o
sistema viario, as cal¢adas, os acessos aos campi, aos edificios e as areas de convivio dos
campi, para fins de identificacdo dos principais problemas, e para subsidiar os projetos de
readequacdo dessas estruturas nos campi (UFU, 2016).

Nesta ultima versao do PIDE (UFU, 2016), hd informagdes de que, entre os anos
de 2012 e 2013, foi elaborada uma metodologia para levantamento e analise de todos os
critérios apontados na NBR 9050 (ABNT, 2004), para aplicagdo nos edificios e outros
espacos. A metodologia consiste numa matriz que identifica os itens da norma, como
alturas de comandos (maganetas, interruptores, bancadas), sinalizagdo (acessos,
circulacdo, rotas de fuga, rampas, escadas), vagas de estacionamento, passarelas,
sanitarios, equipamentos urbanos, mobilidrio e demais elementos. Atualmente, a
metodologia estd sendo revisada para adequar-se a atualizacdo da NBR 9050 (ABNT,
2015).

No documento apresentado pela UFU a comunidade académica, os resultados
referem-se a reformas implantadas para adequagdes dos sanitarios e implantacdo de
plataformas elevatdrias em diversos blocos dos campi. No Campus Santa Monica, houve
também a reforma das portarias, com execucdo de rampas de acesso e eliminacdo de
barreiras fisicas, bem como reforma e adequacdo do sistema de circulacdo de veiculos e
pedestres, com implantacao de travessias elevadas e acessos aos blocos, criando rotas
acessiveis pelas entradas da Avenida Jodo Naves de Avila e Avenida Segismundo Pereira,
com conexao com a nova portaria da Reitoria e com a portaria do Complexo Esportivo
(UFU, 2016).

Além das referidas adequacdes, ha também a previsdo de reforma e adequacao
dos demais campi e estruturas existentes, para atendimento integral as pessoas com
deficiéncia. Todos os novos projetos, incluindo os campi em implantacdo, atendem a

NBR 9050 (ABNT, 2015).
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Conforme exposto nos paragrafos anteriores, a UFU, em consondncia com as
instancias superiores, dispde de documentos institucionais em que se acham formalizados
compromissos relativos a acessibilidade.

Nao poderia ser diferente, tendo em vista que, conforme mencionado nesta mesma
secdo, existem imposigoes legais nesse sentido. Vimos também que existe, sendo de
amplo conhecimento, uma gama de conceitos relativos a deficiéncia e acessibilidade, bem
como um amplo tratamento das questdes correlacionadas, podendo-se destacar: o
conceito de desenho universal, os recursos da tecnologia assistiva € o principio da
eliminacao de barreiras.

O que foi apresentado nesta secdo permite visualizar o panorama social em que se
insere a UFU, no que diz respeito a questdo da acessibilidade. Vimos que, além de uma
ampla abordagem do tema na atualidade, existem Leis, Decretos e Normas que informam,
esclarecem e apontam quais medidas precisam ser adotadas para que o espaco seja ou se
torne acessivel. Portanto, se nessa universidade encontramos barreiras arquitetonicas, nao
¢ por desconhecimento do tema, pois existem informagdes suficientes, ¢ acessiveis, sobre
a importancia da acessibilidade e sobre como implementa-la.

Tal situagdo, em que uma universidade, que diz pautar-se por principios
inclusivos, mantém barreiras arquitetonicas em seu interior, ndo encontra justificativas
pelas vias mais aparentes. Desta forma, remete-nos aos estudos foucaultianos, que tratam
das taticas de governamento e dos mecanismos de poder, dentre outras questdoes. Remete-
nos especialmente ao conceito de heterotopia, tratado pelo autor.

Nesse sentido, a proxima seg¢do sera dedicado aos estudos foucaultianos,
destacando-se termos como normalizagdo, poder disciplinar, liberalismo, biopoder, que
consideramos fundamentais para a interpretagdo que buscamos fazer nesta pesquisa.
Destacamos, de maneira especial, o conceito de heterotopia, para a conducdo de nossas

analises.
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SECAO IV. FUNDAMENTOS PARA COMPREENSAO DA DEFICIENCIA:
ESTUDOS FOUCAULTIANOS

O espago em que vivemos, pelo qual somos
langados para fora de n6s mesmos, no qual se
desenrola precisamente a erosdo de nossa
vida, de nosso tempo e de nossa historia, esse
espago que nos corrdi e nos erode € também,
em si mesmo, um espago heterogéneo.

(FOUCAULT, 2013a, p. 115)

A secdo IV objetivou apresentar concepcdes foucaultianas extraidas de suas
diversas obras (1979; 1995; 1999; 2001; 2008; 2011; 2012; 2013; 2018); concepgdes
estas, consideradas pertinentes para fundamentagdo de nossa pesquisa. No item 4.1,
fazemos um levantamento de concepgdes extraidas de diversas obras de Foucault
(Ibidem). No item 4.2, apresentamos nog¢des foucaultianas relacionadas ao tema das
heterotopias. Finalmente, no item 4.3, procuramos mostrar com que intuito utilizamos as

concepgoes foucaultianas em nossas analises.

4.1 Conteudos Foucaultianos em foco

Por questdo de fluéncia, ao expor estas nog¢des foucaultianas, selecionadas para
fundamentar nossas analises, deixamos de mencionar repetidamente a autoria, como
também deixamos de especificar a(s) obra(s) em que se localizam. Limitamo-nos a
explicitar a referéncia nos casos de citacdo direta. Ressaltamos, porém, que todo o
conteudo deste topico, desprovido de comentéarios ou posicionamentos de nossa parte,
simplesmente reproduz nossas leituras de obras foucaultianas constantes na lista de
referéncias. Expomos, a seguir, as nogdes selecionadas.

Em todas as sociedades, ha maultiplas relagdes de poder, que perpassam,
caracterizam e constituem o corpo social. As relagdes de poder ndo podem estabelecer-
se, nem funcionar, sem uma producdo, acumulagdo, circulacdo e funcionamento do
discurso verdadeiro. “Nao ha exercicio do poder sem uma certa economia dos discursos
de verdade que funcionam nesse poder, a partir e através dele” (FOUCAULT, 1979, p.
101). O poder produz discursos verdadeiros, isto €, discursos a serem acatados como

verdade, e esses discursos sustentam o poder.
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Nos séculos XVII e XVIII, havia técnicas de poder que eram essencialmente
centradas no corpo, no corpo individual. Eram procedimentos que asseguravam a
“distribuicdo espacial dos corpos individuais (sua separagdo, seu alinhamento, sua
colocagao em série e em vigilancia) e a organizacao, em torno desses corpos individuais,
de todo um campo de visibilidade” (FOUCAULT, 2005, p. 288). Eram também as
técnicas que se encarregavam desses corpos, tentando aumentar a sua forca 1til através
do exercicio, do treinamento, por exemplo. Também eram técnicas de economia de um
poder que se exerceria de forma menos onerosa, “mediante todo um sistema de vigilancia,
de hierarquias, de inspecdes, de escrituracdes, de relatorios: toda essa tecnologia, que
podemos chamar de tecnologia disciplinar do trabalho” (idem).

Na segunda metade do século XVIII, verifica-se o aparecimento de outra
tecnologia de poder, que ndo exclui o poder disciplinar, mas o embute e o utiliza; e que
vai também constituir a biopolitica. Esta, trata da populacao, da cidade e de todos os seus
problemas como natalidade, morbidade, incapacidades bioldgicas, os efeitos do meio,
entre outros. O biopoder trata também de fendmenos, alguns universais e outros
acidentais, que acarretam incapacidade: a velhice, os acidentes com sequelas que
incapacitam e deixam fora de atividades. Nesse campo, encontram-se também as
enfermidades e as anomalias diversas.

Numa perspectiva de reconstrucdo genealdgica, o dominio da anomalia
constituiu-se a partir de trés elementos que comegam a se isolar, a se definir a partir do
século XVIIIL, e faz articulagcdo com o século XIX. Sdo as trés figuras que constituem o
dominio da anomalia: o monstro humano; o individuo a ser corrigido; a crianca
masturbadora. A referéncia do monstro ¢ juridica, pois o que ele constitui em sua
existéncia viola, ndo somente as leis da sociedade, mas as leis da natureza. O monstro
aparece como um fendmeno ao mesmo tempo extremo e extremamente raro. Ele é o
limite, “o0 ponto de inflexdo da lei [...] digamos que o monstro ¢ o que combina o
impossivel com o proibido” (FOUCAULT, 2001, p. 70). A problemdatica do monstro
como nogao juridica, do direito romano, distinguia duas categorias: uma que envolvia a
deformidade e a enfermidade; outra relativa ao defeito e ao monstro propriamente dito.

O monstro, na tradi¢do juridica e cientifica, € o misto de duas espécies, o misto de
dois individuos, misto de dois sexos (hermafrodita, por exemplo), misto de vida e morte,
misto de duas formas, enfim, ¢ a transgressao dos limites, transgressao das leis. O monstro
¢ o problema, pois interroga tanto o sistema juridico como o médico, sendo também o

elemento essencial, em torno do qual as instancias do poder e os campos do saber se
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inquietam e se reorganizam. SO ha “monstruosidade onde a desordem da lei natural vem
tocar, abalar, inquietar o direito, seja o direito civil, o direito candnico ou o direito
religioso” (FOUCAULT, 2001, p. 72).

Especialmente entre os séculos XVIII e XIX, quando os mecanismos de controle
e vigilancia passaram a substituir os rituais de suplicio dos criminosos; € com o advento
da psiquiatria, assistimos ao surgimento de outra coisa, a saber, “o tema de uma natureza
monstruosa da criminalidade, de uma monstruosidade que tem seus efeitos no campo da
conduta, no campo da criminalidade, e ndo no campo da natureza mesma” (FOUCAULT,
2001, p. 93). Assim, os tragos de monstruosidade passardo a ser evidenciados pelo viés
do instinto e ndo mais pelas aberragcdes anatomicas. A psiquiatria se apresenta nesse
momento como o saber que tenta proteger a sociedade contra os perigos do anormal,
sendo que aparece a figura do monstro moral, gerando uma espécie de monstruosidade
das condutas cotidianas.

A partir do século XIX, sistematicamente suspeita-se de qualquer monstruosidade
no fundo de qualquer criminalidade. Assim, “todo criminoso poderia muito bem ser,
afinal de contas, um monstro, do mesmo modo que outrora o monstro tinha uma boa
probabilidade de ser criminoso” (FOUCAULT, 2001, p. 101). Nesse sentido, o poder de
punir os crimes passou a ter necessidade de se referir a natureza do criminoso.

O século XVIII inventou toda uma série de tecnologias cientificas e industriais,
definiu e teorizou formas politicas de governo, bem como aperfeigoou aparelhos de
Estado e as instituigdes que sdo ligadas a tais aparelhos. Foi elaborada uma nova
economia dos mecanismos de poder, ou seja, um conjunto de procedimentos que
permitem ampliar os efeitos do poder com diminui¢do de custo desse exercicio, € com
integracao desse poder aos mecanismos de producdo. Desse modo, o poder passa a ser
exercido através de mecanismos permanentes de controle e vigilancia. Instauram-se
novas formas de disciplinar o corpo, a saide, o comportamento e as aptiddes. Criam-se
exames psiquidtricos que se difundem como instincia de controle do anormal, de
demarcacdo do normal e do anormal, bem como do curdvel, do adaptidvel e do
incorrigivel.

Todos esses processos originaram o individuo a ser corrigido, como uma nova
figura do anormal, pois dao visibilidade ao problema dos que escapam da normatividade,
dos que ndo poderiam ser corrigidos para atuacdo naquilo que comeca a se constituir
como sociedades industrializadas. “A partir do problema localizado, juridico-médico do

monstro, uma espécie de explosdo se da em torno, a partir da nog¢do de instinto [...] abre-
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se a psiquiatria esse dominio de controle, analise, intervencao que podemos chamar de o
anormal” (FOUCAULT, 2001, p. 211).

O contexto do individuo a ser corrigido ¢ a familia mesma, no exercicio de seu
poder interno ou na gestao da sua economia, ou com as instituigdes que a apoiam. “O
individuo a ser corrigido vai aparecer nesse jogo, nesse conflito, nesse sistema de apoio
que existe entre a familia e, depois, a escola, a oficina, a rua, o bairro, a paréquia, a igreja,
a policia, etc.” (FOUCAULT, 2001, p. 72). O individuo a ser corrigido ¢ uma figura
frequente, que, pela sua proximidade com a regra, ¢ dificil determina-lo. E possivel
reconhecé-lo por uma espécie de evidéncia familiar, mas ¢ reconhecé-lo sem que se
tenham provas. No entanto, ndo se tem provas a dar para uma demonstragdo de que o
individuo ¢ incorrigivel.

Por conseguinte, o individuo a ser corrigido ¢ incorrigivel, na medida em que
fracassaram todas as técnicas, todos os procedimentos, todos os investimentos familiares
e de educacdao em que se tentou corrigi-lo; portanto, demanda intervengdes especificas
em torno de si, de reeducagio e sobrecorre¢io das técnicas ja citadas. E exatamente nesse
eixo da corrigibilidade incorrigivel que se encontra o anormal. “Monstro empalidecido e
banalizado, o anormal, o incorrigivel que vai ser posto no centro de uma aparelhagem de
correcao” (FOUCAULT, 2001, p. 73). Estas novas tecnologias de reeducagdo e
sobrecorre¢do demandaram todo um conjunto de técnicas, saberes e instituicdes com
énfase corretiva, um conjunto de conceitos e categorias ordenados para facilitar as
corregdes que funcionam como “suporte a todas as instituicdes especificas para anormais
que vao se desenvolver no século XIX” (idem).

Quanto ao masturbador (onanismo), seu contexto de aparecimento ¢ a familia;
ainda mais estreito que a familia, sua referéncia € o quarto, a cama, o corpo; “sdo os pais,
os tomadores de conta imediatos, os irmdos e irmas; ¢ o médico — toda uma espécie de
microcélula em torno do individuo e do seu corpo” (FOUCAULT, 2001, p. 74).

No século XIX, hd uma perseguicao fisica da infancia e da masturbagdo, e que se
constituiu numa espécie de interferéncia e de continuidade da medicina doente. A
medicina e a sexualidade sdo postas em contato por intermédio da familia, que recebe dos
médicos, aceitando e aplicando medicacdes, se necessario. A medicina, anteriormente,
somente se ocupara da sexualidade de maneira distante e indireta. Esse movimento faz
nascer na familia um procedimento perpétuo de medicina sexual, uma medicalizacao cada

vez mais acentuada, que introduz, no espaco familiar, as técnicas, as formas de
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interven¢do da medicina. Resumindo, um movimento de intercambio que faz a medicina
funcionar como meio de controle ético, corporal, sexual na moral familiar.

A medicalizagdo funcionard como uma forma de controle e de racionalidade, que
¢ pedida ao saber e ao poder médicos para o problema da sexualidade e autoerotismo
infantil e adolescente. “Todo o discurso ambiguo e proliferante do pecado se reduzem a
proclamagdo e ao diagndstico de um perigo fisico e a todas as precaugdes materiais para
conjura-lo” (FOUCAULT, 2001, p. 79). O masturbador, ou a universalidade do desvio
sexual, adquiriu uma importancia cada vez maior, € que encobrira todas as outras figuras,
pois ela ¢ que deterd o essencial dos problemas que se relacionam com a anomalia.
Portanto, vé-se crescer nos colégios, oficinas, exército, escolas, todo um disciplinamento
do corpo — corpo util. Aperfeicoam-se procedimentos de vigilancia, de controle, de
distribuicao no espago. “Temos todo um investimento do corpo por mecanicas de poder
que procuram torna-lo ao mesmo tempo docil e util” (ibidem, p. 244).

As trés figuras — o monstro, o incorrigivel e o onanista — representam principios
de explicagdo da anormalidade, dado que ostentam um corpo em desalinho com um
estado desejavel por uma sociedade normalizadora. Esses sujeitos subvertem a ordem
natural, divina, juridica e institucional, bem como expdem a irresponsabilidade da
familia, que ndo foi capaz de corrigir o incorrigivel. Os estados de anormalidade, quando
verificados, serdo amparados em nome da defesa da sociedade, da ordem juridica,
institucional e moral.

Entender a normalidade ou anormalidade pressupde entendimento do que seja a
norma. O que permite controlar simultaneamente “a ordem disciplinar do corpo e os
acontecimentos aleatorios de uma multiplicidade biologica, esse elemento que circula
entre um e outro ¢ a norma. A norma ¢ que pode tanto se aplicar a um corpo quanto a uma
populacdo que se quer regulamentar” (FOUCAULT, 1999, p. 302). A norma “ndo ¢
simplesmente um principio, ndo ¢ nem mesmo um principio de inteligibilidade; ¢ um
elemento a partir do qual certo exercicio de poder se acha fundado e legitimado”
(FOUCAULT, 2001, p. 62). Sendo assim, “a norma ndo se define absolutamente como
lei natural, mas pelo papel de exigéncia e de coer¢ao que ela € capaz de exercer em relagdo
aos dominios a que se aplica” (idem).

A normalizag¢do disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um modelo
considerado 6timo construido em funcao de determinado resultado; sendo que a operagao
de normalizacdo disciplinar consistird em procurar por sujeitos, atos, gestos que estejam

em conformidade com esse modelo; assim, normal serd quem for capaz de se adequar a
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essa norma; ¢ anormal quem ndo for capaz. Em outros termos, o que ¢ fundamental e
primeiro na normalizag¢do disciplinar, ndo ¢ o normal nem o anormal: ¢ a norma. Dito de
outro modo, ha um carater prescritivo da norma, sendo em relagdo a essa norma
estabelecida que a determinagdo e a identificagdo do normal e do anormal se tornam
possiveis.

O anormal € o sujeito que ndo se enquadra na norma, aquele que subverte a ordem,
ndo educavel, nao disciplindvel, resistente a penalidade, incuravel, incorrigivel, o
estranho incuravel; sdo esses os individuos a serem corrigidos (os anormais). E necessario
estudar o aparecimento das diferentes instituicdes de corre¢do e das categorias de
individuos que a ela se destinam. Trata-se do nascimento técnico-institucional que atende
cegos, surdos, pessoas com deficiéncia intelectuais e/ou fisicas, ou seja, as instituigdes
que estdo na génese, tanto da categoria deficiente como da Educagdo Especial. “E para o
individuo perigoso, isto ¢, nem exatamente doente nem propriamente criminoso, que esse
conjunto institucional esta voltado” (FOUCAULT, 2001, p. 43).

No livro “Vigiar e punir”, Foucault (2011b) concentra-se nas transformagdes das
tecnologias disciplinares, baseando-se no nascimento da prisdo e da vigilancia
normalizadora, como parte de uma transformac¢ao mais ampla do poder geral. Destaca a
interagdo entre a tecnologia disciplinar e as Ciéncias Humanas, e indica a formagao das
sociedades disciplinares. Ainda que a prisdo seja a principal institui¢do a ser estudada, ha
varias outras instituicdes (hospitais, exército, fabrica, escola) que compdem o conjunto
de préticas que objetivam disciplinar os sujeitos, e que, para efetivacdo dessas praticas,
criaram normatizagdes.

A revolugdo burguesa do século XIX trouxe a invenc¢ao de uma nova tecnologia
de poder que possibilita um controle do corpo e de suas partes. A disciplina, ou poder
disciplinar, ¢ um tipo especifico de poder que consiste “em métodos que permitem o
controle minucioso das operacdes do corpo, que asseguram a sujei¢cdo constante de suas
forcas e lhes impoe uma relagdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2018, p. 21). A
disciplina analisa, decompdem os individuos, os lugares, os tempos, 0s gestos, os atos, as
operagdes. A disciplina classifica os elementos identificados através de objetivos
especificos — perguntando-se: “quais as criangas mais aptas para obter os melhores
resultados”; a disciplina estabelece as melhores sequéncias de “como distribuir as
criancas em hierarquias e dentro de classificagdes”; a disciplina estabelece os
“procedimentos de adestramento progressivo e de controle permanente” (ibidem, p. 74-

75).
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A disciplina implica uma vigilancia constante dos individuos. Veicula um
discurso que ndo pode ser o do direito, mas o da regra natural, ou seja, da norma e da
normalizagio. E uma técnica que trabalha o corpo dos sujeitos, produz seu
comportamento, ou seja, fabrica o sujeito “necessario” a manutengao e funcionamento da
sociedade capitalista. “A disciplina € um controle do tempo”. Assim, estabelece uma
“sujeicao do corpo ao tempo, com o objetivo de produzir com o maximo de rapidez e o
maximo de eficacia” (FOUCAULT, 2008, p. 22).

O corpo esta diretamente mergulhado num campo politico, sendo que as relagoes
de poder t€m alcance imediato sobre ele. “O investimento politico no corpo esta ligado,
a sua utilizacdo econdmica; €, numa boa propor¢ao, como forca de produgdo que o corpo
¢ investido por relagdes de poder e de dominagao” (FOUCAULT, 1987, p. 28).

A constitui¢do do poder como for¢a de trabalho s6 ¢ possivel por meio de um
sistema de sujei¢do, pois a necessidade também € um controle politico minuciosamente
utilizado e organizado. Para que o corpo se torne uma forga 1til, deve ser a0 mesmo tempo
corpo produtivo e corpo submisso, sendo que essa sujei¢ao pode ser sutil, ndo fazer uso
da violéncia, do terror, e continuar sendo de ordem fisica. Ou seja, pode haver um saber
do corpo que nao se refere somente a ciéncia do seu funcionamento e sim, ao “controle
de suas forgas que ¢ mais que a capacidade de vencé-las: esse saber e esse controle
constituem o que se poderia chamar a tecnologia politica do corpo” (FOUCAULT, 1987,
p. 28).

Percebe-se a norma em sua forma disciplinar e em sua forma seguracional, ou
seja, no nivel do biopoder; o poder também ¢ exercido sobre o corpo, porém no corpo
molar da populagdo, ou seja, centrada no corpo-espécie. A dimensdo desse corpo-espécie
caracteriza o biopoder; trata-se de controlar a populagdo. E um processo de intervengao e
controle regulador, um poder que se ocupa em otimizar um estado de vida e se configura
como uma biopolitica da populacao.

O biopoder ndo se opde ao poder disciplinar, ao contrario, o biopoder e o poder
disciplinar sdo tecnologias de poder complementares. Ou seja, enquanto o poder
disciplinar pretende tomar o corpo como objeto e conduzi-lo a obediéncia, isto &,
inscrevé-lo em um espago para realizar uma disciplinarizacdo dos gestos e dos corpos; o
biopoder e a biopolitica aparecem como tecnologia exercida sobre a vida, sobre a espécie,
a combinatéria dos corpos e o planejamento das populacdes; o que implica inscrever o

homem em um ambito bioldgico para se construir um saber sobre o corpo-espécie.
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A tecnologia do biopoder ¢ exercida sobre um corpo, mas um corpo coletivo,
politico — a populagdo. O objetivo da tecnologia do poder disciplinar e do biopoder, com
a rede de instituicdes e técnicas de poder, ndo ¢ punir as infragdes, mas corrigir as
virtualidades do sujeito e controlar a periculosidade. A funcao do biopoder nao ¢ excluir,
marginalizar o criminoso, mas incluir, fixar todos os individuos ao aparelho de producao,
através das técnicas disciplinares e das regulamentagdes biopoliticas. “Como se poder ver
tudo ¢ questdo de poder: dominar o poder do louco, neutralizar os poderes que de fora
possam se exercer sobre eles, estabelecer um poder terapéutico e de adestramento, de
‘ortopedia’” (FOUCAULT, 2018, p. 210).

Sobre a biopolitica, destacam-se trés coisas importantes, a saber: a primeira, ¢ que
esta nova tecnologia de poder ndo lida exatamente com a sociedade (ou corpo social) e
“nem com o individuo-corpo € sim com um corpo multiplo com inimeras cabegas; lida
com a populacdo como problema politico como problema a um s6 tempo cientifico e
politico, como problema biologico e como problema de poder” (FOUCAULT, 1999, p.
292). A segunda ¢ que, além do elemento popula¢do, o que precisa ser levado em
consideracdo ¢ a natureza dos fendmenos, ou seja, esses fendomenos sdo coletivos,
somente aparecem com seus efeitos econdmicos e politicos, € se tornam oportunos em
relagdo a massa; fenomenos que devem ser considerados num limite de tempo longo. “A
biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatorios que ocorrem numa
populagdo considerada em sua duragdo” (ibidem, p. 293).

O terceiro fator importante a considerar ¢ que, na biopolitica, os mecanismos
implantados tratam de previsdes, estatisticas, medi¢gdes globais, estimativas. Trata-se de
modificar o fendmeno, ndo individualmente (agindo sobre o individuo) e sim, intervindo
nos fendomenos gerais, no que eles tém de global, como, por exemplo, baixar a
mortalidade, estimular a natalidade, ampliar a expectativa de vida da populacdo. Em
suma, trata-se de mecanismos reguladores, de otimizar um estado de vida dessa
populagdo. Na biopolitica ou biopoder, nao se trata de considerar o individuo em seus
detalhes e sim, empregar mecanismos globais para se obter “estados globais de equilibrio,
de regularidade; em resumo, de levar em conta a vida, os processos biologicos do homem-
espécie e de assegurar sobre eles ndo uma disciplina, mas uma regulamentagdo”
(FOUCAULT, 1999, p. 293). A biopolitica com a tecnologia do poder sobre a populagao
exerce o poder de “fazer viver”, um poder continuo e cientifico. Na biopolitica, o poder
¢ cada vez mais “direito de intervir para fazer viver, e na maneira de viver, € no ‘como’

da vida, a partir do momento em que, portanto, o poder intervém sobretudo nesse nivel
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para aumentar a vida, para controlar seus acidentes, suas eventualidades, suas
deficiéncias” (ibidem, p. 95).

Tém-se, assim, desde o final do século XVIII, duas tecnologias de poder que sdo
sobrepostas. Uma ¢ a técnica disciplinar centrada no corpo e que produz efeitos
individualizantes, manipulando o corpo para se tornar util e docil ao mesmo tempo; a
outra ¢ uma tecnologia centrada na vida, procurando controlar, modificar ou compensar
efeitos de eventos relacionados a populagdo, isto ¢, uma tecnologia que visa a seguranga
do conjunto em relacdo as ameagas e perigos internos. Em ambos os casos, trata-se de
tecnologia do corpo, porém, em um dos casos o corpo ¢ individualizado, dotado de
capacidades, e no outro, “os corpos sao recolocados nos processos biolodgicos de conjunto;
uma tecnologia previdenciaria ou regulamentadora” (FOUCAULT, 1999, p. 297).

E como se o poder exercido (soberania) tivesse se tornado ineficiente para
governar o0 corpo econdmico e politico de uma sociedade em vias de explosdo
demografica e de industrializagdo. Na antiga mecanica do poder de soberania, escapavam
varias coisas, tanto no nivel do detalhe quanto da massa. Assim, deu-se a primeira
acomodacao dos mecanismos de poder sobre o corpo individual — disciplina (vigilancia e
treinamento); essa acomodagdo mais facil de realizar. Deu-se em nivel local, em formas
intuitivas e ambito limitado de instituicdes como escola, hospitais, oficinas, quartel.
Depois, tem-se a segunda acomodacao sobre os fenomenos da populagdo; esta bem mais
dificil, pois ela implicava 6rgaos complexos de coordenagdo e de centralizagao.

Tem-se, portanto, duas séries: “a série corpo — organismo — disciplina —
institui¢des; € a s€rie populacao — processos bioldgicos — mecanismos regulamentadores
— Estado. Um conjunto organico institucional: a organodisciplina da instituicao, [...] e de
outro lado, um conjunto bioldgico e estatal: a biorregulamenta¢do pelo Estado”
(FOUCAULT, 1999, p. 298). Nao existe oposicdo nas maneiras como o Estado e a
instituicdo atuam, pois as disciplinas ultrapassam o ambito institucional e local e
adquirem, com facilidade, uma dimensao estatal. Por exemplo, a policia age tanto como
aparelho de disciplina como um aparelho do estado. Os mecanismos disciplinares de
poder (corpo) e os mecanismos regulamentadores da populagdo sdo articulados uns com
os outros. Exemplo disso ¢ a disposi¢ao espacial concebida para uma cidade, € como essa
cidade opera: ela articula de certa maneira mecanismos disciplinares sobre o corpo, sobre
os corpos, pelo recorte da cidade, pela localizagdao das familias (cada familia numa casa)

e dos individuos (cada um num cémodo).
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E a normalizagdo dos comportamentos que funciona como controle policial
espontaneo, que se exerce pela propria disposi¢do espacial das cidades. H4 também
mecanismos regulamentadores que se exercem sobre a populacdo, induzindo a
comportamentos de poupanga, aluguel e compra de imoveis, seguro saude, regras de
higiene e outras que assegurem uma vida longeva, controle de natalidade, cuidados
dispensados as criangas, escolarizagdo, dentre outros — havendo, portanto, mecanismos
disciplinares e mecanismos regulamentadores.

Em meados do século XVIII, uma nova arte de governar comeca a ser formulada,
caracterizando-se pela instauragdo de mecanismos complexos, numerosos € internos; €
que pretende limitar o exercicio do poder de governar do Estado — abrange o Liberalismo
e o Neoliberalismo.

Para chegar ao entendimento desse poder de governar o Estado, Foucault (2008,
p. 4) estudou a arte de governar, ou seja, a maneira de governar o melhor possivel e a
melhor maneira possivel de governar; pretendendo determinar a maneira como se
estabeleceu o dominio da pratica do governo, seus objetos, regras, objetivos, a fim de
governar da melhor maneira possivel; em suma, trata-se do “estudo da racionalizacdo da
pratica governamental no exercicio da soberania politica”. O ponto de partida ¢ a pratica
governamental, concreta como ela se apresenta, como ¢ refletida e racionalizada; para se
chegar aos universais (o soberano, a soberania, o povo, os suditos, a sociedade civil) pela
grade dessas praticas.

A partir de meados do século XVIII, a racionalidade que permite que a razao
governamental se autolimite ¢ a economia politica. De acordo com a definicdo de
Rousseau, a economia politica ¢ “uma espécie de reflexdo geral sobre a organizagdo, a
distribuicdo e a limitagdo dos poderes numa sociedade. A economia politica, a meu ver,
¢ fundamentalmente o que possibilitou assegurar o autolimite da razdo governamental”
(FOUCAULT, 2008, p. 19).

O liberalismo ¢ uma das formas da governamentalidade moderna. Faz-se
necessario entendé-lo num sentido bem amplo, como uma pratica em que se encontra
exatamente o principio de limitagdo do governo e a maneira de calcular os efeitos dessa
limitagdo. “O liberalismo ¢ a organizagdo dos métodos de transagdo proprios para definir
as limitacdes das praticas de governo; constitui¢do, parlamento, opinido, imprensa,
comissdes, inquéritos” (FOUCAULT, 2008, p. 30). A razdo liberal se estabelece com
autolimitacdo do governo a partir de uma naturalidade e de praticas proprias do governo;

naturalidade econOmica.
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Essa naturalidade econdmica ocorre nas riquezas, como meios de pagamento que
se multiplicam, escasseiam, estagnam ou circulam; e nos bens, na medida em que sdo
produgdes, que sdo uteis e utilizados e trocados entre parceiros econdomicos. Também se
refere aos individuos, ndo como “suditos obedientes ou inddceis, mas na medida em que
eles proprios estao ligados a esta naturalidade economica, em que sua quantidade, sua
longevidade, sua saude, sua maneira de comportar se encontram em relagdes complexas
e entrelagadas com esses processos economicos” (FOUCAULT, 2008, p. 32). Com a
emergéncia desta economia politica e o principio limitativo na propria pratica do governo,
os sujeitos de direito sobre os quais se exerce a soberania politica aparecem como uma
populacdo a ser administrada pelo governo. Encontra-se ai o ponto de partida de uma
organizagdo da biopolitica — sendo isso apenas uma parte de algo mais amplo, a razdo
governamental.

No liberalismo, a importancia da teoria economica edificada no discurso dos
economistas se encontra no fato de que esta teoria econdmica indica uma coisa que sera
fundamental: “que o mercado deve ser revelador de algo que ¢ como uma verdade”
(FOUCAULT, 2008, p. 44). Na pratica governamental e na reflexdo dessa pratica, os
precos, na medida em que s3o conformes aos mecanismos naturais do mercado, vao
constituir um padrdo de verdade; o que vai possibilitar discernir, entre as praticas
governamentais, as corretas e as incorretas. Portanto, o mercado fard com que um bom
governo ndo seja simplesmente aquele que funcione com base na justica, ou que seja
somente um governo justo. “O mercado € que vai fazer que o governo [...] funcione com
base na verdade [..]. O mercado deve dizer a verdade em relagdo a pratica
governamental”. O mercado tera um “papel de veridicdo [...] vai comandar, [...] os
mecanismos jurisdicionais ou a auséncia de mecanismos jurisdicionais sobre os quais
devera se articular” (ibidem, p. 45).

O liberalismo ¢ consumidor de liberdade, na medida em que somente funciona se
existir efetivamente certos tipos de liberdade como: liberdade de mercado, liberdade de
discussdo, liberdade do direito de propriedade, dentre outras. Portanto, essa nova arte de
governar, o liberalismo, consome liberdade, ¢ obrigada a produzi-la e organiza-la; o
liberalismo serd o gestor da liberdade. No entanto, “¢ necessario, de um lado, produzir a
liberdade, mas esse gesto mesmo implica que, de outro lado, se estabelecam limitagdes,
controles, coercdes, obrigagdes apoiadas em ameagas, etc.” (FOUCAULT, 2008, p. 87).

Um exemplo ¢ a liberdade do mercado de trabalho, que, para existir, depende da

existéncia de trabalhadores em abundéncia, com qualificagdo e competéncia, e que sejam
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desarmados politicamente, para ndo fazerem pressao sobre esse mercado de trabalho.
Tém-se, nesse exemplo, um estimulo a formulagdo de legislacdes e intervencdes
governamentais que serdo a garantia da producdo da liberdade necessaria para se
governar. Portanto, “liberdade no regime do liberalismo nao ¢ um dado, a liberdade nao
¢ uma regido ja pronta que se tenha de respeitar [...] a liberdade ¢ algo que se fabrica a
cada instante” (FOUCAULT, 2008, p. 88). O liberalismo se propde a fabricar a liberdade
continuamente, suscitd-la, mesmo com todos os problemas de custo acarretados por essa
fabricagao.

O principio de célculo de fabricagdao dessa liberdade ¢ o que Foucault (2008, p.
90-91) chamou de seguranga e se “insere num mecanismo em que terd, a cada instante,
de arbitrar a liberdade e a seguranca dos individuos em torno da nogdo de perigo”, ou
seja, “consiste em zelar para que a mecéanica dos interesses ndo provoque perigo nem para
os individuos nem para a coletividade”. Isso implica que a liberdade dos trabalhadores
ndo pode representar um perigo para a producdo ¢ a empresa; as doencas, velhice,
acidentes e demais ocorréncias na vida cotidiana, ndo podem constituir ameaga e perigo
nem para os individuos e nem para a sociedade. A liberdade e a seguranca sdo os
elementos que vao animar internamente o que ele chamou de “economia de poder propria
do liberalismo” (idem).

O liberalismo ¢ uma arte de governar que manipula os interesses; no entanto, para
essa manipulacdo, deve ao mesmo tempo ser gestor dos perigos e dos mecanismos de
seguranga e liberdade, que devem garantir que individuos e coletividade fiquem o menos
possivel expostos a perigos. Essa situacdo acarreta consequéncias, sendo uma delas o
lema do liberalismo — “viver perigosamente”. Uma das principais implicagdes do
liberalismo consiste em que os individuos sdo constantemente condicionados a
experimentar sua vida como portadores do perigo, sendo este representado pelo medo da
degeneracao do individuo, da espécie humana; eis a razdo das campanhas relativas a
doenga, higiene, sexualidade. Outra consequéncia do liberalismo refere-se a extensao dos
procedimentos de controle, coer¢do e pressdo que constituem a contrapartida das
liberdades.

As crises do liberalismo surgem relacionadas as crises econdmicas do capitalismo,
mas também ocorrem com defasagem cronologica em relacdo a elas. Seja o que for que
tenha gerado as crises, elas se manifestam e provocam rearranjos. Assim, nao se pode
presumir que as mudangas decorrem diretamente do capitalismo; € o dispositivo geral da

governamentalidade que entra em crise, o que exige novos modos de governar. Trata-se
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da “crise do dispositivo geral da governamentalidade, isto €, a maneira como se governa
a conduta dos homens” (FOUCAULT, 2008, p. 95; 258). O problema do liberalismo do
século XVIII e inicio do século XIX era “demarcar entre as agdes que deveriam ser
executadas e as agdes que ndo deveriam ser executadas, entre as areas em que se podia
intervir e as areas [em] que ndo se podia intervir” (ibidem, p. 184).

Quanto ao neoliberalismo, pode ser pensado através das tendéncias alema e norte-
americana. Houve trés principais elementos no contexto de seu desenvolvimento: a
politica Keynesiana, os pactos sociais de guerra e o crescimento da administracao federal
através de programas sociais € economicos; programas que o neoliberalismo usou como
apoio, ou aos quais fez oposi¢ao, para desenvolver o pensamento neoliberal. Tanto na
tendéncia alema como na norte-americana, o problema do neoliberalismo consiste em
“saber como se pode regular o exercicio global do poder politico com base nos principios
de uma economia de mercado” (FOUCAULT, 2008, p. 181).

Para os neoliberais, a analise econdmica consiste no estudo da natureza e das
consequéncias do que chamam de “opg¢des substituiveis”, que significa a analise do modo

COmo.

sdo alocados os recursos raros para fins que sdo concorrentes, isto €,
para fins que sdo alternativos, que ndo podem se superpor uns aos
outros. [...] Em outras palavras, tém-se recursos raros, tém-se, para a
utilizagdo eventual desses recursos raros, fins entre os quais € preciso
optar; assim, a analise economica teve como referéncia a maneira como
os individuos fazem a destinagdo desses recursos raros para fins que sao
alternativos (FOUCAULT, 2008, p. 306).

A economia ndo visa mais a analise histérica do processo e sim, a analise da
racionalidade interna, a programagdo estratégica da atividade do individuo. Ou seja, a
analise visa a saber qual foi o calculo que se fez, diante de determinados recursos raros,
que levou os individuos, ou um individuo, a atribui-los a determinado fim e nao a outro
qualquer. A economia “tem por tarefa a analise de um comportamento humano e da
racionalidade interna desse comportamento humano” (FOUCAULT, 2008, p. 307).

Nesse contexto, € preciso questionar o que quer dizer inserir o trabalho na analise
econdmica; onde o trabalho se localiza entre o capital e a produgdo. O problema
fundamental que se estabelece, a partir do momento em que se pretende inserir analise do
trabalho em termos econdmicos, € como o individuo utilizara os seus recursos. “Sera
preciso estudar o trabalho como conduta econdmica, como conduta econdmica praticada,

aplicada, racionalizada, calculada por quem trabalha. O que ¢ trabalhar, para quem
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trabalha, e a que sistema de opcdo, a que sistema de racionalidade essa atividade de
trabalho obedece” (FOUCAULT, 2008, p. 307).

Com isso, projetando o principio da racionalidade estratégica sobre a atividade de
trabalho, sera possivel ver em que, € como, as qualidades de trabalho podem ter um efeito
de tipo econdmico. Portanto, € preciso adotar o ponto de vista do trabalhador, e fazer que
o trabalhador, na andlise econdmica, pela primeira vez, “ndo seja um objeto de oferta e
procura na forma de for¢a, mas um sujeito economico ativo” (FOUCAULT, 2008, p.
307).

Sob o ponto de vista do trabalhador, o trabalho nao ¢ o prego de venda da sua forga
de trabalho e sim, sua renda; entendendo-se por renda o produto ou o rendimento de um
capital; e o capital ¢ tudo que pode ser, de uma maneira ou de outra, um crédito de renda
futura. Assim, admite-se que o saldrio ¢ uma renda, portanto, o salario ¢ uma renda do
capital. O capital de que o salario ¢ renda representa o conjunto de todos os “fatores fisicos
e psicologicos que tornam uma pessoa capaz de ganhar este ou aquele salario, de sorte
que, visto do lado do trabalhador, o trabalho nao ¢ uma mercadoria reduzida por abstragao
a forca de trabalho e ao tempo [durante] o qual ela ¢ utilizada” (FOUCAULT, 2008, p.
308). Desse modo, em termos econdmicos e do ponto de vista do trabalhador, o trabalho
comporta um capital, sendo este uma aptiddo, uma competéncia, “uma maquina”.

A aptidao a trabalhar, a competéncia, o poder fazer alguma coisa, todos esses
elementos ndo podem ser separados do individuo competente e que pode fazer essa coisa.
Assim, fala-se que o trabalhador ¢ uma maquina, indissocidvel do proprio trabalhador;
mas, ‘“uma maquina entendida no sentido positivo em que se podem produzir fluxos de
renda, e ndo renda, porque a maquina constituida pela competéncia do trabalhador ndo ¢
de certo modo, vendida casualmente no mercado de trabalho por certo saldrio”
(FOUCAULT, 2008, p. 309). Essa maquina (trabalhador) tem sua duracdo de vida, de
utilidade, de envelhecimento e sua obsolescéncia. Essa maquina vai, ao longo do tempo,
ser remunerada por série de saladrios; quando a maquina comega a ser utilizada, os salarios
sdo relativamente baixos, posteriormente aumentam, e diminuem novamente no seu
envelhecimento. “E uma concepgdo do capital-competéncia, que recebe, em fungdo de
variaveis diversas, certa renda que € um saldrio, uma renda-saldrio, de sorte que ¢ o
proprio trabalhador que aparece como uma espécie de empresa para si mesmo” (ibidem,
p. 310).

O neoliberalismo proclama o homo oeconomicus, mas aqui o0 homo oeconomicus

¢ entendido como um empresario, um empresario de si mesmo. Em todas as andlises
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realizadas pelos neoliberais, o objeto ¢ sempre o homo oeconomicus empresario de si
mesmo, ou seja, o homem ¢ ele mesmo seu capital, seu produtor, sendo para si mesmo o
crédito de sua renda. Ele ¢ o homem que, a0 mesmo tempo em que consome, produz sua
propria satisfagdo. Assim, o homem ¢ “consumidor, por um lado, mas ¢ produtor e, na
medida em que ¢ produtor de um lado ¢ consumidor de outro” (FOUCAULT, 2008, p.
310). Logo, tem-se a ideia de que o saldrio ndo ¢ mais que a remuneracdo e a renda
atribuida a certo capital, sendo esse capital chamado de capital humano, na “medida em
que a competéncia-maquina de que ele ¢ renda nao pode ser dissociada do individuo
humano que ¢ seu portador” (ibidem, p. 311-312).

No entanto, considerar o sujeito como homo oeconomicus nao significa que o
sujeito seja homo oeconomicus por inteiro, ou seja, nao implica que todo comportamento
do sujeito seja econdomico, e sim, que a grade de entendimento para o comportamento do
individuo serd essa. Significa também dizer que o individuo vai se tornar
“governamentalizavel, que s6 vai poder agir sobre ele na medida em que, ¢ [...] ele € homo
oeconomicus. [...] regulacdo do poder sobre o individuo, vai ser essa espécie de grade do
homo oeconomicus” (FOUCAULT, 2008, p. 346).

Segundo a andlise dos neoliberais, constituir o capital humano ¢ formar espécies
de competéncia-maquina que produzirdo renda. Portanto, é fazer o que se chama de
“investimentos educacionais”. Para os neoliberais, esses investimentos educacionais nao
sdo somente a instru¢do propriamente ou a formacdo profissional. Os investimentos
educacionais que entram na constituicdo do capital humano sdo mais amplos e mais
numerosos que o aprendizado escolar ou o aprendizado profissional. A competéncia-
maquina sera constituida pelo tempo de afeto consagrado pelos pais aos seus filhos, pelo
nivel de cultura dos pais, pelos estimulos culturais recebidos pelas criangas, os cuidados
médicos e questdes de saude relacionadas aos individuos; esses fatores devem ser
analisados em termos de investimento capaz de constituir um capital humano. Os
cuidados de protecdo da satide do individuo, os problemas de higiene publica podem ser
pensados como fatores que podem ou ndo melhorar o capital humano.

Entre os elementos constitutivos do capital humano pode-se inserir a mobilidade
(capacidade de um individuo se deslocar), em particular a migragdo, que gera um custo
material e psicoldgico de adaptagao em seu novo meio. Ao mesmo tempo, essa migracao
consiste em um investimento que visa, na maioria das vezes, uma melhoria da
remuneragdo. Portanto, o imigrante ¢ um investidor, um empresario de si, que faz

despesas de investimento para obter uma melhoria de renda. Outro aspecto se refere a
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inovagdo; descobrir coisas novas, descobrir novas formas de produtividade, fazer
investimentos tecnolégicos, “tudo isso nada mais € que a renda de um certo capital, capital
humano, isto €, o conjunto dos investimentos que foram feitos no nivel do proprio
homem” (FOUCAULT, 2008, p. 318).

A inovagao na teoria do capital humano pode ser vista pela historia da economia
ocidental e do Japdo, desde a década de 1930. O crescimento desses paises durante os
quarenta ou cinquenta tltimos anos nao se explica por varidveis como a terra, o capital e
o trabalho, entendido como tempo de trabalho, ou seja, nimero de trabalhadores e nimero
de horas; e sim, pelos elementos introduzidos como investimentos nesse capital humano.
Somente isso “pode explicar o crescimento efetivo desses paises” (FOUCAULT, 2008,
p- 319). Assim, os principios de uma politica de crescimento ndo serdo baseados somente
nos problemas de investimento material do capital fisico, do nimero de trabalhadores;
serdo centrados no investimento em capital humano. “Para esse lado, de fato, que se vé
claramente que se orientam as politicas econdmicas, mas também as politicas sociais, mas
também as politicas culturais, as politicas educacionais, de todos os paises
desenvolvidos” (idem). Conforme a teoria do capital humano, a produtividade do sujeito
depende parcialmente das capacidades herdadas e, mais importante, das capacidades
adquiridas pelos investimentos feitos. Desta forma, os salarios serdo proporcionais ao
estoque de capital humano, em cada fase da vida, de acordo com os investimentos feitos
para esse momento.

Ao ser questionado a respeito da arquitetura como organizagao politica, tendo em
vista que, no século XVIII, tudo ¢ espacial, ndo somente no campo mental, mas no fisico,
Foucault (2008, p. 116) responde que, naquele século, a arquitetura se articula com os
problemas da populacdo, o urbanismo, a saude e, portanto, comega a especializar-se para

alcancar objetivos economico-politicos.

Seria preciso fazer uma “historia dos espacos” — que seria a0 mesmo
tempo uma “histéria dos poderes” — que estudasse desde as grandes
estratégias da geopolitica até as pequenas taticas do habitat, da
arquitetura institucional, da sala de aula ou da organizacgdo hospitalar,
passando pelas implantagdes economico-politicas.

O problema dos espagos demorou para aparecer como questdo historico-politica.
Antes, ou se aludia ao espago como natureza, “geografia fisica”, ou se aludia ao espaco
como residéncia, expansdao de um povo, fronteiras. “A fixa¢do espacial ¢ uma forma

econdmico-politica que deve ser detalhadamente estudada” (FOUCAULT, 2008, p. 11).
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A figura do panoptismo pode explicar o conjunto de mecanismos que se ligam a
procedimentos dos quais se serve o poder. Bentham'?, o idealizador do pandptico, ndo
imaginou simplesmente uma figura arquitetural destinada a resolver um problema
especifico, como o da prisdo, o da escola ou o problema do hospital. Bentham propos o
que os educadores, médicos, penalistas e os industriais procuravam, ou seja, uma
tecnologia de poder propria para resolver os problemas de vigilancia. O panoptismo foi
utilizado em niveis incialmente locais como escola, hospitais, prisdes, para se
experimentar a vigilancia integral; aprendendo-se a estabelecer classificagdes, fazer
contabilidade de dados individuais, preparar dossiés.

No entanto, como a permanente vigilancia de um grupo escolar ou de doentes de
um hospital se diferencia da vigilancia individual, os métodos de vigilancia se
generalizaram; assim, os aparelhos do estado se apoiaram nessas espécies de panoptismos
regionais e dispersos, significando que o poder ndo se localiza somente no aparelho de
Estado, ou seja, o Estado ndo ¢ o vetor de todos os poderes; o poder vai mais longe, é
“mais ambiguo, porque cada um de nos ¢, no fundo, titular de um certo poder, por isso,
veicula o poder” (FOUCAULT, 2008, p. 114). O panoptico “deve ser compreendido
como um modelo generalizavel de funcionamento; uma maneira de definir as relacdes de
poder com a vida cotidiana dos homens” (FOUCAULT, 2011b, p. 194).

A respeito do poder exercido no modelo compreendido como pandptico, existe o
custo economico do poder — o olhar e a interiorizagdo. O olhar vai exigir pouca despesa,
sem necessitar de violéncia fisica, armas ou constrangimentos materiais. “Apenas um
olhar. Um olhar que vigia e que cada um, sentindo-o pesar sobre si, acabard por
interiorizar, a ponto de observar a si mesmo; sendo assim, cada um exercera esta
vigilancia sobre e contra si mesmo” (FOUCAULT, 2011b, p. 120). Essa inovagdo como
forma de se exercer o poder foi muito utilizada a partir do século XVIII. O olhar, na época
moderna, tem grande importdncia, mas ndo € nem de longe a Unica e principal
instrumentagdo do poder colocada em préatica. “Os procedimentos de poder colocados em

pratica nas sociedades modernas sdo bem mais numerosos, diversos e ricos. Seria falso

14%“Jeremy Bentham foi filosofo, jurista e um dos tltimos iluministas a propor a constru¢do de um sistema
de filosofia moral, ndo apenas formal e especulativa, mas com a preocupagdo radical de alcangar uma
solugdo a pratica exercida pela sociedade de sua época. E o idealizador do Panéptico, um mecanismo
arquitetural, utilizado para o dominio da distribuicdo de corpos em diversificadas superficies (prisoes,
manicomios, escolas, fabricas)”. Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/momentos/sociedade%20disciplinar/Pan%C3%B3ptico.h
tm>. Acesso em: 12 abr. 2020.
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dizer que o principio da visibilidade comanda toda a tecnologia do poder desde o século
XIX” (ibidem, p. 110).

Ainda em relacdo a no¢do de espaco geografico, a instauracao da escola de Jules
Ferry, confiando a historia-geografia a tarefa de enraizamento, espirito civico e
nacionalismo, tem como efeito a constituicdo de uma identidade. “O individuo, com [...]
sua identidade, fixado a si mesmo, ¢ o produto de uma relacdo de poder que se exerce
sobre corpos, [...] movimentos, desejos, forcas [...] problemas de identidade regional e
sobre todos os conflitos [...] entre ela e a identidade nacional, haveria muita coisa a dizer”
(FOUCAULT, 2011b, p. 115).

As tecnologias de poder (as taticas) sdo inventadas a partir de condigdes locais e
urgéncia particulares. Elas se delineiam por partes e se articulam de maneira complexa,
sendo que os mecanismos de poder mantém suas especificidades, procurando apoiarem-
se. E assim que “a articulagdo atual entre familia, medicina, psiquiatria, [...] escola, [...]
respeito das criangas, ndo homogeneiza estas instancias [...], mas estabelece entre elas
conexdes, repercussdes [...], que supdem que cada uma mantenha, até certo ponto, suas

modalidades proprias” (FOUCAULT, 2011b, p. 123).

4.1.1 O que depreendemos das concepg¢oes elencadas acima

A seguir, apresentamos uma sintese das questdes referidas nos paragrafos
anteriores, as quais sdo abordadas por Foucault (1979; 1995; 1999; 2001; 2008; 2011;
2012; 2013; 2018), conforme obras consultadas. Sublinhamos alguns termos que, com
suas implicacdes e entrelacamentos, sdo fundamentais para a interpretagdo que buscamos
fazer nesta pesquisa.

Na sociedade como um todo, existem relagdes de poder, em que a atuacdo do
Estado e das institui¢des se articulam; o poder produz discursos de verdade e € sustentado
por esses discursos. No que diz respeito ao modo de governar, o Liberalismo representou
uma grande mudanca de paradigma, tendo por principio limitar a atua¢do do Estado e
atuando por meio da manipulagdo dos interesses. Com a evolugdo desse modelo para o
Neoliberalismo, o principio bésico passou a ser o homo oeconomicus, isto é, o
comportamento dos individuos passa a ser analisado a partir da questao econdmica; surge
o conceito de capital humano, e governar pressupde investir nesse capital, visando ao
individuo empresario de si mesmo, que seja produtivo e, assim, sirva aos interesses da

sociedade capitalista.
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No que diz respeito ao poder, tem-se, em dado momento, o predominio do poder
disciplinar, que utiliza técnicas de controle do corpo individual. Posteriormente,
predomina o biopoder, que embute aquele poder disciplinar e o utiliza, e também vai atuar
sobre o corpo, mas, agora, € o corpo coletivo, a populagdo; constitui-se a biopolitica. O
biopoder trata também de fenomenos, tanto universais quanto acidentais e, portanto, toma
para si as questdes de enfermidades e anomalias.

A questdo da anomalia decorre de trés elementos fundamentais: o monstro
humano, o individuo a ser corrigido e a crianga masturbadora (onanismo). O individuo a
ser corrigido ¢ que se encontra na origem das instituicdes especificas para anormais.
Quanto a questdo do onanismo, ¢ a partir dela que a medicina passa a se ocupar da
sexualidade ¢ torna-se um dos mecanismos de controle e intervencao na moral da familia.
O que estd em jogo na questdo da anomalia € o controle das forcas do corpo, para torna-
lo produtivo e submisso, como convém a sociedade capitalista.

A normalidade sé pode ser entendida a partir da norma, que estabelece um modelo
e o prescreve. E 0 modelo que demarca: quem coincide com ele é normal; quem nio
coincide ¢ anormal. O poder disciplinar veicula o discurso da norma, visando a corrigir o
individuo, para forjar o corpo produtivo e submisso, Util a sociedade capitalista. Surgem,
assim, as instituicdes destinadas a cuidar dos anormais. Ja a atuag¢do do biopoder, da-se
por intervencdo e regulamentagdo, com o intuito de promover a inclusdo de todos no
aparelho de produgao.

O papel do espago, como mecanismo econdmico-politico, ¢ fundamental para a
distribuicao dos individuos nos lugares que eles podem ou devem ocupar, bem como para
a limitacdo e o arranjo desses lugares. Nesse contexto, o olhar permanece como um dos
mecanismos de controle, porém, a sociedade moderna multiplicou e aprimorou esses

mecanismos.

4.2 Lugares-outros: heterotopias

Foucault (2013a) considera que a €poca atual talvez seja a época do espago. No
entanto, necessario se faz entender que o espaco que hoje nos inquieta em nossos sistemas
ndo ¢ uma inovacao. Fazendo uma reconstitui¢dao da historia do espagco na Idade Média,

pode-se dizer, grosso modo, que era um conjunto hierarquizado de lugares:
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“lugares sagrados e lugares profanos; lugares protegidos e lugares, ao
contrario, abertos e sem defesa; [...] lugares onde as coisas se
encontravam alocadas'®, por terem sido deslocadas violentamente, e
[...] os lugares onde [...] as coisas encontravam sua alocacao e sua base
naturais” (ibidem, p. 113).

O autor afirma que toda essa hierarquizacdo e o entrecruzamento de lugares
constituiam o que se poderia denominar de espago medieval, espago de localizagdo. Esse
espago, com Galileu, abriu-se, pois o escandalo provocado por esse cientista foi ter
constituido um espacgo aberto, infinito, fazendo com que, de certa maneira, o espago da
Idade Média se encontrasse dissolvido. Para os homens, o problema do local ou lugar nao
se limita somente em saber se havera espacgo para todos no mundo. Importa saber quais
relacdes de vizinhanca, de identificacao, de classifica¢do dos elementos humanos devem
ser adotadas em determinadas situagdes para atingir os fins pretendidos.

O espago contemporaneo, apesar de todas as técnicas que o cercam, de toda a rede
de saber que permite determina-lo ou formalizé-lo, ainda nao foi, talvez, de todo
dessacralizado; “talvez, nao tenhamos ainda alcangado uma dessacralizagdo pratica do
espaco” (FOUCAULT, 2013a, p. 114). Dito isso, nossa vida talvez ainda seja comandada
por certas oposi¢des que ndo podem ser tocadas, que a institui¢do e a pratica nio se
arriscam a atacar, e que “sdo oposic¢des inteiramente dadas — por exemplo, entre o espago
privado e o espago publico, entre o espago da familia e o espago social, entre o espago
cultural e o espago util, entre o espago de lazeres e o espaco de trabalho” (idem).

Vivemos em lugares cujas descri¢cdes poderiamos fazer pelo conjunto de relagdes
pelas quais se pode defini-los, como, por exemplo, o conjunto de relagdes que definem
os locais de passagem, as ruas, os trens (por onde passa significativo emaranhado de
relagdes, local através do qual se passa). Assim também ¢ possivel definir, pelo
emaranhado de relagdes, a casa como um lugar de recolhimento, descanso. No entanto, o
que nos interessa sdo alguns lugares que t€ém a propriedade de estar em relagdo com todos
os outros lugares, mas, de um modo tal, que “suspendem, neutralizam, ou invertem o
conjunto das relagcdes que sdo por eles designados, refletidos ou reflexionados”
(FOUCAULT, 2013a, p. 115). Esses espagos que, de alguma forma, estao ligados a todos

o0s outros, mas que os contradizem, podem ser de dois tipos.

15 No original, “placées”. Para além das varias acepgdes de “place” e seus derivados em portugués

LEINT3

(“placer”, “emplacement”, optou-se por “local” e seus derivados (“alocar”, “alocagdo”) (FOUCAULT,
2013b).
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Primeiro, as utopias, que sdao lugares sem lugar real. Lugares como cidades,
continentes, planetas que nasceram na cabeca do homem e que ndo se encontram
rastreados em mapas e, sim, nasceram “no intersticio de suas palavras, na espessura de
suas narrativas, ou ainda, no lugar sem lugar de seus sonhos, no vazio de seus coragdes;
numa palavra, ¢ o doce gosto das utopias” (FOUCAULT, 2013a, p. 19). No entanto, o
autor acredita que ha, em todas as sociedades, utopias que tem lugar real e certo; lugares
utdpicos possiveis de serem encontrados nos mapas e demarcados cronologicamente. E
provavel que qualquer grupo humano demarque, nos espagos que ocupam, lugares
utopicos. Tal fato significa que ndo se vive num espago neutro e, sim, vive-se por entre
espacos recortados em que se encontram sombras e luzes, relevos, degraus de escadas,
obstaculos; espagos de passagem, abertos, como cinemas, bares, metros; bem como em
lugares fechados, como as moradias.

Como segundo tipo de espaco, dos dois referidos, “ha os que sdo absolutamente
diferentes: lugares que se opdem a todos os outros, destinados, de certo modo, a apaga-
los, neutralizé-los ou purifica-los. Sio como que contraespagos” (FOUCAULT, 2013a,
p. 20). O autor menciona como as criangas conhecem esses contraespagos, que sao, por
exemplo, os jardins, a cama dos pais, onde se pode nadar e, por conseguinte, descobre-se
ali o oceano. Antes das criangas, “as sociedades adultas organizaram seus contraespacos,
suas utopias situadas, esses lugares reais fora de todos os espagos” (ibidem, p. 20). Por
exemplo, ha os jardins, as prisdes, os asilos e tantos outros espagos; “espacos
absolutamente outros, as heterotopias”; e a ciéncia respectiva seria a heterotopologia
(ibidem, p. 21).

A heterotopologia apresenta alguns principios. O primeiro deles refere-se ao fato
de que ndo ha nenhuma sociedade que nao constitua sua heterotopia ou suas heterotopias,
que assumem as mais variadas formas, e ndo permanecem constantes. As sociedades
poderiam ser classificadas “segundo as heterotopias que elas preferem, segundo as
heterotopias que elas constituem” (FOUCAULT, 2013a, p. 21). Exemplo disso, pode-se
citar as sociedades primitivas com seus lugares sagrados ou proibidos (ainda hoje,
percebe-se a existéncia deles), que eram reservados aos sujeitos em “crise bioldgica” —
casas especiais reservadas as mulheres no periodo das regras e outras reservadas a
mulheres em trabalho de parto.

No entanto, essas heterotopias bioldgicas, essas heterotopias de crise vao
desaparecendo e sendo “substituidas por heterotopias de desvio: significa que os lugares

que a sociedade dispde em suas margens, nas paragens vazias que as rodeiam, sao antes
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reservados aos individuos cujo comportamento ¢ desviante relativamente a média ou a
norma exigida” (FOUCAULT, 2013a, p. 22). Conhece-se, portanto, as casas de repouso,
as prisoes, os asilos; numa sociedade a cada dia mais assoberbada, a ociosidade constitui-
se um desvio; quando ligado a velhice, acaba sendo um desvio bioldgico, se o individuo
ndo morrer logo que se aposente.

A ciéncia heterotopologica tem como segundo principio o fato de que toda
sociedade pode diluir ou fazer desaparecer uma heterotopologia constituida ou organizar,
fazer aparecer uma que ainda ndo existe. O cemitério, por exemplo, evidencia a
heterotopia, “o cemitério € absolutamente o outro-lugar”, pois nem sempre desempenhou
esse papel na sociedade Ocidental.

O cemitério, no século XVIII, localizava-se ao lado da igreja, no centro da cidade;
sendo que os caddveres, com algumas excecdes, eram jogados nas valas, sem respeito ao
individuo. Ja no final desse mesmo século, passa-se a individualizar os cadaveres; estes
passam a ter direito ao seu proprio caixdo e¢ a sua decomposi¢ao individual (pessoal).
Porém, esses cemitérios dantes localizados no centro das cidades foram postos fora da
cidade, “no seu limite, como se tratasse ao mesmo tempo de um centro e um lugar de
infec¢do e, em certo sentido, de contagio da morte” (FOUCAULT, 2013a, p. 23). E citado
também o que se chamou de “sobredeterminagdo da heterotopia — os cemitérios para
tuberculosos” (idem).

A “heterotopia tem como regra justapor em um lugar real vérios espagos que,
normalmente, seriam ou deveriam ser incompativeis” (FOUCAULT, 2013a, p. 24).
Exemplos disso, pode-se citar os teatros, que, no palco, retingulo em que se desenvolve
a cena, colocam em funcionamento toda uma “série de lugares estranhos” (idem). Ja o
cinema, ¢ um espaco de duas dimensdes, em que se projeta um novo espaco de trés
dimensdes. Como mais antigo exemplo de heterotopia, tém-se os jardins, sendo estes
lugares de utopias, onde as belezas do mundo ai se juntam.

O terceiro principio refere-se ao fato de as heterotopias, frequentemente, ligarem-
se a recortes do tempo; como “o cemitério € o lugar de um tempo que ndo ecoa mais”
(FOUCAULT, 2013a, p. 25). Na nossa sociedade, hd heterotopias que se acumulam ao
infinito, com a ideia de perpetuar, de tudo acumular, “a ideia de constituir o arquivo geral
de uma cultura, a vontade de encerrar todos os tempos em um lugar [...] de constituir um
espaco de todos os tempos, como se este proprio espaco pudesse estar definitivamente
fora do tempo” (idem). Ideia totalmente moderna e que constitui heterotopias proprias a

nossa cultura, como os museus ¢ as bibliotecas.
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O quarto principio refere-se as heterotopias ligadas ao tempo, porém heterotopias
ndo eternitarias, mas ligadas ao modo festa — heterotopias cronicas. Como exemplo,
temos os teatros e as feiras situadas as margens da cidade e que se povoam com
exposicoes, barracos e varios outros atrativos. Tem-se também as coldnias de férias, e o
autor cita ainda, como heterotopias cronicas, as festas de todas as noites nas casas de
tolerancia; quando haviam, no passado. Tem-se também as heterotopias ligadas “a
passagem, ao labor de uma regeneragao [...] como os colégios e casernas que deviam fazer
de criangas, adultos, de camponeses, citadinos, ¢ de ingénuos, espertos” (FOUCAULT,
2013a, p. 26). Hoje, tem-se as prisdes.

E como quinto e ultimo principio, a heterotopologia propde o fato de que as
heterotopias possuem um espaco de abertura e de fechamento que as isolam dos espagos
que as circundam. Em geral, entra-se em uma heterotopia obrigado, como no caso das
prisoes, ou quando se ¢ submetido a ritos, a uma purificagdo. Esta pode ser purificagao
meio-religiosa e meio higi€nica, mas, ambas sdo repletas de valores.

Existem outras heterotopias que ndo sdo fechadas ao mundo exterior, todo mundo
pode entrar, entretanto, tendo entrado, percebe-se que se trata de uma ilusdo, e que se
entrou em parte alguma. A heterotopia constitui-se em um espago aberto, contudo tem a
propriedade de nos manter de fora. Como exemplo, cita-se que, nas casas do século
XVIII, havia disposto um pequeno aposento aberto ao mundo exterior, destinado aos
visitantes de passagem; qualquer um podia chegar, dormir, descansar e partir sem ser
visto e nem reconhecido por ninguém. No entanto, com essa caracteristica, o aposento
que nao se abria de nenhum modo para a propria casa, o individuo ali recebido jamais
podia penetrar no interior da moradia familiar — era “uma espécie de heterotopia
inteiramente exterior” (FOUCAULT, 2013a, p. 27) e que podia ser comparada a
heterotopia motéis, em que a “sexualidade ilegal estd ao mesmo tempo abrigada e
escondida, mantida afastada sem, no entanto, deixar de estar ao ar livre” (idem).

Em suma, determinadas heterotopias parecem abertas, no entanto, trata-se
somente de aparéncia; entram nelas somente os ja iniciados. Tém-se a ideia de que se teve
acesso ao que ha de mais exposto e simples e, no entanto, de fato, se estd em meio a um
enigma. A este respeito, Foucault (2013a) cita a experiéncia de Aragon, escritor francés
que, em tempos remotos, entrava nas casas de tolerancia e sentia uma emogao colegial,
quando atravessava o interior desse lugar; sentia uma excitabilidade; nessas casas, o
desejo de compreender figuras que jamais amou, o perseguia. Se apiedava, pois a

preocupacao com o lado social inexistia nessas casas, de maneira que “a expressao casa
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de tolerancia nao pode ser pronunciada seriamente” (ibidem, p. 28). E ai se encontra o
que existe de mais essencial nas heterotopias. Elas sdo a contestacdo de todos os outros
espacos e que pode ser exercida de duas maneiras: “criando uma ilusdo que denuncia todo
o resto da realidade como ilusdo, ou ao contrario, criando outro espago real tao perfeito
quanto o nosso ¢ desordenado, mal posto e desarranjado” (idem). Importante ressaltar
que, nas heterotopias, existem valores imaginarios agregados, que se devem ao proprio

prestigio das heterotopias.

4.3 Como esta pesquisa se apoia em Foucault

Pensando o tema da inclusdo, em seus aspectos tedricos e praticos, consideramos
pertinentes os estudos foucaultianas apresentados. Inicialmente, quanto ao conteudo
apresentado no topico 4.1, e a partir dos termos sublinhados no subtopico 4.1.1,
esbogamos, a seguir, uma indicagdo minima de como eles se relacionam com esta
pesquisa. A biopolitica, a servigo do Neoliberalismo, veicula um discurso de verdade
sobre a inclusdo, com o intuito de convencer sobre a participagdao plena de todos na
sociedade. A categoria “todos” tem que abranger também os anormais, assim
considerados aqueles que ndo atingem os padroes definidos pela norma, a qual existe em
consonancia com as metas da sociedade capitalista; a mesma sociedade que visa ao
individuo com caracteristicas ideais, o corpo mais docil e util para melhor servir ao
aparelho de produgao.

A participacao plena, por sua vez, pressupde o acesso a educagdo em todos os
niveis, como fator de formagao do capital humano; portanto, a inclusdo alcanga o contexto
universitario. Todavia, para que a universidade seja acessivel a todos, dentre tantas outras
questdes que podem ser levantadas, ¢ preciso que haja condigdes de acessibilidade
arquitetonica; caso contrario, as barreiras fisicas representardo impedimentos a
concretizagao da inclusao.

Passando ao tema das heterotopias, de que trata o topico 4.2, mostra-se pertinente
para abordar o que podemos denominar espaco UFU, tomado aqui como uma heterotopia,
isto €, como sendo um desses espagos recortados da sociedade, um lugar separado que se
cria, no qual se entra ou ndo; um lugar que possui organizacao propria, que o distingue
de seu exterior. Pode-se dizer, ainda, que o mesmo espaco UFU recorta-se em outros
distintos lugares em seu interior, ndo se constituindo como um mesmo Unico espaco

acessivel igualmente a toda a comunidade universitaria. Nesta pesquisa, interessa-nos
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especificamente os aspectos heterotdpicos que dizem respeito aos estudantes com
deficiéncia.

Diante do exposto, na proxima secdo, ao analisar as condi¢des de acessibilidade
arquitetonica no Campus Santa Monica da UFU, procuramos verificar como as ideias
foucaultianas mencionadas podem contribuir para analisarmos as situagdes constatadas
nesse espaco. Valendo-nos de tais ideias nesta pesquisa, buscamos compreender, por um
lado, a existéncia de um aparato de formalizagdes escritas, abrangendo documentos da
propria Universidade e de instancias superiores; formalizagdes essas, favoraveis a
inclusdo de pessoas com deficiéncia; e por outro lado, a existéncia de obstaculos
arquitetonicos que dificultam ou impedem a participacdo de pessoas com deficiéncia na
vida universitaria.

Ressaltamos que, de modo geral, a eliminacdo desses obstaculos ndo envolve alta
complexidade nem custos elevados, em comparagao com o que se concretiza, em termos
de implementagdes e gastos, na UFU como um todo. Em suma, com base no pensamento
foucaultiano, buscamos compreender por que permanecem as barreiras arquitetonicas na
Universidade Federal de Uberlandia, tendo em vista que essa instituicdo se apresenta
sustentada por um conjunto de aparatos discursivos em sua regulamenta¢do interna,

atendendo legislagdo superior pertinente que a caracterizam como inclusiva.
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SECAO V. CONDICOES CONCRETAS DE ACESSIBILIDADE NA UFU:
HETEROTOPIAS

Ha outras heterotopias que, ao contrario, ndo
sdo fechadas ao mundo exterior, mas
constituem pura e simples abertura. Todo
mundo pode entrar, mas, na verdade, uma vez
que se entrou, percebe-se tratar-se de uma
ilusdo e que se entrou em parte alguma. A
heterotopia ¢ um livro aberto, que tem,
contudo, a propriedade de nos manter de fora.

(FOUCAULT, 2013a, p. 27)

Em texto intitulado “Producdo de individualidades manejaveis: um olhar sobre a
escola nessa linha”, Brito (2020) exprime que, a partir dos primeiros contatos com as
ideias de Foucault, teve expectativa de encontrar explicagdes para inimeras situagoes que
considerava incoerentes e, as vezes, até absurdas. Essas situag¢des estranhas envolviam
contextos bem diversificados e, pela sua constancia e abrangéncia, tornava-se inaceitavel
que se tratassem de caracteristicas exclusivas de determinados ambientes, pois, ainda que
exigissem andlises efetivas, abrangiam os “mais diversos recortes da sociedade, a
comegar pelos proprios microambientes de familias” (ibidem, p. 1). Apropriamo-nos aqui
das reflexdoes da autora e indicamos, como recorte da sociedade a ser abordado, o
ambiente académico, universitario.

Foucault (2013a) considera que o espago em que vivemos € por si mesmo
heterogéneo, € que se poderia descrevé-lo pelo feixe de relagdes que o definem; espaco
que envolve muitos outros espagos, que sao as utopias e heterotopias. Nesta pesquisa,
especificamente, o que nos interessou foi adotar a perspectiva das utopias e heterotopias
para, a partir do Campus Santa Monica tomado como amostra, analisar a UFU como um
lugar recortado da cidade de Uberlandia. Consideramos que, por este viés, pode-se inferir
explicacdes, 1sto €, visualizar uma coeréncia propria nas aparentes incoeréncias que estao
presentes na sociedade e, naturalmente, presentes no contexto aqui abordado.

O autor considera que existem utopias que t€m lugar real e preciso, € que cada
grupo humano, qualquer que seja, demarca, no espago que ocupa, lugares utdpicos. A
UFU ¢ um desses lugares demarcados, isto é, um recorte dentro do grupo humano
Uberlandia, e ¢ um lugar utépico, que provoca deslumbramento; cujo prestigio, dentre
outras razodes, deve-se as possibilidades de formagdo e desenvolvimento que oferece.

Nessa instituicdo, familias depositam esperangas, em relagao a seus filhos, de um futuro
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de conquistas, respeito, ascensdo social, com melhores coloca¢des no mercado de
trabalho; tendo em vista que se trata de lugar de produ¢ao de conhecimentos, tecnologias;
lugar que garante um futuro promissor, lugar de respeito as diferencas e de combate aos
preconceitos. Assim, a UFU corresponde ao que Foucault (2013a) denomina utopia
situada, por ser um lugar real, demarcado, mas, ao mesmo tempo, um lugar que se destaca
e se distingue de seu entorno, e que ¢ idealizado como uma forma de escapar as limitacdes
que prevalecem em seu exterior.

Ao mesmo tempo, ndo hé davida de que a UFU, essa utopia situada, ¢ também
uma heterotopia em relagdo a cidade de Uberlandia, por ser um recorte social da cidade,
por ser uma parte desse espago heterogéneo que constitui Uberlandia. Além disso, a UFU,
sendo heterotopia e utopia situada, ainda apresenta suas heterotopias internas, esses
espagos outros que permitem a presenca de multiplas representagdes conflitantes nesse
espaco. A UFU se constitui como heterotopia e constitui suas heterotopias, que assumem
as mais variadas formas, e ndo permanecem constantes. A UFU, recorte social da cidade
de Uberlandia, poderia ser classificada “segundo as heterotopias que ela prefere, segundo
as heterotopias que ela constitui” (FOUCAULT, 2013a, p. 21). Podemos citar, por
exemplo, as heterotopias relacionadas ao fator prestigio, que hierarquizam areas de
conhecimento e ainda, internamente a essas areas, definem os cursos menos € mais
prestigiosos. Essas heterotopias, ainda que evidenciem esse elemento abstrato de maior
ou menor valorizacdo no imaginario social, implicam também em disputas politicas,
interferem na distribui¢do de verbas, de espacos fisicos, ou seja, em decisdes concretas
que afetam a dindmica de funcionamento desses espagos.

Analisar o Campus Santa Monica UFU requer olhos para ver; para perceber, nesse
recorte social da cidade de Uberlandia, as heterotopias internas que se apresentam,
apoiadas em fatores diversos e colocando em jogo variados interesses. Nesta pesquisa,
trata-se das heterotopias relacionadas a acessibilidade, que afetam especificamente os
estudantes com deficiéncia. O intuito ¢ analisar como o poder “¢ sustentado,
retroalimentado, revigorado” (BRITO, 2020, p. 2) no contexto das heterotopias em foco.
Para tanto, € preciso enxergar além das superficialidades, tendo em vista que o poder, na
sociedade contemporanea, pode utilizar camuflagens, desvios ou atalhos convenientes
para sua maior eficacia. Sobre o poder que circula nesse espago, interessa-nos decifrar ou
interpretar “os efeitos aos quais visa, os resultados que obtém, naquilo que impede e
naquilo que produz, provoca ou desencadeia” (idem) em relagdo aos estudantes com

deficiéncia. As heterotopias no interior da UFU sdo espacos outros, distintos, que
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impedem esse contexto académico de ser um mesmo unico espaco acessivel igualmente
a toda a comunidade universitaria. Interessa-nos abordar, dentre as heterotopias internas
que vao se constituindo no espago UFU, aquelas que afetam de modo especifico os
estudantes com deficiéncia; mesmo sabendo que esse grupo de estudantes ndo deixa de
ser afetado por outras heterotopias, além das que lhes dizem respeito especificamente.

A fim de apresentar, nesta pesquisa, uma visualiza¢ao das condi¢des concretas de
acessibilidade, as quais contribuem para a constitui¢do de heterotopias diretamente
relacionadas aos estudantes com deficiéncia, reunimos 29 figuras que contém indicios
referentes a essas condi¢des. Uma parte dessas figuras, utilizamos como suporte as
analises, que organizamos em trés topicos. Sdo estes os topicos: Acesso ao campus pela
entrada principal — uma utopia situada. Alguns recortes do campus — heterotopias internas
(este subdividido em regides de passagem e regides de parada transitoria); sala de aula —
heterotopia no mais alto grau. Além das 17 figuras usadas como suporte as anlises,
apresentamos outras 12 figuras no apéndice, com o intuito de apontar um pouco mais das

inadequagdes arquitetonicas existentes no campus.

5.1 Acesso ao campus pela entrada principal: uma utopia situada

Figura 1. Entrada principal

Fonte: Moana Marques (2020).

A Figura 1 mostra a entrada principal do Campus Santa Monica, localizada na Av.

Jodo Naves de Avila. Por essa passagem, pode-se entrar bem como sair, conduzindo
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veiculo (carro, bicicleta, moto) ou como passageiro em veiculos conduzidos por terceiros
(taxi, transporte por aplicativo, carona). Também passam pedestres, incluindo os usuarios

de transporte coletivo, que desembarcam/embarcam na estagdo em frente.

Figura 2. Estacio de onibus em frente a Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

: s 1 A
Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 2 mostra a estacdo de 6nibus denominada Estacdo UFU, localizada em
frente a entrada principal do Campus Santa Monica. Em dias letivos, essa estagdo tem um
fluxo grande, composto por estudantes, servidores(as) e demais pessoas que acessam o

campus, por diversas necessidades ou interesses.

Figura 3. Ponto de 6nibus desativado

Fonte: Moana Marques (2020).
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A Figura 3 apresenta o antigo ponto de 6nibus, que se localiza entre a entrada do
campus ¢ a atual estacdo, e que era usado para embarque/desembarque no sentido bairro-
centro dessa linha; para o sentido inverso, a parada de dnibus ocorria do outro lado dessa
avenida de mao dupla. Esses pontos foram desativados quando passou a funcionar o
Sistema Integrado de Transito (SIT), tendo em vista que essa linha foi uma das que

passaram a contar com estagdes.

a do Campus Santa Monica

Figura 4. Pessoa com Defi
s T——

ciéncia (PcD) diante do map

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 4 mostra o mapa das dependéncias do Campus Santa Monica da UFU,
instalado na calgada central da entrada principal. Observa-se uma pessoa, em cadeira de
rodas, tentando achar uma localizacdo no mapa. Pode-se observar os seguintes aspectos
inadequados':

e Nessa cal¢ada, ndo hé piso podotatil nem destaque de cor no piso, para orientagao
de pessoas com deficiéncia visual e baixa visdo.

e O mapa pode constituir-se um obstaculo para pessoas com deficiéncia visual, por
ndo existir piso alerta ao redor do mesmo.

e O mapa, devido a altura em que se encontra, € ao tamanho das letras, € inacessivel
para pessoa com deficiéncia, usudria de cadeira de rodas.

e O mapa nao tem opgao que possibilite seu uso por pessoa com deficiéncia visual.

16 O posicionamento nas avaliagdes das figuras de adequado e inadequado foram realizados tomando como
referéncia as normas da ABNT relacionadas ao desenho universal.
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Figura S. PcD adentrando ao campus em cadeira de rodas

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

Na Figura 5, pode-se ver uma pessoa que acaba de passar pelo portdo em cadeira
de rodas. Inserimos duas setas em cores diferentes, para indicar a presenca de dois
elementos: piso alerta na cor azul (seta vermelha) e um poste a frente (seta laranja).
Apontamos alguns elementos ou aspectos inadequados:

e Nao hé contraste de cor no piso da cal¢ada. Essa falta dificulta a circulagdo de
pessoas com baixa visao.

e Auséncia de piso podotatil ao longo da calgada em que se localiza o portdo. Essa
auséncia impede que pessoas cegas tenham autonomia para o deslocamento e a
orientagdo espacial.

e O poste (vide seta laranja), que ¢ um obstaculo no trajeto, ndo esté sinalizado com
piso tatil de alerta.

Comecamos nossas analises por essas figuras que se referem ao acesso ao campus
pela entrada principal. Dentre as entradas do Campus Santa Monica, esta € a que apresenta
maior fluxo de pessoas, contando com acessos especificos para pedestres e para veiculos,
este Ultimo possuindo faixas separadas para entrada e saida. A construg¢do arquitetonica,
que pode ser percebida mesmo a certa distdncia, destaca-se pela imponéncia e
grandiosidade do espaco construido, rodeado por uma estrutura de jardinagem.

Em frente ao portdo de entrada, esse ponto de Onibus desativado oferece um

espaco parcialmente coberto e com alguns bancos instalados e, assim, mostra-se
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conveniente para o embarque e desembarque de passageiros que utilizam as mais variadas
modalidades de transporte: veiculos particulares transportando familiares, servico de taxi,
transporte especial de estudantes, dentre outras op¢des — quando os veiculos ndo vao
entrar no campus. Para o usudario do transporte coletivo, conforme mencionado acima,
passou a funcionar uma estagdo em frente a essa entrada do campus, na parte central da
avenida, para embarque/desembarque nos dois sentidos. O trajeto entre a estagdo e a
entrada conta com faixa de pedestres, semaforo com temporizador e rebaixamento de
cal¢adas.

Pelo que foi descrito até aqui, podemos notar que a entrada principal do Campus
Santa Monica apresenta elementos suficientes para causar uma boa impressao para quem
observa, podendo gerar grandes expectativas sobre oferecimento de condi¢des adequadas
de acessibilidade na UFU, ou, pelo menos, nesse campus. Nesse mesmo sentido, ao
trafegar em veiculo pelo interior do campus, pode-se constatar que existem varios espagos
de estacionamento, abrangendo grande numero de vagas, parte delas reservadas para PcD,
permitindo que condutores(as) com deficiéncia estacionem proximos as salas de aula e a
outros locais aos quais pretendam ir.

Entretanto, ainda em relagao a entrada principal, é preciso que se atente para o
mapa de localizagdo, instalado no trajeto de acesso ao portdo (Figura 4), na forma de
painel. Pode-se verificar que, para uma pessoa com deficiéncia fisica, usudria de cadeira
de rodas, a altura do painel e o tamanho das letras do mapa impedem que a pessoa consiga
visualizar as informa¢des. Uma pessoa com deficiéncia visual e/ou com baixa visdo, por
sua vez, pode chocar-se com esse painel e sofrer algum acidente, pois nao existe piso
alerta indicando o obstaculo e nem contraste de cor no piso. Além disso, para estudantes
com deficiéncia visual, o mapa ¢ inadequado, pois ndo possui grafia em Braille nem cores
contrastantes. Com base nas figuras apresentadas, podemos constatar ainda outros
elementos ou aspectos inadequados, que nao foram citados, € que necessitam de um olhar
atento e minucioso para que haja a necessaria adequacao.

Quando se tornam evidentes tantas inadequagdes relacionadas a acessibilidade,
sendo este um dos principios da inclusdo; e tendo em vista tratar-se de uma institui¢do
que declara pautar-se pelos principios inclusivos, € pertinente levantar suspeitas sobre o
que se convencionou chamar de inclusdo; analisar se existe compromisso, ou mesmo
interesse, em relagdo a inclusdo, ou se as providéncias abalizadas como adequadas ao
paradigma inclusivo visam meramente a responder, tanto quanto for inevitavel, as

cobrangas do imperativo da inclusdo. Em outras palavras, ha razdes para suspeitar que a
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postura de instituicdo que se pauta por principios inclusivos se limita, por um lado, ao
acatamento de imposi¢des legais, com o intuito de evitar sangdes e, por outro, a ostentagdo
de uma imagem socialmente aceitavel, politicamente correta.

Assim, por trds de uma imagem de instituicdo acessivel, elaborada de muitas
maneiras, a comecar por diversos aspectos positivos presentes na entrada principal desse
campus, ¢ possivel perceber que se trata de uma utopia situada, no que tange a
acessibilidade, que afeta especificamente os estudantes com deficiéncia. Foucault (2013a,
p. 27) menciona que, nas casas do século XVIII na América do Sul, havia um pequeno
aposento diretamente aberto ao mundo exterior e que se destinava aos visitantes de
passagem; nele, qualquer um poderia entrar sem ser visto nem reconhecido por ninguém;
no entanto, como esse aposento ficava a parte e nao se abria para a propria casa, “o
individuo ali recebido jamais poderia penetrar no interior da propria moradia familiar”.

A essas residéncias com esse aposento descrito, pode-se comparar essa utopia
situada UFU, porque existe uma entrada predominantemente acessivel e convidativa,
porém, quando se passa por ela, outros obstaculos surgem, dificultando ou impedindo que
se chegue verdadeiramente aos lugares de seu interior — como veremos no decorrer das
analises. Segundo Foucault (2013a), existem heterotopias que ndo sdo fechadas ao mundo
exterior, mas constituem pura e simples abertura e que, quando se entra, percebe-se que
se trata de uma ilusdo. Considerando a UFU como uma dessas heterotopias, esse espacgo
heterotopico denota articulagdo de poder e saber, favorecendo o controle social,
caracteristico dos tempos modernos, por meio de taticas de controle disciplinar e
biopolitico apontadas pelo referido autor.

A Universidade Federal de Uberlandia utiliza como lema “UFU — um bem
publico a servico do Brasil”, ou seja, passa a ideia de que todos ai podem entrar e que se
trata de uma instituicdo que se pauta por principios inclusivos. Essas evidéncias
construidas sdo de dificil contestacdo, pois, conforme Freitas e Silva (2019) ponderam, a
inclusdo inscreve-se na problematizagao do governamento e da governamentalidade. A
respeito da governamentalidade, isto €, a maneira como se “conduz a conduta dos
homens”, Foucault (2008) afirma que ndo ¢ mais do que uma “proposta de grade de
analise do poder”. Ressalta como essa governamentalidade ¢ valida quando se analisa “a
maneira como se conduz a conduta dos loucos, dos doentes, dos delinquentes, das
criangas”; e como essa governamentalidade pode valer também, no caso de se abordar,

por exemplo, a gestdo de um corpo social (ibidem, p. 258).
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Surgem indicios reveladores sobre como a gestdo do corpo social UFU pretende
governar a conduta dos estudantes com deficiéncia, quando se comparam as
caracteristicas da entrada do campus com as condigdes de acessibilidade arquitetonica em
seu interior. Constatam-se heterotopias relacionadas as condi¢des de acessibilidade
arquitetonica, que afetam diretamente esse publico, € que ndo deixam de afetar também
as demais pessoas, de outra forma, uma vez que fragilizam as condi¢des de
integracao/interagdo ampla nesse ambiente.

Constatamos como a entrada € atrativa, e seria bom refletir se, ao invés de oferecer
uma estrutura tao atraente e suntuosa, nao se poderia ter gasto um pouco menos com essa
fachada; e investido mais em condi¢des reais de acessibilidade arquitetdnica, que
proporcionassem, aos estudantes com deficiéncia, condigdes de se locomover de maneira
segura e independente em todo o campus, desde a entrada principal, desde o primeiro dia
do semestre letivo. Tais reflexdes nos levam a refletir se esse espago heterotopico, que se
propde aberto a todos, significa para muitos a entrada em lugar nenhum; levando em conta
as condigdes de acessibilidade que limitam, constrangem, dificultam e, desta forma, criam

uma “pseudoabertura”!’

para estudantes com deficiéncia. Ou seja, esses estudantes
transpoem as fronteiras externas, mas, como mostraremos mais adiante, nao tém acesso
amplo aos lugares que compdem o interior da institui¢do. Ao que parece, estando fora de
cogitacdo vetar a entrada, tendo em vista que a inclusdo se tornou imperativo que nao
deve ser afrontado, promove-se o apagamento da presenca. Assim, o estudante esta 14,
mas quase nao ¢ visto, porque nao circula livremente; esta 14, mas sua presenca nao ¢
reconhecida, pois as suas necessidades (de pessoa com deficiéncia) ndo sao consideradas,
quando se permitem que as barreiras que restringem a sua participagdo na vida académica
continuem presentes tanto na arquitetura como também nas tomadas de decisOes
cotidianas.

Segundo Foucault (ano 2018), o poder se estabelece pela produgao e circulacao
de um discurso acatado como verdade. Assim como no caso das figuras citadas pelo autor
quando trata da anomalia, verifica-se que circula um discurso a respeito da pessoa com
deficiéncia, que a expde como indesejavel, incurdvel e, portanto, ¢ essa a imagem que se
tem dela na sociedade. As pessoas com deficiéncia trazem, visivelmente, as deficiéncias
inscritas no corpo, ou seja, ostentam um corpo em desalinho com o que se espera em uma

sociedade normalizadora e, assim, perturbam, atrapalham o pretendido estado de

17 Entre aspas, porque a palavra ndo existe, mas poderia existir e a escrita seria dessa forma, em palavra
unica.
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normalidade. Desta forma, elas inquietam as instancias de poder e os campos dos saberes
para que se reorganizem, a fim de, pretensamente, restabelecerem o normal.

Muito embora os modelos sociais de deficiéncia tenham passado por vérias
reformulacdes e apresentem uma visdo mais realista sobre os significados sociais de
deficiéncia, a maneira como muitos enxergam as pessoas com deficiéncia ainda traz
resquicios dos modelos estigmatizantes e preconceituosos, € cerceiam intimeras
possibilidades académicas, profissionais, afetivas, dentre outras. Também verificamos a
mesma dindmica nos discursos acatados como verdade em relacdo a inclusao. O
movimento a favor da inclusdo ganha destaque na década de 1990 e, hoje, 2021, ela ¢
considerada uma possibilidade, uma estratégia para que se alcance o ideal dos direitos
individuais. Em realidade, porém, traz em si, intrincados, tragos fortes dos movimentos
que o antecederam, o que significa, portanto, que aparenta uma roupagem nova, mas
permanece obsoleto em suas reais proposigdes.

Considerada uma conquista, a inclusdo € vista como uma maneira de minimizar
os prejuizos gerados por praticas discriminatdrias e excludentes, sofridas por segmentos
da populacdo ao longo da historia; destacado, neste trabalho, o segmento das pessoas com
deficiéncia. No entanto, a nogdo de inclusdo tem uma abrangéncia bem mais complexa
do que ¢ propagada; o que se tem de fato, ¢ uma inclusdo mais aparente do que real, e que
funciona como estratégia do dispositivo de seguridade, para manter todos incluidos no
jogo econdmico. A imagem das condi¢des de acessibilidade que a UFU passa, através
dos informativos impressos, nos documentos oficiais e na estrutura arquitetonica da
entrada, contribui para criar uma utopia situada, pois essas condi¢cdes nao se verificam,
na pratica, na mesma propor¢ao em que sao divulgadas. No interior dessa utopia, hé a
constitui¢do de espagos outros, as heterotopias internas que guardam conflitos e se
apresentam de variadas formas.

Mesmo a acessibilidade estando prevista em documentos oficiais pela UFU, em
consonancia com o imperativo da inclusdo; mesmo existindo reserva de vagas para
ingresso de pessoas com deficiéncia desde o ano de 2018; mesmo constando, nas
matriculas, o registro dos estudantes com os respectivos tipos de deficiéncias; ainda
assim, constatam-se condi¢des arquitetonicas inacessiveis no Campus Santa Monica, até
mesmo na entrada, que ostenta alguns elementos bastante atrativos, mas tem falhas quanto
a acessibilidade. Essa contradicao nos leva a inferir que a institui¢do, ainda que esteja
impossibilitada de impedir a presenca desses estudantes com deficiéncia em seu ambiente

académico, na realidade, ndo concorda com ela; essa presenca a desagrada.
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No ambito da educacao, os proprios discursos de democratizagcao do ensino, de
acesso a todos, de garantia da qualidade, funcionam como reguladores da populacao, uma
vez que o regulamento prevé que todos estejam na escola comum, sendo os sujeitos
posicionados em diferentes classificagdes nas diferentes modalidades da educagao. Desse
modo, podemos dimensionar a inclusdao escolar como um dispositivo do biopoder,
significando uma politica de regulamentacdo da vida e, a0 mesmo tempo, uma pratica de
regulacdo da populacdo, “composta ndo apenas pelos sujeitos ditos incluidos, mas por
todos os alunos, seus professores, suas familias, as institui¢des, os Orgaos
governamentais, enfim, a sociedade” (SARDAGNA, 2013, p. 45). No caso da UFU,
podemos pensar as politicas educacionais, e especificamente as politicas de
acessibilidade, nessa institui¢do, como estratégias para dirigir as condutas dos estudantes
com deficiéncia, “como uma forma de agir sobre as possibilidades de acdo dos outros”
(idem).

Desse modo, a institui¢do, por um lado, divulga uma série de facilitadores para o
ingresso desses estudantes com deficiéncia, como ja citado: reserva de vagas, politica de
acessibilidade, auxilio acessibilidade; e por outro lado, dificulta esse acesso e a
permanéncia, pelas barreiras arquitetonicas presentes no campus. Dito de outro modo, a
instituicdo propaga uma imagem que se pauta em principios compativeis com o
paradigma inclusivo, condi¢Oes de acessibilidade, porque assim determinam os
impositivos legais e, em termos concretos, divulga a entrada e permanéncia desses
estudantes na institui¢do. No entanto, o nimero de estudantes com deficiéncia no Campus
Santa Monica representa apenas 1,8% do total de estudantes. As agdes institucionais
parecem contribuir para que esse grupo de estudantes ndo se amplie, € assim permanega
na invisibilidade e ndo perturbe, ndo atrapalhe o desenvolvimento dos mais “aptos”. E
ainda, o fato de ser um publico reduzido, e com menos chances de inser¢ao no mercado
de trabalho, supostamente justifica ndo gastar, do pouco or¢amento que a institui¢ao
possui, com adequagdes arquitetonicas para esse publico.

Em “Dois ensaios sobre o sujeito e o poder”, Foucault (2009, p. 164) diz que o
poder “¢ um conjunto de acdes sobre acdes possiveis: ele opera sobre o campo de
possibilidades aonde se vém inscrever o comportamento dos sujeitos atuantes”. Ainda de
acordo com o autor, o poder incita, induz, contorna, facilita ou torna mais dificil, alarga
ou limita; o poder torna mais ou menos provavel; “no limite ele constrange ou impede
completamente; mas ele ¢ sempre uma maneira de agir sobre um ou sobre sujeitos

atuantes, enquanto eles agem ou sdo susceptiveis de agir. Uma acao sobre acdes” (ibidem,
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p. 165). Apesar de equivoco, o termo conduta ¢ o que melhor mostra as especificidades
nas relagdes de poder, pois “o exercicio de poder consiste em conduzir as condutas e a
gerir a probabilidade” (idem).

No que diz respeito as heterotopias relacionadas a acessibilidade, que afetam
especificamente os estudantes com deficiéncia, podemos inferir que o corpo gestor UFU
demonstra manter relagcdes de poder que tornam mais dificil, tornam menos provavel a
permanéncia, no meio académico, desses estudantes. A UFU tenta dirigir a conduta desses
estudantes, gerindo a probabilidade de que o publico citado ndo permaneca, dadas as
dificuldades encontradas. Com tudo isso, percebe-se a tentativa de pulverizagdo da

presenga do grupo de estudantes aos quais nos referimos.
5.2 Alguns recortes do campus: heterotopias internas
5.2.1 Regioes de passagem

A fim de dar continuidade as nossas andlises, apresentamos algumas figuras
relativas a percursos no interior do Campus Santa Mdnica, com o intuito de analisar como
as condigdes desses percursos, ao criar barreiras para os estudantes com deficiéncia, criam

heterotopias internas.

Figura 6. Trecho da via de acesso pela entrada principal

Fonte: Moana Marques (2020).



128

A Figura 6 retrata um trecho de trajeto que da acesso a blocos, cantinas,
restaurante universitario e centro de convivéncia (CC). Esse percurso ¢ tanto para
pedestres quanto para veiculos. Possui faixas de sinalizag@o para travessia de pedestres,
vagas reservadas para pessoas com deficiéncia e idosos; vias arborizadas. Quanto a
acessibilidade, verificam-se os seguintes elementos ou aspectos inadequados:

e Nesse trajeto, faltam placas, em conformidade com a NBR 9050 (ABNT, 2015),
com letras grandes e contraste de cor indicativas de como chegar aos locais, para
orientacdo espacial de pessoas com baixa visao.

e A calgada ndo ¢ bem pavimentada, apresentando piso irregular em varios pontos.

e Nao ha faixa em cor contrastante no piso da calcada, para orientagdao de pessoas
com baixa visdo.

e A cacamba e o container estdo obstruindo a passagem, o que, além de causar
outros transtornos, que, para pessoas com deficiéncia t€m um peso maior, ainda
pode causar acidentes a pessoas com defici€ncias visuais, pois ai ndo existem
elementos que os alertem para tais obstaculos.

e Nao se verifica a presenga de piso podotatil no trajeto.

Figura 7. Rebaixamento proximo ao Bloco J

F onte: Rosianne M C. Ferreira (20).
A Figura 7 apresenta rebaixamento de calgada proximo ao Bloco J. Sao
observadas as seguintes inadequagdes quanto a acessibilidade:
e A rampa possui declividade muito acentuada, sendo imprdpria para que uma
pessoa em cadeira de rodas possa se deslocar de forma independente e segura.

e Nao ha piso alerta no inicio nem no final do rebaixamento da calcada.
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Figura 8. Rebaixamento em frente ao Centro de Convivéncia (CC)

e

1

Fon: oana Marques (02. .
A Figura 8 apresenta rebaixamento de calcada em frente ao CC. Chamamos a
aten¢do para o degrau que se formou entre o asfalto e o inicio da rampa, indicado pela
seta vermelha. A seguir, indicamos inadequacdes quanto a acessibilidade:
e Rampa com declividade elevada.
e Existe um degrau, que nio deveria existir, no inicio da rampa.

Figura 9. Rampa no Bloco 1U

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 9 apresenta rampa no Bloco 1 U. A inadequacdo que se verifica quanto

a acessibilidade ¢ que a rampa ndo possui piso tatil alerta no inicio nem no fim.
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Figura 10. Escada externa no Bloco G

A Figura 10 apresenta uma escada na parte externa do Bloco G. Percebe-se as
seguintes inadequagoes:
e A escada ndo possui piso tatil de alerta em seu inicio nem em seu fim.

e Falta faixa em cor contrastante em cada degrau.

Figura 11. Trecho da cal¢ada do Bloco G

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 11 apresenta uma pessoa em cadeira de rodas tentando passar na calgada
entre uma arvore e um canteiro. Nessa figura, podemos perceber alguns problemas quanto
a acessibilidade.

e Largura insuficiente, sem o espaco necessario para passagem, com seguranga, de

pessoa em cadeira de rodas.
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e Pavimentagdo da calcada em mau estado de conservagao, ao redor da arvore e do
canteiro, dificultando a passagem, com seguranga, de pessoas com deficiéncia
visual.

e A calgada ndo possui cor contrastante para orientagao de pessoas com baixa visao.

e Ao redor da arvore, nao ha piso alerta para orientagdo de pessoas cegas.

Nosso objetivo, nesta pesquisa, nao € apontar tecnicamente o que precisa ser feito;
uma vez que ha pessoas encarregadas dessas questdes, bem como existem suficientes
instrugdes disponiveis, para que tudo seja feito da maneira correta. Todavia, ndo podemos
deixar de perceber que, por uma questao de bom senso, faz-se necessario, no minimo,
recuar significativamente o canteiro, abrindo espago, ndo apenas na largura da passagem,
mas também ao redor da arvore; pois, ainda que se faca a manutengdo desse calgamento,
a tendéncia ¢ de que volte a ficar danificado rapidamente, pelo desenvolvimento das
raizes, para as quais foi reservado um espago muito pequeno. Ressaltando, ainda, que, se
a arvore for daquelas que desenvolvem muito essas raizes superficiais, nem deveria estar
numa cal¢ada, e sim num local mais apropriado.

Conforme indicado pelas figuras, percebe-se que 0s percursos no campus
apresentam barreiras arquitetonicas, devido a inadequagdes em rebaixamentos de
calgadas, em rampas, escadas; devido a obstruc¢des nas calgadas, dentre outros elementos
que prejudicam a acessibilidade. Esses pontos em trajetos correspondem ao que Foucault
(2013a) tratando das heterotopias, denomina regides de passagem, tendo em vista que ndao
sdo lugares onde as pessoas pretendem permanecer, alids, nem mesmo sao lugares aonde
almejam ir. Trata-se desses lugares por onde € preciso passar para chegar a outros lugares.
Essas regides de passagem dentro do Campus Santa Mdnica, que estdo exemplificadas
nas figuras apresentadas, frequentemente apresentam inadequacdes quanto a
acessibilidade. Para os transeuntes que ndo possuem deficiéncia, essas inadequacdes
podem até passar despercebidas, por ndo lhes impor dificuldades. Entretanto, para os
estudantes com deficiéncia, representam obstaculos que impedem ou dificultam o
deslocamento com autonomia.

Assim, mediante essas barreiras arquitetonicas, heterotopias internas sao
constituidas nessas regides de passagem, que aparentam ser abertas a todos, mas nao
oferecem condicdes para serem utilizadas igualmente por todos; tendo em vista que, para
pessoas com deficiéncia, a passagem se torna, se ndo impossivel, ao menos dificultada ou
dependente de medidas paliativas a serem adotadas por essas pessoas. Consequentemente,

os estudantes que possuem alguma dificuldade relacionada a locomocdo ou
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deslocamento, evitardo, sempre que puderem, utilizar essas passagens e, quando
utilizarem, serdo penalizados, no minimo, com acréscimo de esforco e de tempo. Diante
desses fatos, ¢ visivel que se restringem, pela via arquitetonica, as possibilidades de
circulacao desse grupo de estudantes pelos espagos desse meio académico. Ao restringir
a circulagdo, automaticamente, havera uma reducdo da presenca dos referidos estudantes
no espaco total do campus, limitando essa presenca a certo nimero de lugares mais
inevitaveis para eles, como, por exemplo, a sala de aula. Em suma, as referidas regides
de passagem sao heterotdpicas, porque sdo recortadas do campus como um todo e,
impondo dificuldades a alguns, regulam o grupo de frequentadores desses recortes. Além
disso, por se tratar de regides de passagem, essa regulagdo se refletira na distribuicdo dos
estudantes pelos lugares de todo o campus.

As heterotopias fazem parte da arte liberal de governar, que envolve, entre outros
elementos, a Economia Politica. Foucault (2008, p. 19) mostra que Rousseau define

3

Economia Politica como “uma espécie de reflexdo geral sobre a organizacdo, a
distribuicdo e a limitacdo dos poderes numa sociedade”. A racionalidade liberal de
governar busca, no poder da Economia Politica, uma limita¢do e reorganizagdo da
economia do poder, ou seja, “o sentido de um governo que economiza seus proprios
custos: um maior esfor¢o técnico voltado para conseguir mais através de um exercicio
menor de forca e autoridade” (SANTOS, 2015, p. 83).

Nesta pesquisa, queremos chamar a aten¢do para o que Foucault (2013a, p. 22)
chamou de heterotopias de desvio, que “significa que os lugares que a sociedade dispde
em suas margens, nas paragens vazias que a rodeiam, sdo antes reservados aos individuos
cujo comportamento € desviante relativamente a média ou a norma exigida”. Nesse
sentido, pensando especificamente naquelas heterotopias internas que, no Campus Santa
Modnica sdo constituidas com base nas condigdes de acessibilidade, entre as quais se
encontram as heterotopias dessas regides de passagem, podemos inferir que, como hoje
nao € possivel impedir a presenca de estudantes com deficiéncia nesse ambiente, criam-
se estratégias, ndo de impedimento, mas de conducao, de estabelecimento, de maneira
sutil, de lugares supostamente mais apropriados ao referido grupo de estudantes; ou,
talvez, limitando a presenca desses estudantes a um minimo inevitavel de lugares, como
se os demais espagos ndo tivessem relevancia. Entretanto, se sdo irrelevantes, por que a
instituicdo os mantém? Ou seriam relevantes, sim, mas ndo para os estudantes com

deficiéncia?
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De acordo com Foucault (2001, p. 8), nossa sociedade produz discursos que t€ém
a propriedade de determinar um poder de justica que se refere a liberdade ou a detencao
de um homem e, em alguns casos, “discursos que tem no limite um poder de vida e de
morte”. O autor afirma que tal poder advém do fato de que esses “discursos funcionam
na institui¢do judiciaria como discursos de verdade porque discursos com estatuto
cientifico”, formulados exclusivamente por pessoas qualificadas, no interior de uma
instituicdo cientifica; e ironiza, ao ressaltar que sdo “discursos que podem matar,
discursos de verdade e discursos [...] que fazem rir” (idem), pela maneira como essa prova
de verdade ¢ administrada na pratica penal. Fica claro que, para que esses discursos
produzam efeitos, ndo é necessario que sejam s€rios, porque eles se sustentam por essas
condi¢des prévias ja mencionadas. “Certas provas tem em si, efeitos de poder, valores
demonstrativos, uns maiores que os outros, independentemente de sua estrutura racional
propria”, em func¢do do sujeito que as produz (ibidem, p. 13). Ou seja, os enunciados sdo
privilegiados e adquirem efeitos de verdade e poder, dependendo de quem os enuncia.

Foucault (2001) analisa processos historicos que serviram de base para a
organizag¢do da sociedade atual, seus discursos e efeitos de poder, destacando como foram
geridas a lepra e a peste. Na Idade Média, para gerir a lepra, foram utilizados mecanismos
de poder com efeitos de exclusdo, partindo da divisdo em dois grupos. Os leprosos, tidos
como impuros, eram rejeitados, desqualificados, declarados mortos e retirados dos limites
da comunidade, sendo submetidos, assim, a exclusao politica, juridica e fisica. Livrando-
se dos individuos indesejaveis, a comunidade restabelecia a pretensa pureza. No século
XI11, esse mesmo mecanismo de poder, com efeitos de exclusao, € utilizado na perseguicao
aos mendigos, aos vagabundos, aos ociosos, que sao repelidos para fora da cidade ou
internados em hospitais. O autor considera que ainda hoje, a maneira como o poder se
exerce sobre os loucos, as criangas, os pobres, os desviantes, ¢ mediante a
desqualificacdo, rejeicdo, recusa, privacao, ou seja, com todo o arsenal dos conceitos e
mecanismos negativos da exclusao.

Entretanto, no final do século XVII e inicio do século XVIII, esse modelo vai
perdendo forga, sendo substituido por um modelo mais aprimorado e com maior
aceitacdo, que se originou dos procedimentos adotados durante a peste, quando o
territorio era objeto de uma andlise detalhada, de um policiamento minucioso. Ao invés
de excluir, trata-se de incluir, de estabelecer um lugar e definir presencas controladas,
dividindo em numerosos grupos, estabelecendo diferencas mesmo entre os individuos

doentes e entre os individuos sdos, e de submeter todos a observagdes constantes. Trata-
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se da “individualizagdo, por conseguinte divisdo e subdivisdo do poder, que chega a
atingir o grdo fino da individualidade” (FOUCAULT, 2001, p. 57), com o policiamento
exaustivo da populagao por um poder politico que abrange o individuo em todo seu cerne,
ou seja, seu corpo, seu tempo, seu espaco, habitacdo, suas atividades. “A peste traz
consigo o sonho politico de um poder exaustivo, de um poder sem obstaculos, de um
poder inteiramente transparente a seu objeto, de um poder que se exerce plenamente”
(ibidem, p. 59).

O grande feito do século X VIII foi o modelo da lepra ter sido trocado pelo modelo
da peste, este mais economico e eficaz, num processo histdrico importante, que ele
denomina inven¢ao das tecnologias positivas de poder. Passa-se assim, de uma tecnologia
de poder que expulsa, bane, marginaliza e, portanto, de uma tecnologia negativa, isto &,
que age para proibir, para impedir; a uma tecnologia de poder positiva, ou seja, que atua
para fazer acontecer. Essa tecnologia positiva de poder deu origem aos procedimentos
disciplinares na Idade Classica, o que foi chamado de “arte de governar”, quando se
pretendia o governo das criangas, o governo dos loucos, dos pobres e depois, o governo
dos operarios; e que perdura até hoje, com os devidos aprimoramentos e adaptacdes
(FOUCAULT, 2001, p. 60).

Na Idade Classica, implantou-se toda uma tecnologia que aperfeicoou uma técnica
geral de exercicio de poder, técnica transferivel a numerosas e diversas instituicoes e
aparelhos. Essa técnica geral do governo dos homens comporta um dispositivo tipico que
¢ a organizacdo disciplinar, que tem como finalidade a normalizagdo. Foucault (2001)
coloca que o processo geral de normalizagdo social, politica e técnica, que se desenvolve
no século XVIII, da origem a organizacdo disciplinar, que se faz presente no
aprimoramento e refinamento da técnica geral do governo dos homens, e que se manifesta
em todas as areas, entre elas a educacgao.

Podemos inferir a presenca desse governamento na UFU, com procedimentos de
vigilancia, de controle e de distribui¢ao no espago, que se aplicam a todos. Ressaltamos,
porém, que os procedimentos relacionados a acessibilidade afetam especificamente os
estudantes com deficiéncia, embora produzam efeitos que extrapolem os limites desse
grupo, por exemplo, no sentido de também privar os demais de uma interagdo mais ampla
no meio académico, tendo em vista que uma parte dos estudantes tem sua participagao
restringida. As heterotopias internas que se criam nessas regides de passagem, mediante
as barreiras encontradas nos percursos, ao dificultar ou impossibilitar o acesso dos

estudantes com deficiéncia a determinados locais, funcionam como instrumento que os
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mantém restritos aos locais acessiveis, o que representa uma forma de exclusdo, pois os
demais estudantes tém a possibilidade de ir a todos os locais. Segundo Foucault (2008) ¢
possivel que uma técnica de um sistema disciplinar seja utilizada em outro. Assim,
embora aquele sistema baseado no principio da exclusdo tenha sido substituido pelo
sistema baseado nas disciplinas, a exclusao nao deixou de existir totalmente, mesmo que,
na atualidade, tenha que ser discreta ou camuflada, devido aos efeitos de poder dos
discursos favoraveis a inclusdo, que a transformaram em imperativo.

Precisamos ressaltar, ainda, que a exclusao em relagdo a determinados espagos ¢
parte do sistema de governamento, que se baseia nas disciplinas, e ndo na exclusao, mas
que agrega mecanismos de exclusdo. Estes precisam ser dissimulados, a fim de evitar um
custo politico, uma vez que ja ndo seriam facilmente acatados, como ocorria na
administracao da lepra, por exemplo. Quando se limita a movimentagao dos estudantes
com deficiéncia, automaticamente se diminuem as oportunidades de interagdo e se
reduzem as possibilidades de que esses estudantes se organizem para a defesa de seus
direitos, o que torna mais facil o governamento desse grupo. Assim, as heterotopias
internas que a UFU dispde as margens de outros espacos, funcionam como estratégias
para a invisibilidade dos estudantes com deficiéncia. Pode-se inferir que essa
invisibilidade ¢ conveniente para um governamento que, dispondo das técnicas
disciplinares, pauta-se pelo sistema neoliberal, que leva muito a sério a quantificagdo, a
comparagdo e a hierarquizagdo dos individuos, sempre com o intuito de multiplicar
lucros. Ora, se o neoliberalismo pratica a selecdo na totalidade da populagdo, com base
em questdes até triviais, ndo deixaria de atuar em relacao aos individuos com deficiéncia.
Quanto a estes, por um lado, ¢ essencial que tenham fung¢ao no aparelho de produgdo, ou
seja, que nao sejam um peso a sociedade.

Na sociedade atual, ndo se cogita eliminar abertamente os indesejaveis, ou os
menos lucrativos, por exemplo. Assim, considerando que tais sujeitos, como todos os
demais, demandam recursos para sua sobrevivéncia, convém que eles produzam recursos,
para ndo se tornarem inuteis no sistema econdmico. Dai a for¢a do discurso de inclusdo.
Por outro lado, a inclusdo acaba provocando alguns outros efeitos ndo pretendidos. A
realidade ¢ que todos, com deficiéncia ou ndo, precisam produzir, mas, segundo a
distribuicao imposta pelo governamento. Com o advento da inclusdo, pessoas com
deficiéncia tendem a pretender ocupar lugares que ndo lhes foram destinados pelo

governamento; mas, a sociedade disciplinar tem meios sutis de resolver esses problemas



136

de distribuigdo; assim ¢ na UFU, que faz parte da sociedade regida pelas disciplinas e
moldada ao pensamento neoliberal.

Quando se entra no Campus Santa Monica, a primeira sensagdo ¢ de quase éxtase,
primeiro porque € uma institui¢do publica considerada de qualidade; segundo, porque
respira-se um ar de pulsdo de vida, de possibilidades e de realizagcdes. No entanto, quando
um estudante com deficiéncia circula por esse campus, depara-se com regides de
passagem que lhe impdem obstaculos, cerceando a sua expectativa e o seu direito de
acessar todos os espagos, a fim de participar plenamente da vida académica. Com a
sutileza tipica das taticas disciplinares, essas barreiras parecem inexistentes, exceto para
os que sdo afetados por ela, ou, pelo menos, estdo bem informados sobre questdes de
acessibilidade. Como se verifica nas Figuras 6 e 10, as barreiras podem ser sutis, pois a
existéncia dos rebaixamentos passa a ideia de que ¢ possivel passar com independéncia e
segurang¢a, 0 que ndo se concretiza, devido as falhas j& apontadas em relacdo a esses
rebaixamentos. Eles parecem perfeitos, mas camuflam centimetros a mais, que podem
dificultar, ou até impedir, a passagem com cadeira de rodas, ou mesmo provocar sérios
acidentes. Para deficiéncias como cegueira e baixa visdo, ndo existem indicacdes
podotateis que alertem para as declinagdes, que representam perigo de acidentes.

Foucault (2013) ressalta que no detalhe ¢ que se encontram as meticulosidades de
todas as formas de treinamento do homem, sendo ai que se encontra o poder que quer
apanhé-lo. Ainda de acordo com o autor, uma observagdao minuciosa do detalhe e um
enfoque politico dessas sutilezas visa a controlar e utilizar os homens, mediante “todo um
conjunto de técnicas, todo um corpo de processos € de saber, de descrigdes, de receitas e
dados” (ibidem, p. 139). Da mesma forma que nos rebaixamentos de calgadas, também
nos demais locais mostrados pelas figuras, e ainda em outros que ndo foram mostrados,
existem elementos que levam a crer que essas passagens siao acessiveis, porém, existem
inadequacdes que impedem a concretizagdo da acessibilidade. Nao pretendemos
examinar, aqui, todas as inadequacdes que foram indicadas por meio das fotos,
ressaltando que se trata ainda de uma amostra, pois muitas outras barreiras existem além
dessas. O que pretendemos ¢ chamar a atencdo para a frequéncia com que se encontram
barreiras que ndo sdo facilmente percebidas, nessas supostas alternativas de
acessibilidade.

Nesses detalhes dos rebaixamentos das calgadas, como em muitos outros, pode-
se inferir que reside o poder que quer apanhar os estudantes com deficiéncia, mediante

essa imposi¢do de restricdo a circulagdo, disfarcada por uma acessibilidade aparente,
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cheia de falhas. Em realidade, infere-se que o poder quer apanhar toda a comunidade
académica, em dois sentidos: no sentido de provocar a ilusdo de que a acessibilidade
existe, de maneira a tranquilizar aqueles que se importam com essa questao; e no sentido
de limitar as possibilidades de interagdo mais amplas no meio académico. Em suma, nesse
contexto académico como um todo, restringe-se as possibilidades de estabelecimento de
afinidades, cooperacdes, compartilhamentos. Essas passagens foram projetadas por
pessoas que detém um saber cientifico/técnico para construi-las, sdo responsaveis por
acompanhar a obra durante sua execugao e, portanto, tais agdes foram consentidas pelos
gestores. Assim, questionamos por qual motivo os gestores permitiram essa construgao
fora dos padrdes das normas estabelecidas para acessibilidade. Qual a finalidade de
constituicdo destas heterotopias internas, nessas regides de passagem, com
irregularidades criando barreiras, se existe um manual de orientagdo especificando
exatamente como se deve fazer, e se existe uma fiscaliza¢ao em edificagdes publicas, que
proibe o seu funcionamento com irregularidades.

Construir corretamente seria uma medida mais econdmica do que construir de
maneira inadequada e depois ter que refazer. Mas, na realidade, uma vez construidas,
dificilmente essas passagens irregulares serdo derrubadas para serem construidas
novamente. A institui¢do ¢ alvo de acdes do MPF, mas sabe que ndo havera interrupgdes
de suas atividades por esses motivos, embora a legislagdo proiba o funcionamento com
irregularidades. E assim, as adaptagdes irregulares (mal feitas) servem para manter a
aparéncia de acessibilidade, para quem ndo vé esses detalhes, mas funcionam como
barreiras.

De acordo com o que foi exposto acima, podemos inferir que a constituicao destas
heterotopias internas, essas regides de passagem com elementos que representam
barreiras, tenham por objetivo a distribui¢do dos corpos — a distribui¢@o desses estudantes
no espaco institucional. “A disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo dos
individuos no espaco” (FOUCAULT, 2014, p. 139). Segundo o autor, essa disciplina
realiza, de forma mais discreta e eficiente, o “encarceramento”. Podemos dizer, entao,
que esse grupo de estudantes esta sendo alvo desse encarceramento discreto, mediante a
presenca das barreiras. Ou seja, a UFU, ao permitir as barreiras nessas regides de
passagem, que constituem essas heterotopias internas, intenciona manter esses estudantes
com deficiéncia nas margens desse ambiente; intenciona a invisibilidade desse publico,
que representa um desvio da normalidade e, por isso, sua presenca perturba, desestabiliza

a normalidade pretendida.
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Essas heterotopias internas impedem, ou dificultam a circulagdo, pelo esforco
fisico que exigem, pelo tempo gasto no percurso, pela dependéncia de um outro para
ajudar; isso tem um efeito, mesmo, de encarceramento. A esse respeito, Foucault (2014)
afirma que a clausura ndo ¢ constante, nem indispensavel nos aparelhos disciplinares. Os
espacos sao trabalhados de modo mais flexivel e mais delicado; parafraseando o autor,
cada estudante no seu lugar; e em cada lugar um estudante. “O espaco disciplinar tende a
se dividir em tantas parcelas quanto corpos ou elementos ha a repartir” (ibidem, p. 140).
Assim, as heterotopias internas relacionadas a acessibilidade, com elementos que
representam barreiras arquitetonicas, alocam esses estudantes com deficiéncia as
margens, ao dificultarem ou impedirem sua circulagdo. Tais heterotopias restringem o
convivio desses estudantes com seus pares, o que evita a proliferagdo de interagdes,
ociosidades, vadiagens. O que interessa ao aparelho disciplinar € controlar as auséncias e
presengas, vigiar os comportamentos de cada um, mensurar os méritos. Trata-se de

procedimentos, portanto, para conhecer, dominar e utilizar.

5.2.2 Regides abertas de parada transitoria

Abordamos, neste item, dentre as heterotopias internas que se constituem no
Campus Santa Monica, a lanchonete do Bloco 5S e o anfiteatro do Bloco 3Q. Embora
esses espacos se diferenciem quanto as suas finalidades, possuem um aspecto em comum.
Pode-se dizer que a fungdo da lanchonete € acessoria nesse contexto, enquanto as
atividades do anfiteatro fazem parte da formagao académica, seja com eventos voltados
especificamente para a divulgagcdo de conhecimento, seja com apresentagdes artisticas e
culturais. Porém, ambos sdo locais onde as presencas nao seguem uma regularidade
preestabelecida, onde as pessoas comparecem ocasionalmente e permanecem por um
intervalo de tempo. Portanto, ambos se identificam com as heterotopias a que Foucault

(2013a) denomina regides abertas de parada transitoria.

5.2.2.1 A lanchonete

Apresentamos duas figuras da lanchonete do Bloco 5S, com o intuito de indicar

alguns aspectos dos quais iremos tratar.
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Figura 12. Lanchonete no Bloco 5S

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

Conforme ilustram as Figuras 12 e 13, essa lanchonete apresenta problemas de

acessibilidade, dentre os quais, pode-se apontar:

Balcao de distribuicdo de alimentos muito alto para o alcance e a visualiza¢do de
pessoa usudria de cadeira de rodas ou pessoa de baixa estatura.

Piso escorregadio.

Nao hé contraste de cor nos pisos, o que dificulta a circulagdo de pessoas com
baixa visdo.

Auséncia de piso tatil direcional.

Auséncia de piso alerta.

As lanchonetes localizadas no campus caracterizam-se por serem espagos abertos

para prestagdo de servigos de alimentagdo a comunidade académica, e podem significar
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também lugares de descanso, de descontragdao, de recuperacao de energias gastas, de
convivio.

Conforme indicado acima, a lanchonete de que estamos tratando apresenta
barreiras arquitetonicas, devido a inadequag¢des como altura do balcao de atendimento,
piso escorregadio, dentre outros elementos que prejudicam a acessibilidade, ou seja,
representam obstaculos que impedem ou dificultam que estudantes com deficiéncia a
frequentem. Desta forma, constitui-se em espaco heterotdpico, daquela espécie que
Foucault (2013a) denomina regides abertas de parada transitoria. De fato, trata-se de uma
heterotopia, pois, embora seja aberta a todos, nao oferece condi¢des de acessibilidade
para que realmente seja vidvel a sua utilizagdo por todos, inclusive por pessoas com
deficiéncia.

Um estudante com deficiéncia, além dos outros dificultadores que encontra no
espago dessa lanchonete, tem dificuldade de ser visto pelos atendentes, dificuldade em
efetuar os pagamentos; enfrenta complicagdes para levar os alimentos comprados até uma
mesa, tendo em vista que o modelo de atendimento ai adotado ndo prevé a entrega na
mesa e, portanto, apenas por eventual gentileza espontanea se pode obter ajuda nesse
sentido; como ajuda, ressalte-se, mesmo quando realizada por algum atendente, e ndo
como politica de prestacdo de servigo, que poderia incluir esse diferencial no atendimento
a pessoas com deficiéncia, como uma espécie de medida de acessibilidade. Seria um
recurso de acessibilidade ndo exatamente arquitetonico, como os que sdo destacados nesta
pesquisa, mas que também poderia ser adotado, juntamente com as adequagdes
arquitetonicas. Diante das dificuldades a enfrentar, o estudante com deficiéncia tende a
sentir-se desestimulado e a optar, nos intervalos, pela permanéncia na sala de aula,
ficando prejudicado, ndo apenas quanto a alimentagdo regular, mas também no que diz
respeito as oportunidades de socializagdo, descontragdo e, no minimo, oportunidade de
retirar-se da sala de aula para espairecer e renovar as energias.

Assim como em outras heterotopias internas que podem ser encontradas na UFU,
essa lanchonete localizada no Bloco 5S contribui, com sua parte, para restringir a
participagdo dos estudantes com deficiéncia nesse meio académico. Como uma regido de
parada transitdria inacessivel, a lanchonete mantém fora de suas instalacdes, em certa
medida, esse grupo de estudantes; contribuindo, juntamente com outras heterotopias
arquitetonicamente inacessiveis, para limitar a presenca dessas pessoas aos lugares que
lhes imponham menos dificuldades ou que sejam mais inevitaveis. Taticas de distribui¢ao

dos individuos sdo tipicas da sociedade contemporanea, regida pelas disciplinas, que
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almeja extrair o maximo de cada um, em termos de utilidade e docilidade. Por mais que
o tratamento dado as pessoas com deficiéncia tenha evoluido, ainda permanecem
resquicios de desvalorizagdo, de uma visdo de que sdo menos capazes. A exclusdo
ostensiva deu lugar a inclusao, mediante a qual essas pessoas devem tornar-se uteis ao
aparelho de produgdo, porém, ndo significa que serao estimuladas e apoiadas a ocuparem
quaisquer lugares que desejem na sociedade. Nao podemos esquecer que os demais
individuos também estdo sujeitos a taticas de distribui¢do na sociedade, porém, aqui
estamos tratando do que diz respeito especificamente a esse grupo.

O que se infere das heterotopias formadas por meio de barreiras arquitetonicas na
UFU, ¢ que funcionam para limitar o nimero das pessoas com deficiéncia que persistem
em estudar nessa institui¢do, mas também funcionam para apagar, ou ofuscar a presenca
daquelas que ai se encontram, uma vez que, enquanto as demais circulam sem obstaculos,
elas permanecem em alguns poucos lugares. Pode-se inferir que a invisibilidade desse
grupo e a limitagdo de suas possibilidades de interagdo sdo convenientes para inibir sua
atuacdo politica, que poderia provocar o que Foucault (2018) denomina focos de
contrapoder, capazes de causar instabilidades na situacdo vigente. Instabilidades nas redes
de poder geram custos, sejam financeiros ou politicos, no sentido de for¢ar providéncias
onerosas de adaptacdo ou de exigir reelaboracdo de taticas de convencimento ¢ de
restauracdo da estabilidade. Em suma, convém que haja estudantes com deficiéncia na
UFU, para que a imagem de instituicdo que pauta suas acdes em conformidade com a
educagdo inclusiva ndo seja afetada; todavia, ¢ preferivel que o nimero deles ndo seja
muito grande e que aqueles que ali estdo passem despercebidos. O acesso deles a
universidade ndo ¢ vedado, mas isso ndo significa que terdo oportunidade de ocupar todos

0S lugares que as demais pessoas conseguem ocupar.

5.2.2.2 O anfiteatro

O anfiteatro ¢ um local aberto, normalmente destinado a diversos tipos de
palestras, seminarios, congressos, mesas redondas, apresentacdes culturais. Faz parte da
formag¢do académica dos estudantes, porque tem a finalidade de proporcionar
conhecimentos que complementam e extrapolam o ambiente da sala de aula.
Apresentamos duas figuras para indicar problemas de acessibilidade referentes ao

anfiteatro escolhido por amostragem para nossas analises.
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Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

Figura 15. Anfiteatro do Bloco 3Q com evento

e

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

As Figuras 14 e 15 mostram o anfiteatro do Bloco 3Q, cuja capacidade ¢ de 350
lugares. Na primeira figura, percebemos uma pessoa com cadeira de rodas, observando o
anfiteatro; e na segunda, o anfiteatro em dia de evento. Apontamos as seguintes
inadequagdes relativas a esse anfiteatro:

e Auséncia de contraste de cor entre piso, parede e mdveis, a fim de facilitar a
orientagdo de pessoas com baixa visao.

e Auséncia de piso alerta nas extremidades da rampa.

e Auséncia de espago reservado as pessoas usudrias de cadeira de rodas, pessoas
obesas e pessoas com mobilidade reduzida.

e Nao ha espaco destinado a cadeira de rodas junto aos outros assentos, € isso

provoca isolamento.
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e Nem todos os eventos contam com intérprete de Libras.

Percebe-se que esse anfiteatro possui inadequagdes quanto a acessibilidade
arquitetonica, o que impede ou dificulta que, nas atividades ai realizadas, estudantes com
deficiéncia tenham oportunidades de participacdo similares aos demais. Portanto, forma-
se uma heterotopia, dessas que Foucault (2013a) denomina de regides abertas de parada
transitoria, onde nem todos os estudantes terdo igualmente acesso as experiéncias de
ampliagdo de conhecimento, de socializagdo, de aprimoramento profissional. Os
estudantes em cadeira de rodas, quando comparecem ao anfiteatro, veem-se
constrangidos a ficarem afastados, atrds de todos os assentos, pois ndo ha lugares
especificos para cadeiras de rodas. Além disso, a rampa ¢ ingreme, ndo oferecendo
autonomia para circulacdo. Inexiste escolha de lugares para esse grupo de estudantes.

O anfiteatro do Bloco 3Q torna-se uma heterotopia, dessa espécie denominada
regides abertas de parada transitoria, porque as barreiras arquitetonicas servem para que
os estudantes com deficiéncia permane¢am a margem dos eventos ai realizados. Mais
uma vez, constata-se que o imperativo da inclusao nao se concretiza na mesma medida
de seu discurso, de suas manifestagdes teodricas e de suas imposigdes legais. A questdo
dos estudantes com deficiéncia pode ser pensada pelo aspecto do corpo, como objeto e
alvo de um poder que se exerce através de mecanismos disciplinares que trazem a ideia
de normaliza¢do, a partir da qual eles sdo considerados os desviantes. Assim, as
dificuldades de circulagao deles pelo Campus Santa Monica; a reducao da presenca deles
nos espacos existentes, que se encontram oficialmente abertos a todos, mas, por nao
oferecerem condigdes de acessibilidade, acabam por exclui-los; tudo isso atenua a
presenca desses desviantes no meio académico, de maneira a preservar o estado de
normalidade.

A normalizag¢do disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo considerado
Otimo e posteriormente procurar tornar as pessoas conformes a esse modelo, “sendo
normal precisamente quem € capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem nao
¢ capaz [...] O que ¢ fundamental e primeiro na normalizagdo disciplinar ndo ¢ o normal
e o anormal, ¢ a norma” (FOUCAULT, 2008, p. 75). Nao sendo possivel tornar esses
desviantes conformes a norma, a alternativa € diminuir a visibilidade dessas existéncias
anormais, com o intuito de construir uma imagem mais normal da sociedade e,
especificamente, do contexto aqui analisado. A norma “pode se aplicar tanto a um corpo
quanto a uma populacdo que se quer regulamentar” (FOUCAULT, 1999, p. 302).

Constata-se que a regra instituida pelos gestores UFU para circulagdo e ocupagdo dos
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espagos no campus nao contempla as pessoas em cadeiras de rodas, as que precisam usar
bengalas, ou cegos que dependem de cdo-guia. Assim, nesse espago heterotopico, os
estudantes com deficiéncia ndo se enquadram na norma estabelecida, fogem a regra e,
consequentemente, t€ém sua participacao reduzida em relacdo aos demais. Tal realidade
denota um juizo de valor depreciativo, por parte de quem instituiu a regra, relativamente
a esse publico especifico.

Essa regra traz, na sua esséncia, a relacdo entre o normal-anormal que, para
Canguilhem (2007, p. 202), ¢ uma relagdo de inversao: “Ao depreciar tudo aquilo que a
referéncia a ela propria impede de considerar normal”, no caso em questao — os estudantes
com deficiéncia, “a norma cria a possibilidade de inversdo dos termos, propondo-se
“como um modo possivel de unificar um diverso, de reabsorver uma diferenga, de
resolver uma desavenca”. A norma liga-se a uma pretensdo poderosa de poder que,
através de seus diferentes dispositivos, constitui o sujeito. Foucault (2001, p. 62) afirma
que a norma “ndo ¢ simplesmente um principio, ndo ¢ nem mesmo um principio de
inteligibilidade; ¢ um elemento a partir do qual certo exercicio de poder se acha fundado
e legitimado”. Para o autor, “a norma nao se define absolutamente como lei natural, mas
pelo papel de exigéncia e de coer¢do que ela € capaz de exercer em relacdo aos dominios
a que se aplica” (idem). Na norma, o que vem primeiro € o que se considera normal, ¢ a
norma se deduz dele, “se fixa e desempenha seu papel operatorio” (FOUCAULT, 2008,
p. 83).

No Campus Santa Monica, a estrutura arquitetonica atende aos estudantes sem
deficiéncia, que seriam os normais. Para os estudantes com deficiéncia, tidos como
anormais, as barreiras restringem a circulacdo, a ocupagdo dos espagos e,
consequentemente, a participagdo plena na vida académica. Ressaltamos que as condi¢des
decorrentes dessa normalizagdo ndo impedem a presenca dos estudantes com deficiéncia
no campus, € sim, reservam “aos individuos cujo comportamento ¢ desviante
relativamente a média ou a norma exigida, lugares dispostos em suas margens, nas
paragens vazias que o rodeiam” (FOUCAULT, 2013a, p. 22).

Ewald (2000, p. 86) afirma que a norma funciona como “um principio de
comparag¢do, de comparabilidade, de medida comum, que se institui na pura referéncia de
um grupo a si proprio, a partir do momento em que so se relaciona consigo mesmo, sem
exterioridade, sem verticalidade”. Pode-se entender que, além de ser instituida no grupo
e pelo grupo, a norma tem um carater fundamentalmente prescritivo. Pode-se inferir que

as normas de circulacdo instituidas no Campus Santa Monica tém um carater prescritivo
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e funcionam como um principio de medidas e comparabilidade. Por meio dessas normas
os gestores agem com a intengdo de distribuir os estudantes com deficiéncia, de acordo
com os critérios construidos no interior da instituicdo pelos grupos sociais que ela
representa.

Um dos efeitos das heterotopias internas na UFU ¢ separar os estudantes, evitando
0s contatos que seriam perigosos, ja que a constante troca de ideias, o compartilhamento
de desejos, saberes, podem suscitar movimentos reivindicatorios que nao seriam
interessantes para a instituicdo, que teria que gerir constantemente os conflitos que se
apresentassem. Portanto, a distribui¢ao e a separagdo tornam o controle mais eficaz.
Interessa manter o controle, a vigilancia nesse espaco fechado, que ndo ¢ homogéneo. Em
virtude da natureza dos estudantes, determinada por sua condicdo fisica, intelectual,
socioeconOmica, irdo diferir as disciplinas que lhes serdo aplicadas, interferindo de
maneira mais branda ou mais rigida em sua vida académica. Quanto aos estudantes com
deficiéncia, esses espagos tornam-se realmente ambientes de enclausuramento, de
isolamento e soliddo, pois essas barreiras arquitetonicas, formadas pela auséncia ou pela
irregularidade das adequacdes exigidas, restringem a circulagdo e a participagdo deles
com igualdade de oportunidades.

Essas barreiras dificilmente serdo eliminadas, porque, apesar das irregularidades
e da insuficiéncia das adaptacgdes, existe uma acessibilidade visivel no campus (rampas,
rebaixamentos de cal¢adas e outras adaptagdes), passando uma imagem de institui¢ao
acessivel e inclusiva. Além disso, o nimero de estudantes com deficiéncia no campus em
estudo ¢ insignificante, se comparado aos demais estudantes, e o investimento econdmico
poderia ser considerado injustificado; considerando-se como ¢ valorizada a quantificagao,
em detrimento de outros critérios. Enfim, prevalece a ideia de que a institui¢do ja fez a
sua parte, realizando adaptagdes (mesmo sendo insuficientes ou irregulares) e, se os
estudantes com deficiéncia ainda encontram dificuldades, se ndo conseguem o minimo,
que ¢ se deslocar no campus e utilizar os espagos, foi um equivoco o seu ingresso, € a
instituicdo ndo pode ser penalizada por isso.

De acordo com Foucault (2018), a sociedade passou de uma tecnologia de poder
que expulsa, que exclui, que bane, que marginaliza, a uma tecnologia de poder que
observa, um poder que fabrica e um poder que se multiplica a partir de seus proprios
efeitos. Assim ¢ que se constituem as heterotopias, que aparentam estar abertas a todos,
mas, por meio de taticas discretas, selecionam os que conseguem realmente ocupar esses

lugares. Assim é que o referido anfiteatro, heterotopico, sendo impensavel que venha a
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proibir a entrada de estudantes com deficiéncia, apresenta condigdes que os mantém quase
sempre do lado de fora e, mesmo quando entram, o espago que conseguem ocupar ¢&

marginal.

5.3 Sala de aula — heterotopia no mais alto grau

Analisamos a sala de aula como uma heterotopia no mais alto grau, a partir do que
Foucault (2013a) chamou de heterotopia por exceléncia, quando falava a respeito do
navio. O intuito ndo ¢ afirmar que a sala de aula ¢ idéntica ao navio, mas, por meio de
uma comparac¢do com esse exemplo citado pelo autor, pensar que ela também pode ser
vista como heterotopica por exceléncia.

Apresentamos duas figuras referentes a sala de aula, como ponto de partida para

nossas analises:

Figura 16. Porta no Bloco 3Q

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 16 mostra uma porta de uma sala de aulas no Bloco 3Q. Verificamos as
seguintes inadequacgdes arquitetonicas:
e Macanetas redondas, de dificil manuseio.
e Nao existem placas em Braille ao lado das portas e na altura das maos,
identificando as salas.

e Identificacdo nas portas em letras pequenas, embora haja contraste de cor com o

fundo.
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e Altura das placas informativas colocadas nas portas ¢ inadequada para pessoas

usudrias de cadeira de rodas ou com baixa estatura.
e Auséncia de piso tatil direcional que oriente a chegada as salas de aula.

e Auséncia de piso alerta que indique a existéncia da porta.

Figura 17. Sala de aulas do Bloco 3Q

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).. I

A Figura 17 representa uma sala de aulas do Bloco 3Q. A sala ¢ ampla, arejada e
com boa iluminagdo, contando com grande nimero de carteiras. Observamos as seguintes
inadequacdes, no que diz respeito a acessibilidade arquitetonica:

e O piso ¢ as paredes ndo possuem cores contrastantes, dificultando a orientagdo
espacial de pessoas com baixa visao.

e (arteiras com dimensdes que ndo permitem a aproximacao de cadeira de rodas.

e C(arteiras em padrdo Unico de medidas, inadequadas para pessoas que nao
correspondem a esse padrdao, como as obesas e as com baixa estatura.

Como apontado por amostragem nas Figuras 16 e 17, as salas de aula, quanto aos
aspectos de acessibilidade arquitetonica, muitas vezes, apresentam elementos que
impedem ou dificultam o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia. Assim,
constituem-se espagos heterotdpicos, pois nao favorecem e nao estimulam a presenca de
estudantes com deficiéncia e, portanto, ndo possibilitam a sua utilizacdo por todos os
estudantes igualmente.

A falta de acessibilidade, desde a porta, dificulta a entrada de estudantes com
deficiéncia; e continua dificultando a sua permanéncia dentro da sala. Por exemplo, uma
macaneta de dificil manuseio dificulta o acesso para os que tém limitacdo de movimento
das maos; um estudante usudrio de cadeira de rodas ndo tem a opg¢do, como os demais
colegas, de escolher onde se sentar, pois precisa se colocar no espago em que a cadeira

de rodas se encaixar e nao atrapalhar a passagem. Além dos aspectos arquitetonicos, que



148

¢ o enfoque desta pesquisa, pode-se citar outras barreiras que se formam. Por exemplo,
aula com recursos audiovisuais para turmas que possuam estudantes cegos, obviamente
ira inviabilizar a participacdo deles. Da mesma forma, a participagdo de estudantes
surdos sera inviabilizada quando faltar intérprete de Libras. Em nenhuma das situagdes
apresentadas, os estudantes com deficiéncia foram categoricamente impedidos: ¢
permitido que eles ai estejam, como todo mundo. No entanto, as dificuldades que lhes
sdo impostas, devido a falta de adequagdes, impossibilitam a participagdo plena. Assim,
os lugares que lhes sdo destinados passam a ser as paragens vazias que circundam o
ambiente propriamente dito da sala de aula, o qual se encontra cheio de barreiras para
esse grupo de estudantes.

Ao analisar como se caracteriza o espago da sala de aula, percebemos que se
assemelha a heterotopia que Foucault (2013a) reconhece nas embarcacdes ¢ considera
“heterotopia por exceléncia”. De acordo com o autor, o navio “¢ um pedaco de espago
flutuante, lugar sem lugar, com vida prépria, fechado em si, livre em certo sentido, mas
fatalmente ligado ao infinito do mar” (ibidem, p. 30). Naturalmente, um navio e uma sala
de aula se diferenciam em muitos aspectos, dentre os quais, ressaltamos o fato de que o
primeiro se caracteriza pelo deslocamento espacial, enquanto a localizacao da sala de aula
¢ estatica. Todavia, quando o autor afirma que uma embarcagdo ¢ “um lugar sem lugar”,
esta indicando que ela ¢ um lugar em si mesma, pois se destaca de seu entorno; e
indicando que ndo se fixa em nenhum ponto exterior. Também a sala de aula se constitui
como um lugar que se distingue dos demais lugares de seu entorno, embora ndo se
desloque fisicamente, como o navio. A sala de aula esté inevitavelmente ligada ao entorno
em varios niveis: o curso, o periodo, o turno, a area de conhecimento, o bloco, o campus,
enfim, a universidade em que se insere. Tudo isso interfere no que se torna essa sala,
devido a sua relagdo com o seu exterior. Assim, ela se assemelha ao navio que, sendo em
si um lugar, sofre as interferéncias dos lugares por onde se desloca: alto mar, este ou
aquele porto, neste ou naquele pais, continente, civilizagao.

A sala de aula é um espago fisico onde convivem professores e alunos, € em que
se desenrola uma diversidade de acontecimentos que envolvem o ensino-aprendizagem
dos contetdos definidos, mas vao além. No espaco da sala de aula, cumprem-se rituais,
mas também se estabelecem relagdes proficuas, no encontro de geragdes, culturas,
tempos, nesses ambientes diferenciados que ai sdo construidos. O ambiente da sala de
aula ¢ nico a cada composi¢ao de diversidades que ai se realiza: conforme a disciplina,

o docente, a turma, enfim, a alteracdio de qualquer elemento pode resultar em
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transformagdes significativas, porque todos os componentes interferem no que esse lugar
se torna. Até um unico estudante, a depender de suas caracteristicas, conforme faga parte
ou deixe de fazer, nesse conjunto, pode provocar alteragdes na heterotopia da sala de aula.

Assim, consideramos a sala de aula uma heterotopia no mais alto grau, semelhante
ao navio, por ser um espaco com “vida propria, fechada em si, livre em certo sentido”
(FOUCAULT, 2013a, p. 30), mas fatalmente ligada a institui¢ao em que se insere € a suas
subdivisdes internas, ao sistema educacional, a sociedade local, enfim, a todo o entorno
de que se encontra recortada. Por um lado, a localizagao da sala de aula no espaco fisico,
ao contrario do navio, permanece fixa. Por outro lado, o ambiente da sala de aula
caracteriza-se por modificacdes continuas e complexas que, ao que tudo indica, superam
consideravelmente as variagdes a que esta sujeito o interior de uma embarcagao.

Sem duvida, as implicacdes desse espago heterotopico da sala de aula,
concernentes aos mais diversos aspectos, produzem efeitos sobre variados grupos que
podem estar presentes nesse ambiente, bem como sobre individuos especificos. Mas,
deixando a parte as demais possibilidades, diante do escopo desta pesquisa, chamamos
atencdo para os efeitos que decorrem das barreiras arquitetonicas e que atingem, de
maneira especifica, os estudantes com deficiéncia. Quanto a este publico, as barreiras
obrigam a consumir mais tempo e a realizar mais esforco fisico para conseguir o minimo:
entrar, instalar-se como for possivel, permanecer, sair. Dadas as dificuldades, tendo
vencido as etapas de entrar e de se instalar, um estudante com deficiéncia tende a
permanecer confinado na sala até o final das atividades; mesmo que haja intervalos ou,
pelo menos, flexibilidade para que os demais estudantes saiam por breves periodos, para
ir ao bebedouro ou realizar um contato urgente, por exemplo.

Quando um estudante em cadeira de rodas se desloca no interior da sala de aula,
ou sai e volta, essa movimentacdo, tdo corriqueira para os demais, inevitavelmente
desestabiliza o ambiente, podendo facilmente levar a uma falsa interpretacdo de que esse
estudante esta causando transtorno. O que ndo se percebe facilmente ¢ que sdo impostos
continuos transtornos a esse estudante, devido a um ambiente que aparenta acessibilidade,
mas que ¢ idealizado para os sem deficiéncia. Mais uma vez, percebe-se o procedimento
de normaliza¢do, com uma norma que estabelece um modelo de normal, sendo que quem
se desvia desse modelo ¢ anormal. Neste caso, as condi¢des arquitetonicas da sala de aula
sao idealizadas para os normais, correspondendo aos estudantes sem deficiéncia,
enquanto se implementa uma acessibilidade insuficiente, que ndo atende

satisfatoriamente as necessidades dos estudantes com deficiéncia, que seriam os
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anormais; servindo apenas para cumprir, em aparéncia, a inclusdo formalizada nos
documentos institucionais. Percebe-se uma interpretacao invertida, quando parece que o
estudante com deficiéncia atrapalha os demais; ao invés de enxergar que um ambiente
com barreiras ¢ o causador dos transtornos, por nao oferecer condigdes adequadas a esse
estudante, impondo-lhe dificuldades, as quais, inevitavelmente, causardo algum
incomodo também aos demais.

Nos documentos oficiais, a UFU propaga uma imagem de que garante aos
estudantes, dentre outros direitos, acesso, permanéncia, qualificacao para o mercado de
trabalho, inclusdo social, exercicio da cidadania. No entanto, sob um olhar mais atento,
assim como no percurso pelo campus e nas regides abertas de parada transitéria, verifica-
se que as salas de aulas ndo oferecem condi¢cdes de autonomia aos estudantes com
deficiéncia. Assim, para conseguirem frequentar as aulas, sdo eles proprios que devem se
responsabilizar, individualmente ou com o apoio de familiares, ou dependendo da boa
vontade de pessoas ali presentes, por vencer os obstaculos que se apresentam. Portanto,
0 espaco heterotdpico da sala de aula, especificamente no que diz respeito aos estudantes
com deficiéncia, demonstra que ndo ha verdadeiramente lugar para eles; tendo em vista
que esse publico, além de ter dificuldades para conseguir a utilizagdo fisica do espago,
fica prejudicado em sua participagdo, mesmo quando esta presente, pelo desgaste causado
pelas condi¢des hostis.

Tal situagdo nos faz crer que os estudantes com deficiéncia sdo seduzidos pelo
discurso da inclusdo e se esforcam na tentativa de se aproximarem da normalidade,
buscando ajustar suas condutas aos discursos acatados como verdades; sem perceber que
estdao sendo guiados pelas imposi¢des das circunstancias, na ilusdo de que agem por si
mesmos. As barreiras, que deveriam ser entendidas como erros a serem corrigidos,
obstaculos a serem eliminados, para que todos tivessem acesso igualmente, passam a ser
vistas como dificuldades ‘“naturais” que esse grupo especifico tem que enfrentar
cotidianamente. Em suma, esses estudantes ai se encontram porque almejam escapar das
margens que a sociedade destina aos desviantes; porque buscam um pertencimento.

Porém, ai também ¢ nas margens que eles permanecem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos as paginas finais desta pesquisa, ressaltando, de imediato, que as
conclusdes alcancadas significam resultados provisorios, pois representam circunstancias
de um determinado periodo, em que as condigdes politicas, econdmicas e sociais se
encontram particularmente instdveis e, portanto, quaisquer andlises, envolvendo
realidades que estejam sujeitas a interferéncias dessas condigdes, requerem revisoes
constantes.

Discutimos o tema da inclusao a partir de um de seus principios, a acessibilidade,
destacando a acessibilidade arquitetonica e analisando o espaco académico da UFU, com
base num recorte que representa o Campus Santa Monica. Para desenvolver este estudo,
questionamos o que se pode depreender da presenga de barreiras arquitetonicas no espago
UFU, tendo em vista que, apesar da vigéncia do imperativo da inclusdo na sociedade
atual, e da formalizacdo da acessibilidade em documentos institucionais, essas barreiras
perduram ainda hoje.

Para as analises, foi proposto um olhar diferenciado, que ndo se voltasse, por um
lado, para a confrontagdo detalhada das condi¢des reais com as condi¢des formalizadas
em documentos, ressaltando que essa discrepancia, em termos gerais, foi tematizada nesta
pesquisa; e por outro lado, que ndo se ocupasse de detalhamentos técnicos, levando-se
em conta que as recomendagdes e especificagdes se encontram devidamente organizadas,
difundidas e acessiveis a todos, portanto, disponiveis para os gestores e quaisquer
envolvidos no processo. Assim, partimos do principio de que, se a acessibilidade
arquitetonica ndo estd implementada corretamente, ndo ¢ por falta de formalizagdo
documental, nem por dificuldade em saber como implementa-la.

A acessibilidade, como um dos principios da inclusdo, ¢ um fator que influencia
varios aspectos ligados aos direitos dos estudantes com deficiéncias, em sua condigdo de
cidadaos. A acessibilidade possibilita, ou deveria possibilitar, que esses estudantes
exercam o direito ao acesso e ao uso auténomo e independente dos espagos, o que implica
se locomoverem por conta propria com seguranga, autonomia e conforto por esse
ambiente académico, sem que lhes sejam impostas restri¢gdes. Ressalta-se, ainda, que a
acessibilidade nao equivale apenas a insercao das pessoas com deficiéncia ao meio fisico;
compreende também ao conjunto de agdes assertivas para enfrentamento de uma série de
problemas vinculados as condigdes minimas de usabilidade, satisfacdo e conforto no uso

desse espaco. Assim, um espago que possui acessibilidade oferece condigdes as pessoas
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de chegar e entrar; de compreender a organizagao e as relagdes espaciais que este lugar
estabelece; e de participar das atividades que ali ocorrem, usando os equipamentos
disponiveis, com conforto e independéncia.

No entanto, observa-se que, na pratica, a UFU em se tratando de acessibilidade
arquitetonica, até o ano de 2020, ndo cumpri 0 compromisso expresso em documentos
oficiais. De fato, a pesquisa apontou que a imagem de universidade que pauta por
principios inclusivos, ostentada mediante documentos institucionais que contemplam o
tema ¢ também por meio da divulgacdo de posturas supostamente mantidas, camufla
negligéncias frequentes na realidade cotidiana. Um exemplo que ilustra essa contradi¢ao
¢ a entrada principal do campus, que apresenta um conjunto de elementos que tendem a
convencer os desavisados de que se trata de uma instituicdo acessivel, entretanto, envolve
inimeras irregularidades, que dificultam ou impedem a livre circulagdo dos estudantes
com deficiéncia. Desta forma, a propria entrada, primeiro ponto de contato do estudante
com 0 meio académico, contribui para que essa universidade, de acordo com as analises
realizadas, revele-se como uma utopia situada: um lugar que ¢ real, porque ¢ delimitado,
destacado dos outros lugares de seu entorno; ao mesmo tempo, € utdpico, porque provoca
certas idealizagdes que, via de regra, ndo irdo se concretizar.

A acessibilidade proposta nos documentos institucionais mostra-se perfeitamente
adequada. Porém, um olhar minucioso e atento aos detalhes revela que essa proposta ndao
se concretiza no cotidiano do meio académico; levando a suspeitar da atua¢do dos
gestores responsaveis, relativamente a execucao e a fiscalizagdo devidas. Embora muitos
critérios sejam atendidos, a acessibilidade ndo se efetiva. Por exemplo, as condi¢des
arquitetonicas dos percursos no Campus Santa Monica, apesar de se mostrarem acessiveis
em muitos aspectos, ainda apresentam pontos criticos, com condi¢des precarias, que
contribuem para uma acessibilidade deficitaria; o que acarreta prejuizo ou risco para
pessoas com deficiéncia se locomoverem livremente nesse espaco. Essas contradi¢des
nos levaram a considerar que a UFU nao concebe a amplitude e a importancia de uma
acessibilidade arquitetonica neste ambiente académico, e apenas cumpre, na medida do
possivel, o que ¢ determinado pelas legislacdes.

As contradi¢des acima apontadas sdo evidenciadas ainda mais, quando analisamos os
diversos espagos heterotopicos constituidos na UFU. Tais heterotopias ndo favorecem e
nao estimulam a presenga de estudantes com deficiéncia e, portanto, ndo possibilitam a
utilizagdo desses espacos por todos os estudantes em condi¢des equanimes. Todos os

exemplos de espacos heterotopicos citados possuem em comum a caracteristica de ndo
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oferecerem a todos os estudantes, dentre eles os estudantes com deficiéncia, as
oportunidades propicias de uso; e também de restringir a presenca dos estudantes com
deficiéncia a determinados lugares. Ja que, devido a imposigdes legais, esse grupo nao
pode mais permanecer excluido da universidade, cria-se estratégias que os fagam, por
aparente escolha propria, permanecer ¢/ou circular em locais tornados e mantidos mais
acessiveis. Assim, a institui¢do desobriga-se de viabilizar a circulagdo e permanéncia em
todo o espago académico, que permanece como possivel, isto é, permitido de fato, apenas
aos demais estudantes.

O exposto acima demonstra um processo de inclusdo apoiado no principio de
normaliza¢do em que ndo se cogita eliminar os indesejaveis e sim, abriga-los dentro da
norma, para que esses sujeitos sejam uteis ao sistema econdmico porém, dificultando a
participacao plena deles na sociedade. Pelas dificuldades que lhes sdo impostas, diante de
uma acessibilidade deficitaria, esses sujeitos tendem a permanecer nas margens que lhes
sdo destinadas, sem integrar totalmente a sociedade. No entanto, todos esses obstaculos
ndo impedem que alguns ultrapassem os limites projetados para eles, superem tais
obstaculos estruturais e consigam ocupar lugares que ndo lhes foram destinados pelo
governamento.

O corpo ¢ investido por relagdes de poder, ligadas a sua utilizagdo econdmica,
como for¢a de producdo: o corpo deve ser, a0 mesmo tempo, util € submisso. Assim, na
UFU, as heterotopias internas agem como estratégias biopoliticas, que intervém na forma
de ocupacao dos espacos pelos estudantes com deficiéncia, controlando esses espacos.
De modo sutil e estratégico, essas heterotopias estabelecem que o lugar a ser ocupado por
esse grupo de estudantes ¢ nas paragens invisiveis, para que as suas presen¢as nao
perturbem e ndo atrapalhem a aprendizagem dos mais aptos; tendo em vista que as
disciplinas classificam os estudantes, objetivando estimular os mais aptos e neles investir,
sempre na perspectiva do capital humano e do homo economicus. Quanto ao estudante
com deficiéncia, também precisa servir aos interesses da sociedade capitalista, a qual ndo
admite que ninguém fique fora do jogo; portanto, também deve ser sujeito produtivo e
empresario de si mesmo, Util ao sistema econdmico e ndo um peso para a sociedade, um
custo com que ela tenha que arcar. Entretanto, o investimento nos estudantes com
deficiéncia tende a se limitar ao necessario para que, por um lado, esses sujeitos tenham
as condigdes minimas para se tornarem tao uteis e produtivos quanto for possivel; por
outro lado, a inclusdo ostentada seja suficiente para manté-los doceis, evitando o custo

politico de eventuais instabilidades sociais.
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Em suma, para a sociedade, ¢ conveniente que haja pessoas com deficiéncia
frequentando a universidade, pois isso levara a um melhor aproveitamento do capital
humano e ainda promovera apaziguamento nas relagdes sociais. Porém, ndo significa que
os estudantes com deficiéncia possam participar em igualdade de condigdes. Eles ndo tém
acesso a todos os espagos, como os demais; ficam limitados a ocupar lugares que lhes sao
destinados. No arranjo de lugares da chamada inclusdo, ¢ nas margens que os estudantes
com deficiéncia permanecem. Para isso, as heterotopias, como estratégias de
governamento, contribuem significativamente.

No entanto, ¢ necessario refletir sobre como a presenca desses estudantes com
deficiéncia afeta, de maneira significativa, o ambiente académico. Esses sujeitos, atuando
com suas condigdes marcadas pelas deficiéncias, colocam em evidéncia suas
potencialidades e, ainda que seja de maneira discreta, mas continua e persistente,
questionam o modo de vida capitalista, que se pauta por uma racionalidade hegemonica.
Assim, a convivéncia com esse modo de vida marcado pelas deficiéncias, em sua
positividade, é capaz de inquietar essa comunidade, fazendo com que, por meio dos
vinculos estabelecidos pelas vias do afeto, relacdes mais enriquecedoras e €ticas sejam
construidas.

O trabalho apresentado, ao abordar a acessibilidade arquitetonica, insere-se no
campo da acessibilidade em geral e, consequentemente, no tema da inclusdo.
Constatamos que as pesquisas com esse mesmo enfoque, de um modo geral, pautam-se
em aspectos técnicos, quando analisam adequagdes arquitetonicas nos mais diversos
ambientes, entre eles, os espagos académicos. Diante disso, propusemo-nos a buscar o
que mais poderia ser pensado e dito, que pudesse conjugar com as reflexdes ja
empreendidas, ndo como simples acréscimo ao volume delas, mas como uma possivel
contribuigdo para a ampliacdo do olhar sobre o tema.

Nesse sentido, para pensar a acessibilidade arquitetonica no espaco académico
UFU, adotamos um viés inédito, conforme verificado em consultas a bases de dados.
Reportamo-nos aos estudos de Foucault, especialmente no que se refere as heterotopias,
0 que constituiu a originalidade desta pesquisa. De acordo com nossas analises, a UFU se
constitui como uma heterotopia situada e, ao mesmo tempo, ¢ formada por heterotopias
internas. Apontamos que tais heterotopias agem como estratégias biopoliticas,
controlando o espago e intentando manter os estudantes com defici€éncia as margens desse

ambiente académico.
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A contribuicdo académica deste trabalho, mediante a perspectiva adotada,
apresenta-se em dois sentidos. Primeiro, porque representa uma amplia¢ao da abordagem
que vinha sendo predominantemente técnica. Cabe destacar que uma abordagem mais
ampla tende a possibilitar que seja dado melhor tratamento ao problema. Segundo, porque
podera estimular outras iniciativas nesse mesmo sentido de diversificacdo das maneiras
de olhar para as questdes de que se trata.

Quanto a contribuicdo desta pesquisa para o segmento social das pessoas com
deficiéncia, cabe ressaltar que, por mais que seja importante e necessario haver
legislagdes e orientagdes técnicas voltadas para a acessibilidade, existem dimensdes que
ndo sdo realmente alcancadas por essas vias. De fato, apesar de todo o volume de
imposicdes legais e de detalhamento técnico, ndo se concretiza uma acessibilidade
suficiente e adequada. Diante disso, faz-se necessario procurar por outros possiveis
fatores de interferéncia, a fim de melhor compreender essa realidade; na expectativa de
que o esclarecimento, na medida em que sensibilize alguns, possa desencadear mudangas
desejaveis para muitos.

Vale lembrar que o esclarecimento ¢ potencialmente fator de mudancga, para
melhor, tanto em relacdo aos atores sociais em geral, quanto, especificamente, no que diz
respeito as proprias pessoas com deficiéncia. Estas podem se beneficiar pelo maior
conhecimento de seus direitos e possibilidades; enquanto as demais, salvo quando se
tratar de indiferenga, estardo mais preparadas para atuar melhor, naquilo que lhes cabe,
no contexto da diferenca. Em suma, ao considerarmos a contribuicdo da pesquisa
especificamente para as pessoas com deficiéncia, podemos dizer que tal contribuicao €
possivel, pela via do ampliamento da visdo, tanto no sentido de aprimorar as atitudes delas
em relacdo as suas reivindicagdes e escolhas, como no sentido de provocar

transformagdes nas atitudes que partem de outros e que lhes afetam.
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APENDICES

Apéndice 1. Acessibilidade no Campus Santa Monica — inadequacdes

Figura 18. Mapa de localizacdo

Fonte: Moana Marques (2020).

Elementos ou aspectos inadequados:

e Nessa cal¢ada, ndo hé piso podotatil nem destaque de cor no piso, para orientagao
de pessoas com deficiéncia visual.

¢ O mapa pode constituir-se um obstaculo para pessoas com deficiéncia visual, por
nao existir piso alerta ao redor do mesmo (vide seta azul).

e O mapa, devido a altura em que se encontra, € ao tamanho das letras, ¢ inacessivel
para usuario de cadeira de rodas.

¢ O mapa ndo tem opg¢ao que possibilite seu uso por pessoa com deficiéncia visual.

Crédito: Moana Marques (2020).
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A Figura 19 mostra que os portdes da entrada principal sdo amplos e permitem
um grande fluxo de carros e de pedestres.
Elementos ou aspectos inadequados:

e Nao ha contraste de cor no piso da calgada. Essa falta dificulta a circulacao de
pessoas com baixa visao.

e Auséncia de piso podotatil ao longo da calgada em que se localiza o portdo. Essa
auséncia impede que pessoas cegas tenham autonomia para o deslocamento e a
orientagdo espacial.

e O poste (vide seta laranja), que ¢ um obstaculo no trajeto, ndo estd sinalizado

com piso tatil de alerta.

Figura 20. Trecho proximo ao Restaurante Universitario (RU)

i BT~

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 20 destaca um ponto em trajeto que leva ao RU. A pavimentagdo ¢é
irregular, o que dificulta a acessibilidade.
Elemento ou aspecto inadequado:

e Auséncia de pavimentacdo regular dificulta ou impede o deslocamento das

pessoas em cadeira de rodas e pessoas com deficiéncia visual (cegueira e baixa

visdo).
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Figura 21. Passagem na lateral do Bloco G

LR

i %

Fonte: Moana Marques (2020).

Na Figura 21, podemos ver uma passagem localizada na lateral direita do Bloco
G. Trata-se de um percurso com grande fluxo de pessoas; entre outros motivos, por se
encontrar na rota de um local de estacionamento. Vemos que, a esquerda da passagem,
existe uma vala de escoamento de dgua; a direita, encontra-se a parede do bloco, sendo
que, ao lado dela, mais a frente, nota-se um pequeno canteiro com plantas. Vejamos os
obstaculos presentes no local:
Elementos ou aspectos inadequados:
e Valeta sem protecdo com grades, podendo causar acidentes para pessoas com
deficiéncia.
e O canteiro existente na passagem dificulta o trajeto de pessoas com baixa visdo e
pessoas usuarias de cadeiras de rodas.
e Auséncia de piso podotatil direcional no trajeto.
e Auséncia de piso alerta ao redor da valeta e do canteiro.
e Auséncia de faixa em cor contrastante nas bordas do canteiro e da valeta, o que
dificulta a orientacao espacial de pessoas com baixa visao.

e Nao ha placa de sinalizacdo em letras grandes e contrastantes indicando obstaculo.



Figura 22. Elevador no Bloco G

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

Figura 23. PcD entrando no elevador

=\

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).
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As Figuras 22 e 23 indicam elevador de plataforma, presente no Bloco G, sendo

que, na Figura 22, percebe-se uma pessoa em cadeira de rodas com dificuldade em entrar,

em fun¢do do modelo de abertura da porta.
Elementos ou aspectos inadequados:

e Nao hé piso alerta que indique a presenga do elevador.

e Nao hé contraste de cor que facilite a orientagcdo de pessoa com baixa visdo.

e A porta é pesada, com abertura de puxar, dificultando o uso, de maneira

independente, por pessoa em cadeira de rodas.

e Nao hé placa com letra grande e destaque de cor que indique a presenca do

elevador.

e Piso escorregadio.
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Figura 24. Elevador no Bloco 3P
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Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2620).

Figura 25. Interior do elevador no Bloco 3P

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 24 apresenta um elevador no Bloco 3P (Reitoria), com a porta fechada.
A Figura 25 mostra o painel interno do mesmo elevador, com indicagdo dos andares
escrita também em Braille.
Elementos ou aspectos inadequados:
e Nao hé piso alerta que indique a presenga do elevador.
e Nao ha contraste de cor no piso, que facilite a orientacdo de pessoa com baixa
visdo.

e Nao hé piso tatil direcional e alerta que indique o elevador.
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O elevador ndo pode ser identificado visualmente ou por informagao adicional

(placas indicativas) desde a porta de acesso ao edificio.

Figura 26. Bebedouro no Bloco G

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 26 apresenta um dos modelos de bebedouro encontrados no Campus

Santa Monica, este instalado no Bloco G. Vejamos as suas caracteristicas quanto a

acessibilidade.

Elementos ou aspectos inadequados:

O bebedouro ndo permite que pessoas em cadeira de rodas ou pessoas de baixa
estatura o utilizem, pois ¢ muito alto, de dificil manuseio e sem espaco para
aproximagao de cadeira de rodas.

Auséncia de piso alerta e piso direcional que leve ao bebedouro.

Auséncia de cor contrastante na parede em que esta instalado o bebedouro, o que

¢ necessario para melhor visualizagdo por pessoas com baixa visao.

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).
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A Figura 27 apresenta o corredor do Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL),
localizado no piso superior do Bloco G.

Elementos ou aspectos inadequados:

e Niao existem placas em Braille ao lado das portas e na altura das maos,
identificando as salas.

o Identificacdo nas portas em letras pequenas, embora haja contraste de cor com o
fundo.

e Altura das placas informativas colocadas nas portas ¢ inadequada para pessoa
usuaria de cadeira de rodas ou com baixa estatura.

e Piso escorregadio.

e Nao ha contraste de cor nos pisos. Isso dificulta a circulagdo de pessoas com baixa
visdo.

e Auséncia de piso alerta que indique os obstaculos ao longo do corredor.

Figura 28. Sanitario no Bloco F

T

Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 28 apresenta um sanitario no Bloco F, para pessoas com cadeiras de
rodas. O sanitario € estreito e o suporte para papel higiénico ndo estd fixado proximo ao
vaso sanitario.

Elementos ou aspectos inadequados:

e Auséncia de faixa em cor contrastante que diferencie os planos (piso e paredes),
as loucas e acessorios.

e O vaso sanitario ¢ desconfortavel e inadequado; proprio para area hospitalar (com
formato em U) na frente.

e O suporte para papel higiénico ndo estd préximo ao vaso sanitario.

e Nao hé espaco para manobra da cadeira de rodas.
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e O piso do banheiro ndo tem revestimento antiderrapante.

Figura 29. Lavatdrio no Bloco 3P

A,
Fonte: Rosianne M. C. Ferreira (2020).

A Figura 29 representa o lavatdrio de um banheiro no Bloco 3P — Reitoria.

Elementos ou aspectos inadequados:

e Torneira do lavatorio ndo € acessivel para pessoas com mobilidade reduzida nas

maos.

e Nao ha contraste de cor de piso, parede e acessorios, para melhor visualiza¢do de

pessoas com baixa visao.



