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RESUMO

A presente pesquisa volta-se para uma analise das condi¢des socioculturais das
relagdes de ensino e aprendizagem envolvendo a disciplina de Sociologia na Educagao
Basica publica de Uberlandia, no estado de Minas Gerais. Por meio do levantamento de
dados a partir de uma pesquisa empirica quantitativa, realizada pela aplicacdo de 17
questionarios e uma investigacdo qualitativa, fudamentada por dez entrevistas semi-
estruturadas, procurou-se construir uma solida base de dados acerca do corpo dos
professores dessa cidade. Com base nas informagdes levantadas e em didlogo com a
literatura da area, buscou-se definir o perfil docente responsavel pela Sociologia escolar
no Brasil, em Minas Gerais e em Uberlandia. De modo geral, encontrou-se um perfil
docente local bastante distinto, em varios aspectos, daquele verificado nacional e
estadualmente, principalmente no tocante a formacao dos educadores, haja vista os altos
indices dos professores de Uberlandia licenciados em Ciéncias Sociais e que dispdem de
diplomas de especializagdo e mestrado. Quanto aos instrumentos de mediagao pedagogica
e as teorias didaticas que orientam o trabalho desses docentes, notou-se uma heterogenia
de mecanismos e sistemas conceituais, que sdo mobilizados pelos sujeitos frente as
distintas situagdes educacionais experimentadas. Entretanto, constatou-se entre tais
profissionais condi¢des de trabalho precarizadas e extenuantes, sobretudo entre aqueles
docentes cujas relagdes de labor sdo mediadas pelo contrato temporario. Igualmente,
verificou-se entre a populacdo investigada uma perspectiva sobre a disciplina de
Sociologia fundamentalmente académica e disciplinar, voltada para a formacdo de
perspectivas cientificas entre os alunos, por meio de analises sobre as dimensdes sociais
da realidade. Além disso, os professores de Ciéncias Sociais apresentaram um habitus
docente comum, tendente para a aproximacgdo dos contéudos da disciplina com as
distintas condigdes sociais nas quais os estudantes estdo inseridos. Portanto, a presente
pesquisa visa constituir um embasamento cientifico para o desenvolvimento de novas
estratégias pedagogicas, formativas e teodricas para o Ensino de Ciéncias Socias nessa

regido e no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias Sociais; Sociologia da Educagdo; Docentes de
Sociologia; Relagdes de Ensino e Aprendizagem; Ciéncias Sociais no Ensino Médio;

Educagao.



ABSTRACT

The present research analyzes the social and cultural conditions of the teaching
and learning relations involving the school subject of Sociology in the public high schools
in Uberlandia, in the state of Minas Gerais. Through a data survey using an empiric
quantitative research, with the application of 17 questionnaires and a qualitative
investigation, established by ten semi-structured interviews, a solid data base concerning
the teachers of this city was built. Based in these data, and in consonance with the area
literature, it searches to determinate the profile of the Sociology teachers in Brazil, Minas
Gerais and Uberlandia. Generally, among these professionals, it is verified that they have
a distinct profile, in many aspects, that those observed in a state and national level, mainly
relating to their academic education, considering the high index of Uberlandia’s teachers
graduated in Social Sciences and with specialization and master’s degrees. Touching on
the pedagogical mediation instruments and the didactic theories that guide the work of
these educators, it’s noticed an heterogeny of educational mechanisms and conceptual
systems, which are mobilized by the subjects facing the different experienced situations.
However, it’s noticed that these teachers face precarious and strenuous work conditions,
specifically among those who are in temporary labor relations. Additionally, the
Sociology teachers presented an academic and scientific representation on this subject,
oriented by the construction of scientific prospects among the students, through an
analysis of the social dimensions of reality. Also, the Social Sciences teachers presented
a common teaching habitus, reasoned by the approximation of this school subject’s
contents with the distinct social conditions in which students are inserted. Therefore, the
present study aims to constitute the scientific basis for the development of new pedagogic,
formative and theoretical strategies for the teaching of Social Sciences in this region and

in Brazil.

Key Words: Social Sciences teaching; Sociology of Education; Sociology teachers;

Teaching and Learning Relationships; Social Sciences in High School; Education.



RESUMEN

La actual investigacion analiza las condiciones socioculturales de las relaciones
de ensenanza-aprendizaje de la asignatura escolar de Sociologia en la Educacién Bésica
publica de Uberlandia, en el estado de Minas Gerais. Mediante el levantamiento de datos
por una averiguacion empirica cuantitativa, por medio de la aplicacion de 17 cuestionarios
y una pesquisa cualitativa, fundamentada por diez entrevistas semi estructuradas, busca-
se construir una base so6lida de datos acerca de los profesores de la region. Basado en las
informaciones recogidas y en dialogo con la literatura del area, se procuro6 definir el perfil
de los profesores de Sociologia en Brasil, Minas Gerais y Uberlandia. De modo general,
encontro-se un perfil de profesores local bastante distinto, em aspectos variados, de
aquellos verificados nacional y estadualmente, principalmente en relacion a la formacion
académica de los educadores, considerando las altas tasas de profesores de Uberlandia
graduados en Ciencias Sociales y con titulos de especializacion y maestria. En relacion a
los instrumentos de mediacion pedagogica y las teorias didécticas que orientan el trabajo
de estos docentes, se not6d una heterogenia de mecanismos y sistemas conceptuales, que
son movilizados por los sujetos frente a las diferentes situaciones educacionales vividas.
Sin embargo, fue encontrado entre estos profesionales, condiciones de trabajo precarias
y agotadoras, sobre todo entre aquellos profesores en situaciones temporarias de empleo.
fdem, se verifico entre la poblacién investigada una perspectiva sobre la asignatura de
Sociologia fundamentalmente académica y disciplinar, dirigida para la formacion de
perspectivas cientificas entre los estudiantes, por medio de analisis sobre las dimensiones
sociales de la realidad. Ademas, los educadores de Sociologia presentaran un habitus
docente comun, orientado por la aproximacion de los contenidos de la disciplina con las
distintas condiciones sociales de los estudiantes. Por lo tanto, la actual pesquisa viso la
constitucion de una base cientifica para el desarrollo de nuevas estrategias pedagdgicas,

formativas y tedricas para la ensefianza de las Ciencias Sociales en esta region y en Brasil.

Palabras Clave: Ensefianza de Ciencias Sociales, Sociologia de la Educacion; Profesores
de Sociologia; Relaciones de Ensefianza y Aprendizaje; Ciencias Sociales en la Escuela

Secundaria; Educacion.



SUMARIO

L. INEEOAUGEO ..t e et e e e et e e e e ete e e e e e e e e e eeateeeeeeateeeeeenreeeeenrens 20
2. As Condig¢oes Socioculturais Relativas ao Ensino de Ciéncias SoCiais..........ccccveeeeeveeeennnnee. 25
2.1 Campo de Conhecimento ¢ Ensino de Ci€ncias SOCIAIS .......ccceeeveveeecvereriieenieeeniieesveeennes 27
2.2 Sistemas de Ensino e Privilégios de Classes SOCIALS .......c.eecveeriienienieriieieerieesieeeiie e 31
2.3 Educagdo e Violéncia SIMDOLICA...........coviieuiiiciieieieeeiee ettt 37
2.4 EAUCAGAO € HADITUS ...ttt ettt eeata e eeetee e eree e 38
2.5 Neoliberalismo, Estruturas € Praticas SOCIAIS .........covvvereirvveeeiiieeeeeiieeeeeeeeeeeesveeeseeneenees 41

2.6 A Hegemonia do Poder Privado sobre os Governos, as Institui¢oes e as Subjetividades. 45
2.7 Racionalidade Neoliberal € @ EQUCAGAO ........c..ceevviieuiiiiiieieieecee e 48
2.8 Um Breve Balancgo das Teorias Pedagogicas na Educacgdo Brasileira .........c.ccecceveneenee 49

3. O Desenvolvimento Historico do Ensino de Ciéncias Sociais no Brasil: processos, disputas e

INSHITUCIONATIZAGOES ...e..vveeeetieeiiieeitie ettt et et e et e eette e e vt e eteeeeebeeeteeesaseeenseseesseesaseeeaseesnsesensseanns 56

3.1 Um Panorama Geral Sobre o Desenvolvimento Historico das Ciéncias Sociais na Educacao

Basica Nacional (1882 — 2015) ...ccciiiiiiieiiieeiie ettt ettt e e et eeaveeereeesavee e 56
3.2 Os Sentidos e Implicacdes Educacionais da Reforma do Ensino Médio de 2017 ............ 75

4. Metodologia: convergéncias e particularidades entre métodos quantitativos e qualitativos... 93

5. Investigagdes Quantitativas Sobre o Perfil dos Docentes de Sociologia .........ccceevvereveennnee. 107
5.1 O Perfil Nacional dos Docentes de Sociologia da Educacdo Basica..........cccccveeurennnnee. 113
5.2 O Perfil dos Docentes de Sociologia da Educagdo Basica de Minas Gerais................... 139
5.3 O Perfil dos Docentes de Sociologia da Educagdo Basica de Uberlandia....................... 156

6. Representagdes Socioculturais, Praticas Pedagdgicas e Perspectivas Politicas dos Docentes de

S0¢1010gia de UDEIIANAIA ......ccvveiviiiiiiciiieie ettt e eereeste e beeseneeeve e 203

6.1 Formagdo e Experiéncia dos Docentes de Ciéncias Sociais da Educag@o Bésica de

UDETTANAIA ..ottt e e e e e e et eeeeeeeseeraaaeeeeeesesaaeaeareeeesseaeesnneneeeas 208

6.1.1 Experiéncia, Identidade Didatica e Carreira Docente ...........cceceverienencenenceeenne. 208



6.1.2 Ttinerarios pela LICENCIAtUIA. .......c.ccoverierreiieeieesieeseesteereereebeeseesseesenesssessseesseens 209

6.1.3 Os Professores de Sociologia Escolar de Uberlandia ¢ os Cursos de Formacgao

(O0] 1151811 T - OSSPSR 216
6.1.4 O Curso de Ciéncias Sociais ¢ a Transformagao Epistemologica dos Docentes...... 219
6.2 Praticas Didaticas, Teorias Pedagdgicas e Dindmicas Educacionais............ccccceeevennnnen. 222
6.2.1 Sociologia € INteresse DISCENLC.........ccveerrirciierieerieeriesieereereereeseesseesereesseeseeseens 223

6.2.2 A Disciplina de Sociologia: entre a curiosidade intelectual e a polémica politica... 227

6.2.3 As Dificuldades Pedagogicas dos Discentes e a Especificidade do Conhecimento das

CLETICIAS SOCIAIS. .. e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s s nnnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn 232
6.2.4 Adversidades Institucionais no Ensino de Ciéncias SOCIAIS. ... .coevveeeeeeeeeeeeeeeeeennnne. 235
6.2.5 Hibridismo dos Instrumentos de Mediagcdo Pedagogica ...........cceevveeveevirniiiieeienns 241

6.2.6 Teorias Pedagogicas e os Professores de Ciéncias Sociais: sistematizacdes,

MODbIlIZACOES © AINAMICAS ... .eecuviiiieiieiiieeciieeeteeetee et e e eteeeeereeebeeeteeesebeeeraeeeseeeareeessseenns 248

6.2.7 A Sociologia no Ensino Médio: o que pensam os professores da rede publica de

UDBCIIANAIA ...ttt ettt ettt e e bt eetb e e s abe e e teeesaseeeraeesseesasesensseenns 255
6.3 As Condigoes de Trabalho dos Docentes de Sociologia de Uberlandia.......................... 266

6.3.1 A Docéncia de Ciéncias Sociais no Ensino Médio: aspectos favoraveis e desfavoraveis

A€ UIMA CAITEITA ... .eeueeeeieieie ettt ettt ettt ettt ettt ettt e e e se e et e st e eseenseeaeeneenseeneenseeneeneenees 267
6.3.2 As Jornadas de Trabalho dos Professores de Sociologia...........cceeevevieerrenveanieennnns 276
6.3.3 A Docéncia de Sociologia Escolar e suas Consequéncias Fisico-psiquicas............. 279
6.3.4 Professores e suas MobilizagOes POlItICas..........ccvueeeuieecieicieeeeee e 282
6.3.5 Trabalho Docente e Sistemas de Accountability ...........ccccoveeveeveecienceeneencieeieenieens 285
6.3.6 Continuidades e Descontinuidades na Carreira Docente...........ccoccvevveriereeniieeninans 289
7. ConSideragies FINAIS.........covuiieeuiiiiiieiiie ettt ettt e e tr e e eteeetee e eveeeenneas 294
8 = RETETEICIAS. .....eneeiieieeieee ettt sttt st b e st be e 302



Lista de Ilustragdes

Tabela 1 - Distribui¢do de docentes de Sociologia por sexo - Brasil - 2018............cccceeieenns 113

Tabela 2 - Distribui¢@o dos docentes de Sociologia por instituicdo de formacao superior - Brasil

2 2018 bbbttt h et b e bt a et ettt eaeeas 118
Tabela 3 - Distribui¢ao dos docentes de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Brasil - 2018
................................................................................................................................................... 136
Tabela 4 - Distribui¢ao dos docentes de Sociologia por sexo - Minas Gerais - 2018................ 140

Tabela 5 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por tipo de institui¢do de formagao superior -
MiINas Gerais - 2018 ..ottt ettt sttt ettt et et 142

Tabela 6 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por tipo de formagdo continuada concluida -

MiINas GErais = 2018 ... .ottt ettt ettt et ettt sae e teeneenneas 149
Tabela 7 - Distribuigdo dos docentes de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Minas Gerais
= 2008 ettt et n st h ettt e et et n e n e en e e st Rt ettt e te st e st enteneeneenes 152
Tabela 8 - Distribui¢do de docentes de Sociologia por sexo - Uberlandia - 2020 .................... 157

Tabela 9 - Distribuigdo de docentes de Sociologia por estado civil e nimero de filhos - Uberlandia

Tabela 12 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por instituicdo de formagdo superior -
UDBETIANA1a = 2020......ceeiieiieiieeiie ettt ettt et et e st e e steete e be e s bt e enteenteeabeenseeneeneas 174
Tabela 13 - Distribuicao dos docentes de Sociologia por primeiro curso de formagao superior -
Uberlandia = 2020.......cc.eiiiiiiieteeeeeee ettt bttt et et 175
Tabela 14 - Percentual da participagdo dos docentes de Sociologia em eventos académicos/grupo
de estudos voltados as Ciéncias Sociais - Uberlandia - 2020...........ccccovieiienininneninieneneeens 185
Tabela 15 - Percentual de participag@o dos docentes de Sociologia em eventos académicos/grupos
de estudos voltados a Educacao ou Ensino de Ciéncias Sociais - Uberlandia - 2020............... 185
Tabela 16 - Distribuigdo dos docentes de Sociologia por dependéncia das escolas em que lecionam
= UDETIANAIA = 2020 .....eeiiiiieeeeeee ettt et ettt et ettt e teeneententeeneenea 189

Tabela 17 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Uberlandia



Tabela 18 - Fontes de renda para além da docéncia entre professores de Sociologia - Uberlandia

= 2020 ettt a e bt ettt a et h e et et e ehe et e bt e st e bt ea e e tesbeententeeaeenteas 198
Tabela 19 - Participacdo dos docentes de Sociologia em associagdes sindicais - Uberlandia - 2020
................................................................................................................................................... 199
Tabela 20 - Interesse de permanéncia na carreira docente voltada a Educacdo Basica, por parte
dos professores de Sociologia - Uberlandia - 2020..........cccoevieiieiiiiiiiiieeeieeeee e 200
Grafico 1 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por sexo e tempo de formagao - Brasil - 2016
115
Grafico 2 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por cor/raga - Brasil - 2018.................... 116
Grafico 3 - Distribuigdo dos docentes de Sociologia por faixa de idade - Brasil - 2018 .......... 118

Grafico 4 - Distribuicao dos docentes de Sociologia por tipo de instituicdo de formacdo superior
- Série HiStOrica - Brasil........coccocoieiiiiiiiiiniiiccicceeseeee s 119

Grafico 5 - Distribuigdo dos docentes de Sociologia por curso de formagdo superior - Brasil -

Grafico 7 - Distribuigdo dos professores de Sociologia por tipo de formagao continuada concluida
= BIasil = 2018 .ttt ettt e et et e te e enneas 133
Grafico 8 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por dependéncia das escolas em que
lecionam - Brasil = 2018 ..........oiuiiieiiieee ettt 135
Grafico 9 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Série
HiStOTICA = BIaSIl ...couiieiiieiieiiecie ettt ettt sb e sttt e nneas 136
Grafico 10 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por cor/raca - Minas Gerais - 2018.. 140

Grafico 11 - Distribuicao dos professores de Sociologia por faixa de idade - Minas Gerais - 2018

Grafico 12 - Distribuic@o dos professores de Sociologia por curso de formagao superior - Minas
GETAILS = 2018 ..ttt ettt b ettt b et b e et b et e te st enten 143
Grafico 13 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por ano de conclusdao da graduagio -
MiINas Gerais = 2018 ..ottt ettt ettt st sttt e 147
Grafico 14 - Distribuigcdo dos professores de Sociologia por dependéncia das escolas em que
lecionam - Minas Gerais - 2018 ........co.eiiiiiiiieieeeeee ettt 150
Grafico 15 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por cor/raga - Uberlandia - 2020...... 158
Grafico 16 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por faixa de idade - Uberlandia - 2020

Grafico 17 - Distribuicao dos professores de Sociologia por estado civil - Uberlandia - 2020 160



Grafico 18 - Distribuigdo dos professores de Sociologia por numero de filhos - Uberlandia - 2020

................................................................................................................................................... 160
Grafico 19 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por situacdo de moradia - Uberlandia -
2020ttt e ettt et e te et e teeae et e st ent et e et e e teseent e se et e ensen st ententeeneenseseennenseas 163
Grafico 20 - Distribuicao dos professores de Sociologia por religido - Uberlandia - 2020 ...... 164

Grafico 21 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por estado de origem - Uberlandia - 2020

Grafico 22 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por nivel de escolaridade do pai -
UDETIANAIA = 2020.......ccuieieieeieie ettt ettt et et et et e e aeesbe st e eseesbesseenseeseesaenseeseensenseennenses 171
Grafico 23 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por nivel de escolaridade da mae -
UDETIANAIA = 2020.......ccuieieiieieie ettt ettt ettt e e teesbe st eseessesseensesseessenseeseensenseennenses 171

Grafico 24 - Distribui¢ao dos professores de Sociologia por instituicdo de formagdo - Uberlandia

Grafico 25 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por segundo curso de formagdo superior
- UDEr]Andia = 2020 ......co.eiuiriiieieieieeeee et 179
Grafico 26 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por tipo de formagdo continuada
concluida - Uberlandia - 2020.........cooieiiiiiiieeee ettt et 182
Grafico 27 - Grau de interesse dos discentes dentro de sala de aula em relagdo a disciplina
Sociologia, segundo os professores - Uberlandia - 2020 .........c.ccovevveiienieevieeneeneenie e 183
Grafico 28 - Grau de interesse dos discentes fora de sala de aula em relagdo a disciplina
Sociologia, segundo os professores - Uberlandia - 2020 ..........cccooceevieneriiinenennienenieneneeeene 183
Grafico 29 - Tipos de eventos/grupos de estudo/projetos mais relevantes para a formagdo dos
docentes de Sociologia - Uberlandia - 2020...........ccccoiriiiinirriininieeseeteeeeeeseee e 187
Grafico 30 - Distribuicdo dos docentes de Sociologia por participagdo em programas
institucionais de formacao de professores durante a graduagdo - Uberlandia - 2020 ............... 188
Grafico 31 - Distribuigdo dos professores de Sociologia por disciplina que lecionam na Educacao
Bésica - Uberlandia - 2020..........coieriiiiiieiieereeee ettt 191
Grafico 32 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por numero de horas/aula semanais -
Uberlandia = 2020.......cc.eiiiiiiieie ettt ettt sttt et 193
Grafico 33 - Distribuigdo dos professores de Sociologia por niumero de escolas em que lecionam
= UDErIANdia = 2020 ......oouiiiiiiieieieeeee ettt 196
Imagem 1 - Perfil do professor de Sociologia do Ensino Bésico por formagdo - Brasil - 2016
121

Imagem 2 - Indicador de adequagé@o da formagéo docente do Ensino Médio por disciplina - Brasil



Imagem 3 - Habilitagdo do professor que leciona Sociologia no Ensino Bésico - Brasil - 2017

................................................................................................................................................... 123
Imagem 4 - Adequacao da formagdo docente para o Ensino Médio - Brasil - 2017................. 124
Imagem 5 - Adequacao da formacgdo docente para o Ensino Médio - Brasil - 2018................. 125

Quadro 1 - Cronologia geral acerca da Histdria das Ciéncias Sociais na Educag@o Basica brasileira

91



Lista de Abreviaturas

ABA - Associagdo Brasileira de Antropologia

ABS - Associagdo dos Socidlogos do Brasil

AD - Aprendizagem Desenvolvimental

APSERLIJ - Associagao Profissional dos Sociologos do Estado do Rio de Janeiro
BNCC - Base Nacional Curricular Comum

Capes - Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Cemepe - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais

CERIS - Centro de Estatistica Religiosa e Investigagdes Sociais

CLT - Consolidacao das Leis de Trabalho

CNE - Conselho Nacional de Educagao

DCEM - Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio

DLICE - Divisdo de Licenciatura

EJA - Educacgao de Jovens e Adultos

EMC - Educag¢ao Moral e Civica

FACED - Faculdade de Educacao

Fagen - Faculdade de Gestao e Negocios

Fapemig - Funda¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao

FNS - Federagdo Nacional de Socidlogos

Gepres - Grupo de Extensdo e Pesquisa em Redes Sociais

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Incis - Instituto de Ciéncias Sociais

Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

LGBT - Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transsexuais e Transgéneros
MAR - Missing at Random

MCAR - Missing Completely at Random

MEC - Ministério da Educagao

MP - Medida Proviséria



NDP - Nivel de Desenvolvimento Potencial

NDR - Nivel de Desenvolvimento Real

Neab - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros

NMAR - Not Missing at Random

OCDE - Organizagao para Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico
OCN - Orientagoes Curriculares Nacionais

OMS - Organiza¢dao Mundial da Satde

OSPB - Organizagao Social e Politica Brasileira

PAAES - Programa de A¢do Afirmativa de Ingresso no Ensino Superior
PAIES - Programa Alternativo de Ingresso no Ensino Superior

Parfor - Plano Nacional para Formagdo de Professores

PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PGDI - Plano de Gestao do Desempenho Individual

Pibic - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

Pibid - Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia

PLC - Projeto de Lei Complementar

Pnad - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PNE - Plano Nacional da Educac¢ao

Pnld - Programa Nacional do Livro Didatico

PPGCS - Programa de P6s-Graduagiao em Ciéncias Sociais
Prodocéncia - Programa de Consolidagdo das Licenciaturas

PSB - Partido Socialista Brasileiro

PSDB - Partido da Social Democracia Brasileira

PT - Partido dos Trabalhadores

PTB - Partido Trabalhista Brasileiro

REUNI - Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais

RP - Residéncia Pedagdgica

SAS - Statistical Analysis System

SEE - Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais

Seplag - Secretaria de Estado de Planejamento e Gestdo Regional de Minas Gerais
SES - Sciences Economiques et Sociales

SindUTE - Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacio de Minas Gerais
SPSS - Statistical Package for the Social Sciences



SRE - Superintendéncia Regional de Ensino

UAB - Universidade Aberta do Brasil

UFIJF - Universidade Federal de Juiz de Fora
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais
UFPR - Universidade Federal do Parana

UFU - Universidade Federal de Uberlandia
UNIPAC - Universidade Presidente Antonio Carlos

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



20

1. Introducao

“Se a Sociologia é uma Ciéncia critica,
talvez seja por estar ela propria numa
EE AN T Y

posigdo critica

de Pierre Bourdieu (2003, p. 24).

Questoes de Sociologia™

Se para um socidlogo como Pierre Bourdieu as praticas cientificas estdo
submetidas, e também submetem, as estruturas sociais, ¢ evidente que se faz necessaria
uma investigacdo empirica direta entre sociedade e Ciéncia em seus multiplos
desdobramentos. Tomando a histéria tedrica e institucional da Sociologia, desde a
publicagdo das primeira obras de Durkheim como “Da divisao do trabalho social” e “As
regras do método sociologico” em 1893 e 1895, respectivamente, até a consolidacdo de
centros de pesquisa socioldgica da contemporaneidade, tem-se uma trajetéria complexa.

Na Franca, local do surgimento da Sociologia enquanto disciplina, sua
consolidagdo como campo cientifico demandou profundos esforgos tedricos e politicos,
envolvendo, como indica Dubar (2002), processos multiplos de pesquisa,
profissionalizagdo e ensino. A trajetdria dessa Ciéncia francesa foi marcada sobretudo por
ascensdes e declinios, desde a formagao da catedra de Sociologie de Durkheim em 1913
e do Instituto Francés de Sociologia em 1924, passando pelo descrédito do campo a partir
de 1939 até seu ressurgimento na década de 1960 com a cria¢do de Centros de Pesquisa,
cursos de licenciatura em Sociologia e a introdugdo da disciplina Sciences Economiques
et Sociales (SES) nas escolas francesas em 1972 (FILHO, 2014). Contudo, mesmo com
tal processo gerador e constitutivo, Bourdieu observa como a Sociologia na Franga ainda
“tem o triste privilégio de se confrontar incessantemente com a questdo de sua
cientificidade * (2003, p. 24).

O caso brasileiro apresenta caracteristicas relativamente similares. Apesar de
surgir no campo escolar ainda em fins do século XIX, desenvolver-se cientificamente no
pais desde a década de 1930, consolidar-se academicamente nos anos 1960 até sua
implementagdo efetiva nas escolas a partir do decénio de 1980, como indica Oliveira

(2013, p. 180), a Sociologia no Brasil, tanto na Educa¢ao Bésica quanto no campo
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académico, ainda enfrenta problemas de legitimidade. Tomando como referéncia a
relagcdo dessa Ciéncia com a escola, observa-se tanto no caso francé€s quanto no brasileiro,
um desenvolvimento tardio deste espaco em relagdo ao campo universitario.

Desse modo, assim como as dificuldades enfrentadas pela Sociologia na esfera
cientifica, o mesmo ocorre na adaptagao dessa Ciéncia no espago escolar. Tais
dificuldades devem-se tanto a propria constituicdo tardia da Sociologia enquanto
conhecimento cientifico até a presenca intermitente dessa disciplina, sobretudo, no caso
brasileiro! (MENDONCA, 2017, p. 58). Portanto, uma investigacdo socioldgica acerca
das condi¢des socio-culturais de ensino e aprendizagem envolvendo os contetidos das
Ciéncias Sociais no espacgo escolar deve levar em consideragao as dificuldades teoricas e
de legitimacdo que envolvem a referida tarefa. Se, como Bourdieu aponta, “a Sociologia
constitui um problema” (2003, p. 24), problema este que abrange desde questdes de
reconhecimento até dificuldades metodologicas e analiticas, os mesmos ndo devem
impedir o estabelecimento e a realizagdo de um projeto cientifico amplo que sdo as
Ciéncias Sociais.

Portanto, considerando as dificuldades interpostas pela constituicdo historico-
social da area, a presente dissertacdo visa, de modo geral, investigar as condi¢des sociais
que medeiem as relagdes de ensino e aprendizagem envolvendo a disciplina Sociologia
na Educagdo Basica. De certo modo, intenta-se compreender de quais maneiras um
conhecimento cientifico especifico, no caso, as Ciéncias Sociais, ¢ transposto para o
ambiente escolar, além de como seus contetidos sdo interpretados, mediados e
significados pelos docentes dos sistemas de ensino.

Como recorte empirico para tal investigacdo optou-se por analisar as escolas
plblicas que oferecem o Ensino Médio regular’ na cidade de Uberlandia, Minas Gerais.
Tal escolha justifica-se pela propria constitui¢do privilegiada do Ensino de Ciéncias
Sociais nessa localidade, que desenvolveu-se desde 1989, como indica Guimaraes
(2004b, p. 181-190). Por conseguinte, enquanto Minas Gerais e Uberlandia, desde finais
da década de 1980, contavam com a Sociologia como parte obrigatoria do curriculo da
Educacdo Bésica do Estado, outras regides passaram pelo mesmo processo cerca de

décadas depois. Assim, o processo de institucionaliza¢ao das Ciéncias Sociais na referida

! Apesar de ndo ser categorizada enquanto “intermitente”, a Sociologia enquanto disciplina escolar na
Franca enfrentou dificuldades de institucionalizagdo: foi incluida em 1920 nas escolas normais primarias,
retirada em 1934 e reintroduzida em 1972 sob o nome SES, como indica Filho (2014).
2 Nesse caso, a populagdo referente aos estudantes do Ensino Médio de escolas publicas de Uberlandia
investigado nao inclui alunos da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).



22

regido ¢ particular em comparacdo a trajetoria nacional, e cabe, portanto, a presente
pesquisa, investigar os desdobramentos contemporaneos desse fenomeno.

Buscou-se, ao longo da andlise, estabelecer o perfil dos professores da referida
cidade, no tocante a origem social, formagao académica, condi¢des de trabalho e pratica
docente, bem como os sentidos e interpretagdes que esses agentes estabelecem em relagao
aos estudantes, a escola, o campo académico e o Ensino de Ciéncias Sociais.

Desse modo, procura-se realizar aqui uma

sociologia dos socidlogos [e professores de Ci€ncias Sociais], portanto
[que] envolve objetivar a relacdo do socidlogo com seu objeto,
contribuindo para que este se torne mais consciente acerca das
finalidades sociais nao explicitadas sob a persecucao explitica de certos
fins cientificos [e pedagdgicos] (MORAES, 2015, p. 38).

Portanto, além de investigar as condi¢des sociais e culturais sobre as quais as
relagdes de ensino e aprendizagem envolvendo a disciplina de Sociologia se dao, o
presente estudo visa verificar padrdes acerca da explicitacdo, por parte dos agentes, dos
sentidos de suas praticas e valores. Almeja-se, assim, realizar a finalidade primeira da
Sociologia, de carater restitutivo, segundo Bourdieu, visto que

A sociologia talvez ndo merecesse uma hora de esforco se tivesse por
finalidade apenas descobrir os corddes que movem os individuos que
ela observa, se esquecesse que lida com os homens, mesmo quando
estes, a maneira das marionetes, jogam um jogo cujas regras ignoram,
em suma, se ela ndo se desse a tarefa de restituir a esses homens o
sentido de suas agoes (BOURDIEU, 2006, p. 92).

Assim, mais do que a compreensdao de um fendomeno social complexo como o
Ensino de Ciéncias Socias na Educagdo Basica, que envolve elementos econdmicos,
historicos, politicos, cientificos, culturais e educacionais, pretende-se construir um
quadro de referéncia socioldgica que corresponda aos anseios dos agentes investigados
sobre 0 objeto em questao.

Entre alguns dos elemenos fundamentais da presente pesquisa, destacam-se uma
apresentacdo, ainda que breve, da trajetoria histérica e institucional das Ciéncias Sociais
na Educacdo Basica brasileira. Desse modo, sdo analisados tanto os multiplos sentidos
adquiridos por essa disciplina desde fins do século XIX até as primeiras décadas do século
XX, quanto as disputas politico-cientificas envolvendo as Ciéncias Sociais na Educa¢do
Basica. Ainda, sdo destacados aspectos historicos de constituicdo da disciplina na regido

analisada, no caso, Minas Gerais e Uberlandia. Assim, constata-se de que maneira essa



23

area relaciona-se com determinadas mudancgas sociais, multiplos agentes do campo
politico e educacional, e as instituicdes académicas, escolares e politicas.

Além disso, intentou-se empreender um estudo comparativo em trés niveis
geograficos sobre aspectos sdcioeconomicos e culturais de um grupo de agentes caro a
pesquisa: os docentes de Sociologia. A partir de um estudo quantitativo sobre tal
populagdo em nivel nacional, estadual e municipal, fundamentado por um levantamento
local e o Censo Escolar mais recente (INEP, 2018), buscou-se, a partir de exercicios de
inferéncias e cotejamento, apontar convergéncias entre os professores da area em trés
camadas distintas.

Igualmente, uma investigacdo qualitativa com os professores da cidade
investigada garantiu elementos compreensivos acerca das trajetdrias, sentidos, praticas
didatico-pedagogicas e condigdes de trabalho dos agentes em questdo.
Consequentemente, essas analises possibilitaram um dimensionamento aprofundado
acerca de determinados elementos subjetivos, politicos e culturais que compde o Ensino
de Ciéncias Sociais nas escolas de Uberlandia.

A pesquisa em questdo se trata, ao meu ver, de um desdobramento teorico-
cientifico de minha propria trajetoria enquanto individuo. Assim, a medida que a presente
investigacdo desenvolveu-se, cada vez mais o sentido subjetivo de escolha do objeto em
questao fez-se mais evidente para mim. Tendo em vista que tive aulas de Sociologia desde
meus 15 anos no primeiro ano do Ensino Médio em uma escola da cidade com um 6timo
professor, inclusive, egresso da primeira turma de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Uberlandia, vejo, agora, que sou fruto e grande devedor® da trajetoria histérica
unica das Ciéncias Sociais na cidade de Uberlandia.

Por conseguinte, apos o contato adiantado com as Ciéncias Sociais no Ensino
Meédio, optei por entrar no curso superior da area na UFU, sem maiores pretensoes
profissionais, movido apenas pela curiosidade de leitura e compreensdo ampliada do
campo. Posteriormente, passando por um estagio ndo-obrigatério na Divisdo de
Licenciatura (DLICE) da mesma universidade; um Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), realizado conjuntamente com as/os docentes Marili Peres,
Cristiane Fernandes, Claudia Swatowiski e Luciano Senna, ¢ analistas técnicos Bruno e
Fernanda, cujo tema, educacdo e juventude, aproximava-se fortemente da éarea de

investigacao deste trabalho; pela Residéncia Pedagogica (RP), que envolveu discussoes

3 Uso aqui um termo empregado pelo Prof. Dr. Mario Bispo dos Santos em seu comentario em meu processo
de Qualificagdo, do qual foi parte constituinte da banca avaliadora.
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tedricas, praticas e investigativas acerca do Ensino de Ciéncias Sociais; e, por fim, um
grupo de estudos sobre Educagao e Ciéncias Sociais organizado pela Profa. Dra. Marili
Peres garantiram e fundamentaram meu interesse pessoal pelo objeto aqui abordado.

Portanto, este estudo me permitiu observar como meu contato com as Cié€ncias
Sociais desde minha juventude, no interior da escola, me garantiu novas formas de
pensamento e analise da realidade e de minha subjetividade, além de ter me direcionado
para uma carreira € um campo que até entdo me eram completamente desconhecidos.
Assim, a parte de todo sentimentalismo, penso, cada vez mais, como o contato da
sociedade civil, e, sobretudo, das juventudes, com os contetidos socioldgicos,
antropologicos e politicos a partir do ambiente escolar ¢ uma das formas mais
democraticas e amplas de disseminacdo desses conteudos cientificos.

De modo geral, o presente trabalho esta dividido nas seguintes se¢des, o segundo
capitulo aborda, de um ponto de vista tedrico, aspectos relevantes para uma analise
sociologica sobre as relacdes entre sociedade, Educacdo, neoliberalismo e praticas
didatico-pedagogicas. O terceiro capitulo investiga alguns dos processos historicos de
instituconalizacdo da disciplina de Sociologia na Educagdo Bésica no Brasil, desde suas
primeiras tentativas de inser¢ao em finais do século XIX aé seu tratamento no interior da
reforma do Ensino Médio regulada pela Lei n. 13.415/2017. O quarto capitulo destaca
alguns elementos importantes para o desenvolvimento metodologico da pesquisa em
questdo, sobretudo acerca da complementariedade dos métodos quantitativos e
qualitativos na pesquisa social.

O quinto capitulo, dividido em trés sub-secdes, analisa e coteja o perfil dos
professores de Sociologia da Educagdo Bésica em nivel nacional, estadual e local. Por
fim, o sexto capitulo disseca determinados componentes das relacdes de ensino e
aprendizagem envolvendo a Sociologia escolar em Uberlandia, entre eles, destacam-se a

formagdo académica, as praticas didaticas e as condicdes de trabalho desses profissionais.
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2. As Condig¢oes Socioculturais Relativas ao Ensino de Ciéncias Sociais

Uma aproximagao sociologica das relagdes de ensino e aprendizagem deve, como
nos apontam Almeida e Martins (2008, p. 9), analisar os processos de “inculca¢io™ e as
institui¢des responsaveis pela transmissdo de conhecimentos tidos como necessaarios
para uma participacdo satisfatoria em determinada formacdo social. Indo mais além,
pode-se indicar como nas sociedades industriais (ou pés-industriais), a educago instaura-
se, concomitantemente com a familia, como esfera fundamental de formagao das novas
geragoes (RINGER, 1979).

Ao tratar desse campo na sociedade brasileira contemporanea, observa-se, para
além das relagdes pedagogicas de mediacdo do conhecimento e das instituigdes
reguladoras dessas interagdes, as confluéncias de outras determinacdes sociais sobre a
esfera educacional. Seja por meio dos influxos com a Economia, o Direito, a Cultura, a
Politica e a Ciéncia; a esfera educacional, desde suas composi¢des estruturais até as
praticas microssociais, perpassa e ¢ impactada por esses dominios da sociedade. Partindo
do objeto aqui tratado, o Ensino da disciplina Sociologia no Ensino Médio em Uberlandia,
Minas Gerais, tem-se uma série de agentes, historicidades, instituicdes e processos
recorrentes que necessitam de especificagdo historico-teorica. Contudo, cabe lembrar que
essas particularidades regionais estdo sempre em dialogo com movimentos macrosociais
de ordens distintas, e que, portanto, acompanhardo constantemente a analise aqui
realizada.

Busca-se portanto, na presente investigacdo, responder a uma lacuna acerca de
estudos locais sobre o Ensino de Ciéncias Sociais’, haja vista que

apesar da relevancia de revisitarmos a historia do Ensino de Sociologia
em nivel nacional, é necessario a realizagdo de um esfor¢o mais
contundente de pesquisa em torno das histdrias locais sobre as Ciéncias
Sociais na Educagdo Basica, pois ainda que conhecemos pouco dos
caminhos particulares que essas ciéncias percorreram nas diversas
realidades estaduais Brasil afora, tanto no que se refere a presenca
disciplinar da Sociologia nos curriculos, quanto a sua presenca em meio
a outras disciplinas escolares (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 30).

4 O termo em questdo ¢ de ordem polémica, justamente por indicar um processo unilateral e reprodutivista
da Educacdo, contudo, uma analise socioldgica de seu sentido sera realizada adiante a partir de Bourdieu
(1974).

5 Apesar do objeto do presente trabalho ser o Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia, uma série de
referéncias bibliograficas empregadas caracterizam o Ensino de Ciéncias Sociais como Ensino de
Sociologia, devido a nomenclatura desta disciplina na Educagdo Bésica e ao proprio processo historico de
constitui¢do do campo das Ciéncias Sociais no Brasil. Entretanto, opta-se pelo uso do primeiro termo pela
disciplina de Sociologia ser composta, também, por conteudos da Antropologia e da Ciéncia Politica.
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Por mais que a analise de um fendmeno social geograficamente restrito possa
indicar uma certa simplicidade de interagdes ¢ determinagdes coletivas, as propriedades
do objeto revelam-se, em realidade, como profundamente complexas. Ao tratar do Ensino
de Ciéncias Sociais em Uberlandia, deve-se levar em conta, para além dos processos de
institucionalizagdo tardia dessa Ciéncia no Brasil (MICELI, 1989) e da historia nacional
desse saber na Educagdo Basica (GONCALVES; SILVA, 2017), as relagdes de ensino e
aprendizagem cotidianas entre os docentes da disciplina e os estudantes do Ensino Médio,
os sentidos e as implica¢des desses conteudos em relagdo aos professores, as condi¢des
materiais de trabalho desses profissionais, o carater da formagdo universitaria dos
educadores, as praticas pedagogicas recorrentes, além das representagdes, perfis e
posicdes que os multiplos agentes e institui¢des envolvidos no fendmeno estabelecem
entre si. De fato um universo bastante complexo para pesquisas. Assim, busca-se aqui
compreender e analisar as multicausalidades que compdem, em parte, a configuragcdo
atual do Ensino de Ciéncias Sociais na Educagdo Basica em Uberlandia, Minas Gerais. A
relacdo temporal da pesquisa empririca serd os anos de 2018, 2019 e 2020.

Contudo, apesar de tal indicagdo analitica acerca da multidimensionalidade do
objeto, considera-se aqui a afirmacdo axiomatica de que “O concreto € concreto por ser a
sintese de multiplas determinac¢des” (MARX, 2008, p. 258). Por conseguinte, € necessario
indicar a impossibilidade epistemoldgica acerca da analise total das variaveis que
compdem um fendmeno social. Assim, a selecdo subjetiva de alguns elementos da
realidade para o presente estudo estrutura apenas parte das relacdes e dinamicas
componentes do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia.

De um ponto de vista tedrico, tratar-se-a, simultaneamente, o “Ensino de Ciéncias
Sociais” como pratica educacional e como subcampo cientifico de andlise. Isso indica
que, se por um lado o exercicio profissional de docéncia especifico a disciplina em
questdo constitui aqui o objeto de investigagdo, por outro a reflexdo cientifica sobre essa
pratica ja constitui esforgos analiticos relativamente crescentes no interior das Ciéncias
Sociais brasileiras (OLIVEIRA, 2015), e, desse modo, nos servird de base tedrica para o
exame do fendmeno selecionado localmente.

Tomando como base o segundo sentido indicado acerca do Ensino de Ciéncias
Sociais, este ¢ entendido como sub-campo cientifico a partir de indicagdes feitas por
Moraes (2003), Ferreira e Oliveira (2015) e Carvalho e Handfas (2019). Dessa forma,
apesar da crescente produgdo académica sobre este tema no Brasil nas duas ultimas

décadas, o “Ensino de Ciéncias Sociais” ainda ¢ privado de uma identidade, aceitagdo e
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inser¢ao consolidadas no proprio espago académico. Isso deve-se, em certa medida, pelas
pesquisas de carater fronteirigo em relacdo ao tema, ora realizadas junto a Programas de
Pos-Graduacao em Educagdo e ora em Programas de Ciéncias Sociais (CARVALHO;
HANDFAS, 2019, p. 215). Outros fatores como a intermiténcia desse objeto de estudo
na Educacdo Bésica ao longo da histéria educacional nacional (FERREIRA; OLIVEIRA,
2015, p. 32), a distancia da Sociologia cientifica praticada nas universidades em relagao
a pesquisa acerca do Ensino de Ciéncias Sociais durante diversos momentos do século
XX (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015, p. 35), que implicam, consequentemente, na baixa
legitimidade tedrico-metodoldgica de investigagdes deste fendmeno na pesquisa em
Ciéncias Sociais (NEUHOLD, 2014). Além dos referidos elementos, destaca-se também
a relativa dependéncia institucional que o Ensino de Sociologia na Educacdo Basica
detém em relacdo aos campos juridico e politico. Devida a presenga inconstante dessa
disciplina nos curriculos da Educagao Basica, ora respaldada por diretrizes nacionais no
campo educacional, ora relegada institucionalmente ao esquecimento, essa pratica
depende de diversas condi¢des contingenciais externas, de teor juridico e politico, para
sua garantia de exercicio estavel (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015, p. 37).
2.1 Campo de Conhecimento e Ensino de Ciéncias Sociais

Para Bourdieu (2004, p. 20-21) a categoriza¢do de um campo se constitui a partir
de um

espaco relativamente autonomo, esse microcosmo dotado de suas leis
proprias. Se, como o macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas
ndo sdo as mesmas. Se jamais escapa as imposi¢des do macrocosmo,
ele dispde, com relagdo a este, de uma autonomia parcial mais ou menos
acentuada. E uma das grandes questdes que surgirdo a proposito dos
campos (ou dos subcampos) cientificos sera precisamente acerca do
grau de autonomia que eles usufruem.

Assim sendo, para um campo cientifico ser entendido como tal, segundo
Bourdieu, sao necessarias propriedades de “refratagdo” frente a outros dominios do saber,
a determinacao de leis de funcionamento relativamente autonomas, o estabelecimento de
hierarquias acerca dos métodos, temas, objetos € modelos linguisticos de produgdo do
conhecimento, bem como da formac¢ao mais ou menos autosuficiente de capital simbolico
no interior do campo.

Portanto, se tais pré-requisitos sdo necessarios para a efetivacdo de um campo
cientifico, o “Ensino de Ciéncias Sociais” ndo os tem em sua amplitude, justamente pela

2

intermiténcia tanto de seu objeto de investigacdo, quanto de suas pesquisas cientificas. E
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em razao desses elementos que se pode observar neste subcampo uma baixa autonomia
em relacdo a campos consolidados, como a Sociologia da Educagao e a Pedagogia, cujo
uso de métodos de pesquisa, instrumentos conceituais de analise e macroteorias revelam
a fragil constitui¢do identitdria e o incerto pertencimento de area do “Ensino de Ciéncias
Sociais” (CARVALHO; HANDFAS, 2019, p. 215). Desse modo, entende-se tal sub-
campo sob esta denominagao justamente porque

Se a capacidade de autonomia de um campo ¢ medida pela possibilidade
de “refratar” as influéncias de outros campos, podemos indicar aqui que
o Ensino de Sociologia certamente ndo ¢ um campo auténomo, tendo
em vista que tanto € fortemente influenciado pelos campos da
Sociologia como da Educacdo, em termos cientificos ¢ também
politicos (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015, p. 37).

Para além dos referenciais especificos do sub-campo do Ensino de Ciéncias
Sociais no Brasil, empregar-se-a a teoria sociologica de Bourdieu sobre a constitui¢do do
campo educacional, cientifico e social como um todo. Entretanto, faz-se necessario
indicar alguns dos limites da teoria bourdieusiana a respeito da transmissdo dos bens
simbolicos e culturais a uma familia, que pode ocorrer de modos nao-automaticos,
opostos aos mecanismos com que Bourdieu os coloca: por osmose. Essas formas de
transmissao de saberes a partir do campo familiar, nos indica Lahire (1995), dependem
das configuracoes afetivas e da distribuig¢do especifica das diversas categorias de capitais
no interior de cada familia. Assim sendo, ao analisar fendmenos de ordem educacional
sob a Otica e a praxeologia bourdieusiana, sdo necessarias ressalvas sob a forca de cada
uma das variaveis a serem consideradas na investigagao do fendmeno, dependendo das
condigdes e praticas objetivas constatadas, sobretudo na compreensdo de casos
particulares e locais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 34-35).

Além disso, mais trés limites a teoria de Bourdieu sdo delineados por Nogueira e
Nogueira (2002, p. 33-34), o primeiro deles liga-se a multiplicidade de determinantes que
organizam o contetido escolar, podendo, ndo necessariamente, serem selecionados por
pertencerem as classes dominantes, e, na verdade, terem qualidades epistemoldgicas
superiores intrinsecas. O segundo aspecto indicado por tais autoras diz respeito a
diversidade qualitativa interna aos sistemas de ensino que, segundo elas, podem funcionar
de modos distintos. O ultimo déficit da teoria educacional de Bourdieu reside em uma
espécie de pessimismo tedrico, que observa o campo educacional como inevitavelmente
reprodutor das desigualdades culturais e sociais. Desse modo, mesmo com “A amplia¢ao

do acesso (e mesmo do aproveitamento) das classes médias e populares a escola, por
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exemplo, seria acompanhado de uma elevagdo paralela do nivel e da qualidade da
escolarizagdo das elites” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 34). Para as autoras, por
mais que em ambito macrosocial essas inferéncias sejam relativamente corretas, no plano
microsocioldgico as praticas pedagodgicas podem participar da “reproducdo social” de
modos distintos.

O estabelecimento de tais déficits permite a avaliacdo tedrica das nuances de
sentidos e praticas captaveis pela investigagdo empirica. Desse modo, caso os dados
recolhidos indiquem contradi¢des entre a realidade social observada e as categorias
bourdieusianas empregadas, os limites destas Gltimas poderdo ser supridos por aportes
conceituais distintos, que abordem dinamicas e fendmenos sociais nao apreensiveis por
meio de Bourdieu. Essa delimitagdo também justifica-se para indicar a incapacidade de
qualquer teoria social de abranger a realidade em sua totalidade, ou seja, um sistema de
conceitos sempre necessitara de novos aportes analiticos e empiricos para uma renovada
investigacdo sobre as distintas esferas sociais.

Portanto, de forma geral, as criticas direcionadas a Bourdieu separam-se em dois
grupos: o primeiro assinala as complexidades de origem social e de organizagdo dos
sistemas de ensino, que vao para além das determinagdes proprias as classes sociais; € 0
segundo aponta para as lacunas de aplicagdo da teoria geral bourdieusiana para
fendmenos locais e microsociologicos. Tendo em vista tais limites, cabe a investigagao
empirica da presente dissertagdo incorporar ou dispensar as teorias bourdieusianas, bem
como as demais aqui referenciadas, & medida que os fendmenos acerca dos modos e
sentidos do Ensino de Ciéncias Sociais na Educagdo Basica em Uberlandia forem
constatados e analisados.

Entretanto, apesar de tais ressalvas, a relevancia deste autor para a compreensao
de fendmenos educacionais, especialmente no Brasil, mostra-se crescente, como aponta
Medeiros (2013), a partir de um extenso estudo quantitativo acerca das apropriacdes dos
escritos de Bourdieu em Programas de P6s-Graduacao em Educacao no Brasil entre 1965
e 2006. Nesta pesquisa, de modo geral, constatou-se um aumento significativo do
emprego deste autor em teses e dissertagdes a partir dos anos 2000, além de que, a area
da Educagdo ¢ a que mais investe em produgdes cientificas com este referencial teorico-
metodoldgico em comparagdo a outros campos. Assim, € curioso observar, de um ponto
de vista bourdieusiano, como a teoria desse autor passa a ocupar uma posi¢ao hierarquica
superior no interior do campo educacional-académico brasileiro a partir da virada do

século, em meio a disputas de forga simbolica com sistemas teoricos distintos. Desse
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modo, tanto as formulagdes teoricas quanto as investigagdes empiricas de Bourdieu sao
de ordem essencial para uma andlise dinamica de fendomenos da natureza aqui
selecionada, apesar dos limites que tal obra pode apresentar.

Portanto, a teoria bourdieusiana perpassa uma série de esferas sociais e a educagao
¢ um de seus pontos centrais de inflexdo. De acordo com suas andlises, a institui¢ao
escolar nas sociedades modernas possui a funcao social central de integragao cultural (ou
logica). Aplicando os esquemas compreensivos durkheimianos (DURKHEIM, 2000)
acerca da origem do pensamento 16gico nas sociedades totémicas pela religido sobre os
sistemas de ensino das nagdes industrializadas, Bourdieu aponta como ¢ a esfera
educacional que garante a formagdo mais ou menos generalizada das categorias de
pensamento proprias a essas organizagdes sociais, tornando assim possivel a
comunicagdo (1974, p. 205).

A escola, assim, ¢ organizada como instituicdo autonoma, que detém o monopdlio
da reproducdo e transmissdo das categorias logicas, organizada especificamente para tal
fim. Desse modo, “os individuos ‘programados’, quer dizer, dotados de um programa
homogéneo de percepgao, de pensamento e de acao, constituem o produto mais especifico
de um sistema de ensino” (BOURDIEU, 1974, p. 206). Tendo como base tal fun¢ao social
dos sistemas de ensino modernos, ¢ imprescindivel perceber como, a partir dessa
institui¢do, instauram-se os lugares comuns, os problemas obrigatérios de indagagado, o
repertorio linguistico e analitico mais ou menos geral adotado por determinada sociedade
em certo periodo do tempo. E apenas a partir da institui¢io escolar e suas leis especificas
que ¢ possivel se estabelecer um “acordo mesmo em terrenos de desacordo” (1974, p.
207). Portanto, segundo Bourdieu (1974, p. 208), as transformag¢des no campo
educacional ocorrem impreterivelmente de modo sucessivo e, de certa forma, cumulativo.
Os temas educacionais proprios de cada época definem-se sem rupturas radicais,
enquanto que os temas secundarios, relevantes a geragdes anteriores, sdo apenas
relegados e nunca completamente abolidos. Essa continuidade, aponta Bourdieu, ¢ o que
permite a perpetuagdo de comunicacao entre as geragdes € também o que garante a propria
inércia a essa instituicao.

Segundo Bourdieu (1974, p. 204), no momento em que Lévi-Strauss caracteriza
as praticas comuns do ensino de Filosofia na Sorbonne em “Tristes Tropicos”, evidencia
na verdade os topoi especificos do sistema educacional superior francés. Ou seja, trata-se
tanto de lugares e temas comuns a determinada formagao intelectual de uma sociedade,

quanto das normas e possibilidades de invencdo logica possiveis aquele campo,
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disponibilizados aos sujeitos inseridos nessa formagdo social especificamente pela
institui¢ao escolar. Assim sendo, a compreensao de uma geragdo intelectual, ou até
mesmo o “espirito” cultural de uma nacdo, deve sempre ser correlata a uma investigacao
sobre as configuragdes proprias dos sistemas de ensino. Por essa razao que

embora a escola seja apenas um agente de socializacdo dentre outros,
todo este conjunto de tragos que compoem a “personalidade intelectual”
de uma sociedade [...] € constituido ou refor¢ado pelo sistema de ensino,
profundamente marcado por uma histoéria singular e capaz de modelar
os espiritos dos discentes e docentes tanto pelo contetido e pelo espirito
da cultura que transmite como pelos métodos segundo os quais efetua
esta transmissdo (BOURDIEU, 1974, p. 227).

Para além dos fundamentos para uma Sociologia do Conhecimento, Bourdieu
indica nestes pontos a importancia adquirida pela instituicdo escolar nas sociedades
modernas. Tomando como referéncia o presente objeto de investigacdo, sera de ordem
imprescindivel levantar e sistematizar os temas e categorias comuns a Sociologia na
Educacdo Basica de Uberlandia. Buscando compreender, assim, em que medida assuntos
locais e globais intercalam-se e sdo interpretados pelos discentes e docentes durante as
aulas e as discussdes. Desse modo, verificar quais os fopoi sociologicos que se deseja (ou
nao) construir.

2.2 Sistemas de Ensino e Privilégios de Classes Sociais

Adicionalmente ao controle da instituicdo escolar na transmissao das categorias
logicas proprias a determinada sociedade, Bourdieu indica como toda agdo pedagdgica
pode ser definida invariavelmente como um conjunto de imposi¢des de arbitrarios
culturais. Esses procedimentos de inculcagdo das normas culturais sao efetivados a partir
de um processo dual de dissimulagdo, justamente por um “abitrario cultural que se
dissimula como tal e que dissimula o arbitrario daquilo que inculca” (1974, p. 120). E
precisamente por meio da selecdo dos conteudos passiveis e ndo-passiveis de serem
ensinados, bem como dos seus modos validos de transmissdo, apropriacdo e manipulagao
que os sistemas de ensino constituem-se como campo auténomo dotado de fungdes
particulares de legitimacao, consagragdo e conservagao cultural (BOURDIEU, 1974, p.
120).

Esses processos de legitimiacao cultural realizados pela escola estdo intimamente
ligados com as distintas configuragdes assumidas pela cultura nas sociedades modernas,
podendo ser categorizada como produto erudito ou oriundo da industria cultural. Os

conteudos a serem inculcados pelos sistemas de ensino sao, segundo Bourdieu (1974, p.
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116-117), predominantemente direcionados aos bens simbolicos eruditos. Entretanto, sao
dissimulados enquanto tais por meio dos inimeros mecanismos de avaliagdo,
transmissdo, escrita e leitura proprios a escola; convertidos assim, em bens culturais
legitimos, circunscritos e canonizados por este campo. E justamente por essa razio que,
em Bourdieu (1974, p. 120), os sistemas de ensino sao dotados de uma fungdo
conservadora, por representarem uma espécie de ortodoxia cultural, ou seja, de protecao
de bens simbdlicos eruditos especificos em um campo amplo de produtos culturais, que
disputam entre si por posi¢des favoraveis de legitimagao e reproducao.

Para compreender a relacao entre sistemas de ensino e os campos de producao de
bens culturais, ¢ fundamental uma caracterizacdo dos seus mecanismos de geragdo a partir
da teorizacdo de Bourdieu. Em vista disso, considera-se que o campo da produgdo erudita,
em suas normas auténomas de funcionamento, ¢ caracterizado enquanto sistema
produtivo de bens e instrumentos de consumo proprios, destinados a produtores de bens
culturais, ndo apenas consumidores dessas mercadorias (BOURDIEU, 1974, p. 105).
Desse modo, as mercadorias, sua avaliagdo e seu consumo sao produzidos e realizados
no interior do campo cultural erudito, e respondem as normas relativamente proprias de
reproducdo, decifracdo e inovagdo. J4 a industria cultural direciona seus produtos para
um publico quantitativamente mais amplo, formado sobretudo por ndo-produtores de
bens culturais (BOURDIEU, 1974, p. 105). Em virtude dos objetivos e publico aos quais
sao direcionados, os bens simbolicos da industria cultural sdo regidos pela lei da
concorréncia econdmica, com vistas a conquistar o maior mercado possivel.

Reside justamente nessa diferenca, posicional e categdrica, um dos motivos da
correspondéncia entre o campo educacional e o campo de produgdo erudita indicado pela
teoria bourdieusiana. Assim sendo,

enquanto que a recepgdo dos produtos do sistema da industria cultural
¢ mais ou menos independente do nivel de instrugdo dos receptores
(uma vez que tal sistema tende a ajustar-se a demanda), as obras de arte
erudita derivam sua raridade propriamente cultural e, por esta via, sua
funcdo de distingdo social, da raridade dos instrumentos destinados a
seu deciframento, vale dizer, da distribui¢ao desigual das condi¢des de
aquisi¢do da disposi¢@o propriamente estética que exigem e do cddigo
necessario a decodificagdo (por exemplo, através do acesso as
institui¢des escolares especialmente organizadas com o fim de inculca-
la), e também das disposi¢des para adquirir tal codigo (por exemplo,
fazer parte de uma familia cultivada) (BOURDIEU, 1974, p. 117).

Portanto, ¢ por meio dos sistemas de ensino, como instituicdo legitimada e

legitimadora, e seus processos de inculcagdo e reprodug¢do das praticas, modos
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linguisticos, imaginagdo, concepg¢ao, expressao e apreciacdo disponiveis em determinada
sociedade, que a cultura erudita apoia-se. Visando, desse modo, a reproducdo e
legitimacao de si, representando-se e sendo representada, indiscutivelmente, como tinica
expressao cultural relevante (BOURDIEU, 1974, p. 117).

A partir de tal perspectiva, pode-se indagar, de que modo o Ensino de Ciéncias
Sociais nas escolas de Educacdo Basica em Uberlandia relaciona-se com a ‘“cultura
erudita” e como tal dindmica est4 conectada a pratica e formagdo docente? De que modo
as avaliacdes e as habilidades intelectuais pré-requisitadas no interior do espago escolar
dialogam com os distintos bens simbolicos disponiveis? E possivel afirmar uma
coincidéncia das praticas pedagogicas do ensino dessa disciplina com produtos culturais
oriundos do campo erutido? Tais indagacdes e constatagdes compdem alguns dos
elementos fundamentais para a compreensao efetiva dos sentidos e desdobramentos que
o Ensino de Ciéncias Sociais adquire no universo delimitado.

Bourdieu questiona a neutralidade e os conhecimentos transmitidos pelo campo
educacional, revelando que seus pardmetros de julgamento baseiam-se, majoritariamente,
em praticas, categorias de pensamento e valores oriundos do campo erudito. Tal campo,
por sua vez, deve seu valor a raridade de seus bens e as especificidades das disposicdes e
codigos necessarios a fruicdo dos produtos por ele produzidos (BOURDIEU, 1974, p.
117). Disposigdes estas correspondentes as praticas, valores, inclinacdes e modelos de
pensamento das classes dominantes. Portanto, ¢ justamente por essa correspondéncia
estrutural entre as classes dominantes e a cultura erudita, posicionadas nos estratos
superiores das estruturas autbnomas que ocupam (campo das classes sociais € campos de
producao cultural), que a escola ¢ tida por Bourdieu como fundamentalmente reprodutora
de desigualdades sociais. Esse processo se da especialmente, porque

0 que essa instituicdo representa e cobra dos alunos sdo, basicamente,
0s gostos, as crengas, as posturas e os valores dos grupos dominantes,
dissimuladamente apresentados como cultura universal. A escola teria,
assim, um papel ativo - ao definir seu curriculo, seus métodos de ensino
e suas formas de avaliagdo - no processo social de reprodugdo das
desigualdades sociais. Mais do que isso, ela cumpriria o papel
fundamental de legitimagdo dessas desigualdades, ao dissimular as
bases sociais destas, convertendo-as em diferengas académicas e
cognitivas, relacionadas aos méritos e dons individuais (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p. 18-19).

Sdo, rigorosamente, as conexdes entre a origem social e os parametros de
avaliacdo da escola que Bourdieu constroi o centro de sua teoria sociologica da educagao.

Por esse campo estabelecer seus padrdes valorativos a partir das propriedades da cultura
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dominante, os estudantes das classes - ou fragcdes de classe - superiores tendem a obter
maior reconhecimento escolar que seus pares das classes médias ou baixas. E justamente
pela ampla distancia estabelecida entre a familiaridade dos estudantes das classes
inferiores e os contetidos escolares, e suas propriedades de pensamento, que o éxito € o
reconhecimento desses sujeitos neste campo sao relativamente baixos em relacao a seus
pares das classes altas. Este afastamento, inclusive, forma-se tanto pelas dificuldades de
apreensao dos conteudos no interior do ambiente escolar quanto pelos modos de educagao
familiar recebidos pelo sujeito ao longo de sua trajetdria pessoal.

Essa inclinagdo, ou familiaridade, que os estudantes oriundos das classes altas
possuem em relagdo a cultura escolar deve-se, como nos aponta Bourdieu (1974, p. 216),
primordialmente a educacao familiar que recebem, proximos, desde o nascimento, das
normas linguisticas, gostos, disposi¢des, referéncias culturais e praticas exclusivas das
classes dominantes e dos bens simbdlicos eruditos.

Portanto,

A escola ndo cumpre apenas a fungdo de consagrar a “distingdo” - no
sentido duplo do termo - das classes cultivadas. A cultura que ela
transmite separa os que a recebem do restante da sociedade mediante
um conjunto de diferencas sistematicas: aqueles que possuem como
“cultura” (no sentido dos etnoélogos) a cultura erudita veiculada pela
escola dispoem de um sistema de categorias de percepcdo, de
linguagem, de pensamento e de apreciacdo, que os distingue daqueles
que so tiveram acesso a aprendizagem veiculada pelas obrigagdes de
um oficio ou a que lhes foi transmitida pelos contatos sociais com seus
semelhantes (BOURDIEU, 1974, p. 221).

O que Bourdieu indica como uma cultura “no sentido dos etndlogos”, diz respeito,
especificamente, aos processos de socializacdo e inculcacdo de categorias intelectuais e
praticas realizadas pela familia sobre a crianga. E justamente esta “primeira educacio
familiar” que garante aos estudantes das classes dominantes as disposigdes necessarias e
favoraveis a apreensdo da cultura escolar, direcionando-os as posi¢des de reconhecimento
superiores do campo educacional. A for¢ca que Bourdieu atribui & educagdo familiar,
continua e primordial, sobre a constituicdo das disposi¢des culturais de um individuo
justifica-se a medida que

O sujeito que tem acesso a compreensdo imediata e concreta do mundo
familiar, do ambiente de origem no qual e pelo qual foi educado, acaba
sendo privado, por este motivo, da possibilidade de apropriar-se de
maneira plena e imediata do mundo estrangeiro. Ter acesso a cultura é
0 mesmo que ter acesso a uma cultura, a cultura de uma classe de uma
nacao (1974, p. 229).
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Em fungdo de a cultura familiar dos estudantes das classes superiores
corresponder a cultura erudita e a cultura escolar ¢ que esses individuos adquirem as
inclinagdes necessarias para sucederem e adquirirem ganhos simbdlicos e posi¢des
favoraveis nesses campos®. E neste ponto que a teoria bourdieusiana ocupa-se da tarefa
de “desnaturalizagao” propria a Sociologia. Indicando as bases desiguais, os pardmetros
arbitrarios e os mecanismos de correspondéncia entre o campo educacional e a cultura
das classes superiores, Bourdieu aponta como o sucesso escolar antes vinculado ao
“dom”, esforco pessoal ou constituigdes fisio-psicologicas dos sujeitos (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p. 18), agora perpassa, necessariamente, pelo territério das
hierarquias sociais em todas suas implicacoes e complexidades. Inclusive, a
transformagdo de posi¢des sociais favoraveis ao sucesso escolar em caracteristicas
intrinsecas aos sujeitos, constitui, segundo Bourdieu, um dos mecanismos ideoldgicos de
dissimulag¢ao dos modos efetivos de funcionamento do campo educacional.

Desse modo, a propria categorizagdo dos discentes enquanto “talentosos”,
“precoces” ou “naturalmente inteligentes” constitui uma das formas de adiantamento dos
ganhos simbolicos desses estudantes frente aos demais. Desse modo, “o sistema de ensino
ndo cumpre apenas uma fungdo ideoldgica, mas de fato concede a sancdo de seus
vereditos a uma das formas mais encobertas e mais eficazes de privilégio de classe, aquilo
que se poderia denominar o privilégio de uma forte aceleragao” (BOURDIEU, 1974, p.
241).

Para além dessas incursdes, um outro elemento fundamental da teoria
bourdieusiana diz respeito ao seu conceito de “capital cultural”. Essa configuracdo de
capital se dinstingue tanto do capital econdmico, marcado por ganhos exclusivamente
financeiros de rendimentos, meios de producao ou posi¢des profisionais ocupadas pelos
sujeitos; quanto do capital social, categorizado como um “conjunto de recursos atuais ou
potenciais ligados a posse de uma ‘rede durdvel de relagcdes’ mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos,

‘a vinculacao a um grupo’” (BOURDIEU, 1998, p. 67). Desse modo, o capital cultural

6 Para além do sucesso escolar e do acesso a posi¢des prestigiadas, Bourdieu (1974, p. 216) assevera que a
cultura erudita serve de base como “cultura comum” das classes superiores, configurando-se por uma série
de esquemas compartilhados de ordem linguistica, pratica e de admiracdes frente a determinados bens
simbdlicos. E esses topoi de classe constituem “um dos fundamentos mais seguros da cumplicidade
profunda que une os membros das classes dominantes a despeito das diferencas de situacdo profissional e
de condicao econémica” (1974, p. 217). Desse modo, essa comunicagdo tacita dos gostos e praticas proprios
as classes superiores garantem a formagao de um inconsciente cultural s6lido, bem como uma coesao social
profunda, que vai além dos interesses economicos e profissionais pelos quais caracterizam-se.
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detém particularidades que o constituem e que regem suas normas de transmissao e
conservagao; sendo formado por uma ‘“heranca familiar” medida pelo nivel escolar
atingido pelos ascendentes em duas geracdes, as referéncias aos bens culturais eruditos
legitimos, dominio da forma culta da lingua, a curiosidade intelectual, assim como os
modos hiperespecificos de disposi¢des frente ao saber escolar (BOURDIEU, 1974, p.
264). Desse modo, como evidencia Bourdieu, o capital cultural ndo se forma apenas pela
aquisi¢ao pura dos conteudos escolares, fundamenta-se em larga medida pelas formas
sutis de distin¢do e apropriacao dos saberes. Em que

As qualidades que definem positivamente o bom-tom universitario,
decorrem naturalmente desta busca de conciliagdo dos contrarios: € este
misto de “juizo” e de “gosto”, de “medida” e de “finura” que engendra
0s pesamentos, as nuances, as distingdes obssessivamente designadas
como “justas e finas” e que pde a salvo das “falhas de tom e de gosto”,
do “impudor” e da “vulgaridade” (BOURDIEU, 1974, p. 251-252).

Outro ponto fundamental da composicao do capital cultural de Bourdieu refere-se
ao reconhecimento consciente das normas de funcionamento e organizacao do sistema de
ensino. Segundo Vasconcellos (2002, p. 22), quanto maior o grau de inteligibilidade que
um individuo possui do campo educacional, mais amplas sdo suas chances de elaborar
estratégias eficazes a sua posi¢do para o acesso, ou manutencao, de posi¢des rentaveis
cultural e simbolicamente.

Portanto, as probalidades de sucesso no campo educacional ligam-se, devido aos
seus parametros de reconhecimento e €xito, aos niveis de capital cultural previamente
possuidos por um sujeito inserido em determinada posi¢ao da estrutura social. Dessa
forma, o campo educacional estd intrinsecamente ligado as estrutras de classes sociais,
pois estabelece padroes exclusivamente direcionados aos costumes e praticas das classes
superiores, estando assim, embrincado em um processo dialético de reproducao
sociocultural. Resumidamente, como aponta Baudelot (2002), conforme citado por
Vasconcellos (2002, p. 80), “O que Bourdieu demonstra ¢ que existe uma relagdo entre a
cultura e as desigualdades escolares: a escola pressupde certas competéncias que sao de
fato adquiridas na esfera familiar”.

Tendo em vista os referidos aspectos da teoria bourdieusiana acerca da dinamica
propria de producdo e circulagdo de bens simbdlicos, a saber: a relagdo estabelecida por
esse processo com a estrutura de uma sociedade de classes, bem como com o campo
educacional dessas formacgdes sociais, cabe a presente investigacdo verificar em que

medida os conteudos socioldgicos administrados nas escolas analisadas dialogam com o
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campo cultural erudito proprio das classes superiores, ou com outros estratos sociais.
Buscar nas teorias e praticas pedagdgicas, nas avaliacdes e materiais didaticos das aulas
da disciplina escolar Sociologia residuos ou referéncias desse processo, ¢ de ordem
fundamental para aferir localmente a teoria bourdieusiana.

2.3 Educacao e Violéncia Simbolica

Ainda em Bourdieu, € necessaria a compreensao profunda dos modos que operam
a manuten¢do dos campos educacional, de classes e de produgdo de bens simbolicos. Para
explicar a reproducgdo e a aceitacdo de uma inser¢do subalterna por parte de determinadas
classes ou fragoes de classe, este autor desenvolve o conceito de “violéncia simbodlica”.
Portanto, esta “¢ uma violéncia que se exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a
sofrem e também, frequentemente, daqueles que a exercem, na medida em que uns e
outros sao inconsciente de a exercer ou a sofrer” (BOURDIEU, 1997, p. 22).

Além de que, “O que denomino de violéncia simbdlica ou dominagdo simbodlica,
ou seja, formas de coer¢do que se baseiam em acordos ndo conscientes entre as estruturas
objetivas e as estruturas mentais” (BOURDIEU, 2014, p. 282). A “cumplicidade tacita”
diz respeito, especificamente, aos mecanismos de dissimula¢do das reais dindmicas de
funcionamento das institui¢des nas quais a violéncia simbdlica ¢ exercida. Esta tem como
fungdo impelir, a partir de instrumentos autoritarios legitimados, os sujeitos a aceitarem
inconscientemente as normas que regem as varias dimensodes da vida em sociedade,
inclusive aquelas normas cujo funcionamento assegura principios de conservacao das
desigualdades de posi¢cdes econdmicas ou culturais.

Assim, a adesdo das classes inferiores as normas dos campos efetua-se diante da
ndo compreensdo das posicdes hierdrquicas ocupadas pelos sujeitos, dos arbitrarios
culturais constitutivos dos campos sociais, das disputas simbolicas entre os agentes, bem
como das sancdes de julgamento, pautados por pardmetros especificos e realizados pelas
instituicdes sobre os individuos. Segundo Bourdieu (1974), a adesdo por parte das
diversas classes e fragdes de classe as leis que gerem o campo educacional, por exemplo,
depende de sua posi¢do na estrutura social de determinada sociedade, bem como do nivel
de capital cultural possuido por seus membros. Desse modo, a relagdo com a institui¢ao
escolar pode adquirir tanto um carater de admiracao profunda, tipico das classes médias,
quanto de um distanciamento respeitoso, proprio de fracdes das classes inferiores.

Por conseguinte, em Bourdieu, até mesmo os sentimentos dos individuos frente a
determinada instituicdo ou campo social estdo fortemente relacionados as origens e

posicdes sociais que estes ocupadas por eles. Dessa maneira, o proprio exercicio da
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autoridade legitima ¢ realizado por intermédio do monopolio da violéncia simbdlica, que
garante a adesao de grupos sociais dominados pelas dindmicas e estruturas sociais
hegemdnicas (VASCONCELLOS, 2002, p. 81).

Aplicando esta categoria ao campo educacional, é necessario observar que a
aparente neutralidade e a dita avaliagdo igualitaria dos sistemas de ensino constituem um
conjunto de dissimulagdes das reais sangdes da institui¢ao escolar sobre os estudantes das
classes dominadas. Ao representar seus conteudos, procedimentos linguisticos e padrdes
avaliativos como intrinsicamente validos e neutros, todavia correspondentes aos valores
e praticas das classes dominantes, o campo educacional emprega a violéncia simbolica
como instrumento de legitimacao de suas praticas. Portanto, os processos de legitimacgao
a partir de sangdes simbolicas exercidas nos sistemas de ensino podem ser descritos da
seguinte maneira,

dizer que os agentes reconhecem a legitimidade de uma instancia
pedagogica é dizer somente que faz parte da definicdo completa da
relacdo de forga, na qual eles estdo objetivamente colocados, impedi-
los da apreensdo do fundamento dessa relacdo. Desse modo, deles se
obtém praticas que objetivamente levam em vontade, mesmo quando
sdo desmentidas pelas racionalizagdes do discurso ou pelas certezas da
experiéncia, a necessidade das relacdes de forca (BOURDIEU;
PASSERON, 2008, p. 35).

E justamente com a funcdo de solapar as reais determinacdes sociais do éxito
escolar, as dindmicas dos rendimentos econdmico-simbolicos nesses espagos e garantir a
adesdo a essas leis por parte de todos os grupos sociais, especialmente daqueles que
possuem baixas chances de sucesso ou vantagens nesses campos, que a violéncia
simbolica serve como base de entendimento para a nogdo geral de “reprodugdo social”
em Bourdieu, como também em Passeron.

2.4 Educacao e Habitus

A ultima categoria bourdieusiana a ser tratada ¢ a sua no¢ao de habitus. Esse
conceito ¢ uma resposta de Bourdieu aos paradigmas subjetivistas e objetivistas que t€m
perdurado durante toda historia teérica das Ciéncias Sociais (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 19-20). Assim, para Bourdieu, se de um lado o subjetivismo tende a garantir um
peso excessivo na agao individual, em suas representagdes, praticas e escolhas frente a
realidade social, desconsiderando a for¢a que as condig¢des objetivas e as estruturas sociais
implicam na experiéncia individual; por outro as teorias objetivistas carecem de um

sistema conceitual capaz de explicar as dinamicas e fundamentos da ac¢do individual,
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encerrando-se assim em explicagdes mecanicas, incapazes de realizar a transicao analitica
entre as estruturas sociais e a acdes dos sujeitos.

Como resposta a um dos dilemas constitutivos do campo das Ciéncias Sociais,
Bourdieu (2002, p. 175) define o habitus como

sistemas de disposi¢oes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, quer dizer, enquanto principio
de geracdo e de estruturagdo de praticas e de representagdes que podem
ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem que, por isso, sejam
produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu objetivo
sem supor a visada consciente dos fins e o dominio expresso das
operagdes necessarias para atingi-las e, por serem tudo isso,
coletivamente orquestradas, sem serem o produto da acdo combinada
de um maestro.

Dessa forma, a ideia de habitus serve como mecanismo mediador entre as
estruturas sociais objetivas de determinada sociedade e as representacdes, praticas e
estratégias de seus sujeitos. Funciona, portanto, como uma série de disposicoes
inconscientes, operando, simultaneamente, como estruturas estruturadas, pela influéncia
que recebem das estruturas e campo sociais; € como estruturas estruturantes, pelo papel
que desempenham na delimitagdo estatistica das agdes e estratégias possiveis de
efetuarem-se na realidade microsocioldgica dos individuos. Conceituado desse modo, o
habitus permite tanto a reproducdo e a continuidade das regularidades inscritas nas
estruturas sociais objetivas quanto a realizacdo de ajustes praticos por parte dos
individuos frente a novas condic¢oes historicas.

A formag¢do do habitus, contudo, corresponde diretamente as nogdes
bourdieusianas de classe, origens sociais, capital cultural e reprodu¢do, justamente por
1sso € de extrema relevancia para a compreensdao de fendmenos oriundos do campo
educacional, espaco em que todos os conceitos citados podem auxiliar na analise. Assim
sendo, esse sistema de disposi¢des inconscientes, gerador de praticas e estratégias, ¢
determinado diretamente pela posi¢do ocupada por um individuo na estrutura social, bem
como pelo seu grau de capital cultural (VASCONCELLOS, 2002, p. 79).
Consequentemente o habitus de um sujeito ou grupo social converte-se, para Bourdieu,
em habitus primario de classe e educacdo familiar. Sdo as disposi¢des inconscientemente
ajustadas a posi¢do que se ocupa em uma estrutura, tanto pelo célculo subconsciente das
possibilidades de sucesso nos diversos campos da vida social quanto pela educagdo

familiar recebida, que se formam um conjunto de valores, orientagdes praticas, gostos,
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modos de comunicagdo e estratégias possiveis de serem efetivados na acdo dos
individuos. Assim,

De fato, as disposi¢des mais inconscientes [...] se constituiram através
da interiorizacdo de um sistema objetivamente selecionado de signos,
indices e sangdes, que nada mais sdo do que a materializagdo, nos
objetos, nas palavras e nas condutas, de um sistema particular de
estruturas objetivas. Tais disposi¢des permanecem o principio de
selecdo de todos os signos e indices produzidos pelas situagdes
extremamente diversas que sdo capazes de determinar sua atualizagdo
(BOURDIEU, 1974, p. 161).

De forma geral, o habitus atua como uma estrutura sécio subjetiva de calculo
estatistico dos rendimentos econdmicos e simbdlicos possiveis de serem conquistados por
um sujeito, ou por um grupo social, a partir de sua posi¢cdo ocupada em determinado
campo. Justamente por aliar condi¢des estruturais a determinacdes inconscientes que o
habitus atua como mecanismo de conservagao e reproducao social, ja que esses processos
de delimitacdes de possibilidades objetivas e subjetivas “tendem a conduzir cada agente,
mesmo ao pre¢o de algumas tentativas e erros, ao ‘lugar natural’ que lhe estd destinado
de antemao pela estrutura do campo” (BOURDIEU, 1974, p. 162).

Tendo como base o conceito de habitus em Bourdieu, observa-se de que modo
esta categoria resolve os paradigmas entre estrutura e a¢do, ou objetivismo e subjetivismo,
no campo da teoria social. Fugindo das armadilhas deterministas do estruturalismo
objetivista, Bourdieu indica como a for¢a das estruturas sobre os individuos ocorre de
dentro para fora, ou seja, a partir de uma formacao subjetiva - comandada por estruturas
objetivas - no interior da esfera familiar, em que os sujeitos incorporariam determinado
habitus que os conduziria posteriormente nos diversos campos de acdo da vida social
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 20). Além do mais, as acdes do agente na acepc¢ao
bourdieusiana ndo sdo mecanicas e regidas por estruturas estaticas, mas caracterizam-se
por um conjunto de orientagdes atualizaveis pelas circunstancias enfrentadas pelo
individuo. Simultaneamente, o conceito de habitus nega qualquer autonomia excessiva
do sujeito e suas praticas, principalmente ao indicar como as posi¢des em uma estrutura
social convergem para determinados tipos de comportamentos e representagdes. E
justamente pela origem social e as distintas “bagagens” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 21) carregadas por um sujeito que os habitus diferenciam-se entre si, constituidos
por combinacdes variadas de capital economico, capital social e capital cultural e

convergindo em igualmente heterogéneas disposicdes subjetivas de julgamento.
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Desse modo, o agente social construido por Bourdieu ¢ rigorosamente delimitado
por um sistema amplo de determinagdes sociais, que seguem regras relativamente
auténomas de normatizacdes e que calculam a amplitude da agdo possivel dos sujeitos,
bem como de seus graus de éxito, a partir da posicdo estrutural que ocupam. Segue,
portanto as orientagdes socioldgicas de Mauss, ao indicar que

na sociedade ha apenas quantidades estatisticas; continuos de
frequéncia, curvas de um lado, com os descontinuos, os quanta, os
limites destas curvas, de outro. Admitamos que estas curvas soO
descrevem o exterior dos fendmenos, mas este aspecto ¢ sua unica parte
perceptivel e imediatamente racional. Ademais, nada mostra que haja
no mundo outra coisa além das frequéncias apreciaveis e dos limites do
acaso (1979, p. 157).

Assim como apontado por Mauss, Bourdieu delimita de que forma a forga das
estruturas sociais impelem as ag¢des e representagdes ideoldgicas dos sujeitos,
estabelecendo tendéncias gerais e padrdes dessas praticas. Desse modo, ¢ precisamente
por essa ampla determinagao do social que se pode observar os fendmenos sociais a partir
da otica estatistica, que, como Mauss indica (1979, p. 157), significa apreendé-los em
suas amplitudes e recorréncias. Por conseguinte, ¢ em didlogo com essa perspectiva,
Bourdieu revela quao profundamente social a humanidade ¢, e, no caso das sociedades
modernas estruturadas em classes sociais, 0 mesmo processo se aplica a partir de normas
especificas, mas que delimitam, estatisticamente, as possibilidades de a¢cdo, pensamento
e representagdo de um individuo ou grupo social.

2.5 Neoliberalismo, Estruturas e Praticas Sociais

Para compreender as particularidades das condi¢des de exercicio profissional por
parte dos docentes € necessaria uma compreensdo profunda das estruturas que regem o
campo produtivo atual. Para além dos apontamentos bourdieusianos sobre os modos de
funcionamento da sociedade de classes, empregara-se aqui as teorias que se debrucam
sobre as metamorfoses do capitalismo contemporaneo e seus desdobramentos estruturais,
praticos e subjetivos desenvolvidas por Dardot e Laval (2016) e Foucault (2008).

A partir de tais autores, entende-se que a forma especifica de ordenacgdo e
formacao dos sujeitos e das esferas sociais no capitalismo contemporaneo da-se por meio
das fundamentagdes tedricas e praticas do neoliberalismo, entendido aqui ndo apenas
como uma estrutura econdmica (DUMENIL; LEVY, 2004), mas como fendmeno
definidor de relagdes sociais relativamente novas. Mais do que uma reestruturacao dos

processos de producdo, o neoliberalismo cria um novo sistema de mediacao das relagdes
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entre os Estados, as coorporagdes, os movimentos sociais e os individuos, tal como um

fato social total maussiano’

. Pode-se categoriza-lo como tal justamente por sua
capacidade de impelir, regular e construir, por meio de seus dispostivos, a a¢cdo dos
sujeitos em todas as esferas da vida social, desde a economica até a juridica, passando
pela sexual e pela educacional (FOUCAULT, 2008, p. 302). Nestes termos, “a
originalidade do neoliberalismo estd no fato de criar um novo conjunto de regras que
definem ndo apenas outro ‘regime de acumulagdo’, mas também, mais amplamente, outra
sociedade” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 24).

A fundamentacdo teodrica ora abordada justifica-se a medida que tais autores
fornecem conceitos e genealogias de subjetividades e instituigdes fundamentais para a
compreensdo do neoliberalismo como processo social geral. Conceitos como “‘capital
humano”, “razdo neoliberal”, “governo/sujeito empresarial” e “homo oeconomicus” serdo
de ordem primordial para a andlise de qualquer categoria produtiva inserida no
capitalismo contemporaneo, inclusive a do trabalho docente na Educagao Basica
brasileira.

As aproximacdes teoricas entre Foucault, Dardot e Laval, sucedem tanto por estes
autores compartilharem perspectivas sobre a ordem de transformagdes sociais gerais,
especialmente pelo emprego do conceito de “estratégia neoliberal”, entendido enquanto
conjunto heterogéneo de meios utilizados para a implementacdo de condigdes sociais
favoraveis ao desenvolvimento do neoliberalismo (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 191),
quanto pela importancia que estes trés autores conferem as esferas institucionais,
juridicas, educacionais e ideoldgicas na estruturacdo do neoliberalismo enquanto
fendmeno gerador da vida social como um todo.

Foucault (2008), ao construir genealogias das formagdes institucionais, interagoes
sociais, subjetividades e saberes envolvidos na produg¢do de poder, compreende o
neoliberalismo como uma pratica social especifica de exercicio politico. A partir da

analise da relagdo entre micropoderes e estruturas centrais, como o Estado, Foucault

7O conceito de “fato social total”, central na teoria de Mauss, pode ser definido da seguinte forma: “Existe
ai [nas sociedades arcaicas] um enorme conjunto de fatos. E fatos que sdo muito complexos. Neles, tudo se
mistura, tudo o que constitui a vida propriamente social das sociedades que precederam as nossas — até as
da proto-histdria. Nesses fendmenos sociais ‘totais’, como nos propomos chama-los, exprimem-se, de uma
sO vez, as mais diversas institui¢des: religiosas, juridicas e morais — estas sendo politicas e familiares ao
mesmo tempo —; econdmicas — estas supondo formas particulares da produgdo e do consumo, ou melhor,
do fornecimento e da distribui¢do —; sem contar os fendomenos estéticos em que resultam estes fatos e os
fendmenos morfologicos que essas instituicdes manifestam” (MAUSS, 2003, p. 187). Portanto, justamente
por envolver todas esferas da vida social, que o neoliberalismo pode ser entendido aqui como fato social
total.
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verifica quais pressupostos neoliberais formam dispositivos sistematizadores de condutas
sociais.

Para Foucault (2008, p. 302), a compreensdo do neoliberalismo perpassa,
obrigatoriamente, a analise da teoria do capital humano em seus multiplos
desdobramentos. Essa categoria torna-se central para a investigacao da razao neoliberal
devido ao carater metodologico e programatico que ocupa no interior dessa forma de
pensamento e organizac¢ao social, prevalecendo como ponto fixo orientador das decisdes
e praticas do sujeito neoliberal.

Para compreender essa teorizagdo, torna-se premente observa-la a partir de um
processo constitutivo dual, formado, em primeiro lugar, pela expansdo da analise
econdmica de campos ndo-econdmicos e, consequentemente, da interpretacdo
absolutamente economica de fendomenos culturais, educacionais, subjetivos e
matrimoniais, dentre todos os outros possiveis.

Desse modo, apesar de tal elemento tedrico ter-se iniciado como uma critica
neoliberal a economia politica cléssica e seu relativo abandono em tratar teoricamente as
complexidades qualitativas da categoria “trabalho”, converteu-se em uma mudanca
epistemologica de ampliacdo do objeto de andlise no campo econdmico (FOUCAULT,
2008, p. 302-306). Enquanto economistas liberais como Smith e Ricardo ocuparam-se,
essencialmente, dos processos de producao e troca nas sociedades modernas, os tedricos
neoliberais impeliram suas andlises econdmicas ao campo das opgdes substitutiveis, ou,
em outras palavras, a investiga¢do dos modos especificos de aloca¢do de bens raros a
necessidades distintas. Como identificado por Robbins, os neoliberais teoricamente
delimitam que “A economia ¢ a ciéncia do comportamento humano, a ciéncia do
comportamento humano como uma relagdo entre fins e meios raros que tém usos
mutuamente excludentes” (ROBBINS, 2012, p. 15).

Deixando de constituir uma analise dos processos produtivos e buscando o exame
das logicas internas e estratégicas dos individuos, o neoliberalismo “reintroduz” a
categoria “trabalho” como conduta racionalizada que persegue determinados fins,
composta por elementos qualitativos multiplos que implicam em desdobramentos
econdmicos diversos. Sobre a “reintrodu¢do” da categoria “trabalho” nas investigacdes
econOmicas pelo neoliberealismo, Foucault (2008, p. 304) indica como esta corrente
tedrica desconsidera quaisquer contribuigdes marxianas ou marxistas sobre a analise
qualitativa desse conceito, restringindo-se a uma reflexao exclusiva da historia teorica da

Economica Politica Classica. Assim, segundo os neoliberais, o objeto da Economia
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delimita-se a partir das propriedades constitutivas dos individuos que formam seu fluxo
de renda, ou seja, do sujeito trabalhador. Desse modo, a andlise do trabalho sob essa
perspectiva

Nao ¢ uma concepgao da forca de trabalho, ¢ uma concepgao do capital-
competéncia, que recebe, em fun¢do de varidveis diversas, certa renda
que ¢ um salario, uma renda-salario, de sorte que ¢ o proprio trabalhador
que aparece como uma espécie de empresa para si mesmo. Temos aqui,
[...] a ideia de que a analise econdmica deve encontrar como elemento
de base dessas decifragdes, ndo tanto o individuo, ndo tanto processos
ou mecanismos, mas empresas. Uma economia feita de unidades-
empresas, uma sociedade feita de unidades-empresas: € isso que ¢, ao
mesmo tempo, o principio de decifracdo ligado ao liberalismo e sua
programacado para a racionalizag¢do tanto de uma sociedade como de
uma economia (FOUCAULT, 2008, p. 310).

Acompanhando essa profunda renovacdo do objeto de investigacdo no campo
liberal, transmuta-se também o proprio conceito de sujeito dessas teorias. Enquanto o
liberalismo cléssico caracterizava-se pelo homo oeconomicus parceiro da troca comercial,
o individuo neoliberal fundamenta-se como empresario de si (FOUCAULT, 2008, p.
311). Sendo fonte de seu proprio capital, esse novo homo oeconomicus ¢é
simultaneamente, para si mesmo, seu produtor e origem de renda. Além disso, o
fundamento ontolégico dessa nova concepcao de sujeito ¢ profundamente baseada nas
capacidades produtivas, e rentaveis, que um individuo possui em todas as dimensoes de
sua vida. Dessa forma, até mesmo o consumo aparece para a teoria neoliberal como um
fator produtivo, cujo produto ¢ a propria satisfagdo daquele que o realiza.

Complementar a essa concep¢ao de sujeito, o conceito de “capital humano” diz
respeito justamente a essas qualidades produtivas de um sujeito, ou em outras palavras,
suas ‘“‘competéncias-maquina” (FOUCAULT, 2008, p. 311). Competéncias essas
compostas tantos de elementos inatos, disposi¢des fisicas e psicologicas, quanto de
componentes adquiridos, caracterizados por investimentos educacionais, médicos,
estéticos e afetivos sobre o sujeito. Sdo esses os aspectos constitutivos dos niveis de
capital humano em determinado individuo, que, por sua vez, determinam suas
capacidades produtivas e rentaveis. Desse modo, ao analisar os modos especificos de
producdo e acumulagdo de capital humano que as categorias econdmicas passam a ser
aplicadas em esferas sociais nao-econdmicas, justamente por funcionarem como
instrumentos tedricos de calculo acerca das dindmicas e consequéncias dos distintos
arranjos de capital humano na vida dos sujeitos.

De forma geral, essa aplicacdo da andlise exclusivamente econdmica sobre
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campos sociais distintos caracteriza-se por continuas inquiri¢des da racionalidade pautada
pela lei da oferta e procura, aliada a eficacia de investimentos e satisfagdo, sobre os modos
de funcionamento e rendimentos possiveis das instituicdes estatais, escolares, médicas,
cientificas, sociais, culturais, sexuais e afetivas. A renovagao tedrica do neoliberalismo
sobre categorias como trabalho, homo oeconomicus e capital humano nao se trata,
portanto, de uma “critica simplesmente politica, que ndo seja uma critica simplesmente
juridica. E uma critica mercantil” (FOUCAULT, 2008, p. 338).

Em consonancia com a analise de Foucault, Dardot e Laval (2016) realizam uma
genealogia focalizada exclusivamente na histdria ideologica e politico-institucional do
neoliberalismo. Por terem escrito sobre o neoliberalismo quase 30 anos depois de
Foucault, aqueles autores dispdem de materiais historicos e dados mais numerosos, e,
portanto, realizam um estudo sobre outras vertentes desse fenomeno. Tragando um
histérico que perpassa desde as raizes do pensamento liberal britdnico no século XVIII,
até o ordoliberalismo alemao da década de 1930 e o neoliberalismo norte-americano dos
anos 1980; Dardot e Laval apontam como essa racionalidade deve ser entendida enquanto
fenomeno social formado por processos complexos e agentes heterogéneos. A partir
desses elementos, estes autores constroem categorias analiticas centrais para a
comprenssdo do pensamento neoliberal como um todo, em seus aportes tedricos e
implicagdes sociais.

2.6 A Hegemonia do Poder Privado sobre os Governos, as Instituicées e as
Subjetividades

A partir das posi¢des de Foucault acerca dos mecanismos de funcionamento do
neoliberalismo, especialmente da aplicagdo da grade econdmica a variados campos da
vida social, faz-se necessario aqui uma delimitacdo tedrica sobre o conceito de
“dispositivo”. Em termos foucaultianos, podemos entender os dispositivos como
instrumentos complexos de constituicdo e organizacdo de sujeitos de determinada
sociedade (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 135). Dessa forma, tanto os novos
mecanismos de regulacdo do Estado e de funcionamento da subjetividade dos sujeitos
correspondem a componentes de

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
institui¢des, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des
filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode tecer entre
estes elementos (FOUCAULT, 2000, p. 244).
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A partir desse elemento conceitual, Dardot e Laval (2016) elaboram dois conceitos
centrais para a compreensao dessa nova razdo: o governo empresarial e o sujeito
neoliberal. Ambas categorias correspondem aos desdobramentos dos dispositivos
neoliberais sobre a esfera estatal e subjetiva no capitalismo contemporaneo, constituindo-
se como dispositivos do poder neoliberal. Abordando o paradigma simplista acerca da
relagcdo entre Estado e mercado no capitalismo moderno, cujas posi¢des variam entre o
fortalecimento ou de um mercado livre autorregulador ou de uma intervengao estatal na
esfera economica, Dardot e Laval (2016, p. 272) indicam como, desde a década de 1930,
a questao deixou de abordar os niveis de intervengdo estatal e passou a ocupar-se dos
modos e objetivos das agdes governamentais.

E a partir dessa nova referéncia que elaboram sua nogdo de “governo
empresarial”. Os regimes politico-sociais neoliberais dependem, menos de um suposto
afastamento estatal dos diversos setores produtivos, do que de um modelo de agdo publica
especifico, regido pelas regras do setor privado. Portanto, as leis concorrenciais da oferta
e demanda, a rentabilidade dos investimentsos, o estabelecimento de novos parametros
de avaliacdo da eficacia das praticas governamentais tornam-se coincidentes com os
modos de funcionamento das institui¢des privadas. A reestruturagdo neoliberal do Estado
atrela-se,

portanto, a uma analise econdmica que se deseja submeter a agdo
publica para discriminar ndo apenas as agendas e as ndo agendas, mas
a propria maneira de realizar as agendas. Esse € o objetivo da linha do
“Estado eficaz”, ou do “Estado gerencial” (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 273).

Essa categoria liga-se diretamente as propriedades delimitadas por Foucault
(2008) acerca das particularidades teoricas do neoliberalismo, ao indicarem que, apesar
de o Estado ainda deter funcdes relativamente estdveis de regulacdo e administragao
social, ele o faz, em um regime neoliberal, a partir das normas de funcionamento e
eficacia da esfera privada. Trata-se, na realidade, da aplicagdo de categorias economico-
administrativas, como o management, a flexibilizacdo dos servigos, atendimento pro-
ativo e eficaz ao consumidor, a a¢ao estatal.

Entretanto, os limites dessa concepcdo residem justamente na subversdo dos
fundamentos modernos e democraticos do Estado, ao relativizar o reconhecimento de
direitos intrinsecos a cidadania nessas formagdes sociais (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
274). Desse modo, a conversao de quaisquer instituigdes em “unidades-empresa”, corre

o risco de influir diretamente sobre os modos proprios de funcionamento, fungdo social e
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producao do “interesse geral” pelos quais esses dominios sao responsaveis. Analisar o
campo educacional, estatal ou médico a partir de parametros exclusivamente economicos
de rentabilidade tende a subverter seus papéis intrinsecos de acesso ao conhecimento, a
saude e a servicos pubicos obrigatorios.

Dessa maneira, o governo empresarial ¢ constituido em um contexto socio-
politico especifico em que

a instituicdo do mercado regido pela concorréncia - construgio apoiada
e desejada pelo Estado - foi fortalecida e prolongada por uma orientacao
que consistiu em “importar” as regras de funcionamento do mercado
concorrencial para o setor publico, no sentido mais amplo, até que o
exercicio do poder governamental fosse pensado de acordo com a
racionalidade da empresa (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 274-275).

J& a concepgdo do ““sujeito neoliberal” construida por Dardot e Laval (2016) diz
respeito 2 uma necessidade complementar desse regime, em que uma nova norma
subjetiva, adaptada ao novo contexto, deve substituir o sujeito produtivo, calculista e
comedido das sociedades industriais. Em consonancia com a no¢ao de Foucault (2008)
do novo homo oeconomicus, o sujeito neoliberal corresponde a inimeros dispositivos de
desempenho e gozo que regem as interagdes sociais contemporaneas. Profundamente
competitivo em todas os campos da vida social em que age, o sujeito neoliberal € ativo e
envolvido integralmente com suas atividades profissionais, interessado em um
investimento constante de si a partir da amplia¢do de seu capital humano.

Como Foucault (2008) aponta, esse dispositivo de acdo e pensamento em um
contexto neoliberal rege desde a escolha da escola dos filhos até as roupas que se usa, da
op¢ao matrimonial a ocupacao profissional e curso universitario, todas decisdes passiveis
de calculos econdmicos de rendimentos, investimentos e eficacia. Desse modo,
justamente por orientar todas decisdes individuais frente a uma infinidade de opgdes, a
partir dos parametros da rentabilidade, da concorréncia e do desejo, ¢ que a nova
subjetividade neoliberal se constroi.

Dada a posicdo tedrica neoliberal acerca do trabalho, inferindo exclusivamente
sobre o individuo e suas competéncias-maquina a responsabilidade pela auto-
rentabilidade e satisfacdo qualitativa de seus desejos, que a ideologia empresarial
constitui-se enquanto ‘“‘entidade psicologica, social € mesmo espiritual” (TILLIETE,
1990). A transferéncia da dedicacdo e éxito produtivo em desejo subjetivo proporciounou
as sociedades capitalistas contemporaneas as condigdes sociais necessarias para a

implementa¢ao de uma nova normatividade, fundamentada, em todos os seus campos,
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pelos valores da concorréncia e do investimento de si.

Assim sendo, “A vontade de realizacao pessoal, o projeto que se quer levar a cabo,
a motivacdo que anima o ‘colaborador’ da empresa, enfim o desejo com todos os nomes
que se queira dar a ele ¢ o alvo do novo poder” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 327), e
deve ser interpretado, no contexto neoliberal, em termos de um novo regime politico de
formagdo de sujeitos. Desta forma entende-se o desejo como um dispositivo central de
auto-coagdo para determinadas condutas e representacdes.

A partir dos nexos construidos entre desejo subjetivo, concorréncia, mercado de
trabalho, investimento de si e da analise estritamente econdmica de todas acdes
individuais, o neoliberalismo estrutura um complexo sistema de retribuicdes e
condicionamento das ac¢des dos sujeitos, visando a instituicdo de condigdes socio-
culturais do desenvolvimento desse regime. A contradicdo presente nas sociedades
capitalistas industriais da primeira metade do século XX que envolvia, simultaneamente,
certo ascetismo no trabalho e um hedonismo do consumo, foi superada pelo
neoliberalismo por meio da identificagdo do desempenho ao gozo, ou a retribuigao,
fundamentada pelo principio da autosuperagao e do excesso (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 355)

Portanto, fundalmentalmente, a visdo do mercado enquanto campo generalizado
de interacdo social regulado por determinado sistema de regras juridicas majoritariamente
privadas, a concorréncia enquanto principio fundamental das interacdes socio-
institucionais e a indexacdo do Estado e dos sujeitos enquanto empresas caracterizam as
bases dessa razdo e dessa sociedade, como nos apontam Dardot e Laval (2016, p. 377-
378).

2.7 Racionalidade Neoliberal e a Educacao

Dessa maneira, tomando como referéncia tais categorias e autores, busca-se quais
implicagdes formadas pelo modelo neoliberal de gestdo e orientagdo dos sujeitos
verificam-se nas praticas e perspectivas dos docentes investigados. Seja por meio da
flexibilizagcdo ou precarizagdo do trabalho docente, ou dos instrumentos de controle e
gestdo do trabalho adotados pelas Secretarias Estadual de Educacao, até as representacgdes
e sentidos que esses individuos possuem da propria posi¢do social e suas praticas
profissioais e pedagdgicas em um contexto regido pelos principios neoliberais; pode-se
compreender quais os desdobramentos locais € microsociologicos de transformacdes
macrosocias profundas no campo produtivo, social e cultural.

A andlise das configuracdes locais do Ensino de Ciéncias Sociais a partir das
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modificagdes proporcionadas pela hegemonia do neoliberalismo nas ultimas décadas
segue uma série de estudos que investigam o mesmo processo aplicado a campos sociais
distintos. Assim como pesquisas acerca de modificagdes sociais contemporaneas,
engendradas pelo desenvolvimento do neoliberalismo®, na esfera econdmica, no mundo
do trabalho, no espago urbano, na industria cultural e na subjetividade, busca-se aqui
evidenciar as implicagdes dessa nova razao do mundo sobre uma subesfera do campo
educacional brasileiro.

2.8 Um Breve Balanco das Teorias Pedagogicas na Educacgido Brasileira

Para além das analises dos referidos campos sociais como a institui¢ao escolar e
as condi¢des macrossociais contemporaneas de producao de bens materiais e culturais
faz-se necessario uma investigacdo tedrica acerca das possiveis praticas pedagogicas
envolvidas no Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia.

Entende-se, portanto, que as formas de mediagdo pedagdgica dos contetidos
escolares estdo profundamente relacionadas com as estruturas sociais que regem
determinada sociedade (BOURDIEU, 1974, p. 222). A partir disso, portanto, ¢ mister
uma investigagdo tedrica, como pardmetro referencial, de algumas das concepgdes
pedagdgicas presentes na historiografia educacional brasileira. Trata-se, nesse momento,
da constru¢do de um quadro geral dessas concepgdes para comparacdo com os relatos e
observagOes empiricas realizados pela presente pesquisa. Nao se busca aqui uma analise
historico-epistemologica minuciosa sobre as distintas vertentes educacionais no Brasil e
sim uma delimitagdo, a partir das extensas pesquisas realizadas sobre o assunto’, dos
possiveis caminhos didéticos elegiveis pelos docentes de Sociologia investigados.

Alia-se a esta delimitacdo tedrico-analitica a preocupagdo com as varias
configuragdes possiveis dispostas pelo Ensino de Ciéncias Sociais. Longe de enxergé-la
enquanto disciplina escolar ontologicamente critica e contra-hegemonica, entende-se
aqui, a partir de Oliveira (2013, p. 181), que a docéncia dessa matéria pode adquirir

configura¢des variadas de significacdo!’. Portanto, mesmo niio negando o potencial

8 Para uma analise aprofundada das implicagdes do neoliberalismo sobre a esfera econdmica, consultar a
obra “Brasil Delivery: serviddo financeira e estado de emergéncia econdmico” de Leda Paulani (2008).
Acerca das transformag¢des do mundo do trabalho ver o livro “Uberizagdo” de Tom Slee (2017). No que se
refere a modificacdo do espago urbano ler “Cidade de Muros: crime, segregacao e cidadania em Sao Paulo”
de Teresa Caldeira (2000). Em relacdo as transformagdes observadas no campo da industria cultural, seus
produtos simbolicos e implicacdes sociais, verificar o livro de Silvia Viana “Rituais de Sofrimento” (2013).
E, por fim, para compreender os desdobramentos do neoliberalismo sobre a subjetividade examinar o livro
“Mal-estar, sofrimento e sintoma: uma psicopatologia do Brasil entre muros” de Christian Dunker (2015)
% Tais como Saviani (2007), Ramos (2010), Gadotti (2006), Romanelli (2014) e Silva (1999).

19 Como aponta DeCesare (2014), a Sociologia lecionada nas high school norte-americanas caracteriza-se
fundamentalmente pela andlise de problemas sociais, distantes de teorias sociologicas cientificas ou



50

critico da Sociologia na Educagao Basica, suas disposigoes

dependerao de outras questdes que estao para além da simples presenga
desta nos curriculos escolares, perpassando a formag¢ao dos professores,
as condic¢oes de trabalho, o amadurecimento do debate académico em
torno do ensino especifico desta ciéncia na Educagido Basica e a propria
relagdo com o saber que os alunos estabelecem (OLIVEIRA, 2013, p.
185).

Desse modo, a delimitacdo conceitual de tendéncias pedagogicas heterogéneas,
que podem orientar a pratica docente, garante o fundamento comparativo para a
compreensdo das bases didaticas que fundamentam o Ensino de Ciéncias Sociais em
Uberlandia.

Partindo da ordem cronolédgica, mas compreendida aqui enquanto ndo-linear, do
desenvolvimento das ideias pedagdgicas no Brasil, seu inicio em termos modernos
ocorreu com a denominada Pedagogia Tradicional Jesuitica. Fundada em meados do
século XVI, a partir de processos de catequizagdo dos povos nativos pelos jesuitas
ibéricos, visando sobretudo a alfabetizacdo em lingua portuguesa e a doutrina crista, essa
concepcao pedagogica logo transferiu-se para as poucas institui¢des de ensino da Colonia,
dedicadas exclusivamente aos filhos das elites dirigentes do pais (SAVIANI, 2007).

A pedagogia tradicional catdlica no Brasil ¢ fundamentada tedrica e
metodologicamente pelo Ratio Studiorium, obra organizada pela Companhia de Jesus'! e
pautada por teores universalistas, devida a generalidade de aplicagdo do método de
ensino, e elitistas, justamente pela exclusividade hierarquica de seu publico. Nessa
acepg¢do pedagogica, o conteudo € de carater livresco e religioso, cuja transmissdo era
unidirecional e expositiva, partindo da figura central do saber, figurada pelo docente, em
direcdo aos estudantes. As relagdes professor-aluno, inclusive, eram marcadas
exclusivamente por interagdes de autoridade e obediéncia, ja as habilidades a partir desse
método ligavam-se a capacidade de memorizagdo, enquanto que a avaliagdo obtinha
carater punitivo (SAVIANI, 2007).

Outra configuracdo desse tipo de Pedagogia desenvolveu-se sob mecanismos

didaticos similares, entretanto, sem estar pautada por pressupostos de catequizacao crista.

métodos de investigagdo da realidade social. Como visto em DeCesare (2014, p. 117), o sentido da
disciplina neste pais pode ser resumido pela “énfase em problemas sociais e sua reforma. [Sendo que a]
Sociologia como ciéncia ndo ¢ mencionada”. Desse modo, os sentidos da Sociologia na Educagdo Bésica
dependem mais das condigdes sociais de seu exercicio professoral do que de qualidades intrinsecas dos
saberes socioldgicos.

' A Companhia de Jesus é uma ordem religiosa catolica, fundada por Incio de Loyola em 1534, com papel
seminal na colonizagdo e catequizacdo das coldnias ibéricas até meados do século XVIII. Para uma histéria
detalhada dessa instituigdo ver Leite (2005).



51

Fundamentada por Herbart a partir do século XIX, a Pedagogia Tradicional Moderna

estabeleceu, que

a mente funciona com base em representagdes. Estas se fazem a partir
das sensagdes, da relagdo do homem com o mundo por meio dos
sentidos. E a partir da experiéncia sensivel que o homem forma sua
subjetividade e ideias. Aplicando estas concepcdes a sua pedagogia,
Herbart percebe o aluno como receptor passivo do conhecimento,
enquanto o professor ¢ o detentor do saber, devendo transmiti-lo. Este,
além de transmitir conhecimento, ¢ responsavel por controlar os
impulsos, desejos, emogdes ¢ ideias dos alunos, sendo o principal
condutor do processo de ensino-aprendizagem (RAMOS M., 2010, p.
173-174).

Desse modo, apesar dos fundamentos tedricos distintos em relagdo a Pedagogia
Tradicional Jesuitica, ambas vertentes educacionais objetivam a formagao moral dos
estudantes em processos passivos de aprendizagem. A partir de uma sistematizacao
metoddica dos processos de ensino, Herbart racionaliza as interacdes de aprendizagem em
todas as suas minucias, conferindo um carater cientifico a sua teoria pedagdgica.

Para além dos modelos tradicionais de ensino, a Pedagogia Liberal Nova surge,
no Brasil durante a década de 1930, como alternativa pratico-tedrica de Educagdo. Essa
corrente pedagoégica ¢ fundamentada por um deslocamento pedagogico voltado as
experiéncias, as formagdes psicologicas, aos métodos de ensino, a participagdo ativa do
aluno na aprendizagem, ao professor enquanto facilitador e aos processos de constru¢dao
do conhecimento pela curiosidade e inventividade. Assim, a Pedagogia Nova
fundamenta-se pela

ideia de um curriculo integrado associado a duas questdes: a natureza
do conhecimento e a experiéncia da crianga. Na base dessa proposta
estava a critica a compartimentalizagio e a estratificagdo do
conhecimento em disciplinas isoladas. Em contraposi¢do, as matérias
seriam desenvolvidas em conexdo ativa e concreta com o mundo
(RAMOS M., 2010, p. 184).

A configuracdo Tecnicista das Pedagogias Liberais desenvolveu-se no Brasil a
partir do inicio da década de 1960 e buscou uma sistematizacao cientifica dos processos
de ensino e aprendizagem. Nessa concepgao o aluno ¢ categorizado enquanto reprodutor
dos conhecimentos transmitidos pelo professor, a organizacdo do conteudo ¢ realizada
por meio de manuais pragmaticos regulados por principios de eficiéncia e a educagdo ¢é
tida como institui¢do central para o desenvolvimento s6cio economico das formagdes
sociais. Portanto, de modo geral, a Pedagogia Liberal Tecnicista fundamenta-se

no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga
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a reordenacgdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivagdo do trabalho pedagdgico (SAVIANI, 2007, p.
379).

Em contraposicao as tendéncias pedagogicas liberais, a partir da década de 1970
desenvolvem-se no Brasil uma série de correntes didaticas de ordem contra hegemonica.
A partir de criticas acerca da correlacdo entre os modos de dominagdo nas sociedades
capitalistas modernas e a educac¢ao liberal, essas Pedagogias buscam a construgdo de um
projeto educacional alternativo e critico as estruturas dominantes, visando uma mudanga
socio-cultural profunda (SAVIANI, 2007).

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire ¢ uma das correntes centrais dessa
categoria e um dos movimentos tedrico-politicos mais importantes na renovacao da
Pedagogia Brasileira na segunda metade do século XX (RAMOS, 2010, p. 212). Nessa
perspectiva, o professor atua como organizador dos contetdos, que, por sua vez, surgem
por meio de problematizagdes coletivas das condigdes sociais especificas nas quais os
estudantes estdo inseridos. Categorizada enquanto pedagogia da educacdo popular, a
Pedagogia Libertadora pauta-se por métodos ativos, criticos, criticizadores e dialogais de
constru¢do de conhecimento (FREIRE, 1963, p. 107), visando a eliminagdo de quaisquer
hierarquias entre os sujeitos das relagdes de ensino e aprendizagem.

Outra configuracdo desse grupo de correntes didaticas € representada pela
Pedagogia Critico-Social dos Contetdos desenvolvida no Brasil a partir da década de
1980 com os escritos de Jos¢ Carlos Libaneo e, sob influéncia de Snyders, reconhece a
primazia dos conteidos na organizacdo das relacdes de ensino e aprendizagem
(SAVIANI, 2007, p. 416). Buscando aliar a apreensao dos contetudos as condi¢des sociais
de aprendizagem, essa corrente pedagdgica visa a constru¢do de conteudos escolares
significativos e concretos, ligados diretamente aos interesses populares e suas origens
sociais. Esse processo ocorre, na Pedagogia Critico-Social dos Contetidos, a partir de
metodologias de mediacao pedagogica entre os conteudos cientificamente produzidos e a
cultura escolar a ser apreendida em contextos culturais especificos.

No caso da Pedagogia Historico-Critica, surgida na transicao da década de 1970
para os anos 1980, pautou-se essencialmente pelo método materialista historico. A partir
de uma abordagem dialética da Educacdo, ela adquire o papel de elaborar
conscientemente no individuo a humanidade produzida histérica e socialmente pelo
conjunto dos homens (RAMOS M., 2010, p. 226). Diferenciando-se da Pedagogia

Critico-Social dos Conteudos, a Pedagogia Historico-Critica concebe enquanto elementos
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educacionais centrais tanto as categorias culturais incorporaveis pelos sujeitos, ou em
outras palavras, os conteudos; quanto os instrumentos efetivos de apropriacdo desses
componentes, ou seja, os “métodos de ensino” (RAMOS M., 2010, p. 226).

Concomitante a essas delimitacdes, a escola na perspectiva Historico-Critica serve
como instituicdo central das relagdes de ensino e aprendizagem do conhecimento
cientifico sistematizado, saber este que esta sempre em transformagao dialética a medida
que ¢ apreendido pelos sujeitos. Nesta perspectiva, o aluno deve, portanto, para além da
apreensdo dos conteudos, transforma-los em uma pratica pedagdgica organizada
cientificamente pelos sistemas de ensino e pelos centros de pesquisa. Assim, a escola
adquire papel central como mecanismo de transformagdo da realidade social a partir de
reflexdes cientificas sobre a sociedade em suas multiplas dimensdes. Portanto, na
perspectiva Historico-Critica, ¢ indissociavel a relacio entre pratica pedagogica e pratica
cientifica, bem como a producdo do conhecimento e seu acesso igualitario por todos os
individuos de uma formacdo social. Por conseguinte, assim como método e contetido
formam uma unidade nessa corrente pedagdgica, a Escola e a Ciéncia sdo partes
integrantes de um mesmo processo de pratica social (SAVIANI, 2007, p. 420).

Por fim, cabe aqui uma delimitacdo geral das propriedades conceituais da
Aprendizagem Desenvolvimental (AD) inserida no campo da Psicologia Historico-
Cultural, enquanto teoria pedagdgica contra-hegemodnica. Essa Pedagogia, aponta
Puentes (2019a, p. 31), surge na década de 1950 na antiga Unido Soviética, a partir de
pressupostos como os fundamentos psicoldgicos de Vygostsky acerca da subjetividade
infantil, o papel da aprendizagem sobre o desenvolvimento e a unidade da psique e da
atividade. Os multiplos entendimentos dessas bases teoricas geraram uma série de
sistemas didaticos fundamentados pela Psicologia Historico-Cultural da atividade.
Portanto, o sistema Zankoviano, sistema Galperin-Talizima e o sistema Davidov-
Elkonin-Repkin possuem entendimentos especificos sobre a aprendizagem e suas
dinamicas, apesar de comporem o mesmo campo desenvolvimental.

De modo geral, apontou Davidov (PUENTES, 2019a), qualquer teoria da AD
deveria considerar tanto as condigdes especificas para o desenvolvimento de formagdes
psicologicas e habilidades entre os estudantes, quanto os axiomas baseados nas obras de
Vigotski a partir de suas noc¢des sobre atividade, aprendizagem, desenvolvimento
psiquico e as forgas historico-culturais que medeiam esses processos.

Enquanto que Repkin (1997), ao indicar sua nog¢do sobre o papel da educacao,

demonstra que a AD procura a criacdo e a organizacdo de condi¢des pertinentes a
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aprendizagem, e concomitantemente, a modificacdo do sujeito, seus objetivos, acdes e
motivos. Essa vertente toma o estudo como atividade principal no processo de
desenvolvimento psicoldgico e social do aluno. Por esses fatores, aponta Rekpin (1997,
p. 30-31), “formar os motivos desde fora, por exemplo, ¢ impossivel. Eles sdo o produto
da vida do homem entre seus pares, o resultado de sua atividade em comum”.

Teoricamente, a AD baseia-se em determinadas concepgdes da atividade,
principalmente ao assumir o papel central que conceitos como “tarefa” e “a¢do” possuem,
ao estabelecerem as condigdes € os objetivos para transformacgdes da realidade e do
proprio aluno em um processo dialético (PUENTES, 2019a). Desse modo, em
comparagdo com as demais, essa corrente pedagdgica considera como fundamentais
certos componentes da atividade, tais como: as necessidades, motivos, tarefas, agdes ¢
operacoes.

Além do mais, a partir desses elementos, esse sistema busca o desenvolvimento
dos niveis colaborativo e autonomo de desenvolvimento do aluno. A organizacao didatica
das condigdes para o exercicio amplo das atividades, incialmente mediada pelo professor
e posteriormente autogerida pelo aluno, ¢ a grande tarefa da AD, segundo Davidov
(PUENTES, 2019a) e Repkin (1997).

As particularidades da AD respaldam-se nas suas formas de apropriagdo
especificas dos conceitos da Psicologia Historico-Cultural Vygotskiana acerca dos niveis
e zonas de desenvolvimento subjetivo. Os conceitos de Vygostky (1984) sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), composto pela diferenca entre Nivel de
Desenvolvimento Real (NDR) do sujeito, que se refere as atividades realizadas
autonomamente pelos individuos, e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP), ligado
as atividades realizaveis pelo sujeito com a mediacao de outros, sdo apropriados pela AD
com conceitos proprios acerca do desenvolvimento, assimila¢ao e estudo. Diferenciando-
se da teoria psicoldgica da aprendizagem de Piaget, essa corrente pedagdgica observa
uma correlacdo dialética direta entre aprendizagem e desenvolvimento (RAMOS M.,
2010, p. 240).

Portanto, por meio de uma breve categorizagdo conceitual das diferentes teorias

pedagogicas'?, tem-se um quadro referencial acerca dos fundamentos didaticos aos quais

12 £ claro que o quadro referencial construido aqui ndio abrange todas as teorias didaticas existentes, pois
ndo se trata de um levantamento minucioso acerca das diversas tendéncias pedagogicas existentes e sim do
estabelecimento de tipos ideais investigativos aos quais poderdo ser empregados durante a analise do
material empirico recolhido. Por esse motivo correntes didaticas tais como o neoprodutivismo,
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os docentes de Sociologia do Ensino Médio em Uberlandia podem relacionar-se. E
importante delimitar que as formas de interagdo dos professores com as distintas
“Pedagogias” podem efetuar-se na pratica ou tratar-se apenas de aproximagdes teoricas e
até mesmo revelarem distanciamento ou seu desconhecimento.

E importante observar, também, as condi¢des sociais nas quais essas teorias
educacionais se estabelecem, ou seja, no interior do campo académico e escolar essas
distintas vertentes encontram-se em disputa direta, cujo objetivo final é a ocupacdo de
posicdes hierdrquicas superiores. Desse modo, como indicado anteriormente, cada
perspectiva didatico-pedagogica destacada possui uma concepgdo especifica sobre o
papel da escola, do docente, do estudante, as formas de transmissdo e recep¢ao dos
conteudos, tanto em um ambito cientifico quanto politico, portanto, sdo justamente essas
concepgoes que se inserem em um “campo de forgas e um campo de lutas” (BOURDIEU,
2004, p. 22).

Consequentemente, tendo em vista tal disputa entre diferentes correntes tedricas,
situadas em posigdes de prestigio distintas, se faz necessario considerar em que medida
esse processo verifica-se na pratica do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia. Desse
modo, uma analise sobre a relagdo dos docentes dessa disciplina com as distintas formas
de teorizacdo e gestdo do trabalho pedagdgico permitird uma compreensdo aprofundada
sobre as formas didaticas dominantes que permeiam as relagdes de ensino e aprendizagem
dos contetidos sociologicos, antropologicos e politicos na cidade em questao.

Entretanto, essa investiga¢ao fundamentar-se-4 apenas a partir do exame empirico
acerca dos relatos docentes em relagdo as teorias didaticas. Dessa forma, ocupar-se da
analise dos impactos que o numero de aulas ministrado pelos professores, a participagao
em programas institucionais de formacdo docente durante a graduacdo ou de forma
continuada, a instru¢do em licenciatura desses profissionais, bem como os modos dessa
preparacdo sobre as praticas pedagdgicas dos docentes de Sociologia no Ensino Médio ¢é
fundamental para uma interpretacao satisfatéria do fenomeno sob o ponto de vista

sociologico.

neoescolanovismo, neoconstrutivismo € neotecnicismo, bem como métodos de ensino tais quais o “método
mutuo” e o “método indutivo” ndo serdo abordadas.
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3. O Desenvolvimento Historico do Ensino de Ciéncias Sociais no Brasil:

processos, disputas e institucionalizacoes

3.1 Um Panorama Geral Sobre o Desenvolvimento Historico das Ciéncias Sociais na
Educacao Basica Nacional (1882 —2015)

Compreender as dinamicas particulares do Ensino de Ciéncias Sociais em
Uberlandia também significa, para além das complexidades tedrico-metodologicas no
objeto de estudo, revisitar os processos historicos constitutivos dessa disciplina na
Educacdo Basica brasileira. Busca-se neste capitulo analisar de que modo as
especificidades formadoras do Ensino de Ciéncias Sociais implicam consequéncias
praticas e institucionais sobre a docéncia desse campo na contemporaneidade.

O intuito aqui € fazer uma incursao acerca das medidas institucionais, reformas
educacionais e desenvolvimento das reflexdes sobre as Ciéncias Sociais no Ensino
Meédio, que se estendem desde fins do século XIX até a recente reforma do Ensino Médio
de 2017. Estudos realizados por Oliveira e Oliveira (2017), Jinkings (2017), Mendonca
(2017), Meucci (2011) e Oliveira (2013) servirdo como base tedrica e histérica no que
concerne aos processos de institucionalizacdo e consolidacdo dessa disciplina na
Educacao Basica brasileira.

Gragas aos recentes processos de institucionalizagdo e obrigatoriedade juridica da
presenca da Sociologia no Ensino Médio, como a inclusdo da Sociologia no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e da Lei n® 11.684/08, expandiram-se os estudos
acerca dos processos historicos de formacdo da Sociologia na Educacdo Bésica
(BODART; CIGALES, 2016, p. 23). A partir de algumas destas investigacdes, busca-se
compreender quais estruturas sociais e quais disputas de poder tem feito parte da
complexa historia do Ensino de Ciéncias Sociais no Brasil. Atentando-se,
simultaneamente, para os sentidos e praticas recorrentes no decorrer dessa trajetoria.

Parte-se, portanto, do axioma de que compreender os processos historicos de
constitui¢do de uma disciplina mostra-se relevante

tanto do ponto de vista epistemoldgico quanto hermenéutico, visto que
a compreensdo da génese e da trajetoria historica da disciplina de
Sociologia permite um conhecimento das relagdes sociais que
estiveram presentes na constituicdo desse campo de ensino e pesquisa.
Em outras palavras, fazer a Historia do ensino de Sociologia ¢ o mesmo
que fazer a Sociologia do ensino de Sociologia, sobretudo ao desvendar
as condigOes sociais ¢ as relagdes de poder que estiveram presentes em
seu desenvolvimento (BODART; CIGALES, 2016, p. 24).
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Para além desse pressuposto de legitimagdo cientifica, investigar as
particularidades formativas da Sociologia significa analisar sociologicamente de que
modo essa disciplina, enquanto modelo cientifico de compreensdo e organizacdo da
realidade, ¢ apreendida pelas sociedades modernas. Por meio da investigagdo acerca das
correlagdes entre a historia dessa disciplina e as esferas educacionais, politico-juridicas e
cientificas nacionais, pode-se compreender, sob perspectivas renovadas, como se
constitui a interagdo entre a sociedade brasileira e a Sociologia.

Em vista disso, ¢ importante delimitar que os processos de institucionalizagao do
Ensino de Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica brasileira sdo permeados por
particularidades que os diferenciam dos demais movimentos internacionais, como a
trajetoria francesa (FILHO, 2014, p. 64) ou de alguns paises latino americanos
(OLIVEIRA, 2013, p. 179). A primeira dessas particularidades refere-se aos campos de
inser¢do do conhecimento sociologico, propriamente dito, na sociedade brasileira;
iniciados ndo no Ensino Superior, mas na Educacdo Bésica, sobretudo nas Escolas
Normais!® (OLIVEIRA, 2013, p. 179). A segunda particularidade remete-se a presenga,
em “segundo plano”, de categorias e reflexdes socioldgicas em escritos de alguns
intelectuais brasileiros desde o século XIX, principalmente sob influéncia das teorias
positivistas francesas (VILLAS BOAS, 2006). Por fim, certas nogdes sociologicas
também se encontravam presentes em discussdes no interior das Faculdades de Direito
durante a virada do século XIX para o XX, pautadas, principalmente, pelas teorias
evolucionistas e positivistas (CANDIDO, 2006).

Essas indicagdes permitem corroborar a perspectiva de que, mesmo quando nao
construida institucionalmente enquanto Ciéncia ou disciplina propriamente ditas, as
Ciéncias Sociais e seus conceitos mostravam-se presentes de modo capilar na sociedade
brasileira (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 17). Desse modo, mesmo até em momentos
de exclusdo ou marginalidade institucional, como sera colocado a seguir durante a
trajetoria intermitente dessa disciplina, os conteudos socioldgicos nunca desaparecem
completamente dos campos educacionais e cientificos do Brasil (MORAES, 2011).

A primeira proposta institucional de inclusdo da Sociologia enquanto disciplina
na Educacdo Bésica e Superior no Brasil partiu dos pareceres de Rui Barbosa em 1882.
Planejada pela Comissao de Instru¢do Publica, essa inclusdo integrava uma reforma

modernizante do campo educacional brasileiro, definida pela institui¢do do curso de

13 As Escolas Normais foram, desde a primeira metade do século XIX até meados do século XX, a
institui¢do central formadora de professores no Brasil (SAVIANI, 2007)
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bacharelado do ensino secundario com duracao de seis anos, composto por novas
disciplinas com elementos de Sociologia e Direito Constitucional. Para além dessas
mudangas na Educacdo Bésica, a Sociologia também estaria presente nos cursos
superiores de Direito (BARBOSA, 1942).

Desse modo, o primeiro processo historico de inclusao da Sociologia na Educagao
Basica refere-se a um movimento de transi¢do entre o Império e a Republica, marcado
por disputas politicas envolvendo poderes federais que buscavam a centralizagdo politica
do pais e as oligarquias regionais. Assim, apesar desse projeto modernizador nacional, do
qual os Pareceres de Rui Barbosa faziam parte, a educagao sempre ocupou posi¢ao
secundaria nessas reformas, cujo acesso restringiu-se a grupos sociais formados pela elite
econdmica brasileira (CARVALHO, 2007).

Para além destes apontamentos ¢ importante observar que a reforma proposta por
Rui Barbosa era apenas uma das existentes no referido momento historico € os modos de
inserc¢do da Sociologia nos sistemas de Ensino foram marcados por uma imbricacao deste
campo com o Direito (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 20).

A segunda tentativa de institucionalizacdo do Ensino de Ciéncias Sociais na
Educacao Basica foi realizada por Benjamin Constant a partir do Decreto n® 330 de 12 de
abril de 1890. Tal proposicdo efetivar-se-ia por meio da inclusdo, no ultimo semestre de
um ciclo de sete anos da Educagdo Basica reformada, da disciplina de “Sociologia e
Moral”, além da presenca de disciplinas distintas de “Sociologia” e “Moral” nas Escolas
Normais e da matéria de “Sociologia e Nogdes de Moral Tedrico e Pratica” inserida na
Escola Politécnica e na Escola de Minas de Ouro Preto (MACHADO, 1987).

Nessa reforma em questdo, a Sociologia e a Moral eram caracterizadas por
Constant, por influéncia das teorias positivistas acerca da hierarquia dos conhecimentos
cientificos, enquanto “ponto de convergéncia de todas as verdades, de todos os principios
até entdo adquiridos e foco unico de luz capaz de alluminar e esclarecer o destino racional
de todas as concepc¢des humanas” (Reforma Benjamin Constant apud OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2017, p. 20). Assim, apesar de tais propostas, a reforma de Constant ndo
chegou a ser efetivada.

Contudo, ainda que tal proposta educacional de Benjamin Constant ndo institui-
se em nivel nacional, constata-se o surgimento, no mesmo periodo, da disciplina de
“sociologia, moral, no¢des de economia politica e direito patrio” no Atheneu Sergipense

em Aracaju. Como indicam Alves e Costa (2006, p. 35), apesar de ndo configurar
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enquanto disciplina especifica de contetidos sociologicos, o sentido da disciplina em
questao ligava-se a temas como

a civilidade, a moralidade, o respeito a ordem, o civismo, a
responsabilidade moral, a politica-social, a formas de governo, a
importancia da familia e do Estado, além de muitas no¢des de direito,
ou seja, pautam-se nas idéias da ciéncia positivista, principalmente na
instauracdo da razao para a busca da ordem social.

Desse modo, constata-se como, apesar de nao ter efetivado-se em nivel nacional,
a Reforma Benjamin Constant, no tocante a inclusdo da disciplina de Sociologia no
curriculo obrigatoria da Educagdo Basica, encontrou uma aplicacdo especifica no
Atheneu Sergipense a partir de 1892. Por fim, apesar da institui¢do de tal disciplina, sua
obrigatoriedade finda-se em 1901, a partir da Reforma Epitacio Pessoa, como aponta
Moraes (2015, p. 22-23).

Portanto, tendo em vista as qualidades dos projetos institucionais de inser¢ao da
Sociologia no sistema de ensino nacional na segunda metade do século XIX, marcados
pela restricao dessa disciplina ao ultimo ano da Educacao Bésica e em determinados
cursos da Educagdo Superior, tem-se que “Nessas injungdes, a Sociologia foi elitizada,
porque apenas um grupo ‘seleto’ teve acesso a esse conhecimento no ensino secundario,
no qual a disciplina foi incluida” (GUELFI, 2001, p. 120).

A partir do inicio do século XX, entretanto, duas reformas educacionais instauram
uma série de marcos significativos para a institucionalizagdo do Ensino de Ciéncias
Sociais na Educacdo Basica brasileira (SILVA, 2010). A primeira denominada Reforma
Rocha Vaz, elaborada em 1925, renovou a estrutura das disciplinas do Ensino Secundério
e inseriu a Sociologia enquanto conteido componente, embora com carga horaria
minima, na Educagdo Basica. A segunda nomeada Reforma Francisco Campos,
instaurada em 1931, dividia o Ensino Secundario em dois ciclos: um fundamental, com
duracdo de cinco anos, e outro complementar, com dois anos de extensdo, em que a
Sociologia figurava como um de seus componentes complementares.

Para além dessa matriz, a Reforma Campos previa a Sociologia

como uma disciplina obrigatéria para o ingresso dos cursos juridicos,
de medicina, farmacia e odontologia, engenharia e arquitetura. No
mesmo decreto havia a indicagdo que o regulamento da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias ¢ Letras discriminara quais as matérias do curso
complementar que serdo exigidas para a matricula em seus cursos
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 21).
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Essas medidas institucionais de inser¢do da Sociologia nos sistemas de ensino
devem ser lidas, entretanto, a partir de sua correlacdo com os contextos socioecondmicos
do periodo. Em primeiro lugar, Meucci (2011, p. 57) assinala que no interior dessas
reformas buscava-se uma renovacdo da vida intelectual brasileira, cuja Sociologia
Cientifica deveria ocupar o lugar do “ensaismo juridico e literario”. Entende-se, portanto,
esta inser¢do da Sociologia na Educagdo Bésica e Superior como reflexo do projeto
modernizante das estruturas nacionais, que visava a integracao e formag¢ao de um Estado
Nacao consolidado.

Um segundo ponto a ser explorado refere-se a falta do estabelecimento de cursos
de professores de Sociologia a medida que a institucionalizagdo da disciplina ocorria,
deixando a cargo de profissionais liberais como advogados, médicos e engenheiros a
docéncia de tal matéria no Ensino Secundéario (MORAES, 2011, p. 362).

Por fim, os sentidos e os objetivos pedagdgicos adquiridos pela Sociologia no
periodo eram fruto de disputas politico-ideologicas da propria sociedade brasileira das
primeiras décadas do século XX. Os embates entre intelectuais catolicos e liberais
seculares reverberaram na elaboragdo dos primeiros manuais ¢ livros didaticos de
Sociologia demandados pelas referidas reformas educacionais. Enquanto algumas obras,
como o manual “Sociologia: Compendio Escolar para o Curso Gymnasial” de Lorton
(1926), eram marcadas por andlises fundamentalmente cristds da sociedade, com
proposi¢des axiomaticas do tipo “II - Como Deus a estabeleceu, consta, a sociedade de
elementos desiguaes. Deve-se reprovar, porque ¢ contrdrio a natureza, qualquer projecto
de nivelamento, absurdo e inexequivel, das condi¢cdes humanas” (LORTON, 1926, p. 4,
apud OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 24).

Outras publicacdes, de carater iminentemente secular, eram fundamentadas pelo
positivismo durkheimiano e pelo Movimento da Escola Nova, que visavam conferir
aspectos cientificos a educagdo nacional (OLIVEIRA, 2013, p. 181-182). Nagale (1976)
inclusive aponta que devido a essa interpretagdo da Sociologia, esta adquiriu papel central
nos cursos de formagao docente das Escolas Normais durante a primeira metade do século
XX.

Entretanto, apesar de tal dicotomia entre autores “liberais” e “catdlicos” na
elaboragdo dos primeiros manuais de Sociologia, € necessario reconhecer as nuances das
disputas ideoldgicas entre tais agentes. Ao mesmo tempo que se percebe, ao longo das
décadas de 1930 e 1940, uma “cientificiza¢do” e racionalizacdo dos manuais catolicos de

Sociologia (OLIVEIRA, 2013, p. 182), observa-se também, a medida que o campo das
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Ciéncias Sociais autonomiza-se no pais, uma critica académica sobre os aspectos
autodidatas e nao-cientificos dos primeiros manuais e docentes de Sociologia do ensino
secundario (RAMOS, 1954, p. 46-47, apud OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 22-23)

Tais elementos fornecem os fundamentos para a compreensao dos processos de
institucionalizagdo da Sociologia na Educacdo Basica enquanto fendmeno complexo,
intimamente ligado com as disputas ideoldgicas e estruturas sociais reguladoras da
sociedade brasileira do inicio do século XX. Inicialmente, a inser¢do da Sociologia no
Ensino Secundario pelas referidas reformas € proposta por um governo autoritario da
primeira Republica, sob a égide de Arthur Bernardes (MORAES, 2011, p. 362),
posteriormente ¢ institucionalizada sob bases contraditérias, tendo em vista a
insuficiéncia de docentes e sua instru¢ao para a disciplina. Por fim, d4 continuidade ao
carater elitista e excludente das primeiras reformas do século XIX ao tratd-la enquanto
disciplina “obrigatoria no segundo ano dos cursos complementares, voltada para a
formagdo das elites que buscavam o ingresso nos cursos superiores” (OLIVEIRA, 2013,
p. 182).

A presenca da Sociologia na Educacao Basica, a partir das referidas reformas,
também fornece dados empiricos valiosos para uma analise da relagdo entre Sociologia e
formacao de perspectivas criticas. Esse tema, inclusive, se trata de uma das discussoes
centrais no interior do sub-campo de Ensino de Ciéncias Sociais, em que pode verificar-
se duas posi¢des divergentes. Por um lado, alguns autores defendem a hipotese da relagao
de antagonismo entre regimes autoritarios e a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia,
tendo em vista uma suposta caracteriza¢do de criticidade imanente as Ciéncias Sociais e
que o ensino de seus conteudos abriria campo para instrumentos teoricos e politicos de
critica as gestdes totalitarias, como apontam P. Silva (2020, p. 23) e Machado (1987, p.
120). A posicdo divergente, por outro lado, constréi a hipotese de que ndo existe uma
relacdo entre regimes autoritarios e exclusdo da Sociologia dos curriculos obrigatérios da
Educacdo Basica Brasileira. Ou, em outras palavras, essa hipotese indica que a disciplina
em questao nao funciona como uma espécie de “indice de democracia” (MORAES, 2011,
p. 366).

Contudo, para além das duas posi¢des tedricas conflitantes em relacdo a dindmica
entre o Ensino de Ciéncias Sociais, seu aspecto critico-reflexivo e estruturas politicas
democraticas ou totalitarias, duas questdes adjacentes a essa disputa podem ser
constatadas. A primeira delas diz respeito aos proprios mecanismos de funcionamento de

um campo, ou, neste caso, sub-campo, cientifico, no que diz respeito as lutas entre os
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grupos de agentes em torno do estabelecimento de teorias, métodos e objetos
hegemonicos. Como indicado por Bourdieu,

todo campo, o campo cientifico por exemplo, ¢ um campo de forcas e
um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo de forcas
[...] Nessas condigdes, € importante, em seguida, para a reflexado pratica,
[compreender] o que comanda os pontos de vista, 0 que comanda as
intervengdes cientificas, os lugares de publicacdo, os temas que
escolhemos, os objetos pelos quais nos interessamos etc. E a estrutura
das relagdes objetivas entre os diferentes agentes que sdo, para
empregar a metafora “einsteniana”, os principios do campo (2004, p.
22 —23).

Desse modo, quando aplica-se tal conceito sobre um tema em disputa no interior
do sub-campo do Ensino de Ciéncias Sociais, tem-se uma perspectiva aprofundada, e uma
constatagdo, acerca das dimensdes sociais que regulam o funcionamento da Ciéncia. No
caso em questao, tem-se um fendmeno socialmente estabelecido enquanto ponto valido
de investigagdo, sendo aqui, a rela¢do entre a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia
na Educacdo Basica, os sentidos de seus valores formativos e o carater dos regimes
politicos em que ela se insere.

Além disso, constata-se também uma disputa interna, ou, nas palavras de
Bourdieu, “um campo de lutas”, em torno do estabelecimento de uma teoria entre dois
grupos distintos: aqueles que indicam uma relagao profunda entre as variaveis em questao
e aqueles que negam tal interacdo. Por conseguinte, ¢ a partir da disputa cientifica no
interior do campo, envolvendo institui¢des, relagdes entre agentes, periodicos e eventos
académicos, que uma das posi¢des busca transformar suas hipoteses em teorias
hegemonicas, amplamente aceitas pelo sub-campo de forma mais ou menos axiomatica.

Para além deste elemento, observa-se também, no interior das duas posi¢oes
estabelecidas em torno do tema, duas formas dinstintas de compreensao dos fendmenos
sociais, que podem estar presentes nas interpretacdes dos autores de forma intencional ou
involuntaria. Esses posicionamentos analiticos, que balizam as investigagdes dos dois
grupos acerca da historia do Ensino de Ciéncias Sociais na Educagdo Bdasica no Brasil,
dizem respeito a relagdo entre consciéncia e mudanga social. Em outras palavras, a grande
questdo que fundamenta o topico em disputa € justamente o seguinte: pode-se afirmar que
a disciplina foi retirada do curriculo de forma deliberada pelos agentes burocraticos e
politicos dos diferentes contextos considerados, justamente pelo enquadramento da

Sociologia enquanto disciplina critica?
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Desse modo, a partir de tal questionamento, desprendem-se duas analises
diferentes. A primeira delas, que sugere uma conexao direta entre a exclusao dessa
disciplina dos curriculos pelos regimes autoritarios devido a seu aspecto critico, parece
indicar que existe uma forma deliberada de transformag¢do macrosocial no campo
Educacional. Assim, essa analise pressupde a existéncia de forgas politicas que atuam
conscientemente na direcdo de determinadas transformacgdes ou conservacdes das
estruturas institucionais. Existe aqui, portanto, um entendimento tedrico acerca do

surgimento de uma nova forma social [que] devesse ser reconduzido a
consciéncia de um ou mais estrategistas como sua fonte ou seu foco
genuino e como se o recurso a intencionalidade de um sujeito fosse o
principio ultimo de toda inteligibilidade historica (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 22-23).

Desse modo, apesar de tal citagdo refirir-se a posicao teodrica de alguns autores em
relacdo ao neoliberalismo, como em Duménil e Lévy (2004) e em certa medida em
Harvey (2008), a mesma pode aplicar-se no caso da discussdo acerca da historia das
Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica. Por conseguinte, a posi¢do que estabelece uma
intencionalidade ampliada em torno dos agentes burocratico-institucionais dos regimes
democraticos ou autoritarios € os processos de exclusdo ou inclusdo da disciplina de
Sociologia nos curriculos, vai ao encontro de uma posigao tedrica que fundamenta suas
analises no pressuposto de que mudangas sociais s30, mais ou menos, objetos de escolhas
completamente racionais e controladas.

Assim, no caso dessa primeira posicao, a linha teodrico-argumentativa indica que,
frente uma ameaca politico-ideologica as elites e ao regime estabelecido pela Sociologia
na Educagdo Baésica, os dirigentes e burocratas do campo educacional brasileiro
deliberadamente optariam pela retirada da disciplina em questdo do curriculo. Esse
processo, portanto, € entendido aqui como uma espécie de decisdo consciente a partir do
enquadramento das Ciéncias Sociais enquanto disciplina iminentemente critica.

De outra forma, a hipotese divergente estabelece que ndo existe uma relagao direta
entre o cardter do regime politico considerado, a obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia nos curriculos € um aspecto de criticidade interno a area de Ciéncias Sociais.
Desse modo, esta posicdo indica a relevancia de outras varidveis para além da
intencionalidade politica de determinados grupos que seriam contrarios a criticidade
proporcionada pelo ensino dos contetidos sociologicos, antropoldgicos e politicos. Nesse
caso, considera-se varidveis como o carater mutavel dos sentidos da disciplina em

determinados contextos socio-historicos (OLIVEIRA, 2013, p. 181), a indefini¢do do
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papel da Sociologia na Educacdo Basica em certos periodos, a incapacidade de
convencimento ¢ articulacdo dos defensores da area frente a burocracia educacional
(MORAES, 2011, p. 365).

Assim, essa segunda hipotese converge com uma posi¢do tedrica que tende a
interpretar as transformacodes sociais como fruto de uma “estratégia sem sujeito” ou, em
outras palavras, uma “estratégia sem estrategistas”, como sugerido por Foucault (2001,
p. 306 — 307 apud DARDOT; LAVAL, 2016, p. 192). Por conseguinte, essa posi¢ao
tedrica pressupde que, mais do que uma decisdo pré-elaborada com alvos ja definidos, as
mudangas sociais sao fundamentadas por uma série de condigdes politico-institucionais
especificas, que por sua vez, acabam por atrair forgas relativamente dispares sobre
determinado dominio social.

Portanto, compreender as transformagdes macrossociais sob essa perspectiva

significa, fundamentalmente, pensar uma logica das praticas, em que

primeiro, ha as praticas frequentemente dispares, que instauram
técnicas de poder (entre as quais, em primeiro lugar, as técnicas
disciplinares) e sdo a multiplicacdo e a generalizagdo de todas essas
técnicas que impdem pouco a pouco uma direcdo global, sem que
ninguém seja o instigador desse ‘impulso na dire¢do de um objetivo
“estratégico” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 192).

Tomando como referéncia o fundamento axiomatico, conscientemente adotado ou
inconscientemente aceito, pela segunda posi¢do acerca das relagdes entre regimes
autoritarios, obrigatoriedade da Sociologia e o aspecto critico dessa disciplina, tem-se
uma compreensao aprofundada de sua linha argumentativa. Dessa forma, a partir dessa
hipotese, percebe-se que as constantes retiradas e inclusdes da disciplina no curriculo da
Educagao Basica nacional sdo compreendidas como desdobramentos de uma série de
condi¢des socio-institucionais, que delimitam a validade e a compatibilidade dos
conteudos das Ciéncias Sociais para a formacao do estudante brasileiro em determinado
momento historico.

Portanto, estabelecido o quadro de disputa politico-institucional e também dos
pressupostos tedricos que ancoram as duas hipoteses divergentes acerca dos sentidos das
inclusoes e retiradas da disciplina de Sociologia da Educagao Basica desde o século XIX,

admite-se, aqui, uma validade ampliada para a segunda posi¢do'*. Assim, a admissio de

4 Apesar da compatibilidade tedrica entre o presente trabalho e a segunda posigdo estabelecida acerca da
relacdo entre a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias Sociais, regimes autoritirios e o carater critico-
reflexivo dessa disciplina, entende-se aqui que tal questdo ainda merece mais atengdo por parte dos
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tal hipotese vai ao encontro tanto das referéncias bibliograficas empregadas no presente
trabalho quanto do carater explicativo aprofundado oferecido pela posigdo tedrica em
questao.

Por conseguinte, entende-se aqui que, ao contrario do que comumente indica-se
acerca de uma espécie de propriedade ontologica do Ensino de Ciéncias Sociais de formar
agentes criticos e reflexivos acerca das condigdes sociais que enfrentam, a Sociologia
“pode ser apresentada também como uma disciplina conservadora, preocupada em
afirmar uma visdo harmonica da realidade social, preocupada ainda com o processo de
construcdo de determinada concepgdo de homem” (OLIVEIRA, 2013, p. 181).

Por conseguinte, uma investigagdo sobre os processos de inclusdo e exclusdo da
Sociologia na Educagdo Basica deve perpassar, fundamentalmente, a analise das disputas
politico-ideologicas, as estruturas sociais envolvidas na institucionalizagdo dessa
disciplina e as condigdes socio-institucionais sobre as quais as transformagdes ocorrem,
bem como os modos praticos e cientificos de sua implementacdo pedagogica. Isso ocorre
pelo entendimento de a Sociologia dever seus sentidos e possibilidades emancipatérias as
condicdes sociais de sua pratica didatica, e ndo a elementos inerentes a sua forma de
percepcao e transformacao da realidade.

Tendo em vista tal fundamentagao, interpreta-se a Reforma Capanema em outros
termos. Por ter sido a medida institucional que retirou a obrigatoriedade da Sociologia na
Educagdo Bésica em 1942, as a¢des da Reforma Capanema, elaborada pelo Estado Novo
varguista, foi comumente interpretada como um instrumento de abolicdo da educacdo
critica proporcionada pela Sociologia no Ensino Secundario. Entretanto, entende-se aqui
que a

exclusdo da Sociologia do curriculo prende-se menos a preconceitos
ideologicos e mais a indefinicdo do papel dessa disciplina no contexto
de uma formagdo que se definia mais organica, resultado do
estabelecimento de uma burocracia mais técnica ¢ mais exigente ou
convicta em relagdo a concepgao de educacdo. De certa forma, pode-se
dizer que os defensores da Sociologia ndo conseguiram convencer essa
burocracia educacional quanto a necessidade de sua presenga nos
curriculos (MORAES, 2011, p. 365).

Portanto, a Reforma Capanema ¢ interpretada aqui menos como um instrumento
deliberado de solapamento da Sociologia na Educacdo Secundaria e mais como uma

reforma centralizadora, modernizante e dualista da educacdo nacional, a partir do

pesquisadores do sub-campo, tendo em vista que ambas posi¢cdes ainda se tratam de hipoteses ndo
confirmadas.
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estabelecimento de um projeto pedagogico do Ensino Secundario desvinculado do Ensino
Superior. Principalmente por seu sentido pedagogico ser mais de ordem preparatoria do
que formativa, com o fim dos cursos complementares de preparacdo para as
universidades, a Sociologia deixa de categorizar-se enquanto disciplina obrigatoria nesse
nivel de ensino (SOARES, 2009, p. 79).

Nesse passo, apesar do fim da obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos da
Educacdo Basica brasileira, ela continuou a compor os cursos oferecidos pelas Escolas
Normais (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 27), pelo menos até 1973, quando foi
retirada do curriculo obrigatdrio dessas institui¢cdes a partir da Reforma Passarinho. Desse
modo, esse movimento confirma, em certa medida, o apontamento anterior acerca da
presenga dos contetidos das Ciéncias Sociais no campo educacional brasileiro mesmo em
momentos de exclusdo da disciplina dos curriculos da Educacdo Bésica.

Desse modo, entre o periodo da exclusdo institucional da Sociologia da Educagao
Bésica em 1942 pela Reforma Capanema até meados da década de 1980, em que alguns
movimentos sociais e certas medidas politicas estaduais reinserem o Ensino de Ciéncias
Sociais nas escolas basicas, alguns processos representativos evidenciam-se para a
compreensdo do fendmeno em questao.

O primeiro desses processos se refere a elaboragdo da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB) em 1961 que, mesmo deliberada em um contexto socio-
politico democratico, a Sociologia permanece ausente dos curriculos obrigatorios das
instituicdes de ensino de nivel basico!®. Esse processo da fundamentos empiricos, em
parte, para a hipdtese de que ndo existem correspondéncias em si mesmas entre o
estabelecimento de regimes democraticos e a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias
Sociais.

O segundo caracteriza-se por uma espécie de readequagdo de area de atuacdo da
Sociologia brasileira, transferida, desde a década de 1950, da Educagdo Basica para a
Educagao Superior. Devidos tanto a processos institucionais como a retirada dessa
disciplina do Ensino Secundario em 1942, quanto a reforma universitaria de 1968, que
garantiu certa autonomia de atuacdo cientifico-académica para o campo das Ciéncias
Sociais brasileiro (JINKINGS, 2017, p. 36), o nimero de investigacdes acerca do ensino
dessa ciéncia e a preocupacdo com a formacdo de professores de Sociologia para a

Educagao Bésica declinou (SILVA, 2010).

15 Apesar da ndo obrigatoriedade prevista pela LDB de 1961, a Sociologia ainda se encontrava presente
como disciplina optativa em certos curriculos escolares estaduais (JINKINGS, 2017, p. 41).
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Por fim, o terceiro processo historico inserido no periodo delimitado que impactou
no Ensino de Ciéncias Sociais diz respeito a Reforma Passarinho de 1971, pautada pela
nova LDB aprovada no mesmo ano. De modo geral, essa reforma educacional
reestruturou os objetivos de ensino da Educacdo Basica (1° e 2° graus conforme a
nomenclatura do periodo), pautados pela formagdo profissionalizante'® e com um novo
quadro disciplinar (JINKINGS, 2017, p. 38). Estabeleceu-se, nesse momento, que a base
comum entre estes dois graus do ensino dar-se-ia pelas areas de Comunicagdo e
Expressdo; Ciéncias e Estudos Sociais (BRASIL, 1971). Como partes constitutivas da
4rea de Estudos Sociais, as disciplinas Educagdo Moral e Civica (EMC)!” e Organizacio
Social e Politica Brasileira (OSPB)'® constavam como obrigatorias a serem oferecidas
pelas institui¢cdes de ensino.

A insercao dessas disciplinas ndo substituiu a Sociologia na Educagdo Basica, haja
vista a distancia temporal entre a retirada efetiva da Sociologia do curriculo e a
institucionalizacdo da EMC e OSPB (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 28-29). Na
realidade, estas disciplinas configuravam-se enquanto amalgamas de conhecimentos
historicos, geograficos, politicos, socioldgicos e antropoldgicos, em que “Somente alguns
de seus conceitos (sociologicos e antropoldgicos), em especial aqueles relacionados aos
processos de integragdo, tinham alguma importancia” (SANTOS, 2004, p. 149).

Portanto, apesar da ndo obrigatoriedade da Sociologia no Segundo Grau da
Educagdo Basica do periodo em questdo, alguns conceitos das Ciéncias Sociais
perpassavam o campo educacional brasileiro, ainda que de forma capilar e por meio de
interpretagdes correlatas a ideologia de Estado, como aponta Perucchi (2009) acerca do
tratamento das disciplinas de EMC e OSPB sobre categorias sociologicas como
“trabalho”, “Estado” e “sociedade”.

Como indica Jinkings (2017, p. 43), os anos finais da década de 1970 foram
marcados pelo ressurgimento de lutas populares e associacdes cientificas em torno da
“questao” educacional brasileira. Desse modo, uma série de agentes do campo

mobilizaram-se em torno de questdes como os significados politicos e sociais da

16 Constata-se aqui a coincidéncia no desenvolvimento e emprego da Pedagogia Tecnicista, voltada a
formagd@o de mao-de-obra, pela Reforma Passarinho de 1971.

17 Como estabelecido pelo artigo 1° do Decreto - Lei n.° 869 de 12 de setembro de 1969, em que “E
instituida, em carater obrigatdrio, como disciplina e, também, como pratica educativa, a Educagdo Moral e
Civica, nas estolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais.”.

18 Ainda que seja central para a compreensdo do campo educacional durante o Regime Militar no Brasil, a
disciplina de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) foi criada em 1962 durante o mandato de
Jodao Goulart (MARTINS, 2014, p. 43), sendo ideologicamente redirecionada pelo governo militar
posteriormente.
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educagdo, novas propostas de construgcdo da escola publica, lutas politicas em torno da
conquista de direitos educacionais e o surgimento de pedagogias contra hegemonicas'®.
Esses movimentos da sociedade civil contribuiram diretamente para a decretagao da Lei
Federal n° 7.044 de 1982, que rescindia os aspectos profissionalizantes e tecnicistas do
segundo grau da Educacao Basica. Essa deliberacao juridica abre entdo espago para a
possibilidade de inclusdo de novas disciplinas e debates nos curriculos escolares desse
nivel de ensino.

Concomitante a essa medida, a Resoluc¢ao n. 6 do Conselho Federal de Educagao
reformula em 1986 o curriculo do Segundo Grau, instituindo a composic¢do desse nivel a
partir de dois nucleos: um obrigatorio, denominado de “académico”, e outro optativo,
chamado “profissionalizante”.

E a partir deste contexto sdcio-politico que o debate acerca da inclusio da
Sociologia na Educagdo Bésica retorna ao campo educacional e cientifico brasileiro. A
discussdo realizada por docentes do Ensino Médio, associagdes cientificas de Sociologia
como a Associagdo dos Socidlogos do Brasil (ABS), posteriormente renomeada de
Federagao Nacional de Sociologos (FNS), a Associagdo Profissional dos Socidlogos do
Estado do Rio de Janeiro (APSERJ), além de politicos e intelectuais como Octavio lanni
e Florestan Fernandes formaram as bases para a reinser¢do progressiva dessa disciplina
em diversos curriculos estaduais no periodo.

O primeiro dos Estados da Federagao a reintegrar a Sociologia enquanto disciplina
obrigatoria nos curriculos do Segundo Grau foi Sdo Paulo, a partir da Resolugao S.E. n°
236 de 1983. Essas novas diretrizes da rede estadual educacional de Sao Paulo
recomendavam o Ensino de Ciéncias Sociais enquanto parte componente da secdo
“diversificada” dos curriculos. Posteriormente, em 1989, uma lei estadual no Rio de
Janeiro reintroduziu a disciplina, em forma obrigatoria, no Segundo Grau da Educacgao
Bésica. Esse processo foi acompanhado por uma forte atuagdo da APSERIJ e de debates
acerca da capacitacdo docente, das metodologias de ensino a serem operadas e da
necessidade de concursos para a nova funcdo (CONTERATO, 2006). Em Minas Gerais,
a partir da organizagdo de discentes e docentes de cursos do Ensino Superior de
Sociologia e Filosofia, as referidas disciplinas tornaram-se obrigatdrias no Segundo Grau

por meio da inclusdo do paragrafo tinico no artigo n° 195 na Constitui¢do do Estado em

9 Os fundamentos tedricos e os sentidos politicos das vertentes didatico-pedagogicas anti-hegemonicas
surgidas no contexto do declinio do Regime Ditatorial no Brasil do final da década de 1970 foram
analisados no capitulo anterior.
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23 de dezembro de 1989 (GUIMARAESD, 2004). Desse modo, foi instituido em tal se¢do
da lei que

Art. 195 — A educagdo, direito de todos, dever do Estado ¢ da familia,
sera promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Paragrafo unico — Para assegurar o estabelecido neste artigo, o Estado
devera garantir o ensino de Filosofia, Sociologia e no¢des de Direito
Eleitoral nas escolas publicas do ensino médio. (Paragrafo com redacao
dada pelo art. 1° da Emenda a Constituicdo n° 62, de 23/12/2003.)
(MINAS GERALIS, 2020, p. 152-153).

Tratando especificamente do caso da cidade de Uberlandia, local do objeto aqui
investigado, no processo de reintroducdo da Sociologia na Educagdo Bésica em Minas
Gerais, faz-se necessario levantar dois pontos. O primeiro diz respeito a introdugdo da
disciplina enquanto contetido componente das avaliagdes de vestibular da UFU, e o
segundo refere-se a introdugdo da Sociologia como tematica integrante do Programa
Alternativo de Ingresso no Ensino Superior (PAIES).

Guimaraes (2004b, p. 191) indica como ambos processos sedimentaram-se sobre
trés pontos basicos nas disputas da reintegragdo da Sociologia na Educagdo Basica. A
primeira delas relaciona-se ao proprio artigo n° 195 da Constituicdo Mineira de 1989, que
institucionalizou o Ensino de Ciéncias Sociais no Segundo Grau; a segunda concerne a
proposicao cientifico-académica dos docentes e discentes da UFU do campo acerca da
importancia da construcao de conhecimentos das Ciéncias Sociais durante a Educagao
Bésica; por fim, as discussdes presentes no Férum avaliativo do vestibular da UFU em
1994, que visava a reestruturacao do referido concurso, foram de ordem fundamental para
areintroducdo analisada. As alteracdes do vestibular foram impulsionadas por discussoes
com relagdo as novas legislagdes de diretrizes e bases da educacao, além da necessidade
interna de altera¢do da forma de ingresso na UFU.

De modo geral, os debates realizados no Férum mencionado envolviam tanto
docentes do Ensino Superior quanto da Educagdo Bésica, assim como representantes
administrativos da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), das escolas publicas,
particulares e de cursos pré-vestibulares. Guimardes (2004b, p. 192-193) destaca que
durante o processo as disputas ideologicas entre representantes dos cursos de Ciéncias
Sociais e Filosofia frente a sujeitos dos setores privados da educagao regional e de alguns
departamentos da Universidade marcaram o debate. Enquanto os primeiros defendiam a

redefinicao dos objetivos da prova pelo requerimento de habilidades criticas e reflexivas
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de pensamento e escrita; a segunda categoria de agentes lutava pela conservagao das bases
do exame, principalmente pelos custos financeiros que a reestruturacdo da prova
acarretaria sobre as institui¢des privadas de ensino (GUIMARAES, 2004b, p. 193).

Nota-se aqui, portanto, dois grupos de interesse em posi¢des distintas em disputa
por um objeto comum: a inclusdao dos contetidos sociologicos, antropologicos e politicos
nos exames de vestibular da referida Universidade. Desse modo, observa-se nesse campo
os multiplos sentidos de ordem econdmica, educacional e politica em conflito, assim, se
por um lado determinado grupo buscava ampliar a atua¢do dos egressos dos cursos de
Ciéncias Sociais ¢ de Filosofia no mercado de trabalho educacional, por outro,
determinadas associagcdes negavam a abertura de tal espaco, justamente pelos dispéndios
econdmicos que tal transformagdo acarretaria nos fluxos de rendas das instituigdes de
ensino, tanto aquelas do ambito particular quanto pela Universidade gestora da prova.

Além disso, um debate educacional verifica-se neste confronto, haja vista que um
dos grupos indica a necessidade de o vestibulando demonstrar determinadas habilidades
de ordem “reflexiva” e “critica” no momento do exame, capacidades estas garantidas
pelos contetidos das Ciéncias Sociais e Filosofia. Em contrapartida, tais capacidades sao
compreendidas pela posicdo oposta enquanto ilegitimas e desnecessarias enquanto
parametros de seleg¢do dos candidatos a entrada na UFU.

Por fim, o sentido politico das posi¢des em questdo torna-se explicito a medida
que se compreende o carater transformador de um dos grupos e o teor conservador do
outro, tendo em vista que os defensores da presenca dos conteudos das Ciéncias Sociais
e da Filosofia nos exames de vestibular reivindicavam uma reestrutura¢ao profunda de
toda prova e, consequentemente, dos sentidos do Ensino Médio local. E neste sentido que
diferentes sujeitos, docentes do Ensino Superior, discentes dos cursos de Ciéncias Sociais
e Filosofia, egressos da area, pesquisadores e profissionais do campo educacional
encontraram nessa disputa um direcionamento institucional para reinvindicagdes
multiplas. Desse modo, pode-se compreender de que forma determinadas condigdes
sociais como os requerimentos estaduais em torno da obrigatoriedade do Ensino de
Ciéncias Sociais na Educacdo Basica, a necessidade de ampliacdo de postos de trabalho
na area, o debate nacional acerca do papel da Educagdo Publica e a busca pela legitimagao
institucional de conhecimentos sociolégicos, antropoldgicos e politicos garantiram as
bases ideologicas para esse “impulso na diregdo de um objetivo estratégico” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 192).

Contudo, apo6s quatro anos da realizacdo do Forum,
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Ficou definido que as questdes deveriam priorizar a preparagdo que o
2° grau, hoje Ensino Médio, oferecia ao aluno. Deveria refletir os
conhecimentos recebidos nos trés anos desse nivel de escolaridade e
ndo o contrario. Todas as disciplinas nele ministradas deveriam estar
representadas no exame, ser avaliadas com peso equivalente, de modo
a evidenciar, concretamente qual foi o preparo que o aluno recebeu
(GUIMARAES, 2004b, p. 192).

Em 1998, o processo de definicao dos contetidos do PAIES seguiu as mesmas
determinagdes do vestibular da UFU. O PAIES foi um programa institucional de ingresso
a UFU alternativo ao vestibular, e caracterizava-se por uma avaliacdo progressiva durante
os trés anos do Ensino Médio. Como apontado por Gomes e Lima (2010, p. 69), “um de
seus principais objetivos era resolver o problema das diferencas educacionais oriundas
das seletividades pelos processos da avaliagdo para ingresso na Educagdo Superior da
UFU, especialmente, no que se refere aos alunos oriundos da escola publica”. Entretanto,
uma década depois do projeto, os resultados delimitados ndo foram atingidos, e, aliado
ao processo de sistematizacdo e institucionalizag¢do da politica de cotas para ingresso em
instituicdes de Ensino Superior no Brasil, o PAIES se extinguiu em 2008 pela resolugio
n°19/2008* do Conselho Universitario da referida universidade. Sendo substituido na
UFU pelo Programa de Ac¢do Afirmativa de Ingresso no Ensino Superior (PAAES),
fundado também em 2008, que também visava criar condi¢cdes mais democraticas de
acesso a universidade em questdo, garantir a permanéncia e conclusdo dos discentes
egressos das escolas publicas e aprimorar a educagao basica do ensino publico (GOMES;
LIMA, 2010, p. 80).

A partir da andlise desse processo observa-se como a inclusdo da Sociologia
enquanto conteido avaliativo do vestibular local e do PAIES foi posterior a
institucionalizagdo dessa disciplina na Educagdo Basica do estado de Minas Gerais, a
introdu¢do dessa disciplina nesses exames serviu como mecanismo de legitimagdo
institucional acerca dos saberes sociologicos. Portanto, a partir de um movimento
dialético, iniciado por organizacdes locais de docentes e discentes, entre a obrigatoriedade
da disciplina nos curriculos escolares e a presenca desses contetidos nas provas de acesso
ao Ensino Superior, tem-se um fortalecimento socio-institucional das Ciéncias Sociais na
Educacao Basica na referida regido. Algumas escolas privadas e cursos preparatdrios para
o vestibular que visavam a entrada de seus estudantes na UFU também incluiram as

disciplinas escolares de Sociologia e de Filosofia bem antes delas se tornarem obrigatorias
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pela Lein® 11.684 de 2008, fomentando o processo de consolidacao dessas disciplinas na
Educacao Basica da cidade de Uberlandia.

Simultaneamente, outros estados aprovaram leis similares de inclusdo da
Sociologia nos curriculos escolares do Segundo Grau: o Pard o fez a partir da Lei 75/1989
tornando-a disciplina obrigatoria, assim como o Distrito Federal em 1985%° e Santa
Catarina pela Lei Complementar n® 173 de 199821,

Apbs os processos de institucionalizagdo estadual das Ciéncias Sociais na
Educacdo Basica da década de 1980, alguns processos durante a década de 1990 sdo
fundamentais para a compreensao do fenomeno em questao. Entre os quais, a formacgao
da nova LDB, incialmente debatida e redigida em 1987 por educadores fundamentados
por pressupostos de inspiracdo socialista e pelas reivindicagdes de amplos setores da
sociedade civil brasileira, passou por um complexo processo de reconfiguracao até ser
efetivamente aprovada (JINKINGS, 2017, p. 49-50). Em consonéncia com as estruturas
socioecondmicas do periodo, fundamentadas pela reestruturagdo produtiva e pelo
neoliberalismo, a LDB aprovada em 1996 era marcada tanto pela valorizagdo dos
mecanismos de mercado e regulacdo privada sobre a esfera educacional quanto pelo
afastamento de a¢des e investimentos publicos em relagao a este campo (SAVIANI, 2003,
p. 200).

Em relagdo a Sociologia, a LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996) trata-a enquanto
conhecimento necessario ao exercicio da cidadania, entretanto ndo a configura enquanto
disciplina obrigatoria. Posi¢do esta refor¢ada pelas Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (DCEM) e pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), publicadas em 1998 e 1999, respectivamente. Esse processo ocorre justamente
pelos referidos parametros e diretrizes presidirem um tratamento dos conhecimentos das
Ciéncias Sociais a partir de uma perspectiva interdisciplinar, sem necessariamente
configura-los enquanto disciplina autdbnoma obrigatéria propriamente dita. Assim, como

desdobramento de tal deliberagdo, a Sociologia além de perder seu carater disciplinar,

20 No caso do Distrito Federal, a Sociologia tornou-se obrigatoria neste periodo como parte do curriculo
diversificado do curso académico, além de estar presente no componente profissionalizante do curso
Normal; tendo seu primeiro concurso publico para professores de Sociologia da Educagao Basica realizado
em 1997 (JINKINGS, 2017, p. 46).

21 Sobre o processo de inclusdo da Sociologia no segundo grau em Santa Catarina, Jinkings (2017) indica
como a atuacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, formada por educadores a partir de uma
perspectiva pedagogica critica, teve papel fundamental nesta reintrodugdo. Por conseguinte, observa-se que
a Sociologia ja compunha a primeira proposta curricular desse movimento em 1991, compondo a parte
diversificada do curriculo e recomendada pela Secretaria de Educac@o.
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enfrenta um esvaziamento de seus conteudos cientificos, haja vista o tratamento didatico-
metodoldgico dado a suas teorias, temas e conceitos.

Por fim, o veto presidencial sobre o Projeto de Lei Complementar n® 9/00, de
autoria do entdo deputado Padre Roque do Partido dos Trabalhadores (PT), que se referia
a explicita¢ao na redagao da LDB de 1996 sobre a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias
Sociais, sedimentou os processos recorrentes enfrentados pela institucionalizacao dessa
disciplina na Educag@o Basica brasileira durante a década de 1990.

Tendo em vista tais processos, ¢ importante ressaltar dois pontos centrais: o
primeiro com relagcdo ao sentido atribuido a Sociologia pelos documentos educacionais
abordados e o segundo vincula-se aos modos de abordagem pedagogica previstos pelos
mesmos registros. Sobre a primeira questio, tem-se uma reincidéncia da identificagdo do
Ensino de Ciéncias Sociais com o exercicio da cidadania, cujos conteudos contribuiriam
para a pratica e formacgdo politica no “futuro dos alunos” (OLIVEIRA, 2013, p. 184).
Entretanto, conforme este autor, o conceito de “cidadania” empregado pelos documentos
além de o tratarem como elemento abstrato, universalizante e liberal, distante das
condi¢des sociais objetivas de sua significagdo e exercicio, tomam-no sempre sob o
horizonte vindouro dos estudantes, como se a pratica “cidada” nao pudesse efetivar-se no
cotidiano escolar juvenil.

No tocante ao segundo ponto, avulta-se que “transdisciplinaridade” como método
de abordagem dos contetidos das Ciéncias Sociais no Ensino Médio, de acordo com as
DCEM e PCNEM. Entretanto, uma série de problemas interpdem-se entre os postulados
dos documentos oficiais e as condi¢des efetivas de exercicio docente, tais como 0os modos
indefinidos de incorporacdo dos contetidos socioldgicos por outras disciplinas, a
formacao tedrica insuficiente de docentes de outros campos para lecionarem os conceitos
proprios as Ciéncias Sociais e o emprego defasado de métodos interdisciplinares e
intercontextualizados (MORAES, 2007, p. 247).

Nao obstante, respeitando as normas da intermiténcia do Ensino de Ciéncias
Sociais no Brasil (MENDONCA, 2017, p. 58), os processos histéricos ocorridos na
primeira década do século XXI abriram novas possibilidades para a ampliacdo da
institucionalizac¢do dessa disciplina na Educagao Bésica.

Iniciando-se pela proposta de Projeto de Lei 1641 de 2003, redigida pelo entdo
deputado Ribamar Alves do Partido Socialista Brasileiro (PSB), buscava-se, assim como
o Projeto de Lei Complementar (PLC) de Padre Roque, alterar a LDB de 1996 visando a

inclusdo da Sociologia enquanto disciplina obrigatoria na Educagdo Bésica. Essa proposta



74

de lei teve papel central no processo de regulamentagdo da obrigatoriedade dessa
disciplina, como ver-se-a a seguir.

Além disso, a partir de um parecer realizado por Amaury Cesar Moraes (2007) em
2005, a pedido do Ministério da Educacdo (MEC), acerca das DCNEM, evidenciou-se
algumas contradigdes juridicas entre esse documento, as PCNEM e a LDB n°® 9394/96.
Por conseguinte, o referido parecer converteu-se em consulta do MEC frente ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), analisada e debatida por inimeros agentes do campo
educacional na Camara de Educacdo Basica sob o titulo tematico de “Alteragao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/inclusdo dos componentes
curriculares obrigatdrios de Filosofia e Sociologia” (BRASIL, 2006b, p. 2).

Na referida discussdo, chegou-se a conclusdo de que se observava um amplo
movimento nacional, produzido por inumeras mudangas estaduais e reivindicagdes por
parte da sociedade civil, de adesdo ao Ensino de Ciéncias Sociais por instituicdes publicas
e privadas da Educagdo Bésica. Simultaneamente, nos Estados cuja presenca da disciplina
nao fora efetivada, verificava-se uma desigualdade de acesso ao conhecimento
socioldgico no sistema de ensino brasileiro (BRASIL, 2006b, p. 3). Desse modo, dadas
as conclusdes dos debates junto a Cdmara de Educagdo Bésica o parecer foi aprovado
pelo CNE em 2006, convergindo na Resolugdo CNE n° 04/2006, concedendo um ano de
prazo para a adaptacdo dos sistemas de ensino a inclusdo da disciplina no curriculo
(MENDONCA, 2017, p. 65).

Concomitante a esse processo, trés medidas juridico-institucionais reforcaram a
obrigatoriedade e a cientificidade da disciplina de Sociologia na Educacdo Basica. A
primeira delas refere-se a aprovacao das Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN) em
2006, cujo conteudo reafirma a importancia da presenca disciplinar da Sociologia no
Ensino Médio e resinifica sua metodologia e pratica pedagogica ao estabelecer que seu
objetivo na Educa¢do Basica liga-se a processos de desnaturalizagdo e estranhamento das
formacgodes sociais (BRASIL, 2006a, p. 105-106).

A segunda medida foi a aprovacao da Lei 11.648 em 2008, a partir do Projeto de
Lei 1641/2003 de autoria do deputado Ribamar Alves (PSB), que modifica a LDB n°
9394/96 ao categorizar a Sociologia enquanto disciplina obrigatoria a ser oferecida no
Ensino Médio em todo territorio nacional (BRASIL, 2008). Por fim, a inclusdo da
Sociologia no PNLD em 2011 contribuiu para a consolidagdo dos processos de

institucionalizacdo do Ensino de Ciéncias Sociais na Educacao Bésica.
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Para além dessas medidas, a implementagdo de uma série de politicas publicas e
desenvolvimento de pesquisas cientificas no campo educacional contribuiram para o
aumento da legitimacdo do Ensino de Ciéncias Sociais enquanto pratica profissional e
académica (MENDONCA, 2017, p. 67). O estabelecimento de programas institucionais
como o Plano Nacional para Formacao de Professores (Parfor), o Programa Institucional
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de Consolidagao das Licenciaturas
(Prodocéncia) fomentaram discussdes tedricas e inovagdes pedagodgicas na licenciatura
brasileira, impactando diretamente sobre as praticas didaticas e consolidagdo da
Sociologia na Educagdo Bésica. Para além disso, nota-se um aumento de pesquisas
académicas, tanto em programas de pos-graduagao e graduagdo em Ciéncias Sociais ou
Educacao, tomando como objeto o Ensino de Ciéncias Sociais, como apontam Carvalho
e Handfas (2019). E um amplo crescimento no nimero de publica¢des de artigos sobre a
tematica em revistas bem classificadas na avaliagao Qualis-Periodicos, de acordo com
Bodart e Souza (2017, p. 556).

A partir de tais movimentos verifica-se, portanto, que a medida que reivindicagdes
sociais e regulacdes institucionais acerca do Ensino de Ciéncias Sociais desenvolvem-se,
abre-se campo para a investigacdo cientifica, a pratica docente reflexiva e a elaboragao
de politicas publicas sobre a docéncia dessa disciplina escolar. Isso porque assegura-se
um espago relativamente consolidado com surgimento de novos fenomenos educacionais
e sociais, aos quais necessitam, consequentemente, de novas explicagdes € reajustes
praticos. Demanda essa respondida tanto por investigagoes cientificas junto aos Institutos
de Ciéncias Sociais e Educacdo, quanto por parte dos professores da Educagdo Bésica e
seus discentes.

3.2 Os Sentidos e Implicacoes Educacionais da Reforma do Ensino Médio de 2017

Tendo em vista o complexo processo de constitui¢do e institucionalizagdo das
Ciéncias Sociais na Educacao Basica até meados do século XXI, faz-se necessario um
destaque analitico sobre uma série de reformas no campo educacional brasileiro que dao
indicios acerca de mudancgas nos sistemas de ensino e, consequentemente, nos modos de
docéncia de Sociologia na Educacao Bésica.

Como observado por Mendonga (2017, p. 71) e Burgos (2017, p. 105), o golpe?

contra a entdo presidenta Dilma Rousseff em 2016 marcou uma série de mudancas

22 Mobiliza-se aqui o termo “golpe” para referir-se ao impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016
a partir de alguns indicativos teoricos ¢ historicos de Souza (2016). Contudo, a propria denominagdo deste
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profundas nas bases institucionais e sociais do Ensino de Ciéncias Sociais. Tanto pelo
emprego de medidas autoritdrias e desvinculadas das discussdes presentes nas
comunidades cientificas ¢ educacionais acerca da elaboragdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) (BURGOS, 2017), quanto por proposi¢des de projetos de lei como a
“Escola Sem Partido” e a Medida Proviséria (MP) n® 746 de 2016, indicada para
reconfigurar o Ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Médio e a propria estrutura desse
nivel de ensino, conforme pautas e fundamentos juridico-politicos so6lidos.

Contudo, mesmo que a deposi¢do de Rousseff em 2016 tenha garantido as
condigdes politicas e institucionais para uma modificacdo profunda das estruturas do
campo educacional no Brasil, faz-se necessario indicar que tal processo, especialmente
da Reforma do Ensino Médio em seus sentidos hoje compreendidos, teve seus primeiros
indicios ainda durante a gestdo do PT. O primeiro dos elementos que apontam para uma
tentativa de reconfiguragdo desse nivel de ensino, sob o pretexto de seu carater inchado e
ultrapassado, sdo encontrados no Projeto de Lei n° 6840 de 2013, liderados pelos entdo
deputados Wilson Filho do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e Reginaldo Lopes (PT).
Segundo o texto do projeto de lei em questdo, buscava-se modificar

as diretrizes e bases da educacao nacional, para instituir a jornada em
tempo integral no ensino médio, dispor sobre a organizagdo dos
curriculos do ensino médio em areas do conhecimento e da outras
providéncias (BRASIL, 2013, p. 1).

Desse modo, constata-se no cerne do projeto de Lei considerado a proposicao de
reconfiguragdo do Ensino Médio no Brasil, principalmente a partir de dois dispositivos:
o ensino integral e a organizagao curricular em areas de conhecimento. Por conseguinte,
nota-se aqui a presenca de elementos centrais que constituirdo, em 2016 na M.P. n® 746
e na propria Lei n° 13.415, o sentido central da Reforma do Ensino Médio de 2017.

Ainda sobre a proposta de Lei, observa-se na justificativa do projeto o
estabelecimento do consenso de que,

o atual curriculo do ensino médio é ultrapassado, extremamente
carregado, com excesso de conteudos, formal, padronizado, com muitas
disciplinas obrigatorias numa dindmica que nao reconhece as diferencas
individuais e geograficas dos alunos. H4 que se ampliarem as
possibilidades formativas do ensino médio, de modo a torna-lo
adequado as necessidades do jovem de hoje, atraindo-o para a escola
(BRASIL, 2013, p. 7-8).

processo politico, trata-se, atualmente, de um polémico debate acerca da legalidade e das disputas que
envolveram a derrubada desta chefe de Estado.
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Assim, constata-se aqui um diagndstico das causas das lacunas e problemas
encontrados na estrutura do Ensino Médio muito proximas aquelas estabelecidas pela
M.P. 746/2016. Portanto, tem-se que os sentidos e direcionamentos encontrados na
reforma do Ensino Médio de 2017 ja estavam presentes, em nivel politico e institucional,
em alguns dos setores do Estado desde 2013.

Além disso, pode-se destacar que a propria presidenta dava indicativos, ainda que
superficiais e indiretos, acerca da necessidade de reformulagdo do Ensino Médio nacional
em ao menos duas ocasides. A primeira delas, no momento de sua campanha eleitoral em
setembro de 2014, a entdo presidenta afirmou, em entrevista ao programa Bom Dia Brasil
da emissora Rede Globo, que

O jovem do ensino médio ndo pode ficar com 12 matérias, incluindo
matérias como filosofia e sociologia. Tenho nada contra filosofia e
sociologia, mas um curriculo com 12 matérias ndo atrai o jovem. Entao,
nds temos que primeiro ter uma reforma nos curriculos (O GLOBO,
2014).

Dessa forma, observa-se aqui um apontamento relativamente proximo aquele
encontrado tanto no PL n® 6.840/2013 quanto na M.P. n°® 746/2016 ¢ na Lei n°
13.415/2017. Ainda, nota-se o destaque dado pelo discurso de Rousseff justamente as
disciplinas de Sociologia e Filosofia, delimitadas aqui como matérias dispensaveis e com
baixa atratividade para o corpo discente do Ensino Médio.

A segunda ocasido na qual a ex-presidenta referiu-se a proposta de Reforma foi
em seu proprio discurso de posse em janeiro de 2015, ainda que mencionada
superficialmente. Como consta na transcri¢ao do discurso, verifica-se que um dos planos
de governo envolvia a execugdo

da alfabetizagdo na idade certa e da educacdo em tempo integral.
Condigao para que a nossa énfase no ensino médio seja efetiva porque
através dela buscaremos, em parceria com os estados, efetivar
mudangas curriculares e aprimorar a formagdo dos professores.
Sabemos que essa ¢ uma area fragil no nosso sistema educacional
(AGENCIA CAMARA DE NOTICIAS, 2015)

Assim, embora a entdo presidenta ndo tenha entrado em detalhes acerca de
questdes praticas ou aprofundadas sobre o tema em seu discurso, evidencia-se aqui alguns
elementos da reforma educacional preservados pela Lein® 13.415/2017. Entre esses pode-

se destacar a implementagdo do ensino integral e mudancas de carater curricular na
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estrutura desse ciclo educacional. Portanto, apesar dos discursos em questio?
apresentarem aspectos gerais acerca da posi¢cao de Dilma Rousseff a respeito da Reforma
do Ensino Médio, nota-se, ainda que superficialmente, um movimento por parte de certos
agentes em busca da reconfiguracdo desse nivel de ensino antes de 2016.

Por fim, constata-se algumas experiéncias empiricas a nivel estadual que visaram
estabelecer reestruturagcoes na Educacao Basica com sentidos mais ou menos semelhantes
aqueles empregados pela Reforma de 2017. Um desses exemplos pode ser indicado pelo
projeto “Enfase” de Minas Gerais, ocorrido em 2009, que planejava o estabelecimento do
Ensino Integral. Contudo, como observado por pesquisadores do Observatério da
Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a proposta malogrou
justamente pela falta de fundos para estruturar, tanto no sentido material quanto de
recursos humanos, tal mudanca. Por conseguinte, as demandas dos estudantes ndo foram
atendidas e as escolas participantes do projeto apenas ofereceram alguns dos percursos
formativos disponiveis®* (OBSERVATORIO DA JUVETUDE - UFMG, 2016, p. 3).

Desse modo, considerando os processos politicos anteriores a Reforma do Ensino
Médio de 2017, ela é entendida enquanto dispositivo das profundas transformagoes
sociais pelas quais o Brasil passou nos ultimos cinco anos, marcadas pelo fortalecimento
do neoliberalismo enquanto base ideoldgica do Estado, pela flexibilizagdo e precarizagdo
das condicoes de trabalho e o desenvolvimento de uma nova configuragdo da classe
trabalhadora nacional.

Tendo como referéncia a trajetdria historico-politica do Ensino Médio brasileiro,
apontada anteriormente, focaliza-se neste ponto uma analise das mudangas ocorridas
nesse nivel do sistema educacional nacional a partir de 2016. Toma-se como centro da
investigacdo neste momento o exame de dois documentos, imprescindiveis para uma
compreensdo aprofundada das estruturas, dinamicas e disputas envolvendo o Ensino
Meédio, a saber: a Medida Provisoria 746/2016 (BRASIL, 2016b) requerida pelo entdo
Ministro de Estado da Educacao, Jos¢é Mendong¢a Bezerra Filho; e sua conversao na Lei
n. 13.415/2017 (BRASIL, 2017). Tais documentos aportam judiridicamente a

denominada “Reforma do Ensino Médio”; e suas analises norteardo um exame critico de

23 A selegdo das duas falas em questdo da ex-presidenta Dilma Rousseff foi de carater subjetivo e foram
citadas com o intuito de indicar justamente um movimento, ainda que incipiente, no interior do préprio
Estado brasileiro em dire¢ao a determinada configura¢ao de Reforma do Ensino Médio desde 2014.

24 Nota-se aqui, inclusive, uma aproximagio terminoldgica entre a experiéncia do Projeto Enfase de Minas
Gerais em 2009 e a Reforma do Ensino Médio de 2017, enquanto a primeira categoriza os diferentes ciclos
de aprendizagem e areas do conhecimento como “percursos formativos”, a segunda o faz como “itinerarios
formativos”.
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suas finalidades, implicagdes e contradigdes ideoldgicas e politicas.
Parte-se da perspectiva de que tal reestruturacdo do ultimo nivel da Educagao
Bésica categoriza-se enquanto dispositivo de fundamentacdo de uma racionalidade

neoliberal®

. Busca-se evidenciar aqui, portanto, a dindmica convergente entre essa
reforma e a constru¢ao de uma sociedade neoliberal em seus multiplos desdobramentos,
nos quais o campo educacional tem papel seminal para a construgao de sujeitos e condutas
orientados por uma nova racionalidade (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 326-327).

Inicia-se tal investigacdo pelo conteudo da M.P. 746/2016, especificamente na
subsecdo de Exposicdo de Motivos?®. Essa se¢do enceta-se por uma critica a entfo
estabelecida LDB de 1996 e as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio de 1998.
Segundo o texto, tais diretivas foram incapazes, ao longo de sua vigéncia, de atingirem
os resultados esperados do Ensino Médio brasileiro. A grande causa da estagnagao desse
nivel de ensino, aponta o documento, deve-se ao fato de que: “Atualmente o Ensino
Me¢édio possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga com a
juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI”” (BRASIL,
2016Db).

A construgdo discursivo-politica da M.P. 746 sobre a LDB categoriza-a de modelo
educativo reificado, ultrapassado e estatico. Tanto por delimitar um curriculo imenso,
desagregado e imovel com treze disciplinas obrigatdrias (tal nimero € reiterado em trés
topicos no documento), quanto por nao alcancar resultados quantitativos esperados de
avaliagdes nacionais e internacionais. A LDB, segundo a M.P. em questdo, deve ser
reformulada imediata e conjuntamente com o Ensino Médio. Essa era inclusive a
justificativa para o encaminhamento de uma M.P. para alterar a LDB e ndo a abertura de
debate com os agentes envolvidos nessa reforma.

A questdo aqui ndo se reduz a reestruturagdo das leis reguladoras da educagado
nacional, mas sim de todo Estado: a LDB ndo ¢ nada mais do que uma manifestagao
especifica do decadente Estado nacional em todas suas dimensdes, segundo a M.P., por
mais que tal legislacao fora desenvolvida a partir de concepgdes neoliberais de educacao.
A retdrica neoliberal justifica-se aqui pelos dados evocados no documento do sexto topico

ao décimo segundo, acerca da incapacidade e fragilidade da atual legislacdo de organizar

25 Os sentidos do emprego de termos como “neoliberalismo” e “dispositivo” no presente trabalho foram
conceituados anteriormente no capitulo 2.

26 A analise desse documento focalizar-se-4 apenas nesta secdo, pois seu conteudo propriamente juridico
passou por alteragdes em sua conversdo na Lei 13.415/2017. Dessa forma, o exame das delimitagcdes
formais do “novo Ensino Médio” ocorrera nos paragrafos seguintes na analise da citada lei.
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o Ensino Médio do pais. Os dados em questdo, recolhidos e calculados com base em
parametros internacionais da Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE), versam sobre a baixa performace e proficiéncia dos alunos nas
disciplinas de “Matematica” e “Portugués”, exclusivamente, frente a tais padroes.

Contudo, cabe-nos destacar como essas avaliagdes quantitativas de desempenho e
os dados empregados no documento correspondem a dois elementos complementares da
racionalidade neoliberal: a teoria do capital humano e as tecnologias de avaliagdo da agao.
Ambos instrumentos visam, a partir da aplica¢cdo da analise economica sobre campos nao-
econdmicos, a introdu¢ao de “modos de controle mais refinados [...] alinhando-os
formalmente a uma produgdo do setor privado” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 317). A
andlise do Ensino Médio pela M.P. avalia tal esfera meramente por indicadores de
desempenho quantitativos e, desse modo, visa estabelecer como solugdo para o problema
diagnosticado um sistema de ensino orientado apenas para o alcance de tais pardmetros.

Desse modo, tanto na instituicado da Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral quanto nas analises de desempenho do
Ensino Médio presentes na Lei 13.415/2017, as avaliagdes quantitativas sdo os Unicos
parametros valorativos das politicas educacionais propostas pela Reforma. Entretanto,
varios aspectos a serem analisados no campo educacional ndo podem ser convertidos em
indicadores quantitativos, € o atendimento destes critérios ndo necessariamente
convergem em transformagdes qualitativas nas instituigdes escolares do Ensino Médio.
Portanto, o grande risco envolvido na aplicacdo da grade econdmica sobre dominios ndo-
econdmicos, como o campo educacional, reside em uma possibilidade de “fetichiza¢do
do ntimero [que] conduz essa hiper-racionalizag¢do a ‘fabricagdo de resultados’ que estdao
longe de traduzir as melhorias reais [...] Os critérios de avaliacdo quantitativa estdo longe
de concordar sempre com os critérios qualitativos” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 318).

Segundo o texto da M.P. 746, ndo se trata de construir um sistema de ensino
publico amplamente democratico, que se preocupa com o desenvolvimento qualitativo
dos estudantes, a melhoria das condicdes da carreira docente ou pela construcao de
condi¢des materiais adequadas ao ambiente escolar. Na verdade, esta etapa da Educagao
Bésica deve almejar “como principal determinagdo a flexibilizagdo do Ensino Médio”
(BRASIL, 2016b), mais para garantir resultados positivos frente a avaliagdes nacionais e
internacionais do que garantir bases de agdes democraticas, coletivas e igualitarias
qualitativamente positivas.

Tais propostas sdo indicativas de um processo de metamorfose da esfera publica
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brasileira: da mesma maneira que as empresas do setor privado, a avaliacdo dos servigos
oferecidos pelo Estado deve ser realizada mediante sistemas racionalizados de
quantificagdo de resultados. A otimizagdo entre investimentos e retorno, medida por
parametros internacionais e nacionais de controle ¢, na teoria neoliberal, o grande
norteador da agdo estatal. No caso da Reforma do Ensino Médio, o estabelecimento
juridico de “parametros quantitativos” para o repasse financeiro para a estruturagdo das
instituicdes de ensino de tempo integral, para o diagnostico da condi¢ao em que o Ensino
Médio brasileiro e seus estudantes encontram-se, € como sistema avaliativo exclusivo do
Ensino Médio apds sua reestruturacdo apontam para a absor¢ao de 16gicas normativas do
setor privado pelo Estado brasileiro. Trata-se, portanto, da construgdo, a partir da analise
do ramo educacional, de um “governo empresarial”, em que

a instituicdo do mercado regido pela concorréncia - construcao desejada
e apoiada pelo Estado - foi fortalecida e prolongada por uma orientagao
que consistiu em “importar” as regras de funcionamento do mercado
concorrencial para o setor publico, no sentido mais amplo, até que o
exercicio do poder governamental fosse pensado de acordo com a
racionalidade da empresa (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 274-275).

Verifica-se portanto, do modo semelhante que a M.P. 746/2016 fundamenta-se
por pressupostos neoliberais acerca do papel do Estado e suas obrigagdes frente ao Ensino
Meédio, especificamente.

Para além desse aspecto, € importante destacar outro elemento norteador da M.P.
746/2016 que justifica sua proposta de reformulagdao do Ensino Médio pelo Estado: a falta
de didlogo entre esse nivel de ensino e o setor produtivo. Essa dissociacdo deve-se,
segundo a otica do documento, ao fato de os estudantes serem “for¢ados a cursar, no
minimo, treze disciplinas obrigatorias que ndo sdo alinhadas ao mundo do trabalho”
(BRASIL, 2016b). Novamente a questdao do inchago e incapacidade estatal de estruturar
um sistema de ensino dindmico e em contato com as “demandas do século XXI” que
legitima a elaboracdo de uma nova proposta de Ensino Médio (BRASIL, 2016b). Desse
modo, reitera-se pelo texto da M.P. uma critica neoliberal recorrente ao “inchado” Estado
brasileiro, no que se refere a sua falta global de eficacia e produtividade no ambito das
novas exigéncias impostas pela globalizacdo: ele custa caro demais em compara¢do com
as vantagens que oferece a coletividade e pde entraves a competividade da economia.

Tal argumento evidencia-se na medida em que o Ensino Médio, regulado pela
LDB de 1996, nao forma sujeitos altamente competitivos e dotados de capital humano

consideravel para sua inser¢ao em um mercado amplamente concorrencial globalizado,
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segundo a avaliacdo relatada pelo texto da referida M.P.. Desse modo, a reforma do
Ensino Médio visa a formagao de um novo estudante, pautado pelo ideario concorrencial
e do investimento de si, e que ¢ incompativel com aquele proposto pelas antigas bases
juridico-institucionais da Educa¢do Basica nacional. Segundo a M.P. 756/2016, ¢
justamente pela clivagem entre o sujeito que se forma no Ensino Médio e o ideario de
sujeito neoliberal que

este € 0 momento mais importante ¢ urgente para investir na educagao
da juventude, sob pena de ndo haver garantia de uma populagdo
economicamente ativa suficientemente qualificada para
impulsionar o desenvolvimento econdomico (BRASIL, 2016b, grifo
nosso).

Portanto, trata-se ndo sé da reestrutura¢do de um sistema de ensino, mas da
reconstru¢do do Estado brasileiro, seus deveres institucionais, a aproximacao radicalizada
desta instituicdo com os setores produtivos privados e até mesmo a reformulagao dos
proprios pressupostos politico-sociais de formacdo do cidaddo brasileiro, visando uma
aproximacao deste sujeito com valores exclusivamente econémicos. Desse modo, essas
medidas e suas formas de legitimagdo referem-se a um processo mais amplo, de “uma
politica econdmica ou uma politica de economizagdo de todo campo social”
(FOUCAULT, 2008, p. 332).

Tendo em vista a analise do conteudo da exposi¢ao de motivos da M.P. 746/2016,
faz-se necessaria uma investigacdo de sua conversdo na Lei 13.415 de fevereiro de 2017.
Tal analise d& continuidade aos objetivos e avaliagdes enumerados na M.P. e convertidos
em uma estrutura juridico-institucional do “novo Ensino Médio”. Procura-se verificar de
que maneira a nova configuragdo desse ensino, em suas determinacdes juridicas,
corresponde a axiomas neoliberais de organiza¢do social e quais suas implicagdes
politicas sobre o Estado e a sociedade civil brasileira.

As trés grandes modificacdes propostas pela Lei 13.415/2017 dizem respeito a
implementag¢do de escolas de Ensino Médio em tempo integral, da flexibilizagdo dos
curriculos escolares e da alteracdo da forma de financiamento das escolas. Tomando como
referéncia o diagnostico da M.P. 746/2016 acerca do carater inerte e excessivo das
disciplinas obrigatérias oferecidas pelo Ensino Médio e pela incapacidade deste sistema
garantir resultados proficuos em avaliacdes nacionais e internacionais; a proposta da
“reforma do Ensino Médio” visa a ampliacdo de horas na escola pelo ensino integral e a
criacdo dos denominados “itinerarios formativos”, para além de uma BNCC, como

mecanismo de exercicio de liberdade de escolha individual por parte dos estudantes frente
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a programas disciplinares que poderao cursar.

Sobre a primeira modificacao, o Art. 1° da Lei 13.415/2017, que transforma o art.
24 da LDB de 1996, em seu primeiro paragrafo institui que “A carga horaria minima
anual de que trata o inciso I do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no Ensino
Médio, para mil e quatrocentas horas” (BRASIL, 2017). Dessa forma, as antigas 800
horas anuais a serem cumpridas pelo Ensino Médio, segundo a LDB de 1996, ampliam-
se para 1.400 horas anuais, instituindo assim o ensino integral nesta etapa da Educacao
Basica. Concomitante a este artigo cabe-nos destacar o Art. 3° desta lei, que, em seu
quinto paragrafo deimita que

A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nao podera ser superior a mil e oitocentas horas do
total da carga horaria do Ensino Médio, de acordo com a defini¢do dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2017).

A partir de tais delimitagdes, verifica-se de que maneira o ensino integral da
reestruturacao do Ensino Médio dar-se-a por uma amplia¢ao de horas na escola durante
os trés anos desta etapa, entretanto, os conteudos gerais € comuns a todas as instituicoes
de ensino do pais reduzir-se-ao a 40% da totalidade da carga horaria. Além disso, em vez
de se definir a carga horaria minima de formagado para cumprimento das BNCC ao qual o
estudante deve ter direito, o documento define um teto, cujo risco ¢ o de aumentar ainda
mais as disparidades escolares regionais (OBSERVATORIO DA JUVENTUDE -
UFMG, 2016, p. 4).

Para além dessa ampliacdo formal das horas a serem cumpridas pelo novo Ensino
M¢édio, o documento ndo dé indicagdes acerca de possiveis modificacdes estruturais e
materiais no espaco escolar, a fim de atender uma nova demanda expandida. Essa
modificagdo sempre fica a cargo dos proprios sistemas de ensino e de seu ‘“contexto
histérico, econdmico, social, ambiental e cultural” (BRASIL, 2017). Além desses
elementos, o financiamento das escolas proposto pela reforma segue novos padroes. O
aporte financeiro para o estabelecimento das escolas em tempo integral deve pressupor:

I - identificacdo e delimitacdo das acdes a serem financiadas;

II - metas quantitativas;

III - cronograma de execugdo fisico-financeira;

IV - previsdo de inicio e fim de execucdo das agdes e da conclusdo das
etapas ou fases programadas (BRASIL, 2017).

Em vista disso, observa-se o estabelecimento de padrdes exclusivamente
quantitativos para o financiamento das institui¢des, em consonancia com os padrdes

neoliberais de avaliagdes e otimizagdo de resultados. Para além desse elemento, o art. 20
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do referido documento que trata da regulamentacdao de or¢amento da reforma estabelece
que

Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que
trata o paragrafo Unico do art. 13 correrdo a conta de dotacdo
consignada nos or¢amentos do FNDE e do Ministério da Educacao,
observados os limites de movimentag@o, de empenho e de pagamento
da programagao or¢amentaria e financeira anual (BRASIL, 2017).

Destarte, o proprio financiamento da reforma do Ensino Médio depende dos
limites dos orcamentos conjunturais propostos aos MEC e ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE). Com isso, dependendo das condicdes historicas
as quais o Estado se encontra, e dos contextos politicos que regem suas decisodes, o aporte
financeiro destinado a reforma do Ensino Médio podera variar. E, assim como uma
companhia privada deve gerir seus interesses a partir de pressupostos de diminuigdo de
gastos e otimizagdo de resultados, o Estado também deve, se as condigdes permitirem,
modificar as formas como oferece e financia servigos essenciais a populagdo, como a
Educacdo, a Satde e a Seguranga. Observa-se, por conseguinte, a fundamentagdo
juridico-institucional de uma reforma nao sé da estrutura do Ensino Médio brasileiro, mas
das proprias bases de atuacdo do Estado nacional.

Aliado a essa modificagdo, os artigos referentes aos “itinerarios formativos” sao
de ordem fundamental para a compreensao dos sentidos e das possibilidades de formagao
propostas pela reforma do Ensino Médio, principalmente por seus conteudos comporem
pelo menos 60% da carga horaria total desta etapa. O art. 4°, que modifica o artigo 36 da
LDB (BRASIL, 2017), estabelece as seguintes alteragdes:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional.

Duas implica¢des decorrem da instauragdo de tais itinerarios. A primeira delas
evidencia uma contradi¢do no interior do conteido da Lei 13.415/2017 ¢ da M.P.
746/2016 no que se refere ao novo Ensino Médio e sua capacidade de didlogo dindmico
com a multiplicidade de demandas da juventude e do século XXI. Como apontado na

M.P., a reforma visa “ofertar um Ensino Médio atrativo para o jovem, além da liberdade
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de escolher seus itinerarios, de acordo com seus projetos de vida” (BRASIL, 2017),
entretanto, como institui o art. 4° desta lei, esses itinerarios serao definidos pelas escolas
e sistemas de ensino em suas possibilidades. Dessa forma, a entdo evocada “liberdade
individual dos estudantes” de escolha de seu destino escolar ¢ regida por determinagdes
mais amplas e macroestruturais.

Como ja alertado por alguns pesquisadores®’, existe uma grande possibilidade dos
sistemas de ensino ndo aportarem o oferecimento de todos os cinco itinerarios formativos
em uma mesma escola ou em uma mesma regido. Pelo déficit de disponibilidade de
docentes em todas as areas, salas de aula insuficientes para todos os estudantes e periodos,
laboratorios e espacos de socializagdo aquém do aumento do nimero de estudantes,
escassez de corpo administrativo para coordenar a dindmica ampliada do novo Ensino
Meédio e incerteza do aporte financeiro federal para tal implementagdo, que, como consta
do Art. 20 do documento, depende da programacdo or¢amentéria de cada ano, assim, tal
reforma enfrenta impedimentos materiais ¢ humanos para sua ampla e efetiva
implementa¢do (RAMOS, FRIGOTTO, 2016, p. 38).

A grande realidade de implementagdo pratica dessa reestruturagdo, segundo o
Observatério da Juventude da UFMG (2016, p. 3), assemelhar-se-a ao projeto “Enfase”
ocorrido em Minas Gerais em 2009, que visava similar instituicdo do ensino integral.
Desse modo, como sucedido no referido programa,

Na medida em que as escolas ndo podiam atender as diferentes
demandas das/os estudantes, estas/es foram obrigadas/os a se
submeterem ao percurso formativo que as escolas podiam ofertar, em
funcdo tanto das/os professoras/es com as/os quais contavam, quanto
em relagdo ao nimero de estudantes que as salas comportavam. As
enturmagoes, no caso da experiéncia de Minas Gerais, ndo respeitaram
a énfase almejada pelas/os estudantes por absoluta falta de condigdes
humanas e materiais para atendé-las (OBSERVATORIO DA
JUVENTUDE - UFMG, 2016, p. 3).

Aliando tais determinagdes empiricas relativas a realidade do sistema educacional
brasileiro a outras resolucoes da Lei 13.415/2017, tém-se uma segunda implicagdo. Soma-
se ao ja referido art. 4°, o primeiro paragrafo de tal secdo que indica “A organizacdo das
areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino” (BRASIL, 2017). Dadas as

condi¢des de modificacdo do Ensino Médio, abre-se a possibilidade de reestruturagao do

27 Tais como Observatorio da juventude - Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (2016, p. 3), cujo
texto foi elaborado por uma Comissao de professoras(es) da Faculdade de Educagdo da UFMG, e Ramos e
Frigotto (2016, p. 40).
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dualismo historico®® dessa etapa educacional (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 18296).

Assim como estabelecido durante diversos momentos da historia da Educacao
Basica brasileira, a reforma do Ensino Médio abre brechas juridicas e praticas para o
estabelecimento de dois modelos de educagdo distintos. O oferecimento dos cinco
itinerarios formativos ficard a cargo das institui¢des de ensino para além das disciplinas
obrigatorias, entretanto, ndo existe obrigatoriedade juridica para a disponibilizagdo de
todos os percursos educacionais por parte das escolas. Portanto, torna-se possivel a
instauracdo de uma institui¢ao escolar de nivel médio que forneca apenas as disciplinas
obrigatdrias e um dos itinerarios formativos disponiveis. Aliando essas condicdes as
facilidades institucionais propostas pela Reforma de execucdo do itinerario técnico-
profissionalizante, como a ado¢do de docentes com notorio saber e a colaboragdo
formativa com o setor privado nesse ciclo, abre-se a possibilidade de formacao de escolas
de nivel médio voltadas exclusivamente para o ensino técnico em seus ciclos especificos.

Desse modo, as condigdes empiricas de cada instituigdo determinardo o
oferecimento das etapas formativas a sociedade civil. Portanto, reconhecendo a
insuficiéncia de recursos financeiros, condi¢des materiais e de corpo docente por parte
dos sistemas estaduais de ensino, amplia-se flanco para o estabelecimento de escolas
publicas com itinerarios formativos reduzidos. Simultaneamente, abre-se maior campo de
disponibilidade dos itinerarios por parte dos sistemas privados de ensino, tendo em vista
suas condi¢Oes especificas de financiamento e atendimento de um corpo discente
reduzido (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 18296). Tomando como referéncia tais
condi¢des, a reestruturagdo de um sistema dual de ensino neste contexto torna-se possivel
justamente pelas possibilidades de flexibilizagao e redugdo do curriculo comum propostas
pela referida Reforma.

Assim, caso seja estabelecido em ambito nacional, esse modelo educacional
enseja o aprofundamento de desigualdades educacionais e culturais entre os estudantes
do Ensino M¢édio brasileiro. Por conseguinte, a pré-destinacdo de sujeitos a campos

produtivos especificos pela propria escola garante, simultaneamente, uma forma

institucionalizada de clivagem profunda das classes sociais, em um processo ampliado de

28 O “dualismo historico” refere-se a um processo recorrente na histéria da Educacdo Bésica brasileira,
marcado pelo estabelecimento institucionalizado de um sistema duplo de modalidades educacionais: uma
de ordem profissionalizante e outra de teor cientifico (ZOTTI, 2006). A primeira, direcionada para as
classes populares e visando sua inser¢cao no mercado de trabalho, estabelecia um curriculo exclusivamente
técnico; enquanto que a segunda se voltava a setores da classe média e das elites nacionais, preparando seus
discentes para a inser¢do no Ensino Superior.
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reprodugao da estrutura social em questao, (BOURDIEU, PASSERON, 2008, p. 11).

A reforma do Ensino Médio, por pautar-se em pressupostos neoliberais de
competitividade e de subjetivacdo do sujeito voltada a superacdo de si, oculta as reais
implicagdes dessa reestruturagdo. Por meio de determinados dispositivos, busca legitimar
tal mudanca pelo discurso de uma adequagao dinamizada do Ensino Médio nacional tanto
as novas condi¢des do século XXI quanto as aspiracdes individuais de seu corpo discente.

Nesses termos,

O cerne da contrarreforma esta na dissociacdo entre ensinar e educar e
na condugdo de um processo de ensino com base na fragmentacao e no
pragmatismo. Reitera e incorpora as medidas dos periodos autoritarios,
sob ditaduras ou ndo, que afirmaram, ao longo do século XX, a
dualidade educacional e o acesso desigual ao conhecimento ¢ a cultura,
de acordo com a classe social (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 44).

Para além destas duas profundas implicacdes, verificam-se outras contradi¢des no
texto da Lei 13.415/2017. Dentre elas destaca-se a disparidade, ocultada pela retorica da
“igualdade de oportunidades”, entre os objetivos formativos do Ensino Médio, dispostos
em seu 7° paragrafo do artigo 3° “Os curriculos do Ensino Médio deverao considerar a
formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo
de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 2017); e as habilidades a serem desenvolvidas ao longo
dessa etapa, enunciadas no 8° paragrafo do Art. 3°.

§8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual
e formativa sero organizados nas redes de ensino por meio de
atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios,
projetos ¢ atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio
o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
produgdo moderna;

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

Contrapdem-se, dessa forma, duas concepgdes distintas acerca dos objetivos
almejados pelo Ensino Médio reformado: por um lado busca-se a formagao integral do
aluno, desde aspectos fisiopsicologicos até fungdes cognitivas, por outro, as habilidades
e disposi¢des a serem desenvolvidas pelos estudantes restringem-se a apenas dois campos
do conhecimento: produtivo e das linguagens. A incongruéncia do texto reside no fato de
ser impossivel formar um estudante integralmente a partir do desenvolvimento de duas
capacidades e conhecimentos especificos. Ao invés de pautar-se por uma formagao
integral, que compreenda as diversas formas de saberes cientificos sobre a realidade,

visando a constitui¢ao de um sujeito autonomo, a reforma visa a constituicao de um aluno
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bidimensional, que devera dominar apenas dois campos do conhecimento, um voltado as
tecnologias exclusivamente produtivas, em consonancia com as categorias neoliberais
empregadas no texto, e outro fundamentalmente linguistico, adquirindo um carater quase
instrumental do uso da comunicagao.

Ademais, uma das grandes criticas ao Ensino Médio feita pela M.P. 746/2016 era
justamente pela formagdo fragmentada do estudante, entretanto, a alternativa proposta
aprofunda ainda mais uma perspectiva educacional dispersa. Como indagam Ramos e
Heinsfeld (2017, p. 18924), “se a formag¢ao do aluno deve ser integral, por que ao final
do Ensino Médio o aluno deve apenas mostrar-se apto em determinadas areas, em
detrimento das demais?”.

Concomitante a essa disposi¢do, abrem-se caminhos para a discussdo acerca do
ensino de disciplinas como Sociologia, Filosofia, Artes ¢ Educagdo Fisica conforme
destacadas pela Lei 13.415/2017. Por mais que inimeros debates envolvendo a sociedade
civil e o campo politico indicassem que a reforma do Ensino Médio corresponderia a
exclusdo dessas quatro areas da Educacdo Bésica, o texto da lei em questdo indica,
formalmente, o contrario. No segundo paragrafo do art. 3° estabelece-se que: “A Base
Nacional Curricular Comum referente ao Ensino Médio, incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia” (BRASIL, 2017).

Contudo, em comparacdo com o terceiro paradgrafo do mesmo artigo, ha uma
precisdo na composi¢ao da lei. Neste, define-se que: “O ensino da lingua portuguesa e da
matematica serd obrigatdrio nos trés anos do Ensino Médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizagdo das respectivas linguas maternas” (BRASIL, 2017).
Enquanto o paragrafo relativo as disciplinas Educagdo Fisica, Artes, Sociologia e
Filosofia as tratam “estudos” e “praticas” obrigatdrias; no caso da lingua portuguesa e da
matematica sdo classificadas de “ensino”. Adicionalmente, o sétimo paragrafo do
segundo artigo pescreve: “A integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o
caput” (BRASIL, 2017).

Essa Lei torna-se ainda mais abrangente nesse tdpico, a medida que a
categorizacdo de campos como a Sociologia, a Filosofia, a Educacdo Fisica e as Artes
enquanto “estudos” e “praticas” confere um valor ndo-cientifico aos conhecimentos
produzidos por essas areas. Em comparacdo com esferas cientificas historicamente
consolidadas e instituidas enquanto disciplinas propriamente ditas, como a Lingua

Portuguesa e a Matematica, aqueles campos sequer sdo categorizados enquanto
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disciplinas teorica e cientificamente estruturadas. Desse modo, a Lei 13.415/2017 ¢ a
M.P. 746/2016 questionam até mesmo a validade epistemologica das referidas areas ao
tratd-las na condicdo de estudos dispares e nao sistematizados.

Desse modo, por mais que formalmente a presenga no Ensino Médio das referidas
disciplinas esteja garantido pela Lei 13.415, existem possibilidades hermenéuticas de
tratar tais conteudos em outras aulas ou praticas, nao contemplando, portanto, matérias
destinadas ao estudo exclusivo desses conhecimentos. Consequentemente,

¢ possivel que as tematicas sobre educacdo fisica, arte, sociologia ¢
filosofia ndo s6 ndo configurem disciplinas formais, como seus
contetidos sejam considerados parte dos temas transversais, sendo
facultado aos sistemas de ensino o trabalho com projetos e pesquisas
para a integralizacdo curricular (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p.
18295-18296).

Tendo em vista os objetivos de flexibilizagdo desse nivel de ensino pela reforma,
observa-se sua convergéncia com o discurso e a estratégia da flexibiliza¢do da vida social
presentes no cerne da racionalidade neoliberal (AUDIER, 2008, p. 69). Segundo
Tietmeyer (1999, p. 81), a flexibilidade deve ser tanto um principio de conduta quanto
um modo de regulagdo competitiva entre os sujeitos. Nesse passo, em consonancia com

a subjetividade neoliberal,

Um novo discurso de valorizagdo do “risco” inerente a vida individual
e coletiva tendera a fazer pensar que os dispositivos do Estado social
sdo profundamente nocivos a criatividade, a inovagdo a realizagdo
pessoal. Se o individuo é o Unico responsavel por seu destino, a
sociedade nao lhe deve nada; em compensagdo, ele deve mostrar
constantemente seu valor para merecer as condigdes de sua existéncia.
A vida é uma perpétua gestdo de riscos que exige rigorosa abstengdo de
praticas perigosas, autocontrole permanente e regulagdo dos proprios
comportamentos, misturando ascetismo e flexibilidade (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 213).

A partir de tal delimitagdo compreende-se o que a “flexibilizagdo”, tdo evocada
pelos textos da M.P. 746/2016 e pela Lei 13.415/2017, significa. Trata-se muito mais de
garantir as condi¢des no discurso, por mais que sejam estabelecidas em patamares
desiguais, para o exercicio pleno das capacidades e liberdades individuais diante de um
mundo infinito de possibilidades que ¢ o capitalismo, segundo a teoria neoliberal.
Aplicado a vida escolar, trata-se de garantir ao estudante a liberdade de escolha frente a
um variado nimero de itinerarios formativos, e desde cedo, imbuir no sujeito uma
racionalidade voltada a competitividade, escolha racional e a “superagdo de si”

(FOUCAULT, 2008, p. 311).
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Pela flexibilizagao do sistema educacional em seus varios sentidos, desde a
variabilidade de percursos formativos possiveis até a categorizagdo do setor publico e
privado como empresas ofertantes de determinado produto educacional em competi¢ao
mercadoldgica, busca-se a formagdo de um novo homo oeconomicus a partir da esfera
educativa. Como apontado anteriormente, pelo carater generalizante do neoliberalismo,
essa nova concepgao de sujeito e os dispositivos que ingerem em sua formacao estdo
presentes em todos os campos da vida social; entretanto, dado objeto da presente
investigacdo, focaliza-se a formacdo desse homo oeconomicus a partir da esfera
educacional. Contudo, o mesmo se forma simultaneamente em suas relacdes economicas,
sexuais, culturais, subjetivas e todos os demais modelos interacionais. Portanto, para além
de uma defini¢do moderna do termo, o homo oeconomicus neoliberal é

aquele que aceita a realidade ou que responde sistematicamente as
modificagdes nas variaveis do meio, esse homo oeconomicus aparece
justamente como o que ¢ manejavel, o que vai responder
sistematicamente a modificagdes sistemdticas que serdo introduzidas
artificialmente no meio. O homo oeconomicus € aquele que ¢€
eminentemente governavel. De parceiro intangivel do laissez-faire, o
homo oeconomicus aparece agora como o correlativo de uma
governamentalidade que vai agir sobre o meio e modificar
sistematicamente as variaveis do meio (FOUCAULT, 2008, p. 369).

Justamente pela reforma do Ensino Médio pressupor tal perspectiva em sua
estruturacdo do campo educacional ¢ que ela funciona como dispositivo, que impele e
regula a acdo e a subjetividade dos sujeitos em detrimento de determinada concepgao de
mundo, legitimada como a mais produtiva possivel. Os dados quantitativos, as manobras
discursivas no campo juridico, politico e mididtico e o rearranjo institucional sdo todos
dispositivos componentes de uma determinada racionalidade e determinado projeto de
sociedade.

Portanto, tendo em vista a complexa histdria de institucionalizagdo do Ensino de
Ciéncias Sociais na Educagdo Basica no Brasil, os fundamentos empiricos trazidos aqui
corroboram com algumas conclusdes recorrentes sobre esse objeto. Em primeiro lugar
confirma-se que a histéria do Ensino de Ciéncias Sociais ¢ marcada por processos
intermitentes de institucionalizagdo (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017). O segundo ponto
relaciona-se com a hipotese de que ndo existe uma correlacdo direta entre uma pratica
intrinsicamente critica do Ensino de Ciéncias Sociais € sua presenca em regimes
autoritarios (OLIVEIRA, 2013), tendo em vista o carater indiciario da Reforma, presente
no interior da estrutura politico-institucional brasileira desde 2013. O terceiro elemento

atesta que a nogao de que o Ensino de Ciéncias Sociais pode ser categorizado enquanto
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subcampo cientifico, mesmo com a descontinuidade de seu objeto de investigagao
(MENDONCA, 2017). Consequentemente, produziu-se a inconstancia de produgdes
cientificas na area, bem como dificuldades de compreensdo dos processos e defini¢cdes
dos contetidos e métodos adequados a disciplina escolar no Ensino Médio (SILVA, 1999,
p. 23-24).

Tendo em vista tais delimitagdes historicas e tedricas, cabe agora identificar quais
as implicacdes que os processos historicos formativos do Ensino de Ciéncias Sociais no
Brasil possuem sobre a pratica docente na cidade de Uberlandia. De que maneira tais
condigdes estabelecidas historicamente desdobram-se sobre a posi¢ao dos professores
frente as diferentes teorias e métodos pedagdgicos, aos sentidos da docéncia, a
representacao que possuem dos estudantes e de si, das condigdes de trabalho, da formagao
docentes, além das possibilidades e sentidos que essa disciplina escolar no Ensino Médio
oferece na formagao dos sujeitos que perpassam e sdo perpassados por ela.

Dessa forma, entende-se a necessidade de observar a complexidade intrinseca ao
fendmeno do Ensino de Ciéncias Sociais, em suas dimensdes historicas, econdmicas,
subjetivas, pedagogicas, cientificas e culturais como indicado por Oliveira (2013, p. 187),
para a compreensdo sociologica de suas configuragdes contemporidneas e as

possibilidades factuais de seu exercicio pedagdgico desnaturalizador.

Quadro 1 - Cronologia geral acerca da Historia das Ciéncias Sociais na Educacdo Basica

brasileira
Data Fato Historico
1882 Pareceres de Rui Barbosa para a inclusdo da Sociologia na Educagdo Bésica e
Superior
1890 Reforma Benjamin Constant ¢ a proposta de inclusdo da Sociologia no tltimo ciclo
da Educacao Basica

1892 Institui¢@o da disciplina “Sociologia, Moral, Nogdes de Economia Politica e Direito
Patrio” no Atheneu Sergipense

1925 Reforma Rocha Vaz e a inclusdo da Sociologia enquanto conteudo componente do
curriculo da Educacio Basica

1931 Reforma Francisco Campos e a divisao do Ensino Secundario em dois ciclos, em que

a Sociologia forma um de seus componentes curriculares
1942 Reforma Capanema e a retirada da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia
1961 Aprovacdo da primeira LDB, em que a Sociologia aparece ausente enquanto

disciplina obrigatoria

1971 Reforma Passarinho e o estabelecimento de um processo de profissionalizagao da
Educacao Basica, além da institui¢do de disciplinas como a EMC e a OSPB

1983 Inser¢do da Sociologia na parte diversificada do curriculo estadual de Sao Paulo, a
partir da Resolug¢do SE n°® 236
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1989 Reintrodugdo da disciplina de Sociologia como obrigatoria para o Segundo Grau do
Rio de Janeiro
1989 Reintrodug¢do da disciplina de Sociologia como obrigatoria para o Segundo Grau de
Minas Gerais
1996 Aprovagdo da nova LDB, que ndo configura a Sociologia enquanto disciplina
obrigatoria, mas como conteudo interdisciplinar
1997 Proposigdo do PL 3178 de autoria de Padre Roque (PT) para inclusdo da Sociologia
enquanto disciplina obrigatoria da Educag@o Basica brasileira

1997 Inclusdo de conteudos da disciplina de Sociologia no Vestibular da UFU

1998 Inclusdo de conteudos da disciplina de Sociologia no PAIES da UFU

1998 Aprovagdo das DCNEM, que trata a Sociologia enquanto contetido interdisciplinar

1999 Aprovagdo dos PCNEM, que trata a Sociologia enquanto contetido interdisciplinar

2001 Veto presidencial ao PL 3178/1997, que previa a inclusdo da Sociologia em forma

disciplinar no curriculo da Educacio Bésica brasileira
2003 Proposicao do PL 1641 de Ribamar Alves (PSB) pela inclusdo da Sociologia
enquanto disciplina obrigatéria na Educagdo Basica Nacional
2005 Parecer de Amaury Moraes sobre incongruéncias juridicas nos textos da LDB,
DCNEM e PCNEM

2006 Consulta do MEC ao CNE intitulada “Alteragdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio/inclusdo dos componentes curriculares obrigatorios
de Filosofia e Sociologia”
2006 | Aprovacdo da Resolugdo do CNE n° 4, concedendo um ano de prazo para a adaptagao
dos sistemas de ensino a inclusdo da disciplina de Sociologia no curriculo
2006 Aprovagdo das OCN, que reforgam a importancia do carater disciplinar da Sociologia
na Educacdo Basica
2008 Aprovacdo da Lei n°® 11.648, que torna obrigatdria a disciplina de Sociologia na
Educagdo Basica Nacional
2011 Inclusdo da Sociologia no PNLD
2016 Apresentacao da MP 747, que propdem uma reforma do Ensino Médio, com
possiveis consequéncias sobre a disciplina de Sociologia
2017 Aprovagdo da Lei 13.415, que instaura a “Reforma do Ensino Médio”, cujo objetivo

visa modificar o carater e a estrutura disciplinar desse ciclo educacional

Fonte: Dados analisados pelo autor (2020).
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4. Metodologia: convergéncias e particularidades entre métodos

quantitativos e qualitativos

Tomando como referéncia as particularidades do objeto aqui estudado, a presente
investigacdo demanda bases metodoldgicas solidas. Apesar de ser um fendmeno local, o
Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia envolve uma ampla gama de agentes e
institui¢des, bem como de processos historicos micro € macrossociais que influem sobre
as configuracdes e dinamicas dessa pratica. Tratar sociologicamente qualquer fenomeno
educacional também significa abranger uma gama variada de campos, sendo necessario
o emprego de instrumentos metodologicos variados capazes de recolherem dados
indicativos acerca das nuances do objeto.

Dado que a analise se volta para os docentes de Sociologia do Ensino Médio, que
lecionam em espacgos escolares circunscritos em um espago socio-geografico comum, a
cidade de Uberlandia, foi construida uma pesquisa de teor qualitativo e quantitativo,
simultaneamente.

Pela referida posicdo metodoldgica perpassar uma densa discussdo tedrica acerca
das particularidades e limites da pesquisa social, e, mais ainda, das influéncias que cada
método e técnica de pesquisa sociologica imprime sobre a apreensdo dos fendomenos
sociais, faz-se necessario uma justificativa, de ordem tedrico-metodoldgica, em vista do
modelo investigativo aqui empregado.

Parte-se do axioma de que uma investigacdo de cunho qualitativo e quantitativo
nao so ¢ possivel, como garante uma compreensao multidimensional do fendmeno. Um
exame sobre as caracteristicas gerais dos docentes analisados, por meio de instrumentos
de recolhimento de dados quantitativos, em consonancia com dados qualitativos sobre 0s
mesmos agentes, propicia ndo sé riqueza maior de dados como permite uma validacao
cientifica mais aprofundada das inferéncias construidas.

Desse modo, admite-se que, frente a determinadas especificidades e dindmicas
dos fatos sociais tratados, os métodos devem adaptar-se as particularidades daqueles,
respeitando sempre as normas socioldgicas gerais de investigagdo e teorizagdo. Entra-se
aqui em convergéncia com a perspectiva de Becker (1999), cuja analise sobre o
distanciamento entre teoria e metodologia no campo socioldgico norte-americano, sugere
a liberdade de manipulagdo dos instrumentos que se julgam para o desenvolvimento da

pesquisa sociologica. Por essa razao, ¢ preciso “incentivar os pesquisadores a formular
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seus proprios métodos de maneira que se adequem a seus proprios problemas e
ambientes” (BECKER, 1999, p. 15).

O ponto central defendido por Becker sobre a associacao entre pesquisa empirica,
teorica e metodologica, vai ao encontro da perspectiva de Mills (2009) sobre o “artesanato
intelectual”. Mills também rejeita formas rigidas de procedimentos metodoldgicos e
favorece o desenvolvimento intelectual individual, referente tanto ao método empregado
quanto a teoria desenvolvida, frente aos problemas particulares enfrentados pelo
pesquisador.

Ambos os autores, inclusive, apontam para o uso de diversas fontes disponiveis
como material de analise, desde experiéncias pessoais até leituras que aparentemente nada
tém a ver com a pesquisa do socidlogo. Devido ao objeto geral das Ciéncias Sociais ser
os problemas do homem em sociedade, e o proprio pesquisador inserir-se como parte
desse universo amplo a ser apreendido, quaisquer sec¢des vivenciadas podem surgir como
dado analisavel. Ou seja, a condi¢do humana, enfrentada por todos sujeitos historicos em
seu cotidiano, seus pensamentos, agoes ¢ interacdes sdo o substrato desse campo do
conhecimento (MILLS, 2009).

Tendo como base a manipulagdo relativamente livre dos métodos de andlise pelo
sociologo defendida por Becker e Mills, tem-se uma convergéncia desta perspectiva com
a literatura especializada sobre a metodologia nas Ciéncias Sociais. Autores como
Richardson (1985, p. 29), Martins (2004, p. 293) e Ramos (2013, p. 59) evidenciam como
a metodologia de uma pesquisa define-se pelo objeto e pelos problemas de pesquisas
colocados.

Portanto, uma formula metodologica totalizante nao € efetivamente aplicavel no
universo das Ciéncias Sociais. Tendo como base a amplitude de questionamentos e
dindmicas possiveis de serem estudadas por este campo, chegam-se, consequentemente,
a inimeras possibilidades metodologicas utilizaveis para o levantamento de dados de
naturezas distintas. Cabe ao pesquisador, “artesanalmente”, observar a natureza do
fendmeno estudado e verificar quais os tipos de evidéncias que poderao ser levantados
por técnicas diversas. Assim, a multiplicidade de informagdes podera ser teorizada frente
a complexa realidade social, conferindo-lhe novas explicagdes € um novo sentido para os
agentes envolvidos.

Dessa forma, tendo como referéncia o Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia
e as camadas heterogéneas de sentido, praticas, representacdes e determinacdes de outras

esferas sociais que o compdem, busca-se o0 manuseio metodologico sobre o recolhimento,
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separacao e interpretacdo das informagdes. Contudo, prima-se, em todos os momentos,
por uma fundamentagao cientifica profunda para a analise dos fendmenos sociais tratados.

Ora, se toda pesquisa socioldgica pode ser definida como investigagao cientifica
e resolugdo de um problema, de ordem pratica ou teodrica, ¢ um problema sempre diz
respeito a “uma situagdo de relacionamento entre varidveis conhecidas e variaveis
desconhecidas” (ABRAMO, 1979, p. 19), seus modos de tratamento ¢ o levantamento
sdo amplos. Essa amplitude acentua-se ainda mais frente uma realidade dialética e
historica, resultante de multiplas determinagdes, e consequentemente, composta de
referéncias heterogéneas.

Reitera-se, portanto, que um objeto nao quantificavel estatisticamente, como por
exemplo aspectos psicologicos de determinado grupo, ndo pode ser imobilizado por
técnicas proselitizantes que nao respeitem as particularidades da variavel analisada. Ou
ainda, informagdes sobre grupos marginais ou criminosos nao podem ser obtidos sob os
procedimentos técnicos de investigacdo “normalizantes”, qualitativamente levantadas por
métodos tradicionais de aproximagdo e didlogo (BECKER, 1999, p. 13). Os sociologos
devem, portanto, perceber as nuances do objeto a partir de seus axiomas tedricos e
experiéncias de pesquisa, € buscar obter evidéncias mais relevantes possiveis para a
explicagdo do fenomeno selecionado.

Logo, tomando como base a natureza ampla dos métodos a serem empregados na
apreensao do objeto aqui tratado, e de qualquer fendmeno social, além do carater artesanal
da investigacdo sociologica, busca-se verificar em que medida as metodologias
caracterizadas como ‘“‘quantitativas” e “qualitativas” distinguem-se ¢ mesclam-se nas
Ciéncias Sociais. Isto porque durante muitas décadas a teoria social opOs esses dois
modelos de anélise como campos antindmicos teorica e metodologicamente (RAMOS,
2013, p. 56). Entretanto, com base na discussdo efetuada por Becker e Mills, vislumbra-
se a possibilidade de manipular os dois modos metodologicos frente a andlise do Ensino
de Ciéncias Sociais em Uberlandia.

Desta feita, procura-se evidenciar quais sdo as particularidades dos métodos
quantitativos e qualitativos em pesquisa social, e em que medida eles levantam dados de
naturezas especificas. Ambos os métodos podem ser concatenados por objetivos
simultaneos de busca de conhecimento nao apreendido anteriormente sobre determinado
assunto (BECKER, 1999, p. 14). Adicionalmente, esses dois tipos de métodos visam a
constru¢do de “uma dinamica logica e progressiva do esfor¢o investigativo, a qual

envolve dois recortes em ultima instancia indissoluveis” (RAMOS, 2013, p. 56).
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Historicamente, investigacdes socioldgicas quantitativas desenvolveram-se e
fortaleceram-se com a escola norte-americana poés-segunda guerra mundial,
especialmente durante a década de 1950 com o padrdo de pesquisa denominado por
survey (MARTINS, 2004, p. 297-298). Influenciados por autores como Samuel Stouffler
e Paul Lazarsfeld, os estudos quantitativos socioldgicos buscavam desenvolver nas
Ciéncias Sociais um campo de conhecimento neutro, objetivo e pautado por métodos
assépticos. Assim, o uso de instrumentos de levantamento e tratamento dos dados
fundamentalmente estatisticos buscava garantir a consolida¢do da Sociologia como uma
ciéncia rigida da realidade social.

Essencialmente, os métodos quantitativos nas Ciéncias Sociais procuram
indicadores precisos sobre determinado fendmeno a partir da quantificacdo estatistica das
varidveis utilizadas (RICHARDSON, 1985, p. 29). Desse modo, estudos que empregam
técnicas quantitativas voltam-se, frequentemente, para a ordem macro-socioldgica da
realidade, focalizando uma investiga¢do das propriedades e dindmicas das estruturas e
instituicdes sociais. Além disso, essas pesquisas buscam a verifica¢ao dos graus ¢ modos
de influéncia dessas totalidades sobre a realidade social e as unidades que a compdem.

Assim sendo, a pesquisa quantitativa busca a partir de métodos estatisticos e
sociologicos uma defini¢ao rigida do universo a ser estudado, bem como das categorias
analisadas (consideradas aqui como variaveis) e dos modos de levantamento dessa
mensuracao. As variaveis de um universo estipulado sdo determinadas estatisticamente
em estudos quantitativos, que por sua vez buscam as relagdes causais entre os elementos
medidos, observando os comportamentos dos diversos fatores em relacdo ao fendmeno
focalizado (RICHARDSON, 1985, p. 30).

A aplicacao de questionarios ou a realizagdo de surveys (que ¢ uma das formas de
quantificagdo de provas em pesquisa social) em uma amostra representativa de um
universo sdo exemplos comuns dos estudos quantitativos nas Ciéncias Sociais. Por seu
carater de representatividade em uma populagdo, as surveys presumem capacidades de
generalizagdo e replicabilidade dos resultados obtidos em grupos relativamente
semelhantes.

Dessa forma, essas metodologias podem usar de diversas técnicas de captacdo de
evidéncias, como, por exemplo, o comparativo causal, empregado em situacdes nas quais
as variaveis ndo permitem controles rigidos (RICHARDSON, 1985, p. 32), utilizam-se
de grupos que compartilhem determinadas caracteristicas e se diferenciem por outras

(sendo estas as variaveis a serem analisadas). A partir do desenvolvimento temporal dos
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dois grupos, observam-se em que medida as varidveis atuam sobre os conjuntos. Ou
ainda, recorrem-se a estudos experimentais que visem a verificacdo do carater de
interagdo entre uma variavel e a amostra empregada, geralmente podendo considerar uma
relagdo de causa e efeito.

Em todos os casos, as pesquisas quantitativas valem-se de alguns procedimentos
fundamentais, tais como: a quantificacdo de variaveis em relagdo a um universo
delimitado, a busca por relagdes causais entre as mesmas, a generalizagdo dos resultados
e o controle rigido dos dados estatisticos. Devida a particularidade dos objetos estudados,
como a estratificacdo social, a origem social de determinado grupo, a distribui¢dao de
poder em uma organizagao e o perfil dos integrantes de determinada institui¢do, utilizam-
se de dados amplos € numericamente representativos.

O teor estatistico rigido empregado pela Sociologia Quantitativa ¢ essencial a
medida que permite conclusdes generalizantes e garante um substrato consideravel tanto
para a contestagdo quanto para o embasamento de teorias sociais. O rigido tratamento dos
dados e seus posteriores cruzamentos, pautados pelas leis estatisticas de amostra, foram
procedimentos de ordem fundamental para a institucionalizacdo da Sociologia ¢ de sua
consolida¢do como forma de explicacdo e organizacao cientifica da realidade.

Destarte, Ramos (2013, p. 61) aponta os propositos e contribui¢des dos métodos
quantitativos para a pesquisa social nos seguintes pontos: capacidade de descrever e
comparar dominios sociais distintos, justamente pela eficacia de amostragem e inferéncia
sobre uma populagdo; verificagdo dos tipos de relagdes entre as varidveis estudadas, e
mais do que isso, o dimensionamento de sua intensidade e a gradacdo das causas ou
condi¢des para dado fendmeno; e, por fim, possibilidade de generalizagdo a partir dos
resultados obtidos. Ramos sublinha que as referéncias atingidas por esses métodos sao
informagdes empiricas proprias de determinada realidade social e devem sempre ser
analisadas a luz da teoria adotada, precisamente por ndo informarem, em si mesmas, sobre
as dindmicas do fendmeno estudado.

Tendo como base o Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia, o emprego de
métodos quantitativos de levantamento de dados justifica-se por sua capacidade de
delimitagdo de movimentos e padrdes gerais observados no objeto recortado, no caso, o
corpo docente. Sobre este universo, em 2018 foi realizado um levantamento acerca dos
professores de Sociologia das escolas publicas de Ensino Médio de Uberlandia e por meio
de aspectos gerais sobre esses sujeitos, a partir de dados referentes a idade, etnia, sexo,

origem social e trajetdria académica, tem-se alguns padrdes no perfil desses professores.
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Como apontado por Ramos (2003, p. 61), essas informagdes propiciardo os
fundamentos empiricos € amostrais necessarios para a analise ampla desta populagao,
bem como a delimitacdo das forcas causais gerais entre as variaveis envolvidas no
fenomeno. Portanto, os usos de métodos quantitativos nas Ciéncias Sociais justificam-se
a medida que facultam a apreensdo de certos dominios sociais quantificaveis
estatisticamente, ¢ a compreensao de seus processos fundamentais para o entendimento
de diversos fendomenos sociais, especialmente aqueles de carater macrossocial.

Os métodos qualitativos em Ciéncias Sociais, por seu turno, também foram
fortalecidos e expandidos, tedrica e metodologicamente, pela Escola de Chicago e pelos
interacionistas simbolicos a partir da década de 1920 (BECKER, 1999). Segundo Martins
(2004, p. 292), estes métodos focalizam a andlise das agdes sociais individuais ou
comunitarias, a partir de técnicas especificas que buscam captar as complexidades e a
amplitude das interacdes.

Deste modo, as metodologias qualitativas buscam apreender os microprocessos
da realidade social por um exame intenso dos indicadores obtidos, transformando as
unidades sociais analisadas em totalidades dotadas de dinadmicas proprias. Essa
metodologia, destacam Becker (1999) e Martins (2004), ¢ intrinsicamente flexivel,
especialmente no que toca a coleta de dados, justamente por admitir a incorporagdo de
novas técnicas a medida que o levantamento dos dados ¢ feito.

Richardson (1985, p. 46-47), por sua vez, caracteriza os métodos qualitativos
principalmente pelo tipo de relacdo estabelecida entre o pesquisador e o pesquisado.
Enquanto nos métodos quantitativos essa interacdo transcorre de modo distante,
principalmente durante o levantamento de dados, frequentemente realizado por
questionarios ou surveys, com o didlogo minimizado entre as partes; nos métodos
qualitativos o didlogo entre os componentes configura-se como um dos principais meios
de obtencao de evidéncias.

Essa caracteristica da pesquisa qualitativa desdobra-se nas proprias logicas
inerentes a esta forma de investigagdo, principalmente por esta aproximagao subjetiva
entre pesquisado e pesquisador permitir o acesso detalhado das agdes vivenciadas pelo
sujeito e da realidade de sua comunidade. Esses métodos permitem a observagdo da
conexao entre a experiéncia individual relatada e as dindmicas do grupo, e dao indicios
sobre os pormenores psicoldgicos e simbolicos do cotidiano dos agentes sociais,

conferindo-lhes uma perspectiva renovada sobre seus motivos e sentidos.
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Outro aspecto caracteristico dos métodos qualitativos reside em sua relevancia no
aspecto subjetivo da acao social frente as estruturas sociais (HAGUETTE, 1995, p. 63).
Isso ocorre por dois motivos principais: o primeiro de ordem teodrica, por uma nocao
determinada sobre o ser social e as especificidades das motivagdes e significados de suas
relagdes, dotadas de uma complexidade profunda. Complexidade esta que impele uma
analise qualitativa de universos reduzidos, por instrumentos de aproximagao subjetiva e
comunicativa entre pesquisador e pesquisado.

Verifica-se ainda uma questdo de ordem metodologica: ¢ justamente pela
necessidade de andlise da dimensdo subjetiva e relacional do agente social em seus
microprocessos que o método qualitativo ndo emprega medidas estatisticas. Tendo em
vista que sdo varidveis dificilmente quantificaveis, estas devem ser analisadas e
categorizadas por técnicas minuciosas que consigam converter discursos, representacdes
sociais e atos em “indicadores empiricos de um conceito” (ABRAMO, 1979, p. 65).

Para o Ensino de Ciéncias Sociais ser apreendido enquanto fendmeno social e
subjetivo, o emprego dos métodos qualitativos permite, mais que os instrumentos
estatisticos, verificar os sentidos das praticas e das representagdes sociais de seus sujeitos.
A intera¢do dialdgica entre o pesquisador e o pesquisado ¢ o que proporciona o
recolhimento e constatacdo empirica desses sentidos, podendo ser sociologicamente
analisaveis, a luz das teorias, em momentos posteriores. Portanto, sem a compreensao das
dimensdes subjetivas e individuais das a¢des dos professores, uma analise ampla das
configuracdes e dinamicas do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia mostrar-se-ia
insuficiente.

Assim, para Richardson (1985, p. 39),

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a
interagdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanga de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento
dos individuos.

No que se refere a “contribui¢do a mudanga dos grupos estudados” a partir de
investigacdes qualitativas, como expresso por Richardson (1985, p. 39), observa-se um
processo historico da ressignificacdo desses métodos, de uma critica ao formalismo
quantitativista e uma renovacao do proprio significado da Sociologia. Conforme Martins

(2004, p. 297-298), a partir da década de 1960, por efeito da crise politico-cultural no
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ocidente, diversos intelectuais apontavam que as investigagdes estatistico-sociais
alinhavam-se com uma ideologia ¢ uma no¢do de Ciéncia alheia as condigdes de
dominagdo e exploragdo enfrentadas historicamente pro diversos grupos subalternos.

Deste modo, os métodos qualitativos renovam-se a partir de meados da década de
1960 alicer¢ados por uma série de estudos e teorias voltados

para a problematica do sujeito e da interpretacdo que ele faz de sua
situagdo social e [..] pelo questionamento do determinismo
economicista e da afirmacao de interpretagdes dentro do materialismo
historico que buscam recuperar a problematica do individuo, da pessoa
singular, vendo-a como um singular universal, como uma
particularizag@o da historia humana (MARTINS, 2004, p. 298).

Esse processo teodrico-metodologico, resultado tanto de reivindicagdes das
populagdes estudadas sobre o efetivo valor da pesquisa cientifica quanto de inovagdes na
teoria social, deu luz a técnicas renovadas de investigacdo como a pesquisa-a¢io’ e a
pesquisa participante’.

Para além destas metodologias qualitativas desenvolvidas a partir dos anos 1960,
pode-se enumerar outras téncnicas de ordem similar, tidas como cléssicas, desenvolvidas
anteriormente a este periodo, porém com configuragdes multiplas, entre elas: a entrevista,
que ¢ o instrumento qualitativo de recolhimento de dados empregado na presente
pesquisa.

A entrevista ¢ conceituada como um “processo de interacdo social entre duas
pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtenc¢do de informacdes
por parte do outro, o entrevistado” (HAGUETTE, 1995, p. 86). O sucesso do
levantamento dessas informagdes, e sua conversio em dados sociologicamente
analisaveis, depende da capacidade do entrevistador em estruturar perguntas ou topicos
que envolvam as variaveis centrais da pesquisa em dialogo com as condi¢des especificas

do entrevistado.

2 A pesquisa-acdo foi desenvolvida pelo psicologo social Kurt Lewis, e pela analise socidlogica
colaborativa entre pesquisador cientifico e comunidade, procura dinamicas e problemas enfrentados por
este grupo e a consequente proposi¢do de solugdes praticas para estas questdes. Deste modo, a investigagdo
social tem por finalidade a mudanca efetiva de uma realidade social, tendo a pesquisa cientifica
compartilhada como campo mediador entre a teoria e a pratica reflexiva (HAGUETTE, 1995, p. 111-145).
30 J4 a pesquisa participante fundamenta-se por uma base explicitamente politico-pedagdgica, e busca tragar
continuidades entre saberes populares e cientificos, tendo o pesquisador como mediador deste processo.
Por meio de levantamento de dados qualitativos sobre uma comunidade, visa responder a necessidades e
desenvolver potencialidades de grupos historicamente oprimidos. Trata-se de uma metodologia
fundamentada teoricamente pelos escritos de Fals Borda, a pedagogia libertadora freiriana e as teses de
Oliveira e Oliveira, como examinado por Haguette (1995, p. 146-170).
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De um modo geral, as pesquisas qualitativas fornecem informagdes a serem
empregadas no arcabougo teorico das Ciéncias Sociais e seu posterior desenvolvimento.
Entre elas, podemos destacar: a analise e revelacdo de casos limite (RICHARDSON,
1985, p. 47) corroborando ou contestando teorias gerais sobre determinado campo; o
descobrimento de novas varidveis e renovados questionamentos tedrico-analiticos, haja
vista a perspectiva aprofundada que essas metodologias fornecem (HAGUETTE, 1995,
p. 82); a andlise tedrica e metodoldgica de fundamentos subjetivos de fenomenos sociais
(anteriormente tidos como suposigdes ndo-verificaveis) e a garantia de uma real nogdo de
“processo social” (HAGUETTE, 1995, p. 82), justamente pelo carater microscopico de
sua investiga¢do, permitindo analisar os detalhes simbdlicos das interagdes sociais.

Nestes termos, para além dos dados quantitativos recolhidos por questionarios
acerca dos docentes de Sociologia do Ensino Médio, a realizagdo de entrevistas com esses
sujeitos configurard como base de dados complementar a analise estatistica do fenomeno.
A partir de entrevistas semiestruturadas, que tiveram o 4dudio gravado e posteriormente
transcrito, pode-se levantar minuciosamente os “indicadores empiricos”, como assinala
Abramo (1979, p. 65), das varias dimensdes do Ensino de Ciéncias Sociais em
Uberlandia. Por exemplo, questdes acerca das trajetdrias que levaram os individuos a
tornarem-se professores de Sociologia poderao dar indicios fundamentais sobre possiveis
correlagdes entre origem social e ocupagdo profissional, e até mesmo entre modos de
pratica docente e condic¢des de trabalho enfrentadas.

A partir dos apontamentos de Richardson (1985) e Haguette (1995), uma
investigagdo empirica qualitativa sobre o fendmeno aqui tratado pode fornecer
explicacdes a casos ndo-regulares e indicar os motivos dessas manifestagcdes, além de
confirmar ou negar, com base em novas variaveis explicativas, os dados estatisticos
colhidos, assinalando possiveis falhas e acertos do emprego de instrumentos quantitativos
de investigacdo. E como evidenciado anteriormente, levantar informacdes acerca de
propriedades e padrdes subjetivos observados nas acdes dos docentes investigados.

Apresentadas as particularidades dos métodos trabalhados nesta pesquisa, pode-
se, agora, evidenciar em que medida ambas as metodologias podem conciliar-se na
analise do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia, assim como em fendmenos sociais
diversos. Isto posto, busca-se averiguar sobre quais maneiras “a pesquisa moderna deve
rejeitar como uma falsa dicotomia a separacdo entre estudos ‘qualitativos’ e
‘quantitativos’, ou entre ponto de vista ‘estatistico’ e ‘ndo estatistico’” (GOODE; HATT,

1977, p. 38).
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O primeiro ponto de jun¢do entre ambas as metodologias reside precisamente no
carater artesanal da pesquisa sociologica defendida por Becker (1999) e Mills (2009).
Ora, como a presente investigagdo necessita do levantamento de dados de ordem
estatistica sobre as tendéncias gerais dos grupos analisados, a0 mesmo tempo que precisa
de referéncias sobre os modos subjetivo-simbolicos que os agentes empregados pelos
agentes em seu cotidiano; tém-se aqui a justificativa tedrico-metodologica para o uso
simultdneo questionarios e entrevistas.

Tendo em vista que parte consideravel da literatura referenciada neste estudo
ressalta o quanto a natureza do objeto e as perguntas que lhe sdo dirigidas implicam
determinado método, ¢ imprescindivel para estudos que visem, simultaneamente,
apreender a relacdo entre macroestruturas sociais € microprocessos interacionais, 0 uso
de técnicas qualitativas e quantitativas. Dessa forma, como a andlise do Ensino de
Ciéncias Sociais, conforme assinalado alhures, apreende justamente ambas as dimensdes,
torna-se primordial o emprego de tais técnicas de levantamento heterogéneo de dados.
Para Abramo (1979, p. 60-61), toda pesquisa cientifica ¢ orientada pela observagdo de
relacdes entre varidveis distintas, estas podem possuir diferentes naturezas, e, portanto,
implicam o emprego de técnicas de medi¢do também diversas.

O segundo carater dessa conciliacdo, de acordo com Richardson (1985, p. 46),
reside no cumprimento dos requisitos metodoldgicos de validade cientifica em ambas as
metodologias. A partir de seus métodos, as duas determinam o carater das variaveis da
vida social, e segundo o arcabougo tedrico-metodoldgico empregado, permitem o acesso
a realidade estudada por outros investigadores. Por outro lado, as conclusdes alcangadas
pela andlise sociologica, a partir de métodos distintas, permite a aplicacdo destas
referéncias em outros grupos a serem estudados. Objetivou-se assim a ampliacdo do
carater de confiabilidade e de validade cientifica facultados pela aplicagdo simultanea dos
referidos métodos na presente pesquisa.

Em terceiro lugar, ainda com base em Richardson, observa-se em que medida os
métodos qualitativos podem aportar estudos quantitativos e vice-versa. No primeiro caso,
o didlogo aprofundado com componentes do universo analisado pode dar pistas realistas
sobre a formulacdo do problema de pesquisa, bem como da hipodtese. As técnicas
qualitativas também podem conferir provas nao apreensiveis quantitativamente,
consolidando uma perspectiva aprofundada, complementar aos dados estatisticos. O autor

certifica também como estudos qualitativos aplicados pari passu a técnicas quantitativas,
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permitem a verificagao dos resultados obtidos estatisticamente e expandem “as relagdes
descobertas” (RICHARDSON, 1985, p.48).

Concomitantemente, a aplicagdo de um questiondrio em momentos anteriores a
pesquisa qualitativa pode fornecer pistas sobre dindmicas e caracteristicas representativas
do grupo estudado, além de sinalizar caracteristicas objetivas do universo em questao.
Por fim, Richardson aduz como as medi¢des estatisticas permitem uma reinterpretagao
dos dados obtidos qualitativamente, a partir de novas provas empiricas.

A otica de Richardson de conciliagdo dos dois procedimentos metodoldgicos visa
a apreensao diversa de um mesmo fendomeno, notadamente no teste de conclusdes da
pesquisa. Ao analisar um fendémeno social, complexo em suas manifestagdes, 0s
fundamentos estatisticos e qualitativos munem uma perspectiva ampliada da situagao.
Diante de um levantamento hibrido dos dados, observa-se em que medida as totalidades
modificam as unidades sociais e os sujeitos, bem como o processo contrario. E ai que
reside também o carater verificavel dessa aplicagdo: usa-se as vantagens de cada método
para verificar a generalidade e os casos limites de um fendmeno em especifico.

Dessa forma, a aplicagdo de ambos os métodos na investigacao das dinamicas e
estruturas do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia permite a apreensdo tanto de
niveis gerais € macrossociologicos quanto das a¢des individuais, assim como o0 processo
de transicdo entre eles. E rigorosamente por isso que Goode e Hatt (1977, p. 38) apontam
que “ndo importa quao precisas sejam as medidas, o que € medido continua a ser uma
qualidade”, mesmo os estudos sociologicos estritamente quantitativos medem valores que
implicam particularidades caracteristicas dos agentes sociais em constante interacgao.

Tal apontamento, inclusive, vai ao encontro de uma tese marxista fundamental
acerca da interelagdo entre os aspectos quantitativos e qualitativos de um objeto ou
fendmeno empirico. Como indica Moroz (1955, p. 140), o materialismo dialético indica
que os “objetos e os fendmenos ndo possuem apenas a precisdo qualitativa, mas também
a precisdao quantitativa; eles sdo a unidade da qualidade e da quantidade”. Desse modo,
entende-se aqui que a realidade social ¢ formada, e consequentemente pode ser
compreendida, a partir de dimensdes quantitativas e qualitativas.

Por conseguinte, uma investigagdo que emprega os dois métodos permite observar
COmMoO 0S Processos sociais mais gerais possuem seu substrato na acdo social dos
individuos, € o0 inverso também ocorre: tais acdes sao sempre orientadas, mais ou menos,
por totalidades historicamente definidas. O cardter complementar entre métodos

qualitativos e quantitativos possibilita o levantamento de dados dessa dinamica, e permite
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a analise de como as nog¢des de individuo-estrutura manifestam-se efetivamente na
realidade social.

O quarto apontamento sobre a complementaridade dos métodos em questdo
evidencia como o término de uma pesquisa cientifica sempre ocorre com a confirmagao
ou a negagao de uma hipdtese (uma pressuposi¢ao sobre a relagdo entre as variaveis), €
consequentemente, pela resolucdo do problema ou a formulacdo de novas hipoteses.
Assim, o uso simultdneo dos métodos apresentados endossa um rigor ampliado sobre o
teste destas inferéncias (ABRAMO, 1979, p. 66), ou ainda, a aplicacdo sincrona desses
métodos garante maior confiabilidade e validade a pesquisa.

Portanto, a partir da discussdo apresentada, percebe-se em que medida as
confluéncias tedricas e praticas entre métodos quantitativos e qualitativos dialogam
diretamente com os aspectos macro e microsocioldgicos da realidade. Desse modo, pode-
se apontar que a dindmica de determinado fendmeno social da-se a partir da tensao entre
elementos estruturais, de ordem politico-institucional, e pontos individuais, de carater
subjetivo e simbdlico. Segundo Sobral (2009), os fendmenos sociais, especificamente
aqueles que envolvem a producao cientifica de conhecimentos, podem ser compreendidos
a partir de duas categorias complementares: as condi¢des cognitivas e socioinstitucionais.
Tal arcabougo teodrico ¢ de ordem fundamental para a compreensao do objeto em questao,
o Ensino de Ciéncias Sociais, visto que se trata de uma forma especifica de interagdo entre
producao e circulagcdo de conhecimentos cientificamente elaborados.

De acordo com Sobral (2009), a Ciéncia contemporanea € regulada a partir de uma
logica dual, tanto a partir de um carater interno quanto externo, que, consequentemente,
regulam os objetos, metodologias, teorias e aplicagdes praticas desse campo’!. Por
conseguinte, as condi¢des cognitivas, de teor interno, sugerem as teorias hegemomicas
ou conflitantes que regulam o campo cientifico, bem como as formas de acumulagio do
conhecimento. Transpondo tal conceito para o fendmeno educacional aqui investigado,
pode-se destacar como elementos cognitivos as formas de transmissao dos conhecimentos
sociologicos, antropologicos e politicos, a selecdo das categorias cientificas a serem
ensinadas, os procedimentos de avaliacdo e as representacdes dos agentes envolvidos em
torno da escola, das Ciéncias Sociais e da Universidade.

Por outro lado, faz-se necessario apontar como as condi¢des socioinstitucionais

sdao dotadas de caracteristicas fundamentalmente externas, definidas por determinadas

310 termo “campo” é aqui empregado em seu sentido bourdieusiano, como estabelecido na pagina 20 do
presente trabalho.
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formas e niveis de desenvolvimento do “contexto econdmico e politico, politicas
governamentais de estimulo ou de restrigdo a produgdo cientifica e tecnologica,
financiamentos, criagdo de instituigdes etc” (SOBRAL, 2009, p. 229). Desse modo,
quando aplicado ao fenomeno do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia, o conceito
de “condig¢des socioinstitucionais” liga-se diretamente as politicas de inclusdo e gestao da
disciplina de Sociologia na Educac¢ao Basica nacional, as condi¢des de trabalho dos
docentes investigados e as tecnlogias que mediam as relagdes de ensino-aprendizagem no
ambiente escolar.

Assim, em convergéncia com os conceitos de condi¢des sociocognitivas de Sobral
(2009), faz-se necessario considerar as multiplas dimensdes que delimitam as dinamicas,
estruturas e particularidades do fenomeno investigado. Assim, a partir de uma analise
simultanea de aspectos micro e macrosocioldgicos, ou, em outras palavras, das condi¢des
cognitivas e socioinstitucionais do Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia, tem-se uma
perspectiva que preze pela validade cientifica das afirmagdes realizadas.

Por fim, observa-se como, em niveis praticos e teoricos, a pesquisa qualitativa e
quantitativa aproximam-se, ¢ de que modo sua aplicagdo na andlise do fendomeno
educacional aqui tratado pode fornecer dados de naturezas distintas sobre a realidade
social, ou seja, seus aspectos cognitivos e socioinstitucionais. Pela combinagdo destas
perspectivas complementares sobre o fendmeno, a imaginacdo sociologica ¢ alimentada
por um substrato valioso e diverso de referéncias sobre a realidade empirica. Podendo,
desse modo, confirmar uma explicagdo cientifica da docéncia de Sociologia na Educagdo

Bésica com carater dindmico e amplo, que atenda indagacdes estruturais e interacionais.
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5. Investigacoes Quantitativas Sobre o Perfil dos Docentes de Sociologia

Tomando como referéncia o processo historico de constituigdo e
institucionalizagdo das Ciéncias Sociais enquanto disciplina escolar, de acordo as analises
do capitulo anterior, observa-se que se trata de um conteudo relativamente novo nos
curriculos da Educagao Basica e de um objeto de estudo marginal no campo sociologico.
Ainda que presente na Educagao Basica nacional durante diversos momentos do século
XX e XXI, a disciplina Sociologia do Ensino Médio carece de consolidagao historica, de
desenvolvimento de pesquisas cientificas em torno de suas dindmicas e discussodes acerca
dos processos didatico-pedagodgicos mediadores das relagdes de ensino-aprendizagem
desses conteudos especificos. Assim, os desdobramentos sociais e institucionais da
intermiténcia de sua historia na Educagao Basica e a incipiéncia de seu campo de
investigagdo cientifica ainda sdo sentidos atualmente nas praticas de ensino e politicas
educacionais voltadas ao Ensino de Ciéncias Sociais*.

Desse modo, mesmo com a reintrodu¢do da Sociologia enquanto disciplina
obrigatéria no Ensino Médio pela Lei n® 11.684/08, uma série de desafios foram
colocados para a implementagdo efetiva de seus contetidos. Discussdes, como aquelas
realizadas a partir da introducao do Pibid em 2009 e da RP em 2018, acerca dos temas,
conceitos, teorias, materiais didaticos, métodos de ensino especificos, carga hordria,
composicdes curriculares e formacdo docente desenvolveram-se com o intuito de regular
e consolidar institucionalmente o Ensino de Ciéncias Sociais na Educagdo Basica
brasileira.

Como assinalam Bodart e Silva (2016, p. 201), os desafios para tal processo eram
complexos, tendo em vista que, em 2008, ano de aprovacdo da referida lei, existiam
23.561 escolas de Ensino Médio no Brasil para ser instituida a disciplina até 2012, como
previsto pela Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2009 que delibera sobre a implementagao
da norma citada.

Contudo, desde entdo observa-se um aumento no nimero de investigagodes
cientificas cujo objeto ¢ o Ensino de Ciéncias Sociais na Educac¢do Bésica, sejam estas
pesquisas no formato de monografias, artigos, dissertacdes ou teses (CARVALHO;

HANDFAS, 2019). Além disso, decorridos 12 anos desde a obrigatoriedade da disciplina

32 Para entender os desdobramentos sociais e institucionais da intermiténcia de sua historia na Educagdo
Basica ver Mendonga (2017) e sobre a incipiéncia de seu campo de investigagdo cientifica conferir
particularmente Ferreira e Oliveira (2015).
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Sociologia, observa-se um relativo desenvolvimento dessa disciplina. Dessa feita, todos
esses processos, de ordem cientifica e institucional, impactam diretamente para

reforcar a autonomia relativa dessa area de pesquisa perante os demais
campos, uma vez que essa condi¢do interfere nas formas de agdo dos
agentes que vao buscar na seara juridica justificativa para a legitimidade
da disciplina escolar (CARVALHO; HANDFAS, 2019, p. 228).

Isto posto, nota-se que as investigagdes acerca das Ciéncias Sociais na Educagao
Basica visam apreender as diversas dimensdes sociais ¢ histdricas intrinsecas a pratica
docente dessa disciplina. Questdes como a historia da disciplina, relatos de experiéncias
pedagogicas, analises de livros didaticos, as relagdes entre o Ensino de Ciéncias Sociais
e a cidadania, as praticas pedagdgicas, a formacdo docente, condigdes de trabalho dos
professores e investigagdes sobre os curriculos das instituicdes de ensino compdem os
temas centrais de analise desse subcampo, (CARVALHO; HANDFAS, 2019, p. 217-
218).

A partir das tendéncias do subcampo em questdo, vislumbra-se em que medida a
analise multidimensional de um fendmeno social, neste caso, o Ensino de Ciéncias
Sociais na Educacdo Basica, faz-se necessaria para a compreensao aprofundada e ampla
do objeto. Ao analisar tanto questdes macrossocioldgicas, como o desenvolvimento
historico da disciplina, os documentos curriculares estatais reguladores do sistema
educacional brasileiro e o carater das instituigdes que compdem essa esfera, quanto
aspectos micro sociais como as praticas didaticas, as condi¢des de trabalho e a formagao
dos docentes dessa disciplina, tem-se um arcabouco tedrico e uma base de dados
heterogéneos que sustentam a analise das dindmicas e condic¢des sociais do Ensino de
Ciéncias Sociais na sociedade brasileira contemporanea.

Considerando as dimensdes sociais do fendmeno em questdo, faz-se preemente
uma andlise aprofundada sobre os elementos constitutivos das praticas e representacdes
de um agente central para as relagdes de ensino-aprendizagem envolvendo os contetidos
sociologicos, antropologicos e politicos: o docente de Sociologia da Educagdo Bésica.
Por conseguinte, analises tanto de ordem quantitativa quanto qualitativa acerca de
aspectos como a formacao docente, suas condi¢des de trabalho, origens sociais, praticas
culturais, representacdes ideologicas e o perfil desses agentes tornam-se cruciais para a
compreensdo do objeto aqui delimitado, ou seja, o Ensino de Ciéncias Sociais em
Uberlandia.

Assim, a partir de uma investiga¢do quantitativa sobre caracteristicas gerais dos



109

docentes de Sociologia em Uberlandia, buscando observar as tendéncias constituintes
desses sujeitos constroi-se a base empirica para o estabelecimento do perfil docente dessa
cidade. Desta forma, estabelece-se um dialogo teorico entre processos gerais e dindmicas
especificas das praticas educacionais desses sujeitos que garantird uma andlise
aprofundada dos modos especificos de ensino-aprendizagem dos contetidos das Ciéncias
Sociais na Educagdo Basica nessa cidade. O emprego desses métodos de investigacao
justifica-se pelo carater complementar dos instrumentos quantitativos e qualitativos em
pesquisa social, como advogado por Richardson (1985), Abramo (1979), Goode e Hatt
(1977). Em relacdo a presente pesquisa, empregar-se-4, como ferramenta quantitativa, a
aplicacdo de questionarios e, como dispositivo qualitativo, a realizacao de entrevistas
semiestruturadas.

Para além do levantamento de dados quantitativos acerca dos docentes de
Sociologia da Educagdo Basica de Uberlandia, empregar-se nesta investigacdo
informa¢des semelhantes, de carater nacional e estadual, no caso, Minas Gerais,
levantadas pelo Censo Escolar de 2018, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)**. Busca-se, com isso, comparar o caso da
cidade de Uberlandia com as tendéncias nacionais e estaduais acerca do perfil dos
docentes de Sociologia da Educagdo Basica, identificando convergéncias e divergéncias
entre os valores constatados. A partir da comparacdo sistematica entre as duas bases
empiricas selecionadas sera possivel apreender tanto a identidade nacional e estadual
quanto local desses agentes, e saber em que medida se assemelham ou se distanciam.

Como empregado em alguns estudos voltados a analise do perfil nacional dos
docentes da disciplina Sociologia na Educacdo Basica do Brasil (SILVA, VICENTE,
2014; BODART, SILVA, 2016), o Censo Escolar do Inep ¢ de importancia seminal para
o desenvolvimento de pesquisas em Educac¢do no Brasil, tanto pelo seu carater “oficial”,
devido ao aporte dado pelo MEC ao levantamento de dados, quanto por sua abrangéncia.
Contudo, algumas particularidades metodologicas devem ser consideradas ao empregar
essa base de informagdes. De acordo com Silva e Vicente (2014, p. 70-71), o Inep € uma
institui¢do autarquica que coordena uma série de pesquisas relativas a educacao brasileira,
visando, a partir das informacdes obtidas, o desenvolvimento de politicas publicas

voltadas a expansao quantitativa e qualitativa do sistema educacional nacional. O Censo

33 Optou-se pelo Censo Escolar de 2018 do Inep por se tratar do banco de dados mais amplo e recente,
tomando como referéncia a data de elaboracdo da pesquisa, acerca de indicadores sobre a educagdo
nacional.
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Escolar ¢ a maior pesquisa realizada pelo Inep, ¢ os dados voltados aos docentes da
Educagao Basica sdao recolhidos a partir de um questionario contendo, em 2018, 29
questdes. Essas versam sobre indicadores socioecondmicos, registros institucionais,
constatagdo de deficiéncias fisiologicas dos docentes, escolaridade e funcdes
profissionais exercidas por eles.

E mister, também, considerar alguns elementos importantes para compreender a
metodologia de pesquisa adotada pelo Inep no Censo Escolar. Segundo Bodart e Silva
(2016, p. 202-203), além do referido questionario ndo abarcar questdes que permitiriam
compreender mais a fundo determinadas dinamicas e dificuldades envolvendo a pratica
docente no Brasil, a forma de aplicacdo permite que o preenchimento do documento seja
feito por agentes para além dos docentes da Educacao Bésica. Isso ocorre, porque

os questionarios produzidos pelo MEC/INEP sdo encaminhados as
escolas e ndo aos professores, o que propicia condi¢des para que seu
preenchimento seja realizado por terceiros, ampliando a possibilidade
de coleta de informagdes ndo representativas da realidade (BODART;
SIVA, 2016, p. 202-203).

Ademais, o conceito de “professor” empregado pelo Censo Escolar realizado pelo
Inep busca agrupar uma série de categorias profissionais em uma defini¢do, sendo o
docente tido como

o individuo que, na data de referéncia do levantamento, atuava como
regente de classe da educacdo basica, em suas diferentes etapas ou
modalidades de ensino. Isto é, professor € o sujeito que estava em sala
de aula, na regéncia de turmas ¢ em efetivo exercicio na data de
referéncia do Censo Escolar (MEC/INEP, 2009, p. 17 apud BODART;
SILVA, 2016, p. 204).

Importa assinalar, a diferenciagdo categorica entre dois conceitos centrais no
processo de levantamento de dados do Censo Escolar, a “fun¢do docente” e o “registro
docente unico”. O primeiro diz respeito aos diversos vinculos institucionais e
empregaticios entre o docente e as instituigdes de ensino, cujo montante € geralmente
superior ao numero de docentes contabilizados, justamente pelas diversas ligacdes que
esses profissionais mantém com diferentes turmas, etapas e modalidades educacionais;
enquanto que o “registro docente tinico” indica o nimero de docentes contabilizados pelo
Censo Escolar (BODART; SILVA, 2016, p. 204-205).

Os dados recolhidos pelo Censo Escolar sdo disponibilizados para download na
plataforma online do Inep, sob a forma de tabela tnica categorizada como “microdados”.

Desse modo, essa base de dados pode ser tabulada e suas variaveis cruzadas por meio de
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programas estatisticos especificos como o Statistical Package of the Social Sciences
(SPSS), o software R e o Statistical Analysis System (SAS), conforme orientado pelos
documentos oficiais (MEC/INEP, p. 3-4, 2018). Assim, empregou-se aqui o SPSS
enquanto ferramenta para tabulacdo e organizacdo dos dados.

Portanto, devido ao objeto da presente secao ser os docentes de Sociologia,
emprega-se aqui os cruzamentos dos dados nacionais e referentes a Minas Gerais, a partir
do Censo Escolar, entre os profissionais incluidos nessa categoria e as variaveis
disponibilizadas por esse levantamento como sexo, etnia, vinculo empregaticio,
escolaridade e participagiio em cursos complementares de formacao®*. Nesse caso, serdo
empregados apenas os dados relativos a um tnico “ID Docente” ou, em outras palavras,
“registro docente tnico”, com o intuito de ndo se utilizarem de informagdes duplicadas
sobre os agentes.

Além disso, faz-se necessario indicar que muitos dos dados sobre os professores
da Educacao Bésica brasileira levantados pelo Censo Escolar a partir do Inep encontram-
se em missing, ou seja, por alguma razao os participantes da pesquisa nao responderam
alguma pergunta. De acordo com Damaésio (2019), o missing ¢ uma questdo comum a
quase todas formas de pesquisa com seres humanos, considerando-se as multiplas
varidveis culturais, subjetivas e politicas que envolvem a pesquisa social. Ainda, pode-se
classificar esse elemento em trés categorias distintas: o Missing Completely at Random
(MCAR), que ocorrem ao acaso, nao relacionam-se com as condi¢oes de realizagdo da
pesquisa e representam uma baixa porcentagem do universo; Missing at Random (MAR),
que se refere a um agente externo a pergunta, como, por exemplo, pelo desconhecimento
do respondente em relagdo a questdo; e, por fim, Not Missing at Random (NMAR), que
corresponde a uma opg¢ao consciente do participante em nao responder a questao, seja por
uma motivagao politica ou subjetiva. Como observado por Bodart e Silva (2016, p. 202-
203), tendo em vista as condi¢des de aplicagdo do Censo Escolar, compreende-se aqui

que os dados em missing enquadram-se na categoria MAR, justamente pelo

34 No documento intitulado “Dicionario de Dados da Educagio Bésica”, incluido como anexo no pacote de
microdados do Censo Escolar de 2018 (MEC/INEP), os professores de Sociologia estdo categorizados em
duas variaveis: a de nimero 73, “IN_DISC SOCIOLOGIA”, descrita como “Disciplina — Sociologia”; e a
de nimero 74, “IN_DISC EST SOCIAIS SOCIOLOGIA”, detalhada como “Disciplinas — Estudos
Sociais ou Sociologia”. Por conseguinte, empregou-se aqui apenas a varidvel de numero 73
“IN_DISC_SOCIOLOGIA” como base comum para a andlise, tendo em vista que o segundo indicador
referido poderia apontar dados acerca de professores do Ensino Fundamental, por incluir também uma
disciplina desse ciclo. Pelo universo estabelecido para o segundo banco de dados e pela pesquisa em si, ser,
exclusivamente, de docentes de Sociologia do Ensino Médio, optou-se por empregar apenas a categoria
estritamente relativa a essa disciplina.
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preenchimento do questionario poder ser realizado por terceiros, o que acarretaria no
desconhecimento dos respondentes frente determinados itens.

Damasio (2019) ainda indica que existem técnicas no interior de programas como
0 SPSS que permitem a imputacdo de dados em casos com missing, como a ‘“substitui¢do
pela média”, que atribui a informagao faltante o valor médio obtido naquela varidvel, a
“maximizacao esperada”, em que sao consideradas as respostas de todos os participantes
com o intuito de inferir a melhor resposta do pesquisado ao dado ausente e a “imputagdo
multipla”, que funciona a partir de um mecanismo semelhante ao empregado pela
“maximizacao esperada”, contudo, utiliza-se de erros-padrdes, intervalos de confianga e
geracdo de multiplos bancos de dados imputados.

Apesar de cada uma dessas ferramentas servir enquanto mecanismo de otimizagao
dos resultados, as mesmas nao foram aplicadas aqui, justamente porque elas devem ser
utilizadas somente em casos que apresentem MCAR. Isso ocorre, segundo Damasio
(2019), pois as pesquisas que apresentam MAR e NMAR nao permitem a inferéncia de
resultados pela complexidade que envolvem suas respostas. Por conseguinte, utilizar-se-
4 aqui apenas os dados validos, como realizado por Bodart e Silva (2016, p. 205).

Para além das informagdes provenientes do Censo Escolar, simultaneamente,
empregar-se-4 dados recolhidos localmente acerca dos docentes de Sociologia da
Educagdo Basica de Uberlandia, com o intuito de comparar as tendéncias do perfil desses
profissionais com o cenario nacional e estadual.

Segundo o Censo Escolar de 2018 (MEC/INEP), existem 66 professores de
Sociologia em Uberlandia at¢é o momento da pesquisa. Entretanto, um levantamento
realizado localmente® acerca do nimero desses profissionais em Uberlandia acena para
33 docentes. Assim, toma-se como referéncia este Ultimo valor, devido a precisdo do
levantamento local sobre os agentes analisados, de modo que a investigagdo quantitativa
sobre o perfil dos docentes de Sociologia nessa cidade abrange uma amostra de 51,5% do
universo delimitado, com 17 professores das escolas publicas da cidade.

Para além dessas delimitagdes, tanto no caso nacional, quanto estadual e local, sao
usados a seguir tabelas e graficos como instrumentos de visualizagdo mais perspicua

persuasiva dos dados, cuja andlise ganha nitidez.

35 O levantamento em questdo teve inicio no segundo de semestre de 2017 e foi atualizado até 2018 como
percurso metodologico do projeto de pesquisa coletivo “Jovens em Transito: novos desafios para o Ensino
de Sociologia”, coordenado pela Prof.? Dr.? Cristiane Fernandes do INCIS da UFU.
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5.1 O Perfil Nacional dos Docentes de Sociologia da Educac¢ao Basica

Em primeira anélise, investiga-se as informacodes relativas ao perfil nacional dos
docentes de Sociologia da Educagao Basica brasileira. Como mencionado anteriormente,
essa sessdo fundamenta-se pelos dados recolhidos e disponibilizados pelo Censo Escolar
de 2018 organizado pelo Inep. Adicionalmente, representa-se um comparativo historico
de literatura pertinente ao tema, representada particularmente por Vicente e Silva (2014),
Barreto, Monteiro ¢ Zarias (2014), Bodart e Silva (2016).

Apb6s a analise de carater geral, sdo apresentados também resultados de
investigacdes quantitativas derivadas de entrevistas semiestruturadas referentes ao perfil
dos docentes de Sociologia de Uberlandia, verificando as convergéncias e divergéncias
entre os trés universos. Tal esforgo justifica-se justamente pela relevancia de um estudo
quantitativo comparativo entre o objeto da presente pesquisa, o Ensino de Ciéncias
Sociais na Educacdo Basica de Uberlandia, e os processos mais amplos de constituicao

desse fendmeno.

Tabela 1 - Distribuicdo de docentes de Sociologia por sexo - Brasil - 2018

Sexo Valor (%)
Masculino 423
Feminino 57,7

Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Tomando como referéncia os dados nacionais sobre os docentes de Sociologia da
Educacdo Basica do Ensino Médio, constata-se, majoritariamente, docentes do sexo
feminino lecionando essa disciplina, mais especificamente, 57,7%. Enquanto 42,3% dos
docentes de Sociologia sdo do sexo masculino. Observa-se também um pequeno
decréscimo na quantidade de professoras dessa matéria em relagcdo aos anos anteriores,
em 2016 contabilizavam 58,9% da populagdao (BODART; SILVA, 2016, p. 207-208) e
em 2012 somavam 59% (SILVA; VICENTE, 2014, p. 72).

De um modo geral, os dados sobre a divisdo sexual do trabalho docente da
disciplina Sociologia revelam um processo de feminizacdo da forca de trabalho
empregada nessa area. Esse dado pode ser entendido a partir de um contexto historico de
incorporacdo da mao-de-obra feminina nas sociedades modernas desde meados do século
XX, cujas estruturas capitalistas aliam um sistema de hierarquizacdo dos sexos e a

exploragdo do trabalho visando a reproducao da totalidade social (NOGUEIRA, 2006, p.
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46). Como reflexo dessas estruturas duais de dominagao, observa-se como determinadas
ocupagoes laborais sdo direcionadas para sujeitos especificos, como, neste caso, o
trabalho docente para as mulheres. De acordo Girdo, esse processo relaciona-se
diretamente com as metamorfoses no mundo do trabalho enfrentadas pelas sociedades
capitalistas, assim, considera-se que

A problemadtica das relagdes de gé€nero no espago de trabalho tem
merecido aten¢do, haja visto o discurso que ressalta o aumento da
participagdo feminina na populagdo economicamente ativa, uma
valorizacdo pelo trabalho qualificado e bem pago e uma pratica na
maioria das vezes com indices de taylorizagdo do trabalho feminino, de
subcontratacdo e de direcionamento para atividades com caracteristicas
socialmente consideradas como femininas (GIRAO, 2001, p. 314).

Alia-se essa distribui¢do sexual do trabalho a outro elemento fundamental para a
compreensdo do fendmeno constatado, trata-se da presenca ampliada de mulheres, em
comparagio aos homens, em Institui¢des de Ensino Superior no Brasil (ASSUMPCAO,
2014). Por consequéncia, pode-se inferir que, em virtude da tendéncia de formagao
especializada das mulheres, estas situam-se em condi¢des mais favordveis de acesso a
empregos qualificados no espago escolar. Tal situagdo intensifica-se quando, somadas a
estas circunstancias propicias de formacdo, o trabalho docente ¢ ideologicamente
representado, desde meados do século XX, enquanto fun¢do laboral “essencialmente”
feminina (PASSOS, 1997, p. 142 apud QUEIROZ, 2000, p. 3).

A partir de tais apontamentos percebe-se em que medida as transformagdes da
esfera produtiva implicam em outras formas de divisdo social do trabalho, aliando
estruturas histéricas de dominag¢do com novos contextos politico-econdmicos. Portanto,
engendra-se tanto uma reconfiguragdo do mundo do trabalho em seus multiplos setores
quanto novos direcionamentos de sujeitos para certos postos laborais, marcados,
geralmente, pela subcontratacio, precarizagdo e flexibilizagao do trabalho.

Apesar de tal tendéncia, existem alguns apontamentos empiricos para uma
mudanca gradual da composicao dessa forga de trabalho. Em pesquisa nacional sobre
docentes de Sociologia da Educacdo Basica, Bodart e Silva (2016, p. 220-221) indicam
uma tendéncia ao equilibrio em relagdo a distribui¢do sexual dessa ocupagdo. Segundo os
dados recolhidos por essa pesquisa, a medida que o tempo de formagdo dos docentes da
area diminui, reduz-se também a disparidade entre o nimero de professoras e professores,

como vislumbrado no grafico abaixo.
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Grafico 1 - Distribuicdo dos docentes de Sociologia por sexo e tempo de formacao - Brasil -
2016
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Fonte: Bodart e Silva (2016, p. 220).

De uma perspectiva geral, a feminizacdo do trabalho docente ¢ observada na
maioria dos niveis da esfera educacional brasileira, especialmente naquelas ocupagdes
direcionadas a Educa¢ao Bésica. Trata-se, em vista disso, de um fendmeno categorizado
como um dos desdobramentos do processo histérico de construcdo patriarcal das
instituicdes brasileiras, como destaca Lima (2015, p. 1-2). Portanto, apesar de uma
tendéncia histérica generificada desse processo envolver a disciplina de Sociologia,
existem perspectivas para uma possivel diminui¢ao da disparidade entre docentes homens

e mulheres nessas ocupacdes, como sugerem Bodart e Silva (2016, p. 220-221).
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Grafico 2 - Distribui¢co dos docentes de Sociologia por cor/raga - Brasil - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Em relacdo aos dados relativos a composicdo étnica dos docentes aqui
investigados, observa-se uma maioria de brancos, contando com 38,7% do universo, e
pardos, somando 23,5%. Seguem-se a estas categorias 4,2% dos docentes identificados
como pretos, 1,1% indigenas e 0,5% amarelos. Além desses nimeros, 32% dos docentes
ndo declararam seu pertencimento étnico, contabilizando um indice significativo de
respostas, que, caso se enquadrassem em alguma das outras categorias, permitiria uma
perspectiva mais aprofundada sobre esse elemento identitario dos docentes de Sociologia
da Educacédo Basica.

Nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2010) em
relacdo a composi¢do étnica da populagdo brasileira ha: 47,5% de brancos; 43,4% de
pardos; 7,5% de pretos; 1,1% de amarelos; 0,4% de indigenas e 0,02% de ndo declarados;
distribui¢do nacional essa tendencialmente préxima daquela observada entre os docentes

de Sociologia, especialmente para as primeiras trés categorias.

36 Campos (2013, p. 82), em sua pesquisa “O pardo como dilema politico” indica que a definigdo das
categorias raciais para a compreensdo da sociedade brasileira foi, e ainda é, um dos grandes pontos de
disputa entre intelectuais, movimentos sociais e o proprio Estado nacional. Desde Silvio Romero, passando
por Gilberto Freyre e Florestan Fernandes, até as recentes politicas estatais de agdes afirmativas, a questdo
da caracterizagdo racial da populagdo brasileira foi analisada sob diversas perspectivas. Consequentemente,
a categoria “pardo”, um dos centros desses debates, foi mobilizada desde o primeiro censo para
“dimensionar o estrato da populagéo que, de acordo com os organizadores dos censos, ndo se classificaria
nem como branco nem como preto” (CAMPOS, 2013, p. 83). Assim, mesmo considerando a complexa
trajetdria histdrico-politica da categorizagdo étnica, sobretudo acerca de conceitos como “pardo”, emprega-
se aqui 0 mesmo, justamente por ser utilizado pelos Censos populacionais do Brasil.
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De um ponto de vista historico, os dados recolhidos por Bodart e Silva (2016) a
partir do Censo Escolar realizado pelo Inep em 2016, revelam diminuig¢do na porcentagem
de docentes sem etnia declarada, cujo valor em 2016 era 33,3%. Simultaneamente,
percebe-se uma continuidade no nivel de docentes caucasianos e amarelos, haja vista que
em 2016 esse porcentual também correspondia a 38,7% e 0,5% da populagdo,
respectivamente. Enquanto, nas demais etnias hda um aumento de representatividade na
composi¢ao do corpo docente, considerando a taxa de docentes pretos, pardos e indigenas,
com percentuais em 2016 de 4,1%, 22,7% e 0,8%, nessa ordem, ¢ em 2018 passam a
representar 4,2%, 23,5% e 1,1%, respectivamente.

No tocante ao niimero relativamente alto de docentes sem declaracao étnica nos
dados levantados pelo Censo Escolar realizado pelo Inep, tanto em 2016 e 2012 quanto
em 2018, Silva e Vicente tecem duas inferéncias:

Podemos pensar nas hipoteses de resisténcia quanto a uma politica de
classificacdo racial, ou na ndo-aceita¢do ou ndo-declaragdo de raca ou
etnia, por motivos historicos e sociais de preconceitos raciais (SILVA;
VICENTE, 2014, p. 73).

Desse modo, a despeito do aumento de autodeclarados pretos e pardos, esses
autores indicam que a ndo declaragado étnica poderia ser fruto tanto de um questionamento
direto sobre as politicas estatais de categorizacdo dos sujeitos ou uma estratégia de
autopreservacdo do individuo frente as estruturas racialmente hierarquizadoras da
sociedade brasileira. De resto, pode-se inferir que a propria metodologia de aplicacdo dos
questionarios adotada pelo Inep, abertos para o preenchimento por sujeitos além dos
docentes da Educacao Basica, como apontado anteriormente por Bodart e Silva (2016, p.
202-203), pode impactar os resultados recolhidos nessa categoria. De modo que, os
respondentes dos questionarios ndo se sentiram confortaveis ou seguros para identificar
a etnia dos docentes. Sobre esse processo, o trabalho de Niemeyer (2002) pode elucidar
sobre os sentidos da ndo-declaracdo racial na sociedade brasileira contemporanea. Ao
estudar um processo de distanciamento de alunos e alunas negras com a auto-
identificacdo étnica, a autora aduz que, frente a diversos instrumentos sociais e
ideologicos de “objetificacdo” e “animaliza¢do” das populacdes negras, uma de suas
reacgoes recorrentes € sua rejeicdo enquanto agentes historicos e participes desse conjunto
racial, visando o distanciamento de suas caracteristicas e condigdes marcadas por

estigmas sociais e preconceitos.
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Grafico 3 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por faixa de idade - Brasil - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Em relagdo as faixas etarias dos docentes, de acordo com os dados nacionais, a
maior parte possui entre 31 e 40 anos de idade, compondo 33,8% do universo. Em seguida
estdo os docentes com 41 a 50 anos, representando 30,3% da populagdo; aqueles com 51
e 60 anos com 18,9%; os docentes com 21 até 30 anos de idade constituem 13%, aqueles
com mais de 60 anos compreendem 3,9% e os que possuem menos de 21 anos encerram
0,1% da totalidade.

Verifica-se que a idade dos docentes de Sociologia da Educagio Basica brasileira
esta concentrada entre 31 e 50 anos de idade, o que indica um relativo distanciamento
geracional dos docentes dessa disciplina em relag@o aos alunos que frequentam as turmas
regulares do Ensino Médio, tendo em vista que esses discentes possuem, em sua maioria,
entre 14 e 18 anos. Tal fendmeno abre campo para o estabelecimento de algumas
hipdteses, por um lado os docentes dessa disciplina podem néo se aposentar ocupando tal
posicdo produtiva e, consequentemente, abandonam frequentemente a fungao profissional
que ocupam, como verificado amplamente entre professores no Brasil (WAGNER;
CARLESSO, 2019). Por outro lado, pode-se atribuir tal processo ao publico de cursos de
licenciatura no Brasil, que tendem a ser formados por estudantes mais velhos quando
comparados a discentes de outros cursos das Instituicdes de Ensino Superiores, como

indica Gatti (2014, p. 48).

Tabela 2 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por instituicdo de formagdo superior - Brasil
-2018

Tipo de Instituicdo de Ensino Valor (%)
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Publica 55,7
Privada 443
Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Voltando o olhar para a instituigdo de formacgdo superior dos docentes de
Sociologia da Educagdao Basica, em nivel nacional, observa-se uma predominancia de
docentes graduados em institui¢des de Ensino Superior publicas, mais especificamente
55,7% desses sujeitos. Enquanto os outros 44,3% relatam terem se formado em
institui¢des particulares de Ensino Superior.

Tomando como base uma série histdrica, apreende-se um aumento gradativo, nos
ultimos seis anos, no numero de docentes de Sociologia graduados em institui¢des de
ensino publicas. Como aludido por Silva e Vicente (2014, p. 73), o Censo Escolar de 2012
mostrava que 46,5% dos docentes de Sociologia do pais eram diplomados por instituigdes
de Ensino Superior publicas e 53,5% graduados em instituicdes de Ensino Superior
privadas. Quase quatro anos depois, Bodart e Silva (2016, p. 207) notaram que a
distribuicdo dos docentes de Sociologia da Educagdo Basica por tipo de instituicdo de
ensino superior era de 57,1% de graduados em institui¢des publicas e 42,9% de formados
em institui¢des privadas. Comparando esses dados com os indicadores do Censo Escolar
de 2018 (MEC/INEP, 2018), verifica-se um leve decréssimo de 1,4%, em relagdo aos
dados de 2016, € um amplo aumento de 9,2%, em comparagdo as referéncias de 2012, na

porcentagem de docentes de Sociologia oriundos do sistema publico de ensino.

Grafico 4 - Distribuig¢do dos docentes de Sociologia por tipo de instituicdo de formagao superior
- Série Historica - Brasil
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Fonte: Silva e Vicente (2014), Bodart e Silva (2016) e Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor
(2018).

Notabiliza-se assim uma tendéncia de crescimento percentual e relativa
estabilizacdo de docentes de Sociologia formados em institui¢des de ensino publicas, por
conseguinte, um decréscimo substancial na porcentagem de docentes oriundos de
institui¢des de Ensino Superior privadas. Esses indices podem ser explicados, em certa
medida, pela reestruturagdo e ampliagao dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais
oferecidos por institui¢des publicas no Brasil nos ultimos anos. Oliveira (2017, p. 84)
elucida que em decorréncia de determinados processos juridico-politicos como a
promulgacdo da lei n° 11.648/08, que reintroduz a obrigatoriedade da Sociologia como
disciplina da Educacdo Bésica e o desenvolvimento do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), observou-se tanto um
aumento no nimero de cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais, principalmente em
instituigcdes estatais, quanto um crescimento no niimero de vagas nesses novos cursos ¢
nas graduacdes ja existentes.

Além dessas medidas, sugerem-se também como programas institucionais de
fortalecimento das licenciaturas e formacdo docente como o Prodocéncia, o Pibid e a RP*’
também podem ter certa influéncia sobre esses dados. Portanto, como aponta Oliveira
(2017, p. 895),

Houve em cinco anos [2010 até 2014] um salto de 14 para 23 cursos de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, mais os trés cursos de Licenciatura
em Ciéncias Humanas com habilitagio em Sociologia, ¢ trés
licenciaturas em Sociologia, que nao havia até entdo. Se considerarmos
Cursos de formacao de professores que estdo habilitados para lecionar
Sociologia na Educagdo Basica, ocorreu um aumento de 114% no
numero total de cursos em um breve intervalo. Portanto, a expansdo
desses cursos continuou se dando na contramao do que € observado [no]
Ensino Superior brasileiro, ao se assentar no modelo universitario,
exclusivamente de Institui¢des Publicas de Ensino, e marcado por uma
ampliagdo tardia no nimero de cursos.

Desse modo, percebe-se uma ampliagdo, desde o inicio da ultima década, no
numero de espagos institucionais de educagdo publica em nivel superior voltados a
licenciatura em Ciéncias Sociais. Por conseguinte, o impacto de tais transformagdes neste

setor da esfera educacional brasileira pode ser verificado no aumento do percentual de

37 Os programas em questdo foram criados, respectivamente, em 2006, 2010 ¢ 2012.
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docentes de Sociologia da Educagao Bésica formados em instituigdes publicas de Ensino
Superior.

Os desdobramentos da instituicdo de formagdo superior sobre as relagdes de
ensino-aprendizagem estruturadas pelos docentes de Sociologia foram analisados por
Caregnato, Raizer e Rodrigues (2017). Segundo dados qualitativos recolhidos pelos
referidos autores®®, observou-se uma tendéncia de docentes de Sociologia oriundos de
institui¢des de ensino privadas encontrarem mais dificuldades na docéncia dessa
disciplina, principalmente no tocante ao “desinteresse” e “resisténcia dos alunos”, quando
comparados com profissionais formados em universidades publicas. Apesar de o trabalho
de Caregnato, Raizer e Rodrigues (2017, p. 199-200) apenas constatar tal processo, ¢
importante considera-lo para analisar em que medida um corpo docente majoritariamente
oriundo de institui¢des educacionais superiores publicas, influi sobre as praticas didaticas

do Ensino de Ciéncias Sociais na Educagdo Basica.

Imagem 1 - Perfil do professor de Sociologia do Ensino Bésico por formagao - Brasil - 2016

Formagiio Principal Frequéncia Percentual
Historia — Licenciaturn 11.028 19,8
Pedagogia — Licenciatura T.668 13.8
Ciéncias Sociais — Licenciatura 6.325 114
Geografia — Licenciatura 5.533 9.9
Filosofia — Licenciatura 5.107 9.2
“Em branco” 2.946 53
Outro curso de formagio superior — Licenciatura 2 B58 5,1
Letras - Lingua Portuguesa — Licenciatura 2.089 3.8
Letras - Lingua Portuguesa ¢ Estrangeira — -

: : 1.261 23
Licenciatura
Ciéncias Sociais — Bacharelado 1.220 22
Ciéncias Biologicas — Licenciatura 093 1.8
Historia — Bacharelado 087 1,8
Matermitica — Licenciatura 971 1,7
Letras - Lingua Estrangeira — Licenciatura T45 1,3
Pedagogia (Ciéncias da Educagio) — Bacharelado T03 1.3
Outros 5.224 85
Total 55.658 100

Fonte: Bodart e Silva (2016, p. 213).

Sobre a adequagdo entre area de formagdo e campo de atuacdo profissional dos
professores de Sociologia brasileiros, faz-se necessaria uma andlise tedrico-metodologica

aprofundada. Em levantamento a partir do Censo Escolar de 2016, Bodart e Silva (2016,

38 A despeito de Caregnato, Raizer € Rodrigues (2017) analisarem o caso gaticho especificamente, trata-se
de uma das poucas investigagdes a apontar tal tendéncia, e o uso de tais dados servira apenas como hipdtese
para o presente estudo.
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p- 213) indicaram que 11,4% dos docentes da area eram licenciados em Ciéncias Sociais,
ao passo que 2,2% possuiam diplomas de bacharelado na érea, 81,1% relataram ser
graduados em outros cursos € 5,3% ndo revelaram sua formagao principal. Além disso,
destaca-se a ampla presenga de professores licenciados em Historia e Pedagogia
responsaveis pela disciplina em questao.

Nessa investigacao, os autores em questao utilizam o conceito de “registro docente
unico”, que se refere ao numero de professores responsaveis pela disciplina de Sociologia,
em oposi¢ao do emprego da “fun¢do docente”, que diz respeito a quantidade de vinculos
institucionais que os professores estabelecem com as institui¢cdes de ensino. Tal operagao
¢ apresentada enquanto uma “preferéncia metodoldgica” (BODART; SILVA, 2016, p.
205), haja vista que procura analisar o nimero exato de professores da area e busca evitar

a contagem duplicada.

Imagem 2 - Indicador de adequagdo da formagao docente do Ensino Médio por disciplina -
Brasil - 2016
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Fonte: MEC/Inep (2016, p. 28).

Contudo, nesse mesmo ano, as ‘“Notas Estatisticas” organizadas pelo Censo
Escolar indicaram que “De acordo com o indicador, o pior resultado ocorre para a

disciplina Sociologia. Das disciplinas de Sociologia declaradas nas turmas de ensino
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médio, apenas 25,8% sdo ministradas por professores com a forma¢dao mais adequada”
(MEC/Inep, 2016, p. 28). Ademais, tem-se que uma pequena porcentagem de docentes,
cuja representacao grafica ndo assinala o valor, sdo bacharéis em Ciéncias Sociais.

Além disso, faz-se necessario caracterizar os grupos docentes estabelecidos por
essa pesquisa, que vao do um ao cinco, e que dizem respeito as distintas formacdes dos
professores. Portanto, o grupo 1 indica docentes com licenciatura ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica na mesma area da disciplina que lecionam; o grupo 2
sinaliza professores com bacharelado na mesma area da matéria que lecionam; o grupo 3
diz respeito aos educadores com licenciatura em area distinta daquela que lecionam; o
grupo 4 delimita docentes com os cursos superiores ndo destacados pelas categorias
anteriores; € o grupo 5 refere-se a professores sem formacgdo superior, geralmente,
graduandos de universidades e faculdades.

Desse modo, tem-se uma distingdo nos niveis de adequagdo entre area de
formagao e atuagdo para professores de Sociologia encontrados por Bodart e Silva (2016,
p. 213) e pelas notas estatisticas do Censo Escolar (2016, p. 28). Apesar de que ambas

pesquisas evidenciam os baixos graus de adequacao para a disciplina.

Imagem 3 - Habilitagdo do professor que leciona Sociologia no Ensino Basico - Brasil - 2017

Habilitacio/ drea de formacio ;

; il ¢ Quantidade Percentual
profissional

Licencmmra Cienaas Socmis [ Socmloma f.385 11, 4%
Bacharelado em C1encas Socians .201 2385
Graduado + complemennacio pedagogea® 44 1%
Ouiros 47.582 B5, 3%
Total B5.752 100%%

Fonte: Bodart e Silva (2017, p. 46).

Em investiga¢dao de 2017, Bodart e Silva (2017, p. 46), empregando instrumentos
metodologicos semelhantes aqueles mobilizados na pesquisa de 2016, indicam uma
continuidade nos niveis de adequagao entre area de formacao e atuagdo para docentes de
Ciéncias Sociais da Educacao Basica no Brasil. Ainda, evidenciam um leve crescimento
na quantidade de professores da area com diplomas de bacharelado, considerando que em
2016 essa categoria de docentes representava 2,2% da populagao investigada.

Ademais, faz-se necessario indicar que aqueles professores graduados em “outros

cursos” sdo, em sua maioria, “licenciados em Histéria (19,7%) e licenciados em
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Pedagogia (13,9%)” (BODART; SILVA, 2017, p. 46). O que revela a contiguidade da
centralidade que docentes oriundos desses campos possuem nas relacdes de ensino e
aprendizagem envolvendo os conteudos socioldgicos, antropoldgicos e politicos na

Educagao Basica brasileira.

Imagem 4 - Adequagdo da formagao docente para o Ensino Médio - Brasil - 2017

%‘Eﬁﬁnmmwﬁ
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Biologia Lingua Educagdo Matemdtica Geografia Histdria OQuimica LUingwa Filosofia  Fisica Artes  Sociologia
portuguesa  fisica estrangeira

Fonte: MEC/Inep (2017, p. 37).

No caso do “Resumo Técnico” do Censo Escolar de 2017 (MEC/Inep, 2017, p.
37), tem-se que o nivel de adequagdo entre area de formagdo e atuagdo para a disciplina
de Sociologia era de 27,1%, ao passo que aqueles docentes bacharéis em Ciéncias Sociais
correspondeu a 2,4%, os professores licenciados em outros campos indicavam 53,2%, os
educadores graduados em outros cursos superiores perfaziam 10,6% e, por fim, 6,7% dos
professores ndo possuia um diploma de graduagdo. Ainda assim, constatou-se que, nesse

ano, “De acordo com o Indicador de Adequacdo da Formagao Docente para a etapa de
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ensino em questdo, o pior resultado € observado para a disciplina de sociologia”
(MEC/Inep, 2017, p. 37).

Assim, nota-se uma distin¢do entre as taxas de adequacao encontradas por Bodart
e Silva (2017, p. 46) e aquelas verificadas pelo “Resumo Técnico” do Censo Escolar de
2017 (MEC/Inep, 2017, p. 46). Contudo, novamente, ambas investigacdes destacam os
baixos indices de adequacdo entre area de formagdo e atuagdo para a disciplina de

Sociologia.

Imagem 5 - Adequagdo da formagao docente para o Ensino Médio - Brasil - 2018

Biologia Lingua EducacBo Matematica Historia Geografia Quimica Lingua  Artes  Filosofia  Fisica Sociologia
portuguesa  fisica estrangeira

B Grupol W Gnoo2 Bl Gnwod [ Grupod [ Grupes

Fonte: MEC/Inep (2018, p. 42).

Em 2018, de acordo com o “Resumo Técnico” do Censo Escolar, “o pior resultado
¢ observado nas disciplinas de Sociologia. Dessas disciplinas declaradas nas turmas de
ensino médio, apenas 28,4% sdo ministradas por professores com a formagao adequada”
(MEC/Inep, 2018, p. 42). Complementarmente, 2,5% dos professores da area inserem-se

no grupo 2, de docentes que apresentam apenas diplomas de bacharelado; 53,6% no grupo
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3, licenciados em campos distintos das Ciéncias Sociais; 9,9% graduados em outros
cursos superiores; e, por fim, 5,6% que ainda ndo possuem diplomas universitarios.
Percebe-se, portanto, a partir de uma perspectiva historica, segundo os dados dos
resumos técnicos e notas estatisticas do Censo Escolar, uma progressiva ampliagdo nas
taxas de adequag@o entre area de formacdo e de atuagdo para a disciplina de Sociologia.
Contudo, em comparagdo com outras areas, sobretudo campos como a Biologia, Lingua
portuguesa, Educacgdo fisica e Matematica, historicamente mais consolidadas, as Ciéncias

Sociais na Educagdo Basica ainda apresentam niveis de adequagao relativamente baixos.

Grafico 5 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por curso de formagéo superior - Brasil -
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).
Obs: Foram considerados apenas os cursos que obtiveram uma porcentagem igual ou superior a 2,5% nos
dados do Censo Escolar de 2018 (MEC/INEP), os demais foram incluidos na categoria “Outros Cursos”.

Portanto, tem-se, assim como observado nos trabalhos de Bodart e Silva (2016,
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2017), uma disting¢ao entre as taxas de adequagao aqui levantadas e aquelas apresentadas
pelo “Resumo Técnico” do Censo Escolar. Por conseguinte, os indices nas taxas de
adequagdo aqui constatados, que revelam que 12% dos professores de Sociologia escolar
sdo licenciados na area e 2,5% possuem bacharelado em Ciéncias Sociais, assemelham-
se mais as tendéncias estatisticas de Bodart e Silva, do que aquelas indicadas pelos
resumos técnicos do Censo Escolar. Esse fenomeno ¢ verificado, porque Bodart e Silva
(2016, p. 213) encontraram uma taxa de 11,4% de adequagdo e 2,2% de docentes
bacharéis em 2016; e de 11,4% de adequacdo e 2,3% de professores que apresentaram
apenas diplomas de bacharelado em 2017 (BODART; SILVA, 2017, p. 46).

Em contrapartida, os resumos técnicos ¢ notas estatisticas do Censo Escolar
revelam que, entre 2016 e 2018, a taxa de adequagao representou 25,8%; 27,1%; e 28,4%,
respectivamente. Ao passo que o grupo 2 de docentes passou de 2,4% em 2017 para 2,5%
em 2018, considerando que o percentual dessa categoria ndo ¢ explicitado nas notas
estatisticas de 2016.

Assim, abre-se campo para o estabelecimento de duas hipdteses em relagdo as
distingdes encontradas aqui e nas investigacdes de Bodart e Silva (2016, 2017), em
comparagao com aquelas verificadas pelos resumos técnicos e notas estatisticas do Censo
Escolar. Em primeiro lugar, emprega-se no presente trabalho instrumentos metodologicos
similares aqueles utilizados por Bodart e Silva (2016, p. 205), em que “Para fins
conceituais e operacionais utilizaremos a definicdo de ‘registro docente unico’ e ndo
‘funcdo docente’ como preferéncia metodoldgica”. Consequentemente, com o intuito de
empregar apenas dados relativos ao “ID Docente”, exclui-se a contagem das fungdes
docentes, o que pode acarretar mais aproximagdes com as analises daqueles autores e
menos com 0s resumos técnicos € notas estatisticas do Censo Escolar.

Em segundo lugar, infere-se que, pelo grupo 1 de professores estabelecido pelo
Censo (MEC/Inep, 2018, p. 64) incluir tanto licenciados na mesma area da disciplina que
lecionam quanto bacharéis com complementagdo pedagdgica no mesmo campo da
matéria que lecionam, que esses estudos constatam niveis superiores de adequacao para
a disciplina de Sociologia. Contudo, tal enquadramento ndo ¢ feito pelas andlises de
Bodart e Silva (2016, 2017) e pela presente pesquisa.

Assim, feitas algumas distingdes teorico-metodoldgicas, verifica-se nos dados
nacionais de 2018, em referéncia aos cursos de formacao superior dos docentes de
Sociologia da Educacdo Basica, a continuidade de um processo histérico ja bastante

discutido no subcampo de Ensino de Ciéncias Sociais. Como descortinado pela literatura
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da area, visto em Mendonga (2017, p. 58), Caregnato, Raizer e Rodrigues (2017, p. 189),
e pelos Censos Escolares (MEC/Inep, 2018), a Sociologia ¢ a disciplina do Ensino Médio
que possui o nivel mais baixo de adequagao de formagao docente na area frente o quadro
nacional desde a deliberagdo de sua obrigatoriedade em 2008. Assim, 0s processos
histéricos de institucionalizagdao da Sociologia enquanto disciplina na Educacao Basica
indicam que

A atuagdo de profissionais habilitados para a docéncia de Sociologia,
isto €, do licenciado em Ciéncias Sociais, tem sido um dos problemas
centrais da situagdo educacional brasileira. A disciplina ¢ ministrada
ndo apenas por professores de Sociologia, mas principalmente por
professores ndo formados na area e até mesmo ndo professores que
atuam nas escolas como professores de Sociologia. Do ponto de vista
pedagobgico, esta € uma situacdo inaceitavel, porém um fato que deve
ser considerado (MENDONCA, 2017, p. 58).

Os dados levantados a partir do Censo Escolar mais recente (MEC/INEP, 2018)
confirmam a perpetuagdo desse cenario de falta de habilitacdo especifica na area da
Sociologia. Como atestado pelos dados, apenas 12% dos docentes de Sociologia do
Ensino Médio brasileiro possuem qualificagdo especializada para realizarem tal fungao.
Ja os formados em cursos de graduacao em Ciéncias Sociais na modalidade bacharelado
configuram 2,5% do universo estipulado, e, apesar de formalmente deterem os
conhecimentos especificos do campo, ndo possuem formacdo na graduacdo para
empregarem os instrumentos didatico-pedagdgicos de media¢do e transposi¢do dos
saberes académicos para os conhecimentos escolares. Consequentemente, mesmo nos
casos daqueles profissionais com formacao de bacharéis na area, as relagdes de ensino-
aprendizagem precarizam-se, tendo em vista as lacunas existentes entre a formagao
académica e o campo de atuacdo profissional desses docentes, como alerta Mendonca
(2017, p. 58).

Para além dos percentuais de docentes de Sociologia da Educagdao Basica com
formagdo em cursos de Ciéncias Sociais, seja na modalidade de bacharel ou licenciatura,
contabilizando 14,5% da totalidade; os indices mais representativos provém daqueles
docentes formados em cursos de licenciatura de Historia, Pedagogia, Geografia, Filosofia
e Letras Lingua Portuguesa com os seguintes percentuais, respectivamente: 20%, 14,3%,
10,1%, 8,9% e 3,8%, totalizando 57,1%.

A alta representatividade desses valores pode ser interpretada por uma série de
fatores, entre os quais a proximidade dos campos em questdo, todos pertencentes as

Ciéncias Humanas e, portanto, préximos aos conhecimentos sociolodgicos, antropoldgicos
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e politicos. Além disso, os cursos em questao estdo incluidos na modalidade licenciatura,
o que indica que esses profissionais possuem, relativamente, certa afinidade com os
conteudos didatico-pedagogicos, apesar de nao disporem de formagdo em relagdo aos
conhecimentos especificos e aos mecanismos de mediag¢ao proprios as Ciéncias Sociais.
Por fim, dado o baixo nimero de horas/aula semanais incubidas a disciplina Sociologia,
uma série de institui¢des de ensino oferecem essa matéria como um complemento a carga
horaria de docentes com formagdes fora das Ciéncias Sociais, como indicado pelos dados.
Talvez este seja o fator mais importante para explicar o processo multifacetado do ensino
de Sociologia por licenciados em outras areas de formacao, haja vista que as condi¢des
administrativas e organizativas internas de cada escola impulsionam a complementacao
para que o docente nao necessite se deslocar por poucas aulas. Esse fendmeno é observado
nas instituicdes escolares nao apenas em Sociologia, mas também em outras disciplinas,
contudo em menor grau.

Tal constatacdo vai ao encontro daquilo sugerido por Raizer, Caregnato, Mocelin
e Pereira (2017), que, ao detectarem, também em nivel nacional, o altissimo niimero de
turmas que ndo contam com professores graduados em Ciéncias Sociais ministrando a
disciplina Sociologia e a presenca de docentes licenciados em Ciéncias Sociais em outras
disciplinas, evidenciam uma situagdo paradoxal. Contudo, tal fendémeno pode ser
explicado, em partes, pela “forma como sdo realizados os concursos e até mesmo questoes
de gestao de recursos humanos dos entes da federacdo, redes de ensino e mantenedoras
das institui¢des privadas” (RAIZER; CAREGNATO; MOCELIN; PEREIRA, 2017, p.
24). Portanto, a despeito dos processos politico-juridicos de institucionalizacdo da
Sociologia enquanto disciplina obrigatéria na Educacao Basica brasileira, constata-se que

No que diz respeito aos professores que lecionam a disciplina sem
formag@o na area, encontramos um quadro similar ao periodo de pré-
obrigatoriedade da disciplina em 2007, com muitos profissionais das
areas de Historia e Pedagogia atuantes. (CAREGNATO; RAIZER,;
RODRIGUES, 2017, p. 202).

Ao se comparar os dados acerca da distribuicdo de docentes de Sociologia por
curso de formacdo superior com as metas propostas pelo Plano Nacional da Educagao
(PNE), regulado a partir da Lei n® 13.005/14 (BRASIL, 2014), chega-se a um cenério
complexo, ndo sé para o Ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Médio, mas para o sistema
educacional nacional em sua totalidade. Norteando-se pela Meta de namero 15
estabelecida por esse Plano, seu intuito era

garantir, em regime de colaborag@o entre a Unido, os Estados, o Distrito
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Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacdo basica possuam formacao especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014).

Nestes termos, como relatado por Caregnato, Razier e Rodrigues (2017, p. 194),
o nivel de docentes de Sociologia licenciados em sua area de atuagdo esta abaixo dos
parametros estipulados. De forma que se torna extremamente arduo atingir a meta
nacional de 100% de docentes de Sociologia da Educacdo Bésica possuirem formagao
pedagdgica e tedrica superior nesse campo até 2024, tendo em vista a atual situacdo
constatada.

Como agravante de tal situagdo, as implicacdes da lacuna de formacao na area
afetam na queda da qualidade do ensino, do desenvolvimento intelectual dos estudantes,
na falta de legitimacdo e forma¢do de uma identidade docente no Ensino de Ciéncias
Sociais no Ensino Médio e inclusive atingindo amplamente o0 modo como a Educacao
Nacional ¢ gerida e oferecida a populagdo. Além disso, ¢ importante ressaltar como

Algumas metas propostas pelo PNE que dizem respeito a formacao dos
professores [...] sdo consideradas estratégicas para a consolidagdo das
demais metas. (CAREGNATO; RAZIER; RODRIGUES, 2017, p.
194).

Assim, como indicado pelo proprio PNE, as metas 15, 16, 17 e 18 dizem respeito
a “valorizag¢do dos profissionais da Educacdao” (BRASIL, 2014, p. 13). Nestes termos,
esse conjunto de objetivos buscam: graduar 100% dos docentes da educagdo basica em
cursos de licenciatura da area em que atuam, formar 50% dos professores em questao em
nivel de P6s-Graduagao, equiparar o rendimento médio dos docentes da educagdo basica
em relagdo aos profissionais com escolaridade equivalente e assegurar a essa categoria a
existéncia de planos de carreira e remuneracdo compativel ao piso salarial. Por
conseguinte, apesar de regularem formalmente as condi¢cdes de formacao e trabalho dos
docentes da Educag¢do Bésica, o alcance das referidas metas ¢ de ordem fundamental para
o estabelecimento de melhorias quantitativas e qualitativas em outras areas do campo
educacional brasileiro, como as metas “estruturantes para a garantia do direito a educagao
basica com qualidade” e “voltadas a reducdo das desigualdades e valorizacao da
diversidade”. Portanto, as metas do PNE devem ser compreendidas como um sistema de

medidas que atuam conjuntamente para a garantia de desenvolvimento amplo da
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Educacao Nacional.

No tocante a relacao do PNE com os processos de desenvolvimento e legitimagao
do Ensino de Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica brasileira, o principal entrave continua
sendo o da formacgao docente, com altos graus de inadequacao entre o curso de graduagdo
desses profissionais ¢ a area de conhecimento em que atuam.

Entretanto, como delineado por Barreto, Monteiro ¢ Zarias (2014, p. 147-148),
essa deficiéncia histdrica pode ser superada a partir da criacdo de espagos de circulagdo
de conhecimento integrados, envolvendo desde o Ensino Médio e as Licenciaturas até os
cursos de Pos-Graduagado da area, seja na categoria académica ou profissional. Sobre esta
ultima, inclusive, ha a possibilidade de criagdo de um elo fundamental entre a pratica
profissional desses docentes e 0s espacos académicos de pesquisa. De modo que,

Levando em consideracgdo todos os problemas que envolvem o ensino
e a escola no Brasil, problemas que ndo sdo exclusivos de nenhuma
area, € preciso valorizar o papel do professor de sociologia por meio da
formagdo continuada, a exemplo do que ja faz a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), que oferece o Curso de Especializagdo em Ensino de
Sociologia para o Ensino Médio. Mestrados profissionais na area
contribuem para compor o elo que faz o conhecimento circular. Cria o
debate, faz nascer novas propostas. (BARRETO; MONTEIRO;
ZARIAS, 2014, p. 148-149).

Por conseguinte, mesmo em um cenario nacional marcado pela baixa adequagao
entre formagdo académica e area de atuagdo profissional de docentes de Sociologia,
alguns mecanismos institucionais como os mestrados profissionais, cursos de formagao
continuada e participacao dos docentes do campo em eventos académicos podem garantir,
minimamente, o estabelecimento de melhores condi¢cdes das relagdes de ensino-
aprendizagem envolvendo os contetdos sociologicos, antropologicos e politicos na

Educacao Basica.

Grafico 6 - Distribuigdo dos professores de Sociologia por ano de conclusdo da graduagao -
Brasil - 2018



132

49,3%

26.,5%
17, 7%

5,9%
0,6% =

Antes de 1981 1981 -1990 1991 -2000 2001-2010 2011 -2018

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Em relagdo a distribui¢do dos docentes de Sociologia por ano de conclusido da
graduacdo, observa-se que os nimeros concentram-se nas faixas entre 2001 e 2018, tendo
em vista que 49,3% dos docentes se formaram entre 2001 e 2010, e 26,5% graduaram-se
entre 2011 e 2018, totalizando 75,8% do universo estipulado. Os docentes formados entre
1991 e 2000 contabilizam 17,7% da populagdo, enquanto que aqueles formados entre
1981 e 1990 representam 5,9% da totalidade, ao passo que aqueles profissionais formados
antes de 1981 correspondem a apenas 0,6% da populagdo.

Constata-se, entdo, que a maior parte dos docentes de Ciéncias Sociais no Ensino
Meédio formaram-se a partir da década de 2000, um desdobramento do prdoprio processo
de institucionalizacdo dessa disciplina e do desenvolvimento historico das licenciaturas
em Ciéncias Sociais no Brasil ocorridos a partir desse recorte temporal. Como
mencionado anteriormente, tanto a lei n® 11.648 deliberada em 31 de marco de 2008, que
prevé a obrigatoriedade da Sociologia enquanto disciplina da Educagdo Basica
(OLIVEIRA, 2013, p. 186), quanto os processos estaduais de inclusdo dessa matéria no
curriculo obrigatorio desde a década de 1980 (JINKINGS, 2017, p. 44-47), a inclusdo da
Sociologia no PNLD em 2011 (MENDONCA, 2017, p. 67) e a ampliagdo de cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais (OLIVEIRA, 2017, p. 84), impactaram diretamente no
processo de institucionalizacdo, legitimacdo e fortalecimento da disciplina escolar de
Sociologia e nos cursos de formagdo de profissionais dessa area. Dessa feita, o alto
nimero de docentes de Sociologia formados a partir de 2000 pode ser interpretado pelo
proprio processo histérico de desenvolvimento institucional, cientifico e politico desse

subcampo ocorrido desde a referida década.
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Grafico 7 - Distribuic@o dos professores de Sociologia por tipo de formagéo continuada
concluida - Brasil - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

No tocante ao tipo de formacdo continuada concluida pelos docentes de
Sociologia em nivel nacional, sobressai uma maioria, especificamente 50,5%, despojada
de qualquer tipo de curso de formagdo continuada em seu curriculo. Entretanto, 42,8%
desses profissionais declararam ser especialistas, 5,8% dispunham de diplomas de
mestrado e tdo somente 0,9% ¢ doutor. Os dados recolhidos pelo Inep em 2018 ratificam
uma continuidade na tendéncia histérica da populagdo em questdo possuir uma baixa
participag@o em cursos de formacdo complementar. Como propalado por Silva e Vicente
(2014, p. 73), segundo dados do Censo Escolar de 2012, 96,4% dos docentes de
Sociologia da Educac¢do Basica ndo possuiam nenhum tipo de formagdo continuada. A
partir de dados de 2016 da mesma fonte, Bodart e Silva (2016, p. 218-219) apontam que
53,2% desse grupo ndo detinham nenhum curso formativo complementar. Portanto ¢
possivel realizar duas constatagdes a partir dos dados recolhidos, a primeira relaciona-se
aos altos niveis de auséncia de cursos de formac¢do complementares entre os docentes de
Sociologia do Ensino Médio no Brasil. O que pode estar vinculado as condig¢des de
trabalho de longas jornadas e as politicas publicas de falta de incentivo pratico a formagéo
continuada dos docentes da Educagdo Basica. A segunda diz respeito a distribui¢do dos
docentes dessa disciplina em relagdo ao curso formativo complementar, em que, a medida
que o “grau” da formag¢do aumenta, o nimero de docentes inseridos nessa categoria
diminui.

Logo, tomando de empréstimo uma das metas estabelecidas pelo PNE acerca da

formagdo complementar de docentes da Educagdo Basica depara-se com uma
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contradi¢ao. Conforme esse documento, a meta 16 visa

formar, em nivel de poés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacgio basica formagao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

No caso da disciplina Sociologia, a contradicao justifica-se pelo fato de que parece
mais provavel o PNE garantir que 50% dos docentes possuam algum tipo formacgao
complementar do que uma graduacao especifica. Visto que os dados de 2018 revelam um
montante de 50,5% dos docentes da Sociologia destituidos de qualquer tipo de formacgao
complementar, enquanto que 88% dos profissionais da area ndo sdo licenciados em
Ciéncias Sociais.

Todavia, uma andlise comparativa com dados de outras disciplinas ¢ relevante
para compreender as particularidades da area aqui investigada. A Sociologia, assim como
as Artes, a Filosofia e a Fisica, apresentam os niveis mais baixos de adequacdo entre
formagdo docente e area de atuagao (RAIZER; CAREGNATO; MOCELIN; PEREIRA,
2017, p. 18). Ja cotejando os dados nacionais de todo Ensino Médio nos tipos de formagao
continuada concluidas pelos docentes, nota-se na disciplina Sociologia valores proximos
daqueles verificados nacionalmente®, especialmente nos graus de distribuigio percentual
entre as categorias estabelecidas, prevalecendo a formag¢do em cursos de especializacio
em detrimento de mestrados e doutorados (COSTA; OLIVEIRA; MEDEIROS, 2016, p.
96). Por conseguinte, essa disciplina apresenta dados relativamente proximos aqueles
manifestados pelas condigdes gerais dos niveis de formacdo continuada concluida por
docentes do Ensino Médio do pais, de modo que, os desafios impostos a ela pelas metas
15 e 16 do PNE também sdo sentidos, mais ou menos, pelas outras areas disciplinares.

A partir dessas informacdes detecta-se uma tendéncia de os docentes de
Sociologia do Ensino Médio buscarem cursos de formagao complementar em detrimento
de cursos de graduacgdo voltados a licenciatura em Ciéncias Sociais. Tal processo pode
implicar diretamente sobre a qualidade do ensino dessa disciplina, visto que a formagao
a longo prazo e os instrumentos tedrico-didaticos elementares garantidos pelos cursos de

graduagdo nao parecem ser tao procurados.

3 Toma-se como referéncia a média nacional de tipo de formagdo continuada concluida entre professores
do Ensino Médio nacional, conforme destacado e analisado por Costa, Oliveira ¢ Medeiros (2016, p. 96).
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Entrementes, € necessario levar-se em consideragdo uma série de outras variaveis
que podem interferir diretamente sobre tal fendmeno, como, por exemplo, o longo tempo
de duracdo dos cursos de graduagdo; a maioria desses profissionais ja possuir um diploma
do Ensino Superior e, talvez, buscar na Pés-Graduagdo novas experiéncias educacionais
e cientificas; a relativa curta duragdo de cursos de mestrado, profissional ou académico,
e de especializacdo; o alto numero de horas/aula ministradas por esses profissionais; além
do baixo incentivo institucional na criagdo de condi¢cdes minimas para a realiza¢do de
cursos de graduacdo e formacdo continuada para esses profissionais. Desse modo, trata-

se de um complexo de dindmicas e condi¢des sociais que convergem nesse processo.

Grafico 8 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por dependéncia das escolas em que
lecionam - Brasil - 2018
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14,8%
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

No que tange as dependéncias administrativas das escolas nas quais os docentes
de Sociologia lecionam em nivel nacional, observa-se uma predominancia de docentes
atuantes nas redes estaduais de Ensino. De modo que se tem 80,8% dos docentes dessa
disciplina no pais lecionam em colégios estaduais, 14,8% em escolas privadas, 2,6%
espagos escolares municipais e 1,8% em institui¢des Federais.

Isso posto, partindo da Série Historica, fica patente a continuidade de uma
tendéncia ja observada desde o inicio dos anos 2010: a concentragdo de docentes de
Sociologia lecionando nas redes estaduais. Como exposto por Silva e Vicente (2014, p.
74) e Bodart e Silva (2016, p. 212), os niveis de profissionais atuantes nessa dependéncia
entre 2012 e 2016 girava entre 79,9% e 87,4%, respectivamente. Em seguida estavam

docentes da rede privada, atingindo 12,2% do universo do Censo Escolar de 2012
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(SILVA; VICENTE, 2014, p. 74). Por fim, com valores similares vinham os docentes das
redes federal e municipal.

Constata-se, ainda, que a maior parte dos docentes da disciplina aqui discutida
atua nas redes estaduais de ensino, dado que a matéria escolar de Sociologia ¢ obrigatdria
apenas no nivel médio da Educacdo Baésica, cujas esferas federativas primariamente
responsaveis por administrar tal secdo da Educacao nacional s3o justamente os estados
da Federagdo, segundo o Artigo 211, §4°, da Constituigdo Federal (BRASIL, 20164, p. 124)
40 Por conseguinte, observa-se que, no Brasil, as escolas estaduais sdo o espago de

trabalho central dos docentes de Sociologia da Educagdo Bésica.

Tabela 3 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Brasil -

2018
Tipo de Contrato Valor (%)
Concursado/Efetivo/Estavel 54,5
Contrato Temporario 44.4
Contrato Terceirizado 0,1
Contrato CLT 1
Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Quanto as condi¢des de trabalho desses profissionais, no tocante ao tipo de
contrato estabelecido entre o docente e a institui¢do de ensino, pouco mais da metade dos
docentes de Sociologia, exatamente 54,5%, estdo inseridos em suas fungdes laborais por
meio de contratos de trabalho efetivos. Por outro lado, 44,4% desses profissionais
dispdem de contrato de trabalho categorizado como temporarios. Por fim, apenas 1% dos
docentes de Sociologia da Educacdo Basica no Brasil possuem vinculos trabalhistas
mediados pelas delibera¢des da Consolidagdo das Leis de Trabalho (CLT) e 0,1% o fazem

por meio de servigos terceirizados.

Grafico 9 - Distribuig@o dos professores de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Série
Historica - Brasil

40 Apesar da distribui¢do da gestdo publica da Educacio no Brasil dar-se pela prioridade da Unifio organizar
o Ensino Superior e os Institutos Federais, o Distrito Federal e os estados da Unido administrarem o Ensino
Fundamental e Médio e os municipios gerirem a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, ¢ indispenséavel
a colaboracdo entre essas esferas para a sistematizacdo e universalizacdo do ensino no pais (BRASIL,
20164, p. 124).
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Fonte: Silva e Vicente (2014), Bodart e Silva (2016) e Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor
(2018).

Obs.: Os dados das categorias “Contratos Terceirizados” e “Contratos CLT” foram retirados do grafico por
seus valores percentuais ndo representarem visualmente bem as nuances dos numeros encontrados em 2012,
2016 ¢ 2018.

Do ponto de vista historico, percebe-se um processo de crescimento na
distribuicao percentual de contratos temporarios para docentes de Sociologia da Educagdo
Baésica, ao passo que os dados relativos aos contratos estaveis apresentaram uma relativa
queda entre os dados de 2012*!, 2016 € 2018. Também, apesar da baixa representatividade
dos contratos do tipo CLT nos trés anos referenciados, ha pequenas variagdes entre os
anos considerados, cuja representatividade em 2012 ¢ de 0,3%, 0,2% em 2016 ¢ 1% em
2018. Por fim, constatam-se pequenas mudangas nos contratos terceirizados, tanto de
ampliacdo quanto de queda, nos Censos de 2012 até 2018. Portanto, hd no Brasil uma
tendéncia na ultima década de redistribui¢do dos tipos de contrato de trabalho que
regulam a profissdo docente na Educacdo Basica, especificamente no caso da disciplina
Sociologia, marcada pelo aumento percentual dos contratos temporarios a medida que
decresce a representatividade dos contratos estaveis. Por conseguinte, dado o crescimento
das condigdes de trabalho desses profissionais em cardter temporario, as relagdes de
ensino-aprendizagem mediadas por eles precarizam-se. Isso ocorre rigorosamente,
porque

Este tipo de vinculo empregaticio ¢ marcado pela instabilidade
profissional e alta rotatividade de pessoal, o que dificulta a realizagdo

4l Os dados do Censo Escolar de 2012, na variavel “Tipo de Contrato”, empregados no artigo Silva e
Vicente (2014, p. 77) foram convertidos para os dados validos, excluindo a categoria de “ndo respondidos”,
tendo em vista que os demais valores seguiam o mesmo critério.
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de um trabalho continuo em uma mesma escola (BODART; SILVA,
2016, p. 208-209).

Algumas hipoteses levantadas por Bodart e Silva (2016, p. 209) acerca de tal
fendmeno inferem que a pequena carga horaria de Sociologia no Ensino Médio tornaria
inviavel a realizacdo de concursos publicos para a disciplina, além disso, a recente
reintroducdo da Sociologia como matéria obrigatdria e a “morosidade” dos concursos
publicos no Brasil interferem diretamente sobre tal contexto.

Nao obstante, tal processo pode ser atribuido ao préprio desenvolvimento do
neoliberalismo no Brasil, cujas estratégias de gestdo do trabalho e dos sujeitos orientadas
por perspectivas de competitividade, flexibilizacdo e a aplicacdo da analise econdmica
sobre todas as esferas da vida social influem diretamente sobre as politicas estatais em
campos como a saude, seguranca, direito e educagdo (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 377-
378). Dessa forma, em um contexto de reconfiguracio da sociedade brasileira a partir de
parametros neoliberais, os proprios mecanismos de atuacdo do Estado modificam-se*.
Visto sob esse prisma

o Estado ndo ¢ simplesmente o guardido vigilante desse quadro
[politico-econdmico]; ele proprio, em sua acdo, € submetido a norma da
concorréncia. Segundo esse ideal de uma “sociedade de direito
privado”, ndo existe nenhuma razdo para que o Estado seja excecdo as
regras do direito que ele proprio é encarregado de fazer e aplicar. Muito
pelo contrario, toda forma de autoisengdo ou autodispensa de sua parte
apenas o desqualificaria em seu papel de guardido inflexivel dessas
mesmas regras. Resulta dessa primazia absoluta do direito privado um
esvaziamento progressivo de todas as categorias do direito publico que
vai no sentido ndo de uma ab-rogacdo formal destas ultimas, mas de
uma desativacdo de sua validade operatoria. O Estado ¢ obrigado a ver
a si mesmo como uma empresa, tanto em seu funcionamento interno
como em sua relagdo com os outros Estados. Assim, o Estado, ao qual
compete construir 0 mercado tem ao mesmo tempo de construir-se de
acordo com as normas do mercado (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 378).

Cabe indagar em que medida as transformagdes profundas nas condig¢des de
trabalho dos docentes de Sociologia da Educag¢do Bésica no Brasil correspondem as
transformagdes gerais nessa sociedade, a partir do desenvolvimento de determinados

mecanismos ideologicos, politicas estatais e fortalecimento de formas privadas de

42 Como mencionado em uma nota de rodapé anterior, uma série de estudos sobre reconfiguragdes recentes
na sociedade brasileira apontam para reestruturagdes de diversas esferas da vida social a partir do
desenvolvimento de politicas e perspectivas neoliberais no pais, envolvendo o mundo do trabalho
(PAULANI, 2008), os centros urbanos (CALDEIRA, 2000), a industria cultural (VIANA, 2013) ¢ a
subjetividade (DUNKER, 2015).
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socializagdo pautadas pelo neoliberalismo. Portanto se, como revelado pelos dados
anteriores, a maior parte desses profissionais sao funcionarios do Estado e encontram-se
em condigdes de trabalho crescentemente caracterizadas pela flexibilizagdo, pode-se
inferir que o préprio modo de funcionamento dessa instituicdo transformou-se nos
ultimos anos, em cujas implicacdes estd a da transformacdo profunda das formas de
producao sob as quais os trabalhadores em Educagdo aqui analisados estao inseridos.
5.2 O Perfil dos Docentes de Sociologia da Educacio Basica de Minas Gerais

Trazendo para a analise o caso de Minas Gerais com o perfil especifico dos
docentes de Sociologia do Ensino Médio que lecionam nessa unidade da Federagao,
busca-se neste topico investigar em que medida tais agentes aproximam-se das tendéncias
nacionais. A partir desse procedimento, procura-se analisar de que modo os perfis dos
docentes do pais e de Minas Gerais dialogam entre si e de que maneira suas composigdes
interferem sobre as relagdes de ensino-aprendizagem dos contetidos proprios as Ciéncias
Sociais na Educagdo Basica em Minas Gerais.

Assim como procedido anteriormente no perfil nacional dos docentes, a analise
dos dados referentes a Minas Gerais fundamenta-se pelo Censo Escolar mais recente
(MEC/Inep, 2018). O universo de pesquisa foi reduzido por meio da separacdo das
informagdes dos microdados do Censo Escolar, restringindo-se aqueles docentes que
lecionavam, em 2018, em escolas mineiras da Educagdo Basica. A partir de tal estratégia,
efetivada pelo software SPSS, realizaram-se cruzamentos bivariados entre a categoria que
contabilizava os docentes da disciplina de Sociologia e demais variaveis, como sexo,
cor/raca, curso de formacao superior, contrato de trabalho e dependéncia das instituigdes
de ensino onde esses agentes lecionam™.

Ademais, as variaveis selecionadas para a analise quantitativa dos docentes de
Sociologia de Minas Gerais correspondem aquelas empregadas na secdo dedicada ao
perfil nacional dos docentes em questdo. Essa confluéncia justifica-se precisamente pelas
duas analises compartilharem o mesmo banco de dados, no caso, o Censo Escolar de 2018

(MEC/Inep). Por se tratar de um mesmo banco de dados, com uma sec¢do especifica para

4 Do mesmo modo como foi conduzido na andlise nacional do perfil dos docentes de Sociologia da
Educacdo Bésica, a varidvel correspondente ao nimero de professores responsaveis por essa disciplina ¢
representada pelo nimero 73, denominada como “IN_DISC _SOCIOLOGIA” e descrita por “Disciplinas —
Sociologia” (MEC/Inep, 2018). Como feito previamente, desprezaram-se aqui as varidveis de nimero 72,
“IN_DISC_ESTUDOS_SOCIAIS” e de numero 74, “IN_DISC EST SOCIAIS SOCIOLOGIA”, pela
mesma razdo: tratam-se de dados conjugados com disciplinas do Ensino Fundamental. E, justamente pelo
objeto da presente investigagdo estar dirigido apenas as relagdes de ensino-aprendizagem da disciplina
Sociologia no Ensino Médio, aquelas variaveis foram desconsideradas.



140

a investigacdo do caso mineiro, a amplitude das varidveis empregadas € relativamente
reduzida, exatamente por um dos déficits da pesquisa realizada pelo Inep ser o baixo

nimero de variaveis e questdes levantadas, como ressalvado por Bodart e Silva (2016, p.

203).

Tabela 4 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por sexo - Minas Gerais - 2018

Sexo Valor (%)
Masculino 41,1
Feminino 58.9

Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Na divisdo sexual do trabalho docente do ensino de Sociologia na Educagdo
Basica de Minas Gerais, figuram 58,9% do sexo feminino, enquanto 41,1% categorizam-
se enquanto homens. O que acena para uma grande correspondéncia proxima entre dados
mineiros e nacionais, visto que neste constatou-se 42,3% de docentes homens e 57,7% de
mulheres.

Dessa forma, além de a maioria dos docentes de Sociologia de Minas Gerais serem
mulheres, a porcentagem de professoras nesse universo assemelha-se aquela encontrada
no perfil nacional. Logo, constata-se aqui o mesmo processo social abordado
anteriormente acerca da feminizagdo do trabalho docente (LIMA, 2015), que diz respeito

ao direcionamento das mulheres para determinadas posi¢des e fungdes laborais.

Grafico 10 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por cor/raga - Minas Gerais - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).
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No tocante a distribui¢do étnica dos docentes de Sociologia do Ensino Médio de
Minas Gerais, avultam-se os seguintes dados: 40,3% s3o brancos, 31,9% identificam-se
enquanto pardos, 5,9% pretos, 0,5% indigenas e outros 0,2% enquadram-se na categoria
“amarela”. Para além desses dados, 21,2% dos docentes nao declararam sua identidade
étnico-racial. Delinea-se, assim, uma populacao majoritariamente autoidentificada branca
e parda, além de um alto indice de ndo declaragdo da categoria em questao.

O primeiro elemento pode ser relacionado a propria composi¢ao étnica do estado
de Minas Gerais, cujas etnias branca e parda correspondem, respectivamente, a 45,4% e
44,3% da populagdo dessa unidade federativa (IBGE, 2010). O segundo pode ser
explicado tanto pela metodologia de levantamento de dados empregada pelo Inep no
Censo Escolar, que abre possibilidades de preenchimento das informagdes sobre o corpo
docente por terceiros, e, consequentemente, ampliando o recolhimento de informagdes
laconicas (BODART; SILVA, 2016, p. 202-203); quanto pela possibilidade de oposicao
dos docentes frente a politicas estatais de classificagdo racial ou um processo de nao-
reconhecimento de pertencimento a determinadas etnias devidas a estruturas socio
historicas de discriminacdo e racismo no Brasil, como sugerem Silva e Vicente (2014, p.
73) ao analisarem um fendmeno em nivel nacional similar. Mas, mesmo assim, observa-
se uma consideravel diferenca com uma representacao maior de brancos comparados aos
pardos docentes na composi¢do étnica de Minas Gerais.

Cotejando os dados mineiros com o perfil nacional destes docentes (cuja
distribuicdo ¢ de 38,7% de brancos, 23,5% de pardos, 4,2% de pretos, 1,1% de indigenas,
0,5% de amarelos e 32% sem declaragdo étnico-racial), constata-se, em Minas Gerais,
uma porcentagem maior de docentes de Sociologia brancos (1,6% a mais), pardos (8,4%
a mais) e de docentes negros (1,7% a mais). Contundo, os niveis relativos aos agentes
pertencentes as categorias amarela e indigena sdo substancialmente menores em relagdo
aos parametros nacionais, especialmente para as duas ultimas categorias (0,3% e 0,6% a
menos, respectivamente). Desse modo, apesar de porcentagens relativamente distintas, o
perfil étnico do docente mineiro de Sociologia ¢é, assim como o nacional,
majoritariamente branco e pardo. Além disso, ainda possui baixos indices de profissionais
negros, amarelos e indigenas, assim como altos niveis de ndo declaragao de pertencimento

racial.
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Grafico 11 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por faixa de idade - Minas Gerais -
2018

35,5%

27.3%
17.9% 16.5%
2.7%
== 0,1%

31 -40 anos 41 -50anos 21-30anos 51-60anos Maisde 60 Menos de 21
anos anos

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Sobre a distribuicdo etaria dos docentes de Sociologia da Educagdo Basica de
Minas Gerais, constata-se que a maior parte, 35,5%, possuem entre 31 e 40 anos de idade;
enquanto que 27,3% tém entre 41 e 50 anos; 17,9% inserem-se na faixa que abrange 21
até 30 anos de idade; 16,5% possuem entre 51 e 60 anos; 2,7% estio na categoria daqueles
com mais de 60 anos e, por fim, 0,1% apresentam menos de 21 anos de idade.

Em uma andlise comparativa com os dados nacionais, que apresentam a seguinte
composi¢do: 33,8% tém entre 31 e 40 anos; 30,3% estdo na categoria que abrange desde
os 41 até os 50 anos; 18,9% inserem-se entre os 51 e 60 anos de idade; 13% possuem
entre 21 e 30 anos; 3,9% apresentam mais de 60 anos de idade e 0,1% possuem menos de
21 anos; verifica-se que a composigdo etaria dos docentes de Sociologia de Minas Gerais
aproxima-se relativamente do perfil nacional. Tal processo ocorre justamente pela
maioria desses agentes, nos dois universos, concentrarem-se nas categorias “31 - 40 anos”
e “41 - 50 anos”.

Para além das similitudes, observa-se, em Minas Gerais, a preponderancia de
docentes com 21 até 30 anos de idade em detrimento de docentes que possuem 51 até 60
anos. Desse modo, a segunda faixa etaria do continuum estabelecido € a terceira mais
representativa no caso mineiro, enquanto a quinta faixa ocupa tal posi¢do na analise
nacional. Por fim, assim como observado nacionalmente, a maioria dos docentes de

Sociologia de Minas Gerais possuem entre 31 e 50 anos.

Tabela 5 - Distribuicdo dos docentes de Sociologia por tipo de institui¢do de formacdo superior
- Minas Gerais - 2018
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Tipo de Instituigdo de Formagdo Superior Valor (%)
Publica 32,8
Privada 67,2
Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Em relacao aos tipos de instituicdes de Ensino Superior nas quais os docentes de
Sociologia de Minas Gerais graduaram-se, a maioria, precisamente 67,2%, sao oriundos
de instituicdes de Ensino Superior privadas, enquanto que 32,8%, formaram-se em
instituicdes de Ensino Superior publicas. Confrontando com os dados nacionais: 55,7%
dos docentes de Sociologia em todo o pais graduaram-se em instituigdes publicas do
Ensino Superior, ao passo que 44,3% o fizeram em organizacdes educacionais de nivel
superior privadas. Por conseguinte, constata-se uma inversao de percentuais: enquanto a
maioria dos docentes do Brasil graduaram-se em espagos educacionais publicos, o
docente que leciona em Minas Gerais tende a ser formado em institui¢des educacionais
privadas. As implicagdes de tal tipo de formagao sobre as dindmicas do Ensino de
Ciéncias Sociais em Minas Gerais ainda necessitam ser averiguadas profundamente.
Contudo, como indicado por Caregnato, Raizer e Rodrigues (2017, p. 199-200), observa-
se uma tendéncia entre docentes de Sociologia formados em instituicdes privadas do
Ensino Superior em enfrentarem um nivel ampliado de dificuldades relativas ao
desinteresse e resisténcia dos estudantes frente os contetidos sociologicos, antropoldgicos
e politicos.

Visto sob esse prisma, em contraposi¢do ao perfil nacional e a tendéncia historica
constatada de crescimento e estabilizagdo participativas de instituigdes publicas na
formacdo de docentes de Sociologia da Educacdo Basica, averigua-se que em Minas
Gerais os docentes tendem a serem graduados em instituicdes de Ensino Superior

privadas em detrimento das publicas.

Grafico 12 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por curso de formagdo superior - Minas
Gerais - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).
Obs.: Foram considerados apenas aqueles cursos cujos percentuais eram iguais ou superiores a 2,5% do
universo estabelecido, os demais foram enquadrados na categoria “Outros Cursos”, assim como realizado
anteriormente na analise da mesma variavel em nivel nacional.

Retomando uma das questdes centrais relativas ao subcampo de Ensino de
Ciéncias Sociais e ao desenvolvimento da Sociologia enquanto disciplina escolar, na
formagdo docente em curso superior, no caso mineiro, assim como nas tendéncias
nacionais, ha a predominancia de profissionais atuantes sem formagdo especializada.

Em Minas Gerais, somente 15,1% dos docentes de Sociologia sdo graduados em
Ciéncias Sociais no grau Licenciatura, enquanto aqueles formados nesse mesmo curso no
grau de Bacharelado correspondem a 6,3% dessa populagdo. Em uma analise comparativa
com os dados nacionais, que indicam a distribuicdo de 12% e 2,5% para cada uma das
categorias citadas anteriormente, respectivamente, nota-se uma ampliacio em Minas
Gerais de 3,1% de docentes de Sociologia com formacdo adequada. Ao passo que, em
referéncia aqueles docentes graduados em Ciéncias Sociais no grau Bacharelado ha um
aumento de 3,8% em proporcdo aos dados nacionais.

Nos demais cursos de formagdo dos docentes de Sociologia da Educagdo Bésica
de Minas Gerais nota-se a seguinte distribui¢do: 17,4% sdo formados em Historia -
Licenciatura, 11% sdo graduados em Filosofia - Licenciatura, os licenciados em
Pedagogia correspondem também a 11%, 6,9% sdo graduados em cursos de Licenciatura
de Geografia, 3,3% relataram terem-se graduado em Direito, 2,6% sdo bacharéis em

Servigo Social e, por fim, 23,2% provém de outros cursos superiores, sejam bacharelados



145

ou licenciaturas. Ainda, nota-se que 3,2% ndo declararam seus cursos de graduagdo em
nivel Superior.

Portanto, do mesmo modo que o quadro observado nacionalmente, constata-se
uma predominancia de docentes de Sociologia da Educacdo Basica em Minas Gerais sem
formagdo especifica. Considerando os dados disponibilizados pelo Censo Escolar de
2018, apenas 21,4% dos docentes desse estado possuem formag¢do minima para
exercerem as fun¢des educacionais aos quais estao designados, enquanto que 78,6% dessa
populagdo ndo sdo graduados em Ciéncias Sociais, seja no grau Bacharelado ou
Licenciatura.

Tal distribuicdo agrava-se ao excluir os docentes estritamente graduados em
cursos de Ciéncias Sociais no grau Bacharelado, visto que, apesar de possuirem os
conhecimentos especificos dos campos da Sociologia, Antropologia ¢ Ciéncia Politica,
ndo detém os instrumentos didaticos nem as teorias pedagodgicas necessarias para a
mediacao e transposicao dos conhecimentos académicos para os saberes escolares. Por
conseguinte, seguindo tais parametros, 15,1% dos docentes de Sociologia da Educagao
Basica mineira possuem formagao adequada, a medida que 84,9% nao o t€m.

De modo geral, apesar de o cenario nacional, em comparagdo ao caso de Minas
Gerais, apresentar niveis mais alarmantes em relacdo aos indices de adequagdo entre o
cargo de professor de Sociologia e a formacao especifica para tal funcao, ainda persiste
naquele Estado uma situa¢do complexa.

Como ja aludido, as determinacdes previstas pelo PNE, regulado a partir da Lei
n°® 13.005/14 (BRASIL, 2014), especificamente a Meta 15, que prevé a adequagdo total
entre fungdes docentes e formacdo em nivel superior para profissionais da Educagdo
Basica até¢ 2024, verifica-se, no caso da disciplina Sociologia em Minas Gerais, uma
tarefa ardua. Pois, para atingir a referida meta nesse estado dever-se-a formar, no decorrer
de 4 anos, 84,9% do corpo docente em cursos voltados a Licenciatura em Ciéncias
Sociais.

Portanto, a formagao superior dos docentes de Sociologia do Ensino Médio de
Minas Gerais apresenta algumas divergéncias e convergéncias em relagdo aos parametros
nacionais. Em referéncia aos pontos de distin¢do, quando aferidos aos dados nacionais,
esse Estado dispde de percentuais superiores de docentes da disciplina Sociologia
licenciados em Ciéncias Sociais. Tal fenomeno pode ser interpretado a partir do proprio
processo de institucionalizagdo dessa disciplina na Educacdo Bésica de Minas Gerais.

Jinkings (2017, p. 46) frisa que, a inclusdo da Sociologia enquanto disciplina obrigatoria
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no curriculo do Ensino Médio mineiro ocorreu em 1989 durante a promulgaciao da
Constituicao do Estado de Minas Gerais. Por consequéncia, o processo juridico-historico
de institucionalizacdo dessa disciplina na regido investigada antecede em 19 anos a Lei
n°® 11.684/2008, que delimita a obrigatoriedade da Sociologia na Educagdo Basica em
nivel nacional.

Prosseguindo com o processo de constitui¢do da Sociologia enquanto disciplina
escolar em Minas Gerais, constata-se ter sido

uma luta que comegou muito antes da propria elaboragdo da
Constituigdo Mineira, travada por socidlogos e filosofos em todo o
Estado. Nesse periodo houve um movimento muito forte em prol da
volta dessas duas disciplinas aos curriculos. A Universidade Federal de
Minas Gerais foi sede de varios encontros com profissionais da area.
Professores de Filosofia e Sociologia de todo o Estado foram
convidados a participar. Foram elaboradas estratégias de acao, de modo
a envolver as universidades, os departamentos e cursos de Ciéncias
Sociais, os professores do 2° ¢ 3° graus. Foi preciso, também, ganhar a
adesdo dos burocratas, dos politicos, dos deputados. Fazer com que
houvesse um movimento organizado, macigo, capaz de convencer os
constituintes de que a inclusdo das duas disciplinas no 2° grau estava
inserida em um projeto maior de sociedade, situado muito além do
proprio espaco curricular por elas reivindicado (GUIMARAES, 2004b,
p- 182).

Em vista disso, trata-se de um ponto central compreender tal processo historico
como fruto de contextos politico-sociais envolvendo disputas de agentes situados em
niveis diversos do campo educacional e institucional. Como exposto por Guimaraes
(2004Db), tais conflitos convergiram na deliberacdo legal favoravel a obrigatoriedade da
Sociologia na Educagdo Basica mineira justamente a partir da concatenacao de pontos e
acoes de docentes de nivel basico e superior, além de estudantes de ambas as esferas,
objetivando a institucionaliza¢do da disciplina em questdo. Com isso, a organizagao
politica dos agentes envolvidos com o Ensino de Ciéncias Sociais, desde o publico das
instituicdes de ensino até os docentes e produtores de conhecimento cientifico do
subcampo, sobrepos tanto entraves ideologicos, relacionados a baixa legitimidade da area
(FILHO, 2014, p. 76-77), quanto empecilhos histéricos de intermiténcia da disciplina na
Educagao Basica (OLIVEIRA, 2013).

Apesar de apresentar percentuais superiores, €m comparagao aos niveis nacionais,
de adequacdao em relagdo a formagdo e fungdo docente na disciplina de Sociologia na
Educacdo Basica, Minas Gerais ainda evidencia um cenério preocupante. O fato de

somente 15,1% dos docentes dessa area serem graduados em cursos de Ciéncias Sociais
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no grau Licenciatura retoma, em ambito estadual, um processo histérico e nacional de
entraves relativos a consolidacao e institucionalizagdo da disciplina escolar.

Tal processo, portanto, pode ser interpretado a partir de argumentos que
investigam o cenario nacional, ao indicarem que o distanciamento entre ensino e pesquisa,
as lacunas nos materiais didaticos (FILHO, 2014, p. 77) e a insuficiéncia da formag¢ao do
bacharelado para mediar as relagdes de ensino-aprendizagem que envolvem os conteudos
das Ciéncias Sociais (MORAES, 2009, p. 20) sdo variaveis que convergem no fendmeno
de baixa formac¢ao adequada para docentes de Sociologia da Educagao Bésica.

Além disso, a presenca de uma grande quantidade de docentes de Sociologia em
Minas Gerais formados nos campos da Pedagogia, Historia, Filosofia e Geografia
reproduzem um processo semelhante constatado nacionalmente. Assim, seja pela
proximidade das éareas ou pelo baixo nimero de horas/aula semanais destinadas a
disciplina Sociologia, constata-se em Minas Gerais um fendmeno similar aquele
investigado anteriormente sob recorte nacional: o predominio de docentes sem formagao
especifica lecionando os conteudos das Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica.

Nestes termos, analisando os dados relativos a formagao superior dos docentes de
Minas Gerais pode-se indicar que a Educacdo Basica desse Estado ¢ marcada por altos
indices de inadequacdo entre funcdo docente relativa a disciplina de Sociologia e
formagdo especifica da area. Contudo, Minas Gerais ainda apresenta indicadores

relativamente superiores em uma analise comparativa com os dados nacionais.

Grafico 13 - Distribuicao dos professores de Sociologia por ano de conclusdo da graduagao -
Minas Gerais - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Em relagdo ao ano de conclusdo da graduacdo dos docentes de Sociologia da
Educacdo Basica de Minas Gerais, constata-se que 42,6% concluiram o Ensino Superior
entre 2001 e 2010; 32,5%% graduaram-se de 2011 até 2018; 18,5% formaram-se entre
1991 e 2000; 5,8% finalizaram seus cursos de graduagdo de 1981 até 1990; e, por fim,
0,6% diplomaram-se antes de 1981. Constata-se, portanto, que a maioria dos docentes de
Sociologia desse estado concluiram seus estudos de graduagéo apos 2001.

Sobre a comparacdo dos indices de Minas Gerais com os nacionais, que
apresentam a seguinte distribui¢do: 0,6% se formaram antes de 1981; 5,9% graduaram-
se entre 1981 e 1990; 17,7% diplomaram-se de 1991 até 2000; 49,3% concluiram o
Ensino Superior entre 2001 e 2010; e 26,5% finalizaram a graduagdo de 2011 até 2018,
constatam-se tendéncias relativamente semelhantes em ambos os locais. Assim como no
caso nacional, Minas Gerais concentra seus docentes em turmas formadas nas ultimas
duas categorias histdricas estabelecidas. Do mesmo modo, verifica-se, nos dois universos
investigados, que as trés primeiras categorias temporais delimitadas sdo as menos
representativas. Assim, tanto em Minas Gerais quanto no Brasil constata-se uma
representatividade aproximada de docentes formados até o ano 2000: 24,9% de Minas
Gerais e 24,2% nacional.

Apesar de tais semelhangas Minas Gerais apresenta um percentual maior de
professores graduados entre 2011 e 2018 em comparagdo com os dados nacionais: 32,5%
para o caso mineiro contra 26,5% do nacional. Por outro lado, as informagdes do Brasil
indicam uma maior representatividade de docentes graduados entre 2001 e 2010 quando
comparados com os valores de Minas Gerais, haja vista que esta categoria representa

49,3% e 42,6%, respectivamente.
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Logo, de modo geral, tanto os docentes que lecionam em Minas Gerais quanto
aqueles representados pelos dados nacionais tendem a serem formados entre os anos de
2001 ¢ 2018. Ainda, os dados de Minas Gerais indicam uma tendéncia de crescimento de
docentes formados entre 1991 e 2000, confrontados as duas primeiras categorias
temporais estabelecidas, processo que pode ser analisado a partir da institucionaliza¢ao
da disciplina de Sociologia neste Estado em 1989 (JINKINGS, 2017, p. 46). Como
assinalado por Guimaraes (2004b, p. 186-187), apds a institucionalizagdo da disciplina
na Educacdo Basica de Minas Gerais, constatou-se a inser¢do maci¢a da Sociologia em
escolas mineiras publicas e estaduais, a realizagao de um concurso publico estadual com
34 vagas disponibilizadas para a disciplina Sociologia no ano de 2000 e o
desenvolvimento de atividades de pesquisa, educagdo e extensdo envolvendo o ensino
dos contetidos sociologicos, antropoldgicos e politicos para o Ensino Médio em alguns
cursos de graduagao em Ciéncias Sociais do Estado. Por conseguinte, desdobramentos de
tal marco juridico-institucional como o aumento no nimero de instituicdes de ensino que
oferecem essa matéria e a ampliacdo na demanda por docentes da area, fomentou a

formagao de profissionais para tais fungdes.

Tabela 6 - Distribuicao dos docentes de Sociologia por tipo de formagao continuada concluida -
Minas Gerais - 2018

Tipo de Formacdo Continuada Valor (%)
Especializacao 29,5
Mestrado 59
Doutorado 1,1
Nenhuma Formagdo Continuada 63,5
Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

No que concerne ao tipo de formagdo continuada concluida pelos docentes de
Sociologia de Minas Gerais, observa-se que 29,5% finalizaram seus estudos em cursos
de especializacdo, 5,9% possuem mestrado, 1,1% concluiram cursos de doutorado e, a
maioria, especificamente 63,5% da populacdao, ndo possuem nenhum tipo de formacao
complementar a graduacdo. Sob um olhar comparativo dos dados levantados
nacionalmente, que indicam 42,8% dos docentes de Sociologia da Educacdo Basica
brasileira como detentores de especializagdo, 5,8% mestres, 0,9% concluiram pesquisas
de doutorado e 50,5% nao possuem cursos de formagao continuada finalizados; os dados

gerais relativos a Minas Gerais apresentam indices mais baixos de cursos de formagao
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complementar concluidos em relacdo aos parametros nacionais. Assim, na categoria
especializacdo o percentual acerca dos docentes de Minas Gerais ¢ 13,3% menor do que
aquele levantado nacionalmente. Contudo, em relacdo aos cursos de mestrado e
doutorado, Minas Gerais apresenta 0,1% e 0,2% a mais, respectivamente, que os dados
nacionais para tais categorias.

Dessa forma, tomando como base os dados de Minas Gerais diante da meta 16
proposta pelo PNE (BRASIL, 2014), que prevé até 2024 a formagdo em Pos-Graduacao
de 50% do corpo docente da Educagdo Basica do pais, depara-se, novamente, com um
cenario complexo. Apresentando dificuldades mais profundas do que aquelas encontradas
nacionalmente, o cumprimento dessa meta, em um contexto mineiro no qual 63,5% dos
docentes de Sociologia ndo possuem qualquer tipo de cursos de formagdo continuada
concluidos, torna-se um desafio extremo o alcance dessa meta 16.

Contudo, para a compreensdo de tal fendmeno em nivel estadual, assim como
realizado na analise sobre os dados nacionais, faz-se necessario levar em conta uma série
de varidveis que implicam diretamente a baixa participagdo dos docentes de Sociologia
da Educagdo Basica de Minas Gerais em cursos de formagao continuada em Programas
de P6s-Graduagdo. Segundo Lennert (2011), a precarizagdo do trabalho marcado pelo
numero ampliado de horas/aula ministradas por esses profissionais, a grande quantidade
de turmas e alunos, a necessidade de lecionarem em varias instituicoes de ensino com o
intuito de completarem a carga horaria, a extensdo da jornada de trabalho desses
educadores em atividades como preparo de aulas, corre¢cdo de provas e atividades
burocraticas relativas a fungdo docente e o baixo incentivo institucional para o
envolvimento desses trabalhadores em cursos de aperfeicoamento sao elementos centrais,
e que devem ser considerados, para a compreensao dos baixos indices de conclusdo de

cursos de especializagdo, mestrado e doutorado entre tais agentes.

Grafico 14 - Distribuicao dos professores de Sociologia por dependéncia das escolas em que
lecionam - Minas Gerais - 2018
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Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Na distribuicdo dos docentes de Sociologia de Minas Gerais por dependéncia
administrativa das escolas onde lecionam, certifica-se que, a maioria, precisamente,
76,5% do universo, ensinam em escolas estaduais, 19,3% inserem-se em sistemas
privados de ensino, 2,9% lecionam em institui¢des da rede federal e 1,3% trabalham em
colégios municipais.

Fazendo um paralelo com os dados nacionais, cujo arranjo ¢ de 80,8% docentes
que trabalham em escolas estaduais, 14,8% em institutos privados de educag¢do, 2,6% em
colégios municipais e 1,8% ensinam em instituigdes federais, constatam-se, nos indices
de ambas as localidades, que as institui¢des de ensino estaduais sdo o principal espago de
trabalho dos docentes de Sociologia da Educagdo Basica. Tal dado se deve, conforme ja
exposto anteriormente, ao fato de tal disciplina ser oferecida majoritariamente no Ensino
Meédio, e, por se tratar do nivel de ensino cuja administrag¢do ¢ primordialmente realizada
pelas Unidades da Federagdo, consequentemente os docentes da referida matéria sdo, em
sua maioria, funcionarios dos Estados (BRASIL, 2016a, p. 124).

A categoria que indica instituicdes de ordem privada ocupa a mesma posicao
representativa tanto no caso de Minas Gerais quanto no cendrio nacional, com algumas
variagdes percentuais em cada um dos casos. Contudo, constata-se uma inversio em
relacdo as categorias “municipal” e “federal”, de modo que as escolas municipais sdo o
terceiro espago de trabalho mais representativo e as institui¢cdes federais ocupam a quarta
posi¢do nessa varidvel, segundo os dados nacionais. Ao passo que, no caso mineiro, sao
os espacos educacionais federais que conquistam a terceira colocagdo, enquanto os
colégios municipais inserem-se em quarto lugar em relacdo a dependéncia da escola onde

esses professores lecionam.
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Tabela 7 - Distribuicdo dos docentes de Sociologia por tipo de contrato de trabalho - Minas
Gerais - 2018

Tipo de Contrato Valor (%)
Concursado/Efetivo/Estavel 20,3
Contrato Temporario 79,5
Contrato Terceirizado 0
Contrato CLT 0,2
Total 100

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Sobre os tipos de contratos que regulam as relagdes laborais dos docentes de
Sociologia da Educacdo Basica de Minas Gerais, 79,5% dessa populagdo mantém
vinculos temporarios com as instituigdes de ensino onde trabalham, 20,3% dos docentes
possuem contratos estaveis, 0,2% ¢ admitido por contratos do tipo CLT e nenhum ¢
terceirizado. Por comparagdo, os dados nacionais sobre a mesma variavel indicam que
54,5% dos docentes de Sociologia do pais possuem contratos efetivos, ao passo que
44.,4% inserem-se em relacdes de trabalho temporarias, 1% ¢ contratado a partir da CLT
e 0,1% ¢ terceirizado.

Dessa forma, observa-se em Minas Gerais uma inversao da tendéncia nacional, a
medida que neste estado as relagdes de trabalho temporarias sdo aquelas que indicam
maior representatividade, seguidas, posteriormente, pelos contratos efetivos. Ademais,
nota-se que os contratos sob a forma CLT e terceirizados ocupam as mesmas tendéncias
representacionais tanto nos dados nacionais quanto naqueles acerca de Minas Gerais.
Ainda, avulta-se o fato de que o caso mineiro apresenta valores mais dispares entre as
categorias estabelecidas, mais precisamente, a porcentagem de profissionais inseridos em
situagdes de trabalho temporarias em Minas Gerais ¢ consideravelmente superior 4 média
nacional, precisamente, 35,1%. Pari passu, os docentes de Sociologia desse Estado
apresentam maior tendéncia em usufruirem menos contratos efetivos e estaveis,
precisamente, 34,2% em compara¢do com o nivel nacional.

Destarte, muito embora o cendrio nacional sobre tal populacdo demonstre
tendéncias histéricas de crescimento na porcentagem de contratos tempordarios em
oposicao a diminui¢do dos vinculos mediados por concursos, de carater efetivo e

estavel**

, Minas Gerais ja apresenta essa inversdo em termos empiricos de forma real¢ada.
Por conseguinte, constata-se que mais de % dos agentes do universo delimitado possuem

suas relacdes de trabalho mediadas por contratos temporarios, uma forma produtiva

4 Como indicado previamente pela Tabela de nimero 3 € sua posterior andlise.
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marcada, impreterivelmente, em todas suas formas, pela inseguranca, subcontratacao e
precarizacao (ANTUNES, 2006, p. 49). Em contrapartida, aqueles docentes inseridos em
condi¢des produtivas mais seguras e estaveis, reguladas pelos concursos, por exemplo,
correspondem, na regido em questdo, a praticamente Ya.

Similarmente, como ja evidenciado na analise desta variavel em nivel nacional,
pode-se interpretar como tais dados estdo relacionados as transformagdes ocorridas na
esfera produtiva a partir das ultimas décadas. Como expresso por Antunes (2006, p. 49),
as sociedades capitalistas modernas, a partir do final do século XX, apresentam uma
“processualidade contraditéria” no arranjo de seus campos produtivos, com consequentes
desdobramentos sobre a estrutura social. Esse processo, segundo o autor, possui um
aspecto dual: de um lado marcado, mais ou menos, pela reducdo da populagido
trabalhadora inserida em fungdes industriais, por outro, com crescimento de taxas de
trabalho precarizado, do subproletariado e de posigdes produtivas no setor de servigos.

Isto posto, aliadas as tendéncias historicas, ja constatadas previamente, sobre as
transformagdes ocorridas nas relagdes produtivas dos docentes de Sociologia da
Educacdo Basica a partir da varidvel do tipo de contrato, a situagdo material enfrentada
por esses profissionais em Minas Gerais e as mudangas economicas recentes ocorridas
nas sociedades capitalistas modernas, acaba por aprofundar o fenomeno de flexibilizagdo
da forca de trabalho desses agentes. Por defini¢do, considerar-se-a tal processo como

subproletarizagdo do trabalho, presentes nas formas de trabalho
precario, parcial, temporario, subcontratado, “terceirizado”, vinculados
a “economia informal”, entre tantas modalidades existentes. Como diz
Alain Bihr (1991, p. 89), essas diversas categorias de trabalhadores tém
em comum a precariedade do emprego ¢ da remuneragdo; a
desregulamentacdo das relagdes de trabalho em relacdo as normas
legais vigentes ou acordadas e a consequente regressdo dos direitos
sociais, bem como auséncia de protecdo e expressdes sindicais,
configurando uma tendéncia a individualizagdo extrema da relagdo
salarial. (ANTUNES, 2006, p. 52).

Em consonancia com as avaliacdes de Dardot e Laval (2016) acerca do
desenvolvimento de politicas e praticas neoliberais nas Ultimas décadas, tanto no setor
privado como na esfera estatal, pode-se afirmar que se trata de um fendmeno amplo de
flexibilizacdo, precarizagdo e predominio de contratos temporarios em diversos campos
produtivos. Nessa mesma direcao corrobora os resultados do trabalho realizado aqui com
docentes de Sociologia da Educagdo Bésica no Brasil, especialmente manifesto pelo caso

de Minas Gerais.
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Na otica de Antunes (2006, p. 53), outro elemento constitutivo de tal fenomeno ¢
a heterogenizagao da forga de trabalho empregada nos diversos setores, destacando-se a
incorporagdo, em niveis maiores ou menores, da mao-de-obra feminina em funcdes
laborais de carater temporario. Tal processo assemelha-se a morfologia do trabalho
docente da disciplina aqui investigada, visto que, no Brasil, 57,7% dos docentes de
Sociologia da Educacao Basica sao mulheres, semelhantemente, em Minas Gerais, essa
porcentagem ¢ de 58,9%. Justamente por esses dados que se pode afirmar, tanto em
termos gerais quanto especificamente a categoria profissional aqui investigada, que “a
classe-que-vive-do-trabalho ¢ tanto masculina quanto feminina. E, portanto, também por
isso, mais diversa, heterogénea e diversificada” (ANTUNES, 2006, p. 54).

Um componente adicional do processo de precarizacdo das relagdes de trabalho
nas sociedades capitalistas modernas ¢ a exclusdo de individuos mais jovens e mais idosos
do mercado produtivo, como assevera Antunes (2006, p. 50). Os dados nacionais e de
Minas Gerais, tanto nas duas faixas de idade inferiores quanto superiores, apresentam os
menores niveis representativos de docentes. Evidencia-se, portanto, em ambos o0s
universos, uma concentra¢do de profissionais entre os 31 aos 50 anos em detrimento
daqueles mais jovens e idosos. Dessa feita, tal elemento do fendmeno econdémico-social
aqui investigado também se manifesta sobre os docentes de Sociologia da Educagao
Basica do Brasil e do Estado em questao.

A unidade que complementa o processo de flexibilizagdo das relagdes produtivas,
e que se verifica de forma particular na estrutura do trabalho docente aqui examinado, ¢
a divisdo da for¢a de trabalho em grupos centrais e periféricos. Conforme Antunes (2006,
p. 61-62), os primeiros sao marcados por uma integracdo ampliada nos espagos de
trabalho e, consequentemente, detém mais seguranca e estabilidade nas fungdes que
ocupam. Ja os ultimos podem ser subdivididos em duas categorias, uns exercendo
trabalhos em tempo integral, no entanto, facilmente substituiveis, e outros cujas relagdes
laborais sao fundamentalmente temporarias, terceirizadas e subcontratadas. Contudo, em
ambas as categorias periféricas, apesar das diferencas entre si, apresentam mais
instabilidade e inseguran¢a em relagdo ao conjunto produtivo central.

Tais conceitos de centro e periferia podem ser adaptados, relativamente e
considerando as propriedades especificas de remuneragdo, jornada e condigdes de
trabalho do grupo aqui investigado, as posi¢cdes ocupadas pelos docentes efetivos e
temporarios. Os primeiros, correspondentes a uma posi¢ao central do trabalho docente,

podem ser caracterizados por uma estabilidade ampliada, maior integracdo ao espago
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escolar e acesso a beneficios legais especificos, ao passo que os docentes temporarios
configuram relagdes produtivas contingentes, seja pela troca frequente de escolas, por
lecionarem em horarios variados e serem vistos pelas instituicdes de ensino, a partir dos
agentes administrativos e dos discentes, como profissionais passageiros, como alude
Lennert (2011, p. 394).

Como mencionado alhures, as consequéncias desse regime de trabalho para as
relacdes de ensino-aprendizagem mediadas pelos profissionais, assim como para a satde
psico-fisica e a vida pessoal desses agentes, sdo deteriorantes.

Por conseguinte, ¢ justamente por Minas Gerais deter indices superiores a média
nacional em relagao a presenga de vinculos temporarios na contratagdo de docentes de
Sociologia que as consequéncias dessas dinamicas, nesse Estado, fazem-se sentir mais
profundamente. Cabe, portanto, investigar em que medida tais condi¢gdes de trabalho sao
sentidas e compreendidas pelos docentes investigados na presente pesquisa, verificando
os desdobramentos materiais e subjetivos do fendmeno em questao.

Em geral, as tendéncias relativas ao perfil docente da disciplina Sociologia em
Minas Gerais assemelham-se aos parametros nacionais, com determinadas variagdes
percentuais, maiores para determinados casos € menores em outros, principalmente no
tocante as variaveis “sexo”, “cor/raga”, “tipo de formacao continuada concluida”, e “ano
de conclusdo da graduagio” **. Contudo, as variaveis “idade”, “tipo de instituicio de
formagdo”, “tipo de contrato de trabalho”, “dependéncia das escolas onde lecionam” e
“curso de formacdo superior” apresentam, nesse Estado, propriedades particulares em
relagdo ao perfil federal. A maior presenca de docentes entre os 21 e 30 anos, o
predominio de formacgao superior em instituigdes privadas, a hegemonia das relacdes de
trabalho temporarias, o predominio de instituicdes federais em detrimento daquelas de
ordem municipal como espago de trabalho e os cursos de Historia, Ciéncias Sociais,

Pedagogia e Filosofia, na modalidade licenciatura, serem, respectivamente, os mais

45 Nos dados sobre Minas Gerais, apesar de determinadas categorias como “ano de conclusio da graduagdo”
apresentarem variagdes percentuais amplas em relagdo aos dados nacionais (de 6,7% e 6% para os
elementos mais representativos), as tendéncias de ambos universos sdo as mesmas: aqueles graduados de
2001 até 2010 sdo os mais expressivos, seguidos por formados entre 2011 e 2018, diplomados de 1991 até
2000, graduados entre 1981 e 1990 e, por fim, aqueles formados antes de 1981. Em outras variaveis essa
diferenciacdo percentual ¢ menor, como no caso da distribuicdo sexual dos docentes (cuja diferenca é de
1,2% para as categorias masculino e feminino), contudo, como na varidvel relativa ao ano de conclusio da
graduagdo, ambos universos apresentam mais professoras em detrimento dos professores. Por esse motivo
tais variaveis foram enquadradas enquanto tendencialmente semelhantes em uma analise comparativa dos
casos nacional e estadual.
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representativos na instrucao dos agentes desse Estado, constatam-se alguns elementos que
distinguem Minas Gerais em determinados aspectos das tendéncias nacionais observadas.

Assim, estabelecidos os perfis dos docentes de Sociologia da Educagdo Bésica sob
o recorte nacional e em referéncia a Minas Gerais, assinalando as convergéncias e
divergéncias de ambos os casos, faz-se necessario investigar de que forma os agentes de
Uberlandia relacionam-se com as dinamicas constatadas nos dominios federal e estadual.
Posteriormente, serdo identificadas as relagdes, representagdes e sentidos estabelecidos
por esses sujeitos diante das distintas varidveis aqui empregadas e as dindmicas que
envolvem o Ensino de Ciéncias Sociais.

5.3 O Perfil dos Docentes de Sociologia da Educaciio Basica de Uberlandia

Em continuidade aos dispositivos metodologicos empregados anteriormente, de
delimitagdo e comparac¢do do perfil nacional e estadual dos docentes de Sociologia da
Educagao Basica, avulta-se, nesse momento, a preméncia de um olhar similar sob um
recorte especifico: a cidade de Uberlandia. Tendo em vista que o objeto da presente
investigacdo fundamenta-se por uma analise dos elementos e processos constitutivos do
Ensino de Ciéncias Sociais nessa localidade, o cotejamento dos dados selecionados e
examinados anteriormente com aqueles recolhidos localmente ¢ imprescindivel para a
compreensdo do fendmeno.

Por se tratar de uma populagdo especifica a ser aqui investigada, os dados relativos
ao perfil docente da cidade de Uberlandia foram recolhidos por meio de questiondrios
online enviados aos docentes durante os meses de maio e junho de 2020, que lecionavam
nesse municipio. Os questionarios foram hospedados na plataforma Google Docs e as
respostas foram preenchidas pelos proprios professores. O documento continha 33
questdes de carater quantitativo, sendo 17 perguntas fechadas e outras 16 abertas. A
amostra selecionada corresponde a 51,5% do wuniverso estabelecido, segundo
levantamento realizado em 2018 acerca do numero de docentes de Sociologia da
Educagao Basica de Uberlandia De acordo com tal pesquisa, existiam, em 2018, 33
professores de Sociologia atuando no Ensino Médio publico da cidade. Por conseguinte,
foram aplicados 17 questionarios, correspondendo a 51,5% do universo delimitado. Para
além disso, vale salientar que se trata de um estudo especifico sobre as escolas publicas
da zona urbana, de modo que aquelas pertencentes a regido rural foram desconsideradas.

Optou-se por levantar novos dados quantitativos justamente pela insuficiéncia de
informagdes disponibilizadas pelo Censo Escolar de 2018, especialmente para uma

investigagdo inserida no subcampo do Ensino de Ciéncias Sociais, como ja enfatizado
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pelas criticas de Bodart e Silva (2016, p. 203). Portanto, apesar de conter as varidveis
analisadas no caso nacional e estadual, os dados relativos a cidade de Uberlandia serdo
ampliados, contendo questdes diversas que abrangem desde praticas culturais dos
docentes e suas origens sociais até particularidades relativas a suas atividades laborais e
de formagao académica. Desse modo, a partir de um questionario elaborado e aplicado
diretamente com o objetivo de compreender o perfil docente dessa regido, pode-se
detectar, em um grau ampliado, particularidades e dindmicas que envolvem os docentes
da disciplina escolar Sociologia das escolas publicas de Uberlandia*®.

Ainda que pertencam a bancos de dados distintos, construidos por metodologias e
recursos diferenciados, as informacdes relativas a Uberlandia serdo comparadas aos
indices referentes a Minas Gerais e ao Brasil por inferéncias e servirdao, neste momento,
como parametros ideais de comparagao de universos. Entretanto, cabe aqui ressaltar que
embora se tratem de dados relativamente distintos, serdo cotejados por exercicios tedricos

de ilagao.

Tabela 8 - Distribuicao de docentes de Sociologia por sexo - Uberlandia - 2020

Sexo Valor (%)
Masculino 47,1
Feminino 52,9

Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Os dados relativos a distribuicdo sexual do trabalho docente recolhidos em
Uberlandia, Minas Gerais, revelam que as professoras representam 52,9% do universo a
medida que os professores contabilizam 47,1%. Em comparacdo com os dados estaduais
€ nacionais, constata-se nessa cidade, menor discrepancia entre homens e mulheres
ocupando cargos relativos a docéncia de Ciéncias Sociais na Educacao Bésica. Enquanto
o Brasil apresenta um descompasso de 15,4% entre as duas categorias, Minas Gerais
indica uma discrepancia de 17,8% e Uberlandia assume uma diferenga de apenas 5,8%.
Por conseguinte, apesar de as mulheres permanecerem como maioria entre os docentes
de Sociologia da cidade, nota-se uma presenga ampliada de homens em comparacdo com

0s casos nacional € mineiro.

46 Nos graficos e tabelas relativos a Uberlandia, empregou-se duas casas decimais no levantamento das
informagoes, contudo, para uma apresentacao grafica otimizada, os valores foram arredondados para uma
casa decimal.
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Logo, Uberlandia demonstra um desenvolvimento rumo a distribuigdo paritaria
entre 0s sexos que ocupam posi¢des laborais relativas ao Ensino de Ciéncias Sociais no
Ensino Médio. Assim, o cendrio local apresenta convergéncias com o processo nacional
de diminui¢do da feminizagdo do trabalho docente nesta categoria, como identificado por

Bodart e Silva (2016, p. 220-221).

Grafico 15 - Distribui¢io dos professores de Sociologia por cor/raga - Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

No tocante ao arranjo da categoria cor/raca, os docentes de Uberlandia sdo
constituidos pela seguinte composi¢do: 64,7% de brancos, 23,5% de pardos, 5,9% de
negros e 5,9% ndo declarados. Muito embora a representatividade de pretos nessa cidade
seja comparativamente proxima a média nacional e estadual, a porcentagem de docentes
de Sociologia brancos em Uberlandia é consideravelmente maior.

Outro aspecto constatado refere-se a preseng¢a diminuta de docentes pardos na
cidade em comparacdo a média estadual, de modo que a cidade investigada apresenta 8,4
pontos percentuais a menos de docentes inseridos nesta categoria €tnica, ao passo que,
em referéncia aos dados nacionais, tem-se uma consonancia de valores. J4 as categorias
amarela e indigena nessa cidade também alcancam percentuais representativos menores
em relagdo as médias encontradas em Minas Gerais e no Brasil.

Contudo, esses fatos podem ser explicados, em certa medida, pela prdpria
composi¢do étnica de Uberlandia, cujos valores, segundo o Censo populacional mais

recente sdo: 55,8% de brancos; 34,5% de pardos; 8,3% de pretos; 1,1% de amarelos; 0,1%
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de indigenas e 0,02% sem declaracdo (IBGE, 2010). Desse modo, trata-se de uma cidade
com uma porcentagem representativamente maior de brancos e menor de pardos em
relag@o tanto a média nacional quanto a média de Minas Gerais, o que pode influir sobre
os valores encontrados acerca da composi¢do étnica dos docentes de Sociologia dessa

regido.
Grafico 16 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por faixa de idade - Uberlandia - 2020
41.2%
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23,5%

5.9%

0,0% . 0,0%
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anos anos

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Na composi¢do por faixa etaria dos docentes de Uberlandia, observam-se os
seguintes dados: 41,2% estdo entre 31 e os 40 anos, 29,4% inserem-se na categoria de 41
a 50 anos, 23,5% possuem de 21 até 30 anos e 5,9% tém entre 51 e 60 anos.
Adicionalmente, a primeira categoria e a ultima ndo apresentaram percentuais
significativos.

Logo, as faixas etarias mais representativas em Uberlandia sdo aquelas referentes
a docentes com 31 até 40 anos e de 41 até 50 anos de idade. Constatagdo coincidente nos
tr€s universos investigados, Brasil, Minas Gerais e Uberlandia, nas quais as idades dos
docentes de Sociologia da Educagido Basica concentram-se entre 31 e 50 anos de idade.

Nao obstante essas propriedades comuns, algumas diferengas percentuais
minimas podem ser constatadas entre os trés universos, como a presenca ampliada, no
caso de Uberlandia, de docentes inseridos na segunda faixa etaria em relagdo as taxas
apresentadas pelo Brasil e por Minas Gerais. Ademais, os dados nacionais denotam uma
presenca relativamente ampliada de docentes inseridos na faixa de idade entre os 51 e 60

anos e aqueles com mais de 60 anos de idade frente aos demais casos. No entanto, mesmo
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com tais distingdes, as tendéncias das duas categorias mais representativas nas dimensoes

geograficas investigadas permanecem as mesmas.

Grafico 17 - Distribuicao dos professores de Sociologia por estado civil - Uberlandia - 2020

= Solteiro(a) = Casado(a) Convivente = Divorciado(a)

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

A variavel estado civil, por sua vez, para os docentes de Uberlandia evidencia
constata-se que a maioria dos profissionais da area sdo solteiros, contabilizando 70,6%
da populagdo investigada. Em seguida estdo os docentes casados, somando 17,7% da
totalidade, e, por fim, estdo empatados os docentes inseridos nas categorias convivente e
divorciado(a), conferindo 5,9% cada.

Tendo em vista os altos indices de docentes solteiros em Uberlandia, pode-se
interpretar, a partir da distribuicdo etaria dessa categoria profissional nessa cidade, em
que quase 25% dos docentes de Sociologia possuem menos de 30 anos de idade, o que
pode responder, em parte, sua alta taxa de solteiros. Para além dessa varidvel, cabe indicar
que tal indice pode estar relacionado com caracteristicas proprias a categoria de docentes
de Ciéncias Sociais da Educacdo Basica, tendo em vista que, em um estudo sobre o perfil
nacional dos professores brasileiros, Tozetto ef al. (2012, p. 8) indicam que a maior parte

do professorado do pais caracteriza-se por sujeitos casados.

Grafico 18 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por nimero de filhos - Uberlandia -
2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

No tocante ao numero de filhos dos docentes na cidade investigada, verifica-se
que 58,8% ndo possuem nenhum, enquanto que 17,7% tém um filho, outros 17,7%
possuem dois filhos e 5,9% contam com mais de trés filhos. Desse modo, o alto nimero
de docentes de Sociologia sem nenhum filho, mais da metade da populagdo estabelecida,
pode ser fruto tanto dos altos indices de profissionais jovens na regido, como ja visto,
23,5% destes tem até 30 anos de idade, quanto pelos dados relativos ao estado civil desses

docentes, haja vista que 70,6% sao solteiros(as).

Tabela 9 - Distribui¢do de docentes de Sociologia por estado civil e nimero de filhos -
Uberlandia - 2020

Numero de Filhos

Estado Civil 0 (%) 1 (%) 2 (%) 3 (%) Total (%)
Casado(a) (%) - 59 11,8 - 17,6
Convivente (%) 5,9 - - - 5,9
Divorciado(a) - - - 5,9 5,9
(%0)
Solteiro(a) (%) 52,9 11,8 5,9 - 70,6
Total (%) 58.8 17,6 17,6 5,9 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Correlacionando as varidveis estado civil e nimero de filhos, percebe-se indicar
que os docentes de Sociologia da Educagdo Basica em Uberlandia solteiros tendem a néo
terem filhos, visto que 52,9% deles enquadram-se nessa categoria. Por outro lado, os
profissionais casados inclinam-se a terem ao menos um filho, com a predominancia de
possuirem dois filhos. Por conseguinte, a partir do cruzamento das varidveis supracitadas

confirma-se a inferéncia realizada anteriormente acerca da relagdo entre estado civil e
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numero de filhos, dado que docentes solteiros inclinam-se menos a progenitura enquanto

que os docentes casados e divorciados tendem a possuirem ao menos um filho.

Tabela 10 - Distribuicdo de docentes de Sociologia por estado civil e idade - Uberlandia - 2020

Estado Civil

Idade Casado(a) (%) Convivente (%) Divorciado(a) Solteiro(a) (%) Total (%)
(%)

21-30 anos - - - 23,5 23,5
(%)

31-40 anos 59 5,9 - 29,4 41,2
(%)

41-50 anos 11,8 - - 17,6 29,4
(%0)

51-60 anos - - 5,9 - 5,9
(%)

Total (%) 17,6 5,9 59 70,6 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Ao cruzar as variaveis estado civil e idade, percebe-se que os docentes na menor
faixa de idade, entre 21 e 30 anos, tendem a serem solteiros (23,5%). Do mesmo modo,
os docentes inseridos na segunda e terceira categorias etarias, 31 até 40 anos e 41 a 50
anos, inclinam-se ao celibato (47%), apesar dos significativos indices de profissionais
casados nessa idade (17,7%). Assim, ndo necessariamente os agentes nas faixas etarias
intermediarias, de 31 a 50 anos, vivem a experiéncia do matrimonio, sinalizando para

arranjos alternativos a familia tradicionalmente nuclear.

Tabela 11 - Distribuigdo de docentes de Sociologia por idade e nimero de filhos - Uberlandia -

2020
Numero de Filhos
Idade 0 (%) 1 (%) 2 (%) 3 (%) Total (%)
21-30 anos 23,5 - - - 23,5
(%)
31-40 anos 23,5 5,9 11,8 - 41,2
(%)
41-50 anos 11,8 11,8 5,9 - 29.4
(%)
51-60 anos - - - 5,9 5,9
(%)
Total (%) 58,8 17,6 17,6 5,9 100

Fonte: Dados Levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.
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Retendo as relagdes entre as variaveis idade e o nimero de filhos dos sujeitos em
questao, constata-se que os docentes mais jovens, incluidos na primeira categoria etaria,
de 21 a 30 anos, inclinam-se a ndo terem filhos (23,5%). J4 os docentes da segunda e
terceira faixas etarias, 31 a 50 anos, tendem a terem de um até dois filhos (35,4%), apesar
de haver entre eles indice consideravel de individuos também sem filhos (35,3%). Por
fim, aqueles inseridos na ultima faixa etaria estabelecida, entre 51 e 60 anos de idade, sdao
propensos a terem mais de dois filhos (5,9%).

Essencialmente, a partir do cruzamento das variaveis estado civil, nimero de
filhos e idade percebe-se que os docentes mais jovens, entre 21 e 30 anos de idade, sdo
predispostos a serem solteiros sem filhos. Enquanto os docentes nas faixas intermediarias
de idade, entre 31 e 50 anos de idade, sdo inclinados a terem um ou dois filhos e serem

solteiros, apesar de todos docentes casados estarem inseridos nessa categoria etéria.

Grafico 19 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por situagdo de moradia -
Uberlandia - 2020

= Propria = Financiada = Alugada

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Acerca da situacdo de moradia dos docentes de Sociologia investigados pela
presente pesquisa a maioria reside em casa propria, mais especificamente 58,8%,
enquanto 23,5% moram em uma residéncia financiada e 17,7% vivem em habitacdes
alugadas. Tais dados revelam que a maioria dos docentes, especificamente 82,3%,
residem em habitagdes proprias ou em situacdo de quitacdo progressiva dessas
propriedades. Situagdo ligeiramente melhor do que a da populacao brasileira, que como

aponta a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2014, o numero de
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domicilios proprios no pais era de 73,7%, enquanto que residéncias alugadas

representaram 18,5% (IBGE, 2014).

Grafico 20 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por religido - Uberlandia - 2020

52,9%
17,7%
5,9% 5,9% 5,9% 5,9% 5,9%
Catolica Espirita ~ Evangélica Espiritualista Socidlogo Outra Sem
Religido

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

A composig¢ao religiosa dos docentes de Sociologia de Uberlandia, assume uma
distribui¢do particular em comparacdo com as tendéncias nacionais dessa variavel, visto
que o Brasil € majoritariamente composto por catdlicos, somando 64,6% da populagéo,
22,2% de evangélicos e 8% identificados como sem religido (IBGE, 2012). Os dados
referentes & populagdo aqui investigada também destoam da distribuicdo religiosa
verificada em Uberlandia, cujos valores sdo: 54,5% de catdlicos, 25,1% de evanggélicos,
8,3% de sujeitos sem religido, 7,4% de espiritas e 4,5% com duplicidade religiosa (IBGE,
2010). Como indicado pelos dados locais, apenas 17,7% dos docentes de Sociologia da
Educacdo Basica de Uberlandia identificam-se como catélicos, 5,9% como evangélicos e
52,9% declaram-se como sem religido.

Além desses dados, chama a ateng¢do a resposta dessa variavel intitulada de
“socidlogo”. De uma perspectiva metodologica, tal dado foi possivel de ser captado, pois
como a alternativa “outra” presente no questionario abria campo para a digitacdo do nome
de outras religides, para além das estabelecidas nas demais categorias, algum(a)
entrevistado(a) teve a oportunidade de escrever “Sociologo” como opgao religiosa. Desse

modo, tal resposta indica que a ocupagdo profissional, e consequentemente a Sociologia,
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desempenham um papel “religioso” na vida desses docentes. Muito provavelmente, tal
resposta foi redigida com um carater comico, nao mostrando propriamente que a
Sociologia seria uma pratica religiosa desse sujeito. Entretanto, ndo deixa de ser um dado
curioso e pertinente, desvelando dimensdes acerca do sentido tanto da pratica profissional
quanto do conteudo que esse(a) docente ministra na Educagdo Bésica. Pois, considerar a
condicdo de “socidlogo” como pratica religiosa pode evidenciar um profundo
alinhamento entre esse professor e sua formagao docente, sua pratica profissional e sua
perspectiva sobre a realidade.

Ainda em relacdo a resposta que sugere a sociologia enquanto “pratica religiosa”,
pode-se fazer uma correlagdo entre a mesma e o papel da Ciéncia e o carater moral do
cientista na modernidade, segundo a acep¢ao de Weber. Conforme esse autor, a vocagao
cientifica deriva-se de dois aspectos: a especializagdo do conhecimento e a paixdo pela
“experiéncia viva da ciéncia” (WEBER, 1985, p. 25). Desse modo, Weber defende que a
Ciéncia ¢ destinada aqueles dispostos ao ascetismo, que perseguem OS Progressos
cientificos a partir de sentidos intrinsecos ao campo e que estejam suficientemente
distanciados de ideais politicos ou religiosos.

Na realidade, como aponta Villas Boas (2013), a pratica cientifica na otica
weberiana deve deixar seu aspecto de Arbeit (trabalho), marcada pela estigmatizacio de
obrigacao, e adquirir o carater de Beruf (profissao), caracterizado pela dedicacao honrosa
frente um valor humanista Gltimo. E a partir dessa discussdo que tal entrevistado aparenta
estabelecer uma relagio profunda com os deveres e a “personalidade”™*’ do cientista, tendo
em vista que seu compromisso e atitude frente o conhecimento “ndo conduzem ao sentido
do mundo e nem a Deus. A ciéncia pressupde que o resultado de seu trabalho ¢ importante
em si” (RIBEIRO, 1988, p. 119). Por conseguinte, verifica-se um distanciamento,
conforme a resposta constatada, entre valores nao cientificos, como no presente caso, a
religido, e perspectivas e praticas fundamentalmente cientificas. Desse modo, em respeito
a paixdo e a conduta que fundamentam a vocagao cientifica proposta por Weber (1985,
p. 25), a composi¢do cultural do docente investigado perpassa determinados elementos

da ética de responsabilidade dos homens e mulheres da Ciéncia.

47 A “personalidade”, na perspectiva weberiana, deve ser compreendida a partir de trés aspectos principais:
o0 ascetismo, que diz respeito a uma agdo continua e regular em relacdo a determinada causa; o humanismo,
porque tais agdes dirigem-se a valores ultimos e o individualismo, por implicar um conjunto de escolhas
(VILLAS BOAS, 2013).
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Para além disso, toma-se como base a distribuicdo religiosa da populagdo
brasileira nas ultimas décadas, marcada pelo decréscimo no nimero de catdlicos e o
crescimento na porcentagem de individuos evangélicos e sem religido (NOVAES, 2004,
p. 321). Segundo dados evocados pela autora, o percentual de catdlicos no Brasil passou
de 83,7% em 1991 para 73,7% em 2000, além de que dados mais recentes indicam que
essa categoria passou a representar 64,6% da populacdo em 2010 (IBGE, 2010). Em
relacdo aos evangélicos, Novaes (2004, p. 321) assinala que em 1991 esse grupo
correspondia a 9% dos brasileiros, ao passo que em 2000 esse percentual equivale a
15,4% da populagdo. Ainda, segundo o Censo Demografico de 2010, a quantidade de
evangélicos passou a representar 22,2% neste ano. Por fim, a representatividade de
sujeitos considerados “sem religido” no Brasil passa de 4,8% em 1991 para 7,4% em
2000, apresentando um relativo grau de estabilidade em 2010, ao alcancar 8% da
populagdo brasileira. Por conseguinte, nota-se um processo de continua¢do do fendmeno
constatado por Novaes (2004) até o ano de 2010, cujas raizes historicas remontam a virada
do século XX para o XXI.

Desse modo, tomando como referéncia as analises de Novaes (2004) e os indices
do Censo Demografico (IBGE, 2010), pode-se indicar que os docentes aqui investigados
seguem nessa mesma esteira de sujeitos sem religido, contudo com um extraordindrio
sobressalto em seu percentual, atingindo 44,9% a mais do que adesdo nacional. Ainda,
em relacdo as outras religides, nota-se que os professores de Sociologia de Uberlandia
apresentam uma taxa 47% menor de catdlicos do que aquela constatada nacionalmente.
Em relagdo ao percentual de evangélicos, os docentes analisados indicam uma taxa 16,4%
menor daquela verificada em ambito nacional.

No primeiro elemento evidenciado por Novaes (2004, p. 321-322), o decréscimo
no nimero de catdlicos no pais, observa-se entre os docentes de Sociologia em Uberlandia
uma porcentagem relativamente baixa de praticantes ou crentes dessa religido. Contudo,
trata-se da religido institucionalizada mais representativa no universo estudado, sendo a
segunda resposta mais demarcada no questionario aplicado. Esse baixo numero de
catdlicos esta diretamente relacionado ao perfil desses agentes, marcado majoritariamente
por sujeitos sem religido.

A respeito desse processo de crescimento de individuos sem religido no Brasil a
partir da década de 2000, Antoniazzi (2003) analisa seus diversos sentidos e dimensdes,
a partir de investigacdes quantitativas e qualitativas sobre sujeitos autodeclarados “sem

religido”. Segundo esse autor (2003, p. 78), esse termo ndo indica, necessariamente, a
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constatacdo de individuos ateus, visto que a maior parcela dos que se identificam
enquanto tal acreditam em Deus ou em alguma forga superior. Cabe, portanto, identificar

quais os sentidos sdcio-culturais dessa auto categorizacdo, de modo que

A declaracdo “sem religido” parece indicar mais uma
“desinstitucionalizacdo” da religido e a emergéncia da chamada
“religido invisivel”. No caso do estado do Rio de Janeiro, onde o IBGE
encontrou 15,5% de “sem religido”, a pesquisa do Centro de Estatistica
Religiosa e Investigacdes Sociais (CERIS) ja citada, que considerou a
regido metropolitana do Rio de Janeiro (logo a parte mais “moderna”
do Estado) encontrou sim 16,9% de entrevistados que se dizem sem
pertenga religiosa, mas acreditam em Deus ou numa Forca Superior, e
encontrou apenas 1,2% que se declaram ateus (sem Deus!). O individuo
nao adere mais a uma religido institucionalizada, mas reduz a religido a
um sentimento pessoal, intimo, ndo acompanhado pela participacdo em
comunidades ou instituigdes religiosas. Mas nao deixa de rezar (ao
menos ocasionalmente) e de acreditar em Deus, quase sempre
(ANTONIAZZI, 2003, p. 77-78).

Tal interpretacdo vai ao encontro das anélises de Camurga (2017) sobre o mesmo
fendmeno, visto que, segundo esse autor, o crescimento de cidaddos “sem religido” no
Brasil ¢ marcado por processos de desenvolvimento de uma subjetividade individualista,
entendida aqui sob um sentido de liberdade de autodeterminagdo, desinstitucionalizagdao
das préticas religiosas, multipla pertenga religiosa e indiferentismo religioso.

Desse modo, a partir de os ambos autores, apreende-se que, apesar da constatagao
da ampliacdo de sujeitos enquadrados em tal categoria estatistica, o Brasil ainda nao perde
sua “tradicdo religiosa”, sendo esta ainda fortemente presente em representacdes sociais
e praticas individuais dos sujeitos. Com efeito, tal grupo social expressaria,

no Brasil, o processo de “desfiliacdo religiosa” relacionado a uma (pos)
modernidade religiosa [...] ja consagrada na frase de Gracie Davies
“believe but not belong*® (CAMURCA, 2017, p. 58).

Por conseguinte, a constatagdo de que entre os docentes de Sociologia da
Educagdao Basica existam altos niveis de individuos “sem religido”, ndo implica,
necessariamente, que o ateismo, por exemplo, seja predominante nessa populacdo. Na
realidade, tal fendmeno pode ser interpretado como um desdobramento da interelagdo
entre as Ciéncias Sociais e processos de secularizacdo. E. Alves (2007), ao analisar a

relacdo de egressos de cursos de Ciéncias Sociais na Paraiba com a religido constatou que

8 A frase de Davies pode ser traduzida como “acreditar, mas ndo pertencer” € sugere uma configuragdo de
pratica religiosa caracterizada pela desinstitucionalizagdo, subjetivagdo de valores teoldgicos e
individualismo de concepgdes sobre o divino.
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existiria uma relacdo de afinidade eletiva entre a formagdo em Ciéncias
Sociais e secularizagdo, pois a formagao nesta area do conhecimento,
mesmo que nao contribua diretamente para a constru¢do de uma visao
e postura atéia ou agnoéstica, ¢ capaz de fornecer os instrumentais
necessarios para a constitui¢do de uma consciéncia secular, onde a
religido € percebida eminentemente como um discurso que responde a
necessidades e interesses individuais, uma questdo de escolha
individual (ALVES, E. 2007, p. 10).

Nestes termos, compreendendo a secularizagdao enquanto a perda gradativa e nao-
linear da amplitude do discurso religioso, cuja transferéncia da pratica religiosa do ambito
publico ao privado € um de seus desdobramentos, esse autor evidencia que a trajetoria de
um sujeito por um curso superior de Ciéncias Sociais pode, em partes, acarretar em uma
postura secularizada frente a religido. Assim, pode-se interpretar o dado de que 52,9%
dos docentes de Sociologia de Uberlandia autodenominam-se “sem religido” como uma
consequéncia da propria trajetoria desses agentes no curso, conforme indicativos tedrico-
analiticos de E. Alves (2007). A pratica privada de crengas religiosas, bem como o proprio
arranjo do credo desses professores possuir um cardter desinstitucionalizado e
individualista, conforme sugerido pelos dados, abre campo para a inferéncia de que existe
uma correlagdo entre a trajetdria académica dos sujeitos investigados e processos
ampliados de secularizagao.

Tal inferéncia confirma-se, em partes, a partir de indices sobre o proprio perfil dos
estudantes do curso de Ciéncias Sociais da UFU, espago central de formag¢ao dos docentes
de Sociologia da Educacdo Basica dessa cidade®. Conforme Swatowiski, Silva e
Alvarenga (2018, p. 394), 61,3% dos discentes do curso em questdo ndo possuiam
vinculos religiosos, ao passo que 11,3% apresentavam-se enquanto catdlicos, 9% como
espiritas e 7,9% como evangélicos. Depreende-se disso que o perfil religioso dos docentes
de Sociologia de Uberlandia corresponde, relativamente, aquele verificado entre os
estudantes de Ciéncias Sociais da UFU.

Ainda, Swatowiski, Silva e Alvarenga (2018, p. 408) indicam que

Nas Ciéncias Sociais [da UFU] encontramos um universo maior de
jovens que declaram ter ingressado no curso sem vinculo religioso,
fazendo-nos entender que ha uma afinidade, anterior ao ingresso na
universidade, entre o perfil desses estudantes e a proposta dessa area de
conhecimento.

4 Tal afirmagio confirma-se a partir de dados apresentados pelo Grafico n° 24, analisado logo mais nesse
capitulo.
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Por conseguinte, pode-se indicar que a trajetoria pessoal de parte desses
profissionais foi marcada, mais ou menos, por um processo de secularizacao das praticas
religiosas desde a esfera familiar, fortalecida pelo carater “secularizante” conferido pelo
curso superior em Ciéncias Socias e percurso este confirmado posteriormente no dado
sobre a composi¢do religiosa dos docentes de Sociologia da Educacao Bésica de
Uberlandia, marcado pelo alto percentual de sujeitos “sem religido”.

Para além disso, nota-se que o percentual de discentes das Ciéncias Sociais “sem
religido” ¢ 8,4% maior do que aquele verificado entre os docentes, o que pode fornecer
indicios de um processo de retorno a pratica religiosa institucionalizada apos a conclusdo
do curso por parte dos sujeitos em questdo. Tal fendmeno, inclusive, ¢ constatado por E.
Alves (2007, p. 157), ao indicar que certos estudantes da area, ap6s sua graduagdo,
abandonam uma posicao critica frente as instituicdes religiosas e passam a compreendé-
la enquanto uma instituicdo humana que, no transcorrer da modernidade, “passou a
cumprir novas fungdes e experimentou transformacgdes profundas na estrutura e
configuragdo de seu campo”. Por conseguinte, tal andlise “madura” do fenomeno
religioso pode acarretar em arranjos distintos de aproximagao dos sujeitos investigados
com formas institucionalizadas de religido.

Suplementarmente as constatagdes estatisticas e quantitativas, portanto, faz-se
necessaria uma investigagdo qualitativa sobre os sujeitos, buscando constatar quais os
sentidos e dimensdes efetivas e simbodlicas de suas praticas religiosas; uma das razdes
para o proximo capitulo desse trabalho.

Ademais, outras religides como o Espiritismo, Evangelismo e Espiritualismo, com
5,9% cada, somam 23,6% da amostra selecionada aqui, evidenciando uma distribui¢do
paritaria de crengas ndo catolicas entre os docentes. Avulta-se também o fato de que

religides de matriz africana ndo tiveram nenhuma representatividade entre esses agentes.
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Grafico 21 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por estado de origem - Uberlandia -

2020
64,7%
23,5%
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- [
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Sobre o estado de origem dos profissionais atuantes na rede de Educacdo Basica
de Uberlandia, a maior parte deles, 64,7% sdo provenientes de Minas Gerais, enquanto
23,5% sdo oriundos de Sdo Paulo, 5,9% sdo fluminenses e outros 5,9% nasceram no
Parana. Desse modo, observa-se como mais da metade dos agentes em questdo sdo
oriundos do prdprio Estado onde atuam como docentes da Educacdo Basica, indicando
relativo arraizamento com elementos regionais constitutivos da estrutura sociocultural de
Minas Gerais.

Tal fenomeno pode estar relacionado ao proprio processo de institucionalizagao
da disciplina Sociologia em Minas Gerais, e mais especificamente, em Uberlandia.
Segundo Guimardes e Tomazini (2009, p. 13), a obrigatoriedade dessa disciplina na
Educacdo Béasica desse Estado foi instituida em 1989, reforcada pela inclusdo dos
conteudos das Ciéncias Sociais nos vestibulares e no PAIES da UFU. Por conseguinte, o
alto numero de docentes mineiros de Sociologia atuantes na Educacdo Basica de
Uberlandia pode ser interpretado por dois fatores: a) a proximidade geografica desses
sujeitos em relacdo a UFU, e as escolas da regido; b) e o proprio processo avangado de
institucionaliza¢do da Sociologia enquanto disciplina escolar no Estado, mais
especificamente, no municipio em questdo, cujo nimero de institui¢des da Educagio
Basica que oferecem tal disciplina aumenta a demanda por docentes especificos dessa

area.
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Grafico 22 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por nivel de escolaridade do pai -
Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Grafico 23 - Distribui¢do dos professores de Sociologia por nivel de escolaridade da mae -
Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

No que se refere a escolaridade dos pais ou responsaveis dos docentes aqui
investigados, os dados trazem elementos centrais para a compreensao das origens sociais

desses agentes. Sobre o grau de formagdo dos pais desses profissionais, constata-se que
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29,4% nao concluiram o Ensino Fundamental, enquanto 29,4% o fizeram, de modo que
estas categorias consistem nas mais representativas desse universo masculino. Além
disso, 11,8% tém um diploma universitario e outros 11,8% sao pés-graduados. Por fim,
11,8% nao finalizaram o Ensino Médio, ao passo que 5,9% concluiram o nivel final da
Educagao Basica, sendo esta ultima, a categoria menos representativa dessa populacao.

No caso do nivel da escolaridade da mae ou responsavel desses docentes, a
maioria, precisamente 35,3%, finalizou o Ensino Médio, a medida que 29,4% nao
terminaram o Ensino Fundamental. Ainda, 11,8% das mades concluiram o Ensino
Fundamental e outros 11,8% nao completaram o Ensino Superior. Por fim, 5,9% nao
finalizaram o Ensino Médio, ao passo que 5,9% completaram seus estudos com um
diploma universitario, correspondendo, ambas as categorias menos representativas desse
universo.

A partir de um paralelo entre essas duas varidveis, notam-se as seguintes
tendéncias: os pais tendem a possuirem graus de escolaridade mais baixos, visto que
58,8% deles inserem-se nas duas categorias inferiores em termos de formagdo, em
oposicdo a 41,2% das maes incluidas nessas categorias. Em relacdo aos graus
intermediarios de escolaridade, o Ensino Médio, observa-se a predominancia das maes
nesse nivel, visto que 41,2% delas finalizaram sua vida escolar durante esse periodo,
enquanto apenas 17,7% dos pais o fizeram.

Em contrapartida, hda uma preponderancia dos pais com diplomas do Ensino
Superior em comparagdo com as maes, uma vez que aqueles representam 11,8% contra
5,9% das maes com um diploma universitario. Por fim, no tocante a P6s-Graduagao,
11,8% dos pais concluiram cursos desse nivel educacional, enquanto nenhuma mae dos
docentes investigados o conseguira e sequer ingressara nesse ciclo.

Portanto, avultam-se trés processos fundamentais para a compreensdo dos niveis
de escolaridade dos pais e maes ou responsaveis dos docentes de Sociologia da Educagao
Bésica de Uberlandia. O primeiro diz respeito a tendéncia de os pais predominarem nos
niveis de instrugdo mais baixa, o segundo a presenga superior das maes nos graus médios
de escolaridade e o terceiro acerca da presenca de pais suplantar a de maes na posse de
diplomas do Ensino Superior e, especialmente, da Pos-Graduacao.

De modo geral, nota-se como a maior parte dos pais e maes dos docentes aqui
investigados ndo dispdoem de nenhum tipo de formacdo em cursos de graduacgdo
universitaria, mais especificamente, 76,4% dos pais e 94,1% das maes. J4 no que concerne

a Pos-Graduacdo, verifica-se que 88,2% dos pais ndo possuem formagdo neste ciclo,
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enquanto que 100% das maes ndo tém cursos de especializacdo, mestrado ou doutorado.
Portanto, justamente pelo levantamento acerca dos graus de formacdo dos pais dos
docentes, pode-se inferir que esses profissionais provavelmente possuiam pouco contato
com as dindmicas do Ensino Superior ¢ da P6s-Graduagdo antes de inserirem-se nesses
espagos académicos.

Tal cenario vincula-se intrinsicamente ao conceito de capital cultural em
Bourdieu, definido como um

conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de interreconhecimento ou, em outros termos, a
vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sao unidos
por ligagdes permanentes e uteis (BOURDIEU, 2008, p. 28).

De acordo com Catani e Nogueira (2007), Bourdieu discorre sobre trés modos de
existéncia dessa forma de capital, sendo eles o

estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais-
quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realiza¢do de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivacdo que € preciso colocar a parte porque, como se observa em
relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural-de que sdo,
supostamente, a garantia-propriedades inteiramente originais
(CATANI; NOGUEIRA, 2007, p. 74).

Empregando esse conceito, especialmente em sua forma institucionalizada®,
sobre os niveis de escolaridade dos pais dos agentes investigados, constata-se que os graus
de capital cultural acumulados pelas familias desses profissionais sdo relativamente
baixos. Tal afirmag¢ao € corroborada pelos altos percentuais de pais € maes sem formacgao
no Ensino Superior, o que, por suposto, implicaria um distanciamento ampliado entre
essas familias e as disposi¢cdes, gostos, modos de comunicacdo e categorias de
pensamento valorizadas pelos sistemas de ensino’’. Desse modo, durante a educacio

familiar dos docentes esse distanciamento possivelmente manteve-se, sendo diminuido a

30 Utilizou-se apenas o modo institucionalizado de capital cultural justamente por ser a tnica forma deste
elemento quantificada estatisticamente pelos instrumentos metodolégicos aqui empregados, cujas variaveis
nivel de escolaridade dos responsédveis dizem respeito as relagdes institucionalizadas que os pais dos
agentes estabelecem com os diversos niveis de diplomas escolares e da educacdo formal.

51 Todas essas praticas e disposi¢des durdveis sdo exemplos indicados por Bourdieu (1974, p. 216-217).
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medida que tais profissionais foram inseridos nas instituigdes de Ensino Superior e

Programas de Pos-Graduagao.

Tabela 12 - Distribuigdo dos docentes de Sociologia por instituicdo de formagao superior -
Uberlandia - 2020

Tipo de Institui¢do de Ensino Valor (%)
Publica 94,1
Privada 5,9
Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

No que concerne a distribui¢do dos docentes de Sociologia da cidade de
Uberlandia por tipo de institui¢do de forma¢do em nivel superior, observa-se uma ampla
predominancia daqueles oriundos de universidades da esfera publica, com profusos
94,1% desse universo, ao passo que os outros 5,9% sdo provenientes de instituigdes de
Ensino Superior privadas. Dessa maneira, assim como o processo observado na varidvel
sexo, cujos indicativos histdricos nacionais apontam para um relativo equilibrio entre a
distribuicdo sexual da fun¢do docente aqui debatida, em Uberlandia ja se observa o
desenvolvimento amplo da tendéncia nacional de ampliagdo de docentes de Sociologia
formados em institui¢des de Ensino Superior publicas.

Reforga-se aqui a perspectiva de que os indices de Minas Gerais dessa variavel
assumem uma tendéncia contraria em referéncia aquela constatada tanto no caso nacional,
quanto na cidade de Uberlandia. De modo que, os dados estaduais foram os tUnicos,
daqueles considerados nesta pesquisa, que apresentaram predominadncia de docentes
formados em instituigdes privadas do Ensino Superior.

Para além da categorizagdo das esferas de pertencimento das institui¢des de
Ensino Superior formadoras dos docentes de Sociologia em Uberlandia, ¢ condigdo sine

qua non apontar de quais universidades especificas esses docentes sdao oriundos.
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Grafico 24 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por instituicdo de formagao -
Uberlandia - 2020

82.4%
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

A partir dos dados recolhidos localmente, detecta-se uma predominancia de
docentes de Sociologia do municipio formados na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), especificamente 82,4%. As demais institui¢gdes de formagdo sdo Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal do Parana (UFPR) e Universidade
Presidente Antonio Carlos (UNIPAC), do campi Uberlandia, representam 5,9% cada.
Apreende-se desses dados um aspecto endégeno do corpo docente de Sociologia da
Educacdo Basica dessa cidade, cuja maioria alcangou sua formagdo universitaria na
Universidade Federal do mesmo municipio.

Aliado a esse quadro, é importante mencionar a distribui¢do de origem por Estado
da federagdo dos docentes de Uberlandia, que definitivamente influi sobre o alto nimero
de docentes formados na UFU. Considerando os dados locais ja apresentados aqui, 64,7%
dos docentes nascidos em Minas Gerais, 23,5% em Sido Paulo, 5,9% no Rio de Janeiro e
outros 5,9% no Paran4, o alto nimero de graduados na UFU ¢ justificado pela maior parte
desses sujeitos serem naturais de Minas Gerais, e provavelmente da regido do Triangulo

Mineiro.

Tabela 13 - Distribui¢éo dos docentes de Sociologia por primeiro curso de formagdo superior -
Uberlandia - 2020

Curso de Graduagdo Valor (%)
Ciéncias Sociais - Lic. 88,2
Direito - Bac. 5,9
Biomedicina - Bac. 5,9

Total 100
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Retomando uma das questdes centrais do subcampo do Ensino de Ciéncias
Sociais, a formagao docente em nivel superior, constata-se, em Uberlandia, a seguinte
distribuicdo: 88,2% dos docentes de Sociologia dessa cidade sdo licenciados em Ciéncias
Sociais, 5,9% graduaram-se em Direito (bacharelado) e outros 5,9% sao bacharéis em
Biomedicina. Entretanto, a partir de uma analise mais detalhada do banco de dados,
observou-se que os professores de Sociologia que assinalaram sua primeira graduagdo
como Direito e Biomedicina sdo os mesmos que indicaram as Ciéncias Sociais como sua
segunda graduagdo superior (vide grafico 25). Dessa forma, tais dados revelam que a
totalidade dos docentes de Sociologia da Educacdo Basica em Uberlandia ¢ habilitada
para tal fun¢do. Consequentemente, comparando os dados nacionais (12%) e estaduais
(15,1%) com esses levantados localmente sobre o perfil dos docentes de Sociologia do
Ensino Médio, desvela-se um grande contraste. Assim, Uberlandia apresenta niveis altos
de adequagdo entre formacdao superior dos docentes e disciplina de atuacdo e,
consequentemente, tal condi¢do pode influenciar diretamente sobre a qualidade e
atratividade das relagdes de ensino-aprendizagem da disciplina de Sociologia.

Como notificado anteriormente, a adequag@o entre area de atuacdo e campo de
formag¢ao dos docentes de Sociologia do Ensino Médio, tanto em nivel nacional quanto
em relagdo a Minas Gerais, ainda ¢ um dos problemas primarios para a consolidacao e
legitimagdo dessa disciplina. Alguns fatores como a intermiténcia da presenca das
Ciéncias Sociais em forma disciplinar na Educagao Bésica, o distanciamento dos cursos
de Ciéncias Sociais da licenciatura e da formagdo dos professores, a clivagem entre o
bacharelado e a licenciatura nos cursos de graduagao da area, as condigdes de trabalho
precarias enfrentadas pelos profissionais responsaveis pela disciplina, a baixa carga
horaria destinada a Sociologia e a pequena quantidade de concursos publicos
direcionados a essa fun¢do docente convergem para os baixos niveis de ajuste entre
formacao e atuag@o na disciplina de Sociologia na Educagao Bésica.

Sobre o primeiro elemento, Oliveira (2013) adverte que, apesar de a Sociologia
na Educagdo Bésica possuir, no Brasil, suas raizes historicas no espago escolar, ela
caracterizou-se sempre por uma intermiténcia ampliada. Tal processo € ilustrado desde a
primeira proposta de sua inser¢ao no século XIX, com a Reforma Benjamin Constant, até
tentativas mais recentes de sua implementacao com proposi¢des de curriculos estaduais

que incluiam a disciplina, a promulgacdo da Lei n° 11.684 de 2008 e a inclusdo da
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Sociologia em programas institucionais como o PNLD, Pibid e RP. Essa trajetoria ¢
marcada, ainda, durante um intervalo histérico de mais de 100 anos, por inumeras
retiradas, reconfiguragdes e propostas de introduc¢do da disciplina.

No que tange a segunda variavel a ser considerada, nota-se como, apds a década
de 1960, e com a retirada da Sociologia enquanto disciplina obrigatéria pela Reforma
Capanema de 1942, as Ciéncias Sociais brasileiras distanciaram-se do campo escolar
(MORAES, 2003, p. 9). Essa exclusdo foi fortemente responsavel por uma mudanca de
perspectiva dos cientistas sociais desse periodo frente a escola, que passaram a consolidar
a area pelo desenvolvimento estrito do campo académico e da pesquisa cientifica.

Moraes (2003, p. 9) assinala também como essa disjuncdo estd diretamente
relacionada com a hierarquizacdo dos campos escolar e universitario nas sociedades
modernas, cujo valor simbolico atribuido ao primeiro ¢ menor em relagdo as investigagdes
e posicoes académico-cientificas. Tal distingdo pode ser verificada na historia das
Ciéncias Sociais no Brasil até o século XXI, cujos espagos de discussdo, publicagdo e
profissionalizacdo voltados ao Ensino de Ciéncias Sociais ocupam posi¢des simbolica e
institucionalmente secundarias em relacdo a temas consagrados, e, por conseguinte,
“bacharelescos”, do campo em questao.

Desse modo, o processo de afastamento entre pesquisa e envolvimento do campo
académico acerca do Ensino de Ciéncias Sociais ¢ um exemplo empirico do fendmeno
identificado por Bourdieu (1974, p. 212-213), no qual

em cada época de cada sociedade, ha uma hierarquia dos objetos de
estudo legitimos que consegue impor-se de maneira tanto mais total por
ndo haver a necessidade de ser explicitada uma vez que ela aparece
como se estivesse depositada nos instrumentos de pensamento que os
individuos recebem no curso de sua aprendizagem intelectual.

Por conseguinte, o processo de estruturacdo do campo cientifico das Ciéncias
Sociais no Brasil ao longo do século XX acabou por relegar as investigagdes sobre o
ensino dessa area na Educagdo Basica em posi¢des hierarquicas inferiores, quando
comparado com estudos sobre o trabalho, a religido, o Estado e a ideologia, por exemplo.
Nestes termos, tem-se uma compreensao estrutural sobre as condigdes académico-
cientificas nas quais o objeto “Ensino de Ciéncias Sociais” repousou por boa parte de sua
trajetdria historica e que, entretanto, passou por modificagdes relevantes nas tltimas trés
décadas.

O terceiro ponto que compde o fenomeno relatado diz respeito ao processo de

formagao dos docentes de Sociologia. Justamente pela cisdo entre campo académico e
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espagos escolares desde a década de 1960 constata-se nos cursos de graduagdo em
Ciéncias Sociais, tanto um distanciamento do Bacharelado em relacao a Licenciatura, e,
por consequéncia, da pesquisa em oposi¢ao ao ensino, quanto uma despreocupagio frente
a formagdo integrada de professores para a Educag¢do Basica (FILHO, 2014, p. 77).
Desprendeu-se dessa situagdo a representacdo de que a Licenciatura ndo era um espago
de pesquisa cientifica, ademais o Bacharelado era considerado como um espago suficiente
para a formacdo de docentes de Sociologia para o Ensino Médio, como nos atesta Filho
(2014). Tais processos desdobraram-se nos baixos niveis atuais de professores de
Sociologia da Educacdo Bésica com formacao na area.

Como consequéncia de todos esses processos, os docentes de Sociologia acabam
por enfrentar condigdes de trabalho especialmente adversas e flexiveis. Segundo Lennert
(2011), os professores dessa disciplina defrontam-se com longas jornadas de trabalho,
lecionam em mais de uma escola ¢ com um numero ampliado de turmas, sua presenca
nos espacos escolares ¢ comumente desconhecida, o que acarreta em dificuldades para o
desenvolvimento de relagdes pedagdgicas e pessoais duradouras com os demais agentes
das instituigdes de ensino, além de enfrentarem, em diversos casos, um processo de
desregulamentacdo de direitos envolvendo a condi¢do docente.

A intermiténcia da Sociologia na historia da Educacdo Basica nacional, a baixa
legitimidade enfrentada pelos conhecimentos da 4rea no espago escolar e o
desconhecimento do corpo docente e administrativo frente as contribuigdes e objetivos
das Ciéncias Sociais contribuem para a pouca realizagdo de concursos para a area e a
baixa carga horaria destinada a disciplina. Como sugerido por Bodart e Silva (2016, p.
209), essa posi¢ao ocupada pela Sociologia na Educacao Basica contribui diretamente
para a flexibilizagcdo do trabalho docente da area, marcado pelo crescimento do contrato
temporario, baixa legitimidade dos contetdos da area, pouca carga horaria destinada a
disciplina, o que acarreta na quantidade ampliada de turmas e escolas onde o docente da
area leciona e em um tempo de trabalho ampliado voltado ao planejamento de aulas e
preenchimento de documentos burocraticos. Portanto, tendo em vista essa série de
condi¢des, as relagdes de ensino-aprendizagem pelas quais os docentes de Sociologia sdo
responsaveis deterioram-se qualitativamente, como atesta Lennert (2011, p. 394-395).

Diante desse quadro, percebe-se alguns dos elementos institucionais, econdomicos
e historicos que convergem diretamente para os baixos niveis de adequagao entre fungao
docente e area de formagao na disciplina Sociologia do Ensino Médio no Brasil. E, apesar

de ndo ser uma condigdo exclusiva dessa area, ja que ¢ compartilhada por outras matérias
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como as Artes, a Filosofia e a Fisica, como verificado por Raizer ef al. (2017), a situagdo
da Sociologia é, ainda, alarmante.

Constata-se, portanto, que o caso de Uberlandia diferencia-se profundamente das
tendéncias nacional e estadual observadas acerca dos niveis de correspondéncia entre
campo de formagdo em nivel superior e area de atuagido dos docentes de Sociologia do
Ensino Médio. Contudo, ainda se faz necessario analisar, a partir da avaliagdo dos dados
qualitativos, como ocorre a tensdo da relagdo entre um corpo docente altamente
especializado e as condi¢des de trabalho nas quais esse grupo se insere. Pois, se por um
lado a formacdo adequada dos docentes da cidade pode acarretar em processos de ensino
e aprendizagem altamente eficazes e instigadores, por outro as condi¢des materiais e
institucionais de labor podem influenciar diretamente sobre a pratica pedagdgica desses
profissionais.

Cabe apontar que os docentes dessa cidade que ndo possuem sua primeira
graduagdo em Ciéncias Sociais, realizaram uma segunda graduacdo neste campo,
tornando-se habilitados a lecionarem os conteudos socioldgicos, antropoldégicos e
politicos na Educagdo Basica. Consequentemente, existe uma adequagdo total entre curso

de formacgdo superior e disciplina de atuagdo dos docentes de Sociologia da cidade de

Uberlandia.

Grafico 25 - Distribuic¢do dos professores de Sociologia por segundo curso de formagéo superior
- Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.
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Como vislumbrado nos dados acima, 11,8% dos docentes de Sociologia da cidade
em questdo formaram-se em um segundo curso superior em Ciéncias Sociais, na
modalidade de Licenciatura, tendo vista que s3o esses 0s sujeitos que nao possuiam a
primeira graduagdo na area (como atestado pelo grafico 24). Enquanto que os demais
docentes, mesmo licenciados em Ciéncias Sociais, realizaram outras graduagdes de
acordo com a seguinte distribui¢do: 11,8% graduaram-se em Pedagogia - Licenciatura;
5,9% em Teologia, outros 5,9% em Estatistica e novamente 5,9% em Direito. Por fim, o
percentual de 58,7%, corresponde ao indice de docentes que concluiram seu primeiro
curso em Ciéncias Sociais € ndao optaram por realizar uma segunda graduacgdo. Esses
dados revelam que, mesmo aptos a lecionarem Sociologia na Educacdo Basica, 29,5%
dos docentes dessa disciplina graduaram-se em outras areas. E possivel inferir que o
fizeram por questdes econdmicas, na busca por rendas complementares a carreira
docente; questdes didatico-pedagodgicas, visto que os cursos optados dialogam
diretamente com os objetos das Ciéncias Sociais e podem garantir uma abordagem
interdisciplinar dos temas, conceitos e teorias dessa area; ou por questoes pessoais, seja
por afinidade ou curiosidade em relagao aos cursos em questao.

Em uma perspectiva comparativa, tomando como base os dados nacionais do
Censo Escolar de 2018 levantados pelo Inep (MEC/INEP), 0,5% dos professores de
Sociologia da Educagao Béasica possuem uma segunda graduagao em Ciéncias Sociais,
na modalidade Licenciatura. Enquanto que 0,1% tem como segunda graduacao o curso
de Ciéncias Sociais, na modalidade Bacharelado. Por fim, 80% ndo dispdem de uma
segunda graduacdo. No caso de Minas Gerais, 1,8% dos docentes concluiram sua segunda
graduacdo em Ciéncias Sociais na modalidade Licenciatura, enquanto que 0,2%
graduaram-se pela segunda vez em Ciéncias Sociais na categoria Bacharelado. Logo,
86,9% dos professores de Sociologia de Minas Gerais ndo realizaram uma segunda
graduacdo. Observa-se, portanto, uma ampla distingdo entre os dados da cidade de
Uberlandia e os indicadores nacionais e do Estado de Minas Gerais em relagao a segunda
graduacao dos docentes de Sociologia do Ensino Médio, ja que nessa cidade hd um indice
bastante alto de docentes com duas graduagdes, precisamente 41,3%.

Importa reiterar que, comparado aos parametros nacionais e de Minas Gerais
referentes aos niveis de adequacao entre formacao superior e funcao docente na disciplina
Sociologia no Ensino Médio, Uberlandia encontra-se em um patamar de desenvolvimento
superior, tanto atingindo algumas metas e superando outras propostas pelo PNE no ajuste

entre area de graduacgdo e atuacdo docentes, mais precisamente, a meta de nimero 14 de
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tal documento.

O fator determinante dessa ampla discrepancia reside no proprio desenvolvimento
historico dessa disciplina em Minas Gerais € na cidade em questdo. Como ja aduzido por
Guimaraes e Tomazini (2009, p. 13), a Sociologia foi institucionalizada enquanto
disciplina obrigatoria em Minas Gerais em 1989, 19 anos antes da deliberagao nacional
que inclui essa matéria no curriculo de toda Educagdo Basica do pais. Além disso,
tomando como norte o caso do municipio de Uberlandia, a inclusdo dos conhecimentos
sociologicos, antropologicos e politicos como contetidos obrigatdrios do vestibular e do
Paies da UFU, em 1997 e 1998, respectivamente, influenciaram diretamente o
desenvolvimento e aperfeicoamento do Ensino de Ciéncias Sociais nessa cidade
(GUIMARAES, 2004b, p. 193-194). O que foi reforcado com a implantagio do curso de
Ciéncias Sociais (licenciatura e bracharelado) pela UFU no ano de 1997.

Em referéncia ao processo histdrico e institucional de consolidagao da Sociologia
enquanto disciplina escolar na cidade de Uberlandia, a partir da segunda metade da
década de 1990, Guimaraes (2004b, p. 194) atesta que,

Hoje a Sociologia faz parte ndo apenas do vestibular da Universidade
Federal de Uberlandia mas, principalmente, dos curriculos das escolas
da cidade e da regido, interessadas em que seus alunos ingressem na
universidade. As escolas particulares, que antes nem ao menos tomaram
conhecimento do art. 195 [da Constituicdo do Estado de Minas Gerais],
que institui a obrigatoriedade da disciplina no 2° grau, todas tém
Sociologia em seu curriculo com uma carga horaria muito superior a
das escolas publicas. A maioria delas tem a disciplina nos trés anos do
Ensino Médio.

Assim, mesmo duas décadas atrds, essa cidade ja& apresentava um cenario
educacional cuja disciplina Sociologia ocupava uma posicao relativamente consolidada e
legitimada na Educacao Basica. A partir da organizacao politica de docentes e estudantes
de Ciéncias Sociais, seja do nivel basico ou superior, visando a inser¢do dos conteudos
sociologicos, antropologicos e politicos nos processos seletivos para a UFU
(GUIMARAES, 2004b, p. 191), tal disciplina passou a compor os curriculos obrigatorios
das instituicoes de ensino dessa cidade. Nestes termos, aliando tal processo a propria
determinagdo legal prevista na Constituicdo Mineira, acerca da obrigatoriedade da
Sociologia no Ensino Médio desse Estado (MINAS GERAIS, 2020, p. 153),
consolidaram-se as condi¢des sdcio-institucionais necessarias para o desenvolvimento do

Ensino de Ciéncias Sociais na Educagao Basica de Uberlandia.
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Grafico 26 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por tipo de formacdo continuada
concluida - Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Tendo em tela os dados locais, depreende-se que 29,4% dos docentes de
Sociologia finalizaram cursos de especializagdo, 35,3% sdo mestres, ao passo que 5,9%
sdo doutores e 29,4% ndo possuem nenhum tipo de formagao continuada. Um contexto
absolutamente discrepante dos indicadores nacionais e daqueles referentes ao Estado de
Minas Gerais, visto que a porcentagem de docentes de Sociologia com mestrado em
Uberlandia ¢ significativamente maior que os valores encontrados nos casos anteriores
(29,5% nos indices nacionais e 29,4% em Minas Gerais). O mesmo aplica-se para a
titulagdo do doutorado, com um notavel acréscimo percentual em relacio a média
nacional e estadual de docentes, 5% e 4,8%, respectivamente. A representatividade de
profissionais sem nenhum tipo de curso de formagdo complementar em Uberlandia ¢
especialmente menor tanto em relago ao pais, que corresponde a 50,5%, quanto de Minas
Gerais com 63,5%.

J& a categoria Especializacdo possui menor representatividade em Uberlandia em
relagdo a média nacional (42,8%) e em comparacdo com os dados de Minas Gerais
(29,5%). Apesar disso, os altos niveis nas categorias Mestrado e Doutorado revelam que
os docentes dessa cidade ddo preferéncia a esses graus de formagdo em detrimento das
especializagdes.

Tais resultados vdo ao encontro de observagdes anteriores que fortalecem a
perspectiva de a formagdo em cursos de pos-graduacdo dos docentes de Sociologia da
Educacdo Basica em Uberlandia ser superior aos niveis observados nacionalmente e

estadualmente. Desse modo, trata-se de uma cidade que concentra altos niveis de docentes
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habilitados e qualificados, formalmente, para ministrarem aulas de Sociologia na
Educacdo Basica. Outro ponto de destaque diz respeito a superagdo da meta 16 do PNE
em relagdo a formagdo em pods-graduagdo do corpo docente local, tendo em vista que
70,6% dos professores de Sociologia da cidade possuem formagdo continuada concluida
nesse nivel, superando em 20,6% os parametros estabelecidos pelo documento.

Para os dados exibidos pelos graficos n° 27 e 28, foi pedido aos professores, no
questionario, que indicassem o grau de interesse dos estudantes pelos conteudos das aulas
de Sociologia, dentro e fora de sala de aula, em uma escala de 1 até 5, sendo 1 nenhum

interesse e 5 profundo interesse.

Graéfico 27 - Grau de interesse dos discentes dentro de sala de aula em relagdo a disciplina
Sociologia, segundo os professores - Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Grafico 28 - Grau de interesse dos discentes fora de sala de aula em relacdo a disciplina
Sociologia, segundo os professores - Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.
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Ao se focar os graus de interesse dos estudantes pela disciplina Sociologia dentro
da sala de aula, segundo as percepgoes dos docentes da Educagao Basica de Uberlandia,
depreende-se que dentro da sala de aula, 41,6% dos discentes cultivam interesse mediano
pelos conteudos sociologicos, antropologicos e politicos. Ja 33,3% dos docentes apontam
tém muito entusiasmo pela disciplina, enquanto 16,6% sinalizam pouca disposicao pelas
discussdes durante as aulas de Sociologia. Apenas 8,3% possuem graus profundos de
interesse pela disciplina. E nenhum deles considera que os estudantes ndo possuem
interesse sobre os temas proprios as Ciéncias Sociais trabalhados em sala de aula.

No outro cendrio extraclasse, seja nos corredores, no horario do intervalo e nas
redes sociais, 33,3% dos docentes avaliaram que a disposicdo dos discentes pelos
conteudos das Ciéncias Sociais ¢ mediano. Além disso, 25% dos profissionais possuem
pouco interesse pela disciplina nesses espagos e outros 25% sinalizaram que os alunos
possuem muito entusiasmo pela Sociologia. Finalmente, 16,6% apresentam nenhuma
disposi¢do pelas discussdes sociologicas, antropoldgicas e politicas nas referidas areas e
nenhum deles identificou interesses profundos pela matéria.

Cotejando os dados, nota-se que os alunos tendem a ter mais interesse pelos
conteudos socioldgicos, antropoldgicos e politicos dentro da sala de aula, quando
comparados aos seus niveis de interesse fora desse ambiente. Percebe-se ainda, dentro da
sala de aula, elevados graus de interesse mediano por parte dos estudantes, atingindo
41,6%.

Trata-se de um valor elevado considerando que certas pesquisas empiricas
destacam o desinteresse dos alunos como um dos principais entraves para o
desenvolvimento da Sociologia enquanto disciplina da Educagdo Basica, especialmente
em contextos cujo corpo docente ndo possui formacao especifica na area e € proveniente
de institui¢des privadas do Ensino Superior (CAREGNATO; RAIZER; RODRIGUES,
2017, p. 198-200). Segundo estes autores, em uma pesquisa realizada com 60 docentes
de Sociologia do Ensino Médio, constatou-se, entre aqueles profissionais graduados em
institui¢des de educagdo privadas, um nivel ampliado de dificuldades envolvendo
desinteresse e resisténcia dos alunos diante dos conteudos das Ciéncias Sociais.
Outrossim, a quantidade limitada de periodos, a caréncia de interdisciplinaridade, a falta
de formacao especifica e material didatico também foram verificados, mesmo que em
menor quantidade, nesse grupo.

Como interpretacdo dessa realidade, Caregnato et al. (2017, p. 200), sugerem que
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H4, portanto, diferencas entre as formagdes publico e privada. Os dados
que temos nao permitem concluir sobre razdes para o fato de que os
docentes formados em institui¢des publicas ndo destaquem com tanta
énfase como os outros o tema do desinteresse dos estudantes de Ensino
Médio
A despeito de esses autores nao estabelecerem justificativas teodricas para o
fendmeno constatado, eles afirmam existir algum tipo de relagdo empirica entre tipo de
instituicdo de formagdo do docente de Sociologia (publica ou privada), e as dificuldades
enfrentadas por esses profissionais nas relagdes de ensino-aprendizagem desenvolvidas
no espago escolar.
Em vista disso, o consideravel grau de interesse por parte dos alunos do Ensino
Médio de Uberlandia pela disciplina Sociologia pode derivar, em certa medida, da propria
composi¢ao do corpo docente dessa cidade. O alto nivel de adequagdo entre area de
docéncia e campo de formagao, os elevados graus de formagdes continuadas concluidas
por esses profissionais e suas graduagdes, majoritariamente, realizadas em instituigdes
publicas do Ensino Superior, ddo condic¢des para o estabelecimento da hipotese de que as
relacdes de ensino-aprendizagem envolvendo os conteudos das Ciéncias Sociais na
Educagao Bésica em Uberlandia sao realizadas de forma relativamente desenvolvida e

atrativa.

Tabela 14 - Percentual da participacdo dos docentes de Sociologia em eventos
académicos/grupo de estudos voltados as Ciéncias Sociais - Uberlandia - 2020

Participantes de algum evento/grupo de estudos voltados as Ciéncias Sociais Valor (%)
Participantes 64,7
Nao Participantes 353
Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Tabela 15 - Percentual de participacdo dos docentes de Sociologia em eventos
académicos/grupos de estudos voltados a Educagdo ou Ensino de Ciéncias Sociais - Uberlandia

-2020
Participantes de algum evento/grupo de estudos voltados a Educagao Valor
(%)
Participantes 58,8
Nao Participantes 41,2

Total 100
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

A formacdo continuada dinamica pressupde nao apenas a obtencao de
conhecimentos ¢ de um titulo, mas também a manuten¢ao de relagdes ativas e constantes
no universo da pesquisa, por isso € importante esquadrinhar sobre a participacdo dos
docentes em eventos académicos ou grupo de estudos tanto nas Ciéncias Sociais quanto
na Educac¢ao de um modo geral ou no Ensino de Ciéncias Sociais. Neste aspecto, esses
docentes mostraram baixa participagdo em ambos os casos. Em relagdo ao primeiro,
64,7% dos docentes de Sociologia da Educacdo Bésica relataram participarem de tais
eventos e grupos de estudos voltados as discussdes proprias das Ciéncias Sociais. Ja no
segundo caso, a participacdo desses docentes em eventos ou grupos de estudos que
envolvam temas relativos a Educacdo ou ao Ensino de Ciéncias Sociais, ha uma
porcentagem ainda menor, com apenas 58,8% de participacao.

Donde se observa que os docentes de Sociologia da Educacdo Bésica em
Uberlandia possuem uma baixa participagdo em eventos académicos e grupos de estudos,
especialmente quando esses projetos se referem a discussdes voltadas a Educagdo ou ao
Ensino de Ciéncias Sociais. Comparando tais dados com aqueles recolhidos por Bodart e
Silva (2016, p. 220), cuja pesquisa qualitativa nacional apontou que 74% dos docentes de
Sociologia da Educagdo Bésica participam de eventos académicos, nota-se que o0s
docentes de Uberlandia apresentam menor participacdo em eventos dessa categoria.
Como consequéncia desse perfil, a qualificagdo do docente ¢ prejudicada (BODART;
SILVA, 2016, p. 220), justamente pelo seu distanciamento com as discussdes teorico-
metodologicas atualizadas no campo em que atuam, cujo contato ampliaria o arcabougo
conceitual de tais profissionais, aprofundando e dinamizando as relagcdes de ensino-
aprendizagem estabelecidas por eles.

Certamente, faz-se necessario investigar em que medida as condi¢gdes de trabalho
desses docentes interferem em sua participacdo em eventos académicos e grupos de
estudos, visto que a quantidade de horas/aula, nimero de turmas, incentivo institucional
para envolvimento em tais atividades e necessidade de complemento de renda podem ser
fatores determinantes no fendmeno constatado. Trata-se, portanto, de um elemento que
deve ser aprofundado a partir da pesquisa qualitativa sobre as condicdes e praticas

docentes desses sujeitos.
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Grafico 29 - Tipos de eventos/grupos de estudo/projetos mais relevantes para a formagdo dos
docentes de Sociologia - Uberlandia - 2020

52.9%
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Na distribui¢do dos docentes de Sociologia do Ensino Médio de Uberlandia por
tipos eventos, grupos de estudo e projetos mais relevantes para a sua formagdo docente,
ha a predominancia de dois em particular: o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFU
(Neab) e o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid). Além destes
colocaram-se, em menores percentuais, o programa Residéncia Pedagogica (RP), Grupo
de Extensdo e Pesquisa em Redes Sociais organizado pela Faculdade de Gestdo e
Negoécios da UFU (Gepres/Fagen) e o Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais (Cemepe).

Sendo um dos dois Nucleos mais citados pelos docentes, ¢ salutar destacar que o
Neab consiste em um centro de investigagdes cientificas focalizado em averiguar
questdes afro-brasileiras, envolvendo atividades de pesquisa, ensino e extensdo,
organizando, inclusive, um subprojeto do PIBID voltado a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Além disso, esse nucleo oferece cursos de Pés-Graduagdo e formagdo
continuada sobre a tematica. Ao lado do Neab, o Pibid aparece como um dos projetos
mais relevantes na formagdo de docente em nivel superior e na qualificagdo do trabalho
de profissionais da Educagdo Basica. Esses dois programas contabilizam 26,3% das
respostas recolhidas acerca dos eventos, projetos e grupos de estudos mais relevantes para
a formacdo dos profissionais aqui investigados, o que, certamente, ressalta a relevancia
de tais programas para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias Sociais da Educacio

Basica em Uberlandia.
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Para além desses, a Residéncia Pedagogica, que visa a qualificagdo do trabalho
docente, contabilizou 11,8% das respostas, assim como o Gepres, que investiga processos
interacionais nas redes sociais. Por fim, tem-se o Cemepe somou 5,9% do universo
pesquisado, trata-se de um projeto municipal vinculado a Secretaria da Educagdo que
promove pesquisas e atividades didatico-pedagdgicas visando o desenvolvimento das
relacdes de ensino-aprendizagem em Uberlandia. Além disso, 53,4% dos agentes ndo
responderam a pergunta, provavelmente, por ndo participarem de eventos ou grupos de
estudos voltados as Ciéncias Sociais e Educacao, ou por ndo acharem que sua participagdo
beneficiou sua pratica docente.

Isto posto, fica explicita a pertinéncia do Neab e do Pibid enquanto programas
centrais de formacao complementar e qualificagdo do trabalho dos docentes de Sociologia

da Educacdo Basica de Uberlandia.

Grafico 30 - Distribui¢ao dos docentes de Sociologia por participagdo em programas
institucionais de formagdo de professores durante a graduagao - Uberlandia - 2020

76,4%

® Nenhum = PIBID PIBID e Licenciar = PIBID ¢ RP

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Em referéncia aos cursos complementares de formacao docente realizados pelos
agentes durante a graduacdo, nota-se, novamente, a preponderancia do Pibid como
Programa central de inser¢ao de estudantes do curso de Ciéncias Sociais na vida escolar,
contabilizando 23,3% da populagdo pesquisada. Além desse projeto, a Residéncia
Pedagbgica e o Programa Licenciar, voltado ao letramento, educagdo e inclusdo de

surdos, aparecem nos dados com percentuais iguais, entretanto, sempre indicados
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conjuntamente com o Pibid. Portanto, mesmo aqueles docentes que sinalizaram integrar
programas como a RP e o Licenciar, participaram simultaneamente do Pibid.

Tais dados evidenciam um processo de fortalecimento do Pibid no pais desde sua
implementagdo em 2007, cujos desdobramentos como a valorizagdo da licenciatura, o
incentivo a producgdo cientifica dos discentes bolsistas, a articulagdo entre teoria
pedagogica e pratica didatica na formacao de futuros docentes, a aproximagdo entre o
Ensino Superior e os diversos niveis da Educag¢do Basica, o incentivo a formagao
interdisciplinar e a transformagdo reflexiva das relagdes de ensino-aprendizagem
processadas nos espacos escolares (JUNQUEIRA; PIMENTA, 2016, p. 92-93) sdo
cruciais para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Médio.
Ademais, na otica de Junqueira e Pimenta (2016), pode-se aventar que o PIBID —
Sociologia também permite a ampliacdo das escassas aulas e da baixa intervencao dessa
disciplina no Ensino Médio. Desse modo, o desenvolvimento desse Programa estimula, a
reboque, o proprio fortalecimento da Educagao Basica no pais.

Contata-se no grafico 30 que a maioria dos docentes, especificamente 76,4%, nao
participaram de curso complementar de formacdo de docentes durante a graduacio.
Contudo esse dado pode ser interpretado a partir do proprio periodo historico de
implementagdo e desenvolvimento do Pibid e o perfil daqueles envolvidos no Programa.
Gongalves e Filho (2014, p. 88) indicam que o Pibid foi planejado e instituido em 2007
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo as
Ciéncias Sociais incluidas no Programa apenas em 2010. Por consequéncia, o perfil dos
participantes desse Programa ¢ formado, majoritariamente, por licenciandos jovens que
ingressaram nas graduacoes de Ciéncias Sociais nos ultimos dez anos. Considerando que
ha um predominio de docentes de Sociologia do Ensino Médio de Uberlandia com idades
entre 31 e 50 anos, a maioria nao teve contato com o Pibid.

Destarte, o fato de a maioria dos professores da cidade nao terem realizado cursos
de formacao docente complementar durante a graduacdo, incluido o Pibid, pode ser
analisado pelas distingdes entre as caracteristicas etarias do corpo docente desse

municipio e a trajetdria historica de desenvolvimento recente do Pibid.

Tabela 16 - Distribuigdo dos docentes de Sociologia por dependéncia das escolas em que
lecionam - Uberlandia - 2020

Dependéncia das escolas Valor (%)
Federal 5,9
Estadual 85,2
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Municipal 0
Privada 8,8
Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

No que concerne aos espagos educacionais de atuagdo profissional dos docentes
de Sociologia de Uberlandia, constata-se que a maioria, precisamente 85,5%, lecionam
em escolas estaduais, ao passo que 8,8% educam em colégios privados, 5,9% trabalham
em institutos em ambito federal e nenhum dos docentes em instituigdes municipais.

Em comparacdo com as médias nacionais, que indicam a seguinte distribuicao:
80,8% lecionam em escolas estaduais, 14,8% em colégios privados, 2,6% em escolas
municipais ¢ 1,8% em institutos federais; e com os indicadores de Minas Gerais, cujo
arranjo ¢ de 76,5% de docentes na rede estadual, 19,3% na esfera privada, 2,9% na rede
federal e 1,3% no setor municipal, os dados locais apresentam alguns valores e tendéncias
relativamente proximos.

Assim como nos universos referidos anteriormente, em Uberlandia, o espaco de
trabalho predominante para os docentes de Sociologia sdo as escolas estaduais. Os
institutos privados sdo, assim como no caso nacional e em Minas Gerais, o segundo
ambiente de trabalho mais representativos para esses agentes, muito embora guardando
uma distancia percentual significativa. Além disso, essa cidade estabelece convergéncias
com as tendéncias representacionais das categorias “federal” e “municipal” apresentadas
pelo caso mineiro.

Quanto a suas divergéncias, Uberlandia apresenta niveis superiores de docentes
que lecionam em instituicdes da rede federal e inferiores em relacdo & docentes que
trabalham na esfera municipal tanto em comparagdo com os dados nacionais quanto em
referéncia aos de Minas Gerais. Tais dados, contudo, reforcam a importancia e a
centralidade das escolas estaduais enquanto locais de desenvolvimento e consolidacdo do

Ensino de Ciéncias Sociais na Educacdo Basica brasileira.
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Grafico 31 - Distribuigdo dos professores de Sociologia por disciplina que lecionam na
Educacdo Basica - Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Os dados acerca das disciplinas lecionadas pelos docentes de Uberlandia
assinalam uma predominancia, 70,6%, no ensino exclusivo de Sociologia na Educagéo
Basica. Ja 11,8% deles lecionam Sociologia e Ensino Religioso, 5,9% ministram aulas de
Sociologia e Geografia, outros 5,9% ensinam Sociologia conjuntamente com Projeto de
Vida e 5,9% lecionam Sociologia e Ci€éncias Humanas.

Apesar do alto percentual de docentes de Sociologia do Ensino Médio em
Uberlandia lecionarem exclusivamente essa disciplina, avulta-se o fato de que 29,5%
ensinam uma matéria complementar a docéncia de Ciéncias Sociais. Tal situagdo pode
ser analisada a luz da posi¢do ocupada por essa disciplina na grade curricular do Ensino
Médio em Minas Gerais e das préprias condi¢des de trabalho desses profissionais. Devido
ao fato de a Sociologia possuir apenas um horario semanal durante os trés anos do Ensino
Médio em Minas Gerais>, os docentes dessa area frequentemente procuram disciplinas
adicionais como forma de complementagdo de horario de trabalho e renda. Desse modo,
a escolha de lecionar matérias como Geografia, Ensino Religioso, Projeto de Vida e
Ciéncias Humanas sugerem certa preferéncia desses docentes em ensinar disciplinas
relativamente proximas as Ciéncias Sociais.

Cabe aqui uma correlagdo entre os dados sobre a segunda formagdo em nivel

superior de alguns dos docentes de Sociologia da cidade e a disciplina em que atuam,

52 Em 2019, a partir da Resolugdo 4234/2019 (GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2019), a
distribuigdo da matriz curricular para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio em Minas Gerais
modificou-se. Assim deixou de estar presente, com um horario, em cada um dos trés anos do Ensino Médio,
passando a compor dois horarios no primeiro ano e um horario no ltimo ano desse ciclo.
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como no caso do Ensino Religioso, visto que 5,9% dos docentes da regido sdo graduados,
também, em Teologia, o que justifica a preponderancia desses profissionais optarem por
lecionarem também aulas nesta area. Quanto a disciplina Projeto de Vida, trata-se de uma
disciplina recentemente implementada em Minas Gerais, cujo requisito para formagao
especifica ¢ a Licenciatura em quaisquer uma de seus cursos. Por conseguinte, os docentes
que lecionam tanto Sociologia quanto Projeto de Vida possuem formagao especifica para
ambas as disciplinas.

Tal processo, por sinal, assemelha-se com o fendmeno nacional apontado
anteriormente acerca da tendéncia de docentes de Sociologia atuarem em areas que nao
dispoem de formagao especifica como forma de complemento de renda. Desse modo,
observa-se esse processo em Uberlandia, ainda que em niveis reduzidos visto que parte
consideravel dos docentes de possuem formagdo em outros campos. Contudo, tal
constatagdo indica a necessidade desses profissionais de estenderem suas jornadas de
trabalho.

Desse modo, como subcampo submetido as condi¢des sdcio-politicas do sistema
educacional do pais, o Ensino de Ciéncias Sociais e¢ as condi¢cdes de trabalho dos
profissionais envolvidos com essa atividade precarizam-se e flexibilizam-se de formas
especificas, devida a propria constituicdo historico-institucional dessa disciplina, como
indicado por Lennert (2011, p. 389-399). Portanto, a necessidade que consideravel parte
dos docentes de Sociologia da Educagao Basica de Uberlandia possui de complementagao
de carga horaria com outras disciplinas pode ser analisada a luz das condi¢des de trabalho
docente no pais, e das proprias especificidades laborais que envolvem a docéncia dessa
disciplina. Permanece no contexto local, em suas propriedades constitutivas, o
questionamento sobre

em que medida a inclusdo da Sociologia no curriculo modificara as
condi¢bes de trabalho dos professores da disciplina, uma vez que o
contexto de flexibilizacdo e precarizagdo do trabalho em geral parece
contaminar as relacdes de trabalho no setor publico (LENNERT, 2011,
p. 389).

Por conseguinte, a situacdo material enfrentada pelos docentes da area, com
consequéncias precarizantes especificas como a extensdo da jornada de trabalho e a
necessidade de complementagdo de carga horaria com disciplinas para além da
Sociologia, sdo sintomaticas de transformagdes gerais observadas nas dindmicas
econdomicas (ANTUNES, 2006, p. 49) e no funcionamento da estrutura estatal
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 272) das sociedades capitalistas modernas.
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Grafico 32 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por nimero de horas/aula semanais -
Uberlandia - 2020
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Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Para ndo ficar apenas com andlises tedricas e visando dispor de um quadro
empirico e mais preciso sobre a jornada de trabalho dos docentes de Sociologia de
Uberlandia, constata-se que a maioria, 43,7%, lecionam entre 10 e 20 horas/aula por
semana, enquanto que 25% ministram entre 21 e 30 horas/aula semanais e outros 25%
ensinam durante mais de 30 horas/aula por semana. Por fim, 6,2% desses agentes
lecionam menos de 10 hora/aula semanais. Observa-se, portanto, que metade dos
docentes de Sociologia do Ensino Médio de Uberlandia possuem uma jornada de trabalho
de, ao menos, 21 horas/aula semanais, enquanto que os outros 50% dos profissionais
trabalham até 20 horas/aulas por semana, com destaque aqueles que lecionam entre 10 e
20 horas/aula semanais.

Nota-se, a partir dos dados, que uma consideravel fracdo dos docentes dessa
cidade, além de complementarem sua carga horaria lecionando disciplinas para além da
Sociologia, executam longas jornadas de trabalho. E fundamental salientar que, para além
das horas ministradas em salas de aula por esses profissionais em um amplo ntimero de
turmas, visto que a distribui¢do da matriz curricular dessa disciplina é de um horario
semanal por ano do Ensino Médio, esses docentes devem preparar as aulas, organizar
avaliagdes, corrigir estas atividades, tabular notas e faltas, preencherem didrios de classe,
e participarem das reunides relativas a organizagdo burocratico-pedagogica das
institui¢des de ensino onde trabalham. Desse modo, mesmo que os dados revelem que
50% desses profissionais ministrem, ao menos, 21 horas/aula semanais, sua jornada de
trabalho estende-se para além desse tempo, dadas as condi¢des objetivas da fungdo

docente.
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Como consequéncia dos processos laborais e das condicdes efetivas de trabalho
desses profissionais, os docentes de Sociologia de Uberlandia, assim como aqueles
investigados por Lennert (2011, p. 394) em Sao Paulo, possuem jornadas de trabalho
extensas e desgastantes.

Em decorréncia de contextos sociais cujas fungdes docentes sao realizadas em
condigdes precarias e flexiveis, com baixas oportunidades de desenvolvimento de plano
de carreira, grande numero de alunos por sala de aula, ampla quantidade de turmas e
poucas garantias juridicas acerca de direitos trabalhistas essenciais, deterioram-se tanto
as relacdes de ensino-aprendizagem quanto a possibilidade de formagdo de uma
identidade docente e expansdo de processos de qualificagao do corpo professoral. Abre-
se campo, nessas condi¢des, para a formacdo do fendomeno denominado “mal-estar
docente”, caracterizado pela

A sensagdo de mal-estar, de desdnimo ¢ mesmo de descontentamento
com o proprio trabalho [que] pode ser representada pelos sentimentos
que os professores tem diante das circunstancias que o proprio processo
historico produziu em termos de educagdo, tais como: desmotivacao
pessoal e, muitas vezes, abandono da propria profissdo; insatisfacao
profissional, percebida por meio de poucos investimentos e
indisposicao na busca de aperfeigoamento; esgotamento e estresse,
como consequéncia do acimulo de tensdes; depressdo; auséncia de uma
reflexdo critica sobre a a¢ao profissional e outras reagdes que permeiam
a pratica educativa e que acabam, em varios momentos, provocando um
sentimento de auto depreciagdao (OLIVEIRA; PIRES, 2014, p. 84 apud
FACCI, 2004).

Diante de situagdo de trabalho que avilta a satide psicofisica dos docentes, faz-se
necessario averiguar no recorte geografico-temporal selecionado nesta investigagdo, em
que medida tal fendmeno, fundamentado por condi¢des precérias de trabalho, pela
desvalorizacdo social do servico docente e pela propria reconfiguragao dessa funcao,

verifica-se entre os docentes de Sociologia da cidade.

Tabela 17 - Distribui¢do dos docentes de Sociologia por tipo de contrato de trabalho -
Uberlandia - 2020

Tipo de contrato Valor (%)
Concursado/Efetivo/Estavel 84,6
Contrato Temporario 154
Contrato Terceirizado 0
Contrato CLT 0
Total 100%

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.



195

Tendo como referéncia as formas de contrato que regulam as relagdes de trabalho
dos docentes investigados, tem-se que a maioria deles, 84,6%, encontram-se em situagdes
efetivas de empregabilidade, ao passo que 15,4% s3o admitidos nas escolas onde
lecionam a partir de contratos tempordrios. Além disso, nota-se que os contratos
terceirizados e aqueles organizados pela CLT ndo indicaram nenhuma representatividade
entre o grupo selecionado.

Desse modo, tem-se em Uberlandia, novamente, uma situacao bastante distinta
em relacdo ao cendrio brasileiro e mineiro no que concerne a variavel “tipo de contrato
de trabalho” dos docentes de Sociologia da Educacdo Bésica. Haja vista que no Brasil
54,5% dos docentes da area possuem contratos de trabalho efetivos, 44,4% sdo
temporarios, 1% sdo contratados a partir da CLT e 0,1% sdo terceirizados. Ao passo que
em Minas Gerais a situacdo apresenta-se do seguinte modo: 79,5% sdo temporarios,
20,3% de efetivos, 0,2% contratados através da CLT e nenhum por contratos
terceirizados. Por conseguinte, constata-se em Uberldndia uma continuidade ampliada da
tendéncia nacional e uma inversao da orientagdo estadual, considerando que a maior parte
dos docentes de Sociologia analisados possuem contratos de trabalho efetivos.

Contudo, constata-se aqui uma situacao relativamente paradoxal, pois apesar de o
contrato estavel apresentar-se enquanto forma hegemonica de regulagdo das relagdes de
trabalho desses docentes, a estendida jornada de trabalho, bem como a necessidade de
complemento de renda com a docéncia de disciplinas para além da Sociologia dao
indicios das condicdes reais de trabalho enfrentadas pelos sujeitos. Por conseguinte, pode-
se inferir que, mesmo que o corpo docente de tal cidade apresente o contrato estdvel como
predominante em suas relagdes de trabalho, outras varidveis sugerem niveis relativamente
amplos de precarizacdo das condi¢des de labor.

Por fim, a varidvel em questdo pode ser interpretada a partir do proprio processo
de constituicdo da disciplina em Uberlandia, cuja trajetoria historica de
institucionalizagdo remonta ao final da década de 1980. Assim, a partir da obrigatoriedade
da Sociologia em escolas de Educagdo Bésica da cidade e da inclusdo de seus contetidos
no vestibular da UFU e nas provas do PAIES da mesma universidade, abriu-se campo
para uma legitimagdo ampliada da éarea e, consequentemente, a realizacdo de mais
contratagdes em carater estavel. De modo que, passados mais de 30 anos desde o inicio
desse processo, tem-se atualmente um cenario marcado pela contratacdo efetiva de

docentes de Ciéncias Sociais do Ensino Médio em Uberlandia. Contudo, apesar desse
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cenario diferir-se daquele verificado nacional e estadualmente, ¢ crucial ressaltar que
tal dado ndo corresponde, em si mesmo, a melhores condig¢des de trabalho nas jornadas
dos sujeitos em questdo, faz-se necessaria uma investigagdo acerca de outras variaveis

que podem implicar nas configura¢des do fenomeno em questao.

Grafico 33 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por nimero de escolas em que lecionam
- Uberlandia - 2020

52,9%
35,3%
11,8%
1 Escola 2 Escolas 3 Escolas

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total do grafico: 17.

Ao se debrugar sobre o numero de escolas onde esses docentes lecionam, verifica-
se que 52,9% trabalham em uma tnica institui¢do de ensino, ao passo que 35,3% ensinam
em dois colégios e 11,8% trabalham em trés escolas. A partir de tais dados destaca-se que
47,1% destes profissionais lecionam em, ao menos, duas institui¢des de ensino distintas.
Tal realidade ¢ diretamente influenciada pelas varidveis relativas as condi¢des laborais
desses agentes indicadas anteriormente, como o numero de disciplinas complementares
lecionadas e a quantidade de horas/aula semanais ministradas. Desse modo, constata-se
que, para além do contrato efetivo ser a forma predominante de regulamentacdo das
relagdes de trabalho dos professores de Sociologia, outros elementos convergem para
reconfigurar a forma de labor enfrentada por eles.

Assim, mesmo em um contexto marcado pelo contrato efetivo, o trabalho docente
ainda é marcado por certos niveis de precariza¢do. Nestes termos, a baixa carga horaria
da disciplina nas matrizes curriculares das institui¢des de ensino e os baixos salarios

(LENNERT, 2011, p. 392) tendem a direcionar os sujeitos em questdo a ampliarem sua

33 Tratam-se de cendrios distintos em comparagio tanto ao caso nacional quanto ao caso mineiro, pois, na
primeira situac¢do, tem-se em Uberlandia uma ampliagdo de 30,1% de contratos efetivos, ao passo que no
segundo, esse aumento corresponde a 64,3%. Assim, apesar de Uberlandia apresentar semelhancas
tendenciais com os dados nacionais, verifica-se nessa cidade uma ampla diferenca entre a porcentagem de
contratos efetivos. Ademais, constata-se que Uberlandia assume uma diferenca tendencial com o caso
mineiro, de modo que neste estado predominam os contratos temporarios.
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renda a partir da docéncia em outras areas e escolas. Por conseguinte, essa situacao
acarreta em tempo ampliado de trabalho burocratico, deslocamento entre escola,
planejamento de aulas, além de uma quantidade maior de turmas pelas quais o docente ¢
responsavel. Nestes termos, nota-se que mesmo aqueles docentes inseridos em situagdes
estaveis de trabalho enfrentam longas jornadas de trabalho e condigdes relativamente
precarias de docéncia. Por conseguinte, a situagdo dos docentes de Sociologia de
Uberlandia ¢ proxima daquela encontrada por Lennert (2011, p. 394-395) nas escolas de
Campinas, Sao Paulo, haja vista que nessa cidade

Observou-se que tanto o professor efetivo como o professor temporario
possuiam uma extensa jornada de trabalho, realizada na escola ou em
espagos ndo escolares. E possivel imaginar os prejuizos de longas
jornadas de trabalho a satide do professor (cansago, desgaste fisico,
doengas psiquicas, entre outros) e a sua vida pessoal (falta de tempo
para si e para a familia, para o lazer e o descanso). Diante desse quadro,
o processo de ensino fica prejudicado, uma vez que o professor nao tem
tempo para estudar e preparar as aulas, ele falta ou afasta-se
constantemente por problemas de saude

Como consequéncia, e, simultaneamente, fundamento dessa condi¢do de trabalho,
constata-se como o alto numero de horas/aula ministradas por esses profissionais, a
necessidade de complementarem a renda com disciplinas extras e lecionarem em vérias
escolas convergem para a ampliagao da transitoriedade do trabalho desses docentes em
alguns espacos e com a extensao de suas jornadas. Como indicado por Lennert (2011, p.
397), a partir das categorias analiticas de Sennet (2000), os docentes de Sociologia da
Educacdo Basica tendem a circular por um grande escopo de escolas e turmas, o que
dificulta o reconhecimento de sua presenca nessas institui¢des e a realizacdo de uma
docéncia continua. Assim, a constru¢do de uma forma de trabalho progressiva, previsivel
e planejavel, bem como uma jornada de trabalho adequada ficam impossibilitadas
justamente pelo cardter precarizado do trabalho docente na contemporaneidade
(SENNET, 2000 apud LENNERT, 2011, p. 397).

E neste contexto que parte dos docentes de Sociologia da Educacio Bésica
frequentemente encontram entraves para o desenvolvimento de relagdes de trabalho mais
profundas, tendo em vista o amplo nimero de turmas e instituicdes de ensino em que
trabalham. Dessa forma,

No caso do professor de Sociologia, como ele estd constantemente
mudando de escola, ndo ha um investimento por parte de outros
professores em estabelecer uma relagdo de amizade. O professor de
Sociologia se sente “a margem”, ndo ¢ convidado a participar dos
projetos coletivos da escola, pois os outros professores “veem que a
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coisa ndo vai ter continuidade” nas palavras de uma professora de
Sociologia desempregada, ha 14 anos no magistério (LENNERT, 2011,
p- 398-399).

Portanto, observa-se como estdo estabelecidas algumas das tendéncias
quantitativas em relacdo as condi¢des de trabalho dos docentes aqui investigados, que
apesar de possuirem, em sua maior parte, contratos efetivos, acabam por lecionar grandes
quantidades de horas/aula semanais, utilizando-se de outras disciplinas como forma de

complemento de renda e trabalhando em mais de uma instituicao de ensino.

Tabela 18 - Fontes de renda para além da docéncia entre professores de Sociologia - Uberlandia

-2020
Possui outra fonte de renda? Valor (%)
Sim 29,4
Nio 70,6
Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Quando questionados sobre a existéncia de alguma outra fonte de renda para além
da docéncia, 70,6% dos agentes testemunharam que a carreira docente € sua Unica fonte
de renda, ao passo que 29,4% declararam que realizavam atividades para além das aulas
de Sociologia ministradas como forma de complementacdo do salério. Entre as atividades
adicionais realizadas por esses docentes estdo trabalho juridico, seja no campo da
advocacia ou do Programa Mediagdo de Conflitos, assessoria parlamentar, gestdo escolar
e fotografia. Algumas das ocupacdes complementares como as atividades juridicas e de
administracdo escolar podem ser interpretadas a partir da formacdo dos docentes da
cidade, dado que 11,6% possuem o diploma de bacharelado em Direito e outros 11,7%
possuem uma segunda graduagdo em Pedagogia.

Logo, em consonancia com o processo de precarizagao do trabalho dos docentes
de Sociologia da Educagao Bésica, € notorio como uma porcentagem consideravel desses
profissionais recorrem a atividades complementares de renda. Desse modo, mesmo em
um cenario marcado pelo contrato efetivo, e que, contudo, apresenta outras formas de
precarizacdo do trabalho docente, 29,4% precisam apelar para ocupagdes extras para
garantir o seu sustento.

Como desdobramento de jornadas variadas e ampliadas de trabalho, as relagdes
de ensino-aprendizagem desenvolvidas por esses docentes, inevitavelmente, sdo

prejudicadas, visto que a quantidade de tempo que esses trabalhadores dedicam a
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docéncia em sala de aula e a outras atividades laborais diminuem, por consequéncia, o
periodo de dedicacao para o preparo de aulas, aperfeicoamento dos mecanismos tedrico-
pedagdgicos empregados, planejamento de avaliagdes, preenchimento de didrios de
classe, corre¢do das atividades propostas, lazer, descanso, tempo para familia e para si.
Destarte, a quantidade de tempo dedicada as atividades profissionais desses docentes, seja
na educacdo ou em outros campos, ¢ extenuante e precaria. Corroboram-se aqui
novamente as conclusdes tecidas por Lennert (2011) acerca das condi¢des de trabalho dos
docentes de Sociologia da Educacdo Basica, marcadas por longas jornadas de trabalho,
atuacdo em uma quantidade ampla de instituigdes de ensino e turmas, € pouco tempo
disponivel para atividades pessoais.

Cabe, portanto, a subsequente analise das informagdes qualitativas desta pesquisa
averiguar quais as reais implicagdes, sejam estas subjetivas, fisicas ou de planejamento e
execucdo do trabalho, das condi¢des laborais dos docentes de Sociologia da Educagdo

Basica de Uberlandia.

Tabela 19 - Participagdo dos docentes de Sociologia em associagdes sindicais - Uberlandia -

2020
Participacdo em alguma associacdo sindical Valor (%)
Participante 33,3
Nao Participante 66,6
Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Os dados acerca do nivel de participacdo da populacdo em associagdes sindicais,
seja de docentes, socidlogos, antropdlogos, cientistas politicos, ou outras, atestam que
66,6% dos docentes nao se envolvem em organizagdes dessa categoria, ja 33,3% restantes
participam de sindicatos. Em relagdo aos ultimos, todos os docentes sdo associados
estritamente ao Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagdo de Minas Gerais
(SindUTE), sem presenca em outros sindicatos ou associacdes profissionais. Esses dados
indicam, de certa forma, o pertencimento identitario de determinada parte desses agentes
com a condi¢cdo docente e, por conseguinte, a organizacao politica em torno de tal
categoria produtiva.

Além disso, sobre o perfil dos docentes sindicalizados, tem-se que a maior parte
¢ composta por mulheres, entre 0s 21 e 40 anos, solteiras e que lecionam exclusivamente

em escolas estaduais. Ainda, nota-se uma distribuicdo relativamente paritaria entre
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docentes sindicalizados inseridos em contratos efetivos e temporarios. Nestes termos, tal
perfil pode ser interpretado, em partes, pela propria constituigdo do corpo docente
investigado, marcado, sobretudo, pela mao de obra feminina, solteira, que possui entre 31
e 50 anos e cuja rede estadual ¢ o espago central de trabalho. Contudo, avulta-se o
envolvimento ampliado em sindicatos por parte de docentes mais jovens, entre os 21 e 30
anos, bem como aqueles em situagdo temporaria de trabalho, o que pode ser justificado,
mais ou menos, por uma necessidade de posicionamento politico institucionalizado por
parte desses sujeitos que acabaram de iniciar a carreira docente pela reinvindicagdo por
contratos mais estaveis.

Ainda, em referéncia aos altos niveis de auséncia desses docentes em organizagdes
sindicais ou profissionais, pode-se inferir que dadas as situagdes laborais precarias e as
longas jornadas de trabalho enfrentadas, existem poucas condi¢des socioecondmicas para
o envolvimento sistematizado desses agentes com a organizac¢do politica em torno da
categoria docente. Soma-se a isso a propria tendéncia de descrédito e desconfianca dos
individuos frente organizacdes politicas formais no sistema democratico contemporaneo
(MOISES, 2005). Infere-se aqui, portanto, outro desdobramento da forma atual de gestio
e execugdo do trabalho docente relativo ao Ensino de Ciéncias Sociais na Educagao
Baésica, cujas condi¢des acabam por tolher a organizacdo politica desses docentes, como
constatado pela alta porcentagem daqueles sem nenhum tipo de vinculo com sindicatos
ou associacoes profissionais.

Vale ressaltar também a auséncia de participagdo dos docentes em organizagdes
sindicais voltadas a Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, especificamente. Desse
modo, abre-se espaco para a construcao da seguinte hipdtese: os docentes de Sociologia
da Educacdo Basica de Uberlandia possuem baixos niveis de identificagdo com as
categorias profissionais de socidlogo, antropdlogo e cientista politico, visto a participag@o

irrisoria desses sujeitos em organizagdes politicas nessa area.

Tabela 20 - Interesse de permanéncia na carreira docente voltada a Educagdo Basica, por parte
dos professores de Sociologia - Uberlandia - 2020

Interesse em permanecer na Carreira Docente Valor (%)
. 76,5
Possui Interesse em Permanecer
~ . 59
Nao Possui Interesse em Parmanecer
17,7

Nao Sabe
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Total 100

Fonte: Dados levantados e analisados pelo autor (2020), n. total da tabela: 17.

Por fim, questionados sobre o interesse que possuem em continuar na carreira
docente na Educagdo Basica, a maioria dos docentes, precisamente 76,5%, assinalou a
propensdo em continuar na fun¢do que exercem atualmente. Por outro lado, 17,7% dos
docentes registraram nao saber se ainda possuem interesse em permanecer na carreira
docente na Educagdo Basica, enquanto que 5,9% ndo tém interesse.

O amplo indice de docentes que desejam permanecer na carreira docente pode
estar relacionado, em certa medida, a forma de contrato predominante entre esses
profissionais. Desse modo, em um contexto macroecondmico marcado pela flexibilizacao
ndo apenas do trabalho docente em Sociologia, como atestado pelos tipos de contrato
predominantes em Minas Gerais e no Brasil>*, mas também de parte consideravel da
classe-que-vive-do-trabalho®> (ANTUNES; ALVES, 2004), pode-se inferir que os
sujeitos investigados provavelmente preferem se manter em uma situacdo de
empregabilidade minimante estavel a se arriscarem adentrar em novos campos produtivos
altamente marcados pela subutilizacdo da for¢a de trabalho disponivel. Tal observagao
fundamenta-se a partir de uma das respostas abertas do questionario, que, como indicado
por um docente, o inico motivo pelo qual ele continua na docéncia € seu cargo efetivo na
Educagao Basica.

Dessa feita, cabe a analise das entrevistas qualitativas com os agentes dessa cidade
captar os sentidos dessa condicdo docente especifica, além de dimensionar as
representacdes e praticas que justifiquem esse desejo majoritario de continuidade na
carreira docente a despeito de suas precarias de trabalho. Ademais, ¢ imprescindivel
apurar os modos, € em que medida, o mal-estar docente (OLIVEIRA; PIRES, 2014, p. 84
apud FACCI, 2004), davidas e insatisfagdes permeiam aquela fracdo da populagdo que
ndo pretende, ou ainda, ¢ irresoluta em continuar na carreira docente.

Por fim, importa correlacionar os dados quantitativos recolhidos sobre os docentes

54 Como visto nas tabelas 3 € 7, € no grafico 9 do presente trabalho.

55 A classe-que-vive-do-trabalho é o conceito de classe trabalhadora desenvolvido por Ricardo Antunes
(2005, p. 52), em que delinea sua composicdo a partir daqueles e daquelas “que vendem sua forca de
trabalho em troca de saldrio, como o enorme leque de trabalhadores precarizados, terceirizados, fabris e de
servigos, parttime, que se caracterizam pelo vinculo de trabalho temporario, pelo trabalho precarizado, em
expansdo na totalidade do mundo produtivo. Deve incluir também o proletariado rural, os chamados boias-
frias das regides agroindustriais, além, naturalmente, da totalidade dos trabalhadores desempregados que
se constituem nesse monumental exército industrial de reserva”.
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de Sociologia da Educagdo Basica de Uberlandia com os indicadores qualitativos desse
mesmo grupo, objetivando uma explicagao aprofundada sobre os fendmenos constatados,
teste das hipdteses levantadas e uma andlise ampliada das varidveis componentes do
objeto em questdo. Assim, a investigacdo quantitativa e qualitativa sobre o Ensino de
Ciéncias Sociais em Uberlandia perpassa o estabelecimento de tendéncias socioculturais
locais, envolvendo o corpo docente, em comparacdo com padroes encontrados
nacionalmente ¢ no Estado de Minas Gerais, bem como a captagdo de elementos

subjetivos e representativos desses agentes.



203

6. Representacoes Socioculturais, Praticas Pedagogicas e Perspectivas

Politicas dos Docentes de Sociologia de Uberlandia

ApOs o estabelecimento e delimitacdo de algumas particularidades do perfil dos
docentes de Sociologia da Educagao Basica em trés dimensdes, nacional, estadual e local,
faz-se necessario uma investigacao de teor qualitativo sobre os professores de Sociologia
de Uberlandia. Com o intuito de assegurar uma perspectiva aprofundada, para além e em
didlogo com os dados quantitativos indicados e examinados no capitulo anterior, a
presente secdo centralizar-se-a na analise das concepgdes docentes acerca de uma série
de varidveis, tais como os sentidos da Sociologia no Ensino Médio, as condicdes de
trabalho, a trajetoria académica desses profissionais e as instituicdes de ensino onde
lecionam.

Parte-se do pressuposto metodologico da complementaridade dos métodos
quantitativos e qualitativos em pesquisa social, que, ao contrario de nogdes antinomicas,
sua aplicacdo concomitante garante uma visdo ampliada e multidimensional dos
fendmenos socio-culturais. Como sugerido por Richardson (1985, p. 47-48), ambas
técnicas podem ser integradas desde o planejamento da pesquisa até a coleta dos dados e
sua posterior andlise, como realizado no presente estudo, visando formulacdes de
hipdteses, delimitacdes de amostras, detalhamento de varidveis, verificacao de resultados,
estabelecimento das relagdes de forcas entre os elementos que compdem o objeto
investigado e identificagdao dos casos representativos de maneira aperfeigoada.

Como indicado anteriormente, o instrumento escolhido para a coleta de dados
quantitativos foi o questionario auto aplicado, construido na plataforma online Google
Forms e enviado a professores de Sociologia da Educagdo Basica estadual da cidade de
Uberlandia. Este levantamento permitiu a delimitacao de algumas propriedades gerais da
populacdo estudada, tais como: a composicao sexual do grupo, as origens sociais, 0s graus
de formacdo, alguns aspectos das praticas pedagdgicas efetivadas e das condigdes de
trabalho nas quais estes agentes inserem-se. Para além disso, uma andlise comparativa
inferencial permitiu o cotejamento de informacdes locais com dados estaduais e
nacionais. Buscou-se, a partir desse movimento tedrico-metodoldgico, verificar as
convergéncias e divergéncias entre o perfil dos professores de Sociologia do Brasil, de
Minas Gerais e de Uberlandia, evidenciando em que medida essas trés dimensdes
relacionam-se.

Para o presente capitulo, e consequentemente em relacdo a analise dos dados
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qualitativos, empregou-se a entrevista semi-estruturada enquanto instrumento de coleta
de informagdes sobre o universo delimitado. No total, foram realizadas dez entrevistas
com docentes de Sociologia da Educacdo Basica publica de Uberlandia que se
voluntariaram para realizacdo da pesquisa, executadas no decorrer de maio de 2020 até
janeiro de 2021 com professores que estavam ministrando aulas desde pelo menos o ano
de 2018. Tais encontros foram efetuados de modo online, a partir da plataforma digital
de reunides Google Meet, o uso de tal ferramenta justifica-se pelo contexto socio
epidemioldgico no qual a pesquisa inseriu-se. A referida situagdo ¢ fruto, sobretudo, da
dissemina¢do da doenga infeciosa gerada pelo coronavirus, covid-19, e gerada pelo virus
SARS-CoV-2, como categorizado por Gorbalenya et al. (2020). Portanto, tal contexto
exigiu por parte da populagdo, sob orientagdo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
algumas medidas sanitarias de prevencdo, incluido assim, o distanciamento social,
impossibilitando o desenvolvimento de entrevistas presenciais com os docentes.

Contudo, cada entrevista foi gravada, com permissdo dos entrevistados, e,
posteriormente, transcrita, com o intuito de garantir citagdes fidedignas das falas desses
sujeitos para a analise posterior. Em média, cada encontro durou de 30 a 50 minutos, ¢
alguns dos temas explorados foram: a formagdo académica desses profissionais, a rotina
de trabalho, a relagdo que os mesmos mantém com as Ciéncias Sociais € seus
conhecimentos, as representagdes que t€ém em relagdo a escola, os estudantes e a
disciplina de Sociologia, bem como algumas de suas praticas de ensino e aprendizagem
e de organizagado politica.

Em termos metodoldgicos, entende-se aqui a entrevista como um processo sOcio-
interativo em que o entrevistador visa a obtencdo de determinadas informacdes de um
entrevistado, pautado por um roteiro estruturado por topicos relevantes a problematica
investigada (HAGUETTE, 1995). Empregou-se no presente trabalho a entrevista do tipo
semi-estruturado, que ¢ formada por

perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um
conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O
entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar
oportuno, a discussao para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao
tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista ¢ muito
utilizado quando se deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo
assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os
objetivos sejam alcangados (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).
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Tal escolha justifica-se por alguns beneficios gerados pelo uso de tal categoria de
entrevista, entre eles, como apontado por Boni e Quaresma (2005), estdo: o
estabelecimento otimizado de uma amostra da populagdo investigada, justamente pela
amplitude de dados fornecidos pelos relatos dos entrevistados; a heterogeneidade das
informacdes orais em detrimento daquelas de ordem escrita; a elasticidade do tempo de
entrevista; além de que a interagdo direta entrevistador-entrevistado permite respostas
mais espontaneas e uma maior proximidade entre os sujeitos. Contudo, faz-se necessario
destacar aqui algumas limitacdes desse tipo de entrevista como o alto grau de dispéndio
de tempo e a inseguranca sentida por alguns entrevistados em relagdo ao seu anonimato,
0 que pode, como indicado pelos autores supracitados, influir sobre o recolhimento de
informagdes durante a pesquisa.

Assim, a realizacdo das entrevistas procura captar os relatos dos entrevistados e
converté-los em dados, ou, segundo Abramo (1979), em indicadores empiricos da
realidade. Por conseguinte, os elementos componentes do roteiro da entrevista giram em
torno de alguns segmentos centrais, presentes também em varias pesquisas do subcampo
do Ensino de Ciéncias Sociais®®, como: préticas didatico-pedagdgicas e politicas dos
docentes, formagao desses agentes, condi¢des de trabalho, além de representacdes sobre
a escola, a Sociologia, estudantes e algumas politicas educacionais, conforme estd
descrito no Anexo 1.

Dessa forma, busca-se com tal secdo, a partir do levantamento de dados
qualitativos pelas entrevistas semiestruturadas com docentes de Sociologia da Educacao
Basica de Uberlandia, a constatacdo e analise de tendéncias socioculturais por parte da
populagdo analisada. A presente investigacao espelha-se em algumas pesquisas da area
que procuraram estabelecer elementos constitutivos variados do corpo docente da
disciplina em questdo em diversas localidades do Brasil, como aquele realizado por
Santos sobre os professores de Sociologia de Brasilia (2002), por Mota (2005) acerca dos
docentes do Rio Grande do Sul, Guerino ¢ Nunes (2015) em relagdo aos professores de

Santa Catarina e Lennert (2011) a respeito do corpo docente de Campinas.

6 Segundo Handfas (2017), em uma investigacdo sobre o “estado da arte” do subcampo de Ensino de
Ciéncias Sociais no Brasil entre a década de 1990 e 2000, as tematicas de pesquisa centravam-se sobre a
historia da disciplina, os relatos de experiéncias didaticas, analises dos livros didaticos, a relagao entre o
ensino de Ciéncias Sociais e cidadania, as praticas pedagdgicas dos professores da area, a formacao docente
e o curriculo.
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Tomando como referéncia os dados quantitativos ja levantados, aliados as
pesquisas supracitadas do subcampo, parte-se da hipotese de que o corpo docente da
disciplina de Sociologia da Educagao Basica publica de Uberlandia possui uma pratica
pedagdgica fundamentada por conceitos e teorias cientificas, para além de nogdes
prescritivas ou de intervencdo sobre a realidade, justamente pelos altos niveis de
adequacdo entre formacao e area de atuagao desta populacao. Tal suposi¢ao justifica-se a
partir de Santos (2002) que, ao identificar duas categorias de professores de Sociologia
no Distrito Federal, aqueles graduados na area e aqueles com formagdes em outros
campos, indica duas formas distintas de lecionar os conteudos, de modo que:

tanto professores com formagao em Ciéncias Sociais como professores
com formagdo em outras dareas [vém] assumindo posigdes
diferenciadas. Para o primeiro grupo, a Sociologia seria um instrumento
de compreensdo capaz de contribuir para a formagdo do cidaddo, na
medida que ela amplia a consciéncia do educando acerca dos
fundamentos regentes das relagdes sociais. Para o segundo grupo, o
conhecimento socioldgico € instrumento de agdo com possibilidade de
contribuir na educacao para a cidadania, ao instrumentalizar o educando
com vistas a uma interven¢do da realidade social (SANTOS, 2002, p.
155-156).

Assim, precisamente pelo perfil docente da localidade analisada ser
fundamentalmente marcada por professores licenciados em Ciéncias Sociais € com uma
participagdo relativamente ampla em cursos de formacdo continuada, como
especializacdes e mestrados, parte-se da hipotese que os agentes aqui investigados
possuem uma aproximag¢ao mais académica e disciplinar com a Sociologia na Educacao
Basica. Essa conjectura apoia-se, principalmente, sobre o estudo empirico de Santos
(2002) e na relagdo que estabelece entre formacdo docente e determinadas formas de
gestdo das relagdes de ensino-aprendizagem.

Para além disso, supdem-se que, mesmo com altos graus de formagdo e
adequacdo, os docentes enfrentam longas horas de trabalho, baixa participagdo politica
em organizag¢des sindicais, pouco tempo livre, problemas de satde decorridos da jornada
laboral e baixos incentivos institucionais a participagdo em eventos, grupos de estudos e
cursos de formagdo continuada. Tal pressuposto funda-se a partir das observacoes de
Lennert (2011) acerca da estrutura do trabalho docente, especialmente em nivel basico,
no Brasil, marcado pela precarizagao.

Por fim, uma Ultima hipotese refere-se a identidade desses profissionais e como
0s mesmos enxergam-se nas fungdes laborais que ocupam. Como indicado pelos dados

quantitativos, o baixo nivel de participacdo em associagdes profissionais de sociologos,
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antropo6logos e cientistas politico entre os docentes de Uberlandia podem indicar que estes
agentes se veem mais como professores de Ciéncias Sociais do que cientistas sociais
stricto sensu. Tal processo, portanto, pode indicar uma contradicdo entre a identidade
desses profissionais, marcadamente docente e distanciada do mundo académico, das
pesquisas, e as praticas pedagdgicas dos mesmos, fundamentalmente teorica e cientifica.
Contudo estas sdo hipoteses que poderdo apenas ser confirmadas ou negadas com o
levantamento e analise dos dados qualitativos.

Assim, estabelecidos alguns dos objetivos da presente secdo, faz-se necessaria
uma investigacdo mais aprofundada sobre os relatos docentes. Portanto, por meio da
analise qualitativa das entrevistas semi-estruturadas realizadas com os educadores de
Sociologia da Educacdo Basica de Uberlandia, busca-se compreender algumas das
dindmicas centrais que fundamentam seu trabalho docente.

A partir de uma “tradi¢ao” de pesquisa relativamente consolidada no sub-campo
em que a dissertacdo se insere, procura-se constatar, através das entrevistas com os
sujeitos analisados, suas interacdes com uma série de variaveis. Entre elas sobressaem-se
a formacdo docente, condi¢des de trabalho, relagdes de ensino e aprendizagem
envolvendo os contetidos sociologicos, antropologicos e politicos, e suas representacdes
sobre a disciplina de Sociologia, a institui¢do escolar e o corpo discente.

Como indicado por Bodart e Cigales (2017, p. 260), as pesquisas empiricas sobre
essas variaveis compoem uma consideravel parcela das questdes investigadas por esta
area. Inclusive, estes mesmos autores indicam como a ampliacdo de objetos de analise
investigados pelo sub-campo contribuem, diretamente, com o seu desenvolvimento e
legitimacao institucional e teorica.

Por conseguinte, a partir de trabalhos anteriores realizados com objetivos
similares € em outras localidades, como visto em Santos (2002) em referéncia aos
professores de Brasilia e Ferreira e Lima (2014) acerca dos educadores de Londrina®’,
busca-se, nesta se¢do, investigar as multiplas variaveis que envolvem o trabalho docente
na disciplina de Sociologia na Educacao Basica de Uberlandia.

Assim, estabelecido o objeto de investigag¢do e sua demarcagdo geografica, faz-se
necessario indicar os elementos constituintes do fenomeno em questdo a serem

posteriormente analisados. Em primeiro lugar, serdo consideradas as origens sociais €

57 Além desses trabalhos, cabe aqui indicar as investigagdes de A. Silva (2020) sobre os professores do
Cariri Paraibano, Guerino e Nunes (2015) acerca dos docentes de Santa Catarina e Mota (2005) a respeito
de educadores do Rio Grande do Sul.
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trajetorias pessoais que levaram os agentes a carreira docente voltada ao Ensino de
Ciéncias Sociais, visando analisar em que medida os niveis de capital cultural e contato
anterior com a area convergiram para a escolha pela docéncia, bem como as possiveis
influéncias das historias de vida sobre as praticas e perspectivas socio-educacionais. Em
seguida, analisar-se-ao os distintos percursos de formacdo académica desses
profissionais, considerando desde as disciplinas de licenciatura e bacharelado dos cursos
de Ciéncias Sociais até processos de formacdo continuada, pds-graduacdes e outras
graduacgdes concluidas. De modo que a compreensdo de tais percursos formativos
garantirdo bases empiricas interpretativas para as representacdes e instrumentos didaticos
mobilizados por esses profissionais. Em terceiro lugar, serdo investigadas as praticas
pedagdgicas empreendidas pelos docentes durante as aulas de Sociologia, desde seu
planejamento até sua execugdo, com o intuito de captar o sentido e as possibilidades
formativas da disciplina de Sociologia na Educacdo Bésica no referido municipio.
Posteriormente, verificar-se-ao as condigdes de trabalho desses profissionais, dando
énfase para elementos como jornada, incentivo institucional a formagdo continuada,
precarizacdo, remuneragdo ¢ possiveis desgastes fisico-subjetivos provocados pelo
trabalho, bem como as possiveis implicacdes desses fendomenos sobre o processo
educacional.

Desse modo, a partir de uma analise qualitativa sobre as entrevistas com os
docentes de Sociologia da Educagdo Basica publica de Uberlandia, em didlogo com os
dados quantitativos recolhidos sobre esta populacdo, pode-se compreender as praticas,
dinamicas e relagdes que regulam o Ensino de Ciéncias Sociais nessa cidade. Por
conseguinte, o desenvolvimento de novas politicas publicas educacionais, cursos de
formagdo continuada, melhores condi¢des laborais e instrumentos didatico-pedagdgicos
mais adequados a realidade local poderdo se estruturar a partir de um arcabougo tedrico-
cientifico amplo.

6.1 Formacio e Experiéncia dos Docentes de Ciéncias Sociais da Educacio Basica

de Uberlandia

6.1.1 Experiéncia, Identidade Didatica e Carreira Docente

A experiéncia dos professores no interior da carreira docente pode ser
correlacionada ao proprio processo de constru¢do da identidade docente, que parte de uma
fase inicial, configurada pelos 3 primeiros anos de experiéncia docente, passando pela
fase de estabilizagdo, entre os 4 € 6 anos de carreira, até o estagio de diversificagdo, entre

7 e 25 anos (HUBERMAN, 1995 apud CHAKUR, 2005, p. 398).
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Haja vista a importancia que o tempo de docéncia adquire para a formagao
identitaria desses profissionais, verificam-se trés grupos de experiéncia entre a populagao
investigada: a maior parte, precisamente sete dos dez professores entrevistados, possui
entre 7 e 25 anos de docéncia; dois deles possuem até trés anos de experiéncia e, por fim,
apenas um deles tém entre quatro e seis anos de carreira. A partir dos dados, constata-se
que a maior parte dos professores de Sociologia entrevistados possuem ao menos 7 anos
de experiéncia, o que permite afirmar que os mesmos se inserem na fase de diversificagdo
da carreira e da identidade enquanto docentes, segundo as categorias de Huberman
(1995).

Consequentemente, os sujeitos inseridos nessa categoria provavelmente
apresentam maiores indices de autonomia ¢ dominio sobre o trabalho pedagogico em
comparagdo com os demais, além de indices de rotinizagdo ou de crise frente a fungdo
que ocupam, visto que Huberman (1995, p. 41) caracteriza tal estdgio do desenvolvimento
da carreira docente como marcado por uma

pequena série de experiéncias pessoais, diversificando o material
didatico, os modos de avaliacdo, a forma de agrupar os alunos, as
sequéncias do programa, etc. Antes da estabilizagdo, as incertezas, as
inconsequéncias e o insucesso geral tendiam de preferéncia a restringir
qualquer tentativa de diversificar a gestdo das aulas e instaurar uma
certa rigidez pedagdgica.

Assim, pode-se afirmar que, por um lado os docentes com ao menos sete anos de
experiéncia indicam maior conforto na gestdo do trabalho didatico bem como no controle
dos conteudos da disciplina de Sociologia, contudo, podem apresentar indicios de cansago
e rotinizagdo do trabalho docente. Além disso, pode-se indicar que uma parte reduzida
dos professores selecionados se encontram na fase inicial, marcados simultaneamente por
experiéncias de entusiasmo, inseguranca e “choque do real” como sugere Huberman

(1995, p. 39), considerando que lecionam ha dois ou trés anos.

6.1.2 Itinerarios pela Licenciatura

Em relagdo a formagao desses docentes no curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, os professores indicaram que, apesar das disciplinas desse ciclo terem
contribuido para sua formagao tedrica, as mesmas foram incapazes de prepara-los para as
situacdes praticas do cotidiano escolar. Esses cendrios praticos, segundo o discurso
docente, englobam desde a execucdo de tarefas de ordem burocratica como o
preenchimento de diarios de classe e realizacdo de chamadas, até questdes de ordem

didatica, como a adaptacao dos contetidos cientificos adquiridos no ambito académico a
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linguagem escolar e as distintas condi¢des sociais nas quais os estudantes inserem-se.
Como indicado por um docente,

Entdo, a pratica [¢] sempre bem diferente as vezes da teoria e vocé tem
que lidar com [0 que] eu falei, né? Com alguns problemas, as salas
superlotadas, a realidade de cada escola que ¢ um pouco diferenciada,
entdo assim, foi um pouco complicado e vocé acaba na verdade, assim,
aprendendo mais mesmo na pratica, né? Vocé chega com teorias e
ansioso para passar tudo isso, mas vocé vai percebendo que a realidade
¢ um pouco mais complexa e vocé aprende fazendo, né? (Professor
Lucas, 7 de maio de 2020)%.

Esse relato relaciona-se diretamente com a perspectiva de Tardif (2002, p. 56-57)
acerca do dominio progressivo dos saberes laborais. A partir do fundamento marxiano
sobre o trabalho enquanto mecanismo de modificagdo da natureza e de si mesmo, esse
autor ressalta como o trabalho modifica, simultaneamente, a identidade do trabalhador e
seu “saber trabalhar”. Portanto,

pode-se dizer que os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois sdo
construidos ¢ dominados progressivamente durante um periodo de
aprendizagem varidvel, de acordo com cada ocupacdo. Essa dimensao
temporal decorre do fato de que as situagdes de trabalho exigem dos
trabalhadores conhecimentos, competéncias, aptidoes e atitudes
especificas que s6 podem ser adquiridas e dominadas em contato com
essas mesmas situagoes (TARDIF, 2002, p. 58).

Essa perspectiva acerca dos elementos praticos do trabalho ¢ claramente
verificada em “oficios tradicionais”, como coloca o autor, justamente porque a inser¢ao
de um sujeito em um ramo especifico da producdo pressupde uma imersdo familiar e
social ampla. Assim, o contato cotidiano com as vicissitudes técnicas de determinada
ocupacdo garante ao novigo a aprendizagem gradual de sua vindoura fun¢do. Tardif
(2002, p. 57) indica que o magistério ndo se difere muito dessas circunstincias, haja vista
que apesar de pressupor uma escolarizagdo relativamente longa dos futuros docentes,
sempre requer uma progressiva familiarizagdo dos educadores com o ambiente, os saberes
e as tarefas objetivas de seu trabalho.

Desse modo, constata-se que a formagao teodrica acerca das relacdes de ensino e

aprendizagem oferecidas pela Universidade ¢ de ordem fundamental para esses agentes,

8 Apos a realizacdo das entrevistas, os professores foram questionados sobre a modificacdo de seus nomes
durante a escrita da presente dissertagdo com o intuito de preservar a anonimidade de suas identidades.
Contudo, 80% dos docentes entrevistados optaram por manter seus nomes reais no texto final do trabalho,
desse modo, os nomes dos professores Guilherme, Luis Fernando, Fabiola, Denise, Felipe, Wisterley,
Juliana e Gabriela correspondem aos nomes reais dos docentes entrevistados. Por conseguinte, os demais
nomes aqui empregados consistem em nomes-fantasia, requeridos e escolhidos pelos docentes que
preferiram manter suas identidades anonimas.
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contudo, insuficiente e relativamente distante da pratica profissional cotidiana, processo
este relativamente comum a carreira docente, como destaca Tardif (2002, p. 58).
Comumente, constata-se no discurso desses profissionais que as disciplinas de
Licenciatura, tais como a Didatica Geral, a Psicologia da Educacdo e a Politica e Gestao
da Educagdo garantem mais uma reflexao sobre o papel, as potencialidades e os déficits
do sistema educacional e menos um preparo metodologico e pratico para o exercicio real
da docéncia.

Apesar desse indicativo, a maior parte dos entrevistados sugeriram que 0s
conhecimentos praticos acerca da docéncia acabam por ser adquiridos a partir de dois
trajetos: o primeiro deles, e mais comum, diz respeito a familiarizacdo com determinadas
técnicas de ensino apenas por meio do trabalho professoral em si, de modo que, somente
quando o graduado ingressa na carreira docente de fato que ele apreende modos
especificos de gestdo dos conteudos escolares. Além disso, muitos sujeitos assinalaram
como programas de iniciagdo a docéncia, como o Pibid e a RP, garantiram parte dos
fundamentos praticos para sua formagao docente. Como indicado por um dos professores,

[0 cotidiano escolar] Nao € uma coisa de outro mundo, mas parece
uma coisa de outro mundo quando as pessoas idealizam muito a
escola na graduagdo, o que € normal fazer, a gente vai fazer isso. Mas
tem formas tipo Pibid, projetos de extensdo, estagios que fazem a
gente conhecer mais a pratica (Professor Guilherme, 7 de maio de
2020).

Portanto, verifica-se que entre os professores de Sociologia de Uberlandia a
formacdo oferecida pelas disciplinas de licenciatura garantiu as bases tedricas e
conceituais para refletir sobre a Educagdo, contudo, apenas o contato estendido com a
docéncia, seja por meio de programas institucionais voltados a formacao de professores
ou pelo trabalho docente de fato, que esses profissionais adquiriram os saberes praticos
de sua profissdo.

Haja vista tal fendmeno, o mesmo pode ser interpretado a partir da perspectiva de
Tardif (2002, p. 57) sobre a assimilacdo progressiva dos conhecimentos praticos do
magistério e de Huberman (1995) acerca da fase de diversificagdo na construgdo da
identidade dos professores. Assim, tal distanciamento entre a teoria educacional lecionada
nas universidades e o exercicio cotidiano da docéncia pode estar relacionado como uma
impossibilidade epistemologica de transmissao desses conhecimentos praticos, de modo

que os mesmos nunca podem ser compreendidos enquanto conteudos acabados
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justamente por se inserirem em um processo de elaboracdo constante. Como indicado
pelo discurso de alguns docentes, os saberes empiricos € as técnicas de ensino e
aprendizagem mobilizadas no ambiente escolar talvez possam ser adquiridas apenas por
meio da propria experiéncia pratica e diz respeito a trajetoria e formacao intelectual de
cada um.

E notavel com tal perspectiva aproxima-se daquela de Tardif (2002) em referéncia
a natureza do processo de construgdo gradual dos saberes didatico-pedagogicos dos
educadores. Segundo uma das professoras,

Entdo, saber disso, ter essa consciéncia, que eu estou em processo de
aprendizagem constante, de experimentagdo, que alguma coisa da certo
outras nio [...] a universidade me deu teoria, me da condi¢do de levar a
tematica, mas o como levar, sé a pratica, nao adianta. E claro que tem
uns toques, tem algumas sugestoes [...] outros colegas vao te ensinar:
“faz isso que da certo, faz aquilo que da certo”. Ai vocé experimenta,
entdo ¢ um processo de construgdo (Professora Fabiola, 6 de maio de
2020).

Por conseguinte, a perspectiva de tal professora sugere que os conhecimentos
praticos que fundamentam o trabalho docente estdo sempre em constante mudanga e
devem adaptar-se de acordo com as condi¢des sociais € educacionais nas quais 0s
professores se inserem. Inclusive, o processo de construcdo de tais saberes relaciona-se
diretamente com os graus de desenvolvimento da identidade profissional e de integragao
com os demais docentes, tendo em vista que o relato sugere uma construgao coletiva de
instrumentos de gestdo do trabalho didatico e burocratico no cotidiano do ambiente
escolar. Esse fendmeno refere-se aos proprios mecanismos de companheirismo entre
trabalhadores, que garantem ndo apenas a transmissdo de conhecimentos proprios ao
labor, mas das rotinas, regras e valores de toda institui¢do onde se esta inserido (TARDIF,
2002, p. 58). Em outras palavras, trata-se justamente da construcdo dindmica e da
interiorizagao do habitus de determina ocupagdo pelo sujeito, no sentido bourdieusiano
do termo.

Para além desse elemento da trajetoria académica dos docentes, nota-se na
populacdo entrevistada uma representatividade majoritaria dos agentes que tiveram sua
formacgdo docente pratica realizada exclusivamente a partir das disciplinas de Estagio; em
detrimento daqueles que, para além disso, participaram de outros espacos de formagao
pratica de professores.

O primeiro grupo caracteriza-se fundamentalmente por sujeitos com uma carreira

docente em fase de “diversificagao” e inseridos entre os 31 ¢ 50 anos de idade, de modo
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que, durante sua trajetdria pelo curso de Ciéncias Sociais, programas institucionais como
o Pibid e a RP ndo existiam. Assim, a instru¢ao pratica desses docentes restringiu-se ao
estagio supervisionado. Inclusive, segundo os integrantes de tal grupo, essa disciplina
pratica possuia, no periodo em que tais docentes a cursaram, um aspecto mais
observacional, de modo que, como indica uma professora, “meu estagio de licenciatura
[...] eu ndo dei aula, o nosso estagio era s6 de observacao. Me fez refletir sobre a pratica
docente” (Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).

Por conseguinte, nota-se determinada configuragdo da disciplina de estagio
durante a formacao dos professores mais experientes, voltada sobretudo a reflexao sobre
as relacdes de ensino e aprendizagem e ao trabalho de campo no ambiente escolar.
Também, pelo fato do Pibid de Sociologia na UFU ter sido implantado em 2010, a RP
introduzida em 2018 e parte consideravel dos professores entrevistados terem se formado
antes de tais anos, o envolvimento dos mesmos em tais programas enquanto licenciandos
foi impossibilitado. Ademais, esse dado vai ao encontro daquele constatado pelo grafico
30, que indica que 76,4% da amostra de docentes de Sociologia da cidade ndo
participaram de cursos complementares de formagao docente durante a graduacao.

Por fim, em parte considerdvel dos integrantes de tal grupo constata-se que, apesar
de ndo terem participado desses programas durante a graduagdo, os mesmos acabaram
por se tornarem supervisores ou preceptores>’ de tais projetos como docentes da Educagio
Basica. Como relata um dos professores,

nao tinha Pibid [na minha época na graduacao], quando abriu o Pibid
eu fui supervisor, ai eu recebi alunos na E.E. do Séo Jorge, foram 6timos
alunos, inclusive, todos eles que fizeram comigo, estdo exercendo
docéncia [...] acho que o Pibid ajudou muito esses alunos a se tornarem
otimos profissionais (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Desse modo, pode-se afirmar que, apesar dos programas em questao nao terem
participado da formacdo inicial dos docentes de Sociologia mais experientes de
Uberlandia, tais sujeitos envolveram-se com esses projetos durante sua trajetdria
profissional. Portanto, constata-se aqui que os docentes da Educagdo Basica envolvidos
com o Pibid e a RP adquirem nao s6 o papel de orientadores dos licenciandos no ambiente
escolar onde estdo familiarizados, mas também servem como sujeitos envolvidos

diretamente com a formag¢ao de novos professores.

3 Os professores da Educacdo Basica no Pibid sdo nominalizados como “supervisores”, e aqueles que
participam da RP recebem o nome de “preceptores”.
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O segundo grupo de docentes, caracterizado pela formagao pratica na graduagao
por meio do Pibid e da RP, sdo sujeitos com menos tempo de carreira € mais jovens em
comparagdo com o primeiro grupo. Assim, constata-se entre esses profissionais uma
trajetoria comum: todos ndo tinham certeza sobre uma carreira voltada ao Ensino de
Ciéncias Sociais na Educacao Basica, contudo, o contato continuo e estavel com o
ambiente escolar proporcionado pelo Pibid e pela RP os direcionou ao trabalho docente.
Segundo uma das professoras,

eu ndo queria ser professora e tal, ndo entrei nas Ciéncias Sociais para
isso, mas meu contato através do Pibid, nossa eu gostei muito desse
contato com os alunos, o interesse que eles t€ém de discutir as coisas da
sociedade que muitas vezes outros professores de outras disciplinas ndo
tém. Talvez, ndo € que ndo da tanta liberdade, mas talvez nio tenha
tanta paciéncia para ficar discutindo, ai eu vendo essas coisas no Pibid,
eu me interessei (Professora Juliana, 12 de janeiro de 2021).

A partir de tal relato verifica-se a centralidade que o Pibid adquire no processo de
formagdo de professores e fortalecimento das licenciaturas no campo educacional
brasileiro, de modo que o contato da graduanda com o ambiente escolar serviu como
instrumento de descoberta da escola enquanto espago de produgdo e compartilhamento
de conhecimento. Ademais, esse processo confirma um dos objetivos centrais do
programa, para além do incentivo a permanéncia na universidade a partir das bolsas e
pelo aumento da producdo académica discente, como apontam Junqueira e Pimenta
(2016, p. 92-93).

Ainda segundo essas autoras, o Pibid também se apresenta enquanto espago
privilegiado de articulacdo entre a teoria didatica e a pratica pedagogica na formacao de
professores, de modo que ““a participagdo dos licenciandos na elaboragdo e execucao de
oficinas e projetos pedagdgicos sdo momentos dos quais os bolsistas destacam como
extremamente valiosos para a preparagdo para a futura carreira” (JUNQUEIRA;
PIMENTA, 2016, p. 92-93). A partir da analise das entrevistas, tal objetivo também se
encontra relativamente consolidado entre aqueles docentes que participaram do programa
enquanto licenciandos. Assim, apesar de indicarem que a universidade ainda encontra
dificuldades na transmissao dos saberes praticos que fundamentam o trabalho docente,
conhecimentos esses que talvez s6 possam ser adquiridos progressivamente e em
situagdes fundamentalmente empiricas, como aponta Tardif (2002); ¢ unadnime entre os
participantes do Pibid e da RP durante a graduagdo que tais projetos os aproximaram com

o cotidiano escolar, a rotina de trabalho dos professores da Educacao Bésica e contribuem
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para reflexdes acerca do ensino de Ciéncias Sociais.
De acordo com um dos professores entrevistados, formado em outra universidade
para além da UFU,

quando vocé olha assim as possibilidades da Sociologia no mundo,
porque ela pode ajudar as pessoas, a contribuigdo dela dentro da escola,
de vocé tentar casar com a realidade, os problemas, as dificuldades, eu
sinto que a gente nao estd preparado para isso. Eu sinto que a gente ndo
sabe ¢ mesmo quem vem dizer: “olha os desafios da escola sao esses,
porque eu trabalhei tantos anos na Educagédo Basica, e tal coisa sobre a
Educagdo Bésica diz isso, tal pesquisa, tal professor”’; mesmo essas
pessoas ndo conseguem dar para a gente um choque de realidade, assim.
Eu vejo a falta dos projetos de extensdo nisso, que eu fiz Pibid por dois
anos e meio, fiz um outro projeto para educacgao de surdos por dois anos
também, entdo eu estava na escola, todo més pelo menos, Pibid toda
semana. Ai foi mais facil para saber, ¢ claro que ¢ muito diferente de
ter 16 turmas na semana, mas ¢, ja ajudou muito mais. Eu acho que me
ajudou a pensar essa, a didatica, vocé pensa no que a Sociologia pode
dar e qual, e quais sdo os problemas (Professor Guilherme, 7 de maio
de 2020).

A partir de tal fala, pode-se confirmar as observagdes feitas anteriormente: apesar
dos docentes de Sociologia de Uberlandia sugerirem que os conhecimentos praticos da
docéncia s6 sao de fato adquiridos com o decorrer do tempo por meio do trabalho rotineiro
no ambiente escolar, em um processo artesanal de adaptagdo dos instrumentos didaticos
as distintas realidades, os programas institucionais de inicia¢do a docéncia sao elementos
importantes para a aproximac¢ao dos licenciandos com as vicissitudes e saberes praticos
da carreira docente. Aqueles sujeitos que compdem o segundo grupo, ou seja, que se
inseriram em programas complementares de formagao de professores desde a graduacao,
atestam tal processo a partir de suas proprias experiéncias.

Portanto, o Pibid e a RP aparecem para os professores em questdo como
mecanismo fundamental de articulagdo entre a teoria e a pratica na formacao. Além disso,
pode-se afirmar que esses programas visam a constru¢do de uma aprendizagem concreta
do trabalho a partir das relagdes continuas entre um aprendiz e um educador experiente,
estratégia esta crescentemente implantada pelos novos instrumentos de formacao para o
magistério (TARDIF, 2002, p. 57).

Apesar disso, esses dispositivos formativos ndo abarcam toda complexidade da
docéncia em si, pois o “choque do real” (HUBERMAN, 1995, p. 39) s6 acontece a partir
da experiéncia direta no trabalho. Tal perspectiva ¢ evidenciada a partir do relato de uma
das professoras, ao indicar que ao

participar dos estagios e dar aula, eu vi diferenga sim quanto ao tempo,
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porque o aluno te recebe ali como uma visita € como uma pessoa que
ele ndo conhece [durante o estagio]. Outra coisa € vocé estar com
frequéncia na escola, vocé estar trabalhando com frequéncia com
aqueles alunos, entdo vi sim uma diferenga, ndo ¢ a mesma coisa,
porque tem algumas situacdes que a gente aprende ¢ na sala de aula
mesmo, ndo tem como, uma coisa ¢ quando vocé faz um estagio, um
semestre, dois semestres € vai poucas vezes na sala de aula, outra coisa
¢ lidar com os problemas e os desgostos também daquele espaco ali,
que eu acho que ¢ algo que a gente s6 aprende na pratica mesmo, nao
tem como (Professora Mariana, 6 de maio de 2020).

Assim, se por um lado o estagio supervisionado categoriza o estagidrio enquanto
agente incomum a rotina escolar, de modo que a realidade observada ¢ diretamente
influenciada pela sua presenga; por outro o Pibid e a RP garantem uma familiaridade
ampliada do licenciando com o ambiente escolar e coloca-o em contato mais profundo
com as dindmicas das relagdes de ensino e aprendizagem em suas multiplas dimensoes.
Contudo, segundo os docentes, nenhuma das duas experiéncias formativas ¢ suficiente
para abarcar a experiéncia real e imediata de deparar-se com uma sala de aula enquanto
professor, vivéncia esta que presume uma capacidade de “Saber que vocé tem que estar
aberto, porque as coisas vao acontecer [de forma muito dindmica]” (Professor Guilherme,

7 de maio de 2020).

6.1.3 Os Professores de Sociologia Escolar de Uberlandia e os Cursos de Formacao
Continuada

Sobre o trajeto dos professores entrevistados em cursos de formagao continuada,
sejam especializagdes, mestrados académicos ou profissionais e doutorados, o grafico n°
26 revelou a distribuicdo quantitativa dos docentes em relacdo a essa varidvel. Cabe agora,
portanto, investigar quais padrdes modulam a participacdo desses sujeitos na Pos-
Graduagdo. De um modo geral, nota-se entre a populagdo investigada um amplo
envolvimento com cursos de formacdo continuada em nivel de pos-graduacao,
especialmente quando compara-se os dados locais com aqueles verificados nos nimeros
nacionais e estaduais. Entre aqueles que possuem diplomas de mestrado, a maior parte ¢
egressa do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais (PPGCS) da UFU, ao
mesmo tempo que se verifica docentes mestres em Educagdo e em Estudos Literarios.

Para além disso, existem aqueles que concluiram especializacdes em temas
proximos ao Ensino de Ciéncias Sociais, como € o caso de um dos docentes, que relatou
ter concluido um curso voltado a discussao da Educagdo em relacdo aos Direitos

Humanos. Ainda, existe uma parcela dos docentes entrevistados que ndo possui nenhum
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tipo de diploma de pos-graduacao, avulta-se o fato de que os docentes entrevistados que
possuem contratos de trabalho temporarios inserem-se totalmente nessa categoria.

Com fundamento nas entrevistas, nota-se entre a maior parte dos docentes o
intuito de continuar os estudos em nivel de pos-graduagdo, de modo que aqueles que
possuem diplomas de mestrado almejam o ingresso em cursos de doutorado, ao passo que
os professores especialistas ambicionam adentrar no mestrado e aqueles sem nenhum
curso de formacgao continuada concluida desejam entrar, principalmente, em cursos de
mestrado. No caso desses ultimos, constituido principalmente por docentes temporarios,
0 maior entrave ao ingresso na pos-graduagao € o plano de carreira do professor designado
no Estado de Minas Gerais que, segundo uma das entrevistadas, ndo garante rendimentos
econdmicos proporcionais a formacao apresentada. Dessa forma,

tem um problema muito especifico de Minas em relacdo ao salario que
¢ o plano de carreira, o nosso plano de carreira é péssimo [...]
designado® ndo sobe no plano de carreira, eu posso trabalhar minha
vida inteira como designada, se eu trabalhar a vida inteira eu vou
receber o mesmo saldrio, [mesmo] tendo pos-doutorado (Professora
Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Em vista disso, nota-se como as formas de funcionamento do Estado acabam por
criar condigoes institucionais desfavoraveis aqueles docentes que desejam continuar sua
formacgao pela pos-graduagao. Consequentemente, como nao existem incentivos por parte
do governo estadual em aperfeicoar a mao-de-obra docente, especialmente daqueles
professores que se encontram em contratos temporarios de trabalho, a formacgdo
continuada do corpo de professores da rede publica prejudica-se profundamente. Tal
fendmeno pode ser uma das consequéncias da adog¢do de mecanismos neoliberais de
regulagdo do Estado, marcado pelo corte de gastos e pela avaliagdo constante de suas
praticas que “estrutura novas relagdes entre governo e sujeitos sociais” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 273).

Por conseguinte, aqueles inseridos em condic¢des laborais temporarias encontram
ndo apenas trajetorias profissionais instaveis, lecionando em um alto nimero de
institui¢des de ensino e com niveis elevados de trabalho burocratico, mas também baixa
retribui¢do institucional de acordo com seus niveis de formacdo. Assim, apesar dos

docentes designados em questdo ambicionarem o acesso a pds-graduagdo, a falta de

0 O termo “designado” empregado pela professora diz respeito aos docentes com contrato de trabalho
tempordrio, tal nomenclatura deriva-se do processo de Designacdo de Func¢des do Quadro do Magistério
mineiro, uma forma de contratacdo temporaria realizada todos os anos pela Secretaria de Estado de
Educagio de Minas Gerais.
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beneficios profissionais e econdmicos para tal formacdo minam suas tentativas de
especializarem-se.

Outro elemento importante que influi sobre as condi¢des dos professores em
ingressarem em cursos de formacao docente complementar diz respeito a propria jornada
de trabalho desses sujeitos. Como indica um deles,

jé& tentei fazer especializacdo s6 que na época que eu tentei meus
horarios, eu trabalhava 55 horas semanais, entao era complicado devido
ao cursinho. E penso em algum dia tentar talvez continuar na graduacao
mesmo, mas, além da pds-graduagido, mestrado ou outra possibilidade
(Professor Wisterley, 20 de maio de 2020).

Avulta-se o fato de que mesmo almejando ingressar em determinados programas
de pods-graduagdo, as longas jornadas de trabalho assolapam as condi¢des reais de
aperfeicoamento da mao-de-obra desses profissionais. Para além disso, mesmo entre
aqueles docentes que possuem contratos efetivos com o Estado de Minas Gerais, a
conclusao de um curso de especializagdo ndo acarreta, imediatamente, em maiores
salarios ou direitos trabalhistas. E comum observar no relato desses professores que os
processos burocraticos e os parametros de promog¢do no plano de carreira obstruem
avangos na remunerac¢ao. De acordo com uma das professoras,

uma dificuldade da carreira é a ndo valorizagao do Estado da formagao
continuada, entdo tipo assim, eu entrei ja com a especializagdo, terminei
o mestrado ¢ eu ainda n3o recebo nem um centavo a mais por essas
minhas graduacdes (Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).

Para além das delongas no reconhecimento do Estado frente a conclusdo de
determinados cursos de especializagdo por parte do corpo docente, faz-se necessario que,
adicionalmente aos titulos, os professores devem apresentar determinadas resultados de
desempenho em vistas a atingir uma promog¢do na carreira. Segundo uma das
entrevistadas, “[o professor efetivo] s6 comeca a ter plano de carreira depois de cinco
anos, [...] depois de cinco anos que ele estd em efetivo servico com uma avaliagdo
excelente, sendo ele nao sobe de carreira” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Assim, os critérios de reconhecimento institucional da formagao continuada dos
docentes em Minas Gerais sdo variados e dependem de circunstancias muito especificas:
se aplicam exclusivamente a professores efetivos, apds um longo periodo desde o inicio
da carreira docente e da conclusdo do curso de formagao, além disso, ¢ regulado pelas
avaliagcdes de desempenho de seu trabalho. Verifica-se aqui, portanto, um processo de

accountability por parte da esfera estatal sobre a gestdo de seus funcionarios. Segundo
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Dardot e Laval (2016, p. 350-351), esse processo funciona a partir da

instauracao de técnicas de auditoria, vigilancia e avaliagdo [que] visa a
aumentar essa exigéncia de controle de si mesmo e bom desempenho
individual. [...] A “avaliagdo” tornou-se o primeiro meio de orientar a
conduta pelo estimulo ao “bom desempenho’ individual”.

Tendo em vista tal conceito e 0 modo de funcionamento do Plano de Carreira dos
docentes de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia, observa-se de que modo a
gestao do trabalho organizada pelo Governo do Estado de Minas Gerais funciona a partir
de parametros que buscam atravancar o acesso a melhores condigdes de renda e,
consequentemente, de trabalho para os sujeitos em questdo. Encontra-se aqui um modo
de funcionamento estatal que se orienta a partir da vigilancia ampliada sobre o individuo,
haja vista que ndo apenas seus titulos e experiéncia profissional contam para o acesso a
melhores remuneracdes, como visto no caso dos docentes designados, mas também uma
avaliacdo constante de sua performance no trabalho ¢ considerada para uma ascensao na
estrutura da empresa escolar, como no caso daqueles professores efetivos.

A partir disso, verifica-se uma das formas de funcionamento pratico de uma gestao
neoliberal do Estado, cujas consequéncias no campo educacional sobre as condig¢des de
trabalho e o incentivo a formagdo continuada do corpo docente sdao tolhidas. Como
desdobramento de tal processo de avaliagdo, as proprias relacdes de ensino-aprendizagem
desenvolvidas por esses profissionais prejudicam-se, tendo em vista as condigdes
materiais e institucionais que esses sujeitos se situam.

Por fim, em relagdo a participacdo dos docentes da cidade em cursos de formagao
continuada, apenas um deles exprimiu a vontade de ingressar em um Mestrado
Profissional, tendo em vista que “Falta isso aqui também na cidade, né? Nés nao temos
um mestrado profissional, ndo temos um mestrado voltado para a docéncia em Ciéncias

Sociais” (Professor Luis Fernando, 5 de maio de 2020).

6.1.4 O Curso de Ciéncias Sociais e a Transformacio Epistemolégica dos Docentes
Quando questionados acerca da influéncia que a graduagdo em Ciéncias Sociais
infligiu sobre suas perspectivas sobre a Educacdo e a escola, os docentes entrevistados
apresentaram duas contribuic¢des tedrico-analiticas principais. A primeira delas relaciona-
se com uma mudanca de perspectiva em relacdo ao ambiente escolar, de modo que, a
partir dos conceitos socioldgicos, antropoldgicos e politicos, os sujeitos passaram a
observa-lo enquanto dimensdo socialmente construida. Haja vista essa visdo,

desprendem-se uma série de concepcdes por parte dos professores sobre essa instituicao.
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Alguns deles sugerem que a escola ¢ um espago privilegiado de impacto social e
de formacgdo de cidaddos, de modo que essa institui¢do serve como mecanismo de
transformagdo da sociedade, cuja disciplina de Sociologia adquire um aspecto central.
Como indica um dos professores, “a docéncia ¢ uma profissdo de alto impacto. Vamos
dizer de alto impacto social, onde vocé realmente tem a possibilidade de tentar fazer as
coisas diferentes, tentar fazer as coisas de uma nova maneira” (Professor Luis Fernando,
5 de maio de 2020).

Por outro lado, alguns docentes sugerem que a escola, para além de um espago
que pode fornecer mudangas de consciéncia sobre os individuos e a estrutura social,
também adquire um carater reprodutor das desigualdades econdmicas, culturais e
politicas em uma sociedade de classes. Desse modo, no interior do trabalho docente,
especialmente entre aqueles responsaveis pela area de Sociologia, verifica-se uma tensao
entre inserir-se em um espaco que pode ser responsavel pela transformagao ou pela
manuten¢do das distin¢des entre grupos sociais.

Tal tensdo, inclusive, gera profundas reflexdes por parte dos agentes sobre os
mecanismos pedagdgicos e conceitos teodricos empregados nas aulas, tendo em vista que
frequentemente esses sujeitos mobilizam categorias das Ciéncias Sociais de forma
reflexiva sobre seu proprio trabalho. Consequentemente, a medida que os professores de
Sociologia tomam consciéncia das possibilidades politico-sociais da escola em uma
sociedade capitalista, buscam, de formas distintas, provocar mudangas qualitativas no
interior das possibilidades permitidas pelo contexto social em que se inserem. O discurso
de um dos professores ilustra bem essa relagdo, de modo que possui uma

ideia de que a escola ¢ uma instituicdo de reproducdo da sociedade
capitalista e que ela tem [de] ser mesmo, que a escola foi feita para isso,
que ela vai, pode, deve fornecer possibilidades para construir outras
coisas. E eu me sinto uma das pessoas que tenta construir outras coisas
(Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).

E interessante notar na fala de tal docente uma série de questdes profundamente
sociologicas, o que atesta a afirmacdo feita anteriormente de que os professores de
Sociologia de Uberlandia mobilizam frequentemente as categorias das Ciéncias Sociais
como modo de compreensdo sobre a propria realidade. Assim, constata-se na fala do
entrevistado uma espécie de compreensao profunda das estruturas sociais que regulam os
modos de funcionamento da institui¢ao escolar em uma sociedade capitalista, realizando-

a a partir de uma categoria central de Bourdieu e Passeron (2008).
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Além disso, frente tal fato social, uma realidade sui generis que existe para além
das vontades e representacdes individuais, como colocaria Durkheim, ocorre uma
profunda tensdo subjetiva no sujeito. Pode-se interpretar na fala do docente que, o que
estd de fato em jogo ¢ uma contradi¢do entre as a¢cdes de um individuo e as estruturas
socialmente construidas, uma das questdes centrais na historia das Ciéncias Sociais.
Mediante tal realidade, o professor em questdo compreende que a transformagao total ¢
impossivel a partir da acdo individual, contudo ¢ possivel certo grau de mudanga, tendo
em vista as condi¢des sociais impostas a ele.

Portanto, nota-se como, a medida que ha um reconhecimento dos processos de
reproducdo das desigualdades econdmico-raciais promovidas pela institui¢do escolar, os
docentes de Sociologia buscam formas de transformagdo da realidade constatada.
Contudo, os docentes que mobilizam procedimentos didaticos que visam essa
transformagao compreendem que existem circunstancias mais amplas para além da acao
individual. Ou seja, apesar de estruturalmente o sistema escolar ainda funcionar segundo
uma légica reprodutora das desigualdades raciais e econdmicas, como colocam Almeida
(2019, p. 45) e Bourdieu (1974, p. 296-297), o docente ainda pode impulsionar
determinados instrumentos limitados de transformagao.

Ainda, outra perspectiva sobre a educagdo mobilizada pelos docentes, fruto das
discussodes presentes no curso de Ciéncias Sociais, diz respeito a nogdo da escola enquanto
instituicdo socialmente construida e que ¢ fruto de determinado periodo histérico. Tal
perspectiva sobre a escola, que configura essa organizacdo como uma dentre as varias
formas de gestdo das relagdes de ensino e aprendizagem possiveis, fundamenta um
processo de desnaturalizacdo e estranhamento frente o ambiente de trabalho desses
sujeitos. Soma-se a isso a visdo indicada por alguns professores da escola enquanto
ambiente de disputas politicas entre as distintas posi¢des ocupadas pelos individuos em
sua estrutura, cujas tensdes acabam por manter ou reformular as dindmicas desse campo.
Como indica um dos entrevistados,

a medida que eu fui fazendo isso, leituras da sociedade que eu acho que
me ajudaram a entender, por exemplo, que a escola é uma instituicdo
datada, que ela existe desde um momento da histéria da humanidade e
que talvez um dia ela simplesmente deixe de existir, ou que ela dure
tanto [...] Eu acho que a Antropologia ajudou muito nisso, a Sociologia
deve ter ajudado muito nisso, acho que Ciéncia Politica ajuda muito em
outras coisas assim (Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).
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Desse modo, constata-se um processo recorrente entre esses profissionais, de
analise socioldgica, antropologica e politica do processo educacional enquanto uma teia
complexa de relagdes sociais. Ainda, a partir da compreensao das dimensdes culturais e
politicas da Educacdo, os docentes da disciplina de Sociologia conseguem se inserir no
ambiente escolar de forma reflexiva e renovada, consciente dos limites e possibilidades
do trabalho pedagogico.

Para além do reconhecimento da Educagdo e da escola enquanto instituigcdes
sociais, do qual depreendem-se multiplas interpretagdes de ordem socioldgica, alguns
docentes delimitam como o curso de Ciéncias Sociais os colocou em contato direto com
as vicissitudes do processo educacional. Isso verifica-se principalmente entre aqueles
professores egressos de instituigdes particulares da Educagdo Basica que, ao entrarem em
contato com escolas publicas e periféricas, ou até mesmo institui¢des de ensino do sistema
prisional, depararam-se com uma realidade nunca experimentada antes. Como indica uma
das professoras,

Entdo, eu comecei a dar aula em 2017, em fevereiro de 2017, meu
primeiro contato com colégio publico, porque eu nunca estudei em
colégio publico, sempre estudei em colégio particular, inclusive minha
primeira graduacdo também foi numa faculdade particular. E meu
primeiro contato com o colégio publico foi com o Pibid nas Ciéncias
Sociais e eu apaixonei. Foi 14 no E. E. Messias Pedreiro eu fiquei muito
encantada por essa area (Professora Juliana, 12 de janeiro de 2021).

Constata-se a partir desse relato ndo apenas uma mudanca de perspectiva sobre as
dindmicas educacionais no sistema publico brasileiro, mas também quais os mecanismos
que propiciaram tal transformacdo: a licenciatura em Ciéncias Sociais e o Pibid.
Consequentemente, por meio do contato com um espaco social inédito, a escola publica,
a carreira docente da entrevistada em questao iniciou-se.

Desse modo, o contato com realidades educacionais até entdo desconhecidas foi
de ordem fundamental para uma mudanga de perspectiva sobre a Educacgao. Para além da
apreensao tedrica das dimensdes sociais da escola, o contato por meio do trabalho de
campo configura como um dos mecanismos centrais de surgimento de uma compreensao
renovada sobre o campo educacional para os professores em questao.

6.2 Praticas Didéaticas, Teorias Pedagégicas e Dinamicas Educacionais

Outra tematica de interesse central para a compreensdo das dindmicas de ensino e

aprendizagem envolvendo a disciplina de Sociologia na Educacao Basica publica de

Uberlandia ¢ o trabalho didatico-pedagdgico desenvolvido pelos professores da area.
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Desse modo, busca-se uma analise qualitativa sobre o interesse dos discentes pela
disciplina, os conteudos que causam maior aproxima¢ao ¢ afastamento da classe
estudantil, as dificuldades mais recorrentes por parte dos estudantes, as adversidades
especificas da docéncia em Ciéncias Sociais, os instrumentos de mediacdo pedagdgica
empregados, as teorias pedagogicas mobilizadas pelos professores, a relagdo das
institui¢des escolares com a pratica didatica dos docentes, a fun¢do da Sociologia escolar
na Educagdo Basica e possiveis mudangas que os sujeitos almejam em seu trabalho
docente. Assim, a partir da investigacdo de tais elementos pode-se vislumbrar com maior
profundidade o trabalho didatico que fundamenta o Ensino de Ciéncias Sociais na cidade

em questao.

6.2.1 Sociologia e Interesse Discente

Sobre o interesse que os estudantes possuem em relacdo a disciplina de
Sociologia, a pesquisa quantitativa, precisamente os graficos n® 27 e 28, garantiu indicios
de que os discentes da cidade possuem uma relativa proximidade com as discussoes
propostas pela area, sobretudo no interior da sala de aula. Portanto, faz-se necessario, no
presente momento, dimensionar os aspectos qualitativos de tal interesse.

Assente nas entrevistas realizadas com os docentes, nota-se que a maior parte
deles indicou que os estudantes apresentam disposi¢ao e curiosidade frente os contetdos
escolares sociologicos, antropoldgicos e politicos. Dentre os indicios de interesse
constatado pelos professores de Sociologia tem-se, em primeiro lugar, a aspiragdo por
parte dos discentes em discutirem, sob a perspectiva das Ciéncias Sociais, temas e
fendmenos proximos a realidade vivenciada por eles. Por conseguinte, mais do que um
debate puramente categoérico entre os autores do campo ou uma histéria tedrica das
Ciéncias Sociais, a maioria dos docentes indicou que uma aproximagdo entre conceitos
da area e temas atuais garantem um amplo interesse por parte da classe estudantil. Como
indica um dos professores,

eles t€ém bastante interesse em especialmente alguns temas, quando
vocé fala s6 da Sociologia classica as vezes ndao, mas quando vocé traz
para o cotidiano, para a realidade de cada um geralmente as minhas
aulas tém bastante participacdo, debate, entdo a turma fica bem
animada, entdo comenta, conversa bastante sobre alguns temas que sdo
tratados dentro da sala de aula pela Sociologia (Professor Lucas, 7 de
maio de 2020).

Essa perspectiva sobre a aproximacdo do contetido da Sociologia escolar a

realidade dos estudantes ¢ uma profunda questdo de ordem didatica e ja foi debatida por
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Takagi (2007) ao investigar os recursos didaticos empregados no Ensino de Ciéncias
Sociais na Educagao Bésica. Segundo a autora, uma abordagem pedagogica que trate dos
temas a partir da “vivéncia dos alunos” ¢ fruto do contexto de reintrodugao da disciplina
na redemocratiza¢do brasileira da década de 1980, que buscava conferir um grau elevado
de agéncia aos estudantes. Além disso, Takagi (2007, p. 47) sugere que tal perspectiva
educacional sugerida por alguns livros didaticos “ndo ¢ condigdo suficiente para prepara-
los [os alunos] como autores dos processos sociais (cidaddos engajados e autonomos)”.

Contudo, apesar de tal observagdo, constata-se entre os docentes de Uberlandia,
que a tentativa de relacionar os temas, conceitos e tedricos das Ciéncias Sociais com
fendmenos atuais ou proximos as condigdes nas quais os estudantes se inserem ¢ um
instrumento frutifero de aproximagao desses sujeitos com a disciplina. Talvez pelo fato
da Sociologia escolar em Minas Gerais contar como disciplina obrigatoria apenas a partir
do Ensino Médio e possuir uma baixa carga horaria, o contato dos estudantes com as
logicas proprias a area ¢é relativamente inédito. Consequentemente, uma abordagem
puramente teorica, especialmente para alunos do primeiro ano do Ensino Médio, pode se
mostrar infrutifera, como atestado pelas entrevistas com os docentes.

Inclusive, como sugere uma das professoras, existe uma necessidade pedagogica
relativa @ Sociologia escolar que se relaciona diretamente com a introdu¢do aos
mecanismos de reflexdo e andlise proprios a Ciéncias Sociais. Esse procedimento
educativo se trata de um dos grandes desafios da area, justamente porque ¢ uma das

tarefas do docente de Sociologia

conseguir construir um caminho para eles entenderem que essa é uma
disciplina analitica, que eles podem ter sim uma percepc¢ao sobre a
sociedade, mas percepcao ¢ diferente de opinido, analise ¢ diferente de
opinido, esse € um processo muito dificil, especialmente no primeiro
colegial (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Haja vista esse processo, uma das abordagens mais comuns e eficazes de
introducdo temadtica ndo s6 as Ciéncias Sociais, mas aos distintos objetos aos quais esse
campo aborda, ¢ a tentativa de aproximacao do debate as questdes cotidianas dos alunos,
segundo os professores entrevistados®!. Ademais, nota-se, em algumas falas, que este tipo

de procedimento ¢ fruto de uma série de experimentacdes e adequacdes didatico-

61 Apesar de tal tendéncia, avulta-se um caso limite de um docente que indicou que seus alunos se
interessam profundamente por discussoes exclusivamente tedricas, principalmente aqueles de instituicdes
privadas de ensino. Cabem a pesquisas posteriores o teste e analise de tal impressao.
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pedagogicas, consequéncias do tempo de experiéncia na carreira docente desses
profissionais.

Ainda, pode-se inferir que essa forma de tratamento dos contetidos da disciplina
pode partir de uma intengdo prévia dos docentes em distanciar o pensamento sociolégico
de uma abordagem e linguagem eruditas. Talvez, por adquirirem a consciéncia de que o
ambiente escolar pode funcionar como mecanismo de reproducao das desigualdades
sociais, os docentes optam por recursos didaticos que se distanciem, em partes, do jargao
académico por meio de uma mediacao pedagdgica condizente com o Ensino Médio. Essa
inteng¢do ¢ ilustrada a partir do seguinte relato,

A Sociologia mesmo, se eu chegar s6 com a teoria bruta, crua, a
linguagem culta, ortodoxa da Sociologia, eles ndo vao entender. Entao
eu falo que um dos meus diferenciais na docéncia da Sociologia é como
se eu traduzisse, eu traduzo a Sociologia para a realidade deles
(Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).

Por conseguinte, essa aproximacdo dos objetos da area com o cotidiano dos
estudantes, ainda que apenas em momentos iniciais conforme os relatos, pode mitigar os
processos reprodutores da institui¢do escolar, causados a partir do distanciamento de parte
dos estudantes da linguagem empregada, como atesta Bourdieu sobre o funcionamento
do campo educacional em uma sociedade de classes (1974, p. 216).

Pode-se, inclusive, categorizar tal pratica pedagdgica, comum a maior parte dos
docentes entrevistados, como um dos componentes do habitus profissional desses
sujeitos, haja vista que a aproximagao das experiéncias compartilhadas dos discentes com
os contetidos escolares a serem mediados formam uma espécie de sistema de disposi¢des
duraveis que orientam suas agdes pedagdgicas. Desse modo, essa “estrutura estruturada
predisposta a funcionar como estrutura estruturante” (BOURDIEU, 2002, p. 175) influi
diretamente sobre os mecanismos de ensino-aprendizagem mobilizados pelo grupo social
em questdo.

Dessa forma, se esse instrumento de pratica pedagdgica foi internalizado sob a
forma de signos, indices e sangdes, como coloca Bourdieu (2002), por meio da forga de
determinadas estruturas objetivas, neste caso, as instituicoes de Ensino Superior
formadoras de docentes, pode-se categoriza-la enquanto elemento constitutivo do habitus
desses professores. Além disso, tal mecanismo de orientacdo da a¢do dos docentes acaba
por atualizar-se frente determinadas situagdes conjunturais, como indicado anteriormente,
tendo em vista que essa abordagem didatica ¢ fruto de uma série de experiéncias e

experimentacdes ao longo de suas carreiras.
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Outro ponto relevante para a compreensao do interesse que os estudantes possuem
sobre a disciplina, segundo a perspectiva dos professores, ¢ que a mesma aparece
enquanto espago relativamente aberto para a discussdo e a expressdo de ideias.
Comumente os docentes de Sociologia apontam que essa disciplina ¢ um dos poucos
espagos no ambiente escolar onde os anseios, dividas e reflexdes dos estudantes sdao
levados em consideragdo para a constru¢do do conhecimento. Segundo um dos
professores,

o clima, o ambiente, a liberdade que os alunos t€m, levam eles a gostar
mais de debater os temas, de expor suas opinides, que nem sempre eles
podem expor suas opinides em casa, na igreja, nos lugares que
frequentam. Entao € meio que um lugar de valvula de escape, entdo eles
gostam sim dos temas (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Provavelmente, a abordagem pedagogica que parte da experiéncia imediata dos
estudantes alimente suas inquietagdes, especialmente em temas que nao sdo diretamente
tratados por outras disciplinas do sistema escolar. Tal processo de gestdo do trabalho
didatico ¢ facilitado pela propria forma de funcionamento das Ciéncias Sociais, haja vista
que seu objeto de estudo perpassa a vida de qualquer sujeito em sociedade, de modo que
a experiéncia vivida de cada individuo pode ser considerada um material de anélise, como
indica Becker (1999, p. 44). Portanto, cabe ao docente desenvolver a capacidade de
direcionar tais discussdes rumo as categorias analiticas da Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica.

Para além da Sociologia escolar tratar de temas proximos aos discentes a partir de
uma perspectiva cientifica e ser um espago no interior da escola aberto as inquietacdes e
reflexdes dos alunos, alguns docentes apontaram outros elementos que permitem afirmar
essa aproximacao da classe estudantil com a area em questdo. Entre eles estdo a aspiragao
por parte de alguns estudantes em realizarem pesquisas proprias as Ciéncias Sociais nas
feiras de Ciéncias das escolas e o relato, por parte de professores de outras areas, de
referéncias a conceitos ou autores do campo nas aulas de Historia e Literatura. De acordo
com um dos professores,

eu percebo isso [o interesse dos estudantes pela disciplina] através dos
relatos de outros colegas, né? Principalmente das areas afins, das
Ciéncias Humanas, da Literatura, entdo vocé percebe que os alunos
assimilam aquilo, principalmente no segundo ano ali, né? [...] No
segundo ano que a gente trabalhava os classicos, Marx, e que no fundo,
querendo ou ndo, o século XIX, a Literatura também esta trabalhando
o romantismo, o realismo, né? O século XIX ali, a Histéria, a revolugao
industrial, entdo é muito interessante a gente ver o relato dos
professores de coisas que ele [o estudante] viu na area de Sociologia.
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Também tenho um bom feedback do interesse que os alunos tém nos
projetos de pesquisa da feira de ci€ncias de Sociologia, também sdo
muito procurados 14 pelos meninos, né? (Professor Luis Fernando, 5 de
maio de 2020).

Assim, tal trecho fornece as bases para a compreensao de como os conhecimentos
proprios a Sociologia escolar podem ser empregados por alguns estudantes em
consonancia analitica com outras disciplinas ou campos sociais. Consequentemente, as
contribuicdes tedricas de Marx sobre as logicas da estrutura capitalista, discutidas durante
as aulas de Sociologia, podem garantir aos discentes uma compreensao aprofundada
acerca de fenomenos estéticos, como o Realismo enquanto corrente literaria, ou a
Revolugdo Industrial como processo historico.

Por fim, uma parcela reduzida dos docentes entrevistados apontou que existe
interesse discente em relacdo a disciplina, contudo, tal aproximagdo ¢ restrita a apenas
alguns dos estudantes, que configuram como uma excecio. E interessante constatar que,
entre os professores que indicaram tal processo estdo aqueles inseridos nas primeiras
faixas de idade, ou seja, possuem entre 21 e 30 anos. Provavelmente, por estarem em uma
fase inicial da carreira docente os mesmos ainda estdo em estagio de adaptacio de suas
estratégias didaticas, cujas dificuldades praticas frente as vicissitudes do cotidiano escolar

sao comuns (TARDIF, 2002, p. 57).

6.2.2 A Disciplina de Sociologia: entre a curiosidade intelectual e a polémica politica

Em relagdo aos temas, conceitos e autores que causam maiores aproximagdes por
parte dos estudantes, segundo os docentes, estdo, sobretudo, discussdes sobre suicidio em
Durkheim, debates acerca da diversidade cultural, género e sexualidade. Além disso,
ainda que em menor grau, aulas referentes ao etnocentrismo e movimentos sociais
também tendem a causar maior interesse entre os discentes.

Segundo uma das professoras, a tematica do suicidio, quando abordada a partir do
cotidiano dos estudantes, indica resultados frutiferos e interesse por parte da classe
discente. Pode-se interpretar que, inseridos em um contexto social marcado pelo
adoecimento psicologico e pelo aumento no niumero de suicidios no pais, especialmente
de jovens entre 15 e 29 anos (SECRETARIA DA SAUDE, 2020), uma explica¢io
sociologica sobre tal fenomeno pode garantir uma resposta racional para inquietagdes
subjetivas por parte dos alunos. Desse modo, nota-se aqui como a disciplina de Sociologia

pode conferir interpretagdes e analises sobre fendmenos muito proximos as experiéncias
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das juventudes brasileiras que carecem de uma abordagem mais ampla, seja por parte da
familia, da religido ou do proprio ambiente escolar.

Outro elemento de destaque nas aulas de Sociologia, segundo os professores, sao
debates sobre a diversidade cultural, especificamente o contato dos estudantes com
culturas distintas das quais eles fazem parte. Como indica um dos docentes, a “cultura,
geralmente indo para o lado do etnocentrismo, conhecer outras civilizagdes eles gostam
bastante, porque ¢ uma coisa nova, diferente para eles” (Professor Felipe 19 de maio de
2020).

Adjacente a tal interesse, percebe-se como o estranhamento e a desnaturalizacao,
assim como propostas pelas Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNs), podem ser
abordados diretamente a partir de tais debates. A medida que o contato com praticas
culturais diversas gera o estranhamento em relagdo ao outro e a si proprio, o estudante
pode adquirir a capacidade intelectual de desnaturalizar quaisquer praticas sociais, €
observa-las enquanto fruto de determinadas condicdes historicas e culturais. Talvez o
interesse ampliado pelos debates relativos a cultura possa ser uma oportunidade unica
para a Sociologia escolar desenvolver entre os alunos, para além das habilidades de
estranhamento e desnaturalizagdo, a capacidade de “deixar-se ensinar por outra cultura”,
como sugere Merleau-Ponty (1984, p. 199) sobre a tarefa central da Antropologia.

Além disso, constata-se um duplo tensionamento e uma contradi¢do em relagao a
tematica de Género e Sexualidade abordada pela disciplina de Sociologia. Por um lado, a
maior parte dos docentes sugerem que tal tema atrai a atengdo de varios estudantes por
ser um assunto, em certa medida, delicado e repleto de duvidas. Desse modo, pela
disciplina em questdo ser retratada enquanto espaco aberto de expressao e debate, que
visa abordar cientificamente questdes proximas aos alunos, os conceitos sociologicos de
género e sexualidade podem responder as inquietacdes intelectuais e emocionais por parte
do corpo discente. Como sugere um dos docentes, o interesse surge

principalmente quando sdo temas que eles tém dividas, mas nunca
puderam perguntar para ninguém. Seja de sexualidade, seja de religido,
seja de trabalho, eles gostam sim da possibilidade de ter esse momento,
[...] ndo da Sociologia hardcore, mas de poder ter essa interagdo
(Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Por conseguinte, a abordagem sociologica, antropoldgica ou politica desse objeto
pode configurar-se enquanto espaco livre de aprendizado e de expressao de duvidas, que
como sugere o docente, ndo sao tratadas em outros espacos sociais da vida dos estudantes.

Ainda, o proprio professor contrapde a abordagem tematica e proxima desses objetos das
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Ciéncias Sociais a um tratamento mais puro das teorias sociais, ou, em suas palavras, da

b

“Sociologia hardcore”, em uma espécie de faceta mais “dura” e “erudita” da area.
Confirmar-se aqui, novamente, que os profissionais responsaveis pela Sociologia escolar
de Uberlandia tendem a abordar os conceitos, autores e temas das Ciéncias Sociais a partir
das experiéncias e interesses imediatos dos estudantes.

Por outro lado, alguns professores, esses em menor medida, também sugeriram
que as aulas relativas a discussdo de género e sexualidade sdo as que causam maior
afastamento por parte da classe estudantil, justamente pelos embates morais € opinativos

que a tematica pode causar. De acordo com uma das docentes entrevistadas,

quando a gente trabalha também com género e com sexualidade do
ponto de vista da Sociologia, entdo isso ocasiona para alguns, para
alguns é bem interessante, outros ndo gostam de trabalhar esses
assuntos, eles acham [que] género ndo ¢ um assunto que deve ser
debatido dentro da sala de aula, dentro da escola (Professora Mariana,
6 de maio de 2020).

Constata-se, portanto, uma dupla tensdo em referéncia a essa tematica, que pode
variar de acordo com o docente, com a escola e os alunos com os quais as relagdes de
ensino e aprendizagem estdo relacionadas. Contudo, o que estd em jogo ¢ um embate de
forgas em torno da legitimidade de ensino de determinado objeto e mais ainda, a forma
de abordagem teorica e didatica em relacdo ao mesmo. Esse processo de disputa, segundo
Bourdieu (1974, p. 171), é proprio aos campos cientificos e escolares, em que “os ‘pares
epistemologicos’ [...] recobrem na verdade posig¢des ‘politicas’ entre grupos que ocupam
posig¢oes diferentes no campo da disciplina”. Tem-se, portanto, um conflito entre os varios
agentes do ambiente escolar, sejam os professores, os alunos, o corpo administrativo ou
até mesmo os pais, em torno da hegemonia para uma abordagem especifica de um
conteudo.

Aplicando tal analise para o caso empirico em questdo, a “polémica” do ensino
das tematicas relativas ao género e a sexualidade pela Sociologia escolar, constata-se uma
série de posi¢des distintas e com interesses diferenciados frente um contetdo especifico.
Se por um lado alguns dos docentes das Ciéncias Sociais reivindicam uma abordagem
sociologica, antropoldgica e politica do objeto, outros professores podem sugerir um
tratamento exclusivamente bioldgico do mesmo, ao passo que outros agentes podem
questionar a propria legitimidade da tematica em questdo, configurando-a enquanto um
assunto que ndo “deve ser debatido dentro da sala de aula”, como indicou uma das

professoras. Adicionalmente, o surgimento de novos movimentos politicos no Brasil
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contra a discussdo de género no ambiente escolar (MISKOLCI; CAMPANA, 2017)%,
acaba por aprofundar as disputas em torno de tal tematica.

Ademais, tais disputas sdo sentidas sobremaneira pela Sociologia escolar nao
apenas pelo carater de seu objeto, profundamente diferenciado de areas historicamente
consolidadas ou relativas as hard sciences, mas pelo proprio processo intermitente de
constituicdo e legitimagdo da disciplina na Educagdo Basica brasileira. Ora, se o Ensino
de Ciéncias Sociais ¢ caracterizado como subcampo (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015;
CARVALHO; HANDFAS, 2019), cujas capacidades de “refratar” influéncias externas
de carater politico, tedrico ou juridico sdo reduzidas, os questionamentos sobre a
legitimidade e a abordagem dos objetos proprios a disciplina de Sociologia
consequentemente verificar-se-20%. Portanto, cabe a reivindicagio da cientificidade da
area e a consolidacao historica de seu projeto educacional a tarefa de consolidar o campo
e a validade de suas contribui¢des didatico-pedagdgicas para a formacao do estudante.

O mesmo processo verifica-se também entre outra tematica abordada pelas aulas
de Sociologia, o debate sobre politica, contudo a partir de uma inversdo: parte relevante
dos professores indicaram que as discussdes sobre esse tema tendem a causar maior
distanciamento e questionamento por parte dos estudantes. Talvez possa parecer irénico
que uma discussdo sobre politica em uma disciplina que engloba, entre outras areas, a
propria Ciéncia Politica, cause hesitagdes entre os alunos. Contudo, € o que se constata a
partir do relato de alguns docentes,

eu vejo que ha uma dificuldade maior, principalmente no terceiro ano,
no terceiro ano a gente aborda a Ciéncia Politica na maior parte do
tempo [...] J& ha um problema, porque querendo ou ndo ha uma,
principalmente hoje, uma polarizagdo maior, um acirramento das
posicdes das ideologias politicas, umas mais a direita [e] outras mais a
esquerda. Ha uma polarizacdo, vocé tem dificuldade de abordar com os
alunos e até uma dificuldade de ndo ser taxado como professor
doutrinador e essas coisas todas (Professor Luis Fernando, 5 de maio
de 2020).

62 Segundo Miskolci e Campana (2017, p. 742-743), o desenvolvimento de movimentos conservadores na
América Latina contra a denominada “Ideologia de Género”, entendida por esses grupos como um
mecanismo politico que visa a subversdo das pautas morais da sociedade, gira em torno de embates politicos
em razdo de debates ¢ avancos de direitos sexuais e reprodutivos, especialmente de mulheres e sujeitos
incluidos em organizagdes LGBTQ+.

63 E curioso notar que mesmo em relagio a “Sociologia Académica” verifica-se um inquérito similar.
Bourdieu (2003, p. 24) explicita tal disputa ao mencionar que “A Sociologia tem o triste privilégio de se
confrontar incessantemente com a questdo de sua cientificidade. E-se mil vezes menos exigente para com
a histdria ou a etnologia, para ja ndo falarmos da geografia, da filologia ou da arqueologia. Incessantemente
interrogado, o socidlogo interroga-se e interroga incessantemente. O que faz com que se acredite num
imperialismo socioldgico: o que ¢ esta ci€ncia incipiente, balbuciante, que se permite submeter a exame as
outras ciéncias! Estou a pensar, evidentemente, na sociologia da ciéncia. De facto, a sociologia ndo faz mais
que por as outras ciéncias questoes que lhe pdem de maneira particularmente aguda”.



231

Desse modo, assim como verifica-se no debate de género e sexualidade, ainda que
em niveis menores, a abordagem da disciplina de Sociologia em torno de temas
“politicos” causa uma clivagem entre os estudantes e, consequentemente, uma disputa de
posigoes acerca das varias formas de abordagem do objeto e at¢ mesmo sua legitimidade
enquanto conteudo escolar. Soma-se a essa disputa inerente ao campo o desenvolvimento,
no interior da sociedade civil e do proprio Estado, de movimentos politicos como o
“Escola Sem Partido” que reivindicam a neutralidade politica por parte do corpo docente,
com o intuito de impedir uma suposta manipulacdo ideoldgica sobre os estudantes
(FRIGOTTO, 2017). Por conseguinte, determinados objetos da Sociologia escolar
acabam por se tornarem objetos de disputa cientifica e politica entre diferentes agentes.

Portanto, como indicado anteriormente, cabe aos agentes desse subcampo e ao
desenvolvimento historico da disciplina consolidar sua cientificidade, seus materiais
didaticos, as metodologias pedagdgicas e os temas proprios a area. A partir disso, talvez,
as inquiri¢des acerca da legitimidade da drea minimizem e as contribui¢des das Ciéncias
Sociais para a formagao intelectual do estudante da Educagao Basica se evidenciem.

Por fim, outro conteudo que tende a distanciar os estudantes em relacdo a
disciplina de Sociologia, segundo os professores entrevistados, ¢ a teoria socioldgica
classica “pura”, ou seja, o tratamento exclusivamente conceitual dos autores consagrados
das Ciéncias Sociais. Ou, ainda, como a categoriza um dos professores, de uma
“Sociologia Hardcore”, cuja estruturacao das teméticas, conceitos e abordagens didaticas
aproximam-se mais das dinamicas desenvolvidas pela academia. Assim, de acordo com
os professores, uma abordagem pedagdgica que parte apenas das categorias analiticas da
area, distanciada de aplicagdes sobre a realidade atual ou fendmenos contemporaneos,
provoca um aspecto magante a disciplina. Conforme uma das docentes, “os alunos ndo
gostam [...] quando traz essas teorias que estdo longe, muito longe da realidade deles,
algumas coisas de Weber, por exemplo, eles acham complexo” (Professora Juliana, 12 de
janeiro de 2021).

Dessa forma, constata-se que, a partir da experiéncia desses docentes, quando as
teorias sociologicas classicas sdo abordadas estritamente do ponto de vista categdrico, as
mesmas tornam-se mais complexas aos olhos dos estudantes. Consequentemente, a
compreensao sobre o significado e as potencialidades do conhecimento sociologico sobre
a realidade contemporanea anuvia-se. Provavelmente, uma abordagem estritamente

tedrica pode estar revestida de elementos linguisticos e intelectuais fundamentalmente
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académicos, que pressupdem grandes capacidades de desenvolvimento de abstragao.
Desse modo, uma forma de abordagem pedagdgica mais empirica pode servir de
ilustracdo para ideias entendidas como “distantes”. Constata-se aqui, novamente, que
procedimentos didaticos que busquem uma aproximagdo dos conteudos da Sociologia
escolar com as condigdes nas quais os estudantes estdo inseridos sdo uma estratégia

comum ao habitus educacional dos professores da cidade.

6.2.3 As Dificuldades Pedagogicas dos Discentes e a Especificidade do Conhecimento
das Ciéncias Sociais

Em relagdo as maiores dificuldades dos estudantes frente a disciplina de
Sociologia, segundo os docentes entrevistados, estdo, sobretudo, os problemas com
leitura e interpretacdo de textos, posteriormente a baixa atratividade e valorizacdo da
instituicdo escolar. De modo geral, constata-se que tais problemas ndo sdo especificos a
Sociologia escolar, na verdade dizem respeito a um contexto educacional mais amplo,
cujos reflexos sao sentidos de formas mais ou menos proprias na disciplina em questao.

Em primeiro lugar, a dificuldade em relacdo a leitura e a interpretagdo de textos
configura como o problema central nas relagdes de ensino-aprendizagem envolvendo os
contetdos das Ciéncias Sociais. A maior parte dos docentes entrevistados indicou que
essa dificuldade ¢ constatada entre fragdo consideravel da classe estudantil, de modo que
a interpretagdo dos alunos sobre questdes de provas, trabalhos avaliativos, livro didatico
e de materiais pedagogicos adicionais em forma escrita encontra-se diretamente
prejudicada. Segundo um dos professores,

Eu vejo um problema, nds estamos diante de uma geragdo de jovens e
de adolescentes que nao t€m o que eu chamaria de uma cultura letrada,
um habito de leitura e a gente sabe que um curso de Ciéncias Sociais,
um curso de Filosofia, um curso de Ciéncias Humanas é baseado em
leitura. NoOs fazemos leituras, lemos textos, discutimos textos, a obra de
autores, entdo eu vejo uma dificuldade grande em fazer os meninos
lerem e lerem o livro didatico (Professor Luis Fernando, 5 de maio de
2020).

A partir desse relato tem-se a manifestagao de um fendmeno geral: a maior parte
dos docentes de Sociologia de Uberlandia categoriza a falta e a dificuldade de leitura dos
estudantes enquanto um problema educacional central a disciplina. Desse modo, uma area
cujo nucleo de funcionamento orienta-se a partir da leitura de textos, como aponta o
docente, a mesma necessita de habilidades de decodificacao de material escrito por parte
dos estudantes. Além disso, a dificuldade para com a leitura de textos ou do proprio

material didatico pode configurar como um entrave para a aprendizagem do conteudo,
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haja vista que as capacidades de leitura e as disposi¢des de interpretagdo necessarias ao
entendimento das teorias e conceitos da area demandam determinado nivel de capital
cultural, sendo que este ¢ desigualmente distribuido entre os estudantes, como aponta
Bourdieu (1974, p. 297).

E notavel observar que as capacidades de leitura e interpretagdo configuram,
simultaneamente, como habilidade central para o desenvolvimento das aulas de
Sociologia e o bem simbdlico mais escasso entre os estudantes, segundo os docentes
entrevistados. Dessa forma, observa-se que tais disposi¢des podem se apresentar
enquanto um dos parametros de sucesso centrais no interior da disciplina. Talvez pela
propria disposi¢do especifica frente a leitura constituir uma das partes do habitus desses
professores, considerando a fala destaca anteriormente de que “um curso de Ciéncias
Humanas ¢ baseado em leitura”, local académico onde tais sujeitos sdo egressos, que tal
habilidade seja uma forma de legitimacao, identificagdo e reproducdo desse subcampo. O
processo em questdo € fruto da propria logica de funcionamento das esferas sociais, que
segundo Bourdieu (1974, p. 109), operam

como um mercado especifico, gerador de um tipo de raridade e de valor
irredutiveis a raridade e ao valor economico dos bens em questdo, qual
seja a raridade e o valor propriamente culturais. Vale dizer, quanto mais
o campo estiver em condi¢des de funcionar como o campo de uma
competicdo pela legitimidade cultural, tanto mais a producdo pode e
deve orientar-se para a busca das distingoes culturalmente pertinentes
em um determinado estagio de um dado campo, isto &, busca dos temas,
técnicas e estilos que sdo dotados de valor na economia especifica do
campo por serem capazes de fazer existir culturalmente os grupos que
os produzem.

Dessa forma, uma das “distingdes culturais pertinentes”, nas palavras de
Bourdieu, que demarca o Ensino de Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica de Uberlandia
¢ a capacidade de leitura e interpretacao de textos da area, disposi¢ao essa dominada pelos
proprios docentes. Pode-se perceber tal fenomeno no seguinte relato

Mas eu vejo que a maior dificuldade que a gente encontra ¢ com
problema de linguagem, eu acho que os meninos ndo decodificam bem
0 que leem, porque ndo tem uma cultura letrada, né? Um habito da
leitura nos seus estudos. Mesmo no Ensino Médio, vocé tem alunos, um
ou outro [que possuem esse habito], mas quando vocé esta trabalhando
com um conjunto de alunos eu entendo que o maior problema ¢ esse.
Entdo tem problema na interpretacdo dos textos, primeiro, porque ele
nao 1€ mesmo, entdo ele fica muitas das vezes com as anotagdes que ele
fez na aula (Professor Luis Fernando, 5 de maio de 2020).



234

Ora, se tal disposicdo durdvel configura-se enquanto parte do habitus dos
professores, que talvez os diferencie dos docentes de outras disciplinas®*, conferindo-lhes
determinado tipo de especificidade, esse pode ser interpretado como um dos parametros
de avaliacdo do sucesso dos estudantes na disciplina de Sociologia.

Contudo, encontra-se aqui uma dupla tensdo, simultaneamente, trata-se de um
subcampo da Educagdo Basica cujas capacidades de geragao de distingdes culturais €
reduzido; além disso, pelos proprios docentes da area buscarem, consciente e
inconscientemente, superarem formas institucionais de reproducdo das desigualdades, os
mesmos procuram desenvolver, entre os alunos, tanto essas habilidades interpretativas a
partir da leitura quanto relagdes de ensino-aprendizagem voltadas a experiéncia cotidiana
dos estudantes. Como indica uma das professoras, “Eu descobri que eu preciso atacar as
principais deficiéncias dos estudantes, e que sdo: leitura e interpretacdo de texto”
(Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).

Para além da leitura e da interpretacdo configurarem-se enquanto “distingdes
culturais pertinentes” da disciplina de Sociologia, nota-se que se trata de uma questdo
anterior a propria disciplina, ou seja, a dificuldade frente a leitura ¢ um reflexo das falhas
do sistema educacional como um todo. Ainda, tal perspectiva ¢ mobilizada pelos proprios
professores da area, ao indicarem que essas lacunas na formacdo dos estudantes sdo
“coisas padrdo, ¢ da formacao deles” (Professor Felipe, 19 de maio de 2020). Portanto,
constata-se entre os docentes de Sociologia que tal déficit ¢ compreendido como fruto de
uma série de condicdes sociais e educacionais nas quais os discentes estdo inseridos.

Ainda em relagdo as dificuldades recorrentes apresentadas pelos estudantes, o
desinteresse pela instituigdo escolar e o esvaziamento de seu papel formativo na sociedade
contemporanea tendem a causar apatia por parte de alguns alunos, segundo os
professores. Dessa forma, a baixa atratividade dos métodos de ensino e o distanciamento
dos processos de ensino-aprendizagem das demandas juvenis podem gerar desanimo
entre a classe estudantil. De acordo com um dos entrevistados, essa dificuldade relaciona-
se com a “a falta de disciplina, envolvimento e valorizacdo do que ¢ a escola” (Professor

Guilherme, 7 de maio de 2020).

% Por sua vez, os docentes de outras dreas podem categorizar enquanto relevantes outras “distingdes
culturais pertinentes”, relativas, por exemplo, ao calculo matematico, a nomenclatura de férmulas quimicas,
a taxonomia dos organismos bioldgicos ou categorizagdo de romances de acordo com determinadas
tradi¢des ou escolas literarias. Contudo, tal suposi¢do demanda uma investigagao especifica, com o intuito
de identificar as manifestagdes das “distingdes culturais pertinentes” em outras disciplinas da Educagao
Basica.
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Esse fenomeno pode ser interpretado como um desdobramento do que Dubet
(2006) delimitou como “desinstitucionalizagdo do social”, processo que diz respeito ao
esgotamento do programa institucionalizado de socializa¢do do individuo proposto pela
modernidade. Dessa forma, os procedimentos de desenvolvimento identitario que antes
eram mediados pelas instituicdes, agora passam a ser consideradas tarefas do proprio
sujeito. Consequentemente, constata-se que “a escola perdeu o monopélio de socializagao
dos jovens, embora continue a ser uma referéncia significativa para a vivéncia juvenil”
(DAYRELL; REIS, 2007, p. 122).

Assim, as dificuldades dos estudantes frente a leitura dos materiais didaticos e
interpretagdo dos textos podem estar conectadas com as metamorfoses no proprio papel
social da escola na contemporancidade. A medida que essa instituigdo perde sua
centralidade social, suas contribui¢cdes formativas para os estudantes simultaneamente
esvaziam-se, cujas consequéncias podem ser observadas nos obstaculos educacionais
enfrentados pelos discentes.

Portanto, o que ¢ constatado pelos docentes em referéncia a relagdo dos estudantes
com a institui¢do escolar ¢ expressdo de uma transformagdo macrossocial ocorrida nas
sociedades modernas. Por meio da amplitude de canais de socializagdo e aprendizagem,
a escola perde espaco para formas distintas de criagdo e compartilhamento de valores,

saberes e experiéncias entre as juventudes.

6.2.4 Adversidades Institucionais no Ensino de Ciéncias Sociais

Para além das dificuldades enfrentadas pelos discentes em rela¢do aos contetdos
da disciplina de Sociologia, os professores indicaram quais as maiores adversidades
especificas enfrentadas pela docéncia em Ciéncias Sociais na Educa¢do Basica de
Uberlandia. Segundo os docentes entrevistados, o maior problema enfrentado pela area
relaciona-se com a baixa legitimidade da disciplina, manifestada por meio do
desconhecimento e invalidagdo dos saberes socioldgicos, antropoldgicos e politicos para
a formacao dos estudantes do Ensino Médio.

Esse processo de deslegitimacdo da Sociologia escolar ¢ notada a partir de trés
dimensdes: a primeira delas relaciona-se com mudangas estruturais sobre a drea, e
segundo os entrevistados, que ocorrem de maneira desvinculada da realidade do cotidiano
escolar. Um exemplo empirico de tal fenomeno ¢ a recente mudanga na carga horaria
dessa disciplina em Minas Gerais, realizada por meio da Resolucdo 4234/2019
(GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2019), de modo que passou de contar

com um horario semanal nos trés anos do Ensino Médio para estabelecer-se com dois
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horarios no primeiro ano ¢ um horario na tltima etapa desse ciclo educacional. Um dos
docentes entrevistados, ao abordar tal reestruturacao, indicou que “essa bizarrice de ter
uma aula no terceiro ano, duas no primeiro ano ¢ nenhuma no segundo, a impressao ¢
assim, ¢ para ndo aprender nada mesmo” (Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).

Por conseguinte, nota-se que algumas transformagdes institucionais sobre a
disciplina de Sociologia tendem a aprofundar a deslegitimidade que a mesma encontra no
ambiente escolar, dificultando os processos de ensino e aprendizagem mobilizados pelos
docentes. Tal fendmeno se verifica, segundo os professores, justamente por essas
mudangas acontecerem sem quaisquer debates com os profissionais da éarea, cuja
dindmica pode ser categorizada como “de cima para baixo”, ou seja, a partir das instancias
burocraticas superiores sobre os nicleos educacionais locais.

O segundo elemento assinalado por parte significativa dos professores
entrevistados enquanto dificuldade especifica da docéncia em Ciéncias Sociais diz
respeito a baixa carga horaria da Sociologia escolar na Educagdo Basica de Minas Gerais.
Ademais, essa adversidade pode ser interpretada como um fundamento e um
desdobramento, simultaneamente, de um ponto de vista dialético®, dos proprios graus de
legitimidade enfrentados pela disciplina. Assim, tanto pela desimportancia que esses
agentes da burocracia estatal conferem a Sociologia escolar quanto pela propria trajetoria
histérica dessa disciplina na Educagdo Bésica brasileira (MENDONCA, 2017, p. 58) que
a mesma apresenta uma baixa carga horaria.

Consequentemente, para além da precarizagcdo do trabalho constituida por tal
processo (LENNERT, 2011, p. 396)%, o tempo que os professores de Ciéncias Sociais
dispdem para mediarem as relagdes de ensino e aprendizagem envolvendo os contetidos
especificos da area € escasso. Assim, esse tempo interfere diretamente tanto sobre a
profundidade e a amplitude dos temas discutidos no espago escolar quanto a continuidade

dos processos de conhecimento dos estudantes. Esse ultimo fato ocorre justamente

65 Pode-se considerar esse elemento como fundamento e desdobramento de um mesmo fendémeno
justamente pela dificuldade tedrica em estabelecer a ordem de causalidade entre as variaveis consideradas.
Desse modo, compreende-se que se trata de um processo dialético em que a deslegitimag@o conferida pela
burocracia escolar e a baixa carga horaria da disciplina de Sociologia retroalimentam-se e acabam por gerar
um processo amplo de desvalorizag@o da area por parte dos administradores e professores de outras areas,
como verificada pelos docentes entrevistados.

% A precarizagio ¢é sentida principalmente, porque “a reduzida carga horéria da Sociologia, quando presente
no curriculo, faz com que o professor que queira lecionar somente a disciplina, tenha de compor sua jornada
em diferentes escolas e horarios” (LENNERT, 2011, p. 396). Assim, um nimero ampliado de escolas,
horérios e turmas aumenta consideravelmente a jornada de trabalho desses profissionais, tendo em vista o
grau dilatado de trabalho burocratico, planejamento de aulas, correcdo de atividades e locomocgao entre as
instituigdes de ensino onde os mesmos lecionam.
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porque, dispondo de apenas um horario na semana®’, a distancia temporal entre uma aula
de Sociologia até a outra ¢ longa. Decorre-se disso uma quebra no percurso de
aprendizagem por parte do estudante, de modo que o docente frequentemente necessita
retomar conceitos e ideias em suas aulas, porque os discentes ndo se recordam das
discussodes das aulas anteriores. Portanto, caso a disciplina dispusesse de mais carga
horaria semanal, as relagdes de ensino-aprendizagem beneficiar-se-iam por uma
sequéncia constante e aproximada de aulas, que abrangeriam uma gama maior de temas
com uma abordagem pedagdgica aprofundada. Como sugere um professor,

vocé tem 40 aulas, dessas 40 aulas que vocé tinha, agora houve uma
mudanga na grade, vocé tem que tirar 10 aulas por bimestre. Dessas 10
aulas, uma de prova, uma de recuperagdo, entdo vocé tem 8 aulas para
abordar um contetido e ndo tem ali como vocé garantir que o individuo
esta discutindo, esta participando, estd crescendo (Professor Wisterley,
20 de maio de 2020).

Dessa forma, constata-se como a baixa carga horaria da disciplina influi
diretamente sobre a pratica pedagogica dos professores em questdo, tendo em vista a
amplitude de contetidos a serem lecionados € o tempo disponivel para tal. Assim,
considerando ainda o tempo dedicado a atividades avaliativas, como as provas bimestrais,
recuperagoes e trabalhos em sala de aula, o tempo destinado as discussdes dos conceitos,
autores e temas das Ciéncias Sociais sdo escassos. Por conseguinte, alguns professores
sugerem que

a ampliagdo da carga horaria era fundamental para nds. E um dos
[entraves no dia-a-dia da docéncia de Ciéncias Sociais], mas eu acho
que hoje é fundamental para nds [professores da area] a ampliacdo dessa
carga horéaria (Professor Luis Fernando, 5 de maio de 2020).

Evidencia-se aqui o embate politico em torno de uma ampliagao da legitimidade
da Sociologia escolar, realizada por meio de uma maior presenca dessa disciplina na grade
horaria das escolas de Educacdo Basica da cidade. Inclusive, um dos docentes
entrevistados indicou que parte dos estudantes questionam a posi¢@o hierarquica ocupada
pela Sociologia no ambiente escolar, de modo que os discentes “mesmo falam, poderia

ter uma carga um pouco maior de horario da disciplina” (Professor Luis Fernando, 5 de

7 Considerou-se aqui que a disciplina de Sociologia possui apenas um horéario semanal nos trés anos do
Ensino Médio, pois o ano de referéncia adotado pela presente pesquisa € 2018: o ano anterior a instituicao
da Resolucao 4234/2019 (GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERALIS, 2019). Apesar disso, notam-
se algumas criticas por parte de docentes da area em relacdo a essa deliberacgdo, tendo em vista que a mesma,
apesar de garantir maior representatividade da disciplina no primeiro ano do Ensino Médio, cria uma lacuna
temporal de quase um ano no aprendizado dos estudantes, considerando que os mesmos ndo possuem essa
disciplina durante todo percurso do segundo ano desse ciclo educacional.
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maio de 2020). Desse modo, nota-se que tanto os docentes da area quanto parte do corpo
discente observam que as Cié€ncias Sociais sdo categorizadas enquanto menos legitimas
que outras areas na Educac¢do Basica.

A terceira dimensao da baixa legitimidade que a disciplina enfrenta diz respeito
ao desconhecimento e desvalorizagdo dos conteudos socioldgicos, antropoldgicos e
politicos por parte de gestores educacionais e colegas de trabalho. Como apontam alguns
dos docentes entrevistados, muitos professores de outras areas, diretores e supervisores
desconhecem ndo apenas os objetivos e contribuicdes da Sociologia escolar para o
desenvolvimento dos alunos, mas as proprias qualidades das Ciéncias Sociais como um
todo. Segundo um dos professores, a maior dificuldade acerca da docéncia na area
relaciona-se com

o desconhecimento dos colegas e profissionais, gestores, do que é a
Sociologia, do que sdo as Ciéncias Sociais. E eu acho que sdo pessoas
que operam muito no campo do senso comum, ¢ de um certo
saudosismo de ciéncias mais naturais, ou de areas iguais a Literatura ou
Portugués [...] E o desconhecimento dos demais profissionais quanto ao
nosso papel (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Desse modo, em um contexto em que a Sociologia ¢ percebida por outros
profissionais da Educacdo Bdasica com desconhecimento e que os mesmos buscam
compara-la com os modos de funcionamento de areas completamente distintas, essa
disciplina acaba por adquirir menos espago no ambiente escolar. Como indica Bourdieu,
os diversos campos das sociedades capitalistas modernas estruturam-se a partir de
sistemas hierarquizados em que os elementos se distribuem em posigdes superiores €
inferiores, disfrutando de distintos valores econdmicos e simbolicos (SETTON, 2010).

No interior do campo escolar, verifica-se um processo similar entre as disciplinas,
de modo que algumas sdo socialmente categorizadas enquanto mais legitimas que outras.
No caso da Sociologia escolar, segundo os docentes entrevistados, a mesma ocupa uma
posi¢cdo hierarquicamente inferior quando comparada com disciplinas historicamente
consolidadas na Educagdo Basica, como a Lingua Portuguesa e a Literatura. Desse modo,
o valor simbolico e o tempo destinados a disciplina acabam por interferir diretamente nas
relagdes de ensino-aprendizagem desenvolvidas pelos profissionais da area.

Esse processo ¢ evidenciado a partir do seguinte relato, de modo que a

Sociologia mesmo, [a] gente € muito desvalorizado, muito mesmo, teve
até um acontecimento que alguém da escola falou: “vamos priorizar
Portugués e Matematica e deixar as outras disciplinas”, e eu falei: “Nao,
como assim? Porqué?”.[...] nossa ouvi isso de um diretor uma vez, [que]
falou: “Ah, porque Sociologia tem muito pouco contetido entdo nao
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precisa de muitas aulas”, e eu: “Como assim, vocé nem da aula, como
vocé sabe se tem pouco contedo?”. Entdo essa questdo [é o maior
obstaculo], essa desvalorizagdo, achar que nao é importante mesmo
(Professora Juliana, 12 de janeiro de 2021).

Desse modo, verifica-se entre os docentes de outras areas e administradores
educacionais a categorizagdo da disciplina de Sociologia em posi¢des hierarquicas de
legitimidade inferiores. Um fendmeno similar foi constatado por Guerino e Nunes (2015,
p. 67-68) ao investigarem a perspectiva docente sobre as Ciéncias Sociais no Ensino
Médio integrado de Santa Catarina. Apoiados em entrevistas com professores da
disciplina Sociologia, esses autores indicaram que muitos dos docentes e gestores da area
técnica das instituigdes pesquisadas desconheciam as contribuigdes das Ciéncias Sociais
para o desenvolvimento do Ensino Técnico. Apesar de tratar-se de um universo distinto
de pesquisa, a relagdo do Ensino de Ciéncias Sociais com a Educacdo Técnica no Ensino
Meédio Integrado, uma andlise comparativa ¢ de ordem fundamental para a investigacao
de um mesmo fendomeno que ocorre em contextos diferentes. Desse modo, assim como
verificado sobre os Institutos Federais de Santa Catarina, nas escolas publicas de
Uberldndia também “é necessdrio um dedicado trabalho de reconhecimento e
legitimidade da Sociologia” (GUERINO; NUNES, 2015, p. 67) em relacdo aos dirigentes
e docentes de outras areas da Educa¢ao Basica.

Para além dessas questdes, € interessante notar como uma das professoras
designadas destacou o baixo reconhecimento em relagdo aos docentes temporarios nas
escolas, de modo que a auséncia de planos de carreira e de retribuicdes econdmico-
institucionais compativeis as formagdes continuadas concluidas por esses profissionais
acabam por precarizar ainda mais as situagdes laborais nas quais esses sujeitos se inserem.
Segundo essa professora,

eu acho que a gente merece ganhar muito mais e eu acho que a gente
trabalha muito mais do que o que a gente ganha, no entanto, eu nao
[sou] a pessoa que acha que meu salario é o pior salario do mundo.
Assim, [...] acho que, porque teve uma época também que eu trabalhava
em escola particular, em shopping, dava aula em um cursinho online, e
ai, por exemplo, para trabalhar no shopping, para ganhar o que eu ganho
na escola eu trabalhava muito mais horas, em pé, desgastando ndo sé a
minha mente, mas 0 meu corpo em um nivel muito absurdo. Entdo eu
acho que eu aprendi a dar um valorzao no meu salario ruim (Professora
Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Portanto, a partir do relato em questdo, € notdvel observar a trajetoria profissional

e a interpretagdo que a docente temporaria possui sobre si. Por se tratar de uma
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trabalhadora da educacdo em situa¢dao temporaria de emprego, muita das vezes, frente
determinadas condigdes materiais imediatas, necessitou complementar sua renda com
ocupagdes que vao para além da Educagdo, como no caso, no setor de comércio e
servigos. Desse modo, quando essa professora alcanga determinado nimero de aulas que
permite com que ela se sustente apenas com a docéncia, ela compreende a situagdo ainda
precaria que vive, contudo, encontra satisfacao nessa posicao.

A fala em questdo ¢ fundamental para a compreensdo de uma das principais
caracteristicas dos docentes de Ciéncias Sociais da Educa¢dao Basica de Uberlandia: a
heterogeneidade de fungdo. Ademais, tal fenomeno foi constatado a partir dos dados
quantitativos, como verificado na tabela n° 18, contudo, as dimensdes individuais e
subjetivas de tais condigdes s sdo apreensiveis a partir da pesquisa qualitativa. Assim,
para além da complementacdo de carga horaria em outras disciplinas e niveis
educacionais, muitos dos professores da area ainda necessitam de fontes de renda
complementares para além carreira docente.

Esse dado pode ser interpretado a partir das proprias transformagoes
macrossociais que as sociedades capitalistas passaram nas ultimas décadas, orientadas
por uma nova forma de funcionamento do Estado, das multiplas esferas sociais e do
proprio comportamento dos sujeitos (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 34). Em um contexto
econdmico marcado pela flexibilizagdo do contrato de trabalho, a precarizacdo das
condig¢des laborais, o desemprego € o aumento nos graus de competitividade, pode-se
colocar ndo s6 a “heterogeneizacdo do trabalho” como a incorporacdo de novos grupos
sociais a classe-que-vive-do-trabalho, mas as multiplas fungdes laborais nas quais os
individuos se inserem, como nos coloca Antunes (2006, p. 50).

Desse modo, em detrimento do desenvolvimento de uma carreira estavel, marcada
por graus mais ou menos amplos de seguranca profissional e de acesso a direitos
trabalhistas, tem-se a ocupagdo intermitente e transitéria de posi¢des produtivas
heterogéneas, ou, em outras palavras, o desenvolvimento da polivaléncia do trabalhador.
Esse aspecto pode ser compreendido, segundo G. Alves (2007, p. 50), nos momentos em
que o capitalismo contemporaneo tende a

inverter politécnica em polivaléncia, que parece como uma forma de
qualifica¢do estranhada que se pde agora no processo produtivo, ou
seja, apesar da maquina conter a promessa da politecnia, as relagdes de
producdo capitalista obstaculizam o desenvolvimento concreto da
potentia técnica, intervertendo-a em polivaléncia (o que significa a
intensificacdo da exploragdo do capital, com o trabalhador assalariado
sendo obrigado a vigiar multiplas maquinas alheias a si).
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O relato da docente revela as multiplas dimensdes da trajetéria profissional de um
docente inserido nessas condigoes trabalhistas. Esse contexto encontra sua ressonancia
ideoldgica na mais recente racionalidade neoliberal, que evoca uma nocao de individuo

competente e competitivo, que procura maximizar seu capital humano
em todos os campos, que ndo procura apenas projetar-se no futuro e
calcular ganhos e custos como o velho homem econdémico, mas que
procura sobretudo trabalhar a si mesmo com o intuito de transformar-
se continuamente, aprimorar-se, tornar-se sempre mais eficaz
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 333).

Por conseguinte, tanto a nogdo do empresario de si evocada por Dardot e Laval
(2016, p. 336), quanto a de polivaléncia no sentido anteriormente exposto, sao elementos
complementares de uma mesma situacdo material: a necessidade de adaptacao do sujeito
frente um contexto altamente transitdrio, cujas habilidades laborais multiplas, mesmo que
nao dependam de ampliados niveis de especializacdo, sdo empregadas em distintas
fungdes produtivas.

O caso da professora em questdo ¢ um exemplo empirico, de um campo e uma
categoria especificos, fruto de um processo geral de estruturagdo das sociedades
capitalistas contemporaneas. Como se trata do trabalho docente, por conseguinte as
relagdes de ensino e aprendizagem acabam por encontrar uma série de obstaculos para
sua plena execucdo. Para além disso, docentes da disciplina de Sociologia que se
encontram nessa mesma situacdo laboral acabam por encontrarem dificuldades no
desenvolvimento de uma carreira de trabalho linear, no sentido de Sennet (2000 apud

LENNERT, 2011, p. 397).

6.2.5 Hibridismo dos Instrumentos de Mediaciao Pedagogica

Para além desses aspectos constituintes do Ensino de Ciéncias Sociais na
Educacao Basica de Uberlandia, faz-se necessario considerar outros elementos centrais
do trabalho didatico: os instrumentos de mediacao pedagdgica. Assim, esses instrumentos
sao compreendidos aqui como um conjunto de artefatos que se interpdem entre o sujeito
(considerado aqui como o professor) e seu objeto (entendido aqui como a aprendizagem
dos estudantes), cujo objetivo volta-se ao direcionamento da atividade docente sobre a
aprendizagem (PEIXOTO; ARAUIJO, 2015, p. 50).

De acordo com Vygotsky, o trabalho é regulado por duas categorias distintas de
instrumentos mediadores: uma de ordem instrumental, que regula as agdes sobre os

objetos; e outra de carater simbolico, em que os signos mediam as agdes sobre a psique
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dos sujeitos (1999, p. 53). Contudo, essas duas formas ndo devem ser compreendidas

como conceitos antindmicos, mas, na realidade, como partes complementares de um

mesmo fendmeno, haja vista que todos instrumentos mediadores possuem um aspecto

mental, conectado as condi¢des psiquico-subjetivas, e outro material, ligado a acdo

humana, como assinala Hedegaard (2001, p. 22 apud PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p. 52).
A partir disso, pode-se delimitar a categoria de “ato instrumental”, em que

O trabalho, ou seja, a agdo do homem sobre a natureza € profundamente
modificada e modificavel pelos instrumentos que intervém entre o
homem e os objetos sobre os quais ele opera. E a atividade psiquica ¢é
orientada pelos instrumentos psicologicos que servem para agir sobre
ela (PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p. 51).

Adicionalmente, o conceito de “ato instrumental” ¢ andlogo ao que se tem
denominado por “agdo mediada”, cujo conteudo

envolve inerentemente ferramentas culturais, € essas ferramentas
moldam-na fundamentalmente. No entanto, isso ndo significa que tal
acdo pode ser reduzida a (ou mecanicamente determinada por) tais
ferramentas e, portanto, determinada pelo ambiente sociocultural mais
geral. Ao contrario, tal acdo sempre implica uma tensdo inerente entre
instrumentos de mediacao e o individuo ou individuos que os usam em
instancias Unicas, concretas (WERTSCH; TULVISTE, 2002, p. 81
apud PEIXOTO; ARAUIJO, 2015, p. 51).

Assim, entende-se aqui que tanto o ato instrumental quanto a a¢do mediada
caracterizam-se enquanto pratica humana intercedida por um conjunto de artefatos, de
ordem objetiva e psiquica, que por sua vez, influenciam diretamente no cardter da
atividade executada. Desse modo, aplicando tais conceitos sobre o trabalho docente,
compreende-se que, a medida que o professor emprega determinados instrumentos
mediadores em contextos concretos do ambiente escolar, as relagdes de ensino-
aprendizagem transformam-se profundamente. Portanto, a compreensao da acao didatico-
pedagogica perpassa a assimilagdo dos instrumentos que mediam sua efetivacao em seus
multiplos sentidos possiveis.

Tendo em vista os apontamentos tedricos acerca do ato instrumental e agdo
mediada, bem como suas implicagdes sobre o trabalho docente, pode-se indicar aqui os
instrumentos de mediagdo pedagdgica mais empregados pelos docentes de Sociologia de
Uberlandia. O artefato de maior reincidéncia na pratica didatica desses profissionais,
segundo os professores entrevistados, relaciona-se com recursos audiovisuais de curta
duracdo, tais como: videos do YouTube, episddios de séries, curta metragens e trechos de

filmes ou documentarios.
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Segundo a maior parte dos docentes, o uso de recursos visuais de curta duragao
justifica-se a partir de uma questdo de legitimidade e outra de ordem burocratico-
estrutural. A primeira relaciona-se com o pouco tempo destinado a disciplina de
Sociologia, de modo que, em detrimento do emprego de filmes ou documentarios
completos, os professores optam por trechos dessas producdes. De acordo com um dos
professores,

[é] um pouco complicado [empregar filmes e documentarios
completos], porque tem uma aula semanal, [...] vocé tem que esforcar
para conseguir passar o conteudo, entdo as vezes ¢ meio complicado
trabalhar filme. As vezes eu pego alguns videos sobre alguns conceitos,
que eu encontro que estdo disponiveis no YouTube, conceitos
sociologicos. E ai sdo videos pequenos, mas filme ¢ um pouco
complicado, porque vocé vai gastar as vezes duas, trés aulas, para
passar um filme” (Professor Lucas, 7 de maio de 2020).

Desse modo, a pouca legitimidade que disciplina de Sociologia dispde em
comparagdo com outras areas, que implica em sua baixa carga horaria na grade curricular,
cria condigdes sociais especificas que impedem o uso pleno de determinados
instrumentos mediadores. Contudo, os docentes entrevistados mobilizam recursos
audiovisuais que se adequem as circunstancias impostas, de modo que o uso de videos de
curta duracdo aparece enquanto artefato central de mediagcdo pedagdgica por parte dos
professores de Sociologia entrevistados.

Além disso, ¢ notdvel indicar como um mesmo recurso pedagogico ¢€
ressignificado a partir dos diversos sujeitos que o mobilizam. Ao passo que alguns
docentes empregam videos de plataformas online que abordam diretamente os conceitos
sociologicos, antropologicos e politicos, outros usam séries e desenhos animados para
criar conexdes entre os acontecimentos, personagens e contextos culturais dessas
producgdes e temas das Ciéncias Sociais. Ainda, um dos docentes entrevistados indicou
que cria os proprios recursos audiovisuais, desde a montagem dos videos até a dublagem
dos personagens, sugerindo uma readaptagdo desse instrumento mediador as condigdes
sociais e necessidades educacionais especificas de seu trabalho docente.

A segunda questdo que implica diretamente no emprego de videos de curta
duracdo em detrimento de filmes ou documentarios completos diz respeito a uma questao
burocratico-institucional. Como indicado por varios docentes, a maior parte das escolas
dispdem de poucas salas com equipamentos de reproducdo de midia audiovisual,
consequentemente, existe uma disputa entre os professores em torno da utilizagdo desses

ambientes. Assim, o uso continuo das salas de video, ao longo de varias semanas, em
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vista de reproduzir um filme completo aos alunos ¢ impossibilitado pela alta demanda em
torno do uso desses espacos. Segundo um dos professores,

ndo tem sala disponivel, entdo ndo funciona passar filme, ¢ muito
complicado, a ndo ser que vocé consiga marcar contraturno, vocé
consegue com outro professor, que ele ceda um horario, mas isso ai
vocé ja tem outras turmas que vocé ¢ responsavel, entdo assim, ndo
funciona muito (Professor Lucas, 7 de maio de 2020).

Desse modo, caso algum docente de Sociologia opte por reproduzir um filme
durante trés semanas consecutivas, o mesmo depende de uma série de variaveis
envolvendo a disponibilidade dos espagos necessarios, sua posterior reserva, o
deslocamento dos estudantes até a sala de video e acordos com outros professores.
Consequentemente, torna-se uma pratica e um instrumento comum aos docentes da area
empregarem videos curtos que possam ser apresentados em uma unica aula, de modo a
nao dependerem da disponibilidade sequencial dos espacos para a execucdo dessas
midias.

Além disso, nota-se como esse recurso ¢ geralmente empregado com o intuito de
introduzir ou concluir alguma tematica da disciplina de Sociologia. Segundo os docentes,
o instrumento em questdo favorece o desenvolvimento das relagdes de ensino-
aprendizagem ao ilustrar visual e sonoramente os conceitos discutidos durante as aulas
expositivas, além disso, os videos tendem a aproximar os estudantes das temadticas
lecionadas. Assim, o uso desse artefato garante tanto o contato inicial do discente com o
conteudo quanto funciona como sintese das questdes discutidas, de modo que “dé para
fazer uma relacao da teoria com o curta” (Professora Mariana, 6 de maio de 2020).

Por fim, verifica-se uma distingdo no uso desse instrumento de mediagdo
pedagogica entre professores efetivos e temporarios. Os docentes em situacao de trabalho
estavel estdo familiarizados com a instituicao de ensino onde trabalham e reconhecem
profundamente os limites burocraticos e estruturais que condicionam o uso didatico de
recursos audiovisuais. Assim, em instituicdes de ensino que dispdem de mais salas de
video ou até mesmo equipamentos audiovisuais nas salas de aula, os professores efetivos
tendem a empregar mais frequentemente os videos curtos em seu trabalho docente. Ao
mesmo tempo, quando inseridos em espagos mais precarios, o uso desse instrumento €
menos constante, de modo que os professores da area adequam outros artefatos de
mediacao as condi¢des enfrentadas.

De modo geral, constata-se entre esses profissionais uma rotina de trabalho

marcada pela linearidade e pela familiarizacdo com as dimensdes estruturais e dindmicas
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burocraticas que regem as institui¢des de ensino onde lecionam. A luz dessas condicdes,
tornam-se evidentes os limites praticos ao emprego de determinados instrumentos de
mediagdo pedagdgica, de modo a criar um habitus docente so6lido, orientado pelos
recursos didaticos possiveis de serem utilizados no ambiente escolar em que se inserem.
Trata-se, sobretudo, de um fundamento empirico do processo de rotinizacao do trabalho
docente, marcado pela estabilizagdo da gestao do tempo e das atividades de trabalho
conforme determinadas regras institucionalizadas, que abrem espago tanto para a
reproducdo quanto para a modificagdo dessas agdes (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.
233-234).

No caso dos professores de Sociologia designados, o transito constante por
diversas instituicdes de ensino e a impossibilidade da constru¢do de uma carreira de
trabalho linear, segundo a acep¢do de Sennett (2000 apud LENNERT, 2011, p. 397),
convergem para o uso heterogéneo de instrumentos de mediagdo pedagodgica. Desse
modo, o emprego de videos curtos como artefato mediador das relacdes de ensino-
aprendizagem depende da estrutura da escola onde esses profissionais lecionam, podendo
variar de ano em ano. Consequentemente, ¢ necessaria uma constante adaptagdo do
trabalho didatico e dos instrumentos de mediagdo pedagogica as condi¢des especificas
nas quais esses docentes se inserem.

De acordo com uma das professoras temporarias, uma das escolas onde trabalhou
era “perfeita, incrivel onde tem tipo, quatro computadores, sala com ar condicionado, 14
tinha impressora a vontade”, ao passo que em outra institui¢ao “a impressora que fica la
para vocé ¢ de papel reaproveitavel, entdo as vezes ele tem a metade da frente livre, entdo
voc€ tem que se virar para conseguir colocar ali o que vocé quer imprimir” (Professora
Gabriela, 19 de novembro de 2020). Desse modo, tem-se que, para além da falta de
garantias legais relativas ao plano de carreira e a retribui¢do proporcional a formagao, o
docente designado necessita de readaptar constantemente seus recursos didaticos a cada
realidade escolar que encontra. Por conseguinte, o desenvolvimento da rotinizagdo de seu
trabalho, bem como a criagao de um habitus pedagdgico solido, habituado as condigdes
laborais de determinada escola, tornam-se impossibilitadas.

Além do uso de videos curtos enquanto instrumento de mediag¢do pedagogica, a
maior parte dos professores revelou que o emprego de musicas também configura como
artefato mediador central das relagdes de ensino-aprendizagem envolvendo a disciplina
de Sociologia. Assim como nas midias audiovisuais, o modo de utilizagdo de musicas

depende de cada docente e pode ser resinificado em contextos distintos. Portanto, nota-se
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que alguns docentes operam caixas de som e pendrives para a reprodugao das cangoes, ao
passo que outros utilizam apenas as letras das musicas impressas, conferindo um carater
estrito de interpretagdo textual ao instrumento pedagdgico, ainda, verifica-se entre um dos
professores entrevistados, o uso do violdo em sala de aula para a reprodugdo musical.
Como constatado anteriormente, as distintas condigdes nas quais os instrumentos sao
empregados acabam por modificar os formatos e os sentidos de seus usos, de modo que
a agdo didatica nao se define exclusivamente pelos instrumentos empregados ou pelos
sujeitos envolvidos, mas, na realidade, por “individuo(s)-operando-com-instrumentos-de-
mediacao” (WERTSCH; TULVISTE, 2002, p. 81 apud PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p.
53).

Ainda, avulta-se o fato de que docentes inseridos em instituigdes de ensino cujas
condi¢des estruturais ndo permitem o uso constante de midias audiovisuais,
frequentemente empregam musicas enquanto instrumento central de mediagdo
pedagdgica. Tal fendmeno ocorre justamente pelo aspecto dindmico e relativamente
portatil desse artefato, que independe, mais ou menos, de salas de aulas equipadas com
datashow, tela de projecao e iluminacao adequadas. Segundo um dos professores, “Eu
gosto muito da musica, e ¢ uma coisa que ndo da tempo de fazer sempre, até uma coisa
meio simples, né? Pegar um radinho e colocar um pendrive” (Professor Guilherme, 7 de
maio de 2020).

Dessa forma, constata-se entre os docentes de Sociologia da Educacao Bésica de
Uberlandia que, apesar de preferirem o uso de videos curtos enquanto instrumento de
mediacdo pedagdgica, acabam por utilizar mais amplamente a musica, justamente pela
facilidade pratica que esse artefato proporciona. Além de requerer apenas um aparelho
sonoro portatil e um dispositivo de armazenamento de musicas, cujo custo € relativamente
baixo, ndo necessita de procedimentos burocraticos de reservas de espaco, deslocamento
de alunos pela escola e que esses professores normalmente compram particularmente para
as aulas.

Portanto, relatos que narram o uso de musicas para a mediacdo dos conteudos
sociologicos, antropologicos e politicos, geralmente tem o seguinte sentido,

eu gosto de levar muita musica, que eles sdo muito apegados a essa
questdo musical, letras de musica. Ai a gente tem uma caixinha de som
que a gente pode entrar com uma caixinha de som, como Sociologia era
s0 uma aula, né? Nao dava tempo de passar nenhum filme (Professora
Juliana, 12 de janeiro de 2021).
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O trecho em questdo evidencia um fendmeno geral envolvendo os docentes de
Sociologia da cidade em questdo, visto que sugere que a baixa carga horaria da disciplina
impede o uso de determinados artefatos mediadores. Ao passo que indica que o emprego
de musicas durante as aulas de Sociologia tende a aproximar os estudantes do contetido,
como orienta o habitus pedagodgico desses sujeitos, além de ser um instrumento de
mediacao pedagdgica de facil acesso e transporte.

Como referéncia da utilizagdo desse artefato didatico pela disciplina, uma das
professoras relatou reproduzir e discutir com os estudantes a musica “Da Lama ao Caos”,
do grupo brasileiro de manguebeat Chico Science e Nagdo Zumbi. Tomando como
referéncia esse exemplo e o conteudo da letra da cangdo, pode-se inferir que se abre
campo para a discuss@o de uma série de temas e conceitos caros as Ciéncias Sociais, tais
como desigualdades sociais entre as regides do Brasil, urbanizagdo, globaliza¢dao e
regionalismo, cultura popular e cultura de massa, todos estética e simbolicamente tratados
pelas obras da banda em questdo. Além disso, uma abordagem interdisciplinar entre a
disciplina de Sociologia, as Artes e a Historia permitem uma compreensao aprofundada
ndo apenas dos significados sociais, culturais e politicos da musica, mas também o
contexto historico de surgimento do movimento manguebeat € sua importancia para o
desenvolvimento da musica brasileira contemporanea.

De acordo com Guimardes e Carvalho (2016, p. 123-124),

O Movimento Mangue aproximou-se da arte do povo da periferia, mas
conectado com problemas globais, fez ecoar no publico urbano o
interesse pelos temas que afligiam essa parcela da populagao com a qual
se identificava. Revalorizou o capital cultural a partir de outros padroes
estéticos, para além dos instituidos desde sempre pelas elites [...] As
letras das musicas, repletas de figuras de linguagem associadas a
metafora do mangue e usadas para fazer criticas sociais contundentes,
o Movimento adicionou a discussdo sobre cidadania e identidade
cultural, usando metaforicamente a lama do mangue para tratar da
exclusdo social e denunciar a violéncia e a fome.

Assim, em menc¢do a um dos exemplos discutidos por uma das professoras
entrevistadas, nota-se a multiplicidade de conteudos e significados que essa can¢ao pode
aportar, além de quao valiosas podem ser as contribui¢des educacionais no emprego da
musica enquanto instrumento de mediagao pedagodgica. A partir dessa interpretacao,
compreende-se 0s motivos pelos quais esse artefato ¢ tdo central para o trabalho dos
professores de Sociologia de Uberlandia.

Além dos recursos audiovisuais de curta duracdo e as musicas, os docentes

indicaram, ainda que em menor grau, o uso de outros instrumentos de mediagdo
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pedagogica, entre eles destacam-se as charges e historias em quadrinhos, debates
tematicos e apresentacdes de slides. Os dois primeiros apresentam-se enquanto mais
recorrentes justamente por ndo dependerem de salas de video ou aparatos tecnologicos de
grande custo, a medida que os docentes geralmente imprimem as charges e as distribuem
entre os alunos com o intuito de interpreta-las a luz de determinados conceitos das
Ciéncias Sociais, ou, no caso dos debates, organizam o espago fisico da sala de aula
visando a delimitacdo de grupos de discussdo em torno de certas tematicas sociais,
culturais ou politicas.

Ainda, constata-se que os docentes que utilizam de apresentagdes de slides
frequentemente o fazem com o intuito de ganharem tempo de aula, ao passo que ndo
necessitam fazer anotagdes no quadro ao empregarem esse instrumento de mediagao
pedagdgica. Dessa forma, é essencial para o desenvolvimento das relagdes de ensino e
aprendizagem da Sociologia escolar, que conta como uma baixa carga horaria, o
planejamento e distribuicdo meticulosos do tempo das licdes. Ademais, segundo um dos
docentes entrevistados, “adoro datashow, inclusive, quando eu tenho que ir em uma sala
que nao tem datashow [...] eu tenho meu proprio datashow, que eu carrego” (Professor
Felipe, 19 de maio de 2020). Portanto, tem-se que frente uma institui¢do escolar que ndo
dispde de equipamentos de projecdo em todas as salas, o professor em questdo adquiriu
por conta propria um instrumento de mediacdo pedagogica central de seu trabalho.

Contudo, esse fendmeno relaciona-se diretamente com um processo semelhante
relatado por outra docente entrevistada, haja vista que “a realidade da escola ¢ vocé pagar
para trabalhar muitas vezes, [...] vocé comprar tinta, vocé comprar cartaz, se vocé quiser
que tenha alguma atividade diferente” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020).
Consequentemente, a solu¢do de alguns professores de Sociologia frente o sucateamento
material das instituigdes de Educacdo Bésica sinaliza, para além de uma estratégia

pedagbgica, uma forma de precarizag¢do do trabalho docente.

6.2.6 Teorias Pedagogicas e os Professores de Ciéncias Sociais: sistematizacoes,
mobilizacoes e dinAmicas

Aditivamente a compreensdo dos instrumentos de mediagdo pedagogica
mobilizados pelos docentes de Ciéncias Sociais das escolas publicas da cidade, mostra-
se essencial uma investigacao acerca das teorias pedagogicas que fundamentam a pratica
profissional desses sujeitos. A partir de um levantamento qualitativo sobre as correntes
didaticas mais reincidentes nos relatos dos professores entrevistados, tendo como

parametro as teorias educacionais investigadas anteriormente, procura-se estabelecer os
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quadros de referéncias teoricas que orientam a gestdo do trabalho didatico desses
professores.

Dessa forma, considera-se “imprescindivel recorrer as teorias pedagdgicas em
articulagdo com o trabalho didatico realizado para explicar a docéncia nos espacos
educativos”, como salientam Peixoto e Araujo (2015, p. 48). Por conseguinte, reitera-se
aqui a perspectiva de que o processo educacional se forma a partir da relacao de multiplas
variaveis e campos sociais, que abrangem desde questdes historico-politicas e
econdmicas, até pedagogicas e institucionais. Assim, tratar empirica e teoricamente das
correntes didaticas que fundamentam o Ensino de Ciéncias Sociais em Uberlandia
corresponde a captar e analisar apenas parte de um fendmeno social multidimensional e
complexo.

De modo geral, nota-se entre os docentes de Sociologia entrevistados uma
heterogeneidade de teorias pedagodgicas que embasam seu trabalho didatico, tanto no
sentido da ampla gama de correntes constatadas quanto em um processo tedrico-pratico
de cruzamento das teorias em questao. Essa heterogeneidade esta diretamente relacionada
auma série de fatores, entre elas, as perspectivas que os docentes possuem sobre a fungao
da instituicdo escolar, suas trajetorias pessoais, seus posicionamentos politicos e as
condi¢des sociais nas quais estdo inseridos.

Verifica-se também que nenhuma das teorias constatadas apresentam-se enquanto
hegemonicas nas praticas dos professores de Sociologia da cidade. Na realidade, deve-se
colocar mais de arranjos pratico-conceituais envolvendo diversas teorias didéticas e
instrumentos de mediacdo pedagégica, do que uma corrente educacional unissona que
baliza o Ensino de Ciéncias Sociais na cidade. Talvez, o habitus pedagogico verificado
entre os agentes, que visa a aproximagao dos conteudos da disciplina de Sociologia com
as distintas realidades dos estudantes, de modo a orientar suas praticas em direcdo a um
objetivo didatico, configure como o /ocus comum aos professores. Contudo, as distintas
formas de mediar essa tarefa, bem como as fundamentagdes tedricas para tal, acabam por
estabelecer uma ampla teia de praticas docentes.

Além disso, ¢ importante ressaltar que as afinidades teodricas destacadas pelos
professores entrevistados ndo permitem concluir que suas aulas sdo estruturadas e
desenvolvem-se de acordo com os pressupostos didaticos dessas correntes pedagogicas.
Para uma investigagdo sobre tal processo seria necessaria uma extensa pesquisa
envolvendo um trabalho de campo cotidiano no interior do ambiente escolar, como

colocam Oliveira et al. (2015, p. 26). Contudo, tendo em vista os instrumentos
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metodoldgicos aqui empregados e o contexto historico no qual transcorre essa pesquisa,
¢ realizada tdo somente uma investigacao sobre as teorias educacionais que orientam a
pratica docente analisada.

De uma perspectiva geral, a tendéncia pedagdgica que mais influencia a pratica
docente dos sujeitos investigados € a didatica pautada pela Psicologia Historico-Cultural
de Vygotsky. Apesar de ndo se tratar de um fundamento educacional hegemdnico, o
mesmo ¢ constatado em quatro das dez entrevistas realizadas com professores de
Sociologia de Uberlandia. E interessante notar como essa mesma corrente pedagogica foi
categorizada pelos professores, ao passo que alguns a denominaram enquanto
“Interativismo” ou ‘“‘socio-interativismo”, outros a indicaram simplesmente como
“Psicologia Historico-Cultural” e a teoria de Vygotsky sobre a aprendizagem. Contudo,
de modo geral, todas direcionam-se a uma mesma corrente pedagogica: a Aprendizagem
Desenvolvimental (AD).

Por essa posicdo teodrico-pedagdgica pressupor que sao necessarias tanto
consideragdes sobre as condigdes sociais nas quais os estudantes se inserem para o
desenvolvimento das relagdes de ensino-aprendizagem, quanto certos conceitos
axiomaticos vygotskianos, tais como aprendizagem, atividade e forgas historico-culturais,
compreende-se que o habitus docente que visa a aproximacao dos conteudos da disciplina
de Sociologia com os contextos dos discentes da Educacao Basica encontra na AD uma
fundamentagao tedrica solida.

Além disso, nota-se entre esses professores o uso de instrumentos de mediagdo
pedagdgica que almejam o desenvolvimento das atividades, no sentido desenvolvimental
do termo. Segundo Puentes (2019b, p. 8-9), a atividade para a AD visa a

formagdo das necessidades e dos motivos que levam a formacao das
operagOes psiquicas (ELKONIN, 1974) e dos conceitos cientificos
(DAVIDOV, 1986), isto ¢, a transformagdo da atividade para a forma
subjetiva (LEONTIEV, 1975).

Por conseguinte, apesar de ndo ser possivel verificar as implicagdes psicoldgicas
e desenvolvimentais das aulas de tais professores, ¢ importante observar que objetivos
pedagbgicos que fundamentam o trabalho docente desses sujeitos. Desse modo,
compreende-se que o uso de instrumentos de mediacdo pedagogica como videos e
musicas, comuns a todos os professores apoiados pela AD, adquirem o sentido de criagdao
de necessidades e motivos intelectuais nos discentes, a partir do didlogo entre teorias das

Ciéncias Sociais com as condi¢des historico-culturais vivenciadas pelos alunos.
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Ainda, avulta-se o fato de que muitos professores que apontaram a AD enquanto
fundamentagao tedrica de sua pratica pedagogica, elegeram outras correntes didaticas que
igualmente influenciam seu trabalho docente. Desse modo, tem-se docentes que
conjugam os conceitos desenvolvimentais a determinadas nog¢des da Pedagogia
Historico-Critica, especialmente perspectivas sobre a relacdo entre instituicdo escolar e
sociedade, além dos os cinco passos didaticos desenvolvidos por Saviani e aprofundados
por Gasparin (2012). De acordo com um dos professores,

Eu gosto de tentar usar a Pedagogia Historico-Critica, ela tem hoje uma
proposta didatica, desde 2011, 2012, [...] com os passos que o Demerval
Saviani propos 14 em 1982, 1979, mas €, eu acho melhor ela para pensar
a relag@o escola e sociedade hoje em dia. Mas eu gosto também dos
passos que eles vao assim, sdo uma proposta calcada no método do
Marx, né? [...] Do empirico ao concreto, porque o concreto € o empirico
que € pensado, entdo os alunos tém que fazer esse caminho comigo. Eu
vou fornecer para eles instrumentos, mas € s6 meio que um modelo
esquematico. Eu também gosto de reivindicar para mim a Psicologia
Histérico-Cultural, [para] pensar o desenvolvimento do sujeito
(Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).

Portanto, verifica-se de que maneira esse professor busca unir duas correntes
pedagdgicas distintas, ainda que compartilhem um arcabouco tedrico fundamentalmente
marxista, com o intuito de adapté-las ao cotidiano do trabalho docente. Por conseguinte,
verifica-se que a preocupagdo em torno do desenvolvimento de determinadas habilidades
psicologicas entre os estudantes, pautadas por contetidos cientificos, evidenciam as
distintas tendéncias pedagogicas que balizam a pratica desses profissionais.

Ainda, constata-se entre uma das professoras a jungdo de uma série de tedricos de
inimeros campos para a fundamentacao teorica de sua pratica pedagogica. Assim, essa
docente pauta-se, simultaneamente, pela AD, por escritos de Paulo Freire, a Psicologia
humanista de Carl Rogers e por algumas das perspectivas do gedgrafo e educador popular
Josué de Castro. De forma geral, apesar de tratarem-se de autores, correntes tedricas e
campos cientificos distintos, pode-se constatar que a professora em questdo procura
nesses teodricos diferentes nog¢des sobre o desenvolvimento coletivo da autonomia do
estudante. Haja vista que essa educadora fundamenta seu trabalho didatico por “uma
perspectiva de ajuda entre os proprios alunos, de construgdo do conhecimento de maneira
mais coletiva” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Por conseguinte, as nogdes sobre a formagao da atividade de estudo em seu estagio
autonomo, segundo a AD; o respeito a autonomia do ser educando; e o ensino centrado

no aluno e sua autonomia no processo de aprendizado, sdo combinados pela professora
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frente um objetivo comum. Portanto, compreende-se que essas teorias educacionais sao
interpretadas pela docente menos como um sistema rigido de preceitos teoricos e
sequéncias pedagogicas e mais como um conjunto de nogdes € perspectivas que orientam
o sentido e a dire¢do de suas praticas de ensino, cujo objetivo final € a construcao coletiva
da autonomia do estudante.

Para além da AD, a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire também apresenta
grande representatividade entre os professores de Sociologia das escolas publicas de
Uberlandia. Assim como na AD, essa perspectiva foi indicada tanto como unica
fundamentagao teorica da didatica mobilizada por esses profissionais, quanto associada a
outras correntes pedagogicas. De modo geral, o desenvolvimento da autonomia do
estudante, a nog¢do da impossibilidade epistemologica do estabelecimento de uma
educacdo politicamente neutra, a construg¢ao coletiva do conhecimento e a aspiragdo a
uma formacao critico-reflexiva sobre a realidade sdo as principais contribui¢des desse
autor para a pratica docente desses sujeitos.

De acordo com uma das professoras,

eu sempre tento passar para os meus alunos que eu ndo estou ensinando
nada para eles, que a gente esta trocando, mas tem dias que a realidade
nao ¢ essa. Eu gosto desses autores [como Paulo Freire], eu acho que ¢
uma perspectiva linda e maravilhosa e perfeita, ¢ o que a educacgdo
deveria ser, mas ndo ¢ possivel ser aquilo todos os dias (Professora
Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Assim, a nogao de Freire sobre o “respeito aos saberes dos educandos” (1996, p.
15) fundamenta tedrica e politicamente as praticas educacionais dessa professora,
orientando seus sentidos e objetivos estruturantes. Além disso, nota-se como essa
perspectiva também se alinha com o habitus pedagogico dos docentes de Sociologia da
cidade, que visam a constante aproximacao dos contetidos da disciplina com as distintas
condig¢des sociais nas quais os estudantes se inserem. Desse modo, a orientagdo didatica
de Freire (1996, p. 15) sobre “aproveitar a experiéncia que t€m os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes” corresponde
diretamente as estratégias e instrumentos didaticos empregados pelos professores.

Ainda, faz-se necessario considerar como, frente a rotina do trabalho docente e
suas dificuldades especificas, a mobilizagcdo de determinadas teorias pedagogicas “ativas”
e artefatos mediadores torna-se dificultada. Como evidenciado anteriormente pelo trecho

de uma das entrevistas, ¢ frequente o relato docente sobre a impossibilidade de utilizagao



253

desses recursos didaticos de forma cotidiana tanto por questoes estruturais € burocraticas,
quanto pelas condicdes de trabalho enfrentadas pelos professores. Segundo um dos
docentes, esse fendmeno verifica-se

Até porque da carga horaria, pensa em implementar uma metodologia
mais ativa, né? Uma técnica de debate, por exemplo, € bem complicado
quando vocé tem 50 minutos de aula em uma sala com 40 alunos
(Professor Luis Fernando, 5 de maio de 2020).

Por conseguinte, em institui¢des de ensino que nao dispdem de equipamentos de
reprodu¢ao de midia em todas as salas, ndo oferecem dispositivos adequados de
impressao de material didatico complementar, que contam com salas de aula
superlotadas, além das condic¢des laborais dos professores de Sociologia, responsavel por
uma alto nimero de turmas, que leciona em diversas escolas, que frequentemente
complementa sua renda com outras funcdes profissionais e possui uma alta carga de
trabalho burocratico tem-se um contexto que tolhe o desenvolvimento rotineiro de
praticas pedagogicas nado-tradicionais.

Tendo em vista tal fato, tem-se que, para além da AD e da Pedagogia Libertadora,
a Pedagogia Tradicional Moderna configura-se como tendéncia pedagogica empregada
por dois dos professores entrevistados. De acordo com um deles,

eu acho que o que nos fazemos ali, né? O que € possivel, o que a gente
tem feito ali, € Ensino tradicional, a gente s6 modifica, eu s6 procuro
levar os instrumentos, vamos dizer assim, o Datashow, mas [se trata do
Ensino] tradicional (Professor Luis Fernando, 5 de maio de 2020).

Consequentemente, frente as estruturas precarias das instituicoes de ensino e as
longas jornadas de trabalho enfrentadas pelo corpo docente, esses professores pautam-se
por uma abordagem tradicional da Educagdo, cujo planejamento das aulas, selecdo dos
conteidos e das formas avaliativas tomam menos tempo que outras perspectivas
pedagogicas. Portanto, constata-se em que medida a precarizagao da fungdo docente e das
proprias condigdes materiais das escolas influem diretamente sobre as configuracdes do
trabalho didatico-pedagdgico desenvolvido por esses profissionais. De acordo com
Lennert (2011, p. 399-400),

¢ importante que o professor [de Sociologia escolar] faga um trabalho
de qualidade, que justifique a presenca da disciplina na escola.
Entretanto, ¢ necessario oferecer condi¢des de trabalho adequadas a
esse professor, assegurando que ele tenha tempo e condigdes materiais
para estudar e preparar aulas, para realizar um trabalho que faga sentido
para ele e os alunos.
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Dessa forma, nota-se em que medida as condigdes laborais enfrentadas pelos
docentes responsaveis pela disciplina de Sociologia convergem sobre fendmenos
pedagdgicos. Por conseguinte, como verificado anteriormente, tem-se docentes que,
contrariamente, utilizam-se de instrumentos didaticos de carater tradicional justamente
pela falta de condigdes institucionais oferecidas pelas escolas.

Ainda, ¢ curioso observar esse fendmeno até mesmo entre uma professora que se
pauta teoricamente por Pedagogias anti-hegemonicas em que, mesmo ciente dos déficits
das perspectivas didaticas tradicionais, acaba por empregar alguns de seus métodos no
transcorrer do cotidiano escolar. Como indicado anteriormente por uma das educadoras,
mesmo pautando-se por teorias ativas de aprendizagem, “ndo ¢ possivel ser aquilo todos
os dias” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020).

Dessa forma, frequentemente os docentes de Sociologia da cidade tratam os
instrumentos de mediagdo pedagdgica, as teorias e praticas didaticas “ativas” e os espacos
educativos alternativos a sala de aula®® como atividades excepcionais, que ndo sdo
mobilizadas cotidianamente. Ainda, mesmo inspirados por tendéncias pedagogicas anti-
hegemonicas e almejarem relagcdes de ensino e aprendizagem voltadas a autonomia do
estudante, as condi¢des materiais das institui¢des escolares ¢ a situacao de trabalho desses
profissionais os impedem de desenvolver plenamente seus objetivos educacionais.

Por fim, tem-se a Pedagogia Historico-Critica, a ultima teoria pedagogica
constatada que orienta parte dos professores investigados. Assim, tem-se que trés dos dez
docentes entrevistados relataram pautarem-se pelos conceitos, objetivos e métodos
propostos por essa corrente didatica®. Dentre esses trés sujeitos, um deles indicou
fundamentar sua pratica docente somente a partir dos objetivos da Pedagogia Historico-
Critica, ao passo que os outros assinalaram que sua docéncia perpassa tanto essa teoria
quanto outras, como a AD.

Portanto, pode-se constatar que os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica se
relacionam diretamente com o habitus didatico do corpo docente aqui investigado, de
modo que a preocupagdo dos professores de Sociologia em contextualizarem os
conteudos da disciplina as realidades dos estudantes coincidem com o primeiro passo do
trabalho didatico proposto por essa tendéncia pedagogica. Segundo Gasparin (2012, p.

15), a primeira etapa do processo de ensino e aprendizagem segundo a perspectiva

% Confirma-se aqui o aspecto excepcional atribuido a “sala de video” no cotidiano escolar.
% Considerando a populacdo analisada, um dos dez professores entrevistados ndo soube responder quais as
teorias pedagogicas que balizam sua pratica didatica no interior do ambiente escolar.
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Historico-Critica denomina-se por “Pratica social inicial do contetido”, caracterizada por
uma

tomada de consciéncia da realidade e dos interesses dos alunos, [que]
evita o distanciamento entre suas preocupagdes € 0s conteudos
escolares. Os contetidos ndo interessam, a priori € automaticamente,
aos aprendentes. E necessario relaciona-los aos conceitos empiricos
trazidos por eles. Desta forma, o professor os contextualizara, dentro da
disciplina, o conhecimento dos educandos. Situard, outrossim, a
disciplina em relacdo a area de conhecimento cientifico mais ampla a
qual pertence. E esta em relagdo a totalidade social.

Por conseguinte, evidencia-se a conexdo entre um dos elementos centrais da
Pedagogia Historico-Critica e um dos aspectos do habitus pedagogico dos professores de
Sociologia de Uberlandia. At¢ mesmo outras etapas do trabalho didatico propostas por
Gasparin (2012) relacionam-se com essa dimensdo da identidade e da pratica dos
docentes investigados, tais como a “Problematiza¢do”, marcada pela reavaliagdo das
experiéncias vividas pelos discentes a luz dos conteudos a serem trabalhados, e a
“Instrumentalizagdo”, delimitada pela apropriacdo dos mecanismos tedricos e praticos
necessarios a uma perspectiva renovada sobre a realidade social. Verifica-se tal processo
a partir do seguinte relato de uma das professoras: “Eu gosto de trabalhar com videos,
com curtas, porque ai sempre dé para introduzir algum assunto a partir daquele curta e
eles compreendem o curta” (Professora Mariana, 6 de maio de 2020).

Dessa forma, constata-se que, a partir de determinado instrumento de mediagdo
pedagdgica, essa docente visa criar um vinculo entre a realidade vivenciada pelos
estudantes e os conteudos especificos da disciplina. Consequentemente, a luz dessa teoria,
busca reavaliar as experiéncias discentes e conferir os instrumentos conceituais
necessarios a reinterpretagdo dessas circunstancias. Constata-se por meio do relato a
busca pela execu¢do das etapas de “Pratica Social Inicial do Conteudo”,
“Problematizacao” e “Instrumentalizacdo” conforme as diretrizes da Pedagogia
Historico-Critica.

6.2.7 A Sociologia no Ensino Médio: o que pensam os professores da rede publica de
Uberlandia

Analisados os instrumentos teoricos, pedagdgicos, institucionais e praticos que
orientam a docéncia de Ciéncias Sociais em Uberlandia, segundo os professores
entrevistados, faz-se necessario investigar quais os sentidos e objetivos atribuidos a
disciplina por parte desses sujeitos. Ademais, para além de ser um elemento fundamental

para a compreensdo das relagdes de ensino e aprendizagem na cidade em questdo, a
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perspectiva docente sobre os significados da Sociologia escolar se trata de uma variavel
“classica” no sub-campo de Ensino de Ciéncias Sociais. Pesquisas empiricas
desenvolvidas por Santos (2002), Mota (2005) e Lima e Ferreira (2014) buscaram
compreender quais relagdes os professores da area estabelecem com os multiplos
propositos da disciplina no Distrito Federal, em alguns municipios do Rio Grande do Sul
e em Londrina no estado do Parana, respectivamente.

Santos (2002), por exemplo, constatou que o tipo de formagdo influencia
profundamente as perspectivas dos professores de Sociologia sobre os sentidos da
disciplina, de modo que aqueles que possuem graduacdo na area tendem a considerar que
“a Sociologia seria um instrumento de compreensao capaz de contribuir para a formacao
do cidaddo, na medida em que ela amplia a consciéncia do educando acerca dos
fundamentos regentes das relagdes sociais” (SANTOS, 2002, p. 155).

Ao passo que os docentes de Sociologia escolar graduados em outros campos
frequentemente assinalam que o “conhecimento socioldgico ¢ instrumento de acdo com
possibilidade de contribuir na educagio para a cidadania, ao instrumentalizar o educando
com vistas a uma interven¢ao na realidade social” (SANTOS, 2002, p. 155-156). Dessa
forma, tem-se uma tensao entre duas perspectivas distintas sobre a disciplina: de um lado
busca-se a ampliagdo da consciéncia dos estudantes sobre as dimensoes sociais do real,
por outro, procura-se garantir aos discentes a apropriagdo de mecanismos praticos de
mudangas sobre a realidade social. Simultaneamente, nota-se um quadro de referéncia,
ou um habitus pedagdgico, comum aos professores da drea que orienta a pratica docente
rumo a formagao dos alunos para a cidadania.

Por sua vez, Mota (2005) verificou entre os docentes investigados, a maior parte
deles graduados em outras areas para além das Ciéncias Sociais, que o sentido central da
Sociologia escolar seria uma educagdo voltada a cidadania e a critica. Por conseguinte,
constatou-se uma perspectiva docente orientada pela formagao de cidadaos conscientes,
por meio do reconhecimento de direitos e deveres sob uma légica “formalista” e pela falta
do embasamento tedrico dos professores proprio a Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica (MOTA, 2005, p. 96-97).

Desdobram-se dessa investigagao trés provocacdes por parte da autora, a primeira
relaciona-se com o fato de que a construcao da identidade da Sociologia escolar perpassar
pela formacao do cidadao critico desassocia esse objetivo de outras disciplinas escolares,

de modo que questiona:
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porque a Matematica e a Quimica, por exemplo, geralmente ndo sao
localizadas como lugares do critico ¢ da cidadania? E sera que a
Sociologia tem cumprido suas “promessas” de construir essas
dimensdes nos estudantes? (MOTA, 2005, p. 106).

Em segundo lugar, a associacdo que geralmente ¢ feita por professores da area
entre a disciplina e a transformacdo social ignora tanto que essa ciéncia nem sempre
almeja esse horizonte, quanto que a compreensdo da realidade ndo necessariamente
implica em agdes de mudangas social. Por fim, Mota (2005, p. 106) observa como o
ambiente escolar ndo deve ser tratado como Unico espago social de formagdo de
perspectivas criticas e praticas cidadas, de modo que os movimentos sociais, por exemplo,
podem adquirir tal fungdo.

Ja na analise de Lima e Ferreira (2014) sobre os professores de Sociologia escolar
de Londrina, todos graduados em Ciéncias Sociais, percebeu-se que a disciplina visa a
construgdo de saberes que fundamentem a compreensao das relagdes de causalidade dos
fendomenos sociais vivenciados cotidianamente pelos estudantes. Ainda, notou-se como o
conhecimento proporcionado pelas Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica fundamenta-se
por determinadas competéncias, “mesmo que seus pressupostos e suas defini¢des por
vezes refutem essa ideia” (LIMA; FERREIRA, 2014, p. 66).

Por conseguinte, esses autores notaram um processo duplo de transitoriedade no
que tange os sentidos e objetivos da Sociologia escolar, segundo os professores
entrevistados. De certo modo a objetivagdo dessa forma especifica de conhecimento
perpassa simultaneamente no¢des de ciéncia, cidadania e critica; por outro lado, apesar
de suas preocupacodes cientificas e metodologicas, a disciplina frequentemente converge
para a aquisicao de determinadas competéncias praticas.

Por conseguinte, cabe a investigacdo sobre os professores de Sociologia de
Uberlandia verificar de que maneira as representagdes docentes sobre a disciplina
perpassam questdes como a formacao na area; a relacdo com a educagdo para a ciéncia, a
cidadania e a critica; e o posicionamento dos professores em relagdo a docéncia voltada
a reflexdo ou a interferéncia sobre a realidade social. Ainda, ¢ possivel que novas
varidveis e temas sejam descobertos no contexto analisado, de modo a contribuir para o
debate acerca das perspectivas docentes em relagdo a disciplina de Sociologia na
Educacao Basica.

Tendo em vista as entrevistas realizadas, constata-se que o sentido hegemonico

atribuido pelos docentes a disciplina de Sociologia ¢ a capacidade que essa area tem de
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garantir reflexdes aos estudantes acerca das dimensdes sociais da realidade. Assim, nove
dos dez professores apontaram que a Sociologia escolar € a tnica disciplina da Educagao
Basica que propdem a investigagdo, o questionamento e a ponderacdo sobre o mundo
social.

Contudo, apesar dessa perspectiva ser unissona entre os professores entrevistados,
¢ interessante notar as nuances de perspectivas docentes sobre as possiveis formas que o
estudante pode refletir sobre os aspectos sociais da realidade. Alguns professores, por
exemplo, sugerem que a reflexividade sociologica, antropolodgica e politica ¢ garantida a
partir do contato com a diversidade, de modo que

uma das grandes contribui¢des da Sociologia para o Ensino Médio ¢
mostrar que existe uma grande diversidade no mundo, uma grande
diversidade quanto a tudo, quanto a religiosidade, a sexualidade, a
cultura, entdo é nossa grande contribui¢do (Professora Fabiola, 6 de
maio de 2020).

Desse modo, segundo essa professora, o relativismo consiste em um dos
mecanismos centrais de analise sobre a sociedade e reconhecimento da cultura, enquanto
campo aberto a multiplas possibilidades de construgdo. Por conseguinte, o contato do
aluno com os diferentes matizes de praticas culturais provocaria um choque
epistemologico fundamentalmente antropoldgico, que visa conscientemente “transformar
o0 exotico no familiar e/ou [...] transformar o familiar em exdtico”, como nos coloca Da
Matta (1978, p. 4).

Trata-se, na realidade, de apenas um dos varios caminhos pedagdgico-didaticos
possiveis para o desenvolvimento das capacidades de desnaturalizagdo e estranhamento,
tdo evocadas pelas OCN (BRASIL, 20064, p. 107). Talvez, o relativismo configure como
instrumento central de reflexdo para essa professora devido ao fato de a mesma
considerar-se mais proxima da Antropologia do que das demais subareas das Ciéncias
Sociais. Por conseguinte, uma familiaridade ampliada com esse campo orienta uma
abordagem pedagogica de carater mais antropoldgico.

Além disso, muitos dos docentes entrevistados indicaram que a investigagao sobre
as relagdes entre individuo e sociedade sdo fundamentais para a compreensdo das
dimensdes sociais da realidade. Segundo esses professores, a partir de exercicios
reflexivos e analiticos, busca-se garantir ao estudante a noc¢do de “que ele faz parte da
sociedade, que ele ¢ um sujeito dentro daquela sociedade, que ele tem um papel ali dentro,
uma importancia” (Professora Mariana, 6 de maio de 2020). Portanto, a compreensao de

que todos os individuos em uma sociedade ocupam determinada posi¢do, marcada pela
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classe, religido, género, etnia, sexualidade e idade, configura como um elemento central
das aulas de Sociologia.

Essa perspectiva relaciona-se diretamente com o habitus pedagodgico desses
docentes, de modo que a auto localizacdo do estudante na estrutura social, considerando
suas implicagdes politicas, histdricas, culturais e econdmicas, visa uma aproximagao
subjetiva da experiéncia individual de cada discente com processos macrossociais. Desse
modo, a apreensao tedrica por parte dos estudantes acerca das influéncias que a sociedade
exerce sobre seu eu, aparece como um dos principais mecanismos de reflexao socioldgica,
antropologica e politica desenvolvidas pela disciplina de Sociologia, segundo esses
professores.

Ainda, muitos docentes indicaram que a analise sobre a sociedade realizada pela
disciplina de Sociologia garante o contato com uma série de perspectivas tedricas sobre
multiplos objetos. De acordo com uma das professoras,

a Sociologia faz a gente olhar todos os pontos de vista de toda aquela
coisa, a gente vai olhar tudo dela, te agradando ou ndo, a gente vai olhar
tudo o que esta em volta. Entdo para mim a Sociologia faz isso, ela faz
os alunos pensarem fora da zona de conforto deles, sabe? [...] eles ja
vém muito moldados [e dizem] “Ah, mas eu aprendi na minha casa que
¢ assim, assim e tal”, [eu] falo “N&o, esta certo, voc€ aprendeu, nao
estou falando que esta errado o que vocé aprendeu 1a, mas eu quero te
mostrar uma outra visao” (Professora Juliana, 12 de janeiro de 2021).

Dessa forma, as diversas correntes teoricas das Ciéncias Sociais funcionam, para
alguns desses docentes, enquanto contraponto cientifico as noc¢des oriundas do senso
comum dos alunos. Ao contrario de negar essa forma de saber nao-cientifica, a professora
indica que vai garantir outros instrumentos de interpretacdo acerca da realidade,
fundamentada por autores, conceitos e abordagens tedricas distintas.

Provavelmente, por essa disciplina ser categorizada por esses sujeitos enquanto
um espago aberto a discussdes e expressoes de ideias, até mesmo como um dos poucos
ambientes escolares propriamente democraticos de debate, como evidenciado
anteriormente; além disso, pelo proprio modo de funcionamento das Ciéncias Sociais
admitir uma amplitude de perspectivas sobre um mesmo objeto, cria-se a representagao
da Sociologia escolar enquanto “um debate [...] que apresenta varios pontos de vista”
(Professor Wisterley, 20 de maio de 2020).

Contudo, nessa perspectiva, para além da grande contribuicdo da disciplina ser
precisamente a reflexdo sobre a realidade social a partir de uma série de angulos ou

aproximacoes distintas, faz-se necessario apontar que existe uma preocupagao por parte
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dos docentes em manter o aspecto cientifico dessas concepgdes. Assim, com o intuito de
diferenciar uma opinido sobre a sociedade ¢ uma analise propriamente socioldgica,
antropologica ou politica, frequentemente os professores reivindicam a cientificidade da
area.

Inclusive, como apontado anteriormente, trata-se de uma das grandes dificuldades
epistemologicas e pedagogicas que envolvem a docéncia de Ciéncias Sociais, de modo
que se mostra fundamental

construir um caminho para eles entenderem que essa ¢ uma disciplina
analitica, que eles podem ter sim uma percepgao sobre a sociedade, mas
percepcao ¢ diferente de opinido, analise ¢ diferente de opinido, esse &
um processo muito dificil (Professora Gabriela, 19 de novembro de
2020).

Portanto, apesar dessa abordagem criar condigdes para a reducgdo da disciplina de
Sociologia “ao conhecimento de uma multiplicidade de opinides a respeito de um
assunto” (MOTA, 2005, p. 100), nota-se entre os professores entrevistados a preocupacgao
em explicitarem aos estudantes as especificidades cientificas das Ciéncias Sociais. Esse
processo se verifica por uma questdo teorico-pedagogica de contraposi¢ao da disciplina
ao senso comum, que, fundamentalmente, adquire o sentido de uma disputa pela
legitimagao da area.

Ainda, alguns outros docentes sugerem que a reflexdo sobre a realidade social
perpassa exercicios intelectuais e analiticos de desnaturalizacdo das praticas culturais,
assim como proposto pelas OCN (BRASIL, 2006a). E necessario apontar como essa
perspectiva garante uma contraposi¢do entre pontos de vistas orientados pelo senso
comum e o conhecimento cientifico, ao passo que

Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relagdes sociais,
as instituigdes, os modos de vida, as agdes humanas, coletivas ou
individuais, a estrutura social, a organizacdo politica, etc. com
argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto €, que nem sempre foram assim; segundo, que
certas mudangas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, e
essas, de interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo
fruto de tendéncias naturais (BRASIL, 2006a, p. 105-106).

Portanto, o reconhecimento da influéncia do social e da historia sobre praticas e
crengas individuais, a primeira vista reconhecidas pelos individuos enquanto “naturais” e
“espontaneas”, garante a disciplina de Sociologia seu sentido principal. Assim, a reflexao

socioldgica, antropologica e politica no interior do ambiente escolar teria a funcdo de
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superar o fendmeno em que “as vezes os alunos olham para a situacao deles ali e veem
aquilo como algo muito natural” (Professora Mariana, 6 de maio de 2020).

Ademais, uma educadora sinalizou que uma das formas principais de reflexao
sobre a realidade social proporcionada pela Sociologia escolar perpassa a identificagdo e
a analise das distintas formas de opressao que compdem as sociedades modernas. Assim,
segundo essa professora, analises sobre o racismo, misoginia, exploragao econdmica das
classes trabalhadoras, praticas heteronormativas e intolerancia religiosa configurariam
como o ponto central de discussdo da disciplina.

De modo geral, constata-se que o sentido central da disciplina de Sociologia
mobilizado pelos professores entrevistados se orienta pela reflexdo tedrica sobre as
dimensdes sociais da realidade. Tal significado pode ser abordado a partir de diversas
formas, seja por exercicios de relativizagdo cultural, da investigacdo da relagdo entre
individuo e sociedade, do contato com diversas abordagens analiticas proprias as Ciéncias
Sociais, de procedimentos de desnaturalizagdo e reconhecimento das varias formas de
opressao presentes na sociedade. Contudo, orientados pelo habitus pedagdgico que visa
a aproximacgao dos conteudos da disciplina a realidade dos estudantes, os docentes da area
frequentemente almejam que essa reflexao sobre o social seja aplicada pelo proprio aluno
a sua realidade proxima.

Assim, segundo um dos professores, a Sociologia escolar deve auxiliar o discente
a “Compreender como funciona o mundo social, explicar as principais leis de
funcionamento, as principais ldgicas, compreender quais sd3o as questdes que regem o
mundo e que estdo ligadas com os problemas dos alunos do Ensino Médio” (Professor
Guilherme, 7 de maio de 2020). Portanto, o relato em questdo evidencia a perspectiva
hegemonica sobre os sentidos da Sociologia escolar verificada entre os docentes de
Uberlandia.

Considerando as categorias de Santos (2002) sobre os docentes da area, tem-se
dois grupos. Em primeiro lugar, constata-se que aqueles profissionais com formagao na
area adquirem uma concepgao classica sobre a produ¢do do conhecimento, “no qual, a
ciéncia, com seus conceitos, descobertas, tecnologias, ¢ produzida, sobretudo, na
universidade, em conformidade com os interesses, dindmica e critérios estabelecidos pelo
cientista, a partir da ldgica da ciéncia” (SANTOS, 2002, p. 149). Ainda, no interior desse
grupo, o Ensino de Ciéncias Sociais orientar-se-ia especificamente por uma compreensao
cientifica dos fundamentos das relagdes sociais, em uma abordagem de ordem mais

teodrica.
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Em segundo lugar, tem-se uma segunda categoria de professores da area, formada
por profissionais sem formagdo especifica, cuja perspectiva contemporanea sobre a
Ciéncia fundamenta-se pelo entendimento de que “a producdo do conhecimento ocorre
em diversas institui¢des (universidades, empresas, ONGs), e visa atender demandas e
problemas colocados pelas praticas sociais” (SANTOS, 2002, p. 149). Ainda, segundo
componentes desse grupo, a disciplina de Sociologia objetivaria a intervengao, por parte
do estudante, sobre a realidade social.

Com base nas categorias desse autor, pode-se afirmar que os docentes de
Sociologia de Uberlandia, em sua totalidade, aproximam-se mais do primeiro grupo.
Dessa forma, ao atribuirem a disciplina o sentido de estrita reflexdo sobre os aspectos
sociais da realidade, tendem a indicar uma perspectiva sobre a “ci€ncia sociolégica a
partir de um modelo mais cléssico, mais disciplinar, mais orientado pelos interesses e
valores da academia”, conforme caracteriza Santos (2002, p. 156). Tal afinidade esta
diretamente relacionada ao perfil docente da cidade investigada, haja vista que se tratam
de professores licenciados em Ciéncias Sociais ¢ com alta participacdo em cursos de
formagao continuada, especialmente no mestrado. Por conseguinte, confirma-se aqui a
correlacdo existente entre a formacgao dos professores de Sociologia e as representacdes
que esses sujeitos mobilizam frente a disciplina que lecionam.

Ainda, apesar de tal similitude entre os docentes de Uberlandia e a primeira
categoria de professores estabelecida por Santos (2002, p. 149-150), encontra-se uma
divergéncia representacional. Ao passo que, segundo esse autor, tanto os professores do
primeiro grupo quanto do segundo indicaram a importancia da Sociologia escolar na
formacgdo cidada, entre os docentes de Uberlandia tal perspectiva ndo se verificou
amplamente. Na realidade, apenas dois dos dez professores entrevistados sugeriram que
uma funcdo adicional a disciplina seria a constru¢ao de uma consciéncia cidada. Segundo
um desses professores, o Ensino de Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica garante o
contato

Com uma Ciéncia que da conta da explicacdo dos fendmenos da
sociedade, dos fendmenos que o cercam, e ¢ claro, a medida que vocé
vai fazendo isso vocé acaba despertando nele a consciéncia cidada, ndo
que eu acho que seja o objetivo, a finalidade, mas eu acho que vocé
acaba despertando a consciéncia desse individuo, do papel social que
ele exerce (Professor Luis Fernando, 5 de maio de 2020).

Desse modo, posterior ao contato do estudante com os elementos sociais, culturais

e politicos da realidade, propiciando os instrumentos tedricos de compreensdo das
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condigdes especificas nas quais ele se insere, a disciplina de Sociologia “despertaria” a
formacgdo cidada dos discentes. Pode-se inferir que tal formagdo para a cidadania
envolveria o desenvolvimento de uma consciéncia do sujeito sobre sua propria fungdo no
interior da complexa rede de relagdes sociais que vivencia cotidianamente.

Ainda, ¢ interessante notar como aqueles professores que assinalaram a educagao
cidada enquanto um dos objetivos da disciplina de Sociologia possuem entre 41 e 50 anos
de idade. Desse modo, ¢ plausivel inferir que a objetivacao da formagao para a cidadania
por parte de docentes de Sociologia da Educacdo Basica pode estar relacionada com um
aspecto geracional. Por conseguinte, os estudos de Santos (2002), Mota (2005) e Lima e
Ferreira (2014), realizados ao menos sete anos atrds, que constataram conjuntamente que
o desenvolvimento de uma consciéncia cidadad corresponde a um aspecto comum aos
profissionais da area, podem referir-se a determinado contexto histérico de formagao de
professores e pratica docente. Assim, conectados a uma trajetdria de disputa politica pela
inclusdo da Sociologia enquanto disciplina obrigatéria da Educagdo Basica, durante o
periodo da redemocratizacdo do pais e criagdo da Constitui¢do Cidada de 1988, os
docentes inseridos nessa faixa geracional podem estar dispostos a indicarem a cidadania
enquanto uma das tonicas do Ensino de Ciéncias Sociais.

Esse processo de baixa adesdo da populagdo investigada com a representacao da
Sociologia escolar enquanto espago majoritariamente voltado para a formacao cidada
também pode ser um desdobramento da propria maneira com que o CBC, dispositivo
oficial de regulacdo dos contetidos e estratégias do Ensino de Ciéncias Sociais na
Educacdo Basica mineira, compreende tal questdo. No documento esse objeto € referido
em duas ocasides, a primeira sugere que o estabelecimento dos objetivos dessa disciplina

perpassa

um problema de dupla face, o de ndo cair na excessiva simplificagio ou
no equivoco pedagogico de querer formar o “cidadao critico” através
da disciplina socioldgica e, de outra parte, o de ndo reproduzir a
orientacao “academicista” peculiar & maioria dos Cursos de Sociologia
no terceiro grau (MINAS GERAIS, 2007, p. 7).

Assim, por um lado o documento ndo deseja limitar as Ciéncias Sociais a
constru¢do de cidaddos conscientes sobre seus direitos e deveres, por outro ndo almeja
que essa disciplina seja uma forma de reproduzir dindmicas académicas de
funcionamento, seja em relagdo a linguagem empregada, os conteudos, o material

didatico, as ferramentas pedagdgicas e os mecanismos de avaliagdo. Tem-se, portanto,
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que o proprio documento de Minas Gerais procura distanciar a Sociologia escolar de uma
docéncia voltada exclusivamente para a formagao cidada.
Na segunda ocasido em que tal discussao se faz presente, verifica-se que

E indiscutivel que o conhecimento cientifico estimula a atitude critica
e, por isso mesmo, em boa medida, contribui para o exercicio da
cidadania nas sociedades contempordneas. Seria, entretanto, uma
mistificacdo imaginar que hé algo de especial em relagdo a sociologia
que a torna particularmente apta a formar uma “consciéncia critica.”
Um efeito particularmente pernicioso dessa mistificagdo, que
infelizmente tem ocorrido em nosso meio, ¢ a imposi¢do de nossas
expectativas tedricas sobre a realidade. Certas perspectivas teéricas nos
levam a esperar, por exemplo, que, em certas situagdes, certas
categorias profissionais promovam um movimento grevista. Se esta
expectativa se frustra, ao invés de revé-la, isto ¢, ao invés de considerar
a possibilidade de haver algo de errado com o esquema tedrico utilizado
para a analise da situacdo, alguns sdo levados a se perguntar sobre o que
ha de errado com aquela categoria profissional por ndo se comportar em
acordo com suas expectativas (MINAS GERALIS, 2007, p. 9-10).

Por conseguinte, nota-se novamente uma preocupagao do CBC em estabelecer a
docéncia dessa disciplina para além da elaboracdo de perspectivas cidadas entre os
estudantes. Ademais, pode-se interpretar tal processo como um movimento de
legitimagdo do campo, por meio da reiteracdo das logicas cientificas e certos graus de
neutralidade axiologica que assentam a Sociologia escolar. Provavelmente, por esse
documento correlacionar o Ensino de Ciéncias Sociais voltado exclusivamente a
formacdo cidada com uma postura didatica ndo cientifica, voltada para a intervengao
sobre a realidade social e, em certa medida, politicamente orientada, que o mesmo procura
desvencilhar-se desse sentido. Portanto, o distanciamento dos professores entrevistados
com essa perspectiva pode estar relacionado com a propria maneira que o CBC interpreta
esse objeto e com o fato de lecionarem no estado regido por esse dispositivo. Assim, a
medida que o documento oficial visa a consolidacdo da area a partir de uma perspectiva
fundamentalmente cientifica, constata-se entre os docentes de Uberlandia uma posi¢ao
similar frente o tema.

Para além do sentido central associado a disciplina de Sociologia, constata-se
outros dois significados secundarios elencados pelos docentes entrevistados. O primeiro
deles relaciona-se com o desenvolvimento do pensamento critico entre os estudantes,
assim como verificado pelas investigacdes de Mota (2005, p. 96) e Lima e Ferreira (2014,
p. 65). De acordo com a perspectiva de alguns docentes, a Sociologia escolar deve “ajudar

o aluno a ter uma mente, um pensamento critico, a fugir do senso comum” (Professor
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Lucas, 7 de maio de 2020). Frequentemente, os professores que evocam esse sentido
tendem considerar como antindmicas uma visdo critica e as perspectivas oriundas do
senso comum, de modo que a Sociologia garantiria a superacdo de uma visdo
naturalizadora e ndo cientifica sobre a realidade.

Outras vezes, o desenvolvimento de um ponto de vista critico perpassa a
apreensao da raiz dos fendOmenos sociais, para além das aparéncias e da experiéncia
imediata. Segundo uma das professoras, o Ensino de Ciéncias Sociais na Educacdo Bésica
deve servir para “descortinar mesmo, né? Rasgar o véu” (Professora Fabiola, 6 de maio
de 2020). O “véu” ou a “cortina” aos quais a docente se refere dizem respeito aos aspectos
ideologicos, em um sentido marxiano do termo, de ocultamento dos reais mecanismos de
funcionamento da realidade. Portanto, uma visdo critica fornecida pela Sociologia
garantiria os instrumentos tedricos e conceituais aos estudantes de questionamento de tais
aparatos de dominagao.

Dessa forma, apesar do CBC indicar que a formac¢ao da consciéncia critica a partir
da disciplina de Sociologia pode se apresentar enquanto uma espécie de “mistificagdo”
(MINAS GERALIS, 2007, p. 9-10), alguns docentes destacaram esse aspecto formativo da
area. Contudo, tal categorizacdo ocorre mais pelo realce dos aspectos racionais e
cientificos de uma perspectiva critica, ¢ menos por seus elementos pragmaticos e
1mpositivos.

O segundo sentido adicional atribuido pelos professores a disciplina diz respeito
a construcao, entre a classe discente, de uma perspectiva cientifica geral sobre a realidade.
De acordo com um desses professores, a Sociologia escolar, “mais que qualquer outra
matéria, ¢ a mais preocupada em dar formagdo cientifica, porque os alunos ndo tém
formacgao racional, cientifica, técnica, aprender a pensar, aprender a aprender” (Professor
Felipe, 19 de maio de 2020).

Portanto, por meio da construcdo de instrumentos racionais e sistematizados de
interpretacdo dos fendmenos sociais, as Ciéncias Sociais serviriam como mecanismo de
explicitacdo das logicas cientificas aos estudantes da Educacdao Basica. Por conseguinte,
nogoes sobre causalidade, diferenciagdo e hierarquizagdo, categorias fundamentais do
pensamento cientifico, seriam, segundo esses professores, desenvolvidas sobretudo pela
disciplina de Sociologia.

A partir do relato desses docentes, ¢ interessante observar como ocorre uma
transferéncia dos sentidos intelectuais das formas elementares da religido, que segundo

Durkheim (2000), funcionaram como espacos fundamentais a apreensdo social de
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categorias do pensamento cientifico, para a disciplina de Sociologia. Dessa forma, seria
essa disciplina escolar, ao contrario da religido, a esfera social responsavel pelo
desenvolvimento das categorias gerais do pensamento racional entre os estudantes.
Assim, mesmo que de forma indireta, nota-se como os docentes da cidade empregam
determinados conceitos proprios as Ciéncias Sociais para a interpretacao de sua propria
realidade.

Por fim, ainda em relacdo aos sentidos atribuidos a disciplina de Sociologia pelos
docentes da area, tem-se um caso-limite. Apesar de todos os professores de Uberlandia
tenderem a construir uma perspectiva fundamentalmente tedrica sobre os sentidos das
Ciéncias Sociais na Educag¢do Bésica, uma das docentes reiterou sua aspiracdo pela
necessidade da Sociologia escolar almejar transformagdes sociais praticas. Contudo,
“dentro da realidade, [...] as pessoas perceberem sua propria vida e existéncia ja é um
ganho absurdo [para a disciplina de Sociologia]” (Professora Gabriela, 19 de novembro
de 2020).

E notével que a Ginica docente que indicou que a Sociologia escolar deve objetivar
a modificacdo pratica da realidade social, para além de uma reflexdo tedrica sobre a
mesma, seja uma professora temporaria. Inclusive, a trajetoria profissional dessa mesma
agente perpassou ndo apenas a docéncia, mas ocupagdes no setor de servigos e comércio.
Provavelmente, pelas condi¢des de trabalho especialmente precéarias que enfrenta,
marcadas pela instabilidade, transitoriedade, heterogeneidade de funcdes laborais, devido
a inexisténcia de seu plano de carreira e da inadequacgdo do saldrio com seu nivel de
forma¢do que uma perspectiva mais pratica se desenvolveu. Contudo, trata-se de uma
noc¢ao adaptada as reais possibilidades institucionais e sociais oferecidas pelo Ensino de
Ciéncias Sociais, de modo que a simples compreensao por parte dos estudantes sobre as
dimensdes sociais da realidade por si s6 “é um ganho absurdo” (Professora Gabriela, 19
de novembro de 2020).

6.3 As Condic¢oes de Trabalho dos Docentes de Sociologia de Uberlandia

Portanto, feitas algumas consideragdes sobre o trabalho didatico-pedagdgico
realizado pelos professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia, que abarca
as relagdes da classe estudantil com os contetidos dessa disciplina; as dificuldades
educacionais especificas do Ensino de Ciéncias Sociais; os instrumentos de mediagao
didatica e as teorias pedagogicas mobilizadas pelos professores da area; e as

representacdes docentes sobre os sentidos da Sociologia escolar faz-se necessario uma
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investigacao sobre outra dimensdo que compde o fendmeno investigado: as condi¢des de
trabalho desses profissionais.

Apesar de tal elemento ter sido tratado de uma perspectiva quantitativa nos
capitulos anteriores, a partir da analise do tipo de contrato, nimero de escolas, fontes de
renda adicionais, disciplinas e quantidade de horas/aula lecionadas por esses docentes,
mostra-se indispensavel uma abordagem qualitativa sobre esse aspecto do Ensino de
Ciéncias Sociais em Uberlandia. Ainda, alguns poucos componentes acerca das condi¢des
de trabalho dos docentes de Sociologia da cidade foram tratados qualitativamente até o
momento, contudo de modo transversal, haja vista que as investigagdes anteriores se
centraram nas trajetorias pessoais, na formag¢do académica e na pratica pedagogica desses
agentes.

Consequentemente, embora todas essas dimensdes do objeto estejam interligadas
socialmente, uma abordagem direta sobre as condic¢des de labor desses profissionais ¢ de
ordem imprescindivel para a compreensdo das dindmicas do Ensino de Ciéncias Sociais
na cidade. Assim, dentre as multiplas varidveis que compdem a situagdo de trabalho
desses sujeitos, consideram-se aqui as representacdes estabelecidas pelos professores de
Sociologia sobre seu trabalho, o horério e as tarefas envolvidas em seu labor, os direitos
trabalhistas dessa funcdo, as distingdes entre a docéncia na esfera publica e privada, as
consequéncias subjetivas e fisicas do trabalho docente, as formas de participagdo em
associacoes sindicais ou profissionais, as praticas de avaliacdo de desempenho as quais
sao submetidos, a relagdo que mantém atualmente com as Ciéncias Sociais e o desejo de
permanéncia na carreira docente. Desse modo, a partir dessas varidveis, busca-se analisar
os sentidos e as dimensdes econdmicas, subjetivas e politicas do trabalho realizado pelos

docentes de Ciéncias Sociais da Educacao Bésica de Uberlandia.

6.3.1 A Docéncia de Ciéncias Sociais no Ensino Médio: aspectos favoraveis e
desfavoraveis de uma carreira

Tendo como referéncia as representacdes que os professores da area estabelecem
sobre seu trabalho, quando questionados sobre os pontos negativos da docéncia em
Ciéncias Sociais na Educacdo Basica, foram elencados uma série de elementos. Entre
aqueles de maior reincidéncia destaca-se, em primeiro lugar, o baixo incentivo
institucional para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos alternativos e para a
formagao continuada dos docentes. Como indicado anteriormente, as condigdes materiais
e burocraticas das institui¢des de ensino tendem a tolher o desenvolvimento continuo de

projetos educacionais e praticas pedagodgicas nao-tradicionais.
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Além disso, devido a essa mesma estrutura, aliada as longas jornadas de trabalho
dos professores, a participacdo dos mesmos em cursos de Pos-Graduagdo, eventos
académicos, grupos de estudo e atividades de pesquisa cientifica também sdo dificultadas
institucionalmente. De acordo com a experiéncia de um dos docentes em relagdo a essa
questao,

o duro ¢ que sempre batia o horario da aula com o que a gente mais
queria ver [em eventos acad€micos], tipo, Saviani vem 19 horas na
segunda-feira, eu sempre dou aula na segunda-feira, todos os anos,
desde que comecei eu sempre dou aula na segunda-feira, entdo nao tem
condi¢do. Ou uma palestra do movimento LGBT, ou uma palestra [do]
Ricardo Antunes, aquele seminario sobre Educacdo e Trabalho agora.
Assim, eu fui em algumas coisas, mas no que eu mais queria nao deu,
simplesmente por uma questdo de tempo [...] vocé€ consegue assim, uma
liberagdo [da escola], como se fosse uma liberagdo para, sei 14, cuidar
do filho, ir ao hospital (Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).

Com base no relato em questdo, constata-se que existe uma grande dificuldade por
parte dos professores da drea em conciliarem seu horario de trabalho com atividades de
formagao continua. Assim, tanto pelo alto nimero de turmas e escolas pelos quais esses
profissionais sdo responsaveis, quanto pelas poucas condi¢des institucionais oferecidas
para que eles atuem continuamente em espagos formativos, que se verifica uma adesdo
relativamente baixa desses sujeitos em relagcdo a eventos cientificos, grupos de estudo e
programas institucionais de formagao docente, especialmente aqueles voltados ao campo
educacional e pedagogico’®. Ainda, tem-se como a administracio escolar libera os
docentes de certas obrigacdes profissionais apenas em casos de emergéncias familiares.
Dessa forma, constata-se de que maneira as condig¢des institucionais e laborais em que
esses professores se inserem influem diretamente sobre suas dindmicas de organizagao
do trabalho didatico e de formacgao continuada.

Outros pontos negativos relativos a seu trabalho, segundo os docentes
entrevistados, estdo: a baixa remuneragdo, o sucateamento material das institui¢cdes
escolares, a pouca legitimidade da disciplina de Sociologia, os niveis ampliados de
trabalho burocratico e as politicas educacionais de “promogdo automatica” dos
estudantes, esta ultima uma pratica comum a Educacdo Basica mineira, como indicam
Machado, Vasconcelos e Oliveira (2020). Todas essas questdes apresentam o mesmo
nivel de reincidéncia e relacionam-se, em grande medida, com o processo de precariza¢ao

do trabalho docente no pais.

70 Como atestado pelas tabelas n° 14 e 15 e pelo grafico n° 29 do presente estudo.
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Em primeiro lugar, a remuneragao insuficiente dos professores, sobretudo aqueles
da Educagdo Basica, ¢ uma questdo ampla, ndo exclusiva daqueles responsaveis pela
disciplina de Sociologia. Por conseguinte, verifica-se que politicas educacionais efetivas
relacionadas a adequagdo da remuneragdo dos docentes, especialmente em Minas Gerais,
ainda nao foram consolidadas. Assim, a questdo salarial dos profissionais da area pode
ser interpretada a partir de duas Oticas, como sugerem os proprios professores.

Por um lado, de uma perspectiva historica, a Lei Estadual 18.975/2010 de Minas
Gerais transformou a remuneragdo dos profissionais da Educagdo desse estado em
subsidio, sendo pago em parcela tnica. Alguns dos desdobramentos de tal medida foram
o fim do salario escalonado dos agentes educacionais mineiros e a aboli¢do de “qualquer
gratificacdo adicional, abono, prémio e verba de representacdo ou outra espécie
remuneratoria”’, como delimita a letra da lei (MINAS GERALIS, 2010). Na realidade, de
acordo com um dos professores, tratava-se de um

salario bruto, inclusive na época do Aécio e do Anastasia era subsidio,
que ¢ onde boa parte da categoria tem 0dio desses governadores, porque
ele achatou o salario de todo mundo. Entdo todo mundo recebia o
mesmo tanto, entdo ndo era salario, eram subsidios, era uma ajuda de
custo (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Dessa forma, apesar da politica de remuneragao por subsidios aos profissionais da
Educagao ter sido implementada durante o primeiro mandato do entdo governador de
Minas Gerais em 2010, Antonio Anastasia do Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), tratou-se da continuidade politica de dois mandados anteriores liderados por
Aécio Neves, do mesmo partido. Contudo, em 2015, a partir da Lei n. 21.710, a politica
remuneratoria por subsidios dos profissionais da educagdo mineiros foi extinta, sendo
estabelecido um sistema por vencimento bdsico. Por conseguinte, considerando tal
trajetdria, constatam-se algumas das raizes historicas dos processos de precarizacdo da
remuneracgao dos docentes da Educagao Basica desse estado.

Por outro lado, de uma perspectiva conjuntural, verifica-se uma permanéncia de
condi¢gdes remuneratorias precarias entre os profissionais da Educacao de Minas Gerais,
marcadas pelo atraso no recebimento dos saldrios, do décimo-terceiro € no pagamento
das retribuicdes em parcelas. Ademais, segundo um dos professores entrevistados, no ano
de 2020, “[o governo de] Minas esta sem pagar salario dos professores hd um bom tempo,
sem décimo terceiro” (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Além do mais, como indicado anteriormente, se os professores temporarios nao

tém acesso a planos de carreira ou remuneracdo adequada a seu grau de formagdo, em
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comparagdo com os docentes efetivos, ambas categorias de profissionais enfrentam
conjuntamente problemas macroestruturais relativos ao pagamento atrasado e parcelado
de seus salarios. Assim, constata-se entre os professores de Sociologia da Educacgdo
Basica de Uberlandia um processo de ampliado de precarizacao dos salarios.

Outro ponto negativo relativo a docéncia em Ciéncias Sociais, segundo a
perspectiva dos professores, diz respeito a deficiéncia das estruturas fisicas das
institui¢cdes de ensino, contudo, tal dado pode ser interpretado como uma questio geral,
ndo apenas direcionada a esta disciplina. Por conseguinte, nota-se entre os relatos que as
condi¢des materiais de algumas escolas apresentam problemas similares, especialmente
relativos a disponibilidade de salas de reprodugdo de midia, o que afeta diretamente a
organizag¢do das relagdes de ensino e aprendizagem a partir de instrumentos de mediagao
pedagogica como videos, slides e pesquisas na internet.

Ainda, avulta-se o fato que a precariedade da estrutura fisica das escolas nao ¢
unissona entre os professores, de modo que um dos docentes das instituigdes centrais da
cidade indicou que “a escola tem bons espagos de midia” (Professor Luis Fernando 5 de
maio de 2020). Simultaneamente, uma das professoras temporarias relatou que uma das
escolas onde trabalhou, situada na zona periférica, apresenta condi¢des materiais
adequadas, com vérios “computadores, sala com ar condicionado, 14 tinha impressora a
vontade” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020). Ainda, essa mesma profissional
indicou a precarizagdo do espago de uma das escolas centrais mais tradicionais de
Uberlandia, marcada pela ma-iluminacao, falta de material de impressao e salas de midia.
Dessa forma, observa-se uma diferenciacao das condi¢des materiais entre as instituicoes
escolares da cidade, que, contudo, ndo pode ser definida exclusivamente pela localizagao
da escola.

Adicionalmente, segundo os professores entrevistados, a baixa legitimidade da
disciplina de Sociologia também compde um dos pontos negativos da carreira docente
voltada ao Ensino de Ciéncias Sociais. Assim, tanto a carga horaria reduzida da disciplina,
que impede um tratamento pedagogico aprofundado dos contetudos, das avaliagdes e da
relacdo dos professores com os estudantes, quanto os frequentes questionamentos por
parte da administragdo escolar sobre a validade cientifica e moral dos temas tratados pela
Sociologia escolar, constituem-se enquanto entraves para o desenvolvimento pleno de seu
trabalho didéatico.

De acordo com um dos professores, a legitimidade restrita da area relaciona-se

com um problema de
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Consolidacdo, dificuldades que a gente tem, por exemplo, uma falta de
reconhecimento, a questdo do tempo que vocé tem para executar a
tarefa em si, porque uma aula de Sociologia semanal, para abordar
certos contetidos, nao dé para vocé debater (Professor Wisterley, 20 de
maio de 2020).

Por conseguinte, como analisado anteriormente, a pouca quantidade de aulas
destinadas as Ciéncias Sociais, em face ao volume de conteidos pelos quais essa area ¢
responsavel, acaba por produzir relagcdes educacionais insatisfatorias, marcadas pela
abordagem apressada das tematicas e uma avaliacdo superficial sobre os niveis de
aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, a carga horaria diminuta ainda prevalece
enquanto um dos principais entraves ao processo de legitimagdo e consolida¢do da
Sociologia escolar na Educacdo Basica do pais (MENDONCA, 2017, p. 58).

Complementarmente, a deslegitimidade da area perpassa também o
questionamento da administragao escolar sobre as contribui¢des das Ciéncias Sociais para
a formagdo do estudante do Ensino Médio. Frequentemente os docentes entrevistados
relatam que os diretores, supervisores e colegas de outras dreas apresentam tanto um
desconhecimento sobre os modos de funcionamento da Sociologia escolar quanto uma
espécie de ceticismo sobre seus possiveis objetivos. Segundo um dos professores,
constata-se um

desprestigio geral em todas as matérias, mas Sociologia, as vezes,
quando vocé tem um gestor que nao da valor, ela ¢ menosprezada. Vocé
v€ que muitos colegas profissionais [chegam a] dizer: “Ah, isso ndo
serve para nada”, e ndo conseguem entender o valor que a gente tem
(Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Portanto, tem-se nesse contexto um processo de indagacao acerca da validade das
Ciéncias Sociais na Educagdo Bésica, questionamento relativamente comum ao campo
académico, como atesta Bourdieu (2003, p. 24). Assim, as raizes da deslegitimidade e
falta de conhecimento frente a area podem estar relacionadas também com a propria
intermiténcia dessa disciplina, historicamente marcada pela baixa carga horaria e pela
falta de acimulo de conhecimentos didaticos. Portanto, cabem as disputas empreendidas
pelos agentes desse subcampo a reivindicacao da legitimidade cientifico-pedagdgica da
Sociologia escolar e a consolidacao histérica de seus conteudos.

Ainda, como analisado anteriormente, o nivel ampliado de trabalho burocratico
enfrentado especificamente pelos docentes de Sociologia também constitui um dos pontos
negativos elencados pelos sujeitos entrevistados. Devido ao alto nimero de escolas,

turmas e estudantes pelos quais os professores sao responsaveis, um dos reflexos da carga
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horaria reduzida dessa disciplina, tem-se um volume maior de didrios de classe,
chamadas, reunides pedagogicas, elaboracdo de trabalhos avaliativos e corregdes de
atividades. Como sugere um dos docentes, um dos piores empecilhos a docéncia de
Ciéncias Sociais relaciona-se a “quando eu tenho que lidar com uma burocracia, uma
‘burrocracia’ administrativa, [...] [de modo que a] estrutura do ambiente escolar ¢ uma
coisa que me desgasta bastante” (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Por conseguinte, quando a jornada de trabalho desses profissionais estende-se em
razdo de tarefas burocraticas, verifica-se um descontentamento profundo por parte dos
docentes, justamente por ocorrer, segundo Flores (2011, p. 162), um processo de
descentramento de sua principal fungdo profissional: a docéncia. Para além disso, a
ampliacdo do periodo dedicado a tarefas administrativas acaba por diminuir o tempo
desses educadores para o preparo de aulas, a formagdo continuada, o tempo para familia
e para si, o que pode acarretar prejuizos a satde fisica e psiquica desses profissionais,
como alerta Lennert (2011, p. 394-395).

Por fim, alguns dos professores entrevistados ressaltaram sua insatisfacdo com as
politicas educacionais de promog¢do automatica dos estudantes, que diz respeito a
tendéncia das instituigdes escolares em ndo reprovarem os alunos na maior parte das
situagdes, devido a uma politica de ndo-retencao da classe estudantil. Como aponta um
dos professores,

0 que eu menos gosto ¢ quando as politicas publicas me propdem uma
promogdo imediata, uma promog¢do ali, que o individuo [...] ndo
participa tanto e vocé tem que avaliar de uma maneira positiva. E vocé
ndo consegue fazer aquele individuo desenvolver (Professor Wisterley,
20 de maio de 2020).

Dessa forma, segundo esse docente, as praticas de nao-retencao tendem a resultar
em um efeito inverso ao desejado, ao passo que acabam por aprofundar as desigualdades
educacionais e as dificuldades pedagodgicas dos discentes. Assim, a partir de uma andlise
dos modos de funcionamento da escola, tendo em vista suas proprias experiéncias, alguns
dos professores entrevistados evidenciam as contradi¢des dessa institui¢ao, de modo que
muitas das vezes os déficits de aprendizagem dos alunos sdo ignorados por motivos
organizacionais e burocraticos.

A perspectiva elencada por esses docentes sobre as politicas de ndo-repeténcia
adotadas pelo Estado de Minas Gerais sustenta-se a partir do estudo realizado por
Machado, Vasconcelos e Oliveira (2020). Segundo os autores, o estado em questdo ¢ uma

das unidades federativas que mais adotaram estas medidas em relacdo a Educacdo Bésica
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nos ultimos anos, tanto juridica quanto empiricamente. Consequentemente, apesar da
repeténcia ser considerada uma medida pedagogica ineficiente, as politicas de nao-
retengdo comumente sdo alvo, por parte da comunidade escolar, de “certa desconfianca
no que se refere aos resultados de sua implementagdo na qualidade do ensino ofertado”
(MACHADO; VASCONCELOS; OLVEIRA, 2020, p. 1099).

Assim, torna-se fundamental tanto a consideragdo das perspectivas dos
professores da Educacdo Basica sobre tal fenomeno, haja vista suas experiéncias
continuas e aprofundadas acerca do processo, quanto uma avaliacdo cientifica sistematica
a respeito da efetividade desses instrumentos de progressdo dos estudantes. Para tanto,
mostra-se necessaria a criacao de didlogos aprofundados entre as institui¢oes escolares,
centros de pesquisa e Estado tendo em vista a construgdo de um processo reflexivo e
democratico diante do fendmeno de repeténcia dos discentes.

Considerados alguns dos pontos negativos relativos a carreira docente voltada ao
Ensino de Ciéncias Sociais segundo os professores entrevistados, faz-se necessario
compreender os sentidos positivos que fundamentam a pratica desses profissionais.
Quando questionados sobre os aspectos positivos de seu trabalho, os docentes elencaram
dois aspectos centrais. O primeiro, de maior reincidéncia, presente no discurso de nove
dos dez professores entrevistados, diz respeito ao cotidiano na sala de aula. Segundo os
sujeitos entrevistados, o trabalho docente ¢ gratificante justamente pelo convivio com
uma heterogenia de estudantes.

Desse modo, quando essa miriade discente, formada por distintas origens sociais,
praticas culturais, posigdes politicas e identidades encontra-se no ambiente escolar, os
professores de Sociologia sentem-se entusiasmados com sua fun¢do profissional. De
acordo com um dos entrevistados, “O que eu mais gosto [¢] lidar com as diferencas, ¢
muito massa entrar em uma sala de aula e ver pessoas, alunos com perspectivas diferentes,
realidades diferentes, historias de vida diferentes” (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Provavelmente, o aprazimento dos docentes de Ciéncias Sociais frente o contato
com a diversidade identitaria dos estudantes esteja correlacionada a propria dinamica da
disciplina pela qual sdo responsaveis. Frequentemente as Ciéncias Sociais lidam tedrica
e empiricamente com as diferencas culturais, religiosas, étnicas, de classe, sexualidade e
género, ou seja, seus objetos de interesse sdo fundamentalmente construidos a partir do
contato com o “outro”. Assim, considerando a perspectiva de Da Matta (1978, p. 4) sobre
a Antropologia Social, mas que pode ser igualmente aplicada sobre outros campos das

Ciéncias Sociais, essas formas de conhecimento sempre pressupdem
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de algum modo o exoético, e o exdtico depende invariavelmente da
distancia social, e a distdncia social tem como componente a
marginalidade (relativa ou absoluta), e a marginalidade se alimenta de
um sentimento de segrega¢ao e a segregacdo implica em estar s6 e tudo
desemboca — para comutar rapidamente essa longa cadeia — na
liminaridade e no estranhamento.

Tendo em vista essa logica estruturante das Ciéncias Sociais, € compreensivel que
os professores da area apresentem certo grau de animosidade frente as multiplas posicdes
e praticas sociais de seus estudantes. Talvez, a propria constru¢do de conexdes entre essas
diferencas, bem como interpretagdes cientificas sobre as diversas razdes ¢ dinamicas que
ordenam as multiplas realidades desses alunos constitua a principal gratificagdo do
trabalho desses docentes.

Ainda, esse contato rotineiro com a sala de aula e com os alunos é sobretudo
apreciado pelos professores quando os estudantes apresentam interesse pelas discussoes
propostas pela Sociologia escolar, de modo que, nas ocasides em que 0s projetos
pedagbgicos e os planos educacionais logram, esses profissionais sentem-se
recompensados. Ademais, esse interesse estudantil pelas Ciéncias Sociais pode adquirir
multiplas facetas, retratando, por exemplo, uma relacdo de inquietagdo frente as analises
e conclusdes da area, de modo que

o estranhamento que gera nos alunos de vez em quando, [...] certos
contetidos que eu coloco para eles e eles [apontam] “Nossa, nunca tinha
pensado nisso”, e as vezes esbo¢cam um sorriso, esbogam uma cara de
nojo, até disso eu gosto (Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).

Assim, para além do estranhamento do outro e de si proposto pela disciplina, os
docentes apontam também como o envolvimento dos estudantes com as tematicas da area
e o proprio debate intelectual desenvolvido em consonancia com o professor geram muita
satisfagdo. De acordo com um dos entrevistados,

O que eu mais gosto € o contato com os alunos, a possibilidade de
discussdo, discutir certos temas, vocé ver o crescimento do aluno
quando ele esta empolgado, quando ele quer, quando ele busca, quando
ele te questiona, quando ele te aperta mesmo, assim, vocé€ vé que ele
esta interessado (Professor Wisterley, 20 de maio de 2020).

Por conseguinte, constata-se que o compartilhamento de interesses entre
professores e alunos frente um mesmo campo do saber € tanto um indicio do éxito das
acoes pedagdgicas propostas pelos docentes quanto um dos sentidos centrais da pratica

profissional desses sujeitos. Assim, quando esses professores estabelecem certo nivel de
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comunicagdo com os diversos grupos estudantis a partir dos contetdos sociologicos,
antropoldgicos e politicos, eles se sentem gratificados.

Para além desse aspecto, o segundo ponto positivo da carreira docente voltada as
Ciéncias Sociais correlaciona-se ao impacto social e as possiveis transformacdes
proporcionadas por essa fungdo. Apesar de ter sido constatado em menor nivel, avulta-se
o fato de que sobretudo as professoras temporarias destacaram essa dimensao de seu
trabalho. De acordo com esses docentes, o campo educacional € um espaco que se orienta
a partir da mudanga das perspectivas e trajetérias dos estudantes e, consequentemente, de
parte da realidade social. Desse modo, no caso da disciplina de Sociologia, tem-se

apossibilidade de construir uma autonomia de pensamento, de construir
um processo onde o aluno percebe que ele é capaz de fazer analise,
capaz de colocar suas impressoes € nao necessariamente aquilo precisa
ser um achismo, né? Que ecle pode ter elementos, que pode ter bases
para comprovar o que ele percebe diante da realidade dele, acho isso
maravilhoso, acho que a Sociologia possibilita para a gente um campo
até mesmo de militdncia (Professora Gabriela, 19 de novembro de
2020).

Portanto, tendo em vista que uma das docentes designadas tende a indicar um
carater simultaneamente teorico e pragmatico da Sociologia escolar, depreende-se disso
suas ideias de que o principal sentido do seu trabalho diz respeito as possibilidades de
transformagdo social proporcionadas por essa disciplina. Constata-se aqui, novamente,
uma correlagdo entre o tipo de contrato dos professores e uma abordagem mais pratica do
Ensino de Ciéncias Sociais.

Contudo, faz-se necessario indicar que esse tratamento empirico da disciplina ndo
exclui uma conduta pedagédgica fundamentalmente teorica. Na realidade, no caso desses
docentes, tem-se uma hibridizacdo de aspectos praticos e conceituais da Sociologia
escolar, inclusive com um enfoque nos elementos analiticos. Com base no discurso da
professora destacado anteriormente, nota-se mais uma prevaléncia da analise do estudante
sobre sua propria realidade, com bases racionais e cientificas, do que um espago de mera
militdncia, ou em outras palavras, reconfiguragdo pratica da realidade.

Como sugerido previamente, essa abordagem pode estar conectada as proprias
condi¢des de trabalho nas quais essas professoras estdo inseridas, marcadas pela
flexibilizacdo, precarizagdo, heterogeneidade de funcdes e auséncia de determinados
direitos trabalhistas. Talvez, a partir dessa trajetoria individual, que a professora conceda
destaque as possibilidades e, sobretudo, as necessidades praticas de transformagdo da

sociedade oferecidas pela disciplina.
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6.3.2 As Jornadas de Trabalho dos Professores de Sociologia

No que concerne o horario de trabalho dos professores de Sociologia
entrevistados, tem-se uma base relativamente comum a todos, semanalmente esses
docentes possuem 16 horas/aula, de modo que, formalmente, mais quatro horas semanais
sao dedicadas a atividades de preparagdo realizadas em casa e outras quatro horas de
modulo que devem ser cumpridas no ambiente escolar. No caso dos professores efetivos,
essas 16 horas/aula correspondem a um cargo completo, ao passo que, na situagdo das
docentes designadas, tratam-se de 16 turmas pelas quais elas sdo responsaveis durante
determinado periodo de tempo, geralmente, um ano letivo completo, mas pode ser a
cobertura de uma licenga médica de um professor efetivo. Dessa forma, apesar dos dois
grupos de docentes estabelecidos compartilharem uma mesma base de horas de trabalho,
o primeiro o faz de modo estavel e sempre na mesma institui¢do escolar, ao passo que o
segundo depende de editais ocasionais de contratagdo e tendem a circular entre varias
instituicdes para perfazer as 16 horas/aula para um cargo ou até mesmo a possibilidade
de ndo conseguir estabelecer um cargo completo.

Portanto, tem-se entre os professores de Sociologia temporarios de Uberlandia um
fendmeno similar aquele observado por Lennert (2011, p. 397) acerca dos docentes de
Campinas, em que prevalece a

transitoriedade do trabalho, [de modo que] pode-se afirmar que o

professor de Sociologia tem dificuldade de construir uma carreira, no

99 G

sentido desenvolvido por Sennett (2000), de trabalho “linear”, “para a
vida inteira”, o que tem consequéncias negativas ndo somente para sua
vida pessoal, mas também para seu trabalho com os alunos. E dificil
planejar um trabalho de longo prazo quando se esta constantemente
mudando de turma e escola.

Por conseguinte, o desenvolvimento de atividades pedagodgicas continuas, a
familiarizagcdo com a identidade das institui¢des escolares e a propria construgao de uma
identidade docente coletiva sdo tolhidas. Além disso, a sujeicdo dessas professoras aos
editais de contratacdo abre possibilidades para que as mesmas ndo consigam, em
determinado ano, preencher a quantidade necessaria de horas/aula para garantir condi¢des
minimas de sobrevivéncia. Esse dado garante os fundamentos empiricos para a
interpretacdo do fato de que uma dessas professoras, em determinado momento, lecionava
em colégios privados, estaduais e trabalhava no setor comercial em um shopping da

cidade. Do mesmo modo, a outra docente designada entrevistada indicou seu ingresso em
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um curso a distancia de Servi¢o Social, que serviria tanto como forma de complemento
de renda quanto de carreira alternativa a docéncia.

Dessa forma, para além da precarizagdo da funcdo docente e da dificuldade de
elaboracdo de uma identidade pedagogica continua, o perfil dessas professoras ¢ marcado
pela heterogeneidade de fungdes. Ainda, faz-se necessario considerar que se tratam
exclusivamente de educadoras do sexo feminino, estruturalmente mais suscetiveis a
subcontratacio e a condi¢des mais precarias de trabalho (GIRAO, 2001, p. 314).

Ademais dessa diferenciagdo, nota-se entre 90% dos professores entrevistados
distintas formas de complementacao de renda para além das 16 horas/aula de Sociologia
pelas quais sao responsaveis. Essas fontes adicionais de remuneragao variam de acordo
com uma série de fatores, como o tipo de formagdo e a forma de contrato. No caso de
professores com uma segunda graduacdo, como aqueles graduados em Direito ou
Teologia, tem-se, no primeiro caso, a atuagdo enquanto advogado, e no segundo, a
docéncia no Ensino Fundamental na disciplina de “Ensino Religioso”, assim como
verificado pelo grafico n® 31 do capitulo anterior.

Ao passo que, entre os professores efetivos com apenas uma graduacao ou Pos-
Graduagdo em Ciéncias Sociais, observa-se a tendéncia de lecionarem Sociologia em
escolas privadas, cursos preparatorios para o Enem ou ampliarem suas jornadas de
trabalho com aulas de extensdo e at¢ mesmo ocupando dois cargos efetivos completos.
No caso das professoras designadas, tem-se essa mesma tendéncia, apesar de o nimero
de horas/aula adicionais que as mesmas acessam serem relativamente reduzidas em
comparag¢do com aquelas dos docentes efetivos.

De modo geral, constata-se que o horario comum de trabalho dos professores
entrevistados, as 16 horas/aula semanais, conjuntamente com as quatro horas de modulo
e quatro horas dedicadas ao planejamento de atividades, sdo insuficientes para seu
sustento. Por consequéncia, tem-se entre esses profissionais varios arranjos de extensao
de suas jornadas de trabalho, fundamentadas pela docéncia em si e por fungdes produtivas
em areas ndo-educacionais.

Contudo, todas essas configuragdes do horario de trabalho desses sujeitos indicam
um mesmo fendomeno: a precarizacdo da funcdo docente. Segundo um dos professores
entrevistados, quando questionado sobre sua rotina de trabalho, indicou que a mesma
ocorre

24/7, porque eu sou efetivo em dois cargos, n¢€? [...] entdo eu trabalho
os trés turnos. Os planejamentos, quando eu estou animado eu fago de
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madrugada, eu tenho um problema sério de insonia crdnica, até porque
eu fico jogando, eu paro, fago um planejamento, fago uma coisa ou
outra, leio, inclusive o Kindle fica do lado da mesa toda hora, para fazer
leitura. Entdo ¢ 24/7 assim, ai o dia que eu nao trabalho, sei 14, no
sabado e no domingo, eu planejo algo, vida de professor ¢ isso, a gente
ndo para (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Apesar de se tratar de um caso especifico, um docente com dois cargos efetivos
no Estado, tem-se a dimensdo da precarizagdo e extensdo da jornada de trabalho
enfrentadas por esses profissionais. Mesmo entre docentes com um cargo efetivo, que,
contudo, complementam suas jornadas em outras instituicdes de ensino, constata-se uma
rotina relativamente similar, haja vista que uma das professoras entrevistadas relatou
trabalhar 48 horas semanais. Por conseguinte, trabalhando em praticamente todos os
turnos e nos finais de semana, locomovendo-se entre varias escolas, responsaveis por
multiplas turmas, didrios de classe, planejamento de aulas, estruturagdo de atividades
avaliativas e correcdes de provas, pode-se estimar o grau da precarizagdo do trabalho ao
qual esses profissionais estdo submetidos.

Na realidade, trata-se de um processo de subsunc¢do do labor docente, na medida
em que se tem uma

relagdo puramente monetaria entre aquele que se apropria do
sobretrabalho e o que o fornece [...]. E apenas na sua condigdo de
possuidor das condi¢des de trabalho que, neste caso, o comprador faz
com que o vendedor caia sob sua dependéncia econdmica; ndo existe
nenhuma relagdo politica, fixada socialmente, de hegemonia e
subordinagdo (MARX, 1985, p. 94-95).

Desse modo, frente determinada condi¢do socio-historica, os professores aqui
investigados ndo tém outra alternativa sendo a extensdo de suas jornadas de trabalho e,
em determinados casos, a ocupacao de multiplas fungdes produtivas. Mesmo se tratando,
sobretudo, de funcionarios do Estado, esses docentes estao inseridos em uma relagao de
dependéncia econdmica, e, portanto, de sobrevivéncia, com a venda de sua forca de
trabalho. Assim, constata-se como as necessidades materiais imediatas desses
profissionais fundamentam, em grande medida, o carater do trabalho por eles realizado.

Conclui-se em relag@o ao caso estudado, a mesma confirmacao de Lennert (2011)
sobre os professores de Sociologia da Educacdao Basica de Campinas, em que verificou
de que modo

tanto o professor efetivo como o professor temporario possuiam uma
extensa jornada de trabalho, realizada na escola ou em espagos nao
escolares. E possivel imaginar os prejuizos de longas jornadas de
trabalho a satde do professor (cansago, desgaste fisico, doencas
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psiquicas, entre outros) e a sua vida pessoal (falta de tempo para si e
para a familia, para o lazer e o descanso). Diante desse quadro, o
processo de ensino fica prejudicado, uma vez que o professor ndo tem
tempo para estudar e preparar as aulas, ele falta ou afasta-se
constantemente por problemas de saide (LENNERT, 2011, p. 394-
395).

Com base nesses dados pode-se dimensionar alguns aspectos qualitativos
referentes as condi¢des de trabalho dos professores de Sociologia da Educagdo Basica de
Uberlandia, em consonancia com as informagdes e analises feitas a partir das tabelas n°
17 e 18 e os graficos n° 31, 32 e 33 do capitulo anterior. Dessa forma, pode-se captar,
para além de elementos estatisticos do fendmeno, as dimensdes fundamentalmente

econdmicas, sociais e subjetivas dos processos de trabalho desses sujeitos.

6.3.3 A Docéncia de Sociologia Escolar e suas Consequéncias Fisico-psiquicas

Levando em consideragdo a situacao de trabalho dos professores de Sociologia da
Educacdo Basica de Uberlandia, tanto aqueles inseridos em contratos efetivos quanto os
em situacdo tempordria, torna-se necessaria uma investigagdo sobre possiveis
consequéncias das longas jornadas de trabalho sobre seus corpos e subjetividades, assim
como alerta Lennert (2011, p. 394).

De acordo com Dejours (1991, p. 52), determinadas formas de estruturacao do
labor podem acarretar processos de adoecimento dos trabalhadores, justamente porque a
“organizagdo do trabalho, concebida por um servigo especializado da empresa, estranho
aos trabalhadores, choca-se frontalmente com a vida mental, e mais precisamente, com a
esfera das aspiragdes, das motivagdes e dos desejos”. Dessa forma, em circunstancias em
que se verifica uma tensdo entre os modelos organizacionais do trabalho e as pretensdes
produtivas daqueles que o executam, tem-se as condi¢des sociais para o desenvolvimento
de enfermidades ligadas ao labor entre os trabalhadores.

Assim, quando questionados sobre possiveis prejuizos da carreira docente sobre
sua saude, todos professores entrevistados indicaram que se trata de uma profissdo
estressante e profundamente extenuante. Ainda, 60% dos docentes indicaram que a rotina
de trabalho pode acarretar danos psicologicos, com o desenvolvimento de transtornos
psiquicos como a ansiedade, ao passo que 40% dos profissionais entrevistados sugeriram
que lesdes fisicas também podem ocorrer a partir das longas jornadas.

Portanto, nota-se como as principais consequéncias das condi¢des de trabalho a
saude desses educadores sao de ordem fundamentalmente psicologica e, posteriormente,

fisica. De acordo com uma das professoras entrevistadas, essa condi¢ao
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faz um mal danado, ndo tem como. E todos esses aspectos de
valorizacdo que esse professor tem, ¢ como ndo afetar a sua saiude
mental, né? Ai afeta a sua saide mental e consequentemente a sua saude
fisica (Professora Mariana, 6 de maio de 2020).

Assim, segundo os professores entrevistados, o principal aspecto da carreira
docente que gera os referidos danos a saiude diz respeito a exiguidade dos prazos de
entrega dos didrios de classe, dos resultados das atividades avaliativas e das faltas dos
estudantes. Esse cenario agrava-se especialmente no final dos bimestres, quando os
professores de Sociologia, responsdveis por multiplas turmas e muitas das vezes
lecionando em mais de uma escola, necessitam aplicar as provas finais, corrigi-las,
preparar trabalhos de recuperagdo, tabular notas dos estudantes e preencher os registros
de atividades em um intervalo muito curto de tempo. Segundo um dos docentes,

Quando eu pego prova das 16, 17 turmas dependendo, esse ano sdo 15
turmas, eu nao tenho condicdo assim, de corrigir questdes de toda essa
gente para langar as notas, acaba sendo um periodo muito corrido, sabe?
[...] vocé pega a prova e 0, lasqueira, ai o trabalho que vocé nao corrigiu
o bimestre inteiro, vocé tem que pensar em uma recuperacao, eles fazem
a recuperacao, vocé tem que digitar as notas na planilha da supervisao
[...] depende do sistema de cada escola e j4 tem conselho na outra
semana e vamos la. Entao, final de bimestre em geral ndo da para fazer
mais nada, a casa fica virada, ¢ terrivel (Professor Guilherme, 7 de maio
de 2020).

Dessa forma, constata-se em que medida a rotina de trabalho desses profissionais
torna-se ainda mais exaurivel nos finais de bimestre na medida em que o acumulo de
trabalho pedagdgico se soma aos oficios administrativos. Adicionalmente, os docentes
indicaram que o trabalho burocratico também ¢ uma das principais fontes de estresse e
esgotamento durante suas jornadas, tanto pela amplitude de tarefas requeridas quanto pela
ineficiéncia dos sistemas eletronicos empregados para o langamento de notas, chamadas
e relatorio de atividades. De acordo com um dos professores,

0 que mais estressa na carreira docente no meu ponto de vista € o
trabalho administrativo, confecgdo de diarios, o registro das atividades,
0s prazos as vezes sdo exiguos e o instrumental é ruim, o diario
eletronico € horrivel, tem dia que ele nao funciona, entdo assim, isso €
extremamente estressante (Professor Luis Fernando, 5 de maio de
2020).

Assim, considerando um contexto geral de burocratizacao do labor docente, que
acarreta um aumento do volume de trabalho, tem-se, especialmente entre os professores

de Ciéncias Sociais, um grande nivel desse tipo de tarefas, haja vista que “a reduzida
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carga horaria da Sociologia [...] faz com que o professor que queira lecionar somente a
disciplina tenha de compor sua jornada em diferentes escolas e horarios” (LENNERT,
2011, p. 396). Por conseguinte, nota-se de que forma os oficios administrativos
conjugam-se com obrigacdes pedagdgicas de modo a estender a jornada de trabalho
desses profissionais, cujas consequéncias psicologicas e fisicas sdo sentidas por parte
consideravel dos docentes.

Ainda, ¢ interessante notar como, para quatro dos professores entrevistados, as
atividades pedagogicas ndo constituem uma fonte de depauperamento de sua forca de
trabalho, na realidade, as relacdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas com os
estudantes no interior da sala de aula s3o os momentos menos estressantes de suas rotinas.
Assim, aliada ao trabalho burocratico, ¢ a convivéncia com outros colegas educadores e
gestores da escola que causa os maiores atritos e prejuizos a saude desses docentes. Como
evidencia um deles, a carreira docente é

estresse, ansiedade, isso acontece, cara, acontece, porque o problema
nao ¢ sua clientela, aluno vocé releva, porque aluno vocé tem nogao de
que voceé ¢ adulto e ele é uma crianga, ele € um adolescente, vocé ainda
pode ter essa. Agora ndo tem como, ndo existe desculpa para colegas,
até pessoas mais velhas, agirem da maneira que agem na educacao,
pessoas sem consciéncia de classe, pessoas que pensam apenas no
proprio umbigo, onde impera o egoismo, onde impera a dificuldade de
dialogo, onde impera as vaidades, isso estressa muito, isso estressa
muito (Professor Felipe, 19 de maio de 2020).

Esse tipo de relato foi identificado em outras trés entrevistas, de modo que o
convivio com outros profissionais da educagdo constitui uma grande fonte de
esgotamento para parte dos docentes de Ciéncias Sociais investigados. Esse fenomeno
relaciona-se diretamente com outro dado, referente ao tipo de relagdo que os professores
de Sociologia mantém com outros trabalhadores. De modo geral, a maior parte dos
docentes indicaram o estabelecimento de interacdes harmoniosas com professores,
diretores, supervisores e demais funcionarios das escolas, contudo, alguns dos
entrevistados assinalaram a existéncia de contatos conflituosos e desgastantes com outros
servidores escolares. Geralmente, os desacordos surgem a partir de disputas entre os
professores de Ciéncias Sociais e outros colegas frente questdes administrativas, politicas
e pedagogicas. Assim, como assinala uma das entrevistadas,

a sala dos professores [¢ a parte mais dificil|, lidar com os outros
colegas, nem sempre € facil, porque, exatamente por essa minha postura
de defesa dos Direitos Humanos e defesa da diversidade como um todo,
essa minha postura de estar querendo refletir sobre a Educagao
(Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).
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Consequentemente, pelas posicoes politicas e determinadas perspectivas sobre a
Educacdo mobilizadas pelos profissionais da area que se criam relagdes atribuladas entre
parte dos docentes de Sociologia e outros professores. Inclusive, o proprio ceticismo e
desconhecimento dos gestores escolares ¢ educadores de outras disciplinas frente as
contribuicdes das Ciéncias Sociais para a Educagdao Basica podem contribuir para esses
constantes conflitos e questionamentos sobre as concepgdes dos professores responsaveis
pela Sociologia escolar.

Ainda, ¢ interessante notar quao distinta ¢ a relagdo das professoras designadas
com outros profissionais da educagao, sendo esta fundamentalmente marcada pelo
distanciamento. Esse processo pode estar relacionado a propria transitoriedade
caracteristica dos professores de Sociologia temporarios, frequentemente categorizados
enquanto “elefantes brancos” por outros educadores e por si mesmos, como aponta
Lennert (2011, p. 396-397)"".

Segundo uma dessas docentes, “para mim as piores pessoas que tém sao os
professores, s3o os mais dificeis de acessar, porque eles sdo extremamente
meritocraticos” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020). Assim, constata-se um
tipo de distanciamento especifico entre os docentes temporarios, cuja trajetoria pelas
instituicdes escolares € passageira, € os professorado efetivo, cuja identidade coletiva
entre seus componentes e a propria escola ¢ relativamente consolidado. A partir disso,
cria-se a representacdo comum de que o “designado nao pode falar muito” (Professora
Juliana, 12 de janeiro de 2021), e, por conseguinte, aprofunda-se a clivagem ora politica,
ora identitaria, entre essas duas categorias de docentes. Tal processo que pode, inclusive,
gerar desgastes subjetivos e fisicos nos professores.

6.3.4 Professores e suas Mobiliza¢oes Politicas
Tendo em vista as condi¢des de trabalho nas quais esses sujeitos se inserem, torna-

se imperativo compreender as dindmicas das mobilizagdes politicas desses docentes em

"l A partir do Dicionério Aurélio, Lennert (2011, p. 397) define a metafora do “elefante branco” como o
designio de algo ou alguém “raro, pouco numeroso. Presente que, ndo sendo mau, da muito trabalho, muita
importunagio. Coisa de pouca ou nenhuma importancia pratica”. E interessante observar os multiplos
significados do termo no contexto em questdo, de certa forma o docente de Sociologia temporario ¢ um
sujeito passageiro no ambiente escolar, tanto pelo seu tipo de contrato quanto pela carga horaria reduzida
de sua disciplina. Ainda, esse profissional pode ser visto como fonte de inconveniéncia justamente pela
Sociologia ser vista como uma “ciéncia que incomoda”, como coloca Bourdieu (2003, p. 23). Por fim, a
ideia de “elefante branco” sugere algo sem valor pratico, o que se relaciona diretamente com os
questionamentos realizados contra a Ciéncias Sociais, categorizada regularmente pelo senso comum e por
outros dominios cientificos como um campo exclusivamente tedrico.
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sindicatos ou associacdes profissionais. Como constatado pelos dados quantitativos,
apenas 33,3% dos professores analisados apontaram sua participagdo em sindicatos,
sobretudo aquelas do sexo feminino, jovens, solteiras e em situagdo temporaria de
trabalho. Além disso, o Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacio (Sind-UTE) é a
unica associagao de trabalhadores na qual esses docentes estao associados. Agora, faz-se
necessario analisar alguns dos elementos qualitativos que compde tal fendomeno.

Considerando os professores entrevistados, cinco deles indicaram que nao
participam de associagdes sindicais ou profissionais, e, de modo geral, ndo elencaram
razdes para tal. Contudo, tendo em vista o contexto investigado, pode-se inferir que, do
mesmo modo que esses docentes nao possuem tempo disponivel para a participagao em
eventos académicos ou cursos de formagdo continuada, eles também ndo tém
disponibilidade para envolvimento em sindicatos. Soma-se a isso o fato de que a maior
parte dos professores entrevistados sindicalizados pelo Sind-UTE ndo possuem formas
de participagdo ativas no interior da institui¢do. Portanto, nota-se entre a populagao
investigada baixos niveis de adesdo a essas corporagdes, provavelmente devido a falta de
tempo oriunda de suas estendidas jornadas de trabalho ou como consequéncia de um
processo macrossocial contemporaneo relacionado a tendéncia de desvinculagdo dos
sujeitos frente modos tradicionais de organizacdo politica, como aponta Maheirie (1997).

Ainda, verifica-se uma auséncia total de participacdo desses docentes frente
associacoes profissionais de socidlogos, antropologos e cientistas politicos, de forma que
se predomina entre eles uma mobilizacdo politica sindical em torno da categoria docente.
A partir da analise dos dados, constata-se que esse fendmeno estd conectado a duas razdes
centrais.

A primeira delas liga-se a uma questao econdmica, haja vista o custo financeiro
de participacdo requeridas por algumas associagdes de cientistas sociais que, por
conseguinte, torna inviavel a atuacdo de varios dos professores de Sociologia escolar
nesses espacgos. Assim, conforme uma das professoras entrevistadas, “O que eu queria
participar era da Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), mas tem que ter dinheiro
para participar da ABA, ai s6 ndo participo da ABA por falta de dinheiro” (Professora
Fabiola, 6 de maio de 2020).

O segundo elemento que fundamenta o distanciamento entre os professores de
Ciéncias Sociais da Educag¢do Basica de Uberlandia e as associagdes de sociologos,
antrop6logos e cientistas politicos relaciona-se com uma questao identitaria. Dessa forma,

verifica-se entre os docentes entrevistados um grande nivel de autoidentificacdo com a
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condi¢do docente, de modo que esses sujeitos se enxergam mais como professores de
Sociologia do Ensino Médio do que cientistas sociais. Tal constru¢do da identidade
profissional desses sujeitos ¢ evidenciada a partir do seguinte trecho,

eu ndo sou socidlogo, eu sou educador e me formei para dar aula. E
claro, eu entendo que eu tenho que ter um dominio absoluto do
contetido das Ciéncias Sociais, e por isso gosto muito e me envolvo,
mas eu fiz isso para dar aula, eu ndo sou um socidélogo, um antropdlogo,
eu sou educador (Professor Guilherme, 7 de maio de 2020).

A partir desses dados, pode-se interpretar que o distanciamento entre 0s
professores investigados e as associacdes profissionais de socidlogos, antropdlogos e
cientistas politicos ocorre, porque a identidade desses docentes constroi-se
fundamentalmente pela posi¢do social ocupada enquanto professores da Educagdo
Basica. Assim, suas trajetdrias pessoais em cursos de licenciatura, a presenga em
programas como o Pibid e RP, as jornadas de trabalho enquanto professores, o cotidiano
das relagdes de ensino e aprendizagem com os estudantes na sala de aula e o habitus
didatico que visa aproximar os conteudos das Ciéncias Sociais com os contextos dos
alunos tendem a construir a identidade desses profissionais em torno da fun¢do docente.
Consequentemente, soma-se a isso as dificuldades interpostas pela participacdo em
algumas associagOes profissionais de cientistas sociais, seja pelas taxas de participagdo
nas institui¢des, os pré-requisitos académicos de sele¢cdo de novos membros, seja pelos
custos financeiros para atuagdo em eventos cientificos em outras cidades, o tempo
necessario para o envolvimento em reunides e preparo de pesquisas cientificas para
apresentacgdo.

Ainda, ¢ notdvel que se trata de um corpo docente cujo perfil apresenta-se
enquanto relativamente distinto daqueles verificados no Brasil e em Minas Gerais,
justamente por ser composto por professores com altos niveis de adequagdo entre campo
de formacao e area de atuagdo, grande participagdo em cursos de formag¢ao continuada e
até mesmo enxergarem a Sociologia escolar sob uma perspectiva didatico-pedagdgica
mais cléssica, disciplinar e académica, conforme categorias de Santos (2002, p. 155-156).
Nao obstante, mesmo apresentando tais aspectos, trata-se de um grupo de professores
fundamentalmente identificado com a condi¢do professoral, distanciados de associa¢des
de socidlogos, antropdlogos e cientistas politicos, que inclusive busca-se distanciar desses
titulos, pois, como aponta uma professora, “eu ndo sou socidloga [...] mas eu sou

professora de Sociologia” (Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).
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6.3.5 Trabalho Docente e Sistemas de Accountability

Para além das formas de mobilizagdao politica desses professores a partir de
associacgdes sindicais ou profissionais, torna-se indispensavel uma investigagdo sobre os
mecanismos institucionais de avaliagdo do trabalho desses docentes. Como indicado
anteriormente, o aumento de sistemas de prestacao de contas e de escrutinio publico sobre
o trabalho docente ¢ uma das grandes mudangas pela qual o campo educacional passa na
contemporaneidade (FLORES, 2011, p. 162). Entende-se aqui tal fendmeno como um
desdobramento de transformagdes macrossociais ocorridas nas sociedades modernas a
partir da segunda metade do século XX, fundamentadas sobremaneira por perspectivas e
dispositivos neoliberais.

Como colocam Dardot e Laval (2016), a internalizagdo por parte do Estado de
sistemas de avaliacdo oriundos da esfera privada, o desenvolvimento de politicas de
acconutability e a aplicagdo da perspectiva financeira sobre dominios ndo-econdmicos
acabam por construir um novo tipo de racionalidade que modula desde o campo estatal,
juridico, educacional e cultural até as esferas individuais e subjetivas. Assim, tem-se que
essa nova norma social apresenta um

carater geral, transversal e sistematico do modo de direcdo baseado na
responsabilidade individual e no autocontrole. A responsabilidade nao
¢ considerada uma faculdade adquirida de uma vez por todas, mas vista
como resultado de uma interiorizacdo de coer¢des. O individuo deve
governar-se a partir de dentro por uma racionalizag@o técnica de sua
relagdo consigo mesmo. Ser “empreendedor de si mesmo” significa
conseguir ser o instrumento Otimo de seu proprio sucesso social e
profissional. Mas contar apenas com a tecnologia do “training” e
“coaching” ndo ¢é suficiente. A instauragdo de técnicas de auditoria,
vigilancia e avaliagdo visa aumentar essa exigéncia de controle de si
mesmo e bom desempenho individual (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
350).

Por conseguinte, a partir desta caracterizagao, compreende-se aqui que os sistemas
avaliativos sobre o trabalho recentemente implementados sdo um desdobramento
especifico de tal processo macrossocial, justamente por operarem enquanto dispositivos
de vigilancia orientados por um enquadramento das condutas a um bom desempenho e
pela “responsabilizacdo” do comportamento individual. Este termo ¢ empregado por
Pezet (2007, p. 8 apud DARDOT; LAVAL, 2016, p. 350-351), que sugere que a
“’responsabilizacdo’ dos individuos ndo os torna apenas responsaveis: eles devem

responder por seu comportamento a partir de escalas de medida dadas pelos servigos de

gestao de recursos humanos e pelos administradores”. Em vista disso, torna-se importante
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investigar quais tipos de representacdes e relagdes os professores de Sociologia
estabelecem com os processos de avaliacao de seu trabalho.

Como indicado anteriormente, a avaliagdo de desempenho do trabalho docente
desenvolvida em escolas estaduais de Minas Gerais ¢ uma ferramenta central da
progressdo de carreira para os professores dessas institui¢des’?. Segundo os profissionais
entrevistados, trata-se de uma inspecao anual exclusivamente realizada sobre docentes
efetivos, de modo que tal processo ¢ mediado por uma comissdo eleita periodicamente,
cuja fungdo central ¢ o assessoramento do diretor durante o processo avaliativo.

A partir do Plano de Gestdo do Desempenho Individual (PGDI), tem-se os
parametros centrais de inspe¢do do trabalho docente, bem como algumas das metas a
serem alcangadas, que envolvem: Desenvolvimento Profissional, Relacionamento
Interpessoal, Compromissos Profissional e Institucional e Habilidades Técnicas e
Profissionais (MINAS GERAIS, 2009). Ainda, ¢ necessario indicar que a propria
avaliacdo tem um impacto direto sobre a estabilidade de carreira dos profissionais da
educacdo, de modo que “vocé tem que tirar no minimo 60%, todo ano, porque se vocé
tiver trés avaliagdes abaixo disso vocé pode ser até¢ exonerado do seu cargo” (Professor
Lucas, 7 de maio de 2020).

Com base nas entrevistas com os professores de Ciéncias Sociais da cidade, nota-
se que a maioria observa os sistemas de avaliacio com uma perspectiva normatizada, ou
seja, esses profissionais ja incorporaram as rotinas de inspecao no cotidiano de seu
trabalho docente. Inclusive, alguns deles relataram participar das comissdes de avaliag@o
das institui¢cdes publicas onde lecionam. Curiosamente, os docentes de Sociologia escolar
ndo observam esses sistemas avaliativos do estado sob uma perspectiva critica ou
negativa, simplesmente o consideram uma parte integrante de sua posicao profissional.
Provavelmente, o processo histérico de institucionalizagdo dessas politicas de inspecao,
instauradas desde 2007, acabou por consolidar e naturalizar seus procedimentos no
cotidiano escolar e entre os agentes educacionais.

O tunico aspecto destacado por alguns dos professores entrevistados acerca de
possiveis contradigdes no processo avaliativo diz respeito a opcionalidade da execugao

de entrevistas com os docentes inspecionados. Tal agcdo ¢ fundamentada pelo terceiro

2.0 sistema de avaliagdo de desempenho de servidores estaveis da Educagio de Minas Gerais é
regulamentado a partir de uma série de dispositivos juridicos, especialmente os decretos n. 44.559/2007 e
n.45.851/2011 e aresolucdo conjunta da Secretaria de Estado de Planejamento e Gestdo Regional (Seplag)
¢ a Secretaria Estadual de Educagéo (SEE) n. 7.110/2009.
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procedimento da avaliagdo de desempenho de professores em situagdo de trabalho
estavel, que, de acordo com a resolugao Seplag/SEE n. 7.110/2009, prevé “a realizagao
se for o caso, de entrevista de avaliacdo antes do preenchimento do Termo de Avaliagdo”
(MINAS GERALIS, 2009).

Por conseguinte, diante do processo avaliativo realizado pelo diretor escolar
conjuntamente com a comissao inspetora sobre o trabalho de determinado docente, a
entrevista com o servidor mostra-se opcional. Dessa forma, como aponta uma das
professoras entrevistadas, “esse Ultimo ano eles avaliaram a gente sem entrevista, sem
nada, ¢ como eles vao saber da nossa pratica docente? Foi a primeira vez que nao teve
entrevista e nao teve nada, entdo assim, eu estou recorrendo” (Professora Fabiola, 6 de
maio de 2020).

Assim, frente determinados mecanismos de avaliagdo cujos pardmetros e
justificativas mostram-se inexplicitos aos educadores, os mesmos reivindicam o
estabelecimento de didlogos aprofundados com as instancias avaliadoras. Ainda, outro
professor destacou que a ndo realizagdo de entrevistas tende a destacar o aspecto subjetivo
da avaliacdo, podendo ndo corresponder a uma apreciacao fiel do trabalho realizado pelo
docente. Desse modo, constata-se que

O objetivo dessa nova gestdo publica ¢ controlar estritamente os agentes
publicos para aumentar seu comprometimento com o trabalho. Espera-
se deles muito mais a obtengdo de resultados (contabilizados como na
empresa privada) do que o respeito aos procedimentos funcionais e as
regras juridicas. Essa mensuragdo do desempenho tornou-se a
tecnologia elementar das relagdes de poder nos servigos publicos, uma
verdadeira “obsessdo pelo controle” dos agentes, uma fonte de
burocratizagdo e inflagao normativa consideradas (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 314-315).

De fato, os procedimentos de avaliagdo do trabalho docente acabam por
burocratizar ainda mais a jornada de labor desses profissionais, ja caracterizada pelo alto
volume de oficios administrativos pelos quais sdo responsaveis. Ademais, tem-se que
essas normas de inspec¢ao, oriundas da esfera privada e orientadas para o alcance de metas
economicamente calculdveis, podem reconfigurar o sentido do trabalho desses
profissionais. Devido a sua centralidade, justamente por funcionar como um parametro
de progressao na carreira ou até mesmo de um indicativo para a exoneragdo de cargos,
pode-se interpretar que os sistemas avaliativos podem redirecionar os objetivos da
carreira docente, realocando-os de processos de ensino e aprendizagem para o alcance

exclusivo de metas.
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Na medida em que Dardot e Laval (2016, p. 314) abordam do “detrimento das
institui¢des democraticas” frente processos crescentes de controle, vigilancia e
accountability nas sociedades capitalistas contemporaneas, eles alertam justamente para
0s possiveis processos de distor¢cdo das fungdes de instituigdes sociais centrais as
democracias, como o Direito, Educagdo, Seguranga ¢ Medicina. Assim, ao passo que
esses dominios do social almejam uma “cultura de resultados”, abrem-se condi¢des para
a subversao de seus elementos constitutivos socioinstitucionais.

A proposito, trata-se também de

reduzir a autonomia adquirida por alguns grupos profissionais, como
médicos, juizes e professores, considerados dispendiosos, permissivos
ou pouco produtivos, impondo-lhes critérios de resultado constituidos
por uma tecnoestrutura especializada proliferante. Idealmente, cada
individuo deve ser seu proprio supervisor, mantendo atualizadas a
contabilidade de seus resultados ¢ a adequagdo as metas que lhe foram
atribuidas. Um dos objetivos disso ¢ fazer o individuo interiorizar as
normas de desempenho e as vezes, mais do que isso, fazer com que o
avaliado seja o produtor das normas que servirdo para julgad-lo
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 315).

Assim, esse processo de produgdo dos parametros de avaliagdo por parte dos
sujeitos que serdo inspecionados ¢ verificado sobretudo entre os profissionais da
Educagdo de Minas Gerais. Conforme os dispositivos legais,

I - o preenchimento do PGDI [deve ser realizado], pela chefia imediata
juntamente com o servidor, preferencialmente no primeiro més da
etapa;

II - o minimo de dois acompanhamentos do desempenho do servidor
pela chefia imediata (MINAS GERALIS, 2009).

Dessa forma, as metas educacionais que orientam fundamentalmente o trabalho
pedagdgico e a carreira desses professores podem ser fruto de uma decisao conjunta entre
eles e agentes burocraticos de posi¢des hierarquicamente superiores. Para além de
conferir uma legitimidade ampliada aos processos de avaliagdo do trabalho docente, as
normas legais tendem a responsabilizar os educadores ndo sé por sua eficacia e
rentabilidade, mas também pelos proprios processos de sua inspecao. Consequentemente,
nota-se como esses mecanismos de controle podem, simultaneamente, deteriorar a
autonomia desses profissionais e redirecionar os objetivos centrais de certas instituicdes
democréticas.

Portanto, a respeito dos mecanismos de inspecao do trabalho dos professores de

Sociologia da Educacdo Basica de Uberlandia, tem-se um processo de normatizacio e
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rotinizacao dessas praticas por parte dos docentes em questdo. Desse modo, ndo se tém
aqui as mesmas observacdes feitas por Santos (2018), que, ao investigar os impactos do

sistema de avaliagio do governo de Minas Gerais”

, encontrou entre o0s agentes
educacionais analisados consideraveis niveis de insatisfacdo, desconhecimento frente as
especificidades da inspe¢do, indicativos de ineficiéncia do sistema avaliativo e certo
constrangimento. Ainda, encontram-se entre alguns dos professores de Ciéncias Sociais
entrevistados questionamentos sobre os parametros, os modos de funcionamento e os
sentidos da inspecdo anual, contudo, tais criticas direcionam-se mais a elementos
especificos do processo do que os fundamentos historicos, politicos e sociais de tal
pratica.

6.3.6 Continuidades e Descontinuidades na Carreira Docente

Assim, feitas algumas consideragdes sobre determinados aspectos das condigdes
de trabalho dos professores de Ciéncias Sociais de escolas publicas de Uberlandia, desde
as representagdes dos docentes sobre sua profissdo, suas rotinas de trabalho, até formas
de mobilizacdo politica, as consequéncias fisico-subjetivas dessa condicao e o sistema de
avaliag¢do aos qual sdo submetidos; torna-se premente questionar: esses sujeitos desejam
permanecer na carreira docente? Pode-se constatar entre eles determinados niveis do que
Oliveira e Pires (2014, p. 84) caracterizam como mal-estar docente? Portanto, faz-se
necessario verificar quais os desdobramentos da rotina de trabalho desses docentes acerca
dos sentidos centrais de seu labor.

Desse modo, a relagdo desses professores com a continuidade na carreira docente
foi investigada anteriormente pela tabela n. 20, de modo que se verificou que a maior
parte dos docentes de Sociologia almeja permanecer na docéncia, a0 passo que uma
porcdo consideravel ainda ndo sabe se continua nessa area € uma minoria deseja mudar
de profissdo. Assim, para além desses dados, busca-se aqui avaliar os aspectos
qualitativos do fendmeno, principalmente suas dimensdes subjetivas e os sentidos
centrais mobilizados pelos sujeitos.

Tal como verificado nos dados quantitativos, a maior parte dos professores

entrevistados almeja continuar na carreira voltada ao Ensino de Ciéncias Sociais na

3 Apesar do estudo de Santos (2018) focalizar os impactos desse sistema avaliativo sobre agentes como
analistas e técnicos educacionais, um universo fundamentalmente distinto daquele aqui investigado, sua
pesquisa serve como pardmetro comparativo por analisar as relagdes e representacdes que determinados
sujeitos do campo da Educagdo mantém com o sistema de inspecao do trabalho do governo de Minas Gerais.
Ainda, trata-se de um dos poucos estudos recentes sobre a tematica que emprega material empirico para
exame.
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Educagdao Basica. Segundo eles, o principal motivo que fundamenta o desejo de
permanéncia ¢ a afinidade com a condigdo docente, seja ela de carater profissional,
politico ou moral. Como aponta uma das professoras,

eu gosto dessa carreira docente, eu me divirto bastante, me divirto muito
mesmo, ¢ uma coisa que € louca é que eu gosto de dar aula para o Ensino
Meédio [...] Porque eu trabalho com pessoas que vao seguir as carreiras
as mais diversas, que vao ter trajetorias as mais diversas [...] uma coisa
que eu aprendi 14 na licenciatura, eu acho que foi até na Pdos em
Supervisdo, € que as nossas relagdes sempre afetam, tem até um texto
da Antropologia, ndo vou lembrar a autora agora, que a gente sempre
afeta, e o professor entdo, ele afeta sobremaneira o estudante
(Professora Fabiola, 6 de maio de 2020).

Assim, nota-se que o desejo pela continuidade na carreira docente fundamenta-se
a partir dos impactos que essa profissdo pode alcancar sobre a trajetéria individual dos
estudantes e, sobretudo, a centralidade que o papel do professor adquire nesse processo.
E interessante observar como a professora fundamenta sua perspectiva sobre o trabalho
docente a partir de seus multiplos espagos de formacao, evocando desde aprendizagens
da pos-graduacdo, até obras contemporaneas de Antropologia, tendo em vista que sua
perspectiva sobre afetar “o outro” provavelmente pauta-se pelo texto, hoje cléassico, “Ser
Afetado” de Favret-Saada (2005). Desse modo, verifica-se aqui novamente como 0s
docentes da cidade frequentemente empregam os conceitos da Sociologia, Antropologia
e Ciéncia Politica de modo amplamente reflexivo, enquanto ferramentas tedricas de
compreensao de suas proprias realidades.

Ainda, constata-se entre esses sujeitos uma afinidade com as proprias atividades
e tarefas da profissdo, como, por exemplo, o preparo de aulas, a interacdo com os
estudantes, o desenvolvimento da aprendizagem e as relagdes didatico-pedagdgicas em si
mesmas. Na realidade, verifica-se que esses fundamentos que inspiram esses profissionais
a continuarem na carreira docente correspondem aos sentidos centrais de seu trabalho,
considerando que o cotidiano no interior da sala de aula, o contato com uma
heterogeneidade de estudantes e o impacto social da Educagdo foram elencados por eles
como 0s principais pontos positivos da docéncia. Desse modo, tem-se que quando esses
significados sdo apreendidos e vivenciados pelos professores de Sociologia
rotineiramente, os mesmos almejam continuar nessa fungao.

Contudo, ¢ evidente que, mesmo entre os professores que desejam permanecer
nessa carreira, encontram-se algumas criticas frente as condi¢des de trabalho, a estrutura

material das institui¢des de ensino, as dificuldades apresentadas pelos estudantes e os
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mecanismos de gestdo educacional mobilizadas pelo Estado. Porém, o volume dessas
insatisfacdes e discordancias sdo insuficientes para afastar esses profissionais do Ensino
de Ciéncias Sociais.

Para além da afinidade com a profissdo, constatam-se outros dois elementos, ainda
que menos frequentes, que incentivam a continuidade desses professores na carreira
docente. O primeiro deles relaciona-se com a relativa tendéncia desses sujeitos em
continuarem em uma profissdo na qual ja possuem experiéncia e formagdo especifica.
Além disso, boa parte desses sujeitos ndo possuem formagdo em outras areas, de modo
que a docéncia em Ciéncias Sociais ¢ um dos poucos espacos de trabalho disponiveis para
sua graduacdo. Assim, uma das professoras designadas, quando questionada sobre sua
vontade em continuar na carreira docente, indicou o seguinte: “Pretendo, eu ndo sei fazer
mais nada, tem esse problema” (Professora Gabriela, 19 de novembro de 2020).

O segundo aspecto que fundamenta a continuidade desses profissionais na
Educacdo Basica diz respeito a estabilidade do cargo ocupado, consequentemente, trata-
se de uma questdo elencada exclusivamente por alguns docentes efetivos. Desse modo,
mesmo que exista algum grau elevado de insatisfacdo desses professores frente a
profissdo, a garantia de um emprego relativamente seguro, ainda que precario, com
problemas relativos aos salarios e aos direitos trabalhistas, ¢ mais atrativa do que sua
reinsercdo no mercado de trabalho contemporaneo, marcado fundamentalmente pelo
desemprego estrutural e processos de subproletarizacao, como evidencia Antunes (2006,
p. 49-50).

Desse modo, pode-se encontrar um contraponto fundamental entre a posigao
profissional ocupada pelos docentes efetivos e as tendéncias de flexibiliza¢do
apresentadas pelo contexto econdmico, que inclusive os professores temporarios estao
inseridos. Enquanto o primeiro grupo encontra-se “no centro do processo produtivo”,
marcado por maiores niveis de seguranca do trabalho e integracdo, o segundo permanece
na “periferia” do mercado de trabalho, caracterizados pela transitoriedade e
subcontratacdo (ANTUNES, 2006, p. 61).

Para além dos docentes que almejam se manter na carreira voltada ao Ensino de
Ciéncias Sociais na Educacgao Basica, existem aqueles que se mostram incertos quanto a
essa continuidade, especificamente, 30% dos professores entrevistados. Entre os
elementos que arrefecem o entusiasmo desses docentes em relagao a profissao destacam-

se a desvalorizacdo geral do trabalho docente, os problemas relativos aos salarios, a
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grande quantidade de turmas pelas quais esses professores sao responsaveis e a falta de
estrutura material das escolas.

Sobre o primeiro, trata-se de um fenomeno amplo da Educacdo brasileira,
relacionado tanto ao descrédito social da institui¢do escolar (DAYRELL; REIS, 2007, p.
120-121), quanto as proprias condi¢des de trabalho enfrentadas por esses profissionais.
Em relacdo aos salarios, destacam-se trés elementos centrais no caso dos professores de
Minas Gerais: o valor pago estd abaixo do piso estabelecido pelo MEC, os pagamentos
geralmente atrasam e a bonificacdo ¢ feita em parcelas. Como evidencia uma das
professoras, “a remuneracdo ¢ muito baixa [...] a gente ndo recebe nem o piso salarial,
ainda ¢ dividido o nosso salario e a gente tem que agradecer que a gente esta recebendo
dividido, sabe? E muito frustrante e vocé ndo vé nenhuma perspectiva de melhora”
(Professora Juliana, 12 de janeiro de 2021).

O trecho da entrevista é revelador de um problema que se mostra continuo nas
relagdes de trabalho dos professores da Educacao Bésica mineira: o parcelamento no
pagamento dos salarios. Haja vista que desde 2016 a administracdo do estado passou a
remunerar os funcionarios desse campo em duas parcelas mensais, a primeira realizada
geralmente no inicio do més e a segunda ao final desse periodo (AGENCIA MINAS,
2020). Assim, a evidente consolidagdo dessa pratica acaba por tolher profundamente as
condig¢des laborais nas quais esses sujeitos estdo inseridos.

Portanto, frente um cendrio de incertezas quanto ao pagamento, bem como o
carater intermitente e exiguo das remuneracdes, tem-se aqui algumas das questdes
salariais enfrentadas pelos professores de Ciéncias Sociais de Minas Gerais. Soma-se a
1sso o amplo nimero de turmas pelas quais os docentes da area sdo responsaveis,
justamente por se tratar de uma disciplina com pouca carga hordria, e as proprias
condi¢des materiais insuficientes de algumas das escolas, como investigado
anteriormente.

Todas essas varidveis conjugam-se para fundamentarem o fendmeno de incerteza
que parte dos professores entrevistados apresentam sobre a carreira docente, constituindo
em uma relacdo de “de amor e 6dio assim, né? Tem momentos que eu gosto muito e tem
momentos que eu [me] sinto muito desvalorizada” (Professora Mariana, 6 de maio de
2020). Assim, constata-se entre esses educadores uma relagcdo dual frente o Ensino de
Ciéncias Sociais. Ao mesmo tempo que eles vivenciam os sentidos centrais e as
retribuicdes profissionais, morais, politicas e identitarias da docéncia, eles também

enfrentam as constantes insatisfacdes e as condi¢cdes precarias da area.
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Consequentemente, ¢ essa tensdo de valores, experiéncias e representacdes que converge
no fendmeno de indecisdo frente a continuidade na carreira.

Para além disso, pode-se constatar entre alguns desses profissionais certos niveis
de mal-estar docente, justamente por apresentarem a sensacao

de desanimo ¢ mesmo de descontentamento com o proprio trabalho
[que] pode ser representada pelos sentimentos que os professores tém
diante das circunstancias que o proprio processo historico produziu em
termos de educagdo (OLIVEIRA; PIRES, 2014, p. 84 apud FACCI,
2004).

Esse sentimento ¢ sobretudo verificado entre os professores cuja tensdo entre as
satisfacdes da profissao e suas decepgdes € mais intensa, de modo que os sentidos centrais
do trabalho sdo insuficientes para manté-los direcionados a continuarem na carreira. Por

conseguinte, as condigdes nas quais esses docentes estdo inseridos envolvem

varios elementos que fazem com que vocé fale “ah, eu quero [ir]
embora, eu estou de saco cheio disso aqui, eu ndo quero voltar mais
nessa escola, ndo quero mais dar aula” e isso ¢ prejudicial sim, porque
tem dias, por exemplo, que eu chego na minha casa e ai eu fico muito
pensativa, [indagando] “nossa, mas porque que eu escolhi isso”, isso
me afeta bastante, né? As vezes eu fico refletindo a respeito disso e é
um mal-estar (Professora Mariana, 6 de maio de 2020).

Como indicam Oliveira e Pires (2014, p. 84-85), as funcdes contraditorias
assumidas pelos docentes na contemporaneidade, a baixa valorizagao social da profissao
e a precariedade das condicdes de trabalho enfrentadas acabam por gerar as sensacdes de
insatisfacdo e esgotamento descritas pela professora. Desse modo, considerando o
contexto analisado, compreende-se quais aspectos sociais, econdmicos € politicos
influenciam diretamente no desenvolvimento do mal-estar docente entre os professores
de Ciéncias Sociais entrevistados, quer aqueles em situacdo efetiva ou temporaria de

trabalho.
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7. Consideracoes Finais

Haja vista as andlises desenvolvidas até o presente momento, pode-se notar as
multiplas praticas, sentidos e dindmicas que envolvem o fendmeno social das relacdes de
ensino e aprendizagem das Ciéncias Sociais na Educag¢ao Basica. Considerando desde
aspectos historicos de consolidagdo da disciplina, até elementos constitutivos do corpo
docente responsavel pela Sociologia escolar no Brasil, em Minas Gerais e, sobretudo,
Uberlandia, tem-se uma investigacdo que abarca, mesmo que de forma circunscrita, os
campos econdmico, politico, juridico, educacional e cultural do objeto.

Os instrumentos metodologicos quantitativos e qualitativos fundamentam as
reflexdes realizadas acerca do Ensino de Ciéncias Sociais na cidade de Uberlandia,
buscando compreender em que medida esta localidade aproxima-se ou distancia-se de
tendéncias nacionais e estaduais, tanto diacronica quanto sincronicamente. Desse modo,
desconsidera-se aqui a suposta antinomia entre métodos quantitativos e qualitativos em
pesquisa social, visto que uma apreensdo aprofundada do fenomeno perpassa, como
coloca Ramos (2013, p. 56), “pela ideia de uma dinamica logica e progressiva do esfor¢o
investigativo, a qual envolve dois recortes em Ultima instancia indissoluveis”.

Adicionalmente, as contribuicdes tedricas de autores de campos como a
Sociologia da Educacao, Historiografia Educacional, Pedagogia, Sociologia do Trabalho
e Ensino de Ciéncias Sociais forneceram conceitos, perspectivas e reflexdes oportunas
para a investigagdo aqui realizada. Além disso, buscou-se apreender algumas das
dindmicas que envolvem processos macrossociais € seus desdobramentos em um nivel
microssociologico na esfera educacional, considerando as interagdes entre sociedade,
Estado e escola, até as relagdes entre professores, estudantes e outros sujeitos do campo.

Portanto, por meio desses elementos tedricos, metodologicos e investigativos,
algumas consideragdes, ainda que parciais, podem ser feitas sobre o Ensino de Ciéncias
Sociais na Educacao Basica. Em primeiro lugar, que a disciplina de Sociologia, marcada
por um processo historico de institucionalizacdo intermitente, adquiriu varios sentidos ao
longo do tempo, podendo ser conectada, em dadas circunstancias socio-politicas, a nogdes
de modernizacao, fundamentagdo de uma ética crista, integra¢do nacional, cidadania e de
formacao intelectual pautada pelo estranhamento e desnaturalizagcdo da realidade social.

Ademais, apesar de sua trajetoria intermitente em todo territdrio nacional, em
Minas Gerais, ¢, sobretudo, na cidade de Uberlandia, constata-se uma relativa

consolidacdo dessa disciplina, haja vista o estabelecimento de sua obrigatoriedade nesse
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estado em 1989, a inclusdao dos conceitos sociologicos, antropoldgicos e politicos no
vestibular da UFU em 1997 e no Paies da mesma instituicdo em 1998. Processo que foi
estimulado pela abertura do curso de Ciéncias Sociais em 1997, nas modalidades bacharel
e licenciatura, nessa universidade.

Em relacdo a Reforma do Ensino Médio, regulada pela MP 746/2016 e pela Lei
n°® 13.415/2017, tem-se que a mesma funciona enquanto dispositivo neoliberal, fruto das
profundas metamorfoses pelas quais passou a sociedade brasileira na tltima década, e nos
mantemos no mesmo diapasdo. Assim, compreende-se que a formag¢ao do “novo Ensino
M¢édio” pauta-se pela reestruturagdo das formas de funcionamento do Estado a partir de
regras oriundas do setor privado, o estabelecimento da competitividade enquanto norma
reguladora das relagdes sociais, a preocupagao com o desenvolvimento de capital humano
e a consolidacdo de sistemas gerais de accountability. Igualmente, interpreta-se que tais
mecanismos podem criar condigdes socio-institucionais para o aprofundamento das
desigualdades educacionais, a formacdo de um Ensino Médio dual e o descentramento
dos valores fundamentais da Educa¢do democratica.

Acerca do perfil dos docentes de Sociologia da Educagdo Bésica nacional, tem-se
que 0s mesmos sao, em sua maioria, mulheres, com uma relativa tendéncia histérica de
diminui¢do da disparidade entre professores e professoras nessa ocupagdo. Além disso,
sd0 majoritariamente brancas, apesar de que a etnia parda também indica o pertencimento
racial de parte significativa desses sujeitos. Estdo inseridos, principalmente, entre os 31 e
50 anos de idade e graduados em universidades da esfera publica, que sinaliza a
consolidacdo da alta representatividade desse tipo de instituicio na formagdo de
professores dessa disciplina no Brasil. Ademais, apenas 12% possui licenciatura em
Ciéncias Sociais e 2,5% dispdem de diplomas de bacharelado nesse campo, o que indica
a continuidade da questdo historica dos baixos niveis de adequacao entre area de formagao
e atuacdo entre docentes de Sociologia. Também, a maior parte deles graduou-se entre
2001 e 2010; quase metade deles ndo concluiu cursos de formacgao continuada, ao passo
que 42,8% apresentam diplomas de especializagdo; e o espago central de trabalho desses
profissionais sdo as escolas estaduais. Por fim, a maior parte desses docentes possui
contratos efetivos de trabalhos, apesar do processo da crescente flexibilizacao de sua mao-
de-obra.

Em Minas Gerais, o perfil dos professores de Sociologia escolar apresenta
algumas convergéncias e divergéncias frente os dados nacionais. Sobre as aproximagoes,

dispde de um corpo docente majoritariamente feminino, principalmente branco, contudo,
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os sujeitos pardos também compdem parte significativa desse grupo. Além disso, esses
professores possuem entre os 31 e 50 anos de idade e a maior parte graduou-se entre 2001
e 2010.

Relativamente as distingdes, destaca-se que, nesse estado, a maior parte dos
docentes de Sociologia sdo graduados em instituigdes privadas de Ensino Superior,
possuem niveis relativamente maiores de nao-participagdo em cursos de formacao
continuada e tém relagdes de trabalho marcadas, sobretudo, pelo contrato temporario.
Ademais, os professores dessa drea tendem a lecionar mais em institutos federais, em
detrimento de escolas municipais, ¢ possuem maiores niveis de formacao em Ciéncias
Sociais, tanto na modalidade licenciatura quanto no bacharelado.

Sobre os aspectos quantitativos do perfil dos professores de Ciéncias Sociais da
Educacdo Basica de Uberlandia, verificam-se algumas semelhangas com os dados do
Brasil e Minas Gerais, que ndo serdo repetidos. Contudo, para além desses aspectos, tem-
se que sua maior parte ¢ composta por sujeitos solteiros, que ndo tém filhos e residem em
casa propria. Ademais, 52,9% nao possuem religido, enquanto que 17,7% sao catolicos;
majoritariamente sdo oriundos de Minas Gerais; e a escolaridade dos pais centra-se no
Ensino Fundamental incompleto e completo, ao passo que das maes retne-se no Ensino
Fundamental incompleto e o Ensino Médio completo.

Também, a maior parte deles, assim como verificado nacionalmente, formou-se
em instituicoes do Ensino Superior da esfera publica, sobremaneira a UFU. Ainda, a
totalidade dos professores de Sociologia da Educacao Bésica de Uberlandia respondentes
do questionario, seja a partir da primeira ou segunda graduacgao, ¢ licenciada em Ciéncias
Sociais, o que apresenta um perfil profundamente distinto daquele encontrado tanto no
Brasil quanto em Minas Gerais. Tal processo pode ser interpretado a partir da propria
trajetdria de institucionalizag¢@o dessa disciplina na cidade, que remonta desde 1989, com
a aprovacao da obrigatoriedade da Sociologia em escolas mineiras, até meados da década
de 1990, com a inclusdo dos contetdos socioldgicos, antropologicos e politicos no
Vestibular e Paies da UFU e a inauguracao de um curso de Ciéncias Sociais, bacharel e
licenciatura, na mesma institui¢ao.

Ainda, esses sujeitos apresentam niveis ampliados, em comparacdo com os dados
nacionais ¢ de Minas Gerais, de conclusao de cursos de formagao continuada, sobretudo
em mestrado. Os professores entrevistados perceberam que o interesse dos estudantes
sobre a disciplina de Sociologia ¢ relativamente amplo, particularmente no interior da sala

de aula. Sobre a participagdo dos professores da area em eventos académicos, detectou-
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se indices baixos de envolvimento, principalmente em encontros voltados ao campo
educacional. O Neab e o Pibid apareceram enquanto os projetos centrais na formagao
desses docentes e a maior parte deles ndo participou de programas institucionais de
formagao de professores no decorrer de suas graduagoes.

Ademais, eles lecionam, majoritariamente, apenas a disciplina de Sociologia,
apesar de alguns também ensinarem Ensino Religioso, Ciéncias Humanas, Geografia e
Projeto de Vida. A rotina de labor dos mesmos gira em torno de 10 até 20 horas/aula,
possuem principalmente contratos estaveis, assim como verificado nacionalmente,
trabalham em até duas escolas e 29,4% deles possuem fontes de renda extra para além da
carreira docente. Também, a maior parte deles ndo participa de sindicatos ou associagdes
profissionais, e aqueles que o fazem, estdo estritamente vinculados ao SindUTE. Por fim,
a maior parte dos professores deseja continuar na carreira docente, enquanto que 17,7%
deles ndo sabem se querem continuar no magistério e 5,9% pretendem sair do campo.

Portanto, tem-se aqui algumas convergéncias e divergéncias estabelecidas entre
os aspectos constituintes do perfil dos professores de Ciéncias Sociais da Educagdo
Basica do Brasil, Minas Gerais ¢ Uberlandia. Feitas algumas consideragdes sobre os
elementos historicos e quantitativos do fendmeno, faz-se necessdrio realizar
apontamentos acerca dos processos, dinamicas e perspectivas qualitativas que envolvem
o trabalho docente realizado pelos sujeitos investigados.

Em primeiro lugar, observou-se que a maior parte dos educadores entrevistados
possui, a0 menos, sete anos de experiéncia professoral, o que garante os fundamentos
para afirmar que os mesmos estdo na fase de diversificagao de suas carreiras e identidades
docentes (HUBERMAN, 1995).

No que se refere a formagao académica desses profissionais, a maior parte indicou
que as disciplinas tedricas da Licenciatura em Ciéncias Sociais foram importantes para
sua formag¢ado docente, contudo, ndo abordaram uma série de questdes praticas que julgam
essenciais para o trabalho do professor da Educacao Basica. Processo este que pode estar
conectado ao carater empirico e progressivo da aprendizagem das peculiaridades do
trabalho docente, que ocorre apenas no decorrer do cotidiano laboral, como coloca Tardif
(2002, p. 58). Além disso, alguns dos educadores entrevistados indicaram que o contato
com as vicissitudes da pratica docente foi realizado a partir do Pibid e da RP, enquanto
pibidianos ou residentes. Ao passo que outros sugeriram que apenas o convivio cotidiano

e profissional com essas questdes fornece uma aprendizagem profunda sobre as tarefas
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burocraticas, as necessidades de adaptacdo do professor frente um ambiente altamente
dinamico e as formas de organizacao do trabalho didatico.

Ainda, entre aqueles entrevistados que ndo concluiram cursos de formagao
continuada, constata-se um interesse em participar especialmente de programas de Pos-
Graduagdo que oferecam mestrado académico em Ciéncias Sociais. Ademais, constata-
se entre esses docentes trés perspectivas centrais sobre a Educacdo e a escola, de modo
que as mesmas podem ser entendidas como instituigdes culturais fruto de determinado
periodo histdrico, vistas como instrumentos de transformacdo da realidade e também
como mecanismos de reproducdo das desigualdades sociais.

Sobre a pratica didatico-pedagogica desses professores, a maior parte relatou que
existe interesse por parte dos alunos pelos conteudos escolares das Ciéncias Sociais,
especialmente quando estes se aproximam e abordam as condigdes sociais nas quais esses
discentes se inserem. Além disso, os docentes da area elencaram que tematicas relativas
a cultura, suicidio segundo a perspectiva durkheimiana, género e sexualidade tendem a
aproximar os estudantes da disciplina, ao passo que discussdes relacionadas a teoria
socioldgica classica pura causam maior afastamento dos educandos. Por fim, as maiores
dificuldades enfrentadas pelos alunos diante das Ciéncias Sociais relacionam-se tanto
com dificuldades de leitura e interpretagdo de textos, quanto com uma baixa atratividade
da instituicdo escolar em sua totalidade.

Ademais, verifica-se que a capacidade de leitura e interpretagdo ¢ uma das
distingdes culturais pertinentes, segundo a concep¢ao bourdieusiana do termo, entre os
estudantes valorizadas pelos professores de Ciéncias Sociais, a medida que conferem
maiores niveis de reconhecimento frente os discentes que apresentam tal habilidade.
Soma-se a isso a constatacdo de um habitus pedagogico entre os docentes da area,
marcado pela tentativa constante de aproximacdo dos contetidos da disciplina com as
distintas realidades experimentadas pelos estudantes. Assim, esse habitus frequentemente
orienta as tomadas de decisdes desses sujeitos frente uma série diversa de situacdes
educacionais.

Além disso, tem-se que os instrumentos de mediagdo pedagodgica mais
empregados por esses professores durante as aulas de Sociologia escolar sdo videos curtos
€ musicas, sejam essas reproduzidas em caixas de som portateis, tocadas por algum
instrumento levado pelo docente ou a partir da andlise de letras de cancdes. De acordo
com os entrevistados, diante das condigdes materiais das instituigdes escolares,

geralmente marcadas pela falta de equipamentos de midia, computadores e salas de video,
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esses mecanismos didaticos mostram-se os mais praticos e dindmicos possiveis, que,
simultaneamente, aproximam o estudante do conteudo ensinado e ndo dependem de
recursos digitais complexos.

Em referéncia as teorias pedagogicas que fundamentam o trabalho desses
professores, observa-se uma heterogeneidade e um processo de sincretismo de correntes
tedricas distintas. Dessa forma, aspectos do Ensino Tradicional, da Pedagogia Freiriana,
da Pedagogia Historico-Critica, da Aprendizagem Desenvolvimental e da Psicologia
Histérico-Cultural sdo mobilizados e mesclados pelos professores da disciplina de
Sociologia com o intuito de orientarem suas praticas docentes.

Posteriormente, a maior parte dos profissionais indicou que o principal sentido
das Ciéncias Sociais no Ensino Médio ¢ a reflexdo dos estudantes frente as dimensdes
sociais, culturais e politicas de sua realidade. Assim, os professores de Sociologia escolar
de instituicdes publicas de Uberlandia apresentam uma abordagem em relacdo a essa
disciplina fundamentalmente académica e classica, conforme caracterizacdo de Santos
(2002, p. 156). Provavelmente, os altos niveis de adequagdo entre area de formagao e de
atuacdo desses docentes, bem como de especializagdao, fundamentam tal perspectiva.
Depreende-se disso que a Sociologia ¢ vista menos como uma disciplina formadora de
uma consciéncia cidadd e que garante aos alunos os instrumentos praticos de
transformagao da realidade, e mais como uma forma de compreensao cientifica e racional
das estruturas, processos € dindmicas sociais. Perspectiva essa, inclusive, indicada pelo
CBC, o documento oficial de regulagdo do Ensino de Ciéncias Sociais em Minas Gerais.

Quanto as relacdes e condi¢des de trabalho dos professores de Sociologia de
Uberlandia, constata-se que os pontos positivos da docéncia, segundo as perspectivas dos
educadores entrevistados, se baseiam nos impactos sociais da profissdo e do contato
cotidiano com os estudantes. Ao mesmo tempo, os aspectos negativos relacionam-se com
o sucateamento da Educacdo publica brasileira, a precarizagdo do trabalho docente e o
grande volume de oficios burocraticos pelos quais sdo responsaveis. Ainda, tem-se que
os professores entrevistados enfrentam longas jornadas de trabalho, com ao menos 16
horas/aula semanais e uma grande quantidade de aulas complementares.

Ademais, constatou-se que as condi¢des de trabalho dos professores de Sociologia
efetivos e temporarios distinguem-se por alguns elementos: os designados dispoem de
menos aulas, apresentam grande transitoriedade entre as instituigdes escolares onde
lecionam, possuem menos direitos trabalhistas, ndo tém acesso ao plano de carreira

docente e nem a uma retribuicao salarial equivalente a sua formacao académica. Por esse
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conjunto de fatores pode-se afirmar que, sobretudo os professores temporarios de
Ciéncias Sociais da Educacdo Basica de Uberlandia, enfrentam relagdes de trabalho
marcadas pela precarizacao e flexibilizagao.

Sobre as distingdes entre o trabalho docente na esfera publica e privada, a maior
parte dos professores entrevistados relatou ndo possuir experiéncias em institui¢cdes de
ensino particulares. Contudo, aqueles que tiveram assinalaram que as escolas privadas
dispdem de melhores estruturas materiais, com vdrias salas de aula equipadas com
dispositivos de reproducdo de midia, aparelhos de ar-condicionado e quadros brancos,
além de que os estudantes desses colégios possuem maior contato e familiaridade com
tecnologias digitais.

Em relagdo as consequéncias fisicas e psiquicas do trabalho docente, parte
significativa dos profissionais analisados indicaram que se trata de uma carreira
estressante, que afeta principalmente a saide mental e, em segundo lugar, a satde fisica.
De acordo com esses sujeitos os prazos para entrega de resultados, o amplo nivel de
tarefas burocraticas e atritos com outros profissionais da Educagdo sdo as principais
fontes de desgaste e esgotamento no trabalho.

Acerca das formas de mobilizagao politica dos professores entrevistados, verifica-
se que 50% ndo participam de nenhum sindicato ou associagao profissional de socidlogos,
antropologos ou cientistas politicos. Por outro lado, os outros 50% sdo associados ao
Sind-Ute, o que indica que a identidade desses docentes se fundamenta mais pela posigao
professoral que ocupam e menos com a fung¢ao de cientistas sociais.

No que concerne os sistemas de vigilancia do trabalho desses professores, trata-
se de uma inspe¢do exclusiva sobre os docentes efetivos, orientada pelo PGDI, que
estabelece um conjunto de parametros e metas avaliativas, cujos resultados influenciam
diretamente sobre a progressao de carreira e a estabilidade no cargo desses profissionais.
Apesar de ser considerado aqui um dispositivo de controle e accountability, que se utiliza
de logicas oriundas do campo econdmico e da esfera privada, a maior parte dos
professores entrevistados indicou uma rotinizagdo € normatizacdo no uso desses
instrumentos de avaliacdo sobre seu labor.

Ademais, constata-se que a maioria dos professores entrevistados pretende
continuar na carreira docente voltada a Sociologia na Educag¢do Bésica. Segundo esses
educadores, a afinidade politica, moral e profissional com essa atividade € o principal
incentivador de sua continuidade na carreira, além disso, a estabilidade e a experiéncia na

area também configuram enquanto elementos fomentadores de tal permanéncia.
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Portanto, tem-se aqui uma série de aspectos sobre os professores de Sociologia
escolar de Uberlandia que amparam uma compreensao aprofundada sobre as dinamicas
de ensino e aprendizagem desenvolvidas nessa cidade envolvendo os conteudos
sociologicos, antropoldgicos e politicos. Desse modo, abarcando desde questdes relativas
a formacdo académica desses sujeitos, até suas praticas didatico-pedagogicas, as
condigdes de trabalho e suas perspectivas sobre a instituicdo escolar, a disciplina de
Sociologia e os alunos, pode-se apreender alguns dos sentidos do trabalho realizado por

esses professores, bem como a complexidade do fendomeno investigado.
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Roteiro de entrevista semi-estruturada com professores de Sociologia da

Educacao Béasica de Uberlandia

I) Dados Gerais
1) Sexo
2) Idade
3) Etnia
4) Estado Civil
5) Nivel de Escolaridade
6) Nivel de Escolaridade do Pai
7) Nivel de Escolaridade da Mae
8) Ocupagao do Pai
9) Ocupacao da Mae
10) Situag¢do de Moradia
11) Numero de Filhos
12) Religido
13) Estado de Origem

14) Graduado (ou graduagdao em andamento) no(s) curso(s) de

15) Instituicao(des) de Ensino na(s) qual(is) se formou

16) Disciplinas que leciona

17) Nome das escolas nas quais leciona

18) Além de ser professor(a) nessas escolas, voceé tem outra fonte de renda? Qual?

Quantas horas semanais voceé se dedica a ela?

IT) Entrevista

1) O que o(a) levou a ser professor(a) de Ciéncias Sociais? Ha quantos semestres ou anos

vocé exerce a profissao de docente? Quanto tempo depois de formado/a vocé foi para a

docéncia?

2) O que vocé mais gosta e menos gosta no seu trabalho?

3) Que tipo de relacdo vocé mantém com os demais professores e funcionarios dos

colégios em que trabalha? E com os seus alunos?



322

4) Vocé acha que os discentes possuem interesse/curiosidade em relagdo a disciplina e
aos conteudos das Ciéncias Sociais? Como vocé consegue identificar esse
interesse/curiosidade dentro e fora da sala de aula?

5) Quais tipos de dificuldades os alunos geralmente apresentam nas aulas e exames de
Sociologia?

6) Quais os conteudos que causam maior € menor aproxima¢ao dos alunos com a
disciplina Sociologia?

7) Quais as maiores dificuldades da carreira docente, especificamente aquelas voltadas
ao Ensino de Ciéncias Sociais?

8) Voce leciona em colégios privados de ensino? Caso, sim quais as maiores diferencas
que vocé percebe entre estas instituicdes e as escolas estaduais?

9) Como ¢ seu horario de trabalho, incluindo numero de horas/aula, escolas onde atua,
tempo de preparo de aulas, correcdo de provas e reunioes?

10) Vocé pretende continuar na carreira docente?

11) Qual sua aproximacdo com as Universidades Federais, seja através da participacao
em eventos, publicagdes em periddicos, grupos de estudo ou frequéncia nestes espacos,
desde que iniciou sua carreira docente?

12) Quais as maiores diferencas que percebe entre a formagao que obteve na graduagao e
o exercicio real da docéncia? Durante a graduacao, vocé participou de algum Programa
institucional de formagao de professores (PIBID, Residéncia Pedagogica)? Se sim, de que
forma essa participacdo afetou sua carreira docente?

13) Vocé se sente preparado metodologica e didaticamente para trabalhar com os
conteudos das Ciéncias Socias? Quais instrumentos de mediagdo pedagogica vocé
geralmente emprega em suas aulas? Vocé ja leu sobre isso? Conhece as OCNs?

14) Vocé possui alguma afinidade tedrica ou pratica com alguma perspectiva didatico-
pedagdgica? Vocé recebeu alguma capacitacio para isso na graduagao ou depois dela?
15) As escolas nas quais vocé trabalha discutem ou requerem algum tipo de pratica
docente pautada por alguma teoria pedagodgica?

16) Vocé frequentemente 1€ revistas/obras recentemente publicadas no campo das
Ciéncias Sociais?

17) Qual sua relacdo com as Ciéncias Sociais?

18) Voce participa, ou ja participou, de alguma associagdo profissional/sindical de

professores ou socidlogos/antropdlogos/cientistas politicos? Se sim, qual?
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19) Vocé cursou licenciatura em Ciéncias Sociais? Se sim, como as disciplinas proprias
desse ciclo afetaram sua pratica docente?

20) Apods sua graduagdo, vocé participou de algum outro curso de formacgdo
complementar, seja de formagao continuada de professores, mestrado profissional ou
académico, ou doutorado? Tem interesse em realizar esse tipo de atividade?

21) Qual sua opinido sobre a recente “reforma do Ensino Médio”, sustentada sob a Lei n°
13.415/17? Vocé ja leu a respeito ou participou de algum debate na escola? Vocé ja leu
ou conhece algo sobre o “Curriculo referéncia de MG para o Ensino Médio”?

22) Como a sua formacao em Ciéncias Sociais afeta suas perspectivas sobre a escola e a
educacao?

23) Em sua opinido, qual ¢ a funcdo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio?

24) Vocé considera a carreira docente estressante? Se sim, vocé acha que isto pode
interferir na sua saude?

25) Além do seu salario, vocé recebe outros beneficios no seu trabalho?

26) Existe algum tipo de avaliacdo de desempenho na sua pratica docente?

27) O que vocé mudaria em sua pratica profissional de Ensino de Ciéncias Sociais?

28) A(s) escola(s) que vocé trabalha fornece(m) algum tipo de “perfil social” dos
discentes daquela institui¢do? Se sim, como estas informacdes interferem no modo como
vocé prepara as aulas? Caso ndo ofereca(m) tais dados, como vocé enxerga os discentes

das diferentes escolas nas quais trabalha?



