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RESUMO

Este trabalho teve como base a elaboracdo e o desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica
(SD) interdisciplinar sobre o tema Horta e Compostagem, acompanhado pela pesquisa. As
atividades foram orientadas pelos principios éticos, politicos e estéticos de formagdo
humana e integral, também presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além
disso, foi motivado pelas ideias de diferentes autores que contemplaram/compartilharam
pensamentos, reflexdes e pressupostos tedricos, tais como: a universalizacdo do
conhecimento interdisciplinar, proposta por Magalhdes (2005); a aprendizagem mediante
projetos de vida, significagcdo, emocao e razdo, propostas por Freire (2005); As contribui¢des
de Freire favoravel a Educacdo Ambiental, relacionando as concepgdes de ser humano, de
mundo e de Educacdo e a aprendizagem e a educacdo, caracteristicas de um processo
interativo, continuo e sistematizado, com apoio em Vygotsky. A proposta curricular e
metodoldgica foi desenvolvida ao longo de todo o ano letivo de 2019, tendo como publico-
alvo alunos da Educacdo Basica de uma escola publica de Uberlandia, Minas Gerais, ¢ o
acompanhamento pela pesquisa, com o registro das atividades interdisciplinares e das
praticas pedagogicas. Foram trabalhadas praticas que contemplaram conhecimentos de
forma qualitativa, interdisciplinar, contextualizada, interativa e dialogica, tendo como base o
tema gerador Horta ¢ Compostagem. A Sequéncia Didatica foi definida como o produto
educacional da pesquisa apresentada. Sendo a mesma, dividida em etapas. Um didrio virtual
(etapa final da SD) de registro educacional foi explorado via constru¢do de um blog pelos
alunos e mediado pela professora, o qual foi alimentado & medida que as praticas referentes
ao tema trabalhado foram apresentadas. Assim, tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo foram exploradas de forma critica, significativa, reflexiva e ética,
oportunizando, também, a comunica¢do, por meio de diferentes linguagens e midias
(BNCC). Paralelamente ao trabalho desenvolvido com a Horta Escolar, os alunos utilizaram
a técnica da Compostagem, por meio da reciclagem da matéria organica para a formagao de
um fertilizante que foi utilizado na horta. O tema em questdo, Horta e Compostagem,
proporcionaram, além das experiéncias de conscientizagdo, contextualiza¢do e significagdo,
o contato real com fatores bidticos e abidticos, bem como a familiaridade intencional com o
ambiente virtual, um mundo digital e tecnologico.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica; Educacdo Ambiental; Contextualizagao; BNCC.



ABSTRACT

This research is based on the elaboration and development of an interdisciplinary Didactic
Sequence (DS) on the theme Vegetable Garden and Composting. The activities are guided
by the ethical, political and aesthetic principles of human and integral formation, also
present in the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The investigation was
motivated by the ideas of different authors that shared thoughts, reflections and theoretical
assumptions, such as: the universalization of interdisciplinary knowledge, proposed by
Magalhaes (2005); learning through life projects, meaning, emotion and reason, proposed by
Freire (2005),Freire’s contributions in favor of Environmental Education, relating to the
conceptions of being human, of the world and of Education and learning and education
characterized of an interactive, continuous and systematized process, supported by
Vygotsky. The curricular and methodological proposal was developed throughout the
academic year of 2019, targeting Basic Education students from a public school in
Uberlandia, Minas Gerais, Brazil. The proposal was monitored with the registries of
interdisciplinary activities and diaries of pedagogical practices. It was contemplated
practices that conceived knowledge in a qualitative, interdisciplinary, contextualized,
interactive and dialogic. Data was collected based on the generator theme Vegetable Garden
and Composting. The didactic sequence was defined as the educational product of the
presented research. Being the same,divided into stages. A virtual diary (final stage of the
DS) of educational record was explored via the construction of a blog by the students and
mediated by the teacher, which was fed as the practices related to the theme were presented.
Thus, digital information and communication technologies were explored in a critical,
meaningful, reflexive and ethical manner, also enabling communication, through different
languages and media (BNCC). In parallel with the work developed at the School Garden, the
students used the technique of Composting by recycling organic matter in order to make
fertilizer to use in the school vegetable garden. The subject in question, Vegetable Garden
and Composting provided, in addition to the experiences of awareness, contextualization and
meaning a real contact with biotic and abiotic factors as well as familiarity with the virtual
environment, web and technological world.

Keywords: Didactic Sequence; Environmental Education. Contextualization; BNCC.
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1- INTRODUCAO

O texto em questdo refere-se as agdes realizadas no dmbito do Mestrado, em especial
as atividades e investigagdes sobre “O Ensino de Ciéncias da Natureza sob o enfoque do tema
Horta e Compostagem”. E descrita uma trajetoria da importincia de tais processos, sua
historicidade educacional, aplicagdes e andlises, por meio de diferentes registros, como:
relatorios, experiéncias e fotos, com o suporte de multimidia, partindo do tema gerador Horta
Escolar e Compostagem. O texto também abrangera os conceitos sob a luz da fundamentagao
tedrica e metodologica e o aporte da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) e de suas perspectivas desafiadoras, que almejam mudangas curriculares, tanto no que

tange aos conhecimentos quanto a cultura digital.

Ainda sdo apresentados os trabalhos e os resultados do processo da criacdo e
manutengdo da Horta Escolar, do processo da Compostagem e das referidas atividades e
metodologias utilizadas e disponibilizadas no espago virtual (Blog ou afins), mediante
registros de multimidias, com o suporte tecnoldgico, a presenca de fotos, relatorios,

experiéncias, relatos dos aspectos positivos e negativos e as consideragdes finais.

O trabalho em questdo possui o intuito de investigar a aplicabilidade do estudo
mediante seus aspectos tedricos, metodologicos e praticos, no ambito do Ensino de Ciéncias
da Natureza, buscando estimulara sua aplicacdo a vida real, a importancia para dar sentido ao
que se aprende e o protagonismo do estudante na sua aprendizagem e na construcdo de seu

projeto de vida.

Para tanto, s3o contempladas competéncias e habilidades da BCNN, referenciais para
o ensino de Ciéncias Naturais que envolvem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional LDB (1996), visando a universalizagdo de
um ensino de qualidade, integral e para todos. A Educacdo Bésica (EB) tem por meta
propiciar o desenvolvimento do educando, assegurar-lhe a formagdao comum, indispensavel
para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para que ele possa progredir no trabalho e
em estudos posteriores, segundo o artigo 22 da Lei n°. 9.394/96 da LDB (BRASIL, 1996),
bem como o0s objetivos especificos dessa etapa da escolarizacdo. Contudo, o Ensino
Fundamental deve comprometer-se com uma educagdo com qualidade social, igualmente
entendida como direito humano, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) —

EB (BRASIL, 2013).
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A pesquisa em questao refere-se a apresentacao de atividades, com enfoque qualitativo
de um estudo de caso, no qual foram observados os aspectos significativos em se trabalhar
com temas geradores a partir de uma perspectiva freiriana, sob fundamentacdo dialogica
quanto a troca de saberes. A epistemologia freiriana oferece desdobramentos fecundos para a
pesquisa nas Ciéncias e, principalmente, para as discussdes pedagogicas e metodologicas, que
possuem o intuito de reflexdo sob os valores e a formagdo humana, bem como o papel ativo,
critico e sociocultural do homem e sua insercdo na sociedade. Os temas geradores
proporcionam um olhar independente e transformador do processo escolar, implicando, assim,

em uma visdo interdisciplinar e contextualizada.

O trabalho pretende constatar e salientar as provaveis contribui¢des mediante o uso de
um aporte metodoldgico que se caracteriza por uma Sequéncia Didatica (SD), a partir do
estudo envolvendo temas geradores, através da pratica educativa, na perspectiva de um
curriculo contextualizado e interdisciplinar. Segundo Zambala (1998, p.18), sequéncia
didatica ¢ definida como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio € um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos.” Para tal, foi realizado um estudo teérico sobre
essa tematica, seus pressupostos e diferenciais para a educagdo, relacionando a pratica
docente ao trabalho de constru¢do do conhecimento apresentado pelos discentes. De acordo
com Freire (2011), no processo de Investigagdo Tematica, baseado em temas geradores, €

fundamental dialogar e problematizar a realidade concreta, a situagdo presente e existencial.

A pesquisa em questdo foi dividida em capitulos, principiando com um breve percurso
de como se deu a proposta de trabalho e da escolha do referido tema. A seguir, serd
sequenciado o relato historico referente ao Ensino de Ciéncias, os procedimentos
metodolégicos, a definigdo do Tema Gerador através da contextualizacdo e da
transversalidade, envolvendo questdes ambientais, de satde e nutricdo. Também sdo
contempladas as agdes relativas a constru¢ao da Horta Escolar e da Composteira e o processo
pedagdgico e metodoldgico, assim como a SD desenvolvida ao longo de todo ano letivo e os

dados e resultados obtidos e suas perspectivas.

Por isso, ao longo deste trabalho foram apresentados os passos gradativos da
constru¢do e da manutencdo de uma Horta Escolar e de uma Composteira, sob o olhar das
orientagdes referidas no documento normativo da BNCC para a Educacao Bésica, em especial
as apresentadas e discutidas no Ensino Fundamental. O periodo cronoldgico ¢ estabelecido no

ano escolar, contemplando, a partir dai, o trabalho com outros componentes curriculares e,
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também, a insercdo de temas transversais, como Meio Ambiente, Saude ¢ Alimentagao.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017),

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017,

p. 19).

O trabalho apresenta uma SD e elenca os passos processuais ¢ formativos de todo o
processo educacional referente as atividades desenvolvidas. A pesquisa desenvolveu um
acervo suficiente de materiais para a alimentacao da etapa final da SD, que consistiu na
alimenta¢do do blog, criado pelos discentes. O foco deste reside na inser¢do de todas as
atividades praticas trabalhadas ao longo do ano letivo de 2019 e, também, na explicitagdo de
como as etapas foram desenvolvidas, contemplando o que foi referido ao trabalho. Segundo
uma das Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 2017, p.9), ¢ importante* compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais e de informa¢do e comunicagdo de forma critica

significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais incluindo as escolares.”

O estudo abordado também teve como proposta utilizar ferramentas com potencial
para diversificar a acdo pedagogica, como os Trés Momentos Pedagdgicos propostos por
Delizoicov e Angotti (1992), tendo como objetivo direcionar o trabalho do professor a partir de
trés etapas: Problematizagdo Inicial, Sistematizacdo do Conhecimento e Aplicagdo do

Conhecimento.

O primeiro momento visa promover o debate de forma dialégica com os alunos, a
partir de questdes e situacdes que possibilitem ao professor e aos alunos uma postura
problematizadora. Através da mediagdo do docente sdo tragados caminhos e perspectivas
direcionais e intencionais em prol da construcdo do conhecimento. Logo, no primeiro
momento espera-se uma relagdo entre as situagdes cotidianas dos alunos, sua realidade e o
objeto de estudo, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos e utilizando de meios que
possam fazer com que os alunos confrontem os seus saberes, j4 estabelecidos, com o
surgimento de novos conhecimentos. O confronto traz aos alunos situagdes
problematizadoras, conflitantes, mas também necessarias para o crescimento educacional.
Portanto, num primeiro momento, ¢ desejavel que a postura do professor seja mais de
questionar e langar duvidas do que de responder explicagdes. (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1992, p. 55). Segundo Freire, ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades

para sua propria producdo ou construgao.
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No segundo momento pedagodgico o professor usa de diversas estratégias e da sua
autonomia e criatividade para a compreensdo do tema e da problematizagdo inicial,
explorando os conteudos de forma sistematica e sob a propensdao do professor. Assim,
diferentes metodologias e abordagens sdo exploradas, como resolugdo de problemas, aulas
praticas e laboratoriais, aulas expositivas e tradicionais, por projetos. Enfim, serad
proporcionado, nesta etapa, um leque de possibilidades a serem exploradas, tendo o professor
papel mediador de contextualizar e sistematizar a problematica inicial. Nesse contexto,
Delizoicov e Angotti (1992) ressaltam a importancia de diversificadas atividades, com as

quais se podera trabalhar para organizar a aprendizagem.

O terceiro momento pedagodgico tem como objetivo desencadear agdes nas quais o
conhecimento aprendido ¢ relacionado com as experiéncias e as vivéncias que permeiam o
cotidiano dos alunos, levando-os a analisar e interpretar suas acdes. Essa ultima etapa aborda
sistematicamente o conhecimento que vem sendo apreendido pelo aluno para analisar e
interpretar tanto situagdes iniciais que determinaram o seu estudo como outras situagdes que
nao estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, mas que sdo explicadas pelo mesmo

conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 31).

Ao final da pesquisa, espera-se responder alguns questionamentos que motivaram o
desenvolvimento de uma SD a partir do tema Gerador Horta escolar ¢ Compostagem, sob o
aporte da BNCC, tais como: O trabalho utilizando temas geradores motiva e desperta o
interesse dos discentes? Serd possivel o deslumbramento perceptivel de uma melhora
educacional? As competéncias contempladas no documento da BNCC podem influenciar, de

forma significativa e visivel, o processo educacional da turma em estudo?

O material apresentado também tera como intuito dar suporte a outros professores por

meio da troca de experiéncias e das atividades praticas que serdo anexadas ao Blog.
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2- ESCOLHA DO TEMA GERADOR

Antes da descricao acerca dos aspectos teoricos, metodoldgicos, investigativos e
praticos que permeiam a elaborag¢do deste trabalho, ¢ pertinente narrar sobre como surgiu a
ideia do tema gerador Horta Escolar e de realizar experiéncias em um acervo virtual. Nesse
contexto, as atividades iniciaram com a entrada no Mestrado Profissional do Programa de
P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia.
O ingresso ao Mestrado aconteceu apos alguns anos do término da Graduagdo em Ciéncias
Biologicas, que ocorreu em fevereiro de 2003. Por motivos pessoais, resolvi seguir outros
caminhos, antes da decisdo de fazer o Mestrado. Assim que conclui minha graduacio decidi
estudar para passar em um concurso publico, fato alcancado em julho do mesmo ano.
Comecei a lecionar no Ensino Fundamental I em 2004 e, posteriormente, no Fundamental II e

Ensino Médio. Assim, desde entdo me encontro como servidora publica municipal.

Sentindo a necessidade de uma formagao continuada fiz uma segunda graduagdo, em
Pedagogia, no ano de 2010, uma especializagdo em Psicopedagogia, no ano de 2014, ¢ em
2018 iniciei o Mestrado. Mediante as experiéncias adquiridas ao longo de minha vida
académica e profissional, o Mestrado Profissional possibilitou e contribuiu para um olhar
diferenciado da pratica docente, cuja linha de pesquisa focalizou no Ensino ¢ Aprendizagem

em Ciéncias da Natureza.

O projeto inicial foi pensado no intuito de conciliar o desejo da escola, ao longo de
todos esses anos, em montar uma Horta Escolar no espago ocioso que esta possuia, mas que,
até entdo, ndo teve €xito, em virtude da falta de comprometimento de alguns profissionais,
incentivos financeiros e investimentos externos. Outro ponto crucial em questdo foi a
proximidade do tema gerador Horta Escolar e Compostagem com a minha area de formagao
académica, Ciéncias Biologicas, pois o tema poderia, se bem explorado, proporcionar um
leque de possibilidades a serem trabalhadas na minha area de atuacdo, possibilitando, assim,

uma amplitude no que diz respeito a outras unidades tematicas.

Além disso, o projeto poderia estimular o processo de conscientizacdo e de formagdo
de alunos no sentido de, no futuro, se tornarem cidaddos mais criticos e engajados na
construcdo de uma sociedade mais sustentavel. Ao explorar de forma explicita o tema
proposto o aluno podera ter uma visao mais integralizada, podendo estabelecer correlagdes,
sistematizagdes e contextualizacdes do mundo a partir das relagdes estabelecidas entre o eu, o

ambiente e seus pares. Assim, buscou-se edificar conexdes para promover uma interacdo dos
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alunos com o meio, facilitando o reconhecimento dos elementos, tanto no que se refere aos
fatores bidticos (plantas, vegetais, animais dispersores, insetos polinizadores) quanto aos
fatores abidticos (ar, agua, solo, luz solar, vento, calor, frio, orvalho, compostos nitrogenados,
ciclo da agua e do Carbono, substancias quimicas, dentre outros). Estes ultimos, apesar de
serem considerados sem vida, sdo imprescindiveis para a manutengdo e o equilibrio biologico.
Enfim, é possivel envolver e fazer tentativas de relacionar os cinco reinos (animal, vegetal,
protista, monera e fungi), bem como estabelecer e analisar algumas Classificagoes

Taxondmicas que podem estar presentes em uma horta.

Ao observar o espago em questdo, nota-se que: as plantas (hortalicas) fazem parte do
reino vegetal; uma borboleta que pousa sob a folhas de couve, colocando seus ovos (que apos
a eclosao liberam lagartas), as formigas, as minhocas (que fazem seus tuneis) e tantos outros
seres que se encontram no ambiente, fazem parte do reino animal; a alface que ¢ colhida na
horta, se ndo for lavada, poderd conter ovos de vermes (Platelmintos e Nematodeos), bem
como protozodrios, que poderdo ser facilmente constatados nas aulas praticas do laboratdrio
de Ciéncias; as folhas, os frutos, as leguminosas, ao se decomporem (gragas a agao de fungos
e bactérias decompositoras), se transformardo em substancias mais simples, que retornardo ao

ambiente.

Além dos desdobramentos tematicos que uma simples horta possibilita, por meio de
diferentes correlagdes, verifica-se uma amplitude que vai além do espago escolar, como: a
utilizacdo de materiais reciclados, como garrafas pet, na construgdo de um envoltério de
protecdo e estética no entorno dos canteiros; a separagdo dos residuos organicos e a
construgdo de uma Composteira, para a producdo da matéria organica ' e para o
enriquecimento do solo; a prevencdo de doengas; a conscientizacdo quanto ao uso

indiscriminado de agrotoxicos; o valor nutricional dos alimentos; e a prevengdo da

desnutricao infantil, dentre outros.

Verifica-se, assim,uma correlagdo entre diferentes Unidades Tematicas com potencial

e valor econdmico, social e politico.

! Fertilizante natural de baixo custo.
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3- ASPECTOS HISTORICOS E TENDENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Ao retomar a histéria da educagdo escolar percebemos intimeros estudos que se
referem ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, entre eles a educagdo
tradicional centrada na figura do professor como transmissor do conhecimento e detentor do
saber. A partir de meados do século XIX o modelo hierarquizado e autoritario da educagdo
escolar passou a ser questionado por muitos especialistas da Educagdo daquela época, como

Maria Montessori (na Europa) e John Dewey (nos Estados Unidos).

Por meio de véarios estudos envolvendo a parte da Psicologia e, também, do
desenvolvimento humano, comegaram a surgir questionamentos sobre a linha educacional
utilizada pelas escolas. As criticas a pedagogia tradicional ¢ a forma como os contetidos
curriculares eram impostos aos alunos fizeram com que educadores passassem a reivindicar a

participacdo ativa dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Cabe salientar que a educagdo ndo atendeu sempre aos mesmos tipos de objetivos e
toda a sua analise requer, antes de tudo, um intenso esfor¢o de reflexdo e contextualizagao.
Viarias foram as linhas de pesquisa e controvérsias sobre o processo de ensinar e aprender.
Nestes estudos, ao longo da histéria, chegou-se ao entendimento do papel do professor de

passar de mero transmissor do conhecimento a mediador do conhecimento.

Referente aos anos transcorridos entre 1920 a 1930, era notério um padrdo que se
pautava em organizar o curriculo do ensino de Ciéncias em verdades classicas, no qual a
tradicionalidade predominava, através de conceitos e definicdes que eram pautados na
transmissibilidade, receptividade e passividade de alunos, com uma formagdo de discentes
acriticos e acomodados. Nesse periodo também teve destaque o paradigma iluminista e

antropocéntrico da Ciéncia moderna.

O Ensino de Ciéncias ganhou for¢a e teve uma maior expressividade em meados da
década de 50, principalmente nos Estados Unidos, tendo como base a producdo de textos e
material experimental, com foco no treinamento e na valorizagdo dos professores. Os
conteudos eram transmitidos sob a forma de atividades em prol do conhecimento, com intuito
da formacdo da autonomia intelectual. Nesse mesmo periodo, se alargava a tendéncia nas
Ciéncias e na Tecnologia, essenciais para o desenvolvimento econdmico, politico, cultural e

social.

Os movimentos, tanto internacionais quanto nacionais, foram essenciais para o

desenvolvimento do Ensino das Ciéncias a nivel mundial. Na década subsequente, verificou-


http://www.infoescola.com/biografias/maria-montessori/
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se uma mudangca metodoldégica na qual se apoiava em atividades que visavam a
problematizagdo referente ao homem e sua a¢do e interacdo sobre o ambiente. O método
Cientifico passou a ser referéncia nos livros de Ciéncias e nas cartilhas utilizadas em
laboratérios. Esse periodo foi marcado por tendéncias tecnicistas e a Escola Nova
(valorizagdo de atividades experimentais), no qual se valorizavam o método da descoberta e
os procedimentos. Também havia, nesse periodo, a valorizagdo da manipulagdo correta dos

materiais.

Segundo Fernandes (2005), os estudiosos de Quimica e Fisica do Iluminismo,
herdeiros dos filésofos, tentaram explicar os fendmenos naturais que vinham sendo
observados/descritos desde a Antiguidade. Assim como os naturalistas, médicos pioneiros,
todos contribuiram no desenvolvimento do Campo de Saber, de modo que as escolas foram

reunidas sob o nome de Ciéncias Fisicas e Biologicas, Ciéncias da Vida ou Ciéncias Naturais.

No Brasil, o ensino de Ciéncias estabeleceu-se com maior poder somente na segunda
metade do século XIX, pois se verificava um ensino incipiente, devido a escassez de tradi¢ao
cientifica. O ensino de Ciéncias, no comego do século passado até a década de 50, foi inserido
de forma primordial, e desenvolvido sob a dtica de outras disciplinas, explicitando-se um
ensino baseado no tradicionalismo, com predominio da verbalizag¢do, pois visava, desde a
escola primdaria, capacitar professores a prosseguir seus estudos até a sua formacao

académica, sob o olhar de uma comunidade estudantil elitizada.

No século XX, até¢ meados de 1950, houve um crescimento significativo referente a
modernizagdo, no qual se observou uma expansdo de técnicas que proporcionaram maior
crescimento da demanda de rodovias, redes portuarias e ferrovias. O melhoramento e o
crescimento dos centros urbanos também impulsionaram alteracdes no Curriculo das
Ciéncias, aspectos esses que foram motivadores para as reformas politicas no ambito escolar.
Em 1931, houve uma consolidacdo no Ensino de Ciéncias no Curriculo do Brasil, com o
intuito de objetivar e transmitir os conhecimentos cientificos provenientes das Ciéncias

Naturais.

Houve, nos anos de 1960, uma expansdo na industrializagdo brasileira, ocasionando
crescimento tecnologico e cientifico referente ao ensino de Ciéncias, tendo como intuito a
investigagdo cientifica e a valorizacdo de métodos ativos e laboratoriais, em substitui¢do aos
métodos expositivos com carater de passividade. O foco era proporcionar aos alunos o
entendimento dos fatos cientificos através da motivacdo e da expansdo e estimulacdo da

curiosidade. Fundamentadas no pressuposto do aprender- fazendo, tais atividades deveriam
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ser desenvolvidas segundo uma racionalidade derivada da atividade cientifica e tinham a
finalidade de contribuir com a formagao de futuros cientistas (KRASILCHIK, 1987 apud
PREFEITURA DE UBERLANDIA, 2011).

O conhecimento cientifico assumia um carater universalista, pois, em seu processo de
hegemonizar-se como a Unica referéncia para a explicagdo do real, a ciéncia procurava
levar os sujeitos a substituir crencas religiosas, determinadas praticas cotidianas e as ideias

de senso comum por uma nova crenga, a crenca na objetividade (MACEDO, 2004).

Portanto, nos anos decorrentes, entre 1980 e 1990, o ensino de Ciéncias passou a
contestar as metodologias presentes e a integrar a locucdo para a formagdo de um cidadao
mais critico, participativo e consciente. As propostas educativas salientavam a necessidade de
levar os alunos a desenvolverem um ser reflexivo, a questionarem as relagdes existentes entre
a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o meio ambiente e a se apropriarem de conhecimentos
relevantes, cientifica, social e culturalmente (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990 apud
NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Observou-se, também, neste mesmo periodo, uma valorizagdo e incorporacao do
pensamento de Lev Vygotsky, o qual tendenciou os processos educativos, especialmente em
relacdo a constru¢do do pensamento do sujeito a partir de suas interagdes com o meio € o
contexto sociocultural. Desse modo, no ensino de Ciéncias seria importante possibilitar ndo
apenas o contato dos estudantes com os materiais de ensino-aprendizagem, mas também com
os esquemas conceituais apresentados pelo professor (KRASILCHIK, 1998 apud
NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

No ensino de Ciéncias da Natureza, o docente deveria pautar suas acdes educativas em
prol da valorizagao do trabalho coletivo entre seus discentes, possibilitando, assim, a troca de
experiéncias e a mediagdo do professor, como sujeito promovedor da interagdo com o0s
sistemas simbolicos, impulsionando a relacdo entre o sujeito e a realidade a ser conhecida,
planejando atividades didaticas em prol do desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioculturais por meio da superacao das etapas a serem alcancadas pelos alunos. As
atividades didaticas pressupunham que, com o auxilio do professor e a partir das hipdteses e
conhecimentos anteriores, 0s estudantes poderiam construir conhecimentos sobre os
fenomenos naturais e relaciona-los com suas proprias maneiras de interpretar o mundo
(CARVALHO; GIL PEREZ, 1992 apud NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA,
2010).



21

Ao longo dos anos de 1990, tornaram-se mais evidentes as relagcdes existentes entre a
Ciéncia, a tecnologia e os fatores socioeconomicos. Desse modo, o ensino de Ciéncias deveria
criar condigdes para que os estudantes desenvolvessem uma postura critica em relagdo aos
conhecimentos cientificos e tecnologicos, relacionando-os aos comportamentos do homem

diante da natureza (MACEDO, 2004).

Embora as propostas referentes ao Ensino de Ciéncias, na segunda metade da década
de 1980 até os anos finais da década de 1990, terem sido pautadas em uma visdo
contextualizada, que contemplava a valorizacdo do conhecimento cientifico, social e politico,
ainda havia uma dimensdo antagdnica no que era proposto € o que era praticado pelos
docentes da época. Na pratica, o que se via era um ensino no modo informativo e

descontextualizado, ainda bem distante do que era idealizado por muitos pensadores da época.

Verificou-se que no final da década de 1990, e principalmente no inicio do século
XXI, as Ciéncias da Natureza e a Educagdo Cientifica passaram a ter um maior espaco nas
discussdes entre cientistas, politicos e educadores. Houve uma crescente interagdo entre a
Ciéncia e a sociedade, em prol da busca do desenvolvimento do pais. Essa educagdo passou a
ter um olhar diferenciado perante a sociedade, se tornando essencial a todos, surgindo, a partir
dai, a necessidade do oferecimento de uma alfabetizagdo cientifica aos estudantes como forma
de colaboragdio para uma atuagio critica, consciente e cidadd (LOPEZ CEREZO, 1999 apud
NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010). Também houve um amadurecimento
com relagdo ao conhecimento cientifico e tecnologico e como os impactos ambientais dai

decorrentes afetariam a sociedade.

A problematizagdo se tornou mais explicita aos olhos ndo s6 dos estudiosos, mas
também de educadores. Com isso, houve uma preocupacdo em se propor estudos de
conscientizacdo social e ambiental. Passou-se a discutir ndo s6 o conhecimento, mas formas
de como se trabalhar esse conhecimento, através do desenvolvimento sustentavel e da
implicagdo de ideias, estratégias e demais atitudes ecologicamente corretas, explicitando

medidas economicamente vidveis, através de processos sustentaveis de desenvolvimento.

No ensino de Ciéncias houve uma centralidade na formagao cidada, possibilitando aos
discentes considerar e reconsiderar suas visdes de mundo, indagar, avaliar seu modo de vida,
tanto individual quanto coletivamente, considerando e refletindo sobre suas atitudes e
propondo agdes. Atualmente, o movimento educacdo cientifico-tecnologica para todos
(FOUREZ, 1997 apud NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010) e a ideia de

alfabetizagdo cientifica para todos pressupdem a formagdo de cidaddos capazes de fazer
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opgdes de modo consciente (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010), o que

pode impactar positivamente na escola atual, envolvendo diferentes metodologias.

O método tradicional aplicado hoje ja sofreu muitas alteragdes, pois a sala de aula
atual ¢ mais flexivel e o contato entre o professor e o aluno mais proximo. Todos os
conteudos trabalhados, em especial o de Ciéncias da Natureza, devem ter significa¢do para os
alunos e fazer parte do seu cotidiano, de suas vivéncias e de suas experi€ncias passadas e

futuras.

Sendo assim, as atividades praticas podem ser grandes aliadas no momento de
apresentar um assunto, refor¢d-lo ou torna-lo mais significativo. Ela pode ser uma pratica
investigativa ou dirigida, ambas apresentando contribui¢des no processo de ensino e
aprendizagem. Luzet al. (1989 apud ARAUJO et al, 2011) enfatizam que o que
verdadeiramente se busca como ensino de Ciéncias ¢ um aluno sendo convenientemente
iniciado no mundo das Ciéncias de forma que este produza saber cientifico, voltado para a
busca da melhoria de vida neste planeta. Em outras palavras, este ensino deve servir para a
formacao da consciéncia critica do cidadao, revertendo seus conhecimentos cientificos em
acoes voltadas a melhoria de vida da sua comunidade. Para tanto, ele deve ter a oportunidade
de pensar, questionar, criar, formular hipoteses e obtiver as respostas destas hipoteses e que o
educador saiba ministrar aulas praticas com seus alunos, criando oportunidades de interacao e

de acdo ativa, em busca das respostas.

Os docentes tém o intuito de agucar o desenvolvimento relacionado as agdes
investigativas e cientificas dos seus discentes, motivando-os através dos processos dialogicos,
permitindo, assim, a estimulacdo e o despertar da curiosidade e a magnitude que essas
descobertas desencadeiam. Segundo Leite et al. (2005), quando a atividade pratica
compreende um conteudo j& trabalhado em sala de aula o aluno tende a ampliar sua reflexao
sobre os fendomenos que acontecem a sua volta, e isso pode gerar, consequentemente,
discussdes durante as aulas, fazendo com que os alunos, além de exporem suas ideias,

aprendam a respeitar as opinides de seus colegas de sala.

Os alunos aprendem novos conhecimentos por meio de situagdes que lhe
proporcionem o contato com elementos concretos e a vivéncia experimental, na qual
desencadeiam processos de aprendizagem através da observagdo, do pensamento ¢ da forma
como agem individualmente e com seus pares. Segundo Cruz (2008 apud CARDOSO, 2013),
ndo se deve apresentar experimentagdes prontas, em que o aluno ird somente seguir etapas

pré-determinadas, repetindo receitas. Deve-se, sim, propiciar situagdes-problema nas quais ele



23

irda formular hipéteses, com oportunidade de testa-las. Segundo Ledo (1999 apud CARDOSO,
2013),

A pratica de sala de aula deve ter um norte, uma orientagdo, e isso nao ¢ deixar de
ser construtivista. Ao contrario, as orientagdes metodologicas baseadas nas teorias
construtivistas devem explicar ndo apenas os detalhes das técnicas utilizadas, mas
proporcionar ferramentas para o ensino (LEAO, 1999, apud CARDOSO, 2013, p.
20).

Nesse contexto, o trabalho desenvolvido e mediado no espaco formal da sala de aula,
ou fora dela, tanto nas atividades relacionadas a aulas tedricas quanto as praticas, ao campo ou
as laboratoriais, devem ter um norte a ser percorrido. De acordo com Bachelard (1996 apud

ROCHA, 2013), todo conhecimento € resposta a uma questao.

Carvalho (1998 apud PEREIRA, 2010), descreve as influéncias do professor em um
ensino no qual o aluno faz parte da construgdo, da seguinte maneira: ¢ o professor que propde
problemas a serem resolvidos, que irdo gerar ideias, que sendo discutidas, permitirdo a
ampliagdo dos conhecimentos prévios. E de suma importancia que o planejamento seja
enderecado a acdo dos alunos, permitindo que estes sejam agentes ativos e transformadores da

propria constru¢ao do conhecimento.

Ao trazer uma identidade ao ensino de Ciéncias Naturais criam-se maiores
possibilidades de se questionar, de forma critica e dialdgica, ndo s a pratica que envolve o
conhecimento tedrico e metodologico, que ¢ a base primordial do processo de ensinar e
aprender, mas também respaldar esses conhecimentos com as bases filosoficas, reorganizando

o conhecimento a partir da prépria historia evolutiva das Ciéncias.
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4- EDUCACAO AMBIENTAL, INTERDISCIPLINARIDADE E
CONTEXTUALIZACAO

Ao retratarmos as questdes ambientais e a sua evolucao ao longo da historia humana
percebemos que elas vém sendo amplamente discutidas em diferentes contextos sociais,
econdmicos ¢ politicos. A midia tem desempenhado um papel intensificador e diferenciador
no que se refere aos fatores ambientais e seus impactos alusivos ao planeta Terra. A
sustentabilidade, acoplada a vida em sociedade, ganhou muita notoriedade nos ultimos

tempos.

A evolucdo relacionada as questdes ambientais no Brasil e no mundo acontece de
forma gradativa, a partir da Revolucao Cientifica e Industrial. Neste contexto, o homem
passou a se relacionar com a natureza de forma dominadora e a explora-la em prol de uma
expansdo tecnoldgica e de produtividade. A partir da Revolugdo Industrial verificou-se um
declinio referente as questdes relacionadas a conservagdo e preservagdo do ambiente e, em

contrapartida, uma crescente intensificacao da destrui¢ao dos recursos naturais.

A partir do século XX, por volta da década de 1970, os debates sobre as questdes
ambientais e os impactos relacionados a ela se amplificaram, colocando em evidéncia os
movimentos ambientalistas, que tinham como intuito estudar e compreender a problematica
ambiental. Mediante as discussdes em torno da problematica em questdo, foram
desenvolvidos vérios encontros, tanto nacionais quanto internacionais, com o objetivo de
inferir discussdes referentes aos impactos, com o envolvimento de instituigdes tanto
governamentais quanto ndo governamentais. Apds incansaveis discussdes, foram pleiteadas,

através de um documento, estratégias para a contencao do processo de destruicdao da natureza.

A Educagdo Ambiental passou a ser uma nova dimensdo do curriculo escolar,
surgindo como um processo educativo que conforma um conhecimento ambiental que se
traduz, também, em valores éticos. Cabe destacar que estamos falando da Educacao
Ambiental Critica, também denominada Emancipatéria, cujo objetivo, segundo Loureiro
(2009 apud CRIBB, 2010), ¢ colaborar “para uma mudanga de valores e atitudes,
contribuindo para a formagdo de um sujeito ecolégico” (CARVALHO, 2004, p.18 -19).0u
seja, nas palavras de Guimaraes (2004, apud CRIBB, 2010, p. 25), “capaz de contribuir com a
transformagdo de uma realidade que historicamente se coloca em uma grave crise

socioambiental”.
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A Educagdo Ambiental ¢ uma dimensdo educativa que visa a formagao de um sujeito-
aluno cidadao, comprometido com a sustentabilidade ambiental, a partir de uma apreensao e
compreensdo do mundo enquanto complexo (FIGUEIREDO, 2007; JACOBI, 2003;
LOUREIRO, 2003). Segundo Freire(1983, 2003), o mundo ¢ mediador do processo
educativo. O didlogo entre educadores e educando, ¢ fundamental para construir novos
conhecimentos e explorar questdes relacionadas ao ambiente que afirmam e reafirmam a
indissociabilidade e a interagdo existente entre o ser humano ¢ a natureza, bem como as
implicagdes e contribui¢des do homem enquanto cidaddo, vivendo em uma sociedade e

exercendo diferentes papéis sociais.

As contribui¢des freireanas tiveram um grande papel ao analisar o pertencimento do
ser humano ao mundo-natureza como unidade interdependente, superando uma visdo
dicotdmica. Segundo Freire, tal concepcao possibilita uma educagdo voltada para a construgao
de um sentimento de pertencimento a0 mundo e uma compreensdo de mundo sistémico-
dindmica, na qual esta implicado o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, que nao
s0 identifica problemas, mas reflete sobre acdes nao-predatdrias, ou seja, alternativas
sustentaveis para o ambiente de vida como um todo. Outra contribui¢do de Freire esta
relacionada a concepgdo de ser humano inacabado. Nesse sentido, enfoca a busca de ser mais
humano, via uma educacdo permanente, pois, por meio dela, ele tem condigdes de tomar
consciéncia do mundo, o qual também ¢ inacabado e, sob essa Otica, posicionar-se diante do

mesmo para transformd-lo num mundo mais humano.

Sobre a perspectiva ambiental, outros autores elencaram seus estudos em prol de
associar as relagdes existentes entre o ser humano e suas atribui¢des relacionadas a natureza ¢
a sociedade, em especial, as pautadas no ambito educacional: Figueiredo (2007), Jacobi
(2003), Loureiro (2003) propdem a educacao ambiental como uma dimensao educativa critica
que possibilita a forma¢ao de um sujeito-aluno cidadao, comprometido com a sustentabilidade
ambiental, a partir de uma apreensdo e compreensdo do mundo enquanto complexo; segundo
Caride e Meira (2001, p. 37), os problemas socioambientais constituem uma soma conexa €
articulada de processos hipercomplexos e mutdveis, situando “... a espécie humana perante
uma mudanca global de consequéncias imprevisiveis.” Assim, salienta-se que todas as
relacdes pautadas entre 0 homem e o ambiente externo precisam sempre estar em consonancia
com a ética — caracteristica intrinseca aos seres humanos — que, segundo Freire, estd em

conformidade com a liberdade, pois quanto mais livres somos maior a nossa eticidade.



26

Nesse sentido, Freire apoia a inten¢do da Educagdo Ambiental enquanto formadora de
uma Etica de responsabilidade das pessoas, enquanto sujeito individual e coletivo, e do uso
dos recursos naturais renovaveis € nao-renovaveis em prol da sustentabilidade do planeta,
pautado na busca de um equilibrio ecologico e de uma vida mais qualitativa. A educacao
ambiental e todos os seus desdobramentos a partir dela s6 terdo sentido se desenvolverem no
sujeito a capacidade de entendimento da liberdade humana e de seus principios basicos
acoplados aos valores que permeiam o ambito social, como respeito, honestidade, justica,

prudéncia e solidariedade para com a realidade-mundo.

Para Freire, a concep¢do de mundo seria um lugar que engloba ndo sé a presenca
humana, mas também um mundo natural biofisico acoplado também a um mundo cultural.
Dessa forma, salienta-se que o mundo vai muito além do contexto fisico natural e biologico.
Ele integra uma complexidade ainda maior, construido a partir das interacdes e das dimensdes
historicas e culturais. Freire focaliza o ser humano como ser relacional, intimamente ligado
com o mundo e o coloca como consciéncia do mundo e de si. Cabe destacar que estamos
falando da Educagdao Ambiental Critica, cujo objetivo ¢ “contribuir para uma mudanga de
valores e atitudes, contribuindo para a formag¢do de um sujeito ecoldgico” (CARVALHO,
2004, p.18 -19). Ou nas palavras de Guimaraes (2004, apud CRIBB, 2010, p. 25), “capaz de
contribuir com a transformag¢ao de uma realidade que historicamente se coloca em uma grave

crise socioambiental”.

Mediante a andlise e os estudos de uma vida significativa, com maior enfoque aos
fatores ambientais e de sustentabilidade, se faz necessario trabalhar tais medidas de
conscientizacdo dentro das escolas. Assim sendo, a constru¢do de uma horta escolar e de uma
composteira, para a producao do proprio fertilizante organico, contempla tais direcionamentos
a favor da formacdo enquanto sujeito participativo, critico, politico e social, pois, a partir do
tema gerador em questdo, espera-se romper com as barreiras em torno de um espago

formalizado, expandindo-se para além dele.

A conscientizagdo do trabalho envolvendo os alimentos produzidos na horta, da
separagdo da parte organica dos residuos,assim como a produ¢do de biofertilizantes, constitui
algo que serd estendido também para o dmbito familiar. Trabalhar tal tema envolve uma
diversidade de culturas, costumes e valores e pode contribuir expressivamente para a

formacao cidada.

O tema em questdo possuiu uma complexidade e uma significancia essencial para a

vida humana e de outros animais e para o bem sustentdvel do planeta, pois ¢ por meio do
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alimento que ocorre a dissipacdo de energia através dos diferentes organismos e niveis
troficos, promovendo, assim, o equilibrio ecoldgico entre as espécies e a manutencao da vida

no planeta.

Além de ser imprescindivel a vida biologica, o alimento possui uma significancia
simbolica, sendo utilizado em rituais de diferentes povos e nac¢des, evoluindo historicamente e
agregando a sociedade, através da diversidade religiosa e cultural, influéncias, costumes e
valores que sdo transmitidos a seus descendentes. Outro aspecto, de extrema importancia,
relacionado ao tema em questdo,¢ a parte social, econdmica, politica e ambiental, que engloba

a sociedade, como a fome no mundo e as desigualdades regionais.

Ao retratar a historia humana e a sua evolugdo, percebemos que o homem é movido
pela curiosidade de tudo que o cerca. E foi essa motivagdo que instigou, ¢ ainda instiga, o
homem a buscar, cada vez mais, novas descobertas e enfrentar os desafios. E a busca pelo
novo e a superagdo dos desafios que fez o ser humano evoluir ao longo da histéria. A
diferencia¢do do intelecto e a distingdo racional do homem o diferencia dentre as outras
espécies. Essa curiosidade em desvendar e a busca pelo inédito fez a espécie humana
desbravar locais remotos, quase inacessiveis e inabitaveis, a descobrir a cura de intimeras
doengas, criar meios de comunicacdo, aproximar continentes, globalizar o conhecimento e

expandi-lo, avangar nas descobertas tecnoldgicas e ir além das mediagdes terrestres.

Desde o nascimento, carregamos as expectativas de evoluir mediante a observacao de
tudo o que nos cerca, das pessoas e do ambiente. Observa-se que a curiosidade esta presente
nas criangas, € ¢ por meio da exploracdo afetiva e cognitiva que ela vai construindo o seu
conhecimento. A interacdo entre o ambiente e a sociedade propicia situagdes prazerosas de
descobertas que sao movidas pela curiosidade. Nao ¢ surpresa que estamos mais propensos a
lembrarmos o que aprendemos quando o assunto nos intriga ou quando presenciamos,
investigamos, participamos da constru¢do desse conhecimento. A significagdo do

conhecimento ¢ parte fundamental do processo de ensino-aprendizagem.

Vérias pesquisas focam no estudo sobre cognicdo, com o intuito de desvendar a
complexidade do cérebro humano, bem como o processo de funcionamento de informagdes e
conhecimentos que serdo retidas ao longo da vida. Recentemente, pesquisadores da
Universidade da Califérnia, nos Estados Unidos (2015 2), conduziram uma série de

experimentos para descobrir o que exatamente acontece no cérebro humano quando a

2 https://memoria.ebc.com.br/infantil/para-pais/2015/02/por-que-curiosidade-melhora-aprendizagem-das-crianca.
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curiosidade ¢ despertada. A pesquisa salienta que incutir nos alunos o desejo de conhecer,
instigando a curiosidade e a formulagdo de perguntas, é tdo importante quanto a inteligéncia.
Sem a curiosidade, Alexander Graham Bell ndo teria inventado o telefone, Alexandre Fleming

a penicilina, Isaac Newton as leis da Fisica.

A curiosidade prepara nosso cérebro para o aprendizado. Os fatores ambientais,
sociais e bioldgicos t€ém um papel decisivo no processo de ensino e aprendizado. Portanto, se
um professor € capaz de despertar a curiosidade dos alunos sobre algo que eles sao motivados
para aprender, esses alunos estardo mais bem preparados para conhecer, at¢ mesmo, as coisas
que eles normalmente consideram dificeis de compreensdo e que, até entdo, ndo estimulavam

a sua atencao.

Tal estudo apresenta uma proposta de uma SD a partir do desenvolvimento de
atividades, com enfoque interdisciplinar, e motivado por aspectos transversais a partir do tema
gerador apresentado, visando a vivéncia e a experimentagcdo, pelos alunos, de forma
significativa. O trabalho proposto visa implicar na valoriza¢do do cotidiano e na historia de
vida dos estudantes e de seus familiares, e propiciara estes o interesse necessario € o estimulo
a curiosidade, através do processo pautado na a¢do e na reagdo do seu conhecimento, do fazer
e do saber fazer, impulsionado e motivado por reflexdes. De acordo com as DCN (BRASIL,

2013),

A pratica interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio da
transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integracdo do
processo formativo dos estudantes, pois ainda permite a sua participacdo na
escolha dos temas prioritarios. Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o
exercicio da transversalidade ou do trabalho pedagogico centrado em eixos
tematicos, organizados em redes de conhecimento, contribuem para que a escola
dé conta de tornar os seus sujeitos conscientes de seus direitos ¢ deveres ¢ da
possibilidade de se tornarem aptos a aprender a criar novos direitos,
coletivamente (BRASIL, 2013, p. 35).

Com efeito, a educacao vai além do espago formal, e seu conhecimento nao deve se
restringir a ele. O conhecimento, como direito constitucional, ¢ pleno, integral e
contextualizado, e tem como objetivo basico construir um sujeito com formacao plena nos
aspectos sociais, culturas, politicos, éticos, morais, psicoldgicos e biologicos. O ser humano ¢
complexo e coletivo, mas também unico e pessoal, tendo pensamentos, agdes e atitudes
individuais. Esse antagonismo entre o ser coletivo e o ser Unico requer das escolas preparo

para trabalharem as diferencas e as potencialidades de cada ser.



29

Segundo a LDB (BRASIL, 1996), o ensino deve ter como principios basicos a garantia
de padrao de qualidade, a valorizacdo das experiéncias extraescolares, garantia do direito a
educagdo,a aprendizagem ao longo da vida, e a vinculacdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais. A finalidade da educa¢do nacional, enunciada na Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 205 (BRASIL, 1988), e na LDB (artigo 2°), tem como foco o
pleno desenvolvimento da pessoa, a preparacdo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo

para o trabalho.

Cabe, nesse sentido, as escolas desempenharem o papel socioeducativo, artistico,
cultural,ambiental, fundamentado no pressuposto do respeito e da valoriza¢do das diferencas,
entre outras, de condicdo fisica, sensorial ¢ socioemocional, de acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais — EB (BRASIL, 2013).

A integralidade e a complexidade do sujeito envolvem, também, um ensino pautado na
ndo fragmentagdo dos componentes curriculares. Para isso, a interdisciplinaridade oferece um
novo comportamento diante do aprendizado, uma mudanca de atitudes em busca do contexto
do conhecimento e do ser como pessoa completa. A interdisciplinaridade tem como intuito
garantir a constru¢do de um conhecimento contextualizado, globalizante, rompendo com os

limites das disciplinas.

A interdisciplinaridade pressupde a relagdo entre conhecimentos disciplinares, ainda
que sua finalidade inscreva-se no estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a
transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acdo
didatico-pedagogica mediada pela pedagogia dos projetos temdticos. Estes facilitam a
organizagdo coletiva e cooperativa do trabalho pedagdgico, embora sejam ainda recursos que
vém sendo utilizados de modo restrito e, as vezes, equivocados. Nogueira (2001, p. 27; apud
OLIVEIRA et al., 2017) situa a interdisciplinaridade “como abordagem tedrico-metodoldgica
em que a énfase incide sobre o trabalho de interacdo das diferentes areas do conhecimento,

um real trabalho de cooperagdo e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento.”

Essa orientacdo deve ser enriquecida por meio de proposta tematica trabalhada
transversalmente ou em redes de conhecimento e de aprendizagem, e se expressa por meio de
uma atitude que pressupde planejamento sistematico e integrado e disposi¢do para o dialogo,

de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais —-EB (BRASIL, 2013).

A transversalidade ¢ entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas
ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade
difere-se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam a concepgdo
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de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto ¢ acabado. A
primeira se refere a dimensdo didatico-pedagogica e a segunda, a abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a
necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma
compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado,
sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento
parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e
interrogar,e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do
dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2013, p.29).

Mediante as praticas elencadas no contexto escolar conseguimos englobar diferentes
eixos tematicos, pautados na formagao de sujeitos ativos, participativos, criticos € conscientes
de seus direitos e deveres perante a sociedade, tarefa, até entdo, ardua, que exige do educador
o compromisso ¢ a mediagdo, ndo se preocupando em dar respostas prontas e acabadas, e

nem, tdo pouco, “despejar” sobre os alunos propostas conteudistas.

Nesta perspectiva, o professor deve ir além da pratica pedagogica usual, buscando
caminhos e propostas que visem o espirito desafiador e a constru¢do do conhecimento,
partindo de temas significativos de forma contextualizada, permitindo que o aluno
problematize esses temas e enxergue a importancia do mesmo para a sua vida e as praticas

sociais.
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5-PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos apresentados foram realizados envolvendo os alunos do 5°ano B do
turno matutino da Escola Municipal Professora Orlanda Neves Strack, mediante o
desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica, construida de forma dialogica, mediada,
contextualizada e problematizada entre a professora e os alunos. As atividades desenvolvidas
foram anexadas ao trabalho, sendo devidamente registradas através de suporte das tecnologias

digitais de informacao e comunicac¢ao dudio visual.

Os materiais produzidos serviram como base para a montagem de um blog, criado
pelos proprios alunos, relacionado as experiéncias que foram compactuadas ao longo de todo
o processo de construgdo, sendo utilizadas como suporte para a construcao e alimentacao de
um diario virtual (blog), que poderdo contribuir para que outros professores utilizem e
compartilhem das experiéncias explicitadas em rede. O blog em questdo consta na etapa final

da SD.

A Escola Municipal Professora Orlanda Neves Strack se encontra situada na Rua da
Producao, no Bairro Minas Gerais, na periferia da cidade de Uberlandia — MG. A turma ¢
composta por 32 alunos, sendo que a maior parte moradora do bairro da escola, com poucos
alunos enderegados em bairros vizinhos. A questdo socioecondomica dos alunos, em geral, ¢

bastante limitada, observando alguns alunos com maior vulnerabilidade financeira e familiar.

A pesquisa em questdo foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, sob a
otica do estudo de caso, mediante contextualizacdo e sistematizacdo do conhecimento a partir
de temas geradores na visdo de uma situagdo-problema. Conforme Yin (2001) o estudo de
caso ¢ uma estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange tudo em

abordagens especificas de coletas e analise de dados.

Esse processo ¢ influenciado pelo pensamento e base epistemologica de diferentes
autores, como Freire (1983) e Vygotsky (2007), para quem o sujeito nao obtém o
conhecimento através do siléncio e da passividade, mas sim da agdo reflexiva e da interagdo
com o meio, com os objetos do conhecimento e os diferentes sujeitos. Segundo Freire (1996,
p. 52), “saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo” ou a sua construgdo, em que professor ¢ alunos entendam que suas
posturas sejam dialogicas e indagadoras. De acordo com Vigotsky (2007, p.163), durante o
processo de educacdo escolar, a crianga parte de suas proprias generalizacdes e significados,

raciocina seguindo as explicagdes recebidas, e entdo reproduz operagdes logicas, novas para
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elas, de transicdo de uma generalizacdo para outras generalizacdes. Na verdade, ela ndo sai de
seus conceitos, mas, sim, entra num novo processo em que estes estejam relacionados, em que
as possibilidades que o ambiente proporciona ao individuo sao fundamentais para que este se
constitua um sujeito lucido e consciente, capaz, por sua vez, de alterar as circunstancias em

que vive.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi feito um levantamento do arcabougo tedrico
de alguns autores que compactuaram com as ideias apresentadas no referido trabalho, como: a
relacdo de interacdo homem/ambiente; a investigacdo tematica, mediante o aporte de Temas
Geradores; as agdes problematizadoras; a sistematizagdo; e a contextualizacdo, mediante a
explicitagdo de Temas Transversais. Freire (1983) serviu como inspiragdo para o
desenvolvimento do trabalho em questdo, assim como o referencial normativo do documento
da BNCC (BRASIL, 2017) e algumas leis e Diretrizes da Educa¢do, como a LDB (BRASIL,
1996) e DCN-EB(BRASIL, 2013).

A pesquisa busca responder alguns questionamentos apresentados no inicio do
trabalho, como: o trabalho utilizando temas geradores motiva e desperta o interesse dos
discentes? Ao final do trabalho, serd perceptivel a melhora educacional? As competéncias
contempladas no documento da BNCC influenciam, de forma significativa, o processo

educacional da turma em estudo?

A pesquisa apresentada foi explanada em uma abordagem qualitativa, tendo como
método utilizado o estudo de caso, mediante contextualizacdo e sistematizagdo do
conhecimento a partir de um tema gerador na visdo de uma situagdo-problema. De acordo

com Nisbett ¢ Watts (1978),

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
valoriza o papel ativo do sujeito no processo de producdo de conhecimento e que
concebe a realidade como uma construgdo social. Assim, o mundo do sujeito, os
significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas
produgdes culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupagdo dos pesquisadores (NISBETT; WATTS, 1978, apud
NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 47).

A pesquisa intitulada: O Ensino de Ciéncias da Natureza sob o enfoque do tema
Horta e Compostagem teve como objetivo primordial explanar, explorar e descrever questdes
relacionadas ao tema gerador. “Como?”, “Porqué?”’, “Quem?” e “Onde?” foram indagacdes

utilizadas como ponto de partida para iniciar o projeto. Como construir uma horta com poucos
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recursos financeiros? Por que construir uma Horta Escolar? Quem serdo as pessoas envolvidas

no projeto? Onde a horta serd construida?

As questdes levantadas foram amplamente discutidas em uma roda de conversa com
os alunos da turma envolvida e, também, em reunido envolvendo os pais e responsaveis pelos
alunos. Apos o didlogo envolvendo o tema gerador, ideias e sugestdes foram apontadas pelos
alunos, como:a horta serd construida no espago ocioso da escola proximo a quadra esportiva;
os recursos financeiros para o inicio da constru¢do serdo obtidos através de doagoes de
materiais e insumos,a mado de obra sera estabelecida mediante o trabalho voluntadrio de pais e

alunos da turma.

Mediante a exploragdo do tema gerador, a proposta metodoldgica foi apresentar uma
SD passivel de ser desenvolvida, através de um plano de acdo, ao longo do ano letivo,
envolvendo atividades de diferentes componentes curriculares, favorecendo a intersec¢do do
conhecimento e da formagdo do aluno, a partir da contempla¢do primordial do tema: Horta
Escolar e Compostagem, bem como da explicitacdo e aporte de temas transversais relacionados
a saude, vida familiar e social, educagdo para o consumo, alimentagdao, educacdo ambiental,

sustentabilidade e conservagao.

A SD iniciou com a constru¢do da Horta Escolar, ampliando-se para diferentes
praticas e componentes curriculares e sendo concluida através da criagdo de um blog, no qual
as atividades desenvolvidas foram anexadas. As atividades foram explanadas e descritas no
ambito do trabalho através da andlise ativa e dialdgica envolvendo a problematica de cada
pratica pelos alunos, a observagdo, registros, andlise, continuidade processual em um
expressivo periodo de tempo. Foram explicitados, pelos alunos, os passos seguidos e as
decisdes tomadas através da observagdo das falas, escritas, desenhos e registros fotograficos

das praticas.

As observagdes, segundo Stake (1995 apud NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2010), dirigem o pesquisador para a compreensdo do caso. E preciso fazer um
registro muito detalhado e claro dos eventos, de modo a fornecer uma descri¢ao incontestavel

que sirva para futuras andlises e para o relatdrio final.

Para proporcionar experiéncias vicdrias ao leitor, para dar a sensacdo de ter estado
14, as circunstancias em que ocorrem as situagdes precisam ser muito bem descritas.
A observagao deve incluir plantas, mapas, desenhos, fotos. Nao s6 o contexto fisico
deve ser descrito, mas o familiar, o econdmico, o cultural, o social, o politico
(STAKE, 1995, apud NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p.
100).
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Um dos privilégios em se trabalhara tipologia do estudo de caso ¢ a possibilidade de
fornecer um olhar com maior profundidade e amplitude, agregando-se a um sistema complexo
e mutavel. Esse tipo de pesquisa so foi passivel de se trabalhar no presente trabalho devido a
existéncia de um forte vinculo com os alunos e, também, com os pais da turma. A
durabilidade extensa de tempo com os alunos, que perdurou por 20 meses, € o privilégio de
ser a regente da turma, possibilitou um trabalho mais efetivo e um conhecimento mais
contextualizado do tema, assim como dos envolvidos. No entanto, segundo André (2005),
para conseguir esse intento, o pesquisador necessita investir muito tempo e muitos
recursos,seja no planejamento do trabalho, na entrada e permanéncia em campo, € na

interpretacdo e analise dos dados.

Os registros, para a obtengao dos dados da pesquisa, foram realizados ao longo de todo
o ano letivo de 2019, envolvendo o método de observacao e reflexao, e se estenderam ao
longo do ano de 2020, através do acompanhamento das aulas remotas. O método utilizado
permitiu um olhar mais reflexivo, atencioso e aprofundado da pratica realizada/pesquisada. A
pesquisadora se tornou parte primordial do estudo, com o mediador a e observadora,
apropriando-se do conhecimento e, a0 mesmo tempo, abrindo espago para que os alunos
sentissem a autonomia do trabalho desenvolvido. A observacdo se estendeu por meses,
diariamente, uma vez que a pesquisadora, como regente da turma, possuia a seu favor o tempo,
algo extremamente precioso no processo educacional e na constru¢ao de um vinculo afetivo

com os seus alunos.

Os registros foram realizados diariamente, com foco no trabalho de construgdo e
manuten¢do da horta e de seus desdobramentos praticos e tedricos, ¢ nas atividades que
envolveram as etapas da SD, as quais foram observadas no espaco da sala de aula e fora dela.
O trabalho processual e continuo permitiu conhecer as expectativas e anseios da turma com
relagdo as atividades propostas, que eram contextualizadas em roda de conversa, por meio das
quais os alunos se expressaram de forma efetiva, sendo que muitos deixavam sua passividade,
se tornando sujeitos ativos do processo. A roda de conversa era feita semanalmente e se
tornou um segundo instrumento de registro, sendo utilizada tanto para exposi¢do de ideias
sobre qual pratica seria vidvel, como feedback da SD trabalhada, tendo como intuito
primordial a troca subjetiva de ideias, 0 movimento continuo de perceber, agir, refletir, criar,

modificar e sistematizar.

Na visdo freireana, a educacdo para a vida e a cidadania ¢ a tarefa primeira da

educacdo libertadora, comprometida com a conscientizagdo das massas em situacdo de
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opressdo. Segundo Freire (2014, p. 13), a visdo de liberdade “[...] ¢ a matriz que atribui
sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcangar efetividade e eficacia na medida da
participagdo livre e critica dos educandos”. As rodas de conversas viabilizaram encontros

dialégicos, desenvolvendo caminhos e possibilidades de ressignificacdo de sentido e saberes.

Os registros foram realizados pela regente da turma, juntamente com a representante
da sala e o vice representante, por meio das observagdes e anotagdes feitas durante as
atividades e, também, das fotos registradas e anexadas ao trabalho, do acervo escrito, das
anotacdes e dos desenhos feitos pelos proprios alunos. Quanto aos didlogos mais extensos e
complexos foram utilizados recursos tecnologicos dos celulares dos alunos e da professora,

como gravador de voz e o audio do whatzap.
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6- TEMA GERADOR, CRONOGRAMA E SEQUENCIA DIDATICA

6.1- Definicao do Tema Gerador e do Cronograma

A partir da intencionalidade assinalada no projeto de pesquisa para o ingresso no
mestrado e da identificagdo de um espago ocioso na escola foi proposta a constru¢do de uma
horta escolar e de uma composteira. Tendo, ainda, a concordancia da direcdo e de pais de
alunos, a manutencao cotidiana seria feita pelos alunos do 5° ano B, do turno matutino, da
Escola Municipal Professora Orlanda Neves Strack ®, juntamente com o auxilio e a
participacdo dos pais e da professora. A intencdo era a de desenvolver atividades simples e
que contemplassem os componentes curriculares: Ciéncias, Matematica, Portugués, Geografia

e Historia.

O objetivo era o de levar os alunos a aprenderem a observar dindmicas ambientais e a
estabelecerem uma correlacdo entre aquele ambiente que serd cuidado mediante suas agdes,
relacionando as interagcdes com os fatores bidticos e abidticos, associados a atitudes
sustentaveis e a exploragdo de multimidia, além do entendimento, social, econdmico e

politico, que representam e fazem parte de todo o processo educacional.

A principio foi desenvolvida na sala de aula uma roda de conversa com os alunos do 5°
ano, como intuito de sondar o interesse dos alunos com o tema proposto, afim de diagnosticar
o grau de interesse e, também, de seus conhecidos prévios. Sentamo-nos em circulo e
debatemos de forma dialogica sobre a importancia e a necessidade de desenvolver uma horta
na escola e produzir um fertilizante natural para ser usado na mesma. O tema gerador foi
problematizado na roda de conversa, com indaga¢des como: Por qué? Para que? Como?
Quando? Pontos positivos? Pontos negativos? E possivel construir um conhecimento
significativo e eficiente a partir do tema gerador em questdo? O projeto terd uma visdo
positiva e significativa em relagdo ao processo de Ensino e Aprendizagem, visando e
facilitando o entendimento para outros Componentes Curriculares? Durante o debate foi

verificado um alto grau de interesse referente ao projeto proposto.

A problemdtica levantada em sala de aula referente a constru¢do da horta e as
implicacdes que a permeiam foram discutidas em rodas de conversa. Sentamo-nos em circulos
e jogamos na roda alguns desses assuntos, de forma a ocorrer um debate leve e prazeroso.

Houve interesse, por parte da maioria, em discutir os assuntos, € muitos conseguiram ligar uns

3 Cujo enderego ¢ as condigdes referentes a ela, foram citados anteriormente, no presente trabalho.
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com os outros. A roda de conversa foi realizada pelos alunos e mediada pela professora
regente, uma vez por semana. Além do debate em sala de aula, os alunos contaram com a
ajuda da professora de informatica e a regente da turma para a produgdo de um blog referente
as atividades desenvolvidas na horta escolar. O registro virtual do blog mostra de forma

gradativa todo o processo de construgao.

Para o estudo sistematico do tema (e da problematica) houve o entendimento quanto a
importancia da elaboracdo de uma Sequéncia Didatica (SD), a qual compreenderia, além da
Horta Escolar e a construgdo de uma Composteira, a sistematizacdo e contextualizacdo do
espaco escolar, e também o que se encontra fora dele, através da conscientiza¢do do espago
informal e familiar. Percebe-se que ao longo da historia ocorreram mudangas cruciais

relacionadas ao papel social que envolve a familia e a escola.

A escola passou a assumir varias tarefas que ndo competiam a ela devido, muitas vezes,
a auséncia familiar para desempenhar tal fun¢do. Hoje hd uma mistura desses papéis e dos
valores que a envolvem. Além da problematica relacionada a auséncia familiar, percebe-se que
a globalizacdo e o aumento tecnologico também exigem um olhar diferenciado da escola.
Segundo a BNCC, a sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo as
questdes centrais do processo educativo: o que aprender e para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado. Ou seja,
vivemos na era da informacao e temos a internet como uma ferramenta da informagao. Mas a
questdo ¢ mais complexa do que se pensa, pois precisamos aprender a lidar com a demanda

crescente de informagdes que sdo “despejadas” a todo tempo.

Para isso, o documento da BNCC (BRASIL, 2017) explicita que:

No novo cenario mundial, reconhece-se em seu contexto historico e cultural,
comunica-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com as informagdes cada vez mais disponiveis, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, tomar decisoes,
ser proativo para identificar os dados de uma situag@o e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Nesse contexto observamos que o papel da escola e do professor ¢ o de mediagdo do
processo educacional envolvendo significacdes e ressignificacdes, tanto as relacionadas ao
ensino de Ciéncias quanto das outras 4reas do conhecimento. E importante repensar as
praticas descontextualizadas do cotidiano e da vivéncia dos discentes, assim como as

metodologias e didaticas utilizadas. E de suma importincia a utilizagio de métodos
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diferenciados que promovam, no ambito escolar, uma aprendizagem significativa, de acordo

com a realidade contextual dos discentes. Para isso se faz necessaria a utilizacdo de

metodologias diferenciadas que propiciem um olhar diversificado sobre o processo

educacional. E o ensino de Ciéncias permite esse olhar, pois possibilita que o professor

aborde diferentes vertentes e temas de forma interdisciplinar e transversal, fazendo com que

os alunos se envolvam no objetivo da aprendizagem.

Cronograma de desenvolvimento do trabalho proposto

Dia/meses

Atividades desenvolvidas

Fevereiro

Roda de conversa com os discentes,
para a avaliacdo referente ao grau de
interesse ¢ de seus conhecimentos
prévios, relacionados ao tema
geradores propostos: Horta Escolar e

Compostagem.

Sentarem circulo e estabelecer didlogo referente a
proposta do projeto em questdo, ouvindo os
anseios, ideias, lampejos e os conhecimentos
trazidos de casa;

Apresentacdo, com o uso do Datashow, de um
video sobre Horta Escolar e Compostagem®.

Fevereiro
e Roda de conversa com os alunos;

e Reunido com os pais e responsaveis

dos alunos.

Roda de conversa com os alunos, analise do grau
de interesse e do conhecimento prévio dos
alunos;

Apresentagdo do projeto proposto, para os pais
Ou responsaveis;

Apresentacdo, com o uso do Datashow, de um
video sobre Horta Escolar e Compostagem.

Inicio do més de Margo

Iniciacdo da capina do espaco dentro da escola,
destinado a constru¢do da horta, contando com a
presenga de voluntarios (a professora regente e
trés pais dos alunos).

15 de margo

Construgdo dos primeiros canteiros e colocagdo
de fertilizante  organico, composto  por
excrementos de gado e galinha.

Primeiro debate — Roda de conversa.

Temas de debate de forma dialdgica:

Importancia do Solo, adubagdo (matéria
Orgéanica);Sombra e Sol na horta;

Movimento de rotagdo da Terra e a posi¢ao do
Sol em determinados periodos do dia;

Fatores bidticos ¢ abidticos e a interagcdo entre

eles.

Meés de Abril

Plantio de sementes e¢ mudas de diferentes

hortalicas;

4 https://www.youtube.com/watch?v=IXRQz WEQXg.
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Plantio de cebolinha em pneus reutilizéveis;
Confeccao de regadores a partir de garrafas pet.

Meés de Abril
Debate — Roda de conversa

Manutencao da horta e aumento dos canteiros;

Temas debatidos de forma dialdgica;

Anadlise dos envelopes das sementes, melhores
regides e época do ano para o plantio;
Germinacdo das sementes, crescimento das
mudas, distancia entre o plantio das mudas, area
do canteiro, reutilizacdo de materiais reciclaveis,
como os pneus e garrafas pet;

A questdo do lixo no Brasil e as consequéncias
relacionadas a esse aumento.

Inicio do més de Maio

Campanha para arrecadar garrafas pet;
Construcao do entorno dos primeiros canteiros
(protegdo e estética);

Manutencao da horta;

Analise de algumas pragas, como ovos de lagarta
e formigas.

Maio

Manuteng¢ao da horta e cuidados.

Més de Maio
Debate — Roda de conversa

Temas de debate de forma dialogica:

A questdo do lixo no Brasil;

Coleta seletiva, reciclagem e reutilizacdo de
materiais;

Consumo Consciente;

Alimenta¢do, importancia  nutricional  dos
alimentos para a manutencao da saude;
Desnutri¢do e sua consequéncia.

Inicio do més de Junho

Manutenc¢ao da horta e canteiros;
Aeragao do Solo, adubagao organica;
Continuidade ao trabalho com os alimentos.

Mgés de junho e Inicio ao trabalho envolvendo as minhocas;
e O papel das minhocas para a formagao de humus,
aeragao do solo e seu valor economico;
e Inicio a confec¢ao do minhocario.
Més de Junho Temas de debate de forma dialogica:

Debate — Roda de conversa

Adubacio organica e adubagdo Quimica;

O uso de agrotdxicos e suas consequéncias(saude
e polui¢do ambiental);

O papel das minhocas para o ambiente e sua
importancia econdmica, sustentabilidade.

Inicio do més de Julho

Manuteng¢ao da Horta;
Continuidade do trabalho envolvendo as
minhocas.

Més de Julho

Manuteng¢ao da Horta;
Continuidade do trabalho envolvendo as
minhocas; aula pratica no laboratério de
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Ciéncias;
Analise do solo e do corpo da minhoca.

Meés de Julho
Debate — Roda de conversa

Temas de debate de forma dialdgica:
sustentabilidade, formacdo da matéria organica,
coleta seletiva e minhocas.

Més de Agosto e Manutencdo da Horta Escolar;
e Colocacdo das garrafas pet no entorno dos
canteiros;
e Colheita das primeiras hortaligas;
e Exposi¢do da primeira feirinha do 5° ano.
Més de Agosto e Inicio da Construgdo da  Composteira
(preferencialmente feita de materiais reutilizaveis
e reciclaveis);
e 1% feira dos alimentos organicos colhidos na
Horta;
e Trabalhar o sistema monetario (comércio, lucro).
Més de Agosto e Manuteng¢do da Horta.

Composteira: constru¢do e manutengao;
Trabalhar a questdo da separagdo do lixo
organico; Coleta Seletiva da matéria organica
(restos de cascas) na escola ¢ em casa;

Processo de estudo e conscientizagao.

Més de Agosto
Debate — Roda de conversa

Temas de debate de forma dialogica:

A questdo da separacdo do lixo organico e seu
reaproveitamento;

Os aspectos positivos da producdo de um
fertilizante natural;

O cuidado com ambiente ¢ uma vida mais
sustentavel;

O papel das minhocas da economia e
sustentabilidade;

A questdo dos alimentos contaminados com
agrotoxicos e suas consequéncias para a saude
humana e ambiental;

Sistema monetario.

Inicio do Més de Setembro

Manutenc¢ao da Horta;

Trabalhar o género textual: Receita;

Montagem da Pirdmide Alimentar;

Trabalhar a aula pratica, referente & metamorfose
da borboleta.

Més de Setembro

Manutenc¢ao da Horta.

Atividades Interdisciplinares na sala de aula e fora
dela;

Trabalho envolvendo Receita;
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e Observagdo e acompanhamento das fases da
metamorfose de uma borboleta;

e Inicio da constru¢do do Blog (diario virtual) pelos
alunos na sala de informatica®;

e Inicio do registro virtual das atividades que ja
foram desenvolvidas até o presente momento;

e Inser¢do das atividades no blog, através de
relatorios, descrevendo as atividades mediante o
acompanhamento do registro fotografico;

e Relatério diario descrevendo o desenvolvimento
da Horta.

Meés de Setembro
Debate — Roda de conversa

Temas de debate de forma dialdgica:

e O ciclo de vida das borboletas, a importancia dos
alimentos, Piraimide Alimentar;

e Redes sociais (aspectos positivos e negativos).
Globalizagao;

e Atividades Interdisciplinares no espago formal e
informal e alimentacdao do Diario Virtual (Blog).

Inicio do Més de Outubro

e Manutenc¢ao da Horta.
Inicio da construgdo da Composteira ¢ do Blog.
Atividades Interdisciplinares.

Més de Outubro Manuten¢do da Horta, da Composteira ¢ do Blog.
Atividades Interdisciplinares.
Més de Outubro Temas de debate de forma dialogica:

Debate — Roda de conversa

e O wvalor econdmico, social e politico dos
alimentos; Producao de fertilizante;

e A importancia da compostagem e
sustentabilidade.

Inicio do Més de Novembro

e Utilizacdo do biofertilizante produzido na
Composteira;

e Manutencdo da Horta e registro das atividades
desenvolvidas no blog.

Més de Novembro

e Manutencao da Horta, Composteira ¢ Blog.

Més de Dezembro

e Manutencao da Horta, Composteira e Blog.

Més de Dezembro
Debate — Roda de conversa

Debate dialogico:

e Alencar os aspectos positivos e negativos do
projeto desenvolvido ao longo de todo ano letivo;

e Avaliar o trabalho de seus pares e proporcionar
aos alunos caminhos que possam permitir uma
autoavaliacdo do trabalho desenvolvido por eles
ao longo de todo o ano letivo.

Shttps://hortinhadaorlanda.blogspot.com.
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6.2- Horta escolar e as etapas da construcio e manutencio

Em marc¢o de 2019 iniciaram-se os trabalhos referentes a constru¢ao da Horta Escolar
num espago que estava ocioso na escola. O trabalho foi feito por uma pequena equipe de
voluntariados da comunidade escolar, contando com a participagdo de trés pais, uma
professora e dos proprios discentes do 5° ano (32 alunos). A primeira etapa do processo de
constru¢do da horta contou somente com o trabalho de adultos, pois se tratava apenas da
capina do terreno. Nao foi uma tarefa facil, pois, na ocasido, o mato se encontrava muito alto,
além de ser um espaco amplo. O que facilitou um pouco o processo inicial foram as

precipitagdes chuvosas que permitiram uma maior maleabilidade do solo.

Ja um ponto que dificultou o trabalho foi a falta de recursos financeiros. Nao tinhamos
praticamente nada, faltava todo tipo de meio financeiro e material. Tinhamos somente boa
vontade e bastante entusiasmo. Nao havia ferramentas, como enxada, pazinhas, rastelo,
adubo, esterco, mudinhas, dentre outras. Fizemos uma campanha na sala e alguns alunos
trouxeram esterco de gado e de galinha. Um pai doou uma enxada e um rastelo. Os alunos
comecaram a trazer saches de sementes de diversas espécies. Os alunos elegeram uma
representante € um vice para melhor organizacdo dos trabalhos referentes a horta. A
representante e o0 vice organizaram uma reunido com os demais colegas da sala, com o intuito
de ouvir sugestdes de como conseguir recursos financeiros que nao dispunham no momento,

para desenvolver a horta.

A reunido conduzida pelos representantes e presenciada pelos demais alunos foi
mediada pela professora, ficando resolvido que seria necessaria uma contribuicdo espontanea
e sem obrigatoriedade no valor de R$3,00 (trés reais). Assim, com a aprovacao dessa quantia
pelos pais e responsaveis foi arrecadado o valor de R$85,00 (oitenta e cinco reais). Com isso
compramos algumas mudas de alface, repolho, ricula, espinafre e beterraba. Alguns alunos
trouxeram, de casa, mudas de couve e cebolinha. Dois alunos plantaram chuchu em casa e

levaram as mudas para a escola assim que brotaram.

Tivemos a ajuda de trés pais voluntdrios que, com muita boa vontade, construiram os
primeiros canteiros. Destinamos alguns momentos da carga horaria para que os alunos
participassem da construg¢do inicial da horta. Os alunos colocaram o esterco de gado nos
canteiros. Sem os materiais proprios, revolvemos a terra e fizemos a mistura com colheres de
cozinha. Cada aluno levou a sua, deixando sempre na mochila. Nao tinhamos mangueira para

a horta, entdo os alunos fizeram regadores com garrafas pet. Eles fizeram orificios bem
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pequenos para que a agua caisse na terra em forma de chuveirinho e, assim, nao danificasse as

mudinhas.

No més de marco foram plantados: alface, tomate, racula, beterraba, couve, cebolinha,
repolho, chuchu, espinafre e cenoura. A dindmica de trabalho na horta nos meses de maio e
junho funcionou da seguinte maneira: no momento de plantio das mudas e de fazer a aeracao
do solo, estavam presentes todos os alunos da sala. Nos demais dias que ndo envolveram o
plantio e aeragdo, fizemos a manutencao da horta mediante uma escala de trabalho. A sala foi
dividida em grupos, cada grupo contando com quatro alunos, que tinham as seguintes
obrigagdes: regar as plantas; vistoriar se havia a presenca ou ndo de ovos de lagartas, com o
intuito preventivo de se evitar a eclosdo e o surgimento de novas lagartas (principalmente na

parte inferior das folhas das couves); e catar as ervas daninhas.

Enfim, percebeu-se que a manutencdo da horta exigia disciplina organizacional dos
discentes e que nenhum dos selecionados na escala do dia fazia a tarefa com desprazer. De
acordo com os Art. 22 ¢ 32 da Lei n° 9.394/96 (LDB) (BRASIL, 1996), as propostas
curriculares do Ensino Fundamental visam desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum, indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe os meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores, mediante os objetivos previstos para esta etapa da
escolarizagdo. Também s3o elencados os principios norteadores dos curriculos ressaltados na
LDB (BRASIL, 1996) ¢ nos DCN-EB (BRASIL, 2013), como: a compreensao do ambiente
natural e social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades, e a formagao de atitudes
e valores como instrumentos para uma visao critica do mundo. Ainda, verifica-se a proposi¢ao
da proximidade entre familia e escola nos principios explicitados na proposta curricular para a
Educacdo Baésica, em especial do Ensino Fundamental, que visa o fortalecimento dos vinculos
de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a

vida social. (BRASIL, 2013).

Comecamos, no inicio do més de junho, uma campanha na escola para arrecadar
garrafas pet de dois litros como objetivo de proteger o entorno dos canteiros, dando também
forma e estética aos mesmos. Estudamos uma forma mais acessivel e sustentavel de reutilizar
as garrafas. Ao longo de todo o ano letivo foi focada a problematica lixo, abordando tematicas
como a separacao correta (coleta seletiva), seu descarte (aterro sanitario, lixdo, incineragao),
as consequéncias da produ¢do exacerbada desse lixo, bem como as consequéncias envolvendo

a sociedade de consumo.
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O Projeto que foi desenvolvido ndo se restringiu ao espaco da horta, pois ele estd, aos
poucos, sendo desenhado em outras dependéncias da escola, como a sala de aula, a sala de
informatica, o laboratério de Ciéncias e a cozinha. Na sala de aula ha uma preocupagao
crescente de se trabalhar o tema gerador Horta envolvendo todos os Componentes

Curriculares, problematizando e contextualizando os conteudos.

A partir das observagdes feitas no cotidiano da horta levantamos a problematica em
sala, como a area utilizada para o plantio, a distancia entre as mudas, a quantidade de mudas e
sementes, a quantidade de dgua, os insetos presentes, o horario em que o sol atinge a horta e o
horario em que ela se encontra na sombra, a quantidade de esterco (matéria organica) que
pode ser misturada ao solo, o uso de adubos quimicos, as minhocas que comegaram a surgir
com maior frequéncia, seus aspectos positivos e grau de importancia para o solo e para as
plantas, dentre outros. Também sdo considerados: os fatores bidticos da horta e a interacao
com os fatores abidticos; o tempo de germinagao e crescimento das mudas; o valor nutricional
dos alimentos presentes na horta; as cores dos alimentos; a matéria-prima agricola; a origem
dos alimentos e seu valor comercial; a utilizacdo de garrafas pet como regadores € como
moldura para os canteiros; o reaproveitamento de reciclaveis; a separagdo do lixo e da matéria
organica (cascas de frutas e legumes); o uso indiscriminado dos agrotdxicos; € as possiveis

consequéncias para a saide humana e a poluicdo do ambiente.

Todas as etapas processuais da constru¢do da Horta Escolar e da Composteira sao
anexadas ao trabalho, mediante registro fotografico, tendo como suporte a utilizagdo de
diferentes tecnologias (suporte de multimidia). O acervo fotografico também estd anexado ao
blog.

Meés de fevereiro

Figura 1 - Imagem registrada no final do més de Fevereiro de 2019.

ISP

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 2 - Espago que seria destinado ao plantio de algumas espécies vegetais.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 3 - Espaco destinado ao plantio, apos capina.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Més de marco

Figura 4 - Formagao dos primeiros canteiros e plantio de mudas.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Més de abril

Figura 5 - Crescimento das mudas e adubagdo com esterco organico.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Més de maio

Figura 6 - Utilizacdo na horta de regadores construidos pelos alunos a partir da reutilizagdo de garrafas
pet.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Més de junho

Figura 7 - Manutengao da horta.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Més de julho

Figura 8 - Crescimento e colheita das primeiras espécies vegetais — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 9 - Crescimento e colheita das primeiras espécies vegetais — Parte 2.
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Meses de agosto e setembro

As etapas desenvolvidas nos meses de agosto e setembro foram destinadas a reutilizagdo
de garrafas pet, obtidas por meio de uma campanha feita pelos proprios alunos. As garrafas

tiveram o intuito de dar forma e protecdo aos canteiros.

Figura 10 - Reutilizag@o de garrafas pet no entorno dos canteiros — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 11 - Reutilizagdo de garrafas pet no entorno dos canteiros — Parte 2.

,,,,,
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

6.3- Sequéncia Didatica: atividades desenvolvidas e entendimentos possiveis

A Sequéncia Didatica (SD) foi desenvolvida ao longo de todo o ano letivo de 2019 e
dividida em etapas. Ao final de cada etapa foi discutido, em roda de conversa, de forma
dialégica, sobre a construgdo e os caminhos metodologicos utilizados como suporte para o
desenvolvimento da SD, tendo como proposito a troca de experiéncias, a problematizagdo, a
contextualizagdo e a sistematizacao do processo educacional, bem como o estabelecimento de
novos rumos ao trabalho que foi desenvolvido, com foco em diferentes abordagens e com o

envolvimento de outros componentes curriculares no trabalho proposto.



52

A proposta final foi a produ¢do de uma SD que contemplou o trabalho desenvolvido
em ambos os espacos (formal e informal), os quais foram disponibilizados em um blog. Os
materiais produzidos alimentaram o blog, com o intuito de partilhamento e troca de
experiéncias entre seus pares (alunos) e professores. O material produzido podera ser utilizado

como inspiracdo para outros professores, através da sua ampliacdo final na rede digital (blog).

A SD apresentada teve como pressuposto trabalhar em prol do desenvolvimento de
uma proposta pedagogica para o Ensino de Ciéncias, com foco num tema de interesse e de
modo a envolver competéncias e habilidades explicitas no documento da BNCC. Foi
explicitada constantemente, no decorrer do projeto, a importancia de se construir uma horta,
bem como os desdobramentos proporcionados e relacionados a questdes sociais, politicas, de

cidadania, meio ambiente e saude.

A SD contemplou também os trés momentos pedagogicos, descritos no inicio desse
trabalho. O primeiro momento ocorreu através das discussdes dialdgicas apresentadas em
roda de conversa. Foi possivel problematizar o tema através das discussdes apresentadas,
relacionando-as a situagdes reais para proporcionar a compreensao e aprendizagem do
conteudo. Neste momento, a professora assumiu o papel de lancar perguntas que geraram
algumas duvidas e ideias contraditorias. O segundo momento se baseou no estudo dos
conteudos desenvolvidos nas aulas praticas, a pesquisa, 0o conceito e a sistematizacdo das
ideias, sendo utilizados recursos como: aulas em grupo, exposi¢ao de trabalhos, aulas praticas
materiais concretos, pesquisa em livros e na internet, manuseio de tecnologias digitais
(computadores e celulares) e organizacdo das ideias apresentadas na roda de conversa. O
terceiro momento caracterizou —se pelas rodas de conversa e os feedbacks apresentados pelos
alunos e direcionados pela professora. Esse momento teve um maior aprofundamento das
ideias estabelecidas no primeiro e segundo momentos. Os alunos sistematizaram e
organizaram as ideias, relacionando-as aos temas transversais e interdisciplinares,

estabelecendo maior significagdo e buscando concilid-los com as praticas e vivéncias reais.

Primeira etapa (final de fevereiro)

Debate/Roda de conversa: Problematizacdo ¢ envolvimento dos alunos, analise do
grau de interesse ao tema proposto e de seus conhecimentos prévios. Foram langadas nesse
momento algumas perguntas, as mesmas levantadas em roda de conversa, ndo foram

respondidas necessariamente na ordem e na forma em que foram apresentadas. O debate foi
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dialogico, ocorrendo uma troca de ideias entre os alunos. A professora direcionava o assunto
tratado, porém, as ideias apresentadas pelos alunos eram debatidas na medida em que iam
surgindo.Segundo Vigotski (2007, p.11), “o desenvolvimento intelectual, que da origem as
formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a
atividade pratica, entdo duas linhas completamente independentes de desenvolvimento,
convergem”. As falas, tanto das perguntas quanto das respostas, foram transcritas para o papel,
pela professora regente e por dois alunos, a representante da sala e o vice representante.
Algumas falas mais complexas e elaboradas foram gravadas, utilizando o dudio do whatsapp e
o gravador de voz do celular. A escolha e utilizagdo de uma tecnologia digital para os
registros, tanto pela professora quanto pelos alunos, foi intencional, com inten¢do de
contemplar, também, as competéncias apresentadas no documento da BNCC. Entre as

perguntas que foram trabalhadas constam:

V' Qual o interesse da turma em construir uma horta no espago ocioso da escola?

V' Vocé acha importante ter uma horta na escola? Quais os beneficios uma horta caseira
pode nos proporcionar?

Podemos construi-la com pouco recurso financeiro? O que poderia ser feito?

<\

O que vocés sabem sobre trabalho voluntario? Seria possivel este tipo de trabalho em
nossa escola?

O que precisamos, para dar inicio ao projeto?
O que vocés entendem por matéria organica?
Poderiamos produzir o nosso proprio adubo? De que forma?

O que vocés entendem por coleta seletiva?

AN N NN

Podemos reaproveitar a matéria orgdanica do lixo (cascas de frutas e verduras), de que
forma?

<\

Quais materiais reutilizaveis podemos aproveitar em nossa horta?
Quais vegetais poderiamos plantar no espago?

v’ O que vocés sabem sobre alimentos orgdnicos? Quais os males que o uso indiscriminado
de agrotoxicos pode causar ao homem e ao ambiente?
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Figura 12 - Roda de conversa e problematizagdo do tema proposto.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Apoés a roda de conversa e a problemadtica dialdgica levantada no ato, os discentes
utilizaram a oralidade em prol de responder algumas questdes que foram discutidas.
Observou-se que dos 32 alunos presentes na sala, 29 apresentaram um grau de interesse bem
satisfatorio. Muitos se mostraram euforicos € ansiosos para comecar o trabalho na horta, trés

se mostraram apaticos ao tema proposto.
Algumas respostas discutidas mediante as questdes levantadas na roda de conversa®:

- Quero muito participar da constru¢do da horta, professora. (A1)

- E um trabalho muito importante. A horta ensina para a vida. Eu quero fazer
parte.(42)

- Eu quero aprender a cuidar para ensinar minha familia. (43)

- Eu acho importante sim. A horta traz saude para o corpo. Minha avo gosta de
ter horta na casa dela. Ela diz que planta temperos. (44)

- A horta na escola ou em casa, ¢ boa para a saude, pois ndo tem veneno nas
verduras. A verdura fica pequena e com mais bicho, sem o veneno. Mas mesmo
assim, evita doengas, principalmente o cdncer. (A1)

- Acho que a horta caseira, proporciona uma vida com saude. Ela nos ensina a
dar valor nos alimentos e nas suas vitaminas. A gente aprende a comer e a
montar pratos coloridos. Eu fico forte e com a pele e cabelos mais bonitos. (A5)

- A horta em casa ou na escola, economiza dinheiro. (44)

- A horta ndo gasta muito. Podemos usar ester¢o de galinha ou gado. Plantar
mudas ou sementes. Pode-se pegar o esterco e as mudas, com os parentes mais
velhos. Principalmente aqueles que moram nas fazendas. Eles sempre tem
algumas para doar. (42)

0 nome dos discentes foram substituidos pela letra A, que representa “aluno”, acompanhada por uma
numeragdo. O nome do aluno e a sua fala foram anexados no caderno de planejamento da professora. Assim, a
regente possui o controle organizacional de qual aluno representa A1, A2, A3... E assim sucessivamente. Nota-se
que alguns alunos se expressaram mais, outros menos € alguns ndao se manifestaram.
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- Acho que construir uma horta pode ser um pouco caro. Tem que comprar mudas
e sementes. Ndo sei quanto custa um saco de esterco. Mas acho que é caro. Nem
sempre conseguimos achar esterco por ai. Se o solo ndo esta fertil, tem que deixar
ele bom para plantar. (46)

- Acho que trabalho voluntario, é aquele que a pessoa ajuda de bom coragdo, sem
querer nada em troca, nem dinheiro. Acho que muitas pessoas gostam de ajudar,
principalmente se for escola. (A7)

- Nao sei bem sobre o que é trabalho voluntario. Mas ja ouvi falar que é muito
bom e serve para ajudar quem precisa. (A8)

- Acho que ndo sera dificil arrumar voluntarios para ajudar na nossa horta. (A9)

- Precisamos de boa vontade, um pouco de dinheiro e pessoas para ajudar, Tanto
alunos, professores e pais. (A410)

- Acho professora, que ndo precisamos de voluntarios. NOs conseguimos construir
a horta. Meu avé tem um sitio, ajudo muito ele la. Nao é dificil, so precisa ter
interesse e ndo ter preguica. (A11)

- Professora, acho que ndo quero participar, ndo gosto de mexer com terra. (A12)
- Eu acho que matéria organica, é resto de fezes de alguns animais. (49)

- Os animais defecam no solo e ai o solo fica rico de nutrientes que sairam das
fezes. E isso, ¢ muito bom para as raizes das plantas. (A11)

- A matéria orgdnica, vém do corpo dos animais, faz bem para o solo e para as

plantas. Nao tem veneno, é diferente daquele adubo quimico que causa doengas.
(Al1)

- Ndo sei o que é professora. (A12)

- Acho que se deixarmos as fezes dos animais em um local separado, e ficar
molhando essas fezes, ela vira terra escura. (A13)

- Eu acho que a terra que fica preta, tem mais nutrientes. (A9)

- Eu acho que ndo podemos fazer adubo com fezes de animais. So na industria faz
isso. (A14)

- Ndo sei o que é coleta seletiva. (415)

- Coleta seletiva, é quando a gente separa o lixo de acordo com as suas
caracteristicas e materiais que ele foi feito. Tipo: papel, plastico, vidro e cascas
de frutas, verduras e outras comidas. (A16)

- Ndo podemos colocar resto de comida misturado no lixo. (46)

- Na coleta seletiva, tem latas de varias cores e cada cor, é um tipo de lixo que
coloca. (A1)

- Eu acho que podemos aproveitar as cascas de frutas e verduras. Deixar na terra
para apodrecer e ai vira adubo para as plantas. Podemos aproveitar as cascas de
frutas e verduras para colocar na horta. (43)

- Acho que podemos plantar plantas que ndo ficam muito grandes. (417)

- Todas as que tem sementes e mudas sdo boas para se plantar.(420)
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- Acho que podemos plantar: Tomate, alface, couve, cebolinha, beterraba e
cenoura. (A21)

- Ndo sei o que é alimento orgdnico. Mas acho que faz bem para a nossa saude.
(A22)

- E aquele alimento que ndo tem veneno. Ele ndo contamina o nosso corpo, sendo
um alimento sauddvel. E o que vamos fazer aqui na horta. Ndo vamos colocar
veneno. Serd somente fezes de animais, casca de frutas e verduras. Mas ai vai ter
muitos insetos para estragar. Entdo, precisa cuidar e olhar todos os dias. (A23)

A partir das respostas levantadas pelos alunos foi possivel perceber que muitos
possuiam um conhecimento prévio sobre o tema proposto. Essa pratica viabiliza a relacao
entre alunos, professor ¢ o objeto do conhecimento. “E através da interagdo que os
conhecimentos prévios se diferenciam, devido a somatoria dos significados e conhecimentos
novos” (MOREIRA, 2001, p.263), a modificagdo do conhecimento e a forma como o aluno

lida com esse conhecimento e o transforma € unico e individual.

Cada aluno tem a diferenciagdo que se conceitua no tempo e no espago de aprender,
reaprender e significar no contexto escolar. Segundo Ausubel (1978,apud REIS, 2010,
p.132),“a aprendizagem significativa é o mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e
armazenar a vasta quantidade de ideias e informagdes representadas em qualquer campo do
conhecimento”.O conhecimento prévio facilita e sustenta a organizagdo das ideias, a
compreensdo e a fixagdo de informagdes inéditas, possibilitando, assim, uma “ancoragem”

com os subsungores ja existentes nas estruturas cognitivas.

Ao analisar as respostas apontadas pelos alunos, percebe-se que a maioria mostrou um
grau de interesse contagiante referente ao tema proposto. Poucos alunos se mostraram
apaticos ou contrariados em trabalhar o tema e ou mexer com a terra. Foi surpreendente o
conhecimento ja existente sobre o tema em questdo e os alunos se mostraram seguros em
debater, na roda de conversa. Muitos alunos ja haviam tido algum tipo de experiéncia
concreta, porém bésica, sobre os cuidados e manuten¢do da horta, devido & convivéncia ou
por possuirem contato com familiares que tinham horta no espago urbano, e alguns no espago
rural. Os alunos também apresentaram um conhecimento prévio satisfatério no que se referia
a matéria organica, coleta seletiva eao uso indiscriminado de agrotoxico. Poucos alunos nao
manifestaram suas ideias por ndo saberem sobre o assunto ou manifestaram que ndo sabiam

sobre os temas apontados na roda de conversa dialdgica.

Houve também, nessa etapa, uma reunido prescindida pela professora regente, na qual

ocorreu o envolvimento dos pais dos discentes, onde foram tratados os temas relacionados a
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horta escolar e a constru¢do de uma composteira. O intuito da mesma era aferir o grau de
envolvimento e interesse dos pais com relagdo ao projeto que seria iniciado. Também foi
possivel averiguar o quantitativo inicial com relagao a participagcdo voluntaria de alguns pais
no projeto proposto. Os pais se mostraram bastante receptivos em ajudar, oferecendo a doagado
de mudas, sementes e estercos. Alguns se propuseram a ajudar com a mao de obra, referente a

capina do espago destinado a construgao.

Figura 13- Reunido com os pais dos alunos.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Segunda etapa (margo)

Ap0s a etapa de mediacdo e andlise do conhecimento j4 estabelecido, grau de interesse
e problematizacdo do Tema Gerador, iniciou-se a segunda etapa do processo. Essa etapa

contou somente com o trabalho de adultos, pois se tratava apenas da capina do terreno.

Terceira etapa (inicio do més de abril)

ApOs a capina do terreno, iniciou-se a construcao dos primeiros canteiros € também o
plantio das primeiras mudas’.A segunda e terceira etapas da SD destinaram-se ao trabalho
bragal de transformagdo gradual do espaco ocioso. No término deste ciclo, os alunos,

mediados pela professora, levantaram algumas discussdes na roda de conversa, tais como:

e Formato dos canteiros (area e perimetro);

7 Fotos anexadas nas etapas do processo de desenvolvimento da construgdo da horta escolar.
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e Distancia entre as mudas;

e Melhor época para plantio das espécies;

e Adubacio e correcdo do solo, matéria organica (himus);

e O papel das minhocas para a aera¢ao do solo;

e Fatores bioticos (plantas, insetos, polinizadores, minhocas) e abidticos (chuva sol,
sombra, calor, frio, 4gua, solo) e a interacdo existente entre eles;

e Observagdo dos periodos de sombra e Sol no canteiro (movimento de rotagdo do
Planeta) e posi¢ao do sol ao longo do dia;

e Discussio sobre o valor nutricional dos alimentos.

Ao levantar as questdes apresentadas acima, a professora permitiu que os alunos
explicitassem suas duvidas e anseios. Eles tinham varias duvidas. Porém, nesse momento, o
importante era a discussdo e o didlogo entre os pares, sem a preocupacao de respostas certas
ou erradas, sobre os topicos levantados. Algumas respostas construidas pelos alunos ao longo

do debate em roda de conversa foram transcritas a seguir:

- Professora, podemos utilizar a régua para medir o canteiro? (A16)

- Meu pai constroi casa, acho que podemos medir com a ferramenta que ele usa
para medir os comodos da casa. (42)

-Como é essa ferramenta? Nunca vi. Vocé poderia trazer pra escola, assim quem
ndo conhece passa a conhecer. (422)

- Acho que precisamos estudar as plantas e qual a melhor época para o plantio.
Pois se ndo fizermos isso, plantamos na época errada. E a planta pode vir a
morrer ou nao desenvolver. Tem plantas que gostam mais de sol e outras de um
tempo mais chuvoso. (A12)

- Eu acho que qualquer época é época para plantar, e so cuidar direito e colocar
adubo e regar todos os dias.(A1)

- Acho que é importante “‘fofar” a terra todos os dias e colocar minhocas. (424)
- Podemos usar esterco de qualquer animal? Ou s6 de galinha e gado?(A16)

- Ndo podemos usar de gato e cachorro. Ndo sei porque, mas eu sei que ndo
pode.(425)

- A minhoca faz tuneis debaixo da terra. Ela é importante para o solo. (426)

- Quando ela faz o tunel, passa mais o ar. A planta precisa respirar o ar, para
ndo morrer. (A10)

- Acho que a planta ndo respira, so recebe o raio do sol. (43)

- Meu tio cria minhocas, posso trazer para a escola?(A8)
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-Para as plantas desenvolverem é preciso ficar junto com as coisas ndo vivas.
Tipo a agua, o sol, a chuva, o solo, ndo tem vida. A planta, a minhoca, a formiga,
tem vida. (A17)

- O que tem vida, precisa do que ndo tem vida. Igual nos, humanos. Eu preciso de
muita coisa que ndo tem vida e que estd ao meu redor. (A10)

- Se acabasse o sol, a chuva, o solo, tudo ia morrer. (410)

- A planta ndo pode ficar o dia todo no sol, sendo ela seca e morre. (A1)

- A planta precisa do sol e da sombra para refrescar. (A5)

- A Terra gira e assim da sobra e sol para a planta. (A27)

- Nao é o sol que “anda’. Cada hora ele estda em uma posi¢do diferente. (A28)

- Ndo é o sol que movimenta. E a Terra, em um movimento que se chama rotagdo.
O sol fica sempre parado. (A1)

- Mas por que ndo percebo a Terra rodar?(A14)
- Acho que ¢ porque estamos todos aqui dentro. (422)

-Todos os alimentos tem nutrientes importantes e diferentes. Por isso precisamos
comer de tudo. (423)

- Tem que ser prato colorido para ser saudavel. (A7)

Observou-se, nessa etapa, certo grau de dificuldade em organizar e delimitar as ideias
sobre o tema proposto. A mediacdo da docente foi de suma importancia para o
direcionamento dos argumentos levantados na roda de conversa. Na medida em que a
constru¢do da horta saia do mundo das ideias e se desenhava no cenario concreto € no espago
formal, a curiosidade ia se ampliando, misturada ao entusiasmo em sanar as duvidas
existentes que iam surgindo, por parte da turma. Foram didlogos acalorados. Os alunos
buscavam sanar sua curiosidade através das indagacdes e respostas debatidas. Nao houve
preocupacdo com o estabelecimento de verdades prontas e acabadas. Elas foram construidas

de forma natural na medida em que os debates aconteciam.

Na construcdo dos canteiros e no plantio das primeiras mudas, houve uma demasiada
curiosidade em entender aquele meio, surgindo, assim, indagacdes referentes aos fatores
bioticos, como: plantas cultivadas, sementes, mudas, minhocas e insetos, € também aos
fatores abioticos, como: sol, chuva, solo, movimento do Planeta Terra. Percebi que, em geral,
a turma tinha um bom conhecimento prévio sobre os levantamentos que foram apontados
nessa etapa. Na medida em que se estabeleciam os didlogos sobre o tema, as dividas eram
debatidas de forma natural e significativa. O que foi prazeroso para os alunos foi a questao de

argumentarem sem a preocupacao avaliativa de certo ou errado.



60

Quando o discente possui a curiosidade no processo educacional, ele constrdéi uma
curiosidade epistemoldgica, na qual se qualifica para além do senso comum. O aluno explora
o pensamento de forma critica, possibilitando a construgdo do seu proprio conhecimento. E
através da troca de saberes entre seus pares e o professor, bem como dos estimulos, que esse
docente projeta em seus alunos e que se produz a sua propria compreensdao do assunto a ser
discutido. E essa interagdo que possui significado e cria possibilidades para a producio do
saber, pois 0 conhecimento ¢ inico, na forma em que ¢ recebido pelos alunos, porém, ele
pode e deve ser compartilhado, uma vez que “ninguém pode conhecer por mim assim como

nao posso conhecer pelo aluno” (FREIRE, 1996, p.124).

“Uma das tarefas fundamentais do educador progressista ¢é, sensivel a leitura e a
releitura do grupo, (...) estimular a generalizagdo da nova forma de compreensao do contexto,
sendo que esta nova forma ¢ social”. (FREIRE, 1996, p, 82-83). O professor precisa conhecer
0o meio em que o aluno estd inserido e proporcionar as ferramentas necessarias para a
interagdo. Ele precisa instigar seus alunos, criando meios que proporcionem um ambiente
motivador e de estimulo a curiosidade natural, presente nas criangas e adolescentes. O

exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa e mais metodicamente “perseguidora”

de seus objetos.

Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica, mais se “rigoriza”, tanto mais
epistemologica se tornando (FREIRE, 1996, p.87). Portanto, “o que importa ¢ o que o
professor e alunos assumem epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 1996, p.86). O saber
estd associado a curiosidade e faz parte do ser humano. Os alunos necessitam se expressar de
diferentes formas. Os questionamentos sd3o necessarios, assim como as duvidas. O docente

precisa estar atento e saber ouvir, dando a liberdade necessaria de que o aluno precisa.

Quarta etapa (abril)

Ap0s os apontamentos levantados ao longo da roda de conversa, os alunos se sentaram

em grupo e analisaram diferentes sachés de sementes, onde verificaram:
e Distancia entre as mudas (&rea, perimetro);

e Mapa do Brasil (analisaram as regides em que predominaram determinadas espécies,

bem como a melhor época do plantio);
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e Em grupo, fizeram um comparativo entre as espécies vegetais e a melhor época para o

plantio, tomando como ponto de partida a sua regido;

e Foram desenvolvidos graficos envolvendo as regides e as espécies predominantes,
bem como a pesquisa no laboratorio de informatica, sobre o clima e a relagdo com as
culturas. Foram problematizadas e contextualizadas as relagdes regionais e climaticas e a

sua relacao desigual, que implica no plantio e a fome no mundo.

Figura 14-Analise da melhor época de plantio e confec¢do do mapa do Brasil.

um E amE Tﬁklos :;l;l&é:n»(ev?ac;e

mente produtiva com _ 250sementes 5
e coloragao MM isla.com.br

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Ap0s a analise dos sachés e a confeccdo do mapa do Brasil, tivemos o levantamento de

alguns comentdarios, que foram debatidos de forma discursiva em sala de aula, conforme segue:

- E muito importante saber quais mudas podem ser plantadas de acordo com a
época. Sendo gastamos tempo e dinheiro. Pois se ndo tiver na época certa, a
planta ndo cresce saudavel, ai perdemos tempo e dinheiro. (A9)

- Acho muito importante analisar a melhor época para o plantio. Imagina se
quem mora na roga e tem aquelas lavouras enormes, ndo fizerem isso? Perdem
muito dinheiro, acho que ficam mais pobres e tem que vender as terras, por causa
do prejuizo. (A15)

- Acho que todo mundo que vai plantar, tinha que estudar muito qual planta é boa

para o clima e para o solo. Por isso a escola é tdo importante. (A1)

- Nessa aula a gente aprendeu sobre o solo, o clima, as plantas e também sobre
como medir a distancia das mudas. Achei muito legal. (A10)

- Acho muita responsabilidade estudar sobre as espécies de plantas, a regido e o
clima. Pois sabendo a melhor época para o plantio, ndo se perde as plantagoes e
nem a comida. E assim, diminui a fome no mundo. (43)
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- Achei um pouco desnecessario estudar isso. Pois eu acho que esse estudo
deveria ser feito, somente para as pessoas que trabalham no plantio e cuidam
das lavouras.(A4)

Nessa etapa, foi possivel perceber certo grau de desarmonia em se trabalhar as regides
do Brasil. A principio, os alunos tiveram dificuldades até em situar sua regido. Os alunos
apresentaram também certo grau de dificuldade em analisar o rotulo dos sachés das sementes
e observar a melhor época para o plantio. Facilitou o trabalho quando os alunos sentaram em
grupo. Desta forma, foi constatado que as discussdes se mostraram efetivas, na medida em
que os alunos que possuiam maior facilidade em analisar o que estava sendo apresentado

ajudavam os que estavam em conflito.

Quinta etapa (maio)

O més de maio foi destinado a manutengdo da horta e foi estabelecida uma escala de
trabalho. O rodizio foi de extrema importancia para controle e continuidade do processo. Este
més também foi destinado a campanha, na escola, de arrecadagdo e conscientizagdo quanto ao
descarte correto dos residuos (coleta seletiva) e sua reutilizacdo. Os alunos arrecadaram
garrafas plasticas que foram reutilizadas para a confeccdo de regadores e, também, para

protecdo do entorno dos canteiros.

Na roda de conversa foram levantados alguns pontos pelos alunos e problematizados,

COmo:

- Para onde vai o lixo produzido em nossas casas?(A4)

- O que vai acontecer se continuarmos a produzir tanto lixo de forma
indiscriminada? Vai ter espago no mundo para tanto lixo? (A29)

- O que ¢ consumo consciente? Por que produzimos tanto lixo? (A28)

- E possivel reduzir a quantidade de lixo produzido? Como? (46)

- O que é coleta seletiva? (A2)

- O que é lixo organico? Podemos separar o lixo orgdnico? (A7)

- O que podemos fazer com esse lixo? Posso transformar ele em adubo? (410)

- O que é composteira? Podemos construir uma na escola? (430)

Apos as discussdes orais e do levantamento de alguns temas na roda de conversa, os

alunos tentaram colocar no papel algumas respostas das perguntas que eles mesmos criaram:
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Figura 15 - Respostas registradas por alguns alunos — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 16 - Respostas registradas por alguns alunos — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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A etapa em questdo foi destinada ao trabalho envolvendo temas ambientais. Foram
abordados alguns topicos considerados problemas desafiadores e que precisam de solucdes
urgentes nos dias atuais. A maioria dos alunos manifestou, em roda de conversa, que a
Educacdo Ambiental ¢ de extrema importancia e que este tema requer uma abordagem
continua na escola. Foi unanimidade, entre a turma, a preocupag¢ao com o futuro do planeta,
enfatizando que o mesmo deveria ser abordado com maior frequéncia no curriculo escolar.
Alguns alunos se manifestaram sobre a importancia desse tema ser trabalhado com criancgas e
jovens, pois elas sdo o futuro do planeta. Verificou-se entusiasmo e interesse sobre o assunto

abordado.

A maioria dos alunos da turma apresentou certo grau de conhecimento sobre o assunto
e quase todos relataram que, em determinado momento da vida, j& ouviram falar sobre o tema
através dos meios de comunicagdo, como a televisdo e a internet. Grande parte dos alunos se
mostrou preocupada com as questoes relacionadas a produgao do lixo e seu destino final. Uma
pequena parcela relatou que a familia ja tem o habito de separar o lixo. A escola, como uma
organizagdo que concentra informagdes e transmite conhecimento para aos alunos, deve
cumprir o papel de conscientizar sobre os problemas ambientais e deixar claro como ameniza-
los ou evita-los (FERNANDES, et al., 2010). A coleta seletiva, segundo Rocha (2006), ¢ uma
alternativa ecologicamente correta, que desvia do destino em aterros sanitarios ou lixdes
residuos solidos que poderiam ser reciclados e transformados em renda para a populagdo.
Mendonga Filho (2013) afirma, em sua pesquisa, que ¢ necessario que se realizem pesquisas
no sentido de melhorar e compreender a natureza e¢ a extensdo dos problemas criados pelos
residuos so6lidos a0 meio ambiente e de propor solugdes que sejam propicias a diminui¢dao da

quantidade de lixo gerada e a sua correta destinagao.

Os alunos registraram as questdes discutidas em folha a parte, sendo que trés registros

foram anexados ao trabalho.

Sexta etapa (junho)

Nessa etapa focamos nas questdes relacionadas a saude e a importancia dos alimentos
em nossa vida. Trabalhamos o valor nutricional dos mesmos e a sua essencialidade para a
saude, bem como as questdes sociais, econdomicas e politicas. As questdes referentes a fome e
a desnutricao infantil foram abordadas na roda de conversa. Philipi (2007) conceitua a

alimentagdo saudavel da seguinte forma:
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Alimentacdo saudavel é aquela planejada com alimentos de todos os grupos, de
procedéncia conhecida, de preferéncia natural e preparada de forma a preservar o
valor nutritivo e os aspectos sensoriais dos alimentos. Os alimentos devem ser
qualitativa e quantitativamente adequados, consumidos em refei¢cdes e em ambientes
calmos, visando a satisfacdo das necessidades nutricionais, emocionais, e culturais e
sociais do individuo ou do grupo familiar, para promocdo e qualidade de vida
saudavel. (PHILIPI, 2007, p. 8).

Nesse sentido, o espaco escolar ¢ primordial para o desenvolvimento das diferentes
acoOes voltadas a promog¢ao de uma alimentacao saudavel e equilibrada. Anexar o tema ao
curriculo educacional como componente transversal na Educagdao Bésica permite a promogao
de diferentes meios para se trabalhar a sustentabilidade, permitindo assim, abranger outros
temas voltados a educagdo em satide. A escola deve ser o vetor que proporcione aos alunos o
estimulo necessario para a promogao de discussdes sobre os beneficios € os riscos de suas

escolhas alimentares.

Estabelecemos discussoes e trabalhos referentes ao uso indiscriminado de agrotédxico e
sua consequéncia para a saude humana, em como os impactos ambientais, relacionados a
contaminagdo da adgua e do solo. Os alunos fizeram pesquisas sobre as cores dos alimentos, a
substancia responsavel pela sua cor e a sua relacdo nutricional e realizaram uma exposi¢ao na
escola. Também foram pesquisados os indices de contaminagdo dos agrotoxicos,
estabelecendo, assim, os resultados em forma de gréaficos e tabelas, cujo titulo foi “Os
Campedes em Agrotoxico”. Para fazer os graficos os alunos utilizaram caixas de pizza,

simulando o gréafico de setores.
Em roda de conversa, os temas explicitados pelos alunos foram:

o Valor Nutricional dos alimentos. Qual a relagdo dos alimentos com a saude?
o Fome e desnutri¢do. Existem pessoas que passam fome no mundo?
e Qual o papel das politicas publicas para o controle da fome?

e O uso indiscriminado dos agrotoxicos. Quais os efeitos do uso de agrotoxico para a saude
humana e quais os impactos para o ambiente?

e  Existe relagdo entre o aumento de casos de cancer, com o uso de agrotoxicos?

A partir das respostas elencadas na roda de conversa pelos alunos, foi construido, de
forma coletiva, pelos mesmos, um texto. Esse texto, foi estruturado no quadro branco da sala
de aula, cuja introducdo, desenvolvimento e conclusdo foram especificadas de forma
colaborativa, relacionando diferentes ideias pontuais a respeito dos topicos discutidos em roda

de conversa. Foi um trabalho dificil, pois compactar diferentes ideias, pontos de vista e
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conhecimentos em um unico texto demandou tempo. Foram trés aulas de 50 minutos para a
conclusdo final. Quase todos os alunos contribuiram para a construcao, alguns mais afoitos se
destacaram mais na construcdo espontdnea para a estruturagdo dissertativa. O papel da

professora foi de mediagdo, organizando as ideias e estimulando os alunos a pensar.

Apds o término do texto e da ajuda coletiva da turma para a sua estruturagdo, os

discentes copiaram o texto no caderno.



Figura 17- Texto coletivo.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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A exposicao da feira, na escola, foi dividida em seis grupos. Cada grupo ficou
responsavel por uma cor. Os alunos pesquisaram os alimentos e a influéncia da sua coloragao

para a manutencao da satde.

Figura 18 - Exposicao desenvolvida pelos alunos do 5° ano — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 19 - Exposicao desenvolvida pelos alunos do 5° ano — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 20 - Exposicao desenvolvida pelos alunos do 5° ano — Parte 3.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Apos a pesquisa em grupo, sobre o valor nutricional dos alimentos e da exposi¢do de
acordo com a sua cor, os alunos discutiram, em roda de conversa, sobre o trabalho
desenvolvido e suas experiéncias. Os discentes deram o feedback, explicitando ndo s6 a
oralidade, mas também registro através da escrita. Fizeram pequenas dissertacdes e

ilustracdes, que foram anexadas em um painel na sala de aula.



Figura 21 - Registros feitos pelos alunos — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 22 - Registros feitos pelos alunos — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor(20 19).
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Figura 23 - Registros feitos pelos alunos — Parte 3.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 24 - Registros feitos pelos alunos — Parte 4.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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A descrigdo, apresentagdo e analise dessa etapa da SD foi marcada por momentos de
interagdo, discussdo e problematizacdo do tema proposto. Os alunos se mostraram bastante
participativos. Somente dois alunos se mostraram apaticos a atividade proposta. Apds a
discussdo, em roda de conversa, sobre a importancia de uma alimentacdo equilibrada para a
saude fisica e mental, os alunos foram motivados a pesquisar sobre as cores dos alimentos e a
sua relacdo ao valor nutricional. Essa pesquisa foi realizada pelos alunos na sala de
informatica e, também, nas suas casas, sendo que todos ficaram entusiasmados para se
reunirem em grupo, nas casas dos colegas. Apdés o desenvolvimento da pesquisa eles

apresentaram o trabalho na escola, explicitando o conhecimento aprendido/construido.

Foi notoria a mobilizacdo dos saberes. As atividades apresentadas e discutidas em roda
de conversa foram organizadas coletivamente. As ideias individuais se tornaram coletivas a
medida que ocorriam a interacdo entre seus pares. Através do didlogo, as indagagdes
problematizadas, explicitadas e seus desdobramentos iam ganhando forma. Nota-se que, a
principio, os alunos tiveram dificuldade em organizar as ideias ou aceitar a ideia do colega,
pois eram muitas e deveriam ser filtradas antes de serem colocadas no papel. O papel da
professora foi fundamental para fazer essa ponte entre as diferentes opinides impostas em um
unico texto. A unificagdo, a coeréncia de ideias, foi mediada e questionada a todo momento.
Vale ressaltar que durante as discussdes em sala de aula ¢ normal haver outras interpretagdes.
Recordando Liidke e André (1986) estas devem ser discutidas e igualmente aceitas, sendo

importante manter uma atitude flexivel e aberta.

Referente a producdo coletiva, cinco alunos ndo quiseram participar, pois achavam
muito dificil criar um texto coletivo a partir de diferentes ideias. Foi proposto, entdo, que os
alunos mais capacitados neste quesito ajudassem os que apresentavam certo grau de
dificuldade ou que ndo conseguiam concluir sozinhos o desenvolvimento da habilidade. Para
tanto, encontramos apoio em Vygotsky (2007), ao tratar da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), em que a zona proximal de hoje serda o nivel de desenvolvimento real
amanha. Foi notério que a valorizacdo da ZDP promovida pelas atividades a partir dos
desdobramentos referentes ao Tema Gerador permitiu a integragdo dos alunos que se
apresentavam em diferentes niveis cognitivos, fator primordial para a constru¢do do processo
de aprendizagem. Segundo Vygotsky, as caracteristicas tipicamente humanas surgem da
interacao dialética do homem com o meio sociocultural. Sendo assim, foi perceptivel que as

atividades propostas no ambito educacional ressoam com as propostas vygotskyanas.
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Sétima etapa (junho e julho)

Foi observada pelos alunos uma mudanga significativa na coloragdo do solo. Ao fazer a
manutengao didria, alguns alunos indagaram: “Professora, lembra que quando comeg¢amos a
horta, a “terra” era vermelha e agora ela ta escurecendo, ficando preta?” (Al). Outro aluno
comentou que estava observando um aumento significativo na quantidade de minhocas nos

canteiros: “Professora eu também observei que a quantidade de minhocas aumentou muito”

(A2).

Mediante debate em roda de conversa, pontuamos algumas questdes relacionadas ao
solo e ao papel das minhocas, bem como o seu valor econdmico nos dias de hoje. Algumas

questdes levantadas foram:

- Por que o solo mudou de colora¢do de forma gradativa?
- Por que houve aumento na quantidade das minhocas?
- Qual a fungdo das minhocas?

- Qual o valor economico das minhocas?

Para tentar responder algumas indagagdes, resolvemos construir um minhocério,

utilizando garrafas pet.

Figura 25 - Minhocério confeccionado pelos alunos — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 26 - Minhocario confeccionado pelos alunos — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 27 - Minhocério confeccionado pelos alunos — Parte 3.
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Dando continuidade ao tema Solo e Minhocas, fomos para o laboratério de Ciéncias,
onde os alunos tiveram a oportunidade de visualizar, na lupa eletronica, o corpo da minhoca,
sua anatomia externa (seus anéis e clitelo). Foram observados também alguns tipos de solo e
os alunos puderam analisar alguns aspectos, como: porosidade, formato, cor, tamanho dos

poros e, também, a permeabilidade com relagdo a adgua.

Figura 28 - Visualizagdo na lupa eletronica.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Apds o término desta etapa, nos reunimos para a discussdo da pratica referente a
confeccdo do minhocério e da visualizagdo anatomica do corpo da minhoca na lupa
eletronica. Utilizando a oralidade, os alunos debateram ¢ fizeram um feedback de todo o
trabalho desenvolvido. Muitos se mostraram bastante eufoéricos com a aula pratica, expondo
sua experiéncia quanto ao desenvolvimento das atividades. As falas a seguir foram descritas
exatamente da forma em que os alunos se expressaram.

- Eu gostei muito das aulas de confec¢do do minhocario. Pois daqui uns dias,

poderemos visualizar as minhocas fazendo os tuneis, igual elas fazem na terra.
(A11)

- Eu achei a melhor aula de todas. Aprendi muito, pois eu tinha medo e nojo de
minhocas, pois ela fica babando. Agora eu ndo tenho mais. Eu sei que elas sdo
muito importantes para o solo. (A10)

- Achei a atividade muito importante para o nosso aprendizado. Assim eu ndo vou
mais esquecer de como faz um minhocdrio. As minhocas estavam vivas, quando
colocamos la. E elas vdo continuar vivas, pois montamos uma moradia para elas.
Colocamos solo, dagua, comidas como folhas e elas também tem o ar. E ainda
cobrimos com um plastico preto para elas terem privacidade. (A23)

- Foi super legal a pratica. Simulamos o seu mundo. (A18)
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- Eu aprendi o valor economico da minhoca. E aprendi que suas fezes podem ser
usadas no jardim e dentro de casa. Nao fede igual outras fezes. (A31)

- Foi muito divertido visualizar o corpo da minhoca na lupa. O corpo dela
aumentou de tamanho e eu pude visualizar o corpo cheio de anéis. (422)

- A gente aprende muito quando vé as coisas. (Al)

- Eu aprendi que a minhoca gosta de umidade. Ela deixa o solo fértil, faz tuneis
de ar, deixa a terra fofa e joga as fezes dela no solo. Por isso a terra fica escura e
adubada. Quanto mais minhoca tem, mas o solo é fertil e produtivo. (44)

- Eu reparei que quando fizemos a horta, a terra era mais dura e vermelha e ndo
tinha nenhuma minhoca. Agora a terra ficou mais umida, mais preta e cheia de
minhocas. (A13)

Os alunos fizeram frases e ilustracdes referentes as discussdes anteriores que foram pautadas,

referente ao tema minhoca.

Figura 29 - Tlustragdes feitas pelos alunos (tema minhoca) — Parte 1.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 30 - Ilustracdes feitas pelos alunos (tema minhoca) — Parte 2.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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A etapa da SD envolvendo a importancia das minhocas para o solo, a formacao de
himus e o seu valor econdmico foram bem explorados. Os alunos puderam desenvolver
outros olhares no que se refere a esse anelideo. Em geral, o tema proposto e as praticas
educacionais instigaram um interesse € uma curiosidade extremamente satisfatoria. Todos os

alunos ficaram motivados. Nao houve, nessa SD, nenhum aluno apatico ou desinteressado.

Na roda de conversa, o tema foi exposto e os alunos foram instigados a exporem suas
ideias conceituais. Muitas dividas surgiram e muitas foram esclarecidas. Muitos alunos ndo
sabiam do valor econdmico da minhoca e sua importancia para a forma¢ao de himus no solo.
Foi perceptivel para os alunos a mudanga referente a coloragao do solo, o que foi o ponto de
partida para o desenvolvimento da pratica mencionada. O himus de minhoca, que nada mais ¢é
do que as excrecdes da minhoca, quando aplicado ao solo, atua de forma benéfica sobre suas
caracteristicas fisicas, quimicas e biologicas, favorecendo a sua conservacdo e auxiliando o
desenvolvimento das plantas (SCHIEDECK, 2006). Os discentes que tinham certo receio do

animal, ao final da aula, apresentaram uma certa abertura em trabalhar com as minhocas.

Oitava etapa (agosto)

No més de agosto fizemos a primeira colheita da horta e debatemos, em sala, o que
irlamos fazer com o que foi colhido. Entdo, resolvemos montar a Primeira Feirinha do 5° ano
B. Através da feirinha, os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar a Matematica, com o

Sistema Monetério.Algumas questdes apontadas na roda de conversa foram:

e O que ¢ comércio?
e Qual a diferen¢a entre comércio e industria?
e A feirinha pode ser exemplo de um comércio?

o Serda que o comércio sempre foi da mesma maneira? Como vocés acham que era o
comércio em outras épocas?

o FEodinheiro, sera que ele sempre existiu? Qual serd sua origem?

e Sera que a troca de objetos acontecia em outras épocas? Em um tempo muito distante
do nosso?

o Como sera que eram as trocas? Serd que as pessoas trocavam jogos, brinquedos,
alimentos, animais?

e Quem sabe o que significa sistema monetario?
e Como é representado o nosso dinheiro?

o  Quais sdo as cédulas do dinheiro brasileiro?
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e O que vocés entendem pelos termos: lucro, desconto e prejuizo.

Na feirinha foram vendidos alguns produtos como: alface, cebolinha, beterraba, couve

e tomate. O lucro da venda foi revertido para a compra de novas mudas e um saco de esterco.

Figura 31 - Primeira Feirinha do 5° Ano — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 32 -Primeira Feirinha do 5° Ano — Parte 2.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

A etapa da SD apresentada teve como intuito o trabalho utilizando temas transversais.
As questdes envolvendo tais temas corresponderam a tdpicos importantes, urgentes e
presentes sobre varias formas da vida cotidiana. A utilizagdo dos temas transversais no Brasil
vem se evidenciando, a fim de deixar para tras a Ciéncia como algo estatico e tornar claro que
a Ciéncia é um processo que se pensa ¢ busca a solucio de problemas (BRASIL, 2006).

A pratica em questdo permitiu que os alunos abordassem valores referentes a
cidadania, trabalho e consumo. Os alunos se mostraram participativos e entusiasmados, pois,
através da colheita dos alimentos produzidos na propria horta, os mesmos tiveram a
oportunidade de vender o alimento produzido. Isso gerou nos alunos um sentimento de
realizacdo e gratificacdo.

A partir da colheita, da preparagdo e organizagao dos alimentos para serem vendidos na
feira, os alunos trabalharam o espirito de equipe, de responsabilidade, criatividade,

comunica¢do e, principalmente, o empreendedorismo. A Feira na Matematica utiliza
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instrumentos concretos e palpaveis para construir o aprendizado de forma significativa e
prazerosa.

Muitos alunos da turma apresentavam certo grau de dificuldade em se trabalhar o
sistema monetario. Através do trabalho pratico, o aluno teve a oportunidade de transformar o

conhecimento abstrato e distante em um conhecimento concreto e com significagao.

Nona etapa (setembro)

Nesta etapa trabalhamos a receita do bolo de cenoura e a receita de gelatina de creme
com frutas a partir do Tema Gerador Horta, contemplando os contetidos: Portugués,

Matematica e Ciéncias da Natureza.

Segundo o planejamento anual proposto no curriculo escolar para o ano de 2019,
contempla-se no Componente Curricular Portugués os contetidos envolvendo diferentes
Géneros Textuais, bem como o estudo dos Verbos e Substantivos. E no Componente

Curricular Matematica, explora-se o estudo das fragdes e sua aplicabilidade no dia a dia.

A aula em questdo teve como foco primordial explorar a importincia e a
aplicabilidade de se trabalhar diferentes géneros textuais, bem como a importancia e
significagdo deste tipo de texto para o dia a dia, levando os alunos a perceberem quantas

formas verbais podem ser explicitadas em uma receita, em especial no seu modo de preparo.

No Componente Curricular Matematica foram explorados contetidos como: medidas,
quantidades e fragdes, utilizando diferentes metodologias. Assim como na Ciéncias da
Natureza, também se dispde de um leque de possibilidades e temas a serem explorados, tais
como:valor nutricional, piramide alimentar, alimentos energéticos, reguladores e construtores.
Pode-se mediar algumas indagacdes referentes ao trabalho. Algumas perguntas podem ser

exploradas e levantadas em roda de conversa, como:

- Para que serve uma receita?

- Por que é importante seguir “os passos” destinados a ela, como: quantidade de
ingredientes e modo de preparo?

-0 que pode ser feito se vocé quiser dobrar a receita, sem alterar as caracteristicas como
sabor e textura?

-Por que o modo de preparo de uma receita permite a colocagdo de diferentes verbos?
- Qual a importancia de seguir as regras que envolvem uma receita?

-Vocé consegue visualizar a matematica em uma receita?
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Depois das discussdes explicitadas na roda de conversa, o trabalho envolvendo a
receita partiram para a pratica. Os alunos colheram algumas cenouras da horta e, juntamente
com outros ingredientes, fizeram um bolo, na cozinha da escola. Eles também fizeram
gelatina de diferentes sabores de frutas, pois, além de trabalhar o valor nutricional dos
alimentos, a gelatina possibilita trabalhar também a célula Eucarionte, segundo o
planejamento anual, no qual o recipiente representard a membrana plasmatica, a gelatina o
citosol ou citoplasma e a fruta ou outra guloseima o nicleo. Em outra aula foram realizadas
discussdes referentes a possibilidade no aumento da medida, sem prejuizo na alteragdo das

caracteristicas fisicas e de sabor.

Figura 33-Bolo de cenoura e gelatinas feitas pela turma do 5° Ano.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 34 - Receita de gelatina de frutas e bolo de cenoura com calda.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Em roda de conversa, foram discutidas as atividades referentes a producao do bolo e
da gelatina, a partir do seguimento do gé€nero textual receita. Os alunos mostraram bastante
interesse na execucao do trabalho e, apds a pratica, responderam as questdes que haviam sido

levantadas antes da execucao:

- A receita serve para vocé fazer uma comida e ndo errar ela. (A4)

- A receita serve para vocé seguir e conseguir fazer alimentos gostosos e sem
ficar duro, salgado ou doce demais. (A2)

- A receita e um género textual, no qual vocé segue as instrug¢oes e consegue fazer
pratos deliciosos. Parece com um manual de instrucoes de quando vocé compra
algo e tem que montar. (430)

- A receita ndo aceita erros. Se vocé errar, o bolo ndo cresce. (A27)

- Minha mae tem um liviro com varias receitas. Eu nunca imaginei que podemos
aprender verbos a partir de uma unica receita. Achei muito legal. (A18)

- Nao gosto de fazer alimentos com receitas, é complicado seguir as medidas.
(A1)

- Achei tdo legal a aula de receitas. A gente aprende demais. Vou ajudar sempre
a minha mde agora. (A10)

- Eu aprendi que quando vocé estuda a receita, dentro dela, vocé pode estudar
varias outras coisas, principalmente a Matematica. A gente faz contas e aprende
as medidas certas. Pois se errar, a receita fica errada ou ruim. (A17)

- Na receita, aprendemos também a calcular o dobro e o triplo, se quisermos
aumentar o tamanho do bolo. Por exemplo: Um bolo que leva duas xicaras de
farinha, se eu quiser ele maior e com o mesmo sabor, coloco quatro de farinha, Ai

o bolo fica no mesmo sabor. Agora se eu colocar trés, o bolo fica errado e pode
ficar duro. (46)

- Eu aprendi que verbo sdo exemplos de acdo, de coisas que a gente faz. Igual
andar, falar, correr, escrever. E quando fazemos uma receita, tem muita a¢do.
Tipo: Misturar, despejar, coar, bater, untar. (49)

- Eu vi muita Matematica na receita, eu aprendi muito. (A10)

O trabalho envolvendo o género textual receita possibilita varios outros
desdobramentos. Ao se trabalhar os ingredientes de um bolo, falamos de diferentes alimentos,
com diferentes fungdes e nutrientes, e ao conhecer os nutrientes dos alimentos e a sua fungao
e importancia no organismo, podemos sistematizar de forma organizacional, com o intuito de
fornecer informacdes que consistem em uma alimenta¢do saudavel e equilibrada. A aula sobre

receita permitiu uma amplificacdo do tema.

Com isso, os alunos juntamente com a ajuda da professora regente, pesquisaram sobre

a Piramide Alimentar, sua importancia, a estrutura organizacional e a sua fun¢ao reguladora e
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de equilibrio no organismo. Ao pesquisar, os discentes fortaleceram o conhecimento anterior
de que um prato colorido ¢ mais nutritivo e saudavel. Os alunos montaram pratos saudaveis e

construiram uma Piramide Alimentar.

Figura 35 - Piramide alimentar e pratos construidos pelos alunos — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 36 - Piramide alimentar e pratos construidos pelos alunos — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Ap6s a construgdo da Piramide Alimentar e dos pratos coloridos e saudaveis, os alunos

deram um feedback sobre a aula.

- Gostei muito da aula, pois eu aprendi que os alimentos sdo divididos em grupos.
E cada grupo, tem uma posi¢do na piramide. Os alimentos que estdo no topo, sao
0S mais gostosos, SO que precisamos comer pouco, pois ndo sdo tdo saudaveis.

(410)

- Eu percebi que a Piramide Alimentar, é um grdfico de Matemadtica, so que de
alimentos divididos em grupos. (A22)

- Eu aprendi que um prato pode ser bonito e sauddvel. E que quando a gente
monta um prato bonito, fica com mais fome. (A1)

- Eu ndo gosto de comer alimentos sauddveis como verduras e frutas. SO que
agora com essa aula, vou me esfor¢ar para comer tudo. (A16)



88

A SD em questdo apresentou atividades que englobaram diferentes componentes
curriculares. Foram notorias para os discentes as inimeras possibilidades de se trabalhar
atividades praticas a partir de um tnico género textual. Através da SD os alunos trabalharam a
capacidade de identificar o género textual, a finalidade e a fun¢do do texto, permitindo, assim,
ampliar a compreensdo dos diferentes textos, através da apropriacdo das caracteristicas
explicitas neles. As atividades interdisciplinares sdo importantes, pois procuram alcangar a

convergéncia dos conteudos entre disciplinas do curriculo escolar.

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituigdo de conhecimentos, comunicagdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 1999, p. 89).

A SD elaborada teve o papel de levar os alunos a compreenderem melhor um género
de texto, oportunizando, assim, o trabalho com diferentes possibilidades, com o intuito
exploratdrio na escrita e na oralidade. Houve a ampliagdo das diferentes situagdes que
envolveram a comunicagdo, através das atividades propostas. Uma SD tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,

escrever ou falar de uma maneira mais adequada, numa dada situacdo de comunicagdo

(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2011, p. 83).

Os desdobramentos a partir do género textual permitiram a explora¢do de atividades
que envolveram diferentes Componentes Curriculares. Observou-se que os alunos nao tiveram
dificuldades em trabalhar diferentes disciplinas a partir do tema proposto. Os alunos se
mostraram motivados a seguir as instru¢des impostas pelo género. A identificagdo dos verbos
no imperativo presentes na receita possibilitou o entendimento dos alunos de que os passos

instrucionais sao necessarios para se alcangar o sucesso

Os alunos apresentaram certo grau de dificuldade na compreensao das medidas,
presentes na receita, porém, ela foi dissipada a partir do momento que os alunos tiveram a
oportunidade de utilizar de forma palpavel os objetos da medida, como: colheres, xicaras,

COpOsS.

Outra dificuldade apresentada pelos alunos, foi identificar os varios grupos
alimentares que podem estar presentes em uma Unica receita. As dificuldades apresentadas
inicialmente, também, se mostraram fluidas depois que os alunos pesquisaram e montaram

uma piramide alimentar com objetos concretos e do seu cotidiano. Foi perceptivel para esses
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alunos que, muitas vezes, o falar, de forma abstrata, ndo era suficiente. Foi preciso mostrar o
concreto, tocar no objeto do conhecimento, manusear, deixar os alunos construirem,
proporcionar meios que os tornassem mais ativos e receptiveis ao processo educacional,

tornando-os mais interativos no processo educacional.

Décima etapa (setembro)

Essa etapa consistiu em um trabalho de observagao que durou por volta de um més.
Como ja mencionado anteriormente, os alunos foram divididos em grupos, para fazerem a
manutencdo diaria da horta. A escala de trabalho da horta foi destinada ao trabalho de regar,
arar a terra, podar as folhas velhas e analisar ovos de lagarta nas folhas da couve. Os alunos
observavam os ovos que surgiam e eliminavam os mesmos, para ndo ocorrer a eclosdo e
danificar as folhas de couve. Comegou a surgir na sala, uma curiosidade com relacdo a esses
ovos amarelos nas folhas, que insistiam em reaparecer todas as semanas. Em roda de

conversa, surgiram algumas indagacdes.

- Professora, quem estd depositando esses ovos na folha de couve? (A7)
- Por que eles sao sempre amarelos?(A10)
- O que acontece se a gente ndo retirar os ovos das folhas?(A31)

- Professora, vamos deixar alguns na folha para acompanhar. (417)

Mediante as varias duvidas e grau de interesse dos alunos, foi combinado que nao
seria possivel deixar aqueles ovos nas folhas, pois depois da eclosdo, as lagartas comem muito
e em poucos dias, as couves seriam destruidas. Os alunos mostraram interesse em pegar os
ovos e colocar em um vidro para observagdo, até virar lagarta. Como o processo da fase de
ovos, até a fase final do surgimento da borboleta demora meses, seria um pouco inviavel,
devido a questdo do tempo. Resolvemos, entdo, fazer a pratica de observagdo, utilizando
lagartas ja adultas e que comecaram a procurar um local calmo para fazer a Crisalida. Na
escola, havia algumas lagartas que se encontravam nessa fase, proximas ao coqueiro que fica
na entrada da escola. As lagartas se encontravam imoveis, dando indicios que estavam no
processo de pré casulo. Elas foram colocadas em um vidro, permitindo a entrada de oxigénio

e folhas para a sua alimentagao.
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Figura 37 - Colocagdo das lagartas em vidros.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 38-Lagartas nos vidros.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 39- Etapas da metamorfose da borboleta — Parte 1.

F

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 40-Etapas da metamorfose da borboleta — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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O processo de observagdo, desde a fase de lagartas adultas, pré crisalida até a fase
final, originando a borboleta, demorou, em média, duas semanas. Os vidros ficaram no
laboratdrio de Ciéncias, sendo diariamente visitados para observacao. Os alunos se mostraram
extremamente curiosos, entusiasmados e receptivos a pratica de observacdo. Alguns
comentarios dos alunos levantados na roda de conversa foram:

- Foi muito legal acompanhar a transformacdo da borboleta. E o mesmo inseto,
poréem com o corpo diferente dependendo da época. (420)

- Aprendi muito. E muito bom aprender assim, eu acho que ndo vou esquecer as
etapas da transformagdo da borboleta. E melhor que ficar decorando. (A10)

- Nao gostei muito professora. Tenho medo de insetos, prefiro aulas sem muita
pratica. (A2)

- Foi simplesmente magico acompanhar a transformagado. So fiquei triste, porque
algumas borboletas morreram dentro do casulo e ndo nasceram. (A7)

- Eu aprendi que as lagartas sdo as futuras borboletas. E que as lagartas poem os
ovos nas folhas. E depois que nascem, comem muito até se tornarem adultas, ai
depois elas fazem o casulo para a metamorfose acontecer.(A22)

Os alunos fizeram registros em forma de desenho do ciclo de vida da borboleta.

Figura 41-Desenho do ciclo da borboleta feito por um aluno.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



93

A SD relacionada ao ciclo de vida das borboletas, demandou certo tempo. Foi uma
pratica que ndo apresentou resultados imediatos. O tempo foi um fator crucial para o
desenvolvimento correto e para o sucesso da pratica educacional. A op¢ao por comecar com
as lagartas ja adultas e proximas para a preparagdo de sua crisadlida foi uma escolha
intencional. O acompanhamento do processo foi diario, pelos alunos. Observou-se certo grau
de ansiedade, mesclada a motivagdo, que originou perguntas diarias, como: “E amanha? Sera

que ela saira do casulo?”.

Para a maioria dos alunos, foi uma experiéncia prazerosa e gratificante. Muitos
confidenciaram que a espera valeu muito a pena. Foi notdrio o interesse da turma, o espirito
de equipe e de ajuda mutua. Foram trabalhados com essa SD nao s6 os aspectos teéricos do
conteudo relacionados ao inseto borboleta e seu ciclo de vida, pois a pratica foi além disso.
Ela buscou trabalhar valores relacionados ao cuidar e aos aspectos formativos e de
sentimentos inerentes ao ser humano. De acordo com Vygotsky (2007), para que um
experimento sirva como meio efetivo para estudar ele deve oferecer o maximo de

oportunidades para que o sujeito experimental se engaje nas mais variadas atividades.

Décima primeira etapa (setembro e outubro)

Nessa etapa houve a preparacao dos materiais (preferencialmente reutilizdveis) para a
constru¢do da composteira na escola, com o objetivo de produg¢dao de adubo organico e sua
utiliza¢do na horta. Os alunos separaram matéria organica na escola e nas suas casas. A coleta
seletiva da matéria organica, além de se transformar em adubo, contribui para a diminui¢do do
lixo, pois a matéria organica quando aterrada e compactada nos aterros sanitarios, sem a
presenca do gas oxigénio (anaerdbico) produz o Gas Metano, que ¢ altamente prejudicial para
o ser humano. A compostagem ¢ um processo bioldgico de reciclagem de matéria organica,
que pode ser de origem animal ou vegetal, onde sdo reaproveitados os residuos organicos a
partir da atividade de micro-organismos, que ajudardo na formac¢do do adubo organico

(GODOY, s/d; COSTA; SILVA, 2011 apud YAVORSKI; LEMES; BORINO, 2016).

A compostagem doméstica de matéria orgénica traz varios beneficios socioambientais,

dentre os quais se destacam:
v Contribui para a redugdo dos indices de polui¢ao do solo, da 4gua e do ar;

v" Diminui o custo relacionados a coleta publica de residuos;
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v" Reduzo desperdicio de recursos, além de ndo poluir os recursos naturais;
v Contribui diretamente para o aumento do tempo de vida 1til dos aterros sanitarios;

v Promove a reciclagem de nutrientes para o solo, deixando o solo rico em nutrientes,

através da produ¢do do Humus;
v Possibilita a transformagao de residuos em produtos uteis para outros segmentos;

v" Contribui para a valoriza¢do e aproveitamento da matéria organica para o sucesso das

hortas caseiras.

Algumas alternativas para a destinacdo dos residuos soélidos sdo consideradas como
adequadas ao ambiente. Entre elas encontramos a reutilizacdo, a reciclagem, a compostagem,
a recuperagdo ¢ aproveitamento energético. (GOMES et al.,, 2015 apud YAVORSKI;
LEMES; BORINO, 2016). Os alunos conversaram com as Auxiliares de Servicos
Administrativos — ASAS®. Apds a conversa ficou definido que as sobras de cascas de frutas e
verduras seriam recolhidas pelos alunos e colocadas na composteira, que seria construida
pelos proprios alunos a partir de materiais reutilizaveis. Os alunos também se propuseram
fazer um trabalho de conscientizacdo com os seus familiares, a respeito da importancia da

separacdo do lixo, em especial, da matéria organica.

Décima segunda etapa (outubro)

A Composteira foi construida a partir da utilizagdo de materiais reutilizais, ou seja, de
trés latdes grandes, os quais foram abertos em sua parte superior, sendo colocada, em um dos
latdes, uma malha fina, em forma de rede. Nos outros, foi feita somente uma abertura. Foi
anexada ao latdo que serve como base uma torneira para que pudesse ocorrer o escoamento de

liquidos formados a partir da decomposicao da matéria organica.

8Nome dado aos profissionais responsaveis pela limpeza e preparagio do lanche dos alunos da rede municipal de
ensino de Uberlandia.
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Figura 42-Composteira construida pelos alunos.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Apds o contato inicial com as ASAS e o combinado referente & separacdo e
recolhimento das sobras organicas, os alunos comegaram a pesquisar na internet formas de
constru¢do e materiais que poderiam ser utilizados na producdo. Surgiram ideias da
construcdo utilizando pneus velhos, caixas de madeira, caixas plésticas. Enfim, os alunos ndo
chegavam a um consenso, ocorrendo varias discussdes. O aluno A30 ficou extremamente
entusiasmado em construir a composteira,sugeriu a utilizagcdo de latdes que ele tinha em sua
casa e se propOs a colocar a torneira para o escoamento. Os alunos concordaram. Foi bastante
gratificante a participacdo e o interesse do aluno em questdo, pois ele possuia um grande

desinteresse no ambiente escolar. Era um aluno cujo histérico foi marcado por intimeras
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repeténcias ¢ abandono familiar. Entdo, ver o aluno mostrar entusiasmo em participar das

atividades relacionadas a escola foi uma vitoria enquanto docente.

No dia da montagem da composteira na escola, alguns alunos levaram malha para
colocar na boca do latdo. Nesse dia, a turma do 5° ano foi toda para a horta’. Apds a
construcdo, fizemos uma roda de conversa para avaliarmos o trabalho desenvolvido referente
a construcdo da composteira, da separacdo e recolhimento do lixo organico da escola e das
casas dos alunos. As falas dos alunos, em roda de conversa, foram:

- Gostei muito de ajudar na constru¢do da composteira e no recolhimento das
cascas. Sinto que estou ajudando o planeta. (A31)

- Achei muito importante essa aula, pois o lixo no mundo so aumenta a cada dia.
E muita coisa que estd no lixo, podemos utilizar e reutilizar. Por exemplo, as
cascas, que sdo importantes para virar adubo e enriquecer o solo. (432)

- Na minha casa, ndao separavamos o lixo. Tudo ia para o mesmo saco. Achei essa
aula muito importante para conscientizar a todos da minha familia. Agora a
minha mde, separa as cascas de frutas, verduras e até de ovos, ela coloca em um
saco a parte, para que eu possa trazer para a escola. (410)

- Meu pai gostou tanto da ideia, que vai construir uma composteira no fundo do
quintal la de casa. So que ele ta querendo fazer com sobras de pneus da
borracharia dele. Quero fazer adubo organico para ajudar a enriquecer o solo.
(A30)

Foi constatada, a partir da SD apresentada, expressiva motivagdo, conscientizacao e
espirito de cidadania, mediante notoria a empolgacdo em se construir um objeto que
produziria o proprio adubo que seria usado na horta escolar a partir da separacdo da matéria
organica do lixo. Foi um trabalho grande que envolveu outros setores da comunidade escolar,
como a mobilizacdo das ASAS que trabalham na cantina da escola e, também, a participagao
das familias dos alunos envolvidos. A conscientizagao das familias também foi notoéria em

todo o processo.

Os alunos obtiveram, por meio do trabalho desenvolvido, a conscientizacdo e a
sensibilidade com relagdo ao meio ambiente ¢ aos problemas relacionados a ele, bem como o
conhecimento e a compreensao sobre o meio ambiente e a influéncia do homem nesse meio.
Eles também desenvolveram a habilidade de resolucdo de problemas relacionados as questdes
ambientais, o que contribui para que os individuos e grupos desenvolvam o senso de
responsabilidade e de urgéncia com relacdo as questdes ambientais (BARBIERI; SILVA,
2011, apud YAVORSKI; LEMES; BORINO, 2016).

® Todo o processo de montagem, colocagdo do solo, das minhocas Californianas, das cascas de frutas e verduras,
teve a duracdo de aproximadamente quatro horarios de 50 minutos.
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Agdes como essas integram conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e acgdes,
convertendo cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentaveis
(PELICIONI, 1998).Segundo Hamze (s/d, apud YAVORSKI; LEMES; BORINO, 2016),a
aprendizagem ¢ um processo de mudanca de comportamento obtido através da experiéncia
construida por fatores emocionais, neurologicos, relacionais e ambientais. Aprender ¢ o
resultado da interagdo entre estruturas mentais e o meio ambiente. A Educagcdo Ambiental na
escola direciona sua pratica para a solu¢ao de problemas ambientais, sendo que este processo
deve ser continuo e permanente, fornecendo aos individuos conhecimento, valores,
habilidades para agirem em coletividade e, assim, resolverem problemas ambientais, como a

questao do lixo, que aumenta a medida que aumenta a populagdo (PELICIONI, 1998).

A educagdo ambiental procura desenvolver, nos alunos, valores e atitudes que possam
melhorar as relagdes destes com a natureza e com o meio em que vivem, levando em
consideracdo varidveis importantes para perceber a maturidade do aluno e dar opinides, no
sentido de resolver os problemas ambientais enfrentados pela comunidade (YAVORSKI,

2014).

A educacdo ambiental ¢ trabalhada pela escola através de projetos, que sdo
desenvolvidos no ambiente localizado proximo a escola e que envolvam a comunidade em seu
entorno. Em alguns, é possivel identificar, efetivamente, a atua¢do dos membros da
comunidade, porém, essa s6 ¢ possivel apos organizacao e conscientizacdo dos membros da

comunidade (YAVORSKI, 2014).

Décima terceira etapa (outubro)

Iniciamos no més de outubro a constru¢do do Blog. A principio, os alunos foram
estimulados e indagados, em roda de conversa, a falar sobre o que seria um Blog, sua origem,
importancia e utilizagdo na era digital. A maioria dos alunos tinha um conhecimento prévio
sobre o assunto e alguns discentes relataram que tinham o habito de acessar alguns blogs, pela

internet.

Os alunos foram estimulados, em um primeiro momento, a pesquisar sobre o que seria
um Blog. Eles foram para a sala de informéatica onde deram inicio as pesquisas em questdo.
Tendo em mao as informagdes pertinentes, eles iniciaram a constru¢do do Blog. Optou-se em
criar um Blogger, por ser uma ferramenta virtual do Google bem conhecida na atualidade e

ser um servigo considerado de facil manuseio pelos blogueiros, além de ser um servigo
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disponivel na versdo gratuita. Os alunos fizeram uma votacgao para definir o nome do Blog,
sendo definido, pela maioria, o nome “Hortinha da Orlanda”. O enderego virtual do diario em

questao ¢ https://hortinhadaorlanda.blogspot.com.

A SD envolvendo a construcdo e manutengdo do Blog contempla as competéncias
gerais da Educacdo Basica (BNCC), em especial, o topico 5, que trata da utilizagdo, criagdo e

compreensdo do uso das tecnologias digitais e de informagao.

Segue o feedback dos alunos em roda de conversa, referente a experiéncia de criagdao e
manuten¢do do blog.

- E muito gratificante aprender sobre como utilizar as diferentes tecnologias que
temos disponiveis hoje, pois precisamos delas para sermos bons profissionais no

futuro. (A8)

- E muito bom utilizar as ferramentas da internet. Estou gostando muito de ajudar
na construgdo do blog. (A10)

- Eu ndo sabia o que era um blog. Hoje eu sei. (A1)

- Gosto muito de ir para a sala de informatica mexer com o blog. (45)


https://hortinhadaorlanda.blogspot.com/

Figura 43- Montagem e construcdo do Diario Virtual (Blog) — Parte 1.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 44- Montagem e construcdo do Diario Virtual (Blog) — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

O trabalho de construcdo do Blog, bem como a sua alimentagdo, foi permeado de
contratempos, devido a pandemia ocasionada pelo Coronavirus e a auséncia das aulas
presenciais. Tivemos que nos adaptar, em 2020, para continuarmos alimentando o Blog com

as atividades que haviam sido desenvolvidas ao longo do ano de 2019.

Para darmos continuidade ao processo, os alunos baixaram, em seus celulares, o
aplicativo Meet, através do qual as aulas referentes a constru¢do e alimentacdo do Blog
ocorreram. Infelizmente, ndo conseguimos abarcar todos os alunos. Dos 32 alunos do 5° ano
B, somente 27 baixaram o aplicativo. Dos 27, somente 21 participaram de forma efetiva das
aulas no Meet. As aulas tinham como propdsito a discussdo das atividades que seriam
inseridas no Blog, juntamente com a escolha das fotos. Os textos que seriam anexados ao
Blog eram construidos de forma coletiva, pelos alunos participantes. Mesmo que tenham
ocorrido intercorréncias ¢ desafios ao logo do processo, elas serviram de aprendizado tanto

para o docente quanto para os discentes.
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As aulas sobre a construgdo do Blog, de forma remota, estreitaram ainda mais a
competéncia 5 apreciada no documento da BNCC, que refere-se ao uso de tecnologias digitais
de informacao e comunicacao. Competéncia essa que ainda possui muitos desafios, pois, para
que a inclusdo digital ocorra de forma efetiva, sdo necessarios fatores que muitas vezes podem
estar distantes para algumas familias, como o acesso limitado e até mesmo ausente da

internet, do computador e também do controle dessa tecnologia de informagao e comunicacao

Os desafios que norteiam a inclusdo digital de informacao e comunicacdo foram
discutidos de forma critica e reflexiva nas aulas desenvolvidas no aplicativo. A problematica
em questdo foi bastante proveitosa e significativa, pois os alunos sentiram e vivenciaram
todas as dificuldades que envolvem o uso da tecnologia digital. Falta de internet, de aparelhos
celulares, de computadores e do dominio quanto ao uso das ferramentas que envolvem a
midia foram as principais questdes levantadas pelos alunos. Alguns levantamentos apontados
no chat foram:

-Achei muito dificil no comego entender como funciona o aplicativo. Ndo tinha
nenhum conhecimento sobre ele. Mas agora que eu aprendi a mexer, fiquei muito

feliz. (47)

-Eu ndo tenho celular, entdo ndo precisei baixar no telefone. Usei o computador
da minha mae. (A18)

-Eu achei facil. E sé criar uma conta e baixar o aplicativo. E importante nos dias
de hoje, saber usar a tecnologia. (A12)

- Ndo tenho celular e o computador aqui de casa, ndo funciona. Criei uma conta
no telefone da minha mae. Eu entro por ele. (A28)

- Quando acontece as dificuldades, igual o dessa pandemia, é que a gente vé que
a tecnologia é importante. Entdo fico feliz por poder usar. Mas eu também fico
triste pelos colegas e por varias pessoas que ndo tem acesso a essa tecnologia,

por falta de dinheiro. (421)

- Hoje temos mais coisas tecnoldogicas que meu pai e minha a mde tinham. Mas
ndo sdo todas pessoas que tem acesso a toda essa informagdo. E isso é um
problema ndo so do Brasil, mas um problema mundial. (44)

- Por isso que o governo precisa cuidar e investir nos laboratorios de
informatica, pois a maioria das crian¢as so tem acesso ao computador das
escolas. (A6)

- Temos colegas da sala que ndo estdo ajudando a escolher as fotos e escrever o
texto, porque ndo tem acesso. (A23)

- A escola ndo pode excluir os alunos de aprender a usar as tecnologias digitais.
Esses alunos ndo estdo participando porque a escola estad fechada. (A9)

- Estou gostando das aulas pelo aplicativo. E diferente. (A1)
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Figura 45-Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 1.
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 46-Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 2.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 47-Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 3.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 48- Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 4.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 49- Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 5.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 50- Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 6.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).



Figura 51-Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 7.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Figura 52-Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 8.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Figura 53-Alguns registros feitos pelos alunos — Parte 9.

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Enfim, o ano letivo de 2019 foi destinado aos cuidados com a horta, sua manutengao e
controle de pragas, aos cuidados da manuten¢do da Composteira ¢ a separacdo da matéria
organica. O desenvolvimento da SD, que envolveu diferentes atividades, com o intuito de
abarcar os diferentes componentes curriculares, também foi contemplado neste mesmo ano. A
parte final da SD, que foi a constru¢do e a alimentag¢do do Blog, iniciou-se no final de 2019 na
escola e perdurou durante todo o ano de 2020, através de orientacdes feitas pelo aplicativo
Meet. Os alunos relataram suas experiéncias relacionadas a construgdo da horta, separagcdo do
lixo, reutilizagdo de pets e similares, construcdo da Composteira, bem como de todos os
desdobramentos pedagogicos e metodolégicos que o trabalho aportou na construcdo e na
alimentagdo da plataforma digital (Blog). Nesse diario virtual, elaborado pelos e alunos e pela
professora, foram anexadas as experiéncias vivenciadas pela professora e seus alunos: relatos,
relatorios, fotos.

As experiéncias explanadas constaram com pontos positivos, mas também os aspectos
negativos (frustragdes e expectativas que foram alcangadas - ou ndo). O Blog podera servir
como suporte e inspiracdo para o trabalho de outros professores, utilizando-o como
ferramenta pedagodgica e até mesmo aperfeigod-lo, dando novas sugestdes e trocas de

experiéncias entre os docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

Ao analisar a pesquisa em questdo, percebe-se que o tema gerador trabalhado
despertou nos alunos uma motivacdo extremamente positiva e um grau de interesse muito além
do que era esperado. Foi constatado que os alunos se tornaram protagonistas de todo o
processo.Os didlogos, a exposicdo ativa de ideias e a troca de experiéncias nos debates
estabelecidos nas rodas de conversa,foram cruciais na elaboragdo qualitativa de todo o
trabalho,desde a construcao da horta, da composteira, da sua manutenc¢do e dos desdobramentos

metodoldgicos a partir do desenvolvimento de atividades da SD.

O objetivo da pesquisa era tentar responder alguns questionamentos que foram
apresentados no inicio do trabalho, como: O trabalho utilizando temas geradores motiva e
desperta o interesse dos discentes? Ao final do trabalho, sera possivel a averiguacao perceptivel
de uma melhora educacional? As competéncias contempladas no documento da BNCC podem

influenciar, de forma significativa, o processo educacional da turma em questao?

A pesquisa ndo teve como intuito mensurar aspectos quantitativos, referente ao
nimero de alunos que obtiveram €xito ou ndo e nem tampouco teve a pretensdo de responder,
de forma conclusiva, todas as questdes levantadas, pois a constru¢do qualitativa € um processo
continuo e subjetivo do conhecimento, sendo passivel de constantes mudangas, ao longo do

tempo.

Ao término da pesquisa observou-se uma melhora educacional perceptivel nos
aspectos relacionados a oralidade dos alunos. Quanto a inibi¢do, constatou-se uma maior
desenvoltura e organizacdo das ideias por parte dos alunos, pois, com o passar dos meses eles
se mostraram mais ativos e desenvoltos em utilizar a oralidade para expor a sua opinido, sem
medo de criticas dos colegas. Alguns, que no inicio do ano tinham dificuldades em se
expressar, devido a timidez e, também, de formular as ideias de forma eloquente e sequenciada,
obtiveram um crescimento visivel referente a essa habilidade, se tornando mais comunicativos
e seguros. Alunos que possuiam um histérico de repeténcia e falta de interesse quanto as
atividades educacionais se mostraram participativos ¢ prontos a ajudar nos cuidados junto a
horta. Nesses alunos, também, foi possivel a observagdo da desenvoltura quanto a oralidade, a
inibi¢do, a seguranga e organizacdo das ideias. De acordo com Porto (2009, p. 22), a escola
precisa desenvolver atividades que incentivem os alunos a utilizarem a fala em situagdes reais
de comunicacdo e “o professor deve promover situacdes que incentivem os alunos a falar,

expor e debater suas ideias, percebendo, nos diferentes discursos diferentes intengdes”.
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Segundo os PCN’S (BRASIL, 1997),

A escola pode possibilitar atividades que auxiliam no desenvolvimento do discurso
oral do aluno, por exemplo: participagdo de situagdes reciprocas que envolvam a
oralidade, permitindo ouvir e organizar seu discurso de forma clara e coerente, sem
fugir ao tema proposto; oportunizar a manifestagdo de ideias a partir do argumento
de uma determinada tematica; propor o desenvolvimento de relatos orais, tendo
como norteadores o tempo, a(s) causa(s), os cendrios, objetos e personagens;
adequar a linguagem as situagdes de comunicagdo formal nos diferentes tipos de
contextos. (BRASIL, 1997, p. 73).

Ao longo de todo o trabalho a partir do tema gerador ja mencionado, houve a
preocupacdo da docente em mediar sempre e possibilitar atividades que explorassem a
participagdo ativa e coerente, formulando ideias argumentativas, progressivas e
contextualizadas. De acordo com os PCN, “a linguagem tem um importante papel no processo
de ensino, pois atravessa todas as areas do conhecimento” (BRASIL, 2000, p.50). Ainda, de
acordo com Porto (2009, p. 23), “Saber escutar, com respeito aos mais diferentes tipos de
interlocutores, ¢ fundamental. Se nao houver ouvinte, a interagao nao acontece. Logo, € preciso
desenvolver nos alunos a competéncia de saber escutar o outro, o que favorece, inclusive, a

convivéncia social.”

A pesquisa contemplou, também, de forma positiva, a linguagem escrita. Foi
perceptivel a melhora na organizagao das ideias, da coeréncia,da fundamentacao teorica e dos
argumentos utilizados. Observou-se uma maior linearidade e estruturagdo do pensamento.
Quanto aos erros gramaticais, ndo houve uma mudang¢a muito significativa que pudesse
associar a melhora da oralidade e da organizagdo das ideias a melhora relacionada aos erros

gramaticais.

Enfim, foi perceptivel uma melhora educacional principalmente no que diz respeito a
oralidade, organizacdo e exposi¢do de ideias, na conversa dialdgica, contextualizada e
intencional. Verificou-se, nesses alunos, um pensamento mais critico, reflexivo e mutavel, ao
longo do processo educacional, dando maior aporte na coletividade, reciprocidade e
sensibilidade em ouvir e trocar saberes. Como aponta Freire (1996, p. 65), “exercitaremos
tanto mais e melhor a nossa capacidade de aprender e de ensinar quanto mais sujeitos € nao
puros objetos do processo nos fagamos”; a visdo de liberdade constitui “a matriz que atribui
sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da

participacdo livre e critica dos educandos”.(FREIRE, 2014, p. 13)

A melhora significativa dos alunos também foi observada nas areas do conhecimento

relacionadas a Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Nao foi possivel, com



110

a pesquisa, mensurar diretamente ¢ de forma explicita até que ponto ouve uma melhora
significativa relacionada ao ensino da Matematica ao tema Gerador Horta ¢ Compostagem,
pois aqueles alunos que tinham facilidade em exatas continuaram desenvolvendo suas
competéncias e habilidades de forma efetiva e progressiva. J& os alunos que apresentavam
muita dificuldade no componente curricular em questdo, apresentaram uma melhora ndo tao
expressiva ao final do ano letivo. Porém, foi percebido que, embora esses alunos
apresentassem dificuldades nos objetos de conhecimento (conteudos), eles tiveram uma
melhora perceptivel no grau de interesse em interagir com a professora € com 0s outros
alunos, a tirar dividas e fazer as tarefas propostas com maior autonomia. Foi visivel a
motivagdo e a participacdo desses alunos nas atividades relacionadas a construgdo da horta e
da composteira, da manutencdo de ambas e nas atividades metodologicas e praticas

relacionadas a SD.

Foi visivel uma melhora dos alunos ao longo de todo o processo educacional mediante
o reconhecimento quanto ao desenvolvimento das competéncias definidas no documento da
BNCC. Os alunos exercitaram a curiosidade, a investigagao, a reflexdao, o pensamento critico, a
organizac¢do e a formulacdo de ideias. Através do didlogo intencional e continuo, observou-se,
ainda, uma melhora na empatia e no respeito, fortalecendo, assim, a coletividade e a inclusdo.
A utilizagdo de diferentes linguagens, escrita, oral e digital, também esteve presente na turma.
Os alunos criaram e utilizaram a tecnologia digital de forma significativa e critica. Ao analisar
todo o processo de construcdo do conhecimento, através de um tema gerador, ancorado pelas
competéncias explicitadas no documento da BNCC, foi notoério a influéncia com relagdo ao
conhecimento e a melhora no processo educacional da turma. Porém, percebe-se que, para se

alcancar uma melhora educacional, se faz necessario um trabalho processual e continuo.

A pretensdo com esse estudo ¢ de dar continuidade ao trabalho com a horta escolar e a
SD, apos a pandemia e a volta das aulas presenciais, mas precisa ainda ser estudado sobre como
sera feita essa retomada, se com a mesma turma ou em turma diferente. Assim, verificam-se
dois desafios na retomada do projeto: o primeiro, seria ter que iniciar do zero o projeto, pois
ndo existe mais a horta na escola; o segundo seria referente a decisdo de quais turmas retomar o
estudo. A mesma? Uma nova turma do 5° ano? Sado indagacdes que ainda ndo se tem uma
resposta clara. A escola possui uma dindmica organizacional de fluxograma para analise do
quantitativo de turmas, para o ano seguinte, bem como a enturmagao e separacao desses alunos,
em diferentes salas. Trabalhar com a mesma turma, exigiria mudar a dindmica da escola, na

parte da divisdo da turma. No ano de 2020 esses mesmos alunos estavam matriculados em
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turmas diferentes, porém nao tivemos dificuldades em dar continuidade, pois estdvamos em
trabalho remoto. Enfim, h4 o desejo da retomada do projeto ¢ uma andlise posterior sera feita,

pois o trabalho envolvendo o tema gerador Horta ¢ Compostagem se mostrou muito rico.

Embora, o tema em questdo tenha permitido explorar, de forma significativa, varios
desdobramentos, percebe-se que também ¢ permeado de limitagcdes, como a necessidade de um
trabalho continuo e processual e que requer bastante tempo, aspecto esse, muitas vezes, €scasso
nas escolas. Nessa perspectiva, ¢ importante salientar que: o trabalho envolvendo a horta em
uma escola publica se mostrou mais dificil do que era previsto; a falta de recursos materiais,
financeiros, humanos e de tempo, foram os principais topicos observados; a horta escolar
funciona e possibilita um leque de possibilidades ¢ desdobramentos em diferentes componentes
curriculares, desde que os cuidados com a mesma sejam continuos; a horta ndo aceita a falta de

cuidados e manutencdo; o tempo ¢ essencial e o trabalho precisa ser diario.

Uma das maiores dificuldades foi quanto ao tempo e a mao de obra para regar, afofar a
terra, arrancar ervas daninhas, colocar a matéria organica na composteira, produzir o esterco e
adubar os canteiros. Todo o processo de cuidado e manutencdo foi feito pelos alunos da
turma, através de escala de trabalho. Porém, ocorreram alguns problemas relacionados ao
tempo que os alunos ficaram fora da sala de aula. Tivemos que diminuir o tempo gasto no
cuidado. No inicio, foi destinado um horario para os cuidados didrios, sendo posteriormente,

reduzido para 20 minutos didrios.

A escola ndo dispunha de nenhum profissional que pudesse ajudar. Caso tivesse tal
funcionadrio, ele poderia se dispor aos cuidados com a horta, porém a sua colaboragdo poderia
ser considerada desvio de fun¢do, segundo a fala da diretora e das pedagogas da escola. Seria
excepcional se as escolas tivessem recursos materiais € humanos permanentes para auxiliar
nos cuidados e manuten¢do da horta. Pois assim alunos e professores teriam o suporte

necessario para desenvolver o projeto a longo prazo e de forma efetiva.

Enfim, a horta escolar funciona e possibilita trabalhar, a partir do tema, todos os
componentes curriculares de forma significativa e contextualizada. A motivagao dos alunos
foi notoria e ¢ através dessa motivacdo que o professor consegue trabalhar com seus alunos,
de forma efetiva, em prol de uma melhora educacional, sendo perceptivel a qualidade
educacional. Porém, somente funciona se houver dedica¢dao, compromisso ¢ cuidados diarios.
A nossa horta funcionou quase um ano. Nas férias, ela morreu. Hoje, no local, se encontra o
mato, semelhante ao da foto que foi tirada antes da capina. No entanto, ficaram os registros, o

trabalho desenvolvido na horta, a SD e seus desdobramentos. E, o principal, o conhecimento
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construido e partilhado dialogicamente entre os alunos e a professora e a conscientizagao

quanto & problematica ambiental.
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