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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as principais dificuldades enfrentadas por
professores de Quimica e professores de apoio em turmas com estudantes com deficiéncia. O
interesse pela inclusdo nas aulas de Quimica se deu a partir de participagdo no Programa
Residéncia Pedagogica, desenvolvido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Durante o acompanhamento das atividades do Programa em uma escola
publica do municipio de Ituiutaba/MG, percebeu-se que a maioria das turmas tinha alunos com
deficiéncia, mas que somente alguns deles tinham o suporte de professores de apoio, que
auxiliavam o professor regente. A partir desta experiéncia, surgiu o interesse em compreender
o trabalho desenvolvido pelos professores de apoio nas aulas de Quimica, sua agao em turmas
com mais de um estudante com deficiéncia e, com diferentes tipos de deficiéncia em uma
mesma turma, além da possibilidade de parceria no planejamento e execugdo das atividades
com os professores de Quimica. A ideia inicial era acompanhar in loco o trabalho dos
professores de apoio nas aulas de Quimica, observando-os e entrevistando-os na escola.
Entretanto, em virtude de as aulas passarem a ser realizadas, a partir de 2020, de forma online,
conforme medidas sanitdrias para enfrentamento a pandemia de COVID-19, optou-se pela
realizagdo da entrevista com trés professores de Quimica e trés professores de apoio de forma
virtual através de um aplicativo de trocas de mensagens de texto e dudios. Além disso, o trabalho
remoto passou também a ser foco desta investigacdo, buscando compreender as dificuldades
enfrentadas por professores de Quimica e professores de apoio nas aulas remotas para alunos
com deficiéncia. Com analise das respostas verificou-se que os professores de apoio tém muitas
dificuldades na aplica¢do e adaptagdo dos contetidos de Quimica, consequentemente a isso,
precisam recorrer a outros meios para compreenderem os conceitos antes de se proceder a
adaptacdo das aulas para os alunos com deficiéncia. Dentre as deficiéncias citadas pelos
professores como as que representam maiores dificuldades estdo o autismo, a deficiéncia
auditiva e deficiéncia visual. Como resultado da investigacdo verifica-se a necessidade de
parcerias entre professores de apoio e professores de Quimica, assim como o compromisso da
escola, da secretaria de educagdo e do governo federal em possibilitar alternativas de formagao

continuada e na producdo de materiais de apoio para o trabalho inclusivo nas aulas de Quimica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Inclusdo. Professor de Apoio. Ensino Remoto.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the main difficulties faced by Chemistry teachers and support
teachers in classes with students with disabilities. The interest in inclusion in Chemistry classes
came from participation in the Pedagogical Residency Program, developed by the Coordination
for the Improvement of Higher Education Personnel (Capes). During the monitoring of the
Program's activities in a public school in the city of Ituiutaba/MG, it was noticed that most
classes had students with disabilities, but that only some of them had the support of support
teachers, who helped the regent teacher. From this experience, there was an interest in
understanding the work developed by support teachers in Chemistry classes, their action in
classes with more than one student with a disability and, with different types of disabilities in
the same class, in addition to the possibility of partnership in the planning and execution of
activities with Chemistry teachers. The initial idea was to follow in loco the work of support
teachers in Chemistry classes, observing and interviewing them at school. However, since, as
0f 2020, classes will be held online, in accordance with sanitary measures to fight the COVID-
19 pandemic, it was decided to conduct an interview with three Chemistry professors and three
support professors. virtually through an application for exchanging text and audio messages. In
addition, remote work also became the focus of this investigation, seeking to understand the
difficulties faced by Chemistry teachers and support teachers in remote classes for students with
disabilities. With the analysis of the answers, it was verified that the support teachers have many
difficulties in the application and adaptation of the contents of Chemistry, consequently, they
need to resort to other means to understand the concepts before proceeding with the adaptation
of classes for students with disabilities. Among the deficiencies mentioned by teachers as the
ones that represent the greatest difficulties are autism, hearing loss and visual impairment. As
a result of the investigation, there is a need for partnerships between support teachers and
Chemistry teachers, as well as the commitment of the school, the secretary of education and the
federal government in enabling alternatives for continuing education and in the production of

support materials for the inclusive work in Chemistry classes.

Keywords: Chemistry Teaching. Inclusion. Support Teacher. Remote Teaching.
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1-INTRODUCAO

O presente trabalho foi idealizado a partir de experiéncias vividas durante o periodo
de participacdo no Programa Residéncia Pedagogica, desenvolvido pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), executado na Universidade Federal de
Uberlandia — Campus Pontal, na cidade de Ituiutaba/MG, em parceria com uma Escola
Estadual. De acordo com a Capes, o Programa faz parte do grupo de a¢des da Politica Nacional
de Formagdo de Professores, que tem o intuito de aperfeicoar o desenvolvimento da pratica
escolar, para alunos licenciandos, possibilitando aos participantes, a realizacdo de
acompanhamento das aulas, regéncias de aulas e efetiva participacdo nas atividades escolares,
promovendo a imersdo desses nas escolas publicas parceiras das Universidades, a partir da
segunda metade do curso (BRASIL, 2020).

A Residéncia Pedago6gica tem como premissa basica o entendimento de que a
formagao de professores nos cursos de licenciatura das universidades deve assegurar aos alunos,
experiéncias que permitam com que os futuros professores realizem um ensino de qualidade
nas escolas de educagdo basica (BRASIL, 2020). Durante o desenvolvimento das atividades no
Programa, no qual foram realizados o acompanhamento e regéncia em aulas de Quimica, foi
possivel acompanhar salas de ensino médio, nos periodos noturno e matutino. Neste periodo,
percebeu-se que a grande maioria das salas contava com a presenga de alunos com deficiéncia,
dentre as deficiéncias destacavam-se surdez e deficiéncias intelectuais, como Transtorno de
Espectro Autista e Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade (TDHA).

Com o decorrer das aulas, constatou-se que os alunos com deficiéncias auditivas,
tinham o suporte individual de um professor intérprete de Libras, o que de certa forma fazia
com que a aula fluisse de maneira mais efetiva. A professora de Quimica explicava os contetdos
e ndo tinha a necessidade de voltar a sua aten¢do todo o tempo ao aluno com deficiéncia; tal
pratica somente era realizada quando a professora de apoio solicitava ajuda. Do contrario,
verificou-se a auséncia de professores de apoio para os alunos com deficiéncias intelectuais,
que cursavam as aulas no periodo matutino, o que influenciava negativamente no decorrer das
aulas.

Verifica-se que, além da quantidade de alunos nas turmas do turno matutino ser mais
numerosas que no noturno, os professores de Quimica, mesmo com o suporte dos licenciandos
do Programa Residéncia Pedagogica, tinham dificuldades em atender aos alunos com
deficiéncia. Era preciso cuidado com as necessidades que eles demandavam e, com isso,

percebia-se que eles ndo realizavam todas as atividades escolares, ndo tinham devida atencdo



as aulas e ndo conseguiam acompanhar os demais alunos da turma. Apds alguns meses, a
direcdo da escola reuniu os cinco alunos com deficiéncia em uma tUnica sala de aula, pois s6
havia sido contratado por parte do Estado uma professora de apoio. Buscando informagoes
sobre tal situagdo, percebeu-se que a Resolugao SEE N°4.256/2020, do Estado de Minas Gerais,
estabelece em seu artigo 27 que:

O Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e¢ Tecnologias Assistivas
(ACLTA) tem a funcdo de apoiar o processo pedagogico de escolarizagdo do
estudante com disfungdo neuromotora grave, deficiéncia multipla ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo
autorizado 1 (um) professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no
mesmo ano de escolaridade e frequentes na mesma turma. § 1° - Nos casos em
que houver na escola apenas uma turma para o ano de escolaridade, o
Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas
podera atender mais de trés estudantes. § 2° - E vedada a coexisténcia de mais
de um Professor de Apoio a Comunica¢do, Linguagem e Tecnologias
Assistivas em uma mesma turma (MINAS GERALIS, 2020).

Assim, de acordo com a Resolugdo, somente seria determinado que a professora de
apoio atendesse mais de trés alunos por turma, caso na Escola ndo houvesse mais de uma turma
daquela série — o que ndo era o caso, haja vista que havia cinco turmas daquela série. Além da
experiéncia vivenciada no Programa, durante as aulas da graduacdo nas disciplinas de
Metodologia do Ensino de Quimica, foi possivel estudar alternativas e metodologias adequadas
aos processos de ensino para alunos com deficiéncia. Nestas aulas, percebeu-se a grande
dificuldade em se preparar aulas acessiveis e como tais praticas seriam extremamente
necessarias no ensino de Quimica. Este ensino que ¢ considerado dificil para a maioria dos
alunos, em fung¢ao do

modo fragmentado e descontextualizado de se ensinar os conteudos de
quimica, sem estabelecer uma relagdo entre os proprios conteudos da
formagao do conceito como também entre outros conteudos e saberes que nao
estdo relacionados com as vivéncias do dia a dia dos alunos, promovendo,
assim, o ensino de uma ciéncia pouco significativa e, na maioria das vezes,
dificil de ser realmente compreendida e aplicada pelos alunos (MENESES;
NUNEZ, 2018, p. 176).

Neste sentido, podemos refletir que o ensino de Quimica, que ja ¢ considerado dificil
para os alunos que ndo possuem nenhum tipo de limita¢do, torna-se um desafio ainda maior
para o trabalho dos professores que atuam com alunos com deficiéncia, sendo extremamente
necessario a busca de novas estratégias, assim como do suporte por professores de apoio, com
formacdo especifica para a inclusao (BENITE et al.,, 2017a; 2017b; DIAS, 2017,
FERNANDES, HUSSEIN; DOMINGUES, 2017; GONCALVES et al, 2013;
NASCIMENTO; MACHADO; COSTA, 2020; OLIVEIRA, BENITE, 2015; PAULA;
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GUIMARAES; SILVA, 2017; RETONDO; SILVA, 2008; SANTANA et al., 2019; TEIXEIRA
JUNIOR, SOUZA, 2019; VOOS; GONCALVES, 2016).

Sabendo da importancia de tais professores nos processos de ensino e de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia e da importancia do trabalho desses professores no suporte escolar
do professor regente (PIASSA et al.; 2011; PRADO, VITALIANO, 2017; TARTUCI, SILVA,
FREITAS, 2013) e, mais especificamente no ensino de Quimica (DIAS, 2017; OLIVEIRA;
BENITE, 2015; SANTANA et al., 2019), propds-se pesquisar sobre quais as dificuldades
enfrentadas por professores de Quimica e professores de apoio na atuagdo com alunos com
deficiéncia.

A pesquisa buscou compreender a importancia desses profissionais na atua¢ao em sala
de aula, como se da o planejamento das aulas e, além disso, quais os prejuizos a falta de um
professor de apoio pode trazer ao planejamento escolar e suporte do aluno com deficiéncia.
Buscou-se ainda conhecer quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de apoio, ao
atuarem no ensino de uma disciplina que ndo ¢ a de sua formacgdo original ¢ ainda como a
relacdo professor de apoio/professor regente tem importancia no cotidiano escolar. Além disso,
com a suspensdo das aulas presenciais em virtude das medidas sanitarias para controle da
pandemia do COVID-19, ampliou a pesquisa para compreender como esta sendo realizado o
ensino remoto aos alunos com deficiéncia. Compreende-se ser importante analisar este ensino
e verificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no processo de aprendizagem desses
alunos e quais estdo sendo as alternativas buscadas pelos professores de apoio e regentes para
diminuir essas interferéncias.

Desta forma, este trabalho visa compreender as dificuldades enfrentadas pelos
professores de Quimica e de apoio, nas aulas de Quimica para alunos com deficiéncia e como
esses profissionais trabalham em conjunto no dia a dia escolar. Espera-se que os resultados
desta pesquisa possam auxiliar futuros professores de Quimica no trabalho com alunos com
deficiéncia, assim como refletir sobre a importancia da inser¢do de tais discussdes nos processos
formativos dos professores.

O trabalho estd organizado em quatro partes, subdivididas em topicos, para uma
melhor organizagdo das ideias e compreensdo dos apontamentos. Na primeira parte, tem-se o
referencial tedrico, no qual pautou-se de material bibliografico para fundamentacdo das ideias
expostas no trabalho; em seguida, apresenta-se a metodologia, explicando como as entrevistas
foram realizadas, o perfil dos participantes e o processo de analise. Na sequéncia, apresentam-
se os resultados e as discussdes. Por ultimo, apresentam-se as consideracdes finais e as

referéncias bibliograficas utilizadas.
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2- REVISAO DA LITERATURA

2.1 Sobre a Deficiéncia

A pratica de inclusdo dos alunos com deficiéncias e a tentativa de diminuir as
distancias educacionais, bem como a aproximac¢do desses com o ambiente escolar, tem sido
tema de discussdes cada vez mais presentes em nosso cotidiano. Entretanto, antes de
aprofundarmos mais com relagdo as praticas inclusivas, precisamos compreender de fato o que
sdo as deficiéncias e de que forma elas podem influenciar nos processos de ensino e
aprendizagem.

Relativamente, todos nos, em algum momento da vida, apresentaremos deficiéncias
temporarias ou at¢ mesmo permanentes. Podemos concluir que as deficiéncias fazem parte da
vida humana e consequentemente a isso, a busca por melhorias que possam influenciar nos
ambientes em que vivemos deve ser didria, para consequentemente proporcionar as pessoas
com deficiéncias melhores condigdes de acessibilidade, evitar as incapacidades e melhorar com
isso os resultados (OMS, 2011). De acordo com a Lei Federal 13.146, no seu Art. 2°

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL,
2015a).

Além das limitagdes provenientes das deficiéncias fisicas, intelectuais ou sensoriais,
outro grande desafio das pessoas com deficiéncias € o preconceito. O Relatorio Mundial Sobre
Deficiéncias (OMS, 2011), descreve situagdes preconceituosas vivenciadas em atividades
corriqueiras do dia a dia, tais como pessoas ndo quererem sentar-se proximas de pessoas com
deficiéncias nos Onibus, pessoas sendo demitidas por faltarem ao trabalho em decorréncia de
nao suportar a dor, a dificuldade de se adequar nos espacos publicos, até mesmo nas salas de
aula, por a escola ndo estar adaptada a cadeirantes (OMS, 2011). Podemos perceber entdo que
as deficiéncias sendo elas temporarias ou definitivas devem ser consideradas questdes de
direitos humanos, pois ¢ visivel que as limitagcdes das pessoas e ainda o preconceito existente
influenciam diretamente nas oportunidades e qualidade de vida das pessoas com deficiéncias,
sendo necessarias alternativas de inclusdo dessas pessoas nos ambientes, sendo um deles o
ambiente escolar.

Além de se considerar uma questdo de direitos humanos, o processo de inclusdo de

pessoas com deficiéncia possui carater social. O processo de inclusdo deve ser compreendido
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além do ambiente escolar, pois a falta de acessibilidade e a evasdo escolar por parte das pessoas

com deficiéncias colocam indiretamente essas pessoas em situacao de vulnerabilidade social.

2.2 Sobre a Inclusdo

De acordo com Sanches e Teodoro (2007, p. 110), a educacdo inclusiva ¢ definida
como uma “educacdo em que a heterogeneidade do grupo nao € mais um problema, mas sim
um grande desafio a criatividade e profissionalismo aos professores e trabalhadores da
educacdo, gerando e gerindo mudancas de mentalidades, de politicas e de praticas educativas”.
Desta forma, o termo “educacdo inclusiva” ndo pode ser associado a baixas expectativas com
relacdo aos alunos, mas na busca por atividades que integrem toda a turma, na utilizacao
eficiente dos recursos, valorizando as experiéncias € os conhecimentos de todos e, na
necessidade de adequagdo e de “adaptacdes curriculares”, para que o professor adeque os planos
e as acdes de acordo com as respostas dos alunos, encorajando que todos participem
(SANCHES; TEODORO, 2007).

De acordo com Ribeiro e Benite (2013), as a¢des, pensamentos ¢ estruturas adaptativas
sd0 necessarios, pois, o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares, ndo consiste apenas em matriculd-los em uma, mas sim, no oferecimento de todas as
condigdes para que elas se mantenham durante todo o processo educativo e aprendam. Destaca-
se ainda que, para a promocao de uma educagdo inclusiva efetiva e de qualidade, € necessario
que se criem condigdes e recursos adequados para as praticas de ensino, tanto por parte dos

professores e da escola, quanto por parte das autoridades governamentais.

2.3 O Processo Historico da Deficiéncia

O conceito de deficiéncias vem se modificando ao longo dos anos. Na Antiguidade,
pessoas com deficiéncias eram consideradas anormais e consequentemente eram excluidas pela
sociedade. Atualmente, percebemos a preocupagao por parte das politicas governamentais em
se incluir tais pessoas, inclusive em escolas de ensino regular. (DIAS, 2017). Segundo
Rodrigues e Lima (2017), literaturas da Grécia e Roma Antiga e ainda passagens biblicas nos
trazem que, naquela época, havia dois tipos de classes sociais: a nobreza (ricos e possuidores
do poder econdmico) e o populacho (pobres). O periodo relata que o valor de um homem estava
ligado a “utilidade” que o individuo poderia oferecer. No caso das pessoas com deficiéncias,

elas eram consideradas ‘intteis” e consequentemente entregues ao abandono.
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Acreditava-se ainda que as doengas graves, deficiéncias fisicas ou os problemas
mentais, eram ocasionados por espiritos e demonios, € que as pessoas nasciam ou enfrentavam
essas situacdes em vida como forma de pagamento de pecados de vidas anteriores (SILVA,
1986). Alguns Filosofos da época como Platiao, Cicero, Séneca e Aristoteles, descreviam as
pessoas com deficiéncia como corpos desorganizados, monstruosos € que deviam ser
abandonados e assassinados pelos pais. J4 nos tempos do Cristianismo, as pessoas com
deficiéncias, ainda eram consideradas pela sociedade como defeituosas, porém nao deveriam
ser exterminadas, elas eram vistas como seres dependentes da caridade humana, por serem
incapazes. (ARANHA, 2005).

No Brasil, os questionamentos sobre inclusdo nos diversos ambientes, comegaram a
ser discutidos por volta dos anos 60, no qual foi proposta a primeira versao da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases, que estabelecia que pessoas com deficiéncias deveriam ser incluidas nas
escolas regulares. (DIAS, 2017). A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de n°
9.394/96 ¢ a que regulamenta a promog¢do da inclusdo de alunos deficientes nas escolas
regulares, buscando diminuir as diferencgas educacionais. Uma das formas de se fazer isso ¢ a
realizagdo de apoio aos alunos, que sdo acompanhados pelos professores de apoio. A Lei
especifica no Artigo 2° e 3° que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. E, no artigo 3° destaca que: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: I- igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, percebemos que ¢ dever do Estado, garantir aos alunos igualdades de
ensino e condig¢des para que eles tenham acesso a uma educagdo de qualidade e que sejam
tomadas medidas para que sejam diminuidas possiveis desigualdades. Uma dessas medidas
poderia ser considerada a presenca e o trabalho dos professores de apoio, atuantes
conjuntamente com os professores regentes, podendo com isso, trabalharem de forma mais
produtiva e eficaz em sala de aula. A presenga de um professor de apoio em sala de aula para
alunos com deficiéncia € um direito garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), no 9.394/96 (BRASIL, 1996), no Capitulo III, art. 4°, inciso III.

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: III — “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
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A Lei de Diretrizes de Bases passa a estabelecer a educagdo especial como modalidade
de ensino, que deve ser ofertada na rede regular de ensino com objetivos, finalidades e servigos
especificos para o atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais. A Lei
estabelece no seu artigo 58:

Art. 58. Entende-se por Educagdo Especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, ou superdotagdo. §1° Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacdo Especial. §2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas, ou servigos especializados, sempre
que, em fungdo das condi¢des especificas dos estudantes, ndo for possivel a
sua integragdo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996).

No texto de Santos e Teles (2012), ¢ apresentado um historico das tratativas de
inclusdo, no qual alunos com deficiéncias eram tradados de forma excludente e segregativa no
Brasil e ainda a forma com que a formula¢do da Declaragcdo de Salamanca influenciou no
respeito e o inicio da discussdo da situagdo da acessibilidade, para um melhor desenvolvimento
social e educacional das pessoas com necessidades educacionais e de todos os individuos
desfavorecidos. Esta declaragdo, criada em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, em Salamanca na Espanha, foi um texto elaborado com o objetivo de fornecer
diretrizes para o aprimoramento das politicas e sistemas educacionais, para a promog¢ao das
politicas de inclusdo A declaracdo foi um marco nas tratativas de educagdo inclusiva e
estabelece a politica de educacdo para todos, promovendo a inclusdo de criangas com
necessidades educacionais nos ambientes de aprendizagem. Foi considerada inovadora, por
ampliar o conceito de educagdo inclusiva, incluindo outros tipos de deficiéncias no conceito
(BRASIL, 1994).

O Ministério da Educacdo - MEC, lancou em 2005, o “Documento Subsidiario, a
Politica de Inclusdo” que trata sobre a necessidade e a importancia de se transformar as escolas
publicas brasileiras em espagos inclusivos que valorizem as diferencgas sociais, culturais, fisicas
e emocionais, frisando a necessidade de se atender as necessidades educacionais de cada aluno.
(BRASIL, 2005a). No mesmo ano, ¢ regulamentada a legislacdo sobre a Lingua Brasileira de
Sinais (Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005), inserindo Libras como disciplina obrigatoria
em todos os cursos de licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de
nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia, nas institui¢des de ensino publicas
e privadas (BRASIL, 2005b). E, em 06 de julho de 2015, o Brasil institui a Lei Brasileira n°

13.146, que regulamenta a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
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Deficiéncia). A lei delimita em seu Art. 1° ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusdo social e cidadania”. (BRASIL, 2015a).

2.4 Educacao Inclusiva no Ensino de Quimica

O ensino de Quimica ¢ um grande desafio nas escolas publicas brasileiras. A disciplina
de Quimica por si sO, ja apresenta nos alunos, sendo eles deficientes ou ndo, um certo
preconceito, com relacdo as dificuldades de aprendizagem existentes. Uma alternativa bastante
utilizada pelos professores de quimica sao as atividades experimentais. Podemos considerar as
atividades experimentais como excelentes recursos didaticos para a aprendizagem dos
conceitos quimicos. Os alunos podem observar os eventos quimicos realizados, os fatores que
influenciam nas reacdes, investigar os fatos e sistematizar as informagdes. Atividades
experimentais podem ser realizadas destacando os outros sentidos dos alunos, como a utilizagao
do tato, para identificagdo de fases de uma solugdo para alunos deficientes visuais,
possibilitando a discussdo sobre os tipos de misturas. A utilizagdo do tato permite os alunos
com deficiéncias visuais perceberem a localizagdo de objetos, suas propriedades e
acontecimentos que esses produzem, como aquecimentos ¢ vibragdes (BENITE et al., 2017a).

Para realizar a inclusdo de forma efetiva, ndo somente dos alunos com deficiéncias
visuais, mas sim, todos os alunos, sendo eles deficientes ou ndo, ¢ necessario por parte dos
professores a realizacdo de atividades estimulantes, que possibilitem aos alunos o
desenvolvimento de todas os sentidos que eles possam ter: visdo, audi¢do, tato, olfato e paladar.
Para isso, a tecnologia tem papel fundamental, pois auxilia diariamente pessoas sem deficiéncia,
podendo trazer muitas possibilidades para pessoas com deficiéncia (BENITE et al., 2017b).

No estudo desenvolvido por Teixeira Junior e Souza (2019), identificou-se que os
professores de um curso de graduagcdo em Quimica sentem inseguranca, em fun¢ao da falta de
preparacdo para trabalhar com alunos com algum tipo de deficiéncia, em especial, eles
acreditam ter mais dificuldades para ensinar alunos com deficiéncia visual. Segundo os
professores entrevistados pelos pesquisadores, em suas aulas ha maior énfase “na visualizagao
de modelos, formulas, equagdes, graficos e, em especial nas aulas experimentais, por exemplo,
para evidenciar a ocorréncia de uma reagdo quimica” (TEIXEIRA JUNIOR, SOUZA, 2019, p.
453). Entretanto, segundo os pesquisadores, foram identificadas na literatura inimeras
possibilidades de adaptacdes de materiais acessiveis aos educadores, que se usados de forma

adequada, podem auxiliar nas aulas de Quimica (TEIXEIRA JUNIOR; SOUZA, 2019). Desta
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forma, os pesquisadores destacam a importancia das instituicdes de ensino superior ofertarem
cursos relacionados a inclusdo para os professores e futuros professores para a melhoria da

qualidade de ensino.

2.5 Os Professores de Apoio

O processo de inclusdao escolar de estudantes com deficiéncias e a necessidade de
profissionais capacitados para a compreensao das especificidades dos alunos, fez surgir a figura
do professor de apoio. Esses profissionais ndo sdo os regentes no ensino, mas devem ser
considerados como facilitadores do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncias. A incorporacdo da figura do professor de apoio no ambiente escolar contribui
efetivamente para o processo de inclusao desses alunos. A funcao dos professores de apoio no
ambiente escolar deve ser compreendida como colaboragdo aos professores, gestores,
familiares e comunidade escolar e ainda todos os que influenciam de alguma forma no processo
de ensino e aprendizagem. (PRADO, VITALIANO, 2017).

Os professores de apoio sao pecas fundamentais nesse processo de inclusao. De acordo
com a Secretaria de Educagdo do Estado de Minas Gerais (SEE/MGQG), o Professor de Apoio faz
parte da equipe de profissionais que atuam no atendimento aos alunos que possuem
necessidades educacionais inclusivas, com o objetivo de eliminar as barreiras nos processos de
ensino e de aprendizagem. (MINAS GERAIS, 2018). Para participar da designacdo desses
cargos na Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais € necessario que o Professor tenha
Formacao em Curso Superior, bacharelado ou tecndlogo em qualquer area do conhecimento,
acrescido de formagdo pedagdgica para graduados nao licenciandos ou formag¢ao ou em curso
de licenciatura plena em qualquer area do conhecimento (MINAS GERAIS, 2018).

Para Tartuci e colaboradores (2013), a formacdo dos professores de apoio dos
estudantes com deficiéncias tem ganhado destaque e, debates educacionais, tendo em vista a
relevancia do tema no ambiente escolar. Tal discussdo ganhou mais destaque, com a aprovacao
da LDB, onde passa-se a considerar a educacdo especial como modalidade de ensino. E,
segundo Santana e colaboradores (2019), a presenga do professor de apoio € necessaria para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncias, entretanto ¢ importantissimo o trabalho em
conjunto com o professor de apoio. Esse trabalho em parceria é essencial para o inicio do
processo de inclusdo. Em muitas das vezes o professor de apoio € considerado o Unico

responsavel pelo processo de aprendizagem.
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3- METODOLOGIA

Para o entendimento dos problemas levantados, realizou-se entrevistas
semiestruturadas com trés professores regentes de Quimica e trés professores de apoio atuantes
nas Escolas da cidade de Ituiutaba/MG. A pesquisa teve perspectiva qualitativa e descritiva,
“partindo da analise do pesquisador e de sua compreensdo do todo para a reflexdo sobre o que
pode ser ou nao elucidado, pois a descrigao deve possibilitar um dialogo com o objeto” (SILVA,
2014b, p 110).

Foram elaboradas questdes especificas para os professores de Quimica que ja tiveram
a experiéncia em sala de aula com alunos com deficiéncias e outras questdes especificas para
os professores de apoio que atuaram nas aulas de Quimica, acompanhado alunos com
deficiéncia. Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, as questdes serviram como guias
para as conversas, mas nao foram seguidas de forma rigida, podendo ser adaptadas a partir das
respostas dos entrevistados. Como orienta Duarte (2004), na entrevista semiestruturada, o
pesquisador pode coletar indicios sobre a forma como cada participante percebe e significa a
realidade investigada, assim, pode levantar “informagdes consistentes que lhe permitam
descrever e compreender a logica que preside as relacdes que se estabelecem sobre o assunto
investigado” (DUARTE, 2004, p. 215).

As questdes foram elaboradas com o intuito de conhecer os pontos de vista de cada
um dos professores sobre os temas de interesse para a pesquisa, quais as maiores dificuldades
encontradas por eles para o trabalho com alunos com deficiéncia, como poderiam ser
melhorados os procedimentos de ensino visando uma melhor aprendizagem destes alunos, quais
as dificuldades de se trabalhar com o conteido de Quimica, dentre outras questdes. Na

sequéncia, sdo apresentadas as questdes prévias elaboradas para cada grupo de professores.

3.1 Questoes para os professores de Quimica:

Para o direcionamento das entrevistas, elaborou-se um roteiro de perguntas para serem
feitas aos professores de Quimica, que estdo apresentadas no quadro 01. O objetivo destas
questdes foi compreender se algum dos professores de Quimica j& havia trabalhado com alunos
com deficiéncia, se a presenca dos professores de apoio ocorria em todas as turmas, haja vista
que tal presenga, ¢ direito dos alunos com deficiéncia, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases

n° 9.394/96. (BRASIL, 1996).
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Quadro 01 — Roteiro de questdes para o direcionamento das entrevistas com os professores de Quimica.

PERGUNTAS
01 Nas aulas de quimica, vocé ja trabalhou com algum aluno com deficiéncia? Vocé tinha o
auxilio de um professor de apoio?
02 (Em caso negativo): Como vocé trabalhava com esses alunos? Como adaptava o conteudo

e as aulas? Quais as maiores dificuldades?

(Em caso positivo): O que o professor de apoio fazia? Como ele participava das aulas?
03 Participava de alguma forma do planejamento? Ele tinha conhecimento prévio dos
contetidos que seriam trabalhados?

04 Vocé acha importante esse contato direto do professor regente com o professor de apoio?

Na pandemia, com a realiza¢do de aulas online, como esta sendo o acompanhamento dos
alunos deficientes? Vocé trabalha em parceria com o professor de apoio?

Fonte: Autora (2021).

05

As perguntas 2 e 3 eram aplicadas de acordo com o que foi respondido pelos
entrevistados inicialmente. Neste ponto, o interesse de estudo era compreender as dificuldades
dos professores em adaptar suas aulas, com ou sem a ajuda de um professor de apoio, para que
os alunos com deficiéncias ndo fossem prejudicados no processo de aprendizagem em relagdo
aos demais alunos. Caso eles respondessem que nao tinham o suporte do professor de apoio,
questionava-se de quais formas ele adaptava suas aulas, a fim de entender como era feita essa
compensacao.

Outro ponto de interesse também era entender se o professor de Quimica credita ao
trabalho dos professores de apoio contribuigdes para o andamento das aulas e para o processo
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ou se, na auséncia deles, quais os impactos para
os processos de ensino e de aprendizagem. Além disso, questionou-se aos professores de
Quimica, se os professores de apoio tinham acesso aos temas que seriam trabalhados e se de
alguma forma os professores de Quimica contribuiam na elaboragdo das aulas adaptadas.

Outro ponto a se destacar, seria a forma de trabalho dos professores regentes em
relacdo aos professores de apoio, em razdo das novas formas de ensino que tiveram que ser
adaptadas, em virtude da pandemia. Como esse trabalho foi realizado de forma virtual? Como

foi a experiéncia? Quais as dificuldades?
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3.2 Questoes para os professores de apoio

Para o direcionamento das entrevistas com os professores de apoio, elaborou-se um
roteiro com perguntas especificas a realidade e ao trabalho deste grupo. Estas sdo apresentadas

no quadro 02.

Quadro 02 - Perguntas para o direcionamento das entrevistas dos professores de apoio.

PERGUNTAS
01 Qual a sua area de formag¢ao? Ha quanto tempo atua como professor de apoio? Atua em
escola publica ou privada?
02 Com quais tipos de deficiéncia vocé ja trabalhou? Ja trabalhou com mais de um aluno por
turma? Sentiu alguma dificuldade especifica em alguma delas?
03 Nas aulas de Quimica, vocé ja teve dificuldade em adaptar algum conteudo especifico?

Como vocé tenta minimizar essas dificuldades?

Vocé participa da elaboragdo das aulas? Existe algum contato prévio com o professor de
04 Quimica para a elaboragdo de uma aula adaptada? Caso ndo exista, vocé acha que isso seria
possivel? Seria produtivo?

Na pandemia, com as aulas online, como esta acontecendo o apoio? Voc€ mantém contato
com algum familiar?

Fonte: Autora (2021).

05

Nas questdes dos professores de apoio, o intuito era compreender como a formagao
desse profissional e o tempo de experiéncia poderiam contribuir no dia a dia das aulas de
Quimica. Se havia alguma diferenca na atuacdo deles em virtude da estrutura escolar, se
tratando de escolas publicas ou privadas.

Outro ponto de questionamento foi como os diferentes tipos de deficiéncia podem
influenciar nas adaptagdes e dificuldades das aulas, se a presenga de mais de um aluno com
deficiéncia prejudicaria de alguma forma o trabalho desenvolvido pelo professor de apoio.

Buscou-se compreender quais os conteudos quimicos de maior dificuldade de trabalho
para os professores de apoio, por se tratar de uma disciplina que ndo esta relacionada a sua
formacao inicial. Como o apoio era realizado, se somente na parte pedagdgica ou se ele se dava
na forma conceitual também. Como eram realizadas as adaptacdes das aulas ou até mesmo se
aulas eram adaptadas de acordo com as deficiéncias dos alunos em questdo. Havia algum tipo

de trabalho em conjunto com o professor regente e, se sim, como esse trabalho era realizado.
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Por fim, também se questionou como a pandemia tem influenciado nos processos de
ensino com os alunos com deficiéncia, como estd sendo o suporte, se realizado de forma virtual

e se ha o apoio de algum familiar.

3.3 Desenvolvimento das entrevistas

Em razao das atividades nas escolas terem sido suspensas presencialmente e estarem
sendo realizadas de forma online, em virtude das medidas sanitdrias impostas pelo governo do
Estado e Municipio para o enfrentamento do virus da COVID-19, o desenvolvimento das
entrevistas ocorreu por aplicativo de troca de mensagens de texto e audio, onde as perguntas
eram feitas individualmente para cada professor, em horarios de disponibilidade pré-agendados.

As perguntas foram realizadas uma a uma, onde se aguardava o retorno do entrevistado
via audio, para que se pudesse ouvir as respostas antes de se prosseguir com as demais. Isso
facilitava a elaboracdo de novas questdes, caso o entrevistado trouxesse alguma informagao
diferente do que havia sido planejado ou a reformulag¢do da questdo, caso o entrevistado ndo
entendesse a pergunta previamente estabelecida, o que ¢ uma caracteristica das entrevistas
semiestruturadas. Compreendeu-se que a era importante ndo ter um roteiro rigido de questoes,
pois cada entrevistado possuia suas individualidades e poderiam surgir questionamentos
relevantes a serem levantados, diferente do que inicialmente havia sido planejado (quadros 01
e 02). Realizou-se dessa forma para que fosse possivel uma adaptagdo das perguntas seguintes,
de acordo com as respostas dadas anteriormente e os questionamentos que porventura surgissem
a partir das respostas.

As entrevistas foram realizadas durante os meses de margo e abril do ano de 2021, na
cidade de Ituiutaba/MG. Foram entrevistados ao todo seis professores, sendo trés de Quimica e
trés professores de apoio. Para garantir a preservacdo da identidade e o anonimato dos
entrevistados, os nomes dos professores foram substituidos por expressoes, que facilitam na
organiza¢do dos dados. Os Professores de Quimica foram denominados por PQ1, PQ2 e PQ3,
onde PQ significa Professor de Quimica e os professores de apoio foram denominados por PA1,

PA2 e PA3, onde PA significa Professor de Apoio.

3.4 Sobre os participantes da pesquisa

A seguir, sdao apresentadas as caracteristicas dos participantes da pesquisa, organizados

em dois grupos: professores de Quimica e professores de apoio. Compreende-se que estas
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informacdes sdo importantes para um melhor entendimento das concepgdes destes participantes

sobre a inclusdo nas aulas de Quimica.

3.4.1 Professores de Quimica

Dos trés professores de Quimica entrevistados, PQ2 e PQ3 atuam apenas em escolas
estaduais da educagdo basica. J4 PQI, atua na educacao basica como professor de Quimica,
mas no momento da pesquisa, estava lecionando também em um curso superior.

A escolha destes professores se deu pelo contato da pesquisadora com estes
profissionais ao longo da graduacao, durante o periodo de Estagio Supervisionado e em projetos
de ensino, como o Programa Residéncia Pedagogica e atividades de extensdo. Para melhor
compreensdo da formagdo inicial e continuada e das caracteristicas dos professores
participantes da pesquisa, elaborou-se um Quadro 03, de acordo com as informagdes obtidas

através das entrevistas.

Quadro 03 — Caracteristicas dos Professores de Quimica Entrevistados.

Formacao Formacao ~ Experiéncia C
Professor rmag nag Tempo/Atuacao P ~ Especializagao
inicial continuada com Inclusao
PQI Licenciatura | Doutorado em 15 anos No Ensino Especializagdo
em Quimica Quimica Superior em Inclusio
Licenciatura Mestrado em No Ensino Especializagdo
PQ2 .- .. 21 anos L 1 N
em Quimica Quimica Médio em Inclusdo
. . Mestrado em .
Licenciatura . No Ensino ~ .
PQ3 .. Ensino de 7 anos 1 Nao Possui
em Quimica A Médio
Ciéncias

Fonte: Autora (2021).

3.4.2 Professores de Apoio

Com relagdo aos trés professores de apoio entrevistados, as trés professoras atuam na
area de apoio, em escolas publicas estaduais de Ituiutaba/MG. O contato com a professora de
apoio PAI1 se deu a partir da experiéncia no Programa Residéncia Pedagogica, pois ela atuou
com os alunos com deficiéncia no mesmo periodo. No caso das Professoras PA2 e PA3, o
contato se deu pela indicag@o da supervisao de uma escola municipal da cidade de Ituiutaba/MG

onde elas ja trabalharam no apoio. Para melhor compreensdo da formagdo e das caracteristicas
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das professoras, elaborou-se um Quadro 04 de acordo com as informagdes obtidas através das

entrevistas.

Quadro 04 — Caracteristicas dos Professores de Apoio Entrevistados.

Professor qumggao Forrpagao Tempo/Att.lagao no Especializagao
inicial continuada Apoio
Pedagogia
PA1 o . CU?SO. de ~ 5 anos Educag¢ao Especial
Biblioteconomia Especializagao
Educagao Especial
PA? Ped . Curso de 20 _ _
edagogia Especializagdo anos Pswopedggogla em
Autismo
Pedagogia
PA3 Mestrado em 03 anos Educacdo Especial
Geografia Geografia

Fonte: Autora (2021).

3.5 Sobre a andlise dos dados

Ap6s a realizagdo das entrevistas, os audios foram ouvidos na integra e, na sequéncia,

foram transcritos pela entrevistadora. Durante esta etapa, foram realizadas adequacdes nas

respostas, de acordo com as normas e padrdoes de escrita da lingua portuguesa. Este

procedimento foi baseado nas orientagdes de Duarte (2004, p. 221), retirando “frases

excessivamente coloquiais, interjei¢des, repeticdes, falas incompletas, vicios de linguagem,

cacoetes, erros gramaticais, etc. devem ser corrigidos na transcri¢ao editada”.

ApoOs a transcricdo e adequacdo das respostas, estas foram lidas na integra e, na

sequéncia, as respostas foram agrupadas por afinidades e diferengas, buscando informacgdes que

se faziam necessarias para compreender as concepcdes dos professores. Estas respostas foram

analisadas individualmente e, na sequéncia, foram agrupadas em categorias, buscando

compreender as perspectivas dos entrevistados sobre os processos de ensino e de aprendizagem

dos alunos com deficiéncia nas aulas de Quimica.
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4- RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir sdo apresentados e analisados os dados obtidos a partir das entrevistas com

os professores de quimica e os professores de apoio.

4.1 Formacgao dos Professores

A formagao inicial dos professores ¢ um ponto importantissimo a ser analisado para
compreender o processo de ensino e as dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar
Quimica para alunos com deficiéncia. A partir das entrevistas, percebeu-se que todos os PQs
possuem formacgao inicial em Licenciatura em Quimica e cursaram o Mestrado, sendo que um
deles cursou também o Doutorado em Quimica. Com relagao a educagao inclusiva, verificou-
se que apenas PQ1 e PQ2 possuem formagdo continuada relacionada a inclusdo, conforme
detalhado no Quadro 03.

Percebeu-se também, conforme detalhado no quadro 04, que todos os PAs possuem
formagdo inicial em Pedagogia e formagdo continuada em educagao inclusiva. Com excecdo da
PA3, que além da formagdo inicial em Pedagogia, possui formagdo inicial e continuada em
Geografia. Destaca-se o fato de que todos os PAs relataram ter dificuldades no ensino de
Quimica, uma vez que sua formacao inicial ndo contempla conhecimentos especificos na area.
Destaca-se ainda que a PA3, relatou que, por ter formacdo em Geografia, apresentava uma
maior facilidade em trabalhar os contetidos da disciplina e ainda maior facilidade em realizar
as adaptacdes para os alunos com deficiéncias nas aulas de Geografia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educag¢do Bésica (BRASIL, 2019, p. 15), os professores devem “aplicar
estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos estudantes com
diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos”. Em outra parte do mesmo documento, indica-se que os
professores deverdo desenvolver a habilidade de “identificar os recursos pedagogicos (material
didatico, ferramentas e outros artefatos para a aula) e sua adequagao [...], de modo que atendam
as necessidades, os ritmos de aprendizagem e as caracteristicas identitarias dos estudantes”.
Entretanto, tais orientacdes sdo recentes e deverdo estar presentes nos curriculos dos cursos de
licenciatura que serdo reformulados a partir de 2019.

Como mostra o Quadro 03, os trés professores de Quimica concluiram a graduacao

entre os anos 2000 e 2014. Neste periodo, a legislagdo para os cursos de formacao de
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professores, ndo apontava orientacdes claras sobre a inclusdo em seus curriculos. Nas DCN, de
2001, por exemplo, comenta-se que “Os cursos de formacdo devem oferecer uma énfase
diferencial aos professores que pretendem se dedicar a essa modalidade de ensino, mudando a
visao tradicional desse professor de ‘voluntario’ para um profissional com qualificagao
especifica” (BRASIL, 2001, p. 26), mas sem maiores especificacdes ou direcionamentos.
Desta forma, podemos perceber as fragilidades na formagao dos professores de apoio,
que ndo tém formacdes especificas nos contetidos e, dos professores de Quimica, que nao tém
formagdo para a adaptacdo e aplicacdo dessas estratégias. Analisando a formacao dos
professores entrevistados, percebe-se os desafios vivenciados pelos dois grupos, pois antes de
se planejar as aulas, os professores de apoio devem compreender os conceitos quimicos; da
mesma forma, sem compreender as particularidades do trabalho inclusivo, os professores de
Quimica tém dificuldades para fazer adaptacdes de acordo com as deficiéncias dos alunos. A
partir disso refor¢a-se a importancia do planejamento conjunto entre estes dois grupos de
professores — que serd foco de analise a seguir e, da necessidade de se promover a oportunidades

de formagao continuada para os profissionais da educagao.

4.1.1 Sobre a Necessidade de Formaciao em Libras

De acordo com o Decreto n° 5.626, de 2005, que dispdes sobre a obrigatoriedade da
inser¢cao da disciplina de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, nos cursos de formagdo de
professores (BRASIL, 2005b). Analisando os quadros 03 e 04, verifica-se que os professores
PQ1, PQ2 e PA3, realizaram suas formagdes iniciais antes da implementacao deste decreto,
logo evidencia-se a necessidade destes profissionais na busca por formag¢ao continuada, visto
que a Libras € o principal meio de comunica¢do com os alunos surdos.

'Entretanto, apesar da educagio inclusiva nio ter sido abordada durante a formagio
inicial, verifica-se pelos relatos que os professores PQ1 e PQ2 consideram ter maior facilidade

em trabalhar com alunos com deficiéncia auditiva.

! Apesar da ciéncia da distingdo entre os termos deficiéncia auditiva e surdez, optou-se por
utilizar deficiéncia auditiva, pois foi a terminologia utilizada pelos professores entrevistados,
entretanto ndo se tem conhecimento por parte da pesquisadora se o termo utilizado se refere a

alunos surdos ou alunos com algum tipo de deficiéncia auditiva.
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. O PQ1, por exemplo, relatou ter encontrado maior facilidade ao trabalhar com a
aluna deficiente auditiva por ter familiaridade com Libras: “Sempre que ela precisava, ela me
procurava e eu atendia ela por também saber Libras, saber me comunicar através da lingua
de sinais” (PQ1).

Ja a professora PQ3, que cursou a disciplina de Libras durante a formagao inicial,
afirmou ter dificuldade em ndo ter conhecimento suficiente para trabalhar com alunos com

deficiéncia auditiva:

“Olha, no meu caso eu ndo posso deixar de falar, que realmente teve um
aspecto positivo do professor de apoio, porque, eu tive uma disciplina
especifica na universidade de Libras, mas ndo me deu subsidio para trabalhar
em sala de aula. E outra coisa, mesmo conhecendo algumas coisas sobre
Libras, eu ndo tive a oportunidade de praticar, entdo acaba esquecendo. Ja o
professor de apoio e o intérprete, fazem outros cursos, entdo a formagdo deles
é muito maior” (PQ3).

Na fala de PQ3 fica clara a falta de constancia na pratica em Libras apos cursar a
disciplina na graduagdo. Fica claro também a importincia que PQ3 d4 ao professor intérprete
de Libras. Segundo Oliveira e Benite (2015), o intérprete de Libras ¢ um dos profissionais de
apoio que tem sua atuacdo mais direta na educacdo inclusiva. Ele atua na sala de aula e é o
responsavel por facilitar o didlogo entre os professores regentes e os alunos com deficiéncias
auditivas. Seu papel ¢ traduzir o contetdo ministrado pelo professor regente, incluindo
simbologias, verbetes e termos técnicos, essenciais para a compreensao do ensino de Quimica.

Segundo Passinato e colaboradores (2021, p. 203), reconhece-se o professor de
Quimica como “o representante legitimo da comunidade cientifica” na sala de aula, pois ele
tem dominio dos contetidos especificos desta area do conhecimento. Por isso, estes autores
destacam a importancia deste profissional se assumir como o responsavel pelos processos de
mediacao e de construcao dos conhecimentos quimicos para os alunos ouvintes e para os alunos
surdos. Entretanto, na pesquisa desenvolvida por Teixeira Junior e Souza (2019), os professores
regentes descrevem dificuldades enfrentadas no ensino de Quimica para alunos com
deficiéncias auditivas, sendo que a comunicacdo com esses alunos ¢ o principal obstaculo
durante o decorrer das aulas. Segundo a pesquisa feita, alguns professores afirmam nao saberem
Libras e relatam as dificuldades de se traduzir termos e conceitos técnicos; além disso, associam
as dificuldades em se conversar em Libras, as dificuldades em falar com uma pessoa em outro

idioma.
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4.2 Condicoes de Trabalho

Os professores entrevistados, PQ3, PA1, PA2 e PA3 relataram durante as entrevistas
que ja trabalharam com mais de trés alunos com deficiéncias por turma. Como exemplo disso
temos a fala da PA1:

“Algumas vezes eu trabalhei com mais de um aluno por turma; em alguns
casos, eu tinha trés alunos com deficiéncia em uma mesma turma e, no ano
passado, eu tinha quatro alunos numa turma. Desde que estou atuando como
professora de apoio, foi so uma vez que eu trabalhei com uma aluna so”
(PA1).

Da mesma forma, a PQ2 relatou ter trabalhado com dois alunos com deficiéncias
distintas na mesma sala de aula sem o auxilio do professor de apoio:

“Em sala de aula, eu conseguia fazer poucas coisas diferentes, porque tinha
um aluno com deficiéncia visual e outro com deficiéncia auditiva e, eu ndo
tinha um professor de apoio. Se eu passasse no quadro eu estaria auxiliando
o deficiente auditivo e se eu ditasse o conteudo eu estaria auxiliando o aluno
deficiente visual. A unica solugdo foi pedir para um aluno ajudar o colega
com deficiéncia auditiva, que ndo tinha intérprete, entdo isso ajudava um
pouco” (PQ2).

De acordo a pesquisa realizada por Silva (2014a), ficou evidenciado que os professores
de apoio sentem maiores dificuldades em atuarem com diferentes alunos e ainda diferentes
deficiéncias. Isso se deve ao fato de que ¢ necessario adotar diferentes estratégias de ensino
adequadas para cada tipo de deficiéncia apresentado pelos alunos. Por isso, os professores
devem realizar a constru¢do de planejamentos de aulas individualizados, capazes de facilitar o
processo de aprendizagem desses alunos, o que se torna uma tarefa mais dificil se
considerarmos um elevado ntimero de alunos por turma. E, como relatado, o problema pode ser
ainda maior caso a turma tenha alunos com diferentes necessidades de aprendizagem.

Compreende-se que um nimero elevado de alunos com deficiéncia e, com diferentes
deficiéncias prejudica o trabalho dos professores, visto que uma maior quantidade de alunos
com deficiéncias por turma ird demandar por parte dos professores, maior tempo para
adaptagdes e até mesmo nos procedimentos a serem adotados na pratica das aulas. Compreende-
se que as normas estabelecidas pela SEEMG possibilitam que as escolas designem poucos
professores de apoio para as escolas, como explicado na introdu¢do deste trabalho, quando se
explicou a Resolugdo n°® 4.256/2020. Ou seja, os casos em que se tem diferentes deficiéncias,
em uma mesma turma, ndo sdo previstos a designacao de diferentes professores de apoio. A

resolucdo ainda abre a possibilidade de ter mais do que trés alunos com deficiéncia por sala,
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caso a escola ndo possuir mais de uma turma para a respectiva série do aluno (MINAS GERAIS,

2020). Entretanto, este ndo ¢ o caso de nenhuma das escolas dos professores entrevistados.

4.3 Metodologias em Sala de Aula

Durante as abordagens das entrevistas, questionou-se dos professores, quais as
metodologias utilizadas para o trabalho com os estudantes com deficiéncias, como as aulas
eram adaptadas para que as necessidades especificas dos alunos fossem supridas e que as
diferencas na aprendizagem fossem minimizadas. A professora PA2 afirmou que ¢ importante
que o professor compreenda que cada aluno possui suas especificidades e que os planejamentos
e adaptagdes devem ser realizados de forma individual, ndo sendo possivel realizar as mesmas
adaptacdes para alunos diferentes ou ainda com deficiéncias diferentes.

A PQ2 relatou que por ter tido as duas experiéncias, com e sem o suporte do professor
de apoio, quando nao se teve o suporte do professor de apoio a mesma buscava orientagdo de
uma professora na sala de recursos, que lhe orientava quanto a técnicas possiveis. Uma das
adaptacdes citadas foi que ao trabalhar formulas quimicas com o aluno deficiente visual ela
escrevia a formula na mao do aluno para que ele sentisse as formas. Tal adapta¢do somente era
possivel pois a PQ2 atendia ao aluno em periodo contraturno, o que nao seria possivel de se
fazer sozinha em sala de aula, devido ao grande ntimero de alunos. A partir da fala da PQ2,
podemos perceber as dificuldades em se aplicar os conceitos de formulas quimicas para alunos
com deficiéncias visuais, pois a maioria dos recursos utilizados sdo visuais.

Em relacdo ao ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual, o Ministério da
Educagao disponibiliza desde 2011 o guia Grafia Quimica Braille para uso no Brasil, que esta
em sua 3% edicdo (BRASIL, 2017). O material apresenta simbolos representativos de Quimica,
assim como diagramas, figuras e estruturas para transcri¢ao em braile, possibilitando acesso
“das pessoas cegas aos textos cientificos da Educacio Basica e do Ensino Superior” (BRASIL,
2017, p. 9). Entretanto, de acordo com os relatos dos professores entrevistados, o acesso a esses
materiais e recursos torna-se um problema, pois na maioria dos casos a escola ndo possui
materiais em braile e, muitos alunos nao foram alfabetizados com este sistema de escrita, como

pode ser evidenciado pelo relato da professora PA3:

“Quando eu li o PDI dele, realizei o levantamento das dificuldades e das
habilidades. Al eu percebi que o aluno ndo sabia o Braille e é direito dele,
enquanto aluno, por ser deficiente visual. O Braille tinha que ter sido inserido
no inicio da sua alfabetizacdo e isso ndo foi feito. Entdo eu senti uma certa
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dificuldade, visto que ele ja estava no ensino médio e ai eu procurei o material
na escola, para poder iniciar essa alfabetiza¢do e ndo tinha material” (PA3).

Outro fato destacado pela professora PA3 foi o caso de uma aluna que tinha a Sindrome
de Irlen, que ¢ alteracdo na percepcao e adaptagdo a luminosidade, que gera dificuldades na
leitura, o que interfere diretamente no processo de aprendizagem e no rendimento escolar dos
alunos com esta sindrome (SACOMAN, 2019). Segundo a professora PA3, era necessario
adaptar todos os materiais da aluna, imprimindo os textos, exercicios e avaliagcdes em folhas de
fundo azul, para reduzir a claridade e a sensibilidade da aluna. Esta estratégia, favorece a revisao
elaborada por Sacoman (2019, p. 224) os estudantes que apresentam “queixas de brilho ou
reflexo do papel branco que rivalizam com o texto impresso, desviando e comprometendo a
atencao do individuo do conteido que precisa ser lido”. Entretanto, o autor destaca que esta
estratégia nao ¢ suficiente para todos os alunos com a sindrome, por isso, a importancia de um

trabalho conjunto do professor com especialistas.

4.4 Experimentacgdo

Outro ponto destacado por PQ1 foi a adaptagdo das atividades experimentais, onde ele
buscava sempre realizar experimentos que tivessem evidéncias de reagdes visuais, como
titulagdes acido base, desprendimento de gas etc. Segundo Benite e colaboradores (2017a) ¢
necessario o estimulo dos alunos a realizar atividades que usem a observagdo, investigacao e a
experimentacao para o desenvolvimento de percep¢des mais amplas, com isso a utilizagao de
recursos experimentais tem como objetivo mostrar aos alunos que eles podem manusear e
controlar eventos, investigar e solucionar problemas, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades. Desta forma, conclui-se que a adaptagdo de atividades experimentais para
estudantes com deficiéncias ¢ fundamental no processo de aprendizado.

As professoras de apoio relataram em unanimidade que as adaptacdes das
metodologias se davam de forma muito mais eficaz, quando se tinha o suporte da escola e a
disponibiliza¢do de materiais de apoio. Elas destacaram as dificuldades que enfrentavam nas
adapta¢des das aulas, quando nao se era dado o suporte pela escola, como pode ser evidenciado

pela fala da professora PA3:

“eu procurei o material na escola, para poder iniciar essa alfabetizag¢do e nao
tinha material emborrachado, tesoura e nem cola. Nao tinha nada para fazer
a adaptagdo. Sinto que falta atengdo por parte do governo, por ndo
disponibilizar estes materiais tdo simples... ou mesmo livros didaticos
adaptados, pois sei que ja tem alguns em Braile. Eu comecei a adaptar esse
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material em braile para ele, com 0s meus materiais, com 0s meus recursos...
tive que tirar do meu proprio bolso para poder montar esse material para ele
e eu comecei a inserir o Braille” (PA3).

De acordo com Sanches e Teodoro (2007) para a promogao de uma educacao inclusiva
efetiva e de qualidade ¢ necessario que se criem condigdes e recursos adequados para as praticas
de ensino, tanto por parte dos professores e da escola, quanto por parte das autoridades

governamentais.

4.5 Avaliacoes

Assim como o planejamento e a elaboracdo das aulas, as atividades avaliativas também
devem ser adaptadas para os alunos com deficiéncias. Entretanto, somente o professor PQ1 foi
o unico entrevistado que relatou realizar adaptagdes nas avaliagdes para a aluna deficiente
auditiva. Sobre as avaliacdes, ha pesquisas que mostram que muitas avaliagdes ainda sdo
pautadas “na ideia de que as dificuldades sdo individuais e que a deficiéncia esté instalada no
sujeito” (OLIVEIRA, 2008 apud VALENTIN; OLIVEIRA, 2013, p. 855), colocando toda a
culpa na deficiéncia do aluno e desconsiderando as outras relagdes estabelecidas na sala de aula.
Valentin e Oliveira destacam também a baixa expectativa que muitos professores tém em
relacdo a aprendizagem de seus alunos com deficiéncia, por isso, muitos acreditam ser perda de
tempo investir tempo e energia para acompanhar sua aprendizagem.

Do contrério, o professor PQI1 relatou que sempre que podia, fazia adaptagdes nos
conteudos para a aluna com deficiéncia auditiva, ele realizava adaptacdes nas avaliagdes,
inserindo graficos, figuras, para que o enunciado ficasse mais claro, pois segundo eles pessoas
com deficiéncias auditivas sdo mais visuais e isso facilitaria a compreensao das perguntas. Ele
relatou que inseria figuras e graficos nos enunciados para facilitar a compreensdo da aluna.

Segundo PQI:

“Com os cursos que fiz, eu percebi que o surdo ndo tem dominio da nossa
lingua. A Libras tem toda uma questdo que envolve gestos, precisa da visdo
para entender.... Entdo, o que eu fazia era colocar o mdximo de figuras e
grdficos para facilitar a compreensdo do enunciado e, consequentemente
para que o aluno conseguisse dar uma resposta de forma mais interessante”

(PQI).

Desta forma, o professor PQ1 demonstra compreender a importancia da avaliagao dos
alunos com deficiéncia. E importante lembrar que a avaliagcdo dos alunos com deficiéncia ndo

pode ser feita de forma inadequada e descontextualizada em relagdao ao que ¢ ensinado aos
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outros alunos e, que na maioria das vezes, contribui para infantilizar o aluno com deficiéncia
ou que reforca a crenca de que sdo incapazes de realizar determinadas atividades.
(ZERBATO; MENDES, 2018). Portanto podemos concluir que o procedimento de se adaptar
as avaliagdes aos alunos com deficiéncia ¢ uma ferramenta importante ndo somente para que se
consiga avaliar com mais precisao os saberes dos alunos, mas ainda para que se possa identificar
mais facilmente possiveis ajustes que devam ser feitos em futuras atividades de avaliagdo e

ensino.

4.6 Planejamento

Segundo Santana e colaboradores (2019), a presenca do professor de apoio ¢
necessaria para o desenvolvimento do estudante com deficiéncias, entretanto ¢ importantissimo
o trabalho em conjunto com o professor de apoio. Esse trabalho em parceria é essencial para o
inicio do processo de inclusdo. Em muitas vezes o professor de apoio ¢ considerado o unico
responsavel pelo processo de aprendizagem. Reforcando isso, pela fala da PQ2, que relatou
durante a entrevista que no inicio de carreira, vivenciou a experiéncia de trabalhar com dois
alunos com deficiéncias distintas em uma mesma sala, sem o suporte do professor de apoio. A
professora relata que foi um periodo de muitas dificuldades e que ela precisava ir em um periodo
fora do seu horério de trabalho para auxiliar um dos alunos, pois ndo conseguia dar suporte aos

estudantes a0 mesmo tempo em sala de aula. Podemos verificar tal fato na seguinte fala:

“Em sala de aula, eu conseguia fazer poucas coisas diferentes para estar
auxiliando ele, porque nessa mesma sala eu tinha um aluno que era deficiente
auditivo e ai era um ponto que eu falava, se eu passasse no quadro eu estaria
auxiliando o deficiente auditivo e se eu ditasse o conteudo eu estaria
auxiliando meu aluno deficiente visual, ai o que eu fazia era passava no
quadro e a partir do segundo bimestre ele passou a ter o material impresso
da parte tedrica, entdo eu passava no quadro, atendia os demais alunos e no
meu contra turno eu ia explicar o conteudo para ele, entdo foi uma das minhas
estratégias que eu busquei tentar ajudar. E isso é o que eu falo, foi o meu
primeiro ano de magistério, eu nuca pensei em passar por isso de uma forma
tdo rapida, foi um grande desafio e eu falo que seu eu cair em uma sala de
aula que tiver dois tipos de deficiéncias distintas como aconteceu eu ainda
ndo me sinto preparada para trabalhar isso” (PQ2).

Todos os professores de Quimica relataram que o planejamento das aulas era feito sem
o auxilio dos professores de apoio. O material era elaborado por eles e somente apds pronto

eram direcionados aos professores de apoio, que entdo providenciavam as adaptagdes que se
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achavam necessarias, de acordo com as necessidades de cada aluno, para posterior utilizagao
em sala de aula.

Os professores regentes relataram que o contato direto com os professores de apoio ¢
de extrema importancia no processo de aprendizagem dos alunos, pois os professores de apoio
tém formacao especifica para o suporte das deficiéncias dos alunos e estdo em contato direto
com os alunos, assim compreendem melhor a forma como os contetidos devem ser trabalhados
e quais sdo as adaptagdes necessarias para as aulas.

O professor PQI1 afirma que: “eu procurava passar para ele com antecedéncia e
sempre me disponibilizava a ajudar ou a explicar alguma parte que ele tivesse duvida. Falava
para ele me procurar, mas a gente tinha uma boa parceria com relagdo a isso” (PQIl). Da
mesma forma, PQ2 respondeu que o professor de apoio ndo tinha uma “participagdo efetiva no
meu planejamento e nem tinha essa questdo de conversar com ele sobre os conteudos antes da
aula. As vezes ele me perguntava algo que ele ficou com duvida ou algo especifico durante a
aula ou quando o aluno faltava” (PQ2).

Da mesma forma, todos os professores de apoio relataram que tinham certas
dificuldades no ensino dos conteidos de Quimica, pois ndo ¢ o conteido de sua formagao
original. Os professores relatam que tinham de estudar os conteidos previamente para que so

depois pudessem realizar as adaptagdes das aulas. Podemos perceber isso nas seguintes falas:

“Eu tenho muitas dificuldades em Quimica, principalmente porque eu passei
a atuar com o ensino médio no ano de 2020..., a professora sempre me
passava o material dela, eu estudava primeiro, para depois eu passar para o
aluno, ou mesmo adaptar as atividades do aluno. Porque se vocé ndo estudar
Quimica e Fisica, ¢ muito complicado” (PA1).

“Eu tenho uma certa dificuldade na aplica¢do de conteudos da parte das
exatas, que envolvam contas, matematica. Geralmente o professor regente me
envia os conteudos com antecedéncia e eu estudo, quando surge alguma
duvida eu pego ajuda ao professor regente, antes de elaborar as adaptagoes
para o aluno” (PA2)

“Com relacdo as aulas de Quimica, eu ja tive sim dificuldades em adaptar o
material e para minimizar as dificuldades que eu tinha. Eu procurava o
professor de Quimica e tentava entender a matéria para fazer essa adaptagao,
muita coisa eu pesquisava também no Youtube, para procurar aulas, para
pesquisar também sobre o conteudo que seria trabalhado e tirava minhas
duvidas mesmo com o regente de aula”. (PA3)

Desta forma, verifica-se que todos os professores de apoio entrevistados recebiam o
material pronto dos professores regentes, algumas vezes com certa antecedéncia, mas em alguns

casos somente no momento da aplicagdo dos conteudos em sala de aula. Compreende-se que
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tal fato pode prejudicar as atividades dos professores de apoio, pois eles poderiam ter maior
tempo e possibilidade de fazer adaptacdes dos contetidos se estes fossem entregues

previamente.

4.7 Ensino Remoto

Durante a restri¢ao das aulas presenciais em decorréncia da pandemia do COVID-19,
os professores passaram a realizar as atividades de forma remota. Por isso, este formato de
ensino foi uma das questdes da entrevista com os professores. Entretanto, para este topico foram
analisadas as respostas de PQ2, PA1, PA2 e PA3, pois os professores PQ1 e PQ3 nao atuaram
com alunos com deficiéncias durante este periodo.

A PQ2 relatou que a participacao da professora de apoio foi extrema importancia nesse
periodo de atividades remotas e que o trabalho foi realizado de forma conjunta durante todo o
tempo. “Trabalhei em parceira com a professora de apoio, mas cada caso foi um caso, uns
alunos fizeram muita coisa sozinhos, ja outros precisavam que a gente fizesse videochamadas.
Algumas vezes eu pude participar das videochamadas junto com a professora de apoio, para
incentivar os alunos a responderem as atividades” (PQ2). A professora PQ2 relatou que os
professores de apoio foram essenciais neste processo, principalmente na adaptagdo dos
materiais que eram disponibilizados para os alunos com deficiéncia.

J& para as professoras de apoio, a maior dificuldade relatada por elas foi a falta do
suporte familiar, o que dificulta o acompanhamento das aulas pelos alunos com deficiéncia,

ainda mais neste periodo de atividades remotas, como destaca a professora PA2:

“Agora na pandemia, a gente precisa do apoio da familia. Logico que a
atividade acontece entre nos e o aluno. Eu tento criar estratégias com alguma
coisa que chame a atengdo do aluno naquela disciplina, mas é importante o
apoio da familia neste momento. Por isso, eu chego a ligar para algum
familiar, para pedir apoio, para orientar o que eles podem fazer neste
momento, mas este ano, a gente ndo teve bons resultados neste aspecto v
(PA2).

Da mesma forma, PA3 relata a falta da familia para continuar as agdes que estavam

sendo desenvolvidas antes da pandemia:

“Antes da pandemia eu comecei a inserir o Braille para um aluno cego, mas
ele ndo conseguiu continuar com o Braille em casa, porque eu ndo poderia ir
ld na casa dele e nao tinha o apoio da familia para ajuda-lo. Entdo eu comecei
a utilizar outras metodologias, por exemplo, trabalhando com dudios,
mandando explicagoes ou até através de musicas. Entdo eu senti essa
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dificuldade, porque ele deveria ter sido alfabetizado em Braille ld no inicio
da alfabetizacdo, mas ndo foi” (PA3).

Além disso, outro ponto destacado foi em relacao as dificuldades de acesso e utilizagao
da plataforma Conexdo Escola?, utilizada no suporte das aulas online para os alunos que
acompanham as atividades pelo celular. Da mesma forma, os PAs demonstraram a percep¢ao
da influéncia das desigualdades sociais nos processos de ensino e aprendizagem durante a
pandemia. As professoras de apoio relataram que varios alunos nao tinham acesso a internet de
forma adequada, o que prejudicava muito o trabalho. A professora PA3 relatou que pdde
vivenciar duas abordagens completamente diferentes com relacdo aos anos de 2020 e 2021. O
aluno acompanhado durante o ano de 2020, tinha uma estrutura financeira melhor, com isso
PA3 conseguia realizar um acompanhamento didrio do estudante; utilizava o apoio de video
aulas e a disponibilizacao de links da internet. Ja em 2021, o aluno que ela acompanha reside
na zona rural, sem acesso a internet, o que dificulta na elaboracao e na aplicagdo dos contetidos

adaptados, que precisam ser impressos e retirados na escola.

2 E um aplicativo disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educagio de Minas Gerais

(https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/conexaoescola) como uma possibilidade de “acesso ao PET e as
teleaulas transmitidas pela Rede Minas™ pelo celular. O aplicativo oferece novas possibilidades de interagao
entre professores e estudantes por meio da Plataforma Google Sala de Aula, mas exige que os professores e
alunos acessem a partir dos e-mails institucionais (nome.sobrenome@educacao.mg.gov.br).
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5- CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a realizacdo das entrevistas, transcri¢ado das mesmas e posterior analise das
respostas, concluiu-se que as principais deficiéncias presentes nas turmas dos professores
atuantes, eram deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e autismo, em apenas um dos casos
constatou-se a deficiéncia de Sindrome de Irlen que resulta na sensibilidade a luz, prejudicando
o processo de aprendizagem do aluno.

A partir das entrevistas, percebeu-se que os professores de apoio nao participam
efetivamente da elaboracdo das aulas de Quimica, o acompanhamento e possiveis alteragdes
sdo realizadas somente apos a conclusao do plano de ensino por parte do professor regente. Tal
pratica, tende a dificultar um pouco o bom andamento dos trabalhos, pois as adaptagdes devem
ser feitas de forma individual de acordo com as necessidades de cada aluno, com sua respectiva
deficiéncia. Compreende-se que a participagdo efetiva dos professores de apoio na elaboracao
das aulas, poderia facilitar provaveis alteragdes necessarias, tendo em vista que como os
professores de apoio ja estdo em contato direto com os alunos deficientes e que com o passar
das primeiras semanas eles ja podem estabelecer um padrdo a ser seguido, tais informagdes
sobre esses alunos poderiam facilitar em um plano de aula mais efetivo.

As principais dificuldades relatadas foram referentes a quantidade de alunos
deficientes por turma, na maioria das vezes com deficiéncias diferentes e/ou até mesmo com
mais de um tipo de deficiéncia cada um. Percebeu-se que isso prejudica o andamento das aulas,
pois segundo os professores de apoio e de quimica, a especificidade das caracteristicas de cada
deficiéncia necessita que o desenvolvimento das atividades e o planejamento sejam realizados
de forma individual.

Outro ponto a se destacar ¢ que os alunos com deficiéncia necessitam de que sejam
dispensadas maior aten¢do no andamento das aulas, o que com uma maior quantidade de alunos
se torna inviavel em uma aula de 50 minutos. Relembramos ainda que, ¢ estabelecido pela
Resolucao SEE N°4.256/2020 que os alunos com deficiéncias, tem garantido por lei, o suporte
do professor de apoio e ¢ regulamentado que uma sala de aula com alunos com deficiéncia,
deverd contar com a presenga de um unico professor de apoio, porém este professor devera
realizar o atendimento de no maximo trés alunos por sala. Ou seja, a partir das entrevistas
verificou-se que todas as professoras entrevistadas trabalham ou ja trabalharam em divergéncia

com o estabelecido na propria resolu¢ao do Estado.
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Outra dificuldade evidenciada foi a falta de suporte e de estrutura para auxiliar o
trabalho dos professores de Quimica e dos professores de apoio, por parte da SEEMG. Os
professores se queixam da falta de suprimentos para a construg¢ao e adaptacdo de materiais de
ensino, onde em algumas situacdes, os professores relatam ter que custear esses materiais com
recursos proprios. Além disso, ficou evidente nas falas dos professores que nas escolas onde se
tem melhores estrutura e recursos para trabalho, as adaptagdes sdo efetivadas de forma mais
facilitada e produtiva.

Destaca-se também que a presenca dos professores de apoio, foi considerada
fundamental para o bom desenvolvimento das atividades dos alunos com deficiéncia, por todos
os professores de Quimica entrevistados. Eles reconhecem que o atendimento aos alunos se
tornaria um desafio ainda maior ou até mesmo inviavel sem a presenca e o suporte do professor
de apoio. A auséncia desses profissionais prejudicaria o desenvolvimento das atividades, pois
os professores de Quimica precisariam ministrar o contetido e ainda auxiliar os alunos de acordo
com suas especificidades. Tal pratica sobrecarrega os professores de Quimica que conforme
citado nas entrevistas, em alguns dos casos se veem obrigados a trabalhar nessas adaptacdes
fora do periodo das aulas, por nao terem condi¢des de realizar tais trabalhos em tempo habil
durante as aulas.

Além do mais, os professores de Quimica ndo t€ém conhecimentos especificos para a
realizacdo de tais atendimentos. Tais conceitos, com exce¢do da disciplina de Libras, presente
atualmente na grade curricular dos cursos de Licenciatura, ndo fazem parte do processo de
formagao dos professores de Quimica, somente em cursos especializados ou pés-graduacgao. E,
mesmo assim, de acordo com as falas dos entrevistados, a disciplina de Libras, ndo possui carga
horério suficiente, nem mesmo fornece embasamentos necessarios para a comunicacao fluente.

Observou-se ainda que por unanimidade, todos os professores de apoio citaram ter
dificuldades em trabalhar os contedos das Ciéncias das Natureza, em especial as areas de
Quimica e Fisica, que ndo tem relagdo com sua formagao inicial. Tal dificuldade poderia ser
minimizada, caso fossem disponibilizados por parte da SEEMG ou das universidades, cursos
de formagdo continuada aos professores de apoio, voltados especificamente para tais
disciplinas. Assim como para os professores regentes para compreender melhor a inclusdo.

Percebeu-se ainda que a relagdo professor de apoio com o professor de Quimica ¢ de
extrema importdncia para minimizar as dificuldades dos alunos com deficiéncia. Tal
importancia ¢ ressaltada devido a todos os professores de apoio citarem em suas entrevistas que

em todos os momentos que tinham alguma dificuldade referentes ao conteudo nas aulas, no
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momento das adaptagdes, procuravam diretamente os professores de Quimica para terem
conhecimento dos conceitos.

A pesquisa refor¢ou ainda a constatagdo de como as desigualdades sociais influenciam
diretamente na vida escolar e no processo de aprendizagem dos alunos. O que foi ampliado
ainda mais neste periodo de pandemia. Os professores relataram que € notoria a diferenca no
andamento das aulas e atividades quando os alunos t€ém melhores condig¢des financeiras,
residem na zona urbana e possuem acesso a internet. O encaminhamento das aulas,
atendimentos dos professores de apoio e desenvolvimento das atividades e até o mesmo o
contato com a familia ocorre de forma virtual, o que sem acesso a internet torna-se uma tarefa
impossivel.

Por fim, conclui-se que a presente pesquisa foi de extrema relevancia, pois possibilitou
compreender a vivéncia dos professores regentes e de apoio no ensino de Quimica, como se da
o trabalho de ensinar alunos com deficiéncias e de que forma nds professores podemos
contribuir para que as distancias educacionais entres alunos com deficiéncia ou nao, possam ser
cada vez mais diminuidas, possibilitando assim uma educagdo de qualidade a todos. O trabalho
ainda permitiu compreender que as deficiéncias nao devem ser consideradas como empecilhos
e que nos professores ndo devemos tentar fazer com que tais particularidades dos alunos
desaparecam, mas sim buscar alternativas para que eles consigam compreender e aprender de
acordo com suas necessidades e possibilidades. Concluiu-se ainda que, os professores de apoio
sdo essenciais neste processo de adaptagdo de contetidos e que o trabalho em parceria com eles
pode render diversos caminhos e alternativas, pois eles tém conhecimentos especificos frente

as deficiéncias dos alunos.
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APENDICE 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA (UFU)
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS DO PONTAL (ICENP)
CURSO DE GRADUACAO EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa, que tem como objetivo
analisar as dificuldades enfrentadas no ensino de quimica para estudantes com deficiéncia. Suas
respostas serdo tratadas de forma anénima ¢ confidencial, isto ¢, em nenhum momento sera
divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. O resultado desse estudo compora meu
Trabalho de Conclusdo de Curso, na ICENP/UFU. Para isso, se faz necessaria uma entrevista
na qual esta seréd gravada.

Aos participantes serd assegurado: (i) o anonimato dos sujeitos que participardo das
atividades; (ii) a possibilidade de desistir da participa¢do da pesquisa, a qualquer momento,
podendo solicitar que suas informagdes sejam desconsideradas no estudo, sem nenhum
constrangimento; (iii) a liberdade de acesso aos resultados da pesquisa; (iv) a garantia de que
as informagdes registradas serdo utilizadas apenas para a elaboragdo de publicagdes no ambito
das atividades, em periddicos, anais de congressos ou livros.

Os pesquisadores que fazem parte dessa investigagdo sao: Giovana Jabur Teixeira,
graduanda do curso de Licenciatura em Quimica e Prof. Dr. José Gongalves Teixeira Junior,
orientador. Os pesquisadores ficam a disposi¢@o para contatos, a qualquer momento, em caso
de duavida, esclarecimento, desisténcia ou reclamacdo. Os contatos sdo
giovana_jabur@hotmail.com e goncalves@ufu.br.

Frente ao acima exposto, considerando-me devidamente esclarecido sobre a pesquisa,

eu , autorizo a

equipe de pesquisadores a utilizar, divulgar e publicar, para fins cientificos, o depoimento, no
todo ou em parte, editado ou ndo, nos termos acima firmados, cientes de que em nenhum
momento sera citado o meu nome, bem como, poderei solicitar novas informagdes ou modificar
a minha decisdo, caso assim o desejar.

Desde ja agradecemos sua colaboragao.

Ituiutaba - MG, de de

Participante Prof. Orientador Graduanda



