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RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar as videoaulas produzidas pela Secretaria de Educacdo da
prefeitura de Uberlandia-MG juntamente com o Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) e em parceria com a Televisdo Universitaria de
Uberlandia (Fundag¢ao RTU). As videoaulas se tornaram opg¢des necessarias e, por isso, foram
desenvolvidas, no ano de 2020, durante a pandemia do novo Coronavirus, tendo como publico
todos os alunos da rede municipal, inclusive os da Educacao Infantil, Pré-escola 4 (quatro) e 5
(cinco) anos, primeira etapa da Educac¢do Bésica. Diante dessa abordagem, este estudo teve
como objetivo geral analisar criticamente as videoaulas produzidas para a Pré-escola, Educagao
Infantil, na rede publica municipal da cidade de Uberlandia MG. Para tal compreensao,
investigou-se oito videoaulas produzidas para a Educacdo Infantil, postadas na pagina oficial
da prefeitura e no YouTube. Como metodologia, optou-se pela pesquisa qualitativa com viés
bibliografico e documental- legislagdes federais e documentos oficiais da educacdo infantil,
com base descritiva e do tipo exploratdria. Tal perspectiva transcorreu em discussoes teoricas
de autores como Ari¢s (1981), Del Priori (2004), Monarcha (2001) e Kuhlmann Jr. (2015), os
quais tratam a concepg¢do de crianga e infancia além de importante entendimento quanto a
educacdo infantil no Brasil. Sobre comunicacdo, educagdo e tecnologias, destacaram-se
Coscarelli e Ribeiro (2017); Moran, Masetto e Behrens (2013); Costa e Oliveira (2004). Junto
a isso, recorreu-se aos estudos de Morettin (1995); Duarte e Alegria (2008); Ferreira (2010);
Santos (2018); Comolli (2008) e Hagemeyer (2012), a fim de problematizar como os
audiovisuais podem se constituir significativos para a educagdo escolar no atual contexto. Por
fim, o percurso metodoldgico da andlise permitiu uma investigagdo com mais profundidade dos
elementos constituintes dos produtos audiovisuais selecionados para esta pesquisa. Portanto,
conclui-se que a intenc¢do do uso do video foi importante ao atender a situagao emergencial por
causa do distanciamento social. No entanto, devemos nos atentar e refletir sempre sobre as
necessidades da educagdo que se faz necessdria para as criangas, nesses tempos de pandemia.

Palavras-chave: Audiovisuais. Educacao Infantil. Crianga.



ABSTRACT

The present research aimed to investigate the video classes produced by the Department of
Education of the city of Uberlandia along with the Municipal Center of Studies and Educational
Projects Julieta Diniz (CEMEPE) and in a partnership with the Universitary Television of
Uberlandia (Fundagao RTU). The video classes became necessary options and, therefore, were
developed, in the year 2020, during the pandemic of the new Coronavirus, to reach all students
from the municipal system, including those from Early Childhood Education, Preschool 4 (four)
and 5 (five) years old, first step of Basic Education. In the face of this approach, this study had
as general aim to critically analyze the video classes produced for the Preschool, Early
Childhood Education, in the municipal public system of the city of Uberlandia MG. On that
end, eight video classes produced for Early Childhood Education, posted on the official page
of the city hall and on Youtube, were investigated. As a methodology, the qualitative analysis
with bibliographic and documental bias was selected - federal legislation and official documents
of early childhood education, with descriptive basis and exploratory type. This perspective ran
through theoretical discussions from authors such as Ari¢s (1981), Del Priori (2004), Monarcha
(2001) and Kuhlmann Jr. (2015), which deal with the conception of children and childhood,
along with an important understanding of early childhood education in Brazil. Concerning
communication, education and technology, the ones that stood out were Coscarelli and Ribeiro
(2017); Moran, Masetto and Behrens (2013); Costa and Oliveira (2004). In addition to those,
the studies of the authors Morettin (1995); Duarte and Alegria (2008); Ferreira (2010); Santos
(2018); Comolli (2008) and Hagemeyer (2012) were referred, in order to discuss how the
audiovisuals can be significant for school education in the current context. Lastly, the
methodological path of the analysis allowed a deep investigation of the elements that composes
the audiovisual products selected for this research. Therefore, it is concluded that the intention
to use the video was important when attending the emergency situation caused by the social
distance. Nevertheless, we must always be alert and reflect on the necessities of the education
that is necessary for the children in this pandemic season.

Keywords: Audiovisuals. Childhood Education. Child.
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1 TRAJETORIA PESSOAL E A ESCOLHA DO TEMA

Desde o meu processo de formagao académica e profissional, que se iniciou em 2009
ao concluir a graduagdao no Curso de Pedagogia da Faculdade Pitagoras da cidade de
Uberlandia- Minas Gerais, comecei a atuar na rede municipal de educagdo de Uberlandia como
educadora infantil. Posteriormente, em docéncia no Ensino Fundamental I, foi despertado em
mim o interesse por temas relacionados a tecnologia, a educacao e a comunicagao. Isso, por sua
vez, justifica a motivagdo para a escolha do tema que, ao longo do percurso, precisou passar
por mudangas e adequagdes.

Enquanto atuava como educadora e, em seguida, como professora contratada, senti
despertar o desejo por buscar mais conhecimentos tedrico-cientificos para somar a prética.
Sendo assim, por meio de participacdes em debates, em grupos de estudos e de leituras
importantes sobre diversos temas envolvendo Educagdo, processo de ensino e de aprendizagem
e seus muitos desafios para o ensino frente a tecnologia digital, dei inicio aos meus
questionamentos e, por conseguinte, a pesquisa.

Em principio, no estagio realizado durante a graduagdo, visitei turmas de duas escolas
municipais de Educagdo Infantil e Fundamental I, o que possibilitou o primeiro contato com a
pratica em sala de aula e foi bastante significativo para meu aprendizado. Minhas primeiras
experiéncias como professora foram em turmas de primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental I, quando, em 2012, fui aprovada no concurso publico e tomei posse como
professora da Educagdo Infantil e das séries iniciais. Atualmente, sou professora da Educagao
Infantil na Escola Municipal de Educacao Infantil do Bairro Guarani (EMEI), em Uberlandia.

Ao longo do exercicio do meu trabalho, nunca deixei de estudar, sempre busquei cursos
de formacdo junto ao Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
(CEMEPE), de Uberlandia. Diante das realidades vivenciadas durante a minha prética, varias
inquietagdes se mostraram presentes no que diz respeito ao processo de ensino, sobretudo
quando realizei as especializagdes em Supervisao e Inspecdo escolar e Educagdo Especial, no
Instituto Passo 1, concluidas, respectivamente, nos anos de 2011 e 2017. Nesse periodo, houve
muitas contribui¢des para que eu tivesse um olhar mais amplo frente ao ensino e aos desafios.
Todavia, foi na Educacao Infantil que surgiu o interesse em buscar uma forma de atuacao mais
significativa para essa faixa etdria e por considera-la um momento de formacdo humana

importante, a qual necessita ser bem desenvolvida. Desde o inicio da minha atua¢do como
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professora das séries iniciais, as midias audiovisuais sempre estiveram presentes no meu fazer
pedagdgico. Mas foi na Educacdo Infantil, diante das praticas da sala de aula, que essas midias
se tornaram objetos de atencao, além de despertarem em mim o olhar agugado e inquieto. As
criancas, desde muito pequenas, manifestam, por meio de conversas e brincadeiras, a interagao
constante que elas t€m com essas tecnologias e com seus produtos. No entanto, ¢ notdrio que
esses recursos nem sempre ocupam lugar de destaque nos processos de ensino-aprendizagem.

Desse modo, na busca por mais conhecimentos, em 2018, participei de um curso de
extensdo com o tema: “Uma abordagem transdisciplinar do processo de escolarizagao”,
promovido pela Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal de Uberlandia,
curso este que trouxe significativas contribuicdes para o meu fazer pedagodgico naquele
momento. Foi a partir disso, aliado ao desejo de continuar estudando, que me interessei pelo
processo seletivo do Mestrado Profissional em Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no qual me inscrevi e fui aprovada na linha Midia,
Educacdo e Comunicagdo (MEC).

Ao iniciar os estudos, em 2019, cursei, no primeiro semestre, as disciplinas:
“Fundamentos Epistemologicos Interdisciplinares: informacgdo e sociedade” com o Prof. Dr.
Guilherme Saramago, para a compreensdo da epistemologia, de processos historicos,
filosoficos e politicos da Educagdo. Isso me permitiu perceber que, de fato, estava diante de
uma area que mais desejava em minha vida, de modo a aprofundar os estudos e os
conhecimentos cientificos, além de ampliar o olhar sobre realidades muitas vezes
estigmatizadas. Na sequéncia, a disciplina “Tdpicos Especiais em Educacdo e Tecnologias”,
ministrada pela Prof* Dr? Gilma M. Rios, possibilitou-me a percepcdo de que,
necessariamente, o educador deve estar sempre em busca de conhecimentos significativos para
a sua pratica frente aos desafios atuais.

No segundo semestre desse mesmo ano (2019), cursei a disciplina de “Procedimentos
Metodoldgicos de Pesquisa e Desenvolvimento”, com a Prof.* Dr.* Adriana C. Omena dos
Santos, a qual me possibilitou um aprendizado impar sobre produgdo e metodologias do
trabalho cientifico. A disciplina proporcionou aprendizados importantes concernentes a
elaboracdo de métodos de estudos cientificos que somaram muito a realizacdo da presente
pesquisa. “Tecnologias, Linguagem e Sociedade”, ministrada pela Prof.? Dr.* Monica Campo,
também foi uma disciplina importante para somar € articular conceitos anteriormente

aprendidos.
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Decidi complementar meus estudos ao participar de congressos, sendo o primeiro deles
intitulado XI Seminario Nacional do HISTERDBR, IV Seminario Internacional Desafios do
Trabalho e Educacao no Século XXI, promovido pelo Instituto de Ciéncias Sociais (INCIS) da
Universidade Federal de Uberlandia. Juntamente com dois amigos, também do Mestrado
Profissional, apresentei o trabalho intitulado: “Profissdo reporter e a Pedagogia do Oprimido:
uma andlise sobre a mobilizagdo estudantil paulista de 2015”. Considerei essa uma experiéncia
unica por me sentir livre ao expor ideias significativas para o cotidiano de nossa pratica.

O segundo evento do qual participei foi o I Seminario Internacional em Tecnologias,
Comunicacao e Educagdo, da propria linha de pesquisa do Mestrado, com apresentacdo do
trabalho cujo titulo era “As tecnologias digitais: suas implicagdes para os processos centrais da
Educacdo”. Nesse evento, fui integrante da equipe de apoio de credenciamento. Ao apresentar
e trabalhar junto a equipe organizadora, obtive muito aprendizado que, com certeza, contribuiu
para o desenvolvimento do presente trabalho.

Ao término dos estudos das disciplinas obrigatorias e optativas oferecidas no Mestrado,
além de experiéncias diversas, continuei a desenvolver esta pesquisa que ¢ resultante desse
processo de mudanca. Diante disso, até a defesa de qualificagdo, que ocorreu no més de agosto
de 2020, tinha como projeto “O uso do Youtube como estratégia educativa na Pré-escola, estudo
exploratorio na Rede Municipal de Uberlandia”, sendo que o objetivo era compreender essa
plataforma digital como significativa para as criancas da Pré-escola.

A pandemia causada pelo COVID-19 ou, como ¢ conhecido popularmente, Coronavirus,
um microrganismo que se alastrou por todas as partes do mundo, mudou drasticamente a vida
das pessoas e também todos os meus planos que, apesar dos acontecimentos, mantive seguindo.
Uma das fases da pesquisa previa estudo de campo, mas o atual cenario inviabilizou
completamente por haver a necessidade do distanciamento social. Apds reunides e estudos com
minha orientadora, formulamos um novo projeto de pesquisa que culminou no que ¢ descrito
abaixo.

O trabalho propde analisar oito videoaulas produzidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo da prefeitura de Uberlandia juntamente com a TV Universitaria (RTU) durante a
pandemia do Coronavirus. Nesse momento, a pesquisa se mostra muito importante, pois ocorre
que, a0 mesmo tempo em que essa pandemia nos afeta e apesar do medo de ser infectada, estou
certa de que um dia tudo isso vai passar e que de fato marcard para sempre a nossa historia.

Ademais, espero que este trabalho seja uma contribuicdo positiva a outros estudos futuros.
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2INTRODUCAO

Diante de tamanha capacidade de comunicagdo e¢ de informagdo acelerada, as
tecnologias digitais tornaram-se responsaveis por avangos na economia € passaram a exercer
significativo papel nas alteracdes de ambito social e de interesse coletivo. Elas estdo
diretamente ligadas ao comportamento e as necessidades do homem, pois vive-se 0 momento
das mensagens instantaneas e de acesso a informacdes diversificadas. Isso contribuiu para
mudar as formas de interagdo que, atualmente, ocorrem por meios praticos e rapidos, como
chats, blogs e redes sociais.

As criangas da contemporaneidade vivem imersas nessas tecnologias e a educagdo tem
um papel fundamental em sua formacdao. Conforme previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em seus objetivos para a Educagdo Infantil, ¢ importante “ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades” (BRASIL, 2017, p. 36), pois
compreende-se que ¢ necessaria uma educacdo capaz de favorecer um aprendizado para a vida,
tendo em vista a sociedade atual, a qual se configura cada vez mais tecnoldgica e audiovisual.

Pensando os audiovisuais e suas possibilidades para a educagdo, torna-se importante
dizer que, além de inimeras possibilidades, eles despertam o interesse dos alunos, constituindo
também um momento de interagdo, de criatividade e de aprendizado. Sobre isso, Mandarino

(2002) explica que:

O video, primeiramente concebido como um meio de divulgacdo do cinema,
¢ hoje a base de divulgacdo da linguagem audiovisual como um todo. Ele
tornou acessivel o registro e a documentacdo histérica das producdes
audiovisuais; a facilidade de ver, rever e analisar um produto audiovisual; a
possibilidade de intervir parando, pausando, mudando o ritmo e até alterando

uma sequéncia de imagens. (MANDARINO, 2002, s/p)

A utilizagdo dos audiovisuais foi intensificada durante o ano de 2020, o qual tem sido
marcado pela pandemia da Covid-19, por haver a necessidade de utilizacdo dessas tecnologias
audiovisuais em todos os setores da sociedade e, principalmente, na educac¢ao. Os impactos nos
mais variados espacos como a economia, educacdo e satde das pessoas impuseram medidas

necessarias para reducao do contagio do virus. Isto, pois, em 20 de mar¢o desse mesmo ano, a
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Organizagido Mundial de Satide (OMS)! declarou a pandemia causada pelo virus Covid-19 ou
Coronavirus, como ¢ chamado popularmente.

A pandemia do novo Coronavirus se tornou uma preocupa¢ao mundial e, com isso, a
suspensao das aulas presenciais em todos os niveis de ensino foi uma das medidas necessarias,
deixando estudantes de todo o mundo, entre criangas, adolescentes, jovens e adultos, sem
condi¢des de frequentarem a escola. Diante dessa realidade, a Secretaria Municipal de
Educagao (SME) de Uberlandia, juntamente com o comité de enfrentamento a Covid-19 da
Prefeitura Municipal, suspendeu, em 18 de marco de 2020, o ensino publico municipal e passou
a adotar medidas emergenciais para suprir a falta das aulas.

Foi quando as videoaulas passaram a compor as alternativas para o atual momento na
educagdo, em todas as etapas de ensino, inclusive para as criangas da pré-escola 4 (quatro) e 5
(cinco) anos, desde 1 de junho de 2020. Diante disso ¢ que se mostrou importante pensar 0s
audiovisuais, mais precisamente as videoaulas, como objeto de pesquisa do presente estudo.

Elas estdo sendo transmitidas pela Fundagdo Radio e Televisdo Universitaria de
Uberlandia (RTU), canal 4.0, e disponibilizadas no canal oficial da prefeitura, por meio da
plataforma denominada Escola em Casa e pelo canal YouTube. O objetivo da Secretaria de
Educacao da prefeitura de Uberlandia é oferecer o ensino as criangas nesse momento para nao
perderem as aulas.

Diante de uma realidade pandémica, sabe-se que o uso desse recurso € importante, no
entanto, requer a necessidade de pensar o aluno como um “sujeito histdrico e de direitos [...]”
(BRASIL, 2010, p. 12). Caso contrario, o processo de ensino e aprendizagem, bem como o
desenvolvimento cognitivo de cada aluno, ficardo comprometidos. Compreendemos a
necessidade de avancar com a discussdo em torno do tema, consideramos importante investigar
os videos educativos produzidos pela Prefeitura de Uberlandia durante a pandemia do
Coronavirus, tendo como objeto de pesquisa as videoaulas produzidas para Educacao Infantil,
a Pré-escola.

O objetivo geral da presente pesquisa ¢ analisar criticamente as videoaulas produzidas
pela prefeitura de Uberlandia e TV universitaria (RTU) para a Educacdo Infantil Pré-escola
durante a pandemia da Covid-19. Para tanto, os objetivos especificos foram delineados, sendo

0s seguintes:

' A declaracdo publicada no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 11 de margo de 2020.
Disponivel em: https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,oms-declara-pandemia-de-novocoronavirus-mais-
de-118-mil-casos-foram-registrados,70003228725. Acesso em: 1 set. 2020.
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e Identificar os principais documentos oficiais, do Brasil e do municipio de
Uberlandia, norteadores da Educacao infantil;

e Descrever e entender como tém sido as propostas do ensino remoto, bem como
as videoaulas aos alunos da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Uberlandia,
levando em consideracdo que as criangas da Pré-escola necessitam de
metodologias especificas;

e Compreender como as videoaulas produzidas durante a pandemia pela rede
municipal de ensino de Uberlandia podem colaborar no processo de ensino-
aprendizagem da Pré-escola.

Os capitulos conceituais desta dissertagdo foram organizados da seguinte forma: no
primeiro capitulo, foi apresentada a introducdo em que sdo descritas as consideragdes iniciais,
tais como formagdo da pesquisadora, experiéncias académicas e profissionais, caminho
percorrido até o ingresso no mestrado profissional, escolha do tema e objetivos. No segundo
capitulo, “Concepgdes de crianca e infancia - Trajetoria Historica”, fez-se uma abordagem
teorica a respeito da crianga ¢ da infincia. No terceiro capitulo, intitulado Comunicacao,
Tecnologia e Educagdo, pretendeu-se aprofundar nos seus conceitos, a fim de compreender o
didlogo e suas implicagdes entre a triade Comunicacdo, Tecnologia e Educagdo e sua
importancia nos espacos de ensino-aprendizagem, apresentando possibilidades e caminhos
importantes para o ensino da pré-escola; os audiovisuais e a Educagdo, a partir de teorias
importantes e das andlises conceituais frutos desta investigacdo, a fim de compreender e
responder a problematica do presente estudo, frente a realidade da educa¢do no contexto da
pandemia. O quarto capitulo destinou-se ao percurso metodologico deste estudo, sendo
analisados audiovisuais, segundo a proposta feita por Diana Rose (2008), com base nos
principios da analise de imagens em movimento, com a interpretacdo conceitual e a analise
qualitativa do tipo exploratdria, que serviu para aprofundar no estudo referente aos cinco eixos
da presente investigacdo. No quinto capitulo, diante de todo esse processo investigativo, foram
destacadas as consideracdes preliminares do presente estudo.

Diante disso, acredita-se que as videoaulas, nesse tempo de pandemia, tornaram-se um
importante meio para o ensino em todas as suas etapas, pois oferecem uma fungdo expressiva
nesse contexto em que a Covid-19 inviabilizou a ida das criangas a escola. E preciso que estas
sejam pensadas como sujeitos de direitos e que sua realidade social seja considerada. As

criancas da Educacgao Infantil, Pré-escola, precisam desenvolver habilidades importantes nessa
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fase da vida, por ser a base e preparagdo para etapas posteriores. Portanto, cabe pensar a crianga
como ser social em formagdo e considerar seus interesses no processo de ensino e de
aprendizagem. A utilizagao de videos, nesse processo, deve ser também considerada, visto que
eles sao parte da realidade das criancas e contribuem para que as propostas de atividades se

tornem mais interessantes, prazerosas e significativas para elas.
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3 CONCEPCOES DE CRIANCA E INFANCIA - TRAJETORIA HISTORICA

Ao longo das referéncias consultadas para este estudo, mais especificamente em Ari€s
(1981), Cambi (1999), Del Priore (2004), Kuhlmann Jr. (2015) e Freitas (2016), nota-se uma
preocupacao mais intensa, no periodo moderno, a partir do século XVIII, em relagdo a crianga
e a infancia, que passou a ser estudada por ciéncias além da Medicina e da Psicologia, sob o
viés da Filosofia, da Antropologia, da Historia e da Sociologia. E crescente, nos ultimos anos,
o numero de pesquisas em forma de artigos, de livros e de apresentagdes em congressos, as
quais contribuem com reflexdes capazes de possibilitar ao educador enxergar a crianga como
ser integral e com peculiaridades inerentes a essa fase da vida.

Muito se tem falado sobre o processo de Educagao e sobre o cuidado ao lidar com essa
etapa/esse grupo. E nesse periodo da vida que a atengdio e os ensinamentos por parte de
segmentos, como familia e a escola, sdo fundamentais para que as criangas se tornem cidadas
com valores culturais, morais e éticos. Ao estudar a Historia Social da crianga e da infancia,
percebe-se que essa etapa ¢ uma fase que requer cuidados, atengdo e orientagdes. Como em
qualquer sociedade, desde a Antiguidade Classica, a familia era o primeiro lugar de socializagdo
do individuo, ja que ela se colocava como responsavel pelos primeiros ensinamentos. Uma
excecdo era a cultura espartana, pois a crianca, aos sete anos, era entregue aos cuidados do
Estado, que a transformaria em guerreiro. A verdadeira familia, para os espartanos, era o
Estado.

Em seu livro Historia da Pedagogia, Cambi (1999, p. 81) apresenta relatos da Grécia
Antiga e explica que, historicamente, “[...] as criangas vivem a primeira infancia em familia,
assistidas pelas maes e submetidas a autoridade do pai, que podia reconhecé-las ou abandona-
las”. Conforme contribui Cambi (1999), a infincia ndo era valorizada em todas as culturas
antigas, era uma idade de passagem, ameacada por doengas, incerta nos seus sucessos e,
portanto, sobre ela se fazia um minimo investimento afetivo.

Entender, entdo, o conceito de crianga e de infancia, de acordo com tempos e espagos
diferentes da Histdria, possibilita enxergar a evolugdo positiva ao longo dos anos. Sobre isso,
Ariés (1981) evidencia em seus textos concepgdes importantes, ao descrever momentos
significativos acerca da Historia da crianga e da infancia, sobretudo na Europa. Ele contribui ao
falar da crianca e da infincia, da vida que levava com suas familias a partir das iconografias e

de documentos do século XII que desconheciam a infancia ou ndo a representavam. Durante o
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século XIV, e permanecendo até o século XVIII, retratavam em gravuras a natureza popular,
familiar e que se manteve do século XVI até o inicio do século XIX.

“No mundo das formulas romanticas, ¢ até o fim do século XIII, ndo existem criangas
caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido. Essa recusa
em aceitar na arte a morfologia infantil ¢ encontrada, alids, na maioria das civilizagdes
arcaicas.” (ARIES, 1981, p. 51).

As idades da vida eram determinadas por fun¢des sociais, a ideia de infancia estava
ligada a dependéncia e nao apenas aos fendmenos bioldgicos. A juventude era considerada
como forca da idade, na Lingua Francesa ndo havia uma defini¢do de adolescéncia, apenas a
palavra enfant (crianga) que, até o século XVIII, foi confundida com infancia.

A esse respeito, Ari¢s (1981) afirma que, na Idade Média (476-1453), considerava-se a
infancia como um periodo caracterizado pela inexperiéncia, pela dependéncia e pela
incapacidade de corresponder a demandas sociais mais complexas.

Em um momento em que o jovem ou o mais velho ndo se diferenciava, o aprendizado
se dava por meio da convivéncia familiar, os Unicos aspectos que diferenciavam “a crianga do
adulto eram o tamanho e a forca, enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais”
(ARIES, 1981, p. 14).

Segundo as consideragdes do autor, as criancas, durante a [dade Média, recebiam como
missdo principal a conservacdo dos bens, a pratica de um oficio e ajuda mutua entre homens e
mulheres. E interessante observar, ademais, que, nesse periodo, as criancas de sete e de oito
anos ja eram consideradas velhas o suficiente para trabalharem. Ter um oficio era a forma pela
qual os pais acreditavam ajudar seus filhos a se socializarem e a se prepararem para o futuro.

Consideradas como adultos em miniaturas, as criancgas exerciam as mesmas atividades:
trabalhavam no mesmo lugar, vestiam as mesmas roupas. Dessa forma, elas cresciam em meio
aos adultos e suas familias se preocupavam mais em prepara-las para dar conta de sobreviver
por intermédio de um oficio, enquanto a afetividade, embora existisse, ndo era comum. “Sua
passagem pela familia e pela sociedade era muito breve e insignificante para que tivesse tempo
ou razdo de forgar a memoria e tocar a sensibilidade” (ARIES, 1981, p. 10). Ou seja, desde
pequenas, ja eram inseridas na vida adulta, tanto na familia como na vida social, convivendo

todos juntos, sem separacao de idades.

[...] o que chamei de “paparicagdo” — era reservado a criancinha em seus
primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma coisinha engragadinha. As
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pessoas se divertiam com a crianga pequena como um animalzinho, um
macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia,
alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso,
pois outra crianca logo a substituiria. A crianga ndo chegava a sair de uma
espécie de anonimato. (ARIES, 1981, p. 10)

O conceito de infancia foi paulatinamente ressignificado e retratado pelas iconografias.
Embora nunca retratada na sua forma real, a crianga nao estava ausente da Idade Média. No
século XVI, com o aparecimento do retrato da crianga morta Aries (1981) salientou a
importancia de estudos em fungao de compreender melhor essa fase, por meio de outros olhares
e enfoques, pois se tratava de um momento importante quanto aos sentimentos.

Aries (1981) enfatiza que, a partir do século XVII, no ambito da familia de classe
burguesa passou a ter mais cumplicidade e afeigao entre pais e filhos. Essa afei¢do se exprimiu,
sobretudo, por meio da importancia que se passou a atribuir a Educag@o. A familia se organiza
em torno da crianga e a percebe como um ser fragil e com formagdao moral, considerando-a
como centro da sua composi¢do (ARIES, 1981).

Contudo, mesmo diante dessas discussoes, a crianga ¢ a infancia ainda se apresentavam
como tema complexo, uma vez que precisam ser vistas em sua totalidade. E a ideia de
Kuhlmann Jr. (2015, p. 31), ao considerar que “[...] ¢ importante perceber que as criangas
concretas na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver ou morrer, expressam a
inevitabilidade da Historia e nela se fazem presentes nos seus mais diferentes momentos™.

Cambi e Uliviere (1999), citados por Kuhlmann Jr. (1998), afirmaram existir campos de
pesquisas que estudam as condi¢des de vida da infancia, como a Historia Social da infancia e
aspectos historicos, imaginarios € mutagdes que intervém da Historia, e, por isso, “[...] tornam
importantes serem trabalhados juntos” (CAMBI; ULIVIERE, 1999 apud KUHLMANN JR.,
1998, p. 21).

Segundo os pensadores, a infancia ndo ¢ linear nem ascendente, como descreve Arics
(1981). Identifica-se a auséncia da concepcao de infancia até o final do século XVII, quando
teve inicio um processo de mudanga com a ascensao da burguesia e instituicdo da familia
nuclear burguesa. Kuhlmann Jr. (2015) explica que a visdo linear do desenvolvimento historico
de Ariés ganha um carater abstrato, quando da sua transposi¢do a outros contextos. Os
sentimentos de infincia ndo eram inexistentes em tempos anteriores ou na Idade Média, como

estudos posteriores mostram.
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As imagens nao poderiam contentar em trabalhar apenas a iconografia publica
nos livros de arte, fora do contexto. Estes selecionaram as imagens por sua
natureza estética e nao com a intencao de informar ou abranger o conjunto ¢ a
variedade produzidos no periodo. Os registros paroquiais, as cartas, a
literatura romanesca, os textos juridicos e médicos, os tratados de Educacao,
as biografias dos santos, também mostram que as fontes estavam mudas em
relacdo a infancia da Idade Média. (KUHLMANN JR., 2015, p. 22)

Contextos e realidades bem diferentes do Brasil, se comparado aos paises ocidentais, os
quais contavam com um capitalismo diferente. Sobre nossa nagao, Del Priore (2004, p. 10)
ressalta: “[...] pais pobre, apoiado inicialmente no antigo sistema colonial e, posteriormente,
numa tardia industrializagdo, ndo deixou muito espaco para que questdes sobre a crianga € a
infancia florescessem”. Consequentemente, nem questdes como a escolarizacdo ¢ a vida
privada.

A escolarizacdo, iniciada na Europa do século XVI, ja era praticada pelos jesuitas por
meio de ensinamentos de catequese aos indigenas e as criangas Orfas trazidas de Portugal. Del
Priore (2004, p. 10) afirma: “[...] Desde o inicio da escolarizagdo, as escolas jesuitas eram
poucas e, sobretudo, para poucos”.

A infancia era um periodo marcado por torturas, por abusos fisicos, sexuais e
psicologicos, por fome e por doencas durante as embarcagdes dos idos ao descobrimento do
Brasil, o que j4 era recorrente de periodos anteriores em diferentes localidades (DEL PRIORE,
2004).

Cabe aqui destacar, também, a crianca escrava, que, além da falta da liberdade, era
submetida a castigos e a humilhag¢des capazes de marcar profundamente a infancia dificil e
desfavorecida de direitos minimos, como o respeito ¢ a dignidade, carregando a triste marca

desse tempo. Segundo Del Priore (2004),

Os inventarios das areas rurais fluminenses mostram que 0s escravos com
menos de dez anos de idade correspondiam a um tergo dos cativos falecidos;
entre estes, dois tergos morriam antes de completar um ano de idade, 80% até
os cinco anos [...]. Uma infancia incomum, desvelada apenas em comunidades
conflagradas por guerras devastadoras ou epidemias prolongadas. (DEL
PRIORE, 2004, p. 180)

Os cativos, termo que diz respeito aqueles que perderam sua liberdade ou foram
for¢ados a escravidao, correspondiam a metade da populagdo da zona rural fluminense do ano

de 1830. Quando escapavam da morte prematura, perdiam seus pais antes mesmo de
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completarem um ano. Somente suas maes eram consideradas principal investimento para os
senhores, pois logo iam trabalhar nos cafezais, plantagdes de agucar e demais (DEL PRIORE,
2004).

A Historia permite conhecer e compreender o que foi, de fato, a infancia no Brasil. Na
década de 1870, consolidou-se a valorizagdo da infincia, por meio de desenvolvimentos
tecnologicos e cientificos que contribuiram para a criacao de institui¢cdes. Segundo Kuhlmann
Jr. (2015, p. 27), favoreceram o “atendimento a crianca por meio de escola primaria, o jardim
de infancia, a creche, os internatos, reorganizados, os ambulatorios e as consultas as gestantes
e as lactantes, as Gotas de Leite”.

As primeiras institui¢des surgiram com um carater assistencialista, para auxilio as
mulheres que trabalhavam fora e as viivas desamparadas. Com uma realidade dificil e marcada
pelo alto indice de mortalidade infantil, de desnutri¢dao e pelo ntimero significativo de acidentes
domésticos, alguns setores da sociedade, como educadores, religiosos e empresarios,
comegaram a pensar nos espagos ¢ cuidados voltados a crianga, fora da familia.

Nesse periodo, ¢ valido mencionar a chamada “roda dos expostos™?, que foi uma das
instituicdes que mais resistiu aos tempos, conseguiu manter-se durante a Republica e foi extinta
somente na década de 1950. A instituicdo cumpriu um papel de assisténcia a crianca
abandonada em todo o Brasil. Foi quando a filantropia surgiu como modelo assistencial
fundamentado na ciéncia, para substituir o modelo de caridade. Segundo Marcilio (2016, p. 97),
“[...] Atribuia-se a tarefa de organizar a assisténcia dentro das novas exigéncias sociais,
politicas, econdomicas e morais do inicio do século XX no Brasil”. Essa mesma autora

complementa:

Foram poucos os casos de roda de expostos que tiveram condi¢des de asilo
para os expostos. Buscava a rodeira colocar logo o bebé recém-chegado em
casa de uma ama de leite, onde ficaria até a idade de trés anos. Mas procurava-
se estimular a ama a manter para sempre a crianga sob sua guarda. A santa
casa pagava-lhes um estipéndio pequeno, eram amas em quase sua totalidade
pobres, casadas ou escravas. (MARCILIO, 2016, p. 93)

2 A chamada “roda dos expostos”. As primeiras institui¢des de assisténcia a crianga abandonada surgiram primeiro
em Portugal e na Italia, e foram criadas por esforgos da sociedade, do clero e da Coroa. Segundo Freitas (2016,
p. 73-74), “[...] o nome da roda provém do dispositivo onde se colocavam os bebés que se queria abandonar. Sua
forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria, era fixada no muro ou na janela da institui¢do”, ali eram
‘depositadas’ as criangas”.
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As criangas que nao eram adotadas pelas suas amas e ficavam sem moradia passavam a
viver nas ruas, o que ocasionava sérios problemas e consequéncias graves. Nessa época,
comegaram a surgir as formas de assistencialismo filantropico como prevengao das desordens
econdmica e social.

O movimento para extingdo das rodas teve inicio, no Brasil, pela acdo dos médicos
higienistas e juristas que pensavam em novas leis para protecdo a crianca abandonada, mas,
ainda assim, sobreviveu até o ano de 1950. Entretanto, com o passar do tempo, comecam a
ocorrer mudangas em favor da crianga, embora tenha existido e ainda exista, por muito tempo,
a exploracdo de mao de obra infantil em varias regides do Brasil. Essa pratica traduz o total
desrespeito e a menor preocupagao por parte dos adultos.

Fatos reconhecidos como relevantes, como aqueles decorrentes de lutas de mulheres,
movimentos que reivindicavam direitos a bens, a espagos e a institui¢des dignas contribuiram
para mudangas futuras. No final do século XIX, a infancia passou a ser preocupagdo para o
Estado e para as politicas ndo governamentais e seus planejamentos (PASCHOAL;
MACHADO, 2009).

A abolicdo da escravatura e o inicio da Republica ocasionaram a migracao acentuada de
pessoas para as grandes cidades. Algumas iniciativas ocorreram para protecdo a crianga, na
tentativa de combater os altos indices de mortalidade infantil. Foi ai que surgiu a necessidade
da criagdo dos jardins de infancia, defendida por alguns setores da sociedade como importantes
para o desenvolvimento infantil. Era diferente dos programas de baixo custo, para atender as

criangas pobres e maes trabalhadoras que ndo tinham onde deixar seus filhos.

Devido a muitos fatores, como o processo de implantagao da industrializagdo
no pais, a inser¢do da mao de obra feminina no mercado de trabalho e a
chegada dos imigrantes europeus no Brasil, os movimentos operarios
ganharam for¢a. Eles comegaram a se organizar nos centros urbanos mais
industrializados e reivindicavam melhores condicdes de trabalho; entre estas,
a criagdo de instituicdes de Educacdo e cuidados para seus filhos.
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 83)

Nas décadas de 1950-1960, a insercao das mulheres de classe média no mercado de
trabalho contribuiu para o aumento de instituicdes de assisténcia a infincia, conquistas que
ocorreram em meio a conflitos, mas que garantiram instituicdes mantidas e geridas pelo Poder

Publico. Vale lembrar também os chamados “internatos de menores”, que reforcaram, no final
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desse mesmo século, a “cultura de institucionaliza¢do”, cuja plena implantagdo ocorreu no
século XX.

Era uma pratica que pretendia indicar a inser¢do e a permanéncia de meninos € meninas
considerados “desvalidos” ou de menor valor social, ou seja, os menores abandonados,
considerados delinquentes, que permaneciam internados em institui¢des fechadas por longos
periodos.

Compreende-se tais praticas, conforme expdem Rizzini e Celestino (2016, p. 232), “[...]
Como medidas compulsoriamente utilizadas pelo estado brasileiro para administrar os
problemas de gestdo do espaco urbano em um contexto de ascensdo do capitalismo”. Com a
alegagdo de que o aumento da criminalidade infantil tornava necessaria a criagdo de uma
legislacdo especifica, o Estado assumia a func¢do de Educacdo e de protecdo aos menores diante

da incapacidade de suas familias, em razao da pobreza.

Aos identificados como delinquentes, destinavam-se medidas regenerativas
de reeducacdo e de reabilitagdo. [...] Essa pratica proposta pelo Estado
brasileiro se manteve durante grande parte do século XX, com rotinas
disciplinares rigidas e com o isolamento dos internos do convivio social e
familiar, por longos periodos. (RIZZINI; CELESTINO, 2016, p. 233)

Durante alguns anos, essa pratica institucional ainda se manteve, com diferentes
modelos e com propostas de uma educacdo eficiente e 1util a crianca pobre. Esses
acontecimentos culminaram em profundas criticas, possibilitando novas perspectivas e direitos
associados aos movimentos sociais, no final da década de 1970, contra o autoritarismo do
governo militar (RIZZINI; CELESTINO, 2016).

Essa época foi marcada por politicas que impulsionaram o surgimento de importantes
documentos, como a Constituicao Federal de 1988, que, alicer¢cada em movimentos, discussoes
e participagdo de todos, populagdo e poder publico, tornou possivel a garantia dos direitos da
crianca e do adolescente, de acordo com seu artigo 229 que traz em seu texto a seguinte

declaragio:

[...] dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianga, ao
adolescente € ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a Educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressdao. (BRASIL, 1988, s/p)
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Esse ¢ um dos artigos mais importantes da Constitui¢do, que abriu caminho para a
criacdo de politicas publicas e documentos importantes. Em 1989, a Organizacao das Nag¢des
Unidas (ONU) aprovou a “Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga™: direitos, como
igualdade, escolaridade gratuita e alimentacao, sdo incluidos em seu texto. Ja no Brasil, com a
aprovacao da Lei n.° 8.069, de 13 de junho de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), a crianga e o adolescente tiveram, de fato, seus direitos documentados. Assim, esse
grupo passou a ter direitos na sociedade e o devido reconhecimento de suas experiéncias e
necessidades, desde a primeira infancia.

Voltado ao atendimento da crian¢a e da infancia, incidiu também sobre os direitos
educacionais ¢ provocou mudangas importantes na Educacdo Infantil brasileira. A Lei n.°
9.394/96, que estipula as Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), evidenciou, em seu
artigo 21, a Educagao Infantil como primeira etapa da Educagao Basica do Pais e, no artigo 29,
que traz a finalidade da Educa¢do Infantil: “O desenvolvimento integral da Crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos, fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, s/p).

Além dos documentos ja mencionados, o Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil (1998) ¢ um dos mais importantes ao tratar do conceito de infancia e traz em
seu texto: “[...] as criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio” (BRASIL, 1998, p. 21). Com
pensamentos assim, tornou-se possivel maior consciéncia sobre essa tematica, o que a levou a
ser capaz de ocupar um lugar importante na sociedade.

Outro ponto relevante ¢ o documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil (DCNEI), que entende a crianga da seguinte forma:

[...] historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010,

p. 12)

Nesse viés, contudo, o século XXI tem sido marcado por uma percepgao de infancia e
crianca com uma visdo diferente do passado, embora ainda existam muitas desigualdades

sociais que as atingem ainda nessa primeira fase de desenvolvimento. Segundo o Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio de uma Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) realizada no ano de 2005°, muitas criangas permanecem fora da escola,
principalmente, em razao do trabalho infantil, e a maioria delas esta nas regioes Norte, Nordeste
e Sudeste do pais.

Isso evidencia que, ndo obstante tenham sido criados varios documentos que defendem
os direitos basicos da crianca e do adolescente, observa-se que esse principio ainda nio ¢
universal a todas as criangas da mesma maneira. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
de 13 de julho de 1990, define crianca como o sujeito que tem idade entre zero e doze anos
incompletos.

Na parte que trata da Educagdo, em seu artigo 53, o ECA estabelece que “[...] a crianca
e o adolescente tém direito a Educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa”
(BRASIL, 1990, s/p). A Educagdo se faz entre familiares, docentes, gestores, autoridades
publicas, uma vez que todos s3o igualmente educadores e isso ndo se restringe apenas a
Educacao formal, ocorre também nos extramuros da escola. Nesse contexto, a sociedade como
um todo precisa reconhecer a importancia da Educagao de qualidade da crianga pequena.

A Educagao ¢ de responsabilidade publica, assim como consta em documentos oficiais,
e encarregada por ensinar os valores de uma época, sendo que, na atualidade, esses valores
colocam a crianga como protagonista de diversos processos sociais. Portanto, seria importante
que a Educac¢do evoluisse com a mesma velocidade com que a sociedade o faz e a sociedade
valorizasse o que as criangas trazem consigo de conhecimento, a fim de que estas facam a

diferenca por meio da Educagao.

3.1 A Educacéao infantil

A Educagdo Infantil € a etapa inicial da Educag¢do Basica, oferecida em creches e em
pré-escolas e estabelecida no Brasil pela Lei n.® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB). Promulgada em dezembro de 1996, determina, ao longo de seus textos, referéncias
importantes ao atendimento de criangas de zero a cinco anos. Na redagdo dada pela Lei n.°
12.796 de 1996, tem-se que: “A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, tem

como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos

3 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv98887.pdf. Acesso em: 15 abr. 2021.
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fisico, psicoldgico intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, s/p).

Historicamente, o inicio do ano de 1980 foi marcado por lutas em favor do
desenvolvimento e do reconhecimento da Educagao nos primeiros anos de vida da crianga e,
com isso, reivindicava ampliagdo dos atendimentos com construgdes de creches publicas.
Segundo Kuhlmann Jr. (2015, p. 180), “[...] As creches apareciam como um resultado, como
um simbolo concreto dessas lutas”.

Posteriormente, a Constitui¢ao Federal considerou um capitulo apenas para a Educacao
Infantil, garantindo os direitos da crianga ¢ o dever do Estado em relacdo ao atendimento
destinado a esse publico.

Com a aprovagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei Federal n°.
8.069/1990), juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases n.® 9.394/96, foram estabelecidas as
creches e as pré-escolas como sistemas educacionais; essas instituicdes deixaram, entdo, de
servir como deposito de criangas e com finalidade de assistencialismo.

Na LDB (1996), em seu titulo III, Do Direito a Educagao ¢ do Dever de Educar, art. 4°,
IV, afirma-se que: “O dever do Estado com a Educagao escolar publica serd efetivado mediante
a garantia de [...] atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de (0) zero a (5)
cinco anos de idade” (BRASIL, 1996, s/p).

Desde a criacao da LDB, a Educagao Infantil foi sendo ressignificada e valorizada em
documentos importantes. O curriculo para criangas na faixa etaria de zero a cinco anos de idade
foi salientado na Resolugdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil (BRASIL, 2010). Tais diretrizes foram criadas
para mediar a aprendizagem e sdo compostas por trés volumes muito significativos para a
Educacao Infantil.

Citam agdes pedagogicas importantes e propdem a criacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que serve como auxilio e complemento para elaboragdo dos curriculos e
tem como principal objetivo ser balizadora da qualidade da Educacdo no Pais. Conforme consta
no artigo 210 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) e na LDB 9394/96 em seu art. 26, Lei
n°® 12.796/2013:

Os curriculos da Educa¢do Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
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exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
Economia e dos educandos. (BRASIL, 2013, s/p)

Contudo, embora a proposta para a Educacao Infantil, visualizada nos documentos
oficiais, recomende a superacdo do assistencialismo, tal tendéncia ainda se mantém nos dias
atuais. Dai a importancia de os professores e de todos os envolvidos com a Educagdo buscarem
aprimoramentos, priorizarem a especializacao e o desenvolvimento de pesquisas nessa area, de
forma a ampliar o conhecimento pedagogico sobre a infancia e sobre Educacgao.

Sendo assim, a necessidade de avangos em relacao ao reconhecimento da crianca e de
melhorias na Educacdo desde a mais tenra idade ¢ inegavel, mas é imperioso, a priori,
reconhecer que, por meio de lutas e desafios, foi e ¢ possivel alcangar novas conquistas e
direitos voltados aos cuidados para com as criangas.

Nesse viés, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde dez competéncias®
necessarias a Educagdo Basica, capazes de proporcionar conhecimentos, habilidades e atitudes

necessarias, frente aos desafios da vida. E o que evidencia sua quinta competéncia ao considerar

que:

Compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolas) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2016, s/p)

A partir das percepc¢des apresentadas nos documentos oficiais relacionados ao cuidado
com as criangas, observa-se que € preciso enxergar o aluno do momento atual como um ser
social que cumpre seu papel diante de realidades comunicacionais e tecnoldgicas, que desafia
e exige a formagdo de um individuo critico e consciente da realidade que o cerca, desde a
primeira etapa da Educa¢do Basica (Educagdo Infantil). O trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil, envolve multiplas linguagens, interdisciplinaridades capazes de proporcionar mudanca
sociais e conhecimentos significativos. Pensar a necessidade de uma escola estimulante em que
haja profissionais capacitados para lidar com as mudangas, como professores criativos,
questionadores, transformadores de uma realidade social que atenda as exigéncias presentes no

século XXI.

4 Embora a pesquisadora tenha feito a leitura na integra do documento, optou por mencionar apenas a 5 * (quinta)
competéncia desse documento, que esta relacionada com o assunto da pesquisa.
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Ainda sobre esse assunto, Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 91) contribuem, dizendo
que: “A pratica pedagogica do professor precisa desafiar os alunos a buscarem uma formagao
humana, critica e competente, alicercada numa visdo holistica, com uma abordagem
progressista, € num ensino com pesquisa que levard o aluno a aprender a aprender”.

Nesse sentido, com o intuito de uma agdo pedagogica que busque formar um sujeito
critico e inovador, para contribuir no direcionamento tedrico e metodoldgico do ensino, a Rede
Municipal de Educagao de Uberlandia, mediante documentos legais e que embasam a Educagao
nacional, realiza suas ag¢des para a oferta da Educacao Infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu titulo I'V, considera os municipios como os
responsaveis por ofertar a Educacao Infantil em creches e pré-escolas, e reafirma, no art. 9°, IV,
que: “[...] A Unido incumbir-se-a de [...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagao Infantil [...] que norteardao
os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum”
(BRASIL, 1996, s/p).

O municipio de Uberlandia (MG), em 1980, comegou seu atendimento a criangas de
zero a seis anos, associado a secretaria de A¢ao Social. Na década de noventa, foi consolidando
gradativamente, passando as denominadas Unidades de Desenvolvimento Infantil (UDI) e,
finalmente, para a Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI). A realidade atual, no que se
refere ao atendimento institucional pelo municipio de Uberlandia, ocorre por meio da rede
privada, da publica (EMEI’s) e das institui¢des sem fins lucrativos (ONG’s), diante de
determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 (LDB) em seu Titulo IV, que
trata da responsabilidade dos municipios com a Educagdo Infantil, como j4 mencionado
anteriormente.

A luz de tais documentos e de forma conjunta com profissionais da Educagdo da cidade
de Uberlandia, conforme apresentado em seus documentos, a infancia ¢ um “[...] periodo
fundamental, o qual precisa ser considerado como fase primordial do desenvolvimento
humano” (UBERLANDIA, 2013, p. 63). Assim, para que se concretizasse a atualiza¢io dessa
proposta desde seu inicio em 2001, a Rede Municipal de Educagio contou com parcerias como
a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), mediante a instituicdo da Lei n.° 11.444, de 24
de julho de 2013, da Rede Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender no Municipio de
Uberlandia. Segundo seu Artigo 2°:
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A Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender consiste em
uma forma de atuacdo conjunta de instituicdes que desenvolvam atividades
relacionadas a Educacdo, capazes de agir em cooperagdo e de estabelecer
relagdes pautadas na autonomia, na complementaridade, na horizontalidade e
no interesse comum de contribuir para garantir o direito aos alunos a Educacgéo
publica, gratuita, laica, democratica, popular e qualificada socialmente.
(UBERLANDIA, 2013, s/p)

Percorrer a trajetoria historica referente a valorizagdo da Educacdo e da infancia a partir
do presente estudo possibilitou a percep¢ao das mudangas significativas que impulsionaram o
surgimento e a permanéncia de institui¢des infantis importantes, como creches e pré-escolas, e
também a elaboragdo de principios importantes, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Municipais (DCM’s), elaboradas entre 2018 e 2020. S3o notdrios os avangos acerca dos
conceitos de crianca ¢ de infancia, embora a ndo democratizacdo do acesso a Educac¢ao Infantil
no sistema publico ainda seja um problema, principalmente no que se refere as criancas de
familias de baixa renda, que findam por ter menos oportunidade em relagao as de nivel

socioecondmico mais elevado. Kuhlmann Jr. (2015) considerou que:

Deve-se observar que o pertencimento ao sistema educacional nao implica
necessariamente universalizar o atendimento a toda a populagdo de zero (0) a
seis (6) anos de idade. O ensino fundamental ¢ aquele obrigatério a todos, as
demais modalidades atenderiam as parcelas da populagdo que as
demandassem. (KUHLMANN JR., 2015, p. 186)

A fala do autor chama a atencao para reflexdes importantes, como pensar a Educacao
Infantil como articuladora para etapas seguintes. Por essa razdo, considera-se necessario
entender o que dizem as leis e os documentos no atual momento, referentes a pré-escola, que
abrange um grupo de criangas entre quatro e cinco anos, € como tem sido o atendimento para
esse publico.

O ensino na pré-escola passou a ser obrigatdrio a todas as criangas de quatro a cinco
anos de idade, a partir da Lei n.° 12.796/2013 que deu uma nova redagdo a LDB 9394/96. Com
1ss0, as consideradas “Criangas Pequenas” — de quatro anos a cinco anos € onze meses — devem
estar na pré-escola, ultima fase da Educacdo Infantil, de acordo com a BNCC. Isso se justifica
porque essa fase ¢ de grande importancia, pois a crianca empreende uma constante busca por
novos saberes, por independéncia, por conhecimento de si mesma, de seus pares, além da
autonomia e, necessariamente, precisa ser compreendida e respeitada, ja que cada um possui o

seu tempo de desenvolvimento e de percepcao da realidade.
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Considerar aqui o posicionamento de Kishimoto (2010) para pensar sobre a crianga e
refletir sobre os olhares necessarios sobre elas: “[...] ndo se pode planejar o curriculo sem
conhecer a crianga. E bebé? Crianga pequena? Pré-escolar? Como aprende ¢ se desenvolve?
Cada uma ¢ diferente da outra, vem de familias e grupos étnicos diferentes” (KISHIMOTO,
2010, p. 2). O que se pode considerar com a fala da autora é que a Educacdo de qualidade se
faz ao tornar a crianga protagonista de suas individualidades. E preciso conhecer a realidade de
cada um e pensar. A Educagao tem o papel de, além de ensinar, integrar o individuo a vida.

Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 22) afirmam que “[...] a Educagao principal ¢ feita
ao longo da vida, pela reelaboragdo mental e emocional das experiéncias pessoais, pela forma
de viver, pelas atitudes basicas e praticas diante de todas as situagdes pessoais”. Compreende-
se, com a fala desses autores, que, ao pensar a Pré-escola como uma fase de transigdo e de
descobertas, necessariamente se precisa comprometer com um ensino capaz de preparar a
crianga, desde a mais tenra idade, para ser um ser critico e consciente, capaz de refletir diante

de informagoes e transforma-las em conhecimentos significativos para a sua vida.
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4 COMUNICACAO, EDUCACAO E TECNOLOGIAS

4.1 As tecnologias digitais na Educacio

Ao se pensar em tecnologia, no ambito deste trabalho, apresenta-se a necessidade de se
refletir a respeito da forma como ela é compreendida no mundo atual. Para tanto, inicialmente,
recorreu-se a Goulart (2017), que defende que os termos tecnologia e técnica podem ser
pensados a partir de varias perspectivas e conclui que ndo had um consenso sobre o significado
dos termos em questdo. No entanto, esse autor faz uso dos dicionarios Michaelis (1998) e
Aurélio (2010) para criar uma distingdo entre essas duas palavras. Sendo assim, o dicionario
Michaelis (1998) conceitua o termo técnica como “[...] pormenores praticos essenciais a
execucdo perfeita de uma arte ou profissao” (MICHAELIS, 1998 apud GOULART, 2017, s/p),
enquanto em Aurélio (2010) o referido termo consta como “[...] parte material de uma arte ou
conjunto dos processos de uma arte” (AURELIO, 2010 apud GOULART, 2017, s/p). Ja a
palavra tecnologia ¢ descrita como “[...] conjunto dos processos especiais relativos a uma
determinada arte ou industria” (MICHAELIS, 1998 apud GOULART, 2017, s/p) e “[...] ciéncia
cujo objeto é a aplicagdo do conhecimento técnico e cientifico para fins industriais e
comerciais” (AURELIO, 2010, apud GOULART, 2017, s/p).

Com respeito a essa conceituacdo, Goulart (2017) destaca, ainda, que foi Tomas
Campanella® o primeiro a associar o termo técnica ao aprimoramento humano, tendo como
exemplos a invencdo da imprensa, do radio, entre outros. Goulart pontua, também, que até o
século XVIII, as tecnologias eram vistas socialmente como elementos novos, as discussoes e
as problematizagdes acerca de seu papel na sociedade ndo eram muito recorrentes, mas, apos a
referida época, elas passaram a ser vistas com mais critica e, com o advento cada vez mais
abundante de novas tecnologias, referindo-se ao radio e a televisao, por exemplo, comeca a
surgir uma preocupagdo com os rumos da sociedade nessa nova mentalidade, uma vez que, de
acordo com Goulart (2017), ela tem assumido caracteristicas mecanicistas.

De acordo com Oliveira (2008), técnica e tecnologia nada mais sdo que correspondentes
do desenvolvimento historico, sendo assim, os termos sdo complementares a medida que uma

(tecnologia) ¢ resultante do desenvolvimento da outra (técnica). Sendo assim, a tecnologia

5> Toméas Campanella foi um fildsofo renascentista italiano, poeta e tedlogo dominicano do inicio do século XVII.
A filosofia, para Campanella, € interpretar a natureza, que ¢ onde Deus colocou sua expressdo. Ver mais em:
http://www.filosofia.com.br/historia_show.php?id=66. Acesso em: 12 jul. 2020.
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precisa ser entendida a partir de sua relagdo “[...] com determinagdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais, ja que todas essas atividades humanas estdo intimamente interligadas
com o desenvolvimento das tecnologias” (OLIVEIRA, 2008, p. 2).

Portanto, pode-se diferencié-las, ao entender que, para Abbagnano (2000, p. 239), “[...]
a técnica ¢ qualquer conjunto de regras aptas a dirigir eficazmente uma atividade”, ja as
tecnologias sdo o “[...] conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a constru¢dao e a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de
atividade” (KENSKI, 2007, p. 21).

Apesar de o uso da palavra tecnologia parecer recente e estar mais presente nas ultimas
décadas, Kenski (2007, p. 15) defende que “[...] as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie
humana. Na verdade, foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais
diferenciadas tecnologias”. Assim sendo, as transformagdes e revolugdes ocorridas sdo frutos
de uma reflexdo humana ao longo de sua historia e isso evidencia que tecnologia e sociedade
sdo indissociaveis.

Considera-se, entdo, que, desde os primordios, as tecnologias se fazem presentes na vida
dos seres humanos. Ou seja, pode-se inferir que as tecnologias surgem de acordo com as
necessidades de sobrevivéncia do homem diante da Natureza. De acordo com as contribuic¢des

de Selwyn (2011),

[...] “tecnologia” é compreendida como o processo pelo qual o humano
modifica a natureza para satisfazer suas necessidades e anseios. Em um
sentido (pré-) historico, o conceito de tecnologia se refere ao uso, por
humanos, de ferramentas e técnicas para adaptar e controlar o seu meio
ambiente. O uso, por humanos, da tecnologia ¢ normalmente visto como tendo
comecado ha mais de 2 milhdes de anos atras, com a conversdo de recursos
naturais em ferramentas simples. (SELWYN, 2011, p. 14)

Para o autor, portanto, no que tange ao desenvolvimento das tecnologias, todo o seu
processo ocorreu em decorréncia da necessidade de sobrevivéncia do homem de manipular o
seu meio. E interessante, ainda, observar a fala do autor quando diz que “[...] tecnologia &,
portanto, um dos aspectos que distingue os seres humanos de outros animais” (SELWYN, 2011,
p. 14). Isso quer dizer que a diferenca entre o homem e o animal € que o primeiro ¢ capaz de
melhorar suas invengdes e refletir sobre elas, e ndo as ter simplesmente para sobrevivéncia.

No periodo da Revolugdo Industrial, no século XVIII, em razdo das necessidades

industriais e capitalistas e da ascensdo dos negoécios € que se impulsionou a criagdo de



38

tecnologias que atendessem as novas necessidades que se impunham. Desde entdo, foram
muitas as transformagoes técnicas capazes de favorecer o desenvolvimento com a utilizacao da
tecnologia da informacao e da comunicagdo, considerada um dos fatores importantes para tal
avango.

Por meio desses avangos tecnoldgicos iniciados no século XVIII e intensificados a partir
no século XIX, no século XX, chega-se a uma “utopia tecnologica” definida como a “[...] ideia
de que a tecnologia pode representar a resolugdo de todos os problemas de ordem social,
politica, econdmica ou educacional” (GOULART, 2017, s/p).

J& as ultimas décadas do século XX e as primeiras do século XXI t€ém sido marcadas
por muitos desafios com a presenca de diversas tecnologias em todos os setores de
conhecimento, e tem-se tornado tema fundamental para os cientistas e filésofos (OLIVEIRA,
2008). Nota-se o despontar dessas tecnologias, que estdo cada vez mais presentes na vida das
pessoas, com avangos tecnoldgicos, pelas quais se dispde de aparelhos sofisticados e que se
convergem. Por meio da convergéncia digital, ¢ possivel o acesso a informagoes,
independentemente do lugar e da hora em que se modifica a forma de interagdo e de
comunicagao das pessoas.

Dessa forma, com computadores, celulares e smartphones, maquinas cada vez mais
sofisticadas ao alcance da mao, o que chama a atengao € o uso desses recursos feito por criangas
cada vez mais cedo. A tecnologia tem influenciado o cotidiano das pessoas, € 0 que se presencia,
nos dias atuais, € que criangas e jovens crescem envolvidos pelas tecnologias digitais que sao
caracterizadas por Gewehr (2016, p. 25) como aquelas que possibilitaram “[...] processar
qualquer informacao, o que provocou mudancas radicais na vida das pessoas, principalmente
no que se refere a comunicagao instantanea e a busca por informagdes”. Nesse sentido, Selwyn
(2011) discute que as tecnologias digitais sdo pensadas para flexibilizarem e agilizarem o
desenvolvimento de atividades, principalmente, por possuirem um carater mais exato e eficiente
que outros métodos, sendo associadas, assim, como formas melhoradas de executar tarefas.

Sendo assim, com base nos escritos de Gewehr (2016), pode-se apontar as mudangas no
vocabuldrio da sociedade em que as tecnologias foram propostas, novos conceitos.
Inicialmente, as Tecnologias de Informagdo e de Comunicagdo eram conhecidas como (TIC’s),
caracterizadas pelo uso de tecnologias como Informatica e Telecomunicagdes. Atualmente,

surge um novo conceito, Tecnologias Digitais de Informacgao e Comunicacao, as (TDIC’s), que,
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segundo Gewehr (2016, p. 25), “[...] englobam uma tecnologia mais avangada, a digital”, ao
permitirem acesso instantaneo a qualquer tipo de informagao e de comunicacao.

Por entender essa diferenca e ter como proposta explorar e discutir o uso das videoaulas,
neste trabalho, recorreu-se as TDIC’s para poder entender os efeitos delas no processo de
ensino-aprendizagem na rede municipal da cidade de Uberlandia — MG.

Quanto aos termos informagdo e comunicagdo, nos quais as TDIC’s se fundamentam,
em alguns casos, estes sao tratados como equivalentes, em consonancia com Kaplun (1998, p.
57), que afirma ser comunicagio “[...]Jo processo pelo qual um individuo entra em cooperagio
mental com outro, até que ambos alcancem uma consciéncia comum”. Ja a palavra informacao,
“[...] ao contrario, ¢ qualquer transmissdo unilateral de mensagens de um emissor a um
receptor” (KAPLUN, 1998, p. 57)’.

No que tange a esses conceitos, Valente (2014) completa:

Por mais que a comunicagdo seja baseada no modelo interacional do dialogo
e da interacdo entre sujeitos [sistema emissor/receptor], o conhecimento que
cada individuo constréi € produto do processamento, da inter-relacdo entre
interpretar e compreender a informagdo que recebe. O conhecimento ¢ fruto
do significado que ¢ atribuido e representado na mente de cada individuo, com
base nas informagdes advindas do meio em que ele vive. E algo construido
por cada um. (VALENTE, 2014, p. 143)

Conforme o autor, as TDIC’s podem estar interligadas por meio de redes e/ou da internet
e isso faz com que elas constituam um forte meio para troca de informagdes e para a realizagao
de varias atividades, que necessitem de interacdo ou ndo. Contribuem, ainda, para a resolugdo
de problemas ou mesmo como auxilio na execu¢do de tarefas complexas, ou, seja, as novas
tecnologias compreendidas nas TDIC’s sdo capazes de trazer diversos tipos de contribuigdes e
melhorias aos ambientes em que sdo aplicadas.

Por fim, as tecnologias, compreendidas como “[...] parte das forgas produtivas, sdo
materializa¢dao da inteligéncia humana” (OLIVEIRA 2008, p. 10). Levar em consideragao o
meio social em que as tecnologias estdo envolvidas e a sua finalidade para o homem leva a
compreensdo da importancia da Educagdo frente as tecnologias, que contribuem para a
formagao integral do individuo. Gémez (2002) entende que essas novas tecnologias, a0 mesmo

tempo em que abrem possibilidades para um intercambio eficiente e variado de conhecimentos,

¢ Tradugdo livre desta pesquisadora.
7 Tradugdo livre desta pesquisadora.
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evidenciam também uma preocupacao, uma vez que, ao serem considerados varios beneficios
e promessas de desenvolvimento por meio das TDIC’s, mais esferas sociais sdo atingidas, com

a necessidade de mais cautela no tratamento dessas novas tecnologias.

4.2 Compreendendo a triade possivel e necessaria

Com o advento das tecnologias na sociedade, a partir do século XX, a Educagdo também
se transforma e esses novos aparelhos tecnologicos vao, cada vez mais, se unindo a Educagao,
renovando e trazendo novos caminhos para se pensar o processo ensino-aprendizagem. A vista
disso, neste trabalho, levou-se em consideracdo o conceito de triade discutido por Gémez
(2002). Esse autor considera que “[...] a triade Comunica¢do, Educa¢do e Novas Tecnologias
resume uma das problematicas substantivas do novo milénio” (GOMEZ, 2002, p. 57). Ainda
de acordo com ele, com o avango das tecnologias, suas multiplas funcionalidades constituem
um desafio para comunicadores, educadores, democracia e para cultura desse novo contexto.

“A pergunta-chave ndo ¢ mais sobre se sdo ou ndo desejdveis as novas tecnologias, no
campo educativo € comunicativo, mas sobre os modos especificos de incorporacdo da
tecnologia nestas e em outras esferas da vida” (GOMEZ, 2002, p. 58).

Todavia, Gomez (2002) ainda considera que ¢ preciso pensar as tecnologias
criticamente e criar estratégias capazes de aproveitar seu potencial para finalidades e
necessidades dos individuos. Pontua que “[...] as novas tecnologias de informag¢ao apresentam
um desafio substantivo e ndo simplesmente instrumental ou de modernizagdo a Educacdo e a
comunicagio” (GOMEZ, 2002, p. 57).

Ao fomentar as discussdes acerca da triade proposta por Gomez (2002), ¢ necessario,
inicialmente, entender como se associam e, para tanto, buscou-se fundamento em Goémez
(2002) e em Citelli (2010). Este tltimo entende que o processo de educar pode ser resumido em
“[...] transformar, criar mundividéncias®, desenvolver competéncias, facultar a constitui¢io de
pontos de vista, de inteligibilidades acerca dos fendomenos que circundam os homens e a
Historia” (CITELLI, 2010, p. 74).

Para Citelli (2010), nesse processo de educar, o objetivo principal ndo estd no ensino,
mas no aprendizado, culmina na cultura dos educandos e adapta os processos, levando em

considera¢do os vinculos anteriores com a Educacdo e com a comunicagdo. Dessa forma,

8 Mundividéncias = visdes de mundo.
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estimula “[...] a associagdo, a formulagdo de hipdteses, a abstragdo, a exploragio” (GOMEZ,
2002, p. 67), competéncias que exigem um desenvolvimento conjunto de interacdo entre a
Comunicagao, a Educacao e as novas Tecnologias.

A Comunicagao, por sua vez, para Citelli (2010), tem tomado, cada vez mais, dimensdes
estratégicas e, com um mundo mais tecnoldgico, as dependéncias das redes sociais, do transito
de informagdes e do compartilhamento de conhecimento estdo cada vez mais presentes na
sociedade, portanto, hd uma necessidade de ampliar os fazeres educativos para que, com o uso
de suas potencialidades, possa-se articular os processos de ensino-aprendizagem com a
sociedade como um todo. Como aduz Gomez (2002, p. 58), “[...] nunca como agora o aparato
tecnologico, sempre presente ao longo da Historia, havia desafiado tanto os diversos campos
disciplinares e condicionado tdo profundamente o acontecer cotidiano das sociedades, os
grupos e os individuos”.

Pensar a comunicagdo frente ao que se espera na Educacido ¢ o que Kaplun (1998)
considera que seja capaz de compartilhar saberes, ndo apenas para informar ou transmitir
contetidos e modificar comportamentos. O autor “entende que ¢ preciso recuperar o significado
original de comunicacdo. Comunicar ndo ¢ transmitir, comunicar ¢ colocar em comum,
compartilhar” (KAPLUN, 1998, p. 150). Para ele, usar as palavras “comunicar” ¢ “informar”
como equivalentes na Educagdo torna essa Educacdo autoritdria e deixa de considerar as
contribui¢des, cooperagdes e interpretagdes trazidas pelo aluno (KAPLUN, 1998).

Por conseguinte, consciente do fato de que as TDIC’s foram responsaveis por mudangas
frente a Comunicacdo, Educacdo e Novas Tecnologias, Kenski (2007, p. 34) cita a internet
como um “[...] espago possivel de interacdo e de articulacdo de todas as pessoas conectadas
com tudo o que existe no espaco digital, o ciberespaco”. Por reconhecer esse espago ocupado
pelas novas tecnologias, Citelli (2010) entende que a comunicagdo ocupa um lugar central e
pode incluir-se nos campos afetivo, politico, social, cultural e educacional, por exemplo. Dessa
forma, cria-se um universo dotado de novas maneiras de relacionamentos humanos. Assim, ndo
basta identificar a presenga da comunicacdo nos processos de ensino-aprendizagem, mas ¢
necessario discutir e entender como fazer com que essa triade realmente funcione no interior
dos processos educacionais.

A interlocu¢ao entre Comunicag¢do, Educagdo e Novas Tecnologias abre novos
caminhos, mas, como assevera Gomez (2002), esses novos caminhos direcionados pelas

tecnologias digitais suscitam uma transformagdo na Educagdo e ndo somente na forma de
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educar. Diante disso, educadores, educandos, administradores e autoridades precisam rever o
processo educativo e ndo apenas adapta-lo para ser mais tecnologico.

Nessa racionalidade, o processo educativo requer mudangas, ha uma necessidade de
reestruturacao das situagdes, dos conteudos, das formas de interacdo e de toda a orientagao
pedagdgica. Para Citelli (2010), € necessario que sejam construidas politicas de comunicagao e
Educacdo, a fim de que o funcionamento da triade seja efetivo e positivo. O autor assevera

ainda que:

Construir programas e projetos na area da educomunicagdo implica refletir
acerca das politicas mais gerais que regem o d&mbito da comunicacdo e o da
Educacdo. Vivemos em um pais com sofisticado aparato midiatico, cujo
escopo legal continua aguardando debate acerca dos marcos regulatorios que
garantam, ao mesmo tempo, liberdade de expressdao, responsabilidade no
transito das informacgdes, atendimento dos interesses da vida associada. As
pressdes e conveniéncias da chamada induastria cultural, muitas delas
abrigadas sob esgar¢ado manto sagrado que tremula ira ao simples lembrete
de que as midias devem atender a propdsitos sociais, € ndo apenas das
empresas de comunicagdo, configuram um quadro a espera de mudangas.
(CITELLL, 2010, p. 78)

Portanto, ainda de acordo com Citelli (2010), h4& uma necessidade de a triade
Comunica¢do, Educacdo e Novas Tecnologias estar em sala de aula, para tanto, ¢ necessario
questionar quais os modos pelos quais as tecnologias adentram o processo ensino-
aprendizagem. E necessario considerar que essas tecnologias, como computadores, televisio,
internet, por exemplo, ja estdo presentes em todos os aspectos da vida social, tanto dos
educandos quanto dos educadores e gestores. Dessa forma, a urgéncia desse momento nao esta
em facilitar ou levar a tecnologia para dentro das escolas, mas discutir a forma como sdo
utilizadas nesse espago (CITELLI, 2010).

O referido autor defende, ainda, que “[...] o lugar das tecnologias na escola [...] deve ser
aquele voltado aos interesses de uma Educacdo anteriormente definida como emancipadora,
capaz de facultar autonomia de pesquisa e, sobretudo, reconhecimento do sujeito no mundo”
(CITELLIL, 2010, p. 82); € necessario, para tanto, pensar a Comunicagdo e as Tecnologias de

forma que cumpram sua devida finalidade quando associadas a Educacao.
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4.3 Alfabetizacio midiatica

A Alfabetiza¢io Midiatica, ou Letramento midiatico’, tem se tornado um assunto que
suscita frequentes debates e, em decorréncia dos novos ambientes de aprendizagem no século
XX, estudos acerca do vinculo comunicacao-Educacdo se intensificaram. Estes foram
impulsionados pelos avangos tecnologicos de comunicagdo em massa, bem como da televisao
e do radio, do computador e, posteriormente, com a era das redes, internet e dos recursos de
convergéncia, o que ocasionou profundas transformagdes nas praticas escolares.

Em meados da década de 1970, a partir das recomendagdes da Unesco acerca do
crescimento da midia, associada a outros organismos internacionais, segundo Druetta (2014, p.
127), “[...] procuram posicionar a Educacdo dentro do processo de globaliza¢do, mas também
no marco de um conceito inovador: o da sociedade do conhecimento”. Apds o surgimento dos
processos de digitalizagdo, ocorreu uma mudanga de pensamento acerca da Educagdo, pois a
sociedade comegou a deixar para tras modelos de sociedades industriais e passou a ser a
sociedade do conhecimento, pelo uso que se faz da informacao.

De acordo com essa autora, o desenvolvimento de habilidades dos individuos para lidar
com esses novos recursos tornou-se necessario para fazer frente as necessidades econdmicas e
sociais. Portanto, cabe pensar o letramento digital como capaz de contribuir para a formagao do
individuo critico, reflexivo, para o desenvolvimento humano e social frente aos meios de
comunicagao

Muitas vezes, os conceitos “alfabetizar” e “letrar” se mesclam e se confundem. No
entanto, Pereira (2017) considera que letrar € colocar o individuo em contato com os distintos
usos da escrita na sociedade. Ao se buscar a definicdo da palavra “alfabetizacdo”, pode-se
perceber que considera-la como uma forma restrita de aprendizagem do sistema da escrita ¢
inadequado. Essa conceituagao foi ampliada porque “ja ndo basta aprender a ler e a escrever, ¢
necessario mais que isso para ir além da alfabetizagao” (PEREIRA, 2017, p. 15).

Isto posto, para Magda Soares (1998, p. 47 apud FRADE, 2017, p. 60), “[...] a
alfabetizagdo e o letramento caminham juntos”. Essa autora considera que o letramento se
configura “[...] como estado ou condi¢do de quem nao apenas sabe ler ou escrever, mas cultiva

as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 1998, p. 47 apud FRADE, 2017, p. 60).

? “Letramento digital, ou letramento midiatico, implica tanto a apropriagdo de uma tecnologia, quanto o exercicio
efetivo das praticas de escrita que circulam no meio digital” (FRADE, 2017, p. 60).
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Segundo a autora, ocorre alfabetizagdo na perspectiva do letramento quando o sujeito consegue
fazer uso da leitura e da escrita em seu cotidiano, nos ambitos pessoal, familiar, social e
profissional, torna-se algo de extrema relevancia para a sobrevivéncia e para a participacao em
sociedade, ultrapassa a ideia de ser apenas uma técnica. Sendo assim, ¢ diante do momento em
que a midia, em suas multiplas manifestagdes, desafia a Educacdo do século XXI, surge a
necessidade da alfabetizagdo digital que pode ser entendida como “[...] a capacidade de entender
e, sobretudo, de avaliar e de integrar informag¢ao em multiplos formatos, através do computador
e da internet” (GILSTER, 1997 apud APARICI, 2014, p. 193).

Saber apenas um c6digo ou uma técnica da midia digital ndo € suficiente, a alfabetizagao
deve visar a preparar individuos criticos, contestadores daquilo que acessam, criadores de
conteudo, que sejam capazes de exercitar a cidadania por meio do conhecimento. Frade (2017,
p. 61) pontua: “[...] para participar das praticas sociais que envolvem a cultura escrita, sdo
exigidos percepgdes, conhecimentos, valores e sociabilidades proprias de um tempo de grande
disseminagdo dessa cultura, sempre em movimento, sempre acrescida de novos usos e fungdes”.

Dessa forma, fica notdria a necessidade de se considerarem habilidades correlatas ao
uso das tecnologias da comunica¢do e da informag¢do. O momento ¢ desafiador e exige
mudanga, a escola e os educadores, necessariamente, precisam conscientizar-se disso e associar
aos saberes escolares a alfabetizacdo midiatica desde a mais tenra idade, uma vez que esta
contribui para a solucao de problemas como a exclusao digital ou o analfabetismo, frente a uma
realidade cada vez mais tecnologica e globalizada.

Quanto a inser¢do das novas tecnologias na Educa¢do, € necessario um saber capaz de
enfatizar o descobrir, o investigar, ter curiosidade, capaz de oferecer conhecimentos sobre o

mundo que cerca o individuo.

As mudancas na Educagdo dependem, em primeiro lugar, de termos
educadores maduros intelectualmente, pessoas curiosas, entusiasmadas,
abertas, que saibam motivar ¢ dialogar. Pessoas com as quais valha a pena
entrar em contato, porque desse contato saimos enriquecidos. (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 25)

Isso posto, ao se pensar a alfabetizagdo mididtica e informacional no sistema
educacional, deve-se destacar que ela faz parte, a partir de 1990, das politicas propostas pela
Organizagao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (WILSON et al., 2013).
Segundo Dalmaz e Hild (2018),
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O enfoque educacional nas politicas de desenvolvimento passou a ser
defendido com prioridade estratégica para formagdo de habilidades e
competéncias, isso para atender as novas exigéncias da mundializagdo do
capital, sendo o investimento na Educagdo Basica uma de suas principais
estratégias para ajudar a romper com o ciclo da pobreza. (DALMAZ; HILD,
2018, s/p)

O marco importante foi a realizagdo de Foruns, em 2013, em Abuja, capital federal da
Nigéria e, em 2016, no Brasil, que teve como tema: “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional:
novos paradigmas para o didlogo intercultural”. Anterior a eles, cabe salientar a Declaragdo de
Griinwald (1982) e a Declaracdo de Alexandria (2005). As declaragdes e agendas, segundo
Dalmaz e Hild (2018), j& apontavam para a necessidade de convergéncia de diferentes midias
e de sua utilizagdo holistica na Educacdo, como meio de “capacitar milhdes de jovens”
(WILSON et al., 2013, p. 11)

A Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (AMI)!® é compreendida, de acordo com
Wilson ef al. (2013) e Unesco (2016), como a incorporagdo de conhecimentos sobre a midia e
sobre as tecnologias e auxilia os cidadaos em tomadas de decisdes mais informadas e
conscientes. A AMI tem como estratégia central que os proprios professores sejam
alfabetizados em midia e em informacao, para que alcancem o efeito multiplicador.

O documento (WILSON et al., 2013, p. 17) refor¢a que, ao educar os alunos para se
alfabetizarem em midia e em informacao, os professores estariam cumprindo “seu papel de
defensores de uma cidadania bem informada e racional”, além de descolar o foco central do
professor para a figura do aprendiz.

O atual momento exige uma Educagdo em que o aluno seja capaz de ultrapassar o papel
de apenas escutar, ler, decorar os ensinamentos. E preciso que professores e alunos elaborem
conhecimentos com autonomia. Se antes alfabetizar dizia respeito a aprender a técnica de ler e
escrever, a chamada sociedade da informagdo ou era do conhecimento torna importante uma
Educacao capaz de enxergar a crianga como protagonista da aprendizagem, como um ser social.

Como considera Fofonca (2011):

E sabido que os saberes de leitura, escrita e dominio do calculo continuam
sendo procedimentos iniciais na vida das pessoas, haja vista sdo habilidades
primarias para a cidadania, no entanto, o que se discute ¢ que perdem o sentido

19 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000220418/PDF/220418por.pdf.multi. Acesso em: 10
mar. 2020.
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e acabam por se efetuar enquanto apenas habilidades primarias. O que se
resulta desta discussdo ¢ que para a construgdo de saberes na sociedade
liquido-moderna necessitamos compreender que as fontes destes saberes sao
inimeras ¢ ndo advém somente da Educagdo formal. (FOFONCA, 2011, p. 5)

Cabe, portanto, ressaltar que, em uma realidade em que as tecnologias estdo no
cotidiano, € necessario garantir o aprendizado e o dominio dos co6digos que permitam acessar a
maquina e usufruir dela significativamente nas aulas. Dessa forma, o ensino sera inovador e
desafiador, seus conteudos e objetos serdo significativos para quem aprende.

Coscarelli e Ribeiro (2017) pontuam:

E ai que estd uma das vantagens de se usar o computador em sala de aula.
Cada momento da situagdo de aprendizagem requer uma estratégia diferente,
e o computador pode ser Gtil em varias dessas ocasides, bastando para isso que
o professor planeje atividades, mais dirigidas ou menos, conforme o momento.
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2017, p. 27)

O professor sempre tera um papel fundamental no processo escolar de ensino-
aprendizagem, e as novas tecnologias serdo recursos que contribuirdo com esse processo. Nesse
ambito, entender a importincia de envolver as tecnologias digitais no cotidiano dos alunos,
desde a Educacao Infantil, de modo que seja proporcionada a comunicacao entre seus muros e
o mundo exterior, nas salas de aula e diferentes espagos escolares, ¢ também mediar a
construgao de conhecimentos significativos diante de tantas informagdes que sao oferecidas por

meio da midia, possibilitando, assim, a integracdo social do aprendiz.

4.4 Audiovisuais e Educacao

O ensino, no contexto escolar, exige, cada vez mais, a utilizacdo de recursos diversos
capazes de auxiliar melhor o processo ensino-aprendizagem, um ensino que nao seja pautado
apenas no livro didatico, mas também baseado no uso das tecnologias de informagdo e de
comunicac¢do. As instituicdes escolares enfrentam o desafio de educar a nova geragdo, ajuda-la
a interessar-se por algo que seja criativo, atraente e significativo para os estudantes que
nasceram em meio as tecnologias e as midias digitais e possuem formas diferentes e especificas
de ver o mundo.

Nos dias atuais, o acesso a informacgao ¢ cada vez mais intenso e sua disseminacao €

rapida, seja por meio da televisdo, da internet, do radio e de muitos outros recursos disponiveis.
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A questdo que se busca compreender ¢ que, em meio a tantas possibilidades de acesso a
informacdo, como podemos utilizar esses recursos para aprender, ensinar, interpreta-los,
classifica-los, tendo em vista que o que se sabe ¢ que ainda existem muitos problemas
relacionados ao uso, a conectividade e ao acesso a esse conhecimento.

Eles evoluem a cada dia, mas nem sempre favorecem a todos, o que ocasiona
desigualdades e exclusdes. Por intermédio dessa reflexao, considera-se importante dar enfoque
aos audiovisuais, uma vez que o atual cenario de pandemia do Coronavirus (COVID-19) impos
atodos, em carater emergencial, reinventar formas de prover o ensino sem perder sua qualidade.
E as tecnologias de informacao ¢ comunicagdo (TIC’s) tornaram-se ainda mais fundamentais
ao ensino, 0 que torna necessario compreendé-las em sua trajetdria historica e perceber que o

uso de audiovisuais pensados com finalidades educativas nao € recente.

4.5 Historico

Conforme os estudos teoricos realizados para esta pesquisa, destacam-se autores como
Morettin (1995), Duarte e Alegria (2008), Ferreira (2010), Santos (2018), Comolli (2008),
Hagemeyer (2012) que se dedicaram a esclarecer como as tecnologias educativas e, mais
precisamente, os audiovisuais com finalidades educativas, foco deste trabalho, evoluiram ao
longo dos anos em todo o mundo, inclusive no Brasil. Nota-se que foram varios os

questionamentos quando se tratava da linguagem audiovisual. Ren6 (2011) observa:

As producdes audiovisuais sdo construidas por meio de uma linguagem
propria, a qual € constituida por diversas possibilidades artisticas, estéticas.
Nao se limita somente as linguagens tradicionais, como a oral e a escrita. A
linguagem audiovisual vai mais além, trazendo a arte recursos como a
movimentacdo de camera, o enquadramento, os angulos de tomada, a
velocidade da captagdo, a musica, o cenario, o siléncio, assim como os
resultados obtidos com a montagem audiovisual, em seus diversos métodos.

(RENO, 2011, p. 38)

Depois da criagdo do cinema, foram impulsionados estudos quanto ao potencial
pedagogico e com possibilidades de novas formas de aprendizagem. Com uma linguagem
proxima a do teatro, o cinema surgiu. O inicio do século XX foi marcado como importante
momento para os estudos e discursos envolvendo os audiovisuais na Educagdo e o conceito de

cinema como linguagem audiovisual. Na Inglaterra, nesse mesmo século, uma proposta de
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cinema narrativo de Griffith trazia consigo um projeto de Educacdo das massas. “Do outro lado
do Atlantico, D.W. Griffith ajudou a lancar as bases do cinema narrativo, em uma perspectiva
ndo menos pedagogica do que a do cinema documental europeu”. Na ideia de fazer uso da
producao cinematografica para alavancar o processo civilizador e formar moralmente os povos,
a proposta contribuiu e se tornou base para essa relagdo entre educacdo e cinema em muitos
paises, inclusive no Brasil.

De acordo com Rend (2011, p. 46), foi “por meio de um sistema estético de camera
imovel e cendrio unico que o cinema se langcou como um registro que oferecia ao espectador
uma estética de palco, inclusive, numa sequéncia narrativa semelhante”. Todavia, com o tempo,
tornou-se necessario “para atender ao desenvolvimento criativo de seus produtores, criar planos
diferentes de tomada que ampliassem a construcio da histéria” (RENO, 2011, p. 46); uma delas,
segundo o autor, foi a jun¢do dos diversos fragmentos de planos e considerar um primeiro sinal
do surgimento da montagem (RENO, 2011). Desde entfio, tornou-se essencial na construgdo
das narrativas e transformou, definitivamente, as formas de representar o mundo, uma realidade
nunca vista.

A imagem ¢ capaz de representar a realidade social de uma época e, conforme
Hagemeyer (2012), as imagens revelam “seres humanos, seus valores em disputa,
comportamentos em mudanca, sua sociabilidade em cena, as manifestagdes de suas crengas,
supersticoes, utopias.” Segundo esse mesmo autor, tal como o tedrico do cinema, o historiador
também fica atento a maneira como as imagens audiovisuais sdo remodeladas historicamente,
isso porque, “[...] enquanto um vé o fotograma como instantdneo paralisado no tempo, o outro
observa o momento histdrico capturado” (HAGEMEYER, 2012, s/p).

O surgimento do cinema proporcionou ver o mundo de outra forma, a histéria
representada e a evolugcdo de uma sociedade jamais vista apenas nos escritos, “[...] O mundo
cotidiano das ‘pessoas comuns’, registrado através da imagem viva das ruas, das fabricas, da
producdo agricola, dos cabarés, das guerras” (HAGEMEYER, 2012, s/p), pois o que se tinha
até aquele momento era a imagem estatica, uma vez que ja existia também a fotografia. O filme
¢ uma parte importante, uma rica fonte de informagdes sociais, as imagens e os sons contribuem
para o entendimento das variadas formas de vida, um filme leva a compreensdo da expressao
ideoldgica, dependendo da forma pela qual € narrado e produzido pelos seus idealizadores.

Aqui no Brasil, desde 1895, o uso de imagens, de fotografias e de ilustragdes ja era

auxiliar do ensino, primeiro com o uso da lanterna magica e depois com a chegada do
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cinematografo, que, segundo Duarte e Alegria (2008, p. 62), “[...] veio somar-se a essa
tendéncia, como promessa para tornar as ligdes mais interessantes e eficazes”. Foi entdo que a
cinematografia foi pensada como meio formador, pesquisadores se preocuparam em
compreendé-la como potencial pedagogico e de aprendizagem, mas que carecia de muitos
estudos e pesquisas.

A relagdo entre cinema e Educagdo, no Brasil, contou com o pioneirismo de Roquette-
Pinto que, no ano de 1910, com o emprego do cinema no ensino e de pesquisa cientifica, iniciou
uma filmoteca do Museu Nacional, de carater cientifico e pedagdgico. A filmoteca foi
enriquecida com a produgdo brasileira de filmes produzidos, inclusive, pelo seu proprio
idealizador. Em 1912, Roquette-Pinto trouxe de Rondonia os primeiros filmes, tirados por ele
dos indios Nambiquaras, peliculas que foram projetadas no saldo de conferéncia do museu, em
1913. Depois desses acontecimentos, muitos outros estudos e investimentos foram surgindo
para garantir o €xito e organizacao quanto ao uso do cinema educativo. (ROQUETTE-PINTO,
2002).

Ainda levou um tempo para que surgissem apostas no poder da midia, primeiro para
fins instrucionais. Em 1920, iniciou-se um periodo em que se estabeleceu um discurso social
sobre cinema, e o filme educativo e o uso da midia para fins instrucionais ganhou forga em
1923, criado pelo “Departamento de Instru¢dao Visual (DVI), pela National Education
Associaton (NEA) nos Estados Unidos” (SANTOS, 2018, p. 189). De acordo com a autora,
foram diversos questionamentos e estudos importantes naquela década a respeito de uma
Educagao, isso pois o termo “educacional invocava a necessidade de que o foco de todo e
qualquer processo que se utilizasse de tecnologias para a Educagdo deveria ser, em esséncia, o
processo educativo, a agdo de ensinar e aprender, e ndo a instru¢do” (SANTOS, 2018, p. 187).

Nos anos seguintes, de acordo com Santos (2018), a producdo de materiais audiovisuais
ganhou ainda mais forca, pois, em 1940, com a necessidade de instru¢do rapida por causa da
Segunda Guerra Mundial, “[...] o Governo apoiou e investiu macicamente na criacdo de um
departamento voltado para a produ¢do de materiais audiovisuais direcionados a essa demanda”
(SANTOS, 2018, p. 190). Os audiovisuais para fins educacionais passaram a ser focos das
pesquisas e estudos da época (SANTOS, 2018).

Em um periodo marcado por muitas iniciativas, tornou-se significativo o uso do filme

na Educag¢do, mas também uma preocupagdo com o conteudo e a influéncia deles no
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comportamento ¢ nos habitos das pessoas. Desde que os discursos sociais sobre o cinema € o

filme educativo se estabeleceram, em 1920,

Virios paises organizavam-se servicos oficiais, de censura cinematografica,
surgiram os primeiros estudos de metodologias para o uso do cinema em sala
de aula e as primeiras pesquisas académicas, sobre o efeito do filme na
instru¢do e na formagdo do carater das criangas, adolescentes e¢ adultos.
(DUARTE; ALEGRIA, 2008, p. 64)

Os educadores dessa época ndo mediram esforgos para que os audiovisuais fossem
reconhecidos, pois acreditavam ser uma solu¢ao para a Educagdo e para superar a falta de
comunicagdo entre as pessoas com o resto do mundo. Cabe destacar uma conquista decorrente
dos esforgos dos educadores brasileiros: eles seguiram engajados na luta para conquistar a
cinematografia educativa no Pais. Diante disso, o Governo provisorio de Getulio Vargas
assinou o Decreto n.® 21.240, em abril de 1932, cujo texto era constituido por conquistas e por
beneficios, dentre os quais estdo: “O reconhecimento da importancia e da aceitagdo social do
filme, bem como a identificagdo do cinema como um recurso de comunicacao estratégico para
a Educacdo nacional, capaz de atingir, de uma s6 vez um grande volume de pessoas, inclusive
os analfabetos” (DUARTE; ALEGRIA, 2008, p. 67).

O meio cinematografico teve sua vocagdao pedagodgica reconhecida, ndo havia mais
duavidas de que a relagdo entre cinema e Educacao seria capaz de contribuir para a informagao
e o aprendizado. O manifesto dos pioneiros, também em 1932, da Educagao Nova, que “[...]
apontava que a escola deveria utilizar, com maior amplitude possivel, todos os recursos
audiovisuais” (RUPP, 2016, p. 15). Segundo a autora, outro acontecimento que merece
destaque foi a criacdo do Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE), em 1936. “[...]
Destinado a promover e orientar a utilizacdo da cinematografia, especialmente como processo
auxiliar do ensino, e ainda como meio de Educagao popular em geral” (BRASIL, 1937, s/p).

De acordo com Rupp (2016), o antropdlogo Roquete Pinto foi o pioneiro na radiodifusao
no pais e idealizador do projeto INCE - Instituto Nacional de Cinema Educativo, juntamente
com o Cineasta Humberto Mauro, que foi convidado por ele para ser seu parceiro no projeto.
“[...] Considerado o precursor do cinema educativo no Brasil, o INCE inseriu o audiovisual em
sala de aula de forma oficial” (RUPP, 2016, p. 16). Ele foi incluido definitivamente no quadro
de servicos publicos em 1937, além de documentar todas as atividades brasileiras em ciéncia,

Educagao, cultura e de carater popular. Segundo a autora, em 1966, por incertezas e por falta
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de investimentos na produc¢do cinematografica industrial, o INCE deixou de existir e se integrou
ao Instituto Nacional de Cinema (INC), por meio do Decreto-Lei n.° 43 de 1966.
Ainda de acordo com Rupp (2016), o Brasil foi

[...] o primeiro pais da América Latina a ter uma emissora de televisdo —a TV
Tupi, inaugurada em setembro de 1950 por Assis Chateaubriand. Em 1951,
Sao Paulo e Rio de Janeiro ja contavam com cerca de sete mil aparelhos de
TV. Dai em diante, os televisores chegariam a quase todas as casas brasileiras.
(RUPP, 2016, p. 14-15)

Hoje, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) continua analisou 71,7 milhdes de
domicilios permanentes e, desse total, a televisdo chega a 69,2 milhdes das residéncias (96,4%),
sendo que 2,6 milhdes (3,6%) ndo possuem aparelho de TV (IBGE, 2019). De acordo com as
colocacdes de Gomes (2008, p. 480), “[...] se levarmos em conta que a televisdo, presente em
mais de 90% dos lares brasileiros, exerce grande influéncia no modo como lemos e conhecemos
o mundo”, seria importante que esses recursos tivessem qualidade pedagogica e fossem
explorados e pensados nos alunos nao como passivos e, sim, como participativos e interativos.

Um dos avancos importantes que também merece destaque € a transmissdo via satélite.
Segundo Coutinho (2006, p. 35), o Brasil, em 1965, conquistou o satélite de comunicagdo que
“ampliou consideravelmente a transmissdao de sinais de televisdo e de telefonia”. Segundo a
autora, embora tenha sido um processo bastante conturbado e sustentado pelo regime militar
que governava o pais, o satélite avancado de comunicagdes interdisciplinares tinha propdsitos
grandiosos, visava a integrar em escala nacional o ensino basico (COUTINHO, 2006).

Desde entdo, os estudos sobre narrativas audiovisuais voltados a Educacao ganharam
forgas, até a chegada das Novas Tecnologias de Informagao e Comunicacao (NTIC), na década
de 1980, com a “[...] a insercdo do computador no processo ensino-aprendizagem de contetidos
curriculares de todos os niveis e modalidades de Educacdo” (VALENTE, 1999, p. 11). Os
computadores, como auxiliares ao processo ensino-aprendizagem, ganham ainda mais
significado em 1990, quando se conectam a redes capazes de uma Educagao em contato com o
mundo, com a presenca da televisdo na maioria dos lares brasileiros e com materiais
audiovisuais diversos oferecidos pelo mercado. Ferrés (1998) explica que existe uma distingdo
entre o audiovisual como meio ou recurso tecnoldgico que, muitas vezes, € utilizado em salas

de aula sem muita compreensao ou codificacdo. Ele faz parte de uma grande evolug¢ao, mas nao
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se pode esquecer que a linguagem audiovisual sempre se origina da realidade. E a linguagem ¢
parte das nossas histdrias e vivéncias cotidianas.

Soares e Brennand (2017) explicam que:

O atual contexto educacional ndo pode prescindir da utilizagdo dos recursos
midiaticos disponiveis. O facil acesso as redes de comunicagdo afeta a
atividade educativa, cujos pressupostos ainda estdo balizados no contexto
familiar e cultural. As trocas feitas pelos aprendentes nas redes sociais
modificam a sua socializacdo, promovendo mudangas no processo de
constru¢do de sua identidade, ambiente escolar, além da facilidade com que
se integra as redes sociais. (SOARES; BRENNAND, 2017, p. 91)

As tecnologias da informagdo e comunicagdo, bem como a televisdo, se tornaram
presentes em todos os espacos do planeta. Comolli (2008, p. 12) denomina de “‘Mondial
Market’ das imagens e dos sons, que propde um mundo como cena em modo de usar”. A partir
da disseminacdo da televisdo no mundo, tanto espectadores como os sujeitos filmados passaram
a conviver com determinagdes de tipos de comportamentos e alienacao, imposigdes, tudo isso
pensado pelos grandes proprietarios das midias audiovisuais. Se tornaram cada vez dependentes
das forgas politicas, econdmicas e dos desafios ideologicos tanto quanto das performances
tecnologicas (COMOLLI, 2008). Comolli (2008), ao considerar o documentério e o controle,

fala de cinema que vai ao encontro do mundo, e continua a dizer que:

Quem faz documentario faz ou deveria fazé-lo por for¢a de um engajamento
no mundo, por uma vontade prdpria, e ndo movido pelos lucros materiais ou
simbdlicos oferecidos pelas mercadorias audiovisuais, pelo prestigio ou,
ainda, pelo egocentrismo “artistico” hipnotizado pelo mito do génio criador.
(COMOLLI, 2008, p. 36)

A fala do autor nos leva a compreensao da importancia dos audiovisuais para além dos
produtos que os compdem, pois, por meio deles, contribuimos para a transformagdo do outro
que assiste, ou seja, o espectador ou o aluno. As DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil evidenciam que “[...] possibilitem a utilizagdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnologicos e midiaticos”
(BRASIL, 2010, p. 27) e orientam que essa pratica, no ensino da Educagao Infantil, tenha como
objetivo contribuir para as agdes, interacdes e brincadeiras durante o processo ensino-

aprendizagem das criangas.
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O documento reforca essa importancia, porque as tecnologias sdo capazes de interferir
em muitos aspectos da vida humana, inclusive nos atos de relacionar-se socialmente e adquirir
conhecimentos. A LDB, Lei n.° 9.394/1996 (Paragrafo 8 do Art. 26), afirma que o uso de
producdes audiovisuais constitui “[...] componente curricular complementar integrado a
proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais. (Incluido pela Lei n° 13.006, de 2014)”.

Nao basta apenas o aluno conhecer codigos e letras, ¢ de suma importancia que saiba
também a fun¢ao dos audiovisuais para sua vida, pois tais recursos tornaram aliados ndo sé para
a aprendizagem do estudante, mas também para a vida profissional do professor. A utilizagdo
de videos nos processos educativos exige reflexdo e planejamento criterioso. Ferrés (1998, p.
127) defende que todos se consideram informados, uma vez que “[...] O universo da
comunicac¢do audiovisual €, aparentemente, de todo acessivel para qualquer tipo de usuario,
tanto na escola como no lar”. As pessoas conseguem compreender a linguagem audiovisual
com relativa facilidade, mesmo sem nenhuma aprendizagem. No entanto, o desconhecimento
da “dindmica interna de funcionamento e seus mecanismos de produgdo de significado™,
segundo o autor, pode acarretar “em equivocos, confusdes e reducionismos, quando se tenta
uma abordagem educativa” (FERRES, 1998, p. 127).

Isso porque, de acordo com o autor, existem terminologias equivocadas gerando muita
confusdo e, por isso, “[...] ocorrem consideraveis reducionismos” (FERRES, 1998, p. 129).
Muitas vezes, “tendemos a esquecer que as possibilidades didaticas do audiovisual ficam
reduzidas ao uso didatico do video” (FERRES, 1998, p. 129). A linguagem audiovisual precisa
ser compreendida e explorada, muito mais do que somente olhar imagens, elas sdo também
importante fonte de informacgdes.

Comolli (2008) contribui ao dizer que

[...] ndo € a mesma coisa ver um filme projetado na sala de cinema, exibido
na televisdo, na tela de um computador ou de um telefone celular e isto tem
implicagdes evidentes no ato mesmo de criacdo da obra. Ou seja, é preciso
pensar suas intengdes, o receptor e o contexto a que se destina, seja como uma
obra de arte, um entretenimento na sala de cinema, uma forma de expressao.
(COMOLLI, 2008, p. 38)

Para Santos (2017), os audiovisuais possibilitam ao sujeito uma aprendizagem
processual, estimulam os sentidos, além de permitirem uma liberdade muito maior em se

expressar, sentir € de leitura de mundo. Isso acontece porque os audiovisuais proporcionam ao
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aluno diversas possibilidades e a liberdade do olhar e do sentido além da liberdade
comunicativa. S3o capazes de desenvolver varios estimulos, se bem trabalhados, ao fazerem
relagdo e sentido com as atividades desenvolvidas pelas criancas e com a realidade social delas
(SANTOS, 2017).

Com relagdo ao consumo audiovisual por meio da Internet, a televisdo ainda ¢ o meio
de comunicagdo de maior utilizagdo no pais. Mesmo diante desse fato, a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) continua analisou a questao do acesso a internet ¢ mostrou que
o percentual de uso tem apresentado um grande crescimento nos ultimos anos. Em 2016, era de
69,3%; em 2017, subiu para 74,9%; em 2018, chegou a 79,1%. Ainda de acordo com o IBGE
(2019, p. 36), “[...] o uso da Internet tem-se expandido cada vez mais. [...] No comego, essa
rede era utilizada nas universidades e centros de estudo, em seguida, chegou ao mundo dos
negocios e, depois, ao ambito doméstico”.

J& a pesquisa do Cetic mostra que “89% da populagdo entre 9 e 17 anos era usudria de
Internet no Brasil, propor¢ao que equivale a cerca de 24 milhdes de criangas e adolescentes na
faixa etdria investigada” (CETIC.BR, 2019, p. 3). Isso mostra que 11% da populacdo de
criancas em idade escolar ndo tem acesso a internet. Ainda assim, ¢ possivel notar que, mesmo
com as possibilidades que a internet oferece, os audiovisuais sdo utilizados apenas como
ferramentas, em um momento em que “[...] as tecnologias reorganizam caminhos possiveis para
o conhecimento, redirecionam os sistemas cognitivos humanos e, consequentemente, o papel
educativo” (SOARES; BRENNAND, 2017, p. 90).

O cendrio atual exige, cada vez mais, o uso desses audiovisuais no processo ensino-
aprendizagem. As criangas estdo crescentemente conectadas e com habilidades diversas, isso
faz com que o ambiente escolar interaja com outros espagos € ndo seja mais independente,
necessitando de novas metodologias de ensino capazes de promover um didlogo humano. Por
causa de suas facilidades, “[...] esses recursos favorecem aos usudrios informagdes e aplicagdes
em qualquer lugar, de qualquer rede, por qualquer canal de comunicagdo, ou seja, ubiquidade,
mobilidade e interatividade” (SOARES; BRENNAND, 2017, p. 90).

E preciso compreender os audiovisuais em seus processos tecnologicos, cognitivos e

estruturais, conforme considera Reno6 (2011) para os novos formatos comunicacionais.

A solugdo para o audiovisual interativo, ou a sinalizagdo para um novo
caminho, pode estar na narrativa, na linguagem, e ndo somente na tecnologia.
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Desprendimento do tecnocentrismo'!, onde a tecnologia ¢ o suficiente para a
maioria das inovagoes, se faz necessario. Neste momento, passa-se a valorizar
mais a capacidade e a participacdo humana no processo cinematografico,
realizado pelo homem desde sua invengdo no século XIX. (RENO, 2011, p.
9)

Os audiovisuais interativos, segundo o autor, sdo mais do que uma interagdo homem-
maquina e, quanto a sua defini¢do, existem diversas, mas no que diz respeito a linguagem
comunicacional, ele diz que “nos ambientes interativos ¢ fragmentada, livre e participativa”
(RENO, 2011, p. 66). Tais recursos devem ser usados de forma colaborativa, com o intuito de
alcangar o objetivo essencial, que ¢ o de oferecer um ensino de qualidade e proporcionar, assim,
novas experiéncias interativas e criativas e que sejam significativas ao aluno.

Conforme Moran (1995, p. 28-29), “[...] o video combina comunicagdo sensorial-
sinestésica com o audiovisual, a intuicdo com a logica, a emog¢do com a razdo. Combina, mas
comega pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional”.
Isso acontece porque a televisao e o video sdo comunicagdes poderosas, capazes de desenvolver
e de explorar multiplas atitudes no individuo. E por isso que eles devem ser aproveitados ao
maximo, ¢ preciso construir pontes com as propostas das aulas, tornando-as mais dinamicas e
interessantes aos alunos.

Quando as criancas chegam a escola, elas ja estdo sendo também educadas pela midia,
sdao estimuladas tanto no meio familiar como pelo meio social. Elas estdo constantemente
conectadas as diferentes telas de computadores, smartphones, televisao, redes virtuais, entre
outros. Vivem rodeadas por contetidos'?, textos, informagdes, narrativas compostas por sons,
imagens € movimentos.

As criangas e jovens considerados como “nativos digitais", conforme as teorias de
Tapscott (2010), sdo aqueles nascidos num mundo caracterizado pela presenga das tecnologias
e da midia digital. O autor diz, ainda, que esse contato com as tecnologias faz com que eu tenha
um outro tipo de cognic¢do. Fantin (2016), em sua pesquisa, mostrou que apesar de terem mais
acessos nem sempre “facilidade e rapidez significam consciéncia sobre seu uso, pensamento

reflexivo e entendimento sobre seu funcionamento” (FANTIN, 2016, p. 9).

1" “Tecnocentrismo é o termo popularmente utilizado para se referir aquelas atitudes que valorizam

demasiadamente a capacidade da tecnologia, considerando-a, em certos casos, como capaz de saltar a
humanidade, por si s6, esquecendo-se do poder humano que hé por tras destes artificios” (RENO, 2011, p. 9).

12 E importante enfatizar que essa ¢ uma discussdo pré-pandemia, ¢ preciso levar em consideragio que essa
realidade ndo se apresenta para todos da mesma forma.
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Um outro fato importante em seus estudos foi a pesquisa realizada com professores em
que eles se mostraram surpresos com a falta de competéncia dos alunos diante das tecnologias
moveis quando eram solicitados a resolver trabalhos envolvendo pesquisas, ou até mesmo

formatagdes simples. Segundo a autora, isso mostra que:

Se alguns dispositivos digitais sdo considerados “autoalfabetizadores” em
seus niveis mais basicos, € a crianga aprende sozinha a operar seus codigos,
em uma visdo mais ampla do que significa estar alfabetizado/letrado hoje, e
na perspectiva da leitura critica, autoria e produgdo responsavel como ¢ a da
midia-educacao, isso nao seria suficiente. (FANTIN, 2016, p. 9)

De acordo com a fala da autora, entende-se que o aluno necessita da mediacao feita pela
escola para alcangar tais conhecimentos, isso por ser um dos espagos oportunizares de saberes
essenciais que sejam realmente significativos, a contribuir para sua alfabetizacdo mididtica que
se faz necessaria nos dias atuais, mas, para isso, € preciso considerar a vivéncia do aprendiz
para além dos muros da escola.

Em estudos realizados por Quintian (2018) quanto as questdes mais arriscadas que

envolvem a criacdo de conteudo pela crianga no ambiente digital, a autora contribui que:

As interag0es realizadas por meio desta midia, assim como de qualquer outra,
fazem com que as criangas e os jovens gerenciem sua propria identidade, seu
modo de vida e suas relagdes sociais. As relagdes de oportunidades e riscos
ndo sdo consideradas restritas a este ambiente, mas sim ao periodo de vida
deste publico. Atualmente, notou-se que eles estdo passando por uma
“juventude prolongada”, mantendo-se jovens por mais tempo, mas
desenvolvendo habilidades precoces de sexualidade, lazer e consumo.
(QUINTIAN, 2018, p. 36)

Diante disso, torna-se importante um olhar mais cuidadoso e atento, além de uma
mediacdo por parte da escola somada aos cuidados das familias em relagdo ao uso que as
criancas fazem dessas midias. A autora traz, também, dados da pesquisa TIC Kids online
Brasil'®, considerando o contexto nacional quanto aos acessos feitos por criancas e jovens.

Segundo Quintian (2018), por meio dos dados apresentados, embora sejam trazidas

13 “A amostra do estudo contempla 2.105 entrevistas com jovens entre 9 ¢ 17 anos, do pais inteiro, sendo coletada
pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGIL.br). O questionario aplicado € estruturado de forma a realizar
comparagdes com os resultados de outras nacionalidades, tal como o UK Kids Online” (QUINTIAN, 2018, p.
37). Ver mais em: TIC Kids online Brasil. Disponivel em: https://cetic.br/pt/pesquisa/kids-online/. Acesso em:
2 mar. 2021.
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informacgdes que interessam diretamente ao governo e tém um viés quantitativo, a pesquisa “traz
subsidios interessantes no que diz respeito aos habitos e praticas de consumo deste publico no
ambiente online” (QUINTIAN, 2018, p. 37).

O estudo apresentou dados capazes de detalhar o cenario de inclusao digital de criangas
e adolescentes no pais, cuja compreensao tornou-se ainda mais relevante no contexto da crise
sanitaria. Entre os dados mostrados pela pesquisa, os entrevistados dizem reportar ao uso de
programas, filmes e séries on-line, e videos; o YouTube se inclui como um dos mais acessados
pelas criangas, inclusive, pelo uso que fazem dos videos, e a pesquisa ainda mostra que 93%
utilizam o celular. Ja outros dados da oitava edi¢do da pesquisa, coletados em um periodo que,
segundo o site da pesquisa TIC Kids Online Brasil, “foram coletados imediatamente anterior a

pandemia COVID-19 (entre outubro de 2019 e margo de 2020)”, mostram que:

[...] 16,5 milhGes de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos viviam em
domicilios com condig¢des limitadas para acesso a Internet [...]. Nas areas
rurais a inadequacg@o da conectividade nos domicilios afetava 85% dos jovens
dessa faixa etaria (4,1 milhdes). Tais dados evidenciam as desigualdades de
condi¢des de acesso aos conteudos escolares, & mediacdo pedagogica de
professores e dos pares, as informagdes sanitarias, as atividades culturais e
demais atividades de educacdo, comunicagdo ¢ lazer durante a pandemia.
(CETIC.BR, 2019, p. 67)

Tais reflexdes reforcam a importancia de o contexto escolar ser essa ponte capaz de ligar
o conhecimento a formagdo de competéncias essenciais de criancas e jovens, considerando que
as midias e os audiovisuais sao partes da realidade social dessa geracao e ndo ha como ignora-
las, uma vez que, segundo Fantin (2016), essas competéncias midiaticas transcendem os usos
de dispositivos e se fazem cada vez mais necessarias no atual contexto.

Quando se entende, entdo, como essa nova geragdo se relaciona com as novas
tecnologias digitais e suas varias possibilidades, torna-se possivel pensar em um processo de
ensino-aprendizagem que seja capaz de abarcar outras formas de intera¢do, no que tange as
relacdes entre discentes, docentes e a Educacao, a criagdo e ampliagao de plano de trabalho que
consiga adunar e incorporar os elementos que compdem a Comunica¢do, a Educacdo e a

Tecnologia.
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4.6 Audiovisuais e processos educativos na contemporaneidade

Diante das consideragdes dos autores, pode-se inferir que, embora esse tipo de recurso
apresente limitagdes ao aluno, existem aspectos positivos e acredita-se que foram estes que
levaram a pensar esses recursos como possibilidades para o momento. Apesar da presenga da
internet e com tantas possibilidades de aparelhos que se convergem, a presenca massiva de
TV’s nos lares brasileiros ainda ¢ uma importante fonte de informagdo, a qual se torna mais
proxima das pessoas, principalmente daquelas que ndo tém acesso a internet. Desse modo, as
aulas ofertadas pelos canais de TV podem ter ampla adesdo, mas deve-se considerar que
existem limita¢des e ndo sdo acessiveis a todos.

Tendo em vista estudos importantes que tratam direta ou indiretamente dos audiovisuais
e de sua importancia para a Educacdo, cabe aqui destacar teses ¢ dissertacdes que contém
pesquisas no campo da Educagdo e da relagdo com os audiovisuais. Dentre elas, pode-se
destacar a de Matos (2016), que apresenta o pensamento de fildsofos, pensadores e artistas, e

assinala a importancia que a visdo das imagens traz aos seres humanos. Segundo o autor:

Com o avango tecnologico, o advento das midias digitais e o desenvolvimento
da chamada web 2.0, novas produgdes e diferentes formas de circulacdo de
imagens e discursos se destacam na cena midiatica contemporanea. Muitos
individuos, na denominada era da internet, sairam do patamar de
consumidores de bens midiaticos e passaram a ser também produtores de
imagens, audiovisuais, discursos e outros bens simbodlicos digitais. (MATOS,
2016, p. 19)

A partir dos seus estudos, Matos (2016) aborda os audiovisuais postados pelos alunos
da Educacao Basica de algumas escolas do Rio de Janeiro. Esses alunos, atualmente, com uma
simples camera do smartphone, produzem seus videos e postam suas representagdes sociais.
Isso mostra como os jovens se relacionam com as tecnologias, principalmente no universo
escolar, por intermédio da plataforma YouTube. Essa plataforma, segundo o autor, “[...]
permitiu a um grande publico apresentar suas ideias, identidades, ideologias, conhecimentos,
informagdes, culturas e representacdes, sem precisar passar pelo crivo das grandes e tradicionais
corporacdes midiaticas” (MATOS, 2016, p. 20).

Assim como os estudos realizados por Fantin (2016) e Quintian (2018) ao considerarem
os avancos tecnoldgicos ocorridos nas ultimas décadas, principalmente os que se incluem nas

TDIC’s, mostraram que as novas tecnologias ndo passam despercebidas pelas criangas da
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contemporaneidade; elas ja nasceram nessa realidade e, mesmo que indiretamente, encontram-
se abarcadas por elas. Assim, juntamente como o surgimento de novas tecnologias, novas
formas de olhar os individuos aparecem e fazem com que seus habitos, interesses e
caracteristicas sejam estudados, para que seja possivel entender esse novo mundo e fazer parte
dele.

Matos (2016) concluiu que os jovens contemporaneos, a todo instante, representam e
compartilham suas manifestagcdes, munidos com aparatos tecnologicos diversos. Com isso,
mostram como a rotina escolar ¢ vista pelos alunos que desejam expor suas producdes fora da
escola, ou seja, pelos meios sociais. Por isso, o autor alerta para um olhar mais atento e para o
avanco na qualidade do sistema publico de ensino.

Entre os achados, encontra-se um estudo interessante com similaridade ao tema, que ¢
a tese de Doutorado de Wagner Gongalves Bastos, da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
publicada em 2014 e que traz uma reflexdo acerca dos audiovisuais utilizados por alunos da
Licenciatura em Biologia: Um estudo sobre recep¢ao filmica e modos de leitura. O autor afirma
que “[...] ao tornar os alunos espectadores do audiovisual, o professor carrega para a sala de
aula elementos da memoria e da historia desses alunos, € de seus interesses e expectativas”
(BASTOS, 2014, p. 43).

O autor explica, também, que, com essa experiéncia, entendeu como a producao de um
video, ainda que com intencdes educativas e destinada a um publico pré-determinado, esta
imersa em indeterminagdes. Esses estudos foram muito significativos e mostraram que tém
caracteristicas proprias e alguns limites, que € necessario pensar a relagdo que se tem com
espectador e com suas experiéncias prévias com o audiovisual. O autor ainda pontua que
pesquisar sobre o assunto proposto pode ajudar a diminuir as lacunas e considera muito
importante que se problematize o uso de recursos audiovisuais na Educacao.

O estudo conduzido por Dalethese (2017) indicou quais os sentidos criados nas
interacdes entre criangas e videos no YouTube. A autora observou quais sentidos culturais as
criangas constroem nos modos de consumo e producao de videos nesse ambiente virtual. Para
isso, observou sete criancas consumidoras ativas da plataforma de videos e afirma que: “[...]
Diante dessa perspectiva da cultura atrelada a comunicagdo, entende-se que, para perceber as
dimensdes formativas das criangas com o YouTube, ¢ preciso olhar mais para o conjunto de

interacdes do que para seus conteudos” (DALETHESE, 2017, p. 24).
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Diante das colocagdes da autora, conclui-se que as criangas € 0s processos interativos
que as cercam contribuem para a formagao de suas representatividades de mundo e de si. O que
ela percebe em seus estudos com as sete criangas, publico da pesquisa, ¢ que, a0 consumir €
produzir conteudo no YouTube, as criangas participam do universo midiatico, de modo a
transformar e construir significados dentro do contexto cultural que as rodeia. A autora coloca,
também, que ter um canal no YouTube estd muito além de produzir videos, fazer
experimentacdes audiovisuais, mas consiste, principalmente, em ser seguido, compartilhado,
“curtido” e visto.

Para tal, considerar a crianga como sujeito historico ¢ levar em considera¢do as suas
particularidades, realidades culturais e sociais. Entende-se o processo educativo como
auxiliador na formagdo das criancas, visa torna-las cidaddos critico-reflexivos, sujeitos
autonomos, transformadores da sua propria realidade. As institui¢des de Educagdo Infantil
constituem um espacgo coletivo e de socializac¢do e, ao envolverem a crianca em projetos € em
atividades significativas, contribuem diretamente para o seu desenvolvimento em todos os
aspectos.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI) trazem em seu texto os
direitos das criangas, independentemente da classe social, os quais sdo fundamentais para a
promocao e desenvolvimento delas. As praticas educativas, o cuidado e o brincar sdo essenciais,
de acordo com esse documento. Mas no que concerne a garantia do ensino e direitos das
criangas, Nunes (2017) traz uma reflexdo quanto aos desafios enfrentados no que concerne a
acessos e a qualidade do atendimento, mesmo com avangos importantes da legislagdo. Diante

disso, conforme contribui Nunes (2017):

A busca da qualidade envolve o investimento de recursos financeiros para essa
faixa etaria e a garantia de que tais recursos sejam efetivamente empregados,
com incentivos a projetos educativos nas instituigdes que valorizem as
especificidades infantis, além de formacdo e valorizagdo do professor.
(NUNES, 2017, p. 31)

Sendo assim, compreende-se que ¢ essencial que se tenha bons investimentos para
alcangar uma educacdo de qualidade desde a primeira infancia. Nesse contexto, os contetidos
audiovisuais precisam ser pensados como parte integrante dos processos de desenvolvimento
das criancas e dos processos de significagdo da vida, pois eles estdo presentes em todos os

espagos, desde os mais tradicionais.
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A pesquisa conduzida por Rupp (2016) demonstrou, no que se refere aos roteiros de
pecas audiovisuais, que esses recursos podem contribuir com o curriculo escolar. O trabalho
traz o tema integragdo da linguagem audiovisual ao curriculo no Brasil e demonstrou que
“mesmo que o tema da inser¢ao do audiovisual em sala de aula seja antigo, a questao ainda nao
estad equacionada pelas estruturas pedagdgicas e curriculares dos sistemas escolares” (RUPP,
2016, p. 100). Em seu estudo, a autora constatou que as experiéncias deixaram evidente que
“[...] depende fundamentalmente do professor. Se o docente nao se apropriar do material e nao
o contextualizar em sala de aula, ndo ha integragdo possivel” (RUPP, 2016, p. 99). Ela explica
que os alunos nao se interessam quando o conteudo ¢ constituido por elementos externos a sua
aula.

Rupp (2016), durante sua pesquisa desenvolvida em quatro escolas do estado de Sao
Paulo com alunos do Ensino Médio, ao observar a percep¢do geral dos estudantes sobre os
videos, percebeu que as produgdes audiovisuais sdo bem-vindas e podem enriquecer as
possibilidades de reflexdo e de entendimento dos conteudos curriculares (RUPP, 2016, p. 103).
Cabe, portanto, levar em consideracdo o quanto o professor se apropria desses recursos €
compreender como os alunos lidam com esses materiais elaborados fora das salas, o que
contribui significativamente para o aprendizado. E importante que o docente busque estudos e

pesquisas para se atualizar e para somar recursos a sua pratica pedagogica.

4.7 Os audiovisuais no contexto do ensino remoto

A pandemia do Coronavirus, a COVID-19, provocou varias mudangas no cenario
educativo em 2020. Diante dessa situagdo e da sua expansao, que determinou a necessidade de
distanciamento social, houve a suspensdo das aulas de escolas e de universidades de todo o
mundo. As institui¢des e os professores foram obrigados a adotar medidas diferentes; no inicio,
todos ficaram sem saber o que fazer, at¢ que o Conselho Nacional de Educacao (CNE) publicou
o Parecer n.° 5/2020, contendo diretrizes e orientacdes importantes de que os trabalhos
passariam a ser desenvolvidos remotamente para todas as modalidades de ensino. Em nota, o

portal do MEC coloca que:

Para pensar em solugbes eficientes, evitar aumento das desigualdades, da
evasdo e da repeténcia, o Conselho recomenda que as atividades sejam
ofertadas, desde a Educacdo infantil, para que as familias e os estudantes ndo
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percam o contato com a escola e ndo tenham retrocessos no seu
desenvolvimento. (PORTAL MEC, 2020, s/p)

O ensino “remoto” foi adotado pelas instituicdes conforme o CNE, pois foi necessario
para minimizar os impactos da pandemia na aprendizagem. Por isso, torna-se importante o seu

conceito:

O termo remoto significa distante no espaco e refere a um distanciamento
geografico. O Ensino Remoto ou aula remota se configura, entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e vem sendo adotado nos diferentes niveis de ensino, por
institui¢cdes educacionais no mundo todo, em func¢do das restricdes impostas
pela COVID-19, que impossibilita a presenga fisica de estudantes e
professores nos espagos geograficos das instituicdes educacionais.
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, s/p)

Tendo em vista a situacdo atual, essa foi uma medida tomada por muitos paises,
inclusive, pelas escolas brasileiras. O ensino remoto emergencial fornece acesso temporario e
de maneira rapida quando a Educac¢do presencial precisa ser interrompida. Diante da
preocupagdo quanto a possibilidade de perda do ano letivo, reforcou-se ainda mais a
necessidade desse tipo de ensino que, segundo Paulo, Aratjo e Oliveira (2020, p. 197): “[...]
segue como uma op¢ao razodvel para a ocasido, mas ndo estd isento de inimeras tribulagdes,
dentre as quais, a falta de aparelhos e boa conexao por parte de varios alunos e professores,
ansiedade, acimulo de trabalho, evasao, entre outros”.

Os problemas como conexdes ou falta de recurso ainda persistem ndo so na realidade
de muitos alunos, mas nos ambitos escolares, além dos professores que nem sempre tém
condigdes de adquirirem recursos adequados, pois ndo estavam preparados para essas
mudancas. A qualidade do ensino fica comprometida também, conforme mostra uma pesquisa
realizada pela TIC Kids online Brasil'¥, publicada em novembro de 2020 e realizada entre
outubro de 2019 a mar¢o de 2020. Segundo esse estudo, embora tenham sido observados
avangos em relacdo a conectividade, a exclusdo digital ainda persiste em alguns estratos

socioecondmicos e regioes.

4 Disponivel em:
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20201123093344/tic_kids online 2019 livro_eletronico.pdf.
Acesso em: 10 mar. 2020.
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As proporg¢des de usuarios da rede foram menores nas areas rurais (75%), nas
regides Norte (79%) e Nordeste (79%), bem como nas classes DE (80%). Em
numeros absolutos, 3 milhdes de criancas ¢ adolescentes nao haviam acessado
a Internet nos trés meses anteriores a realizagdo da pesquisa. Outras duas
tendéncias se destacaram em relacdo aos dispositivos: o decréscimo no uso do
computador, cuja proporcao passou de 44% em 2018 para 38% em 2019; e o
crescimento acentuado do uso da televisdo para acesso a Internet (25% em
2017, 32% em 2018 e 43% em 2019). A pesquisa evidencia também que a
maioria das criangas e adolescentes de 9 a 17 anos ndo dispunha de
computadores em casa em 2019 (15,5 milhoes), de qualquer tipo: de mesa,
portateis ou tablets. (CETIC.BR, 2019, p. 23)

A pesquisa demonstra a realidade de muitas criangas, no cenario pré-pandemia, que
viviam em condi¢des limitadas. Além da falta de estrutura, ocorreram, também, muitas davidas
e conflitos quanto as terminologias e conceitos que se confundem e se misturam. Diante disso,
se fez necessario refletir sobre esses termos, a fim de compreendé-los melhor e fazer um uso
correto. De acordo com Moreira e Schlemmer (2020, s/p), “[...] o ensino a distancia se vincula
a um meio de comunicagdo, pois a primeira alternativa que permitiu as pessoas comunicarem-
se, ndo estando face-a-face, foi a escrita”.

Isso foi possivel, pois, segundo os autores, no ambito da evolugdo da comunicacao

baseada na escrita no século XIX:

O estudo acontecia por correspondéncia, e, por meio dos servigos postais, 0s
materiais de estudos eram enviados pelo correio. E ainda de acordo com
Moreira e Schlemmer, o ensino a distdncia manteve-se assim até meados do
século XX, quando aradio e a televisdo comecgaram a conquistar popularidade.
Posteriormente, com o crescimento das tecnologias de informagdo e de
comunicacdo, o ensino a distdncia se modificou novamente com o uso do
computador. (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, s/p)

J4 a Educacdo a Distancia se diferencia por consistir em utilizagdo das tecnologias da
Internet para proporcionar solugdes de aprendizagem, com a interagdo constante entre os

sujeitos por meio da Educagdo via Web, que, segundo Moreira e Schlemmer (2020):

[...] passou a ser possivel a atualizagdo, armazenamento/recuperacao,
distribui¢do e compartilhamento instantdneo da informagdo, superagdo dos
limites de tempo e espago. Ela consiste em Educacdo capaz de proporcionar
as pessoas uma Educagdo independente do tempo e do espago[...] devido ao
uso de materiais diferenciados € meios de comunica¢do, que permitam a
interatividade (sincrona ou assincrona) e o trabalho colaborativo/cooperativo.
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, s/p)



64

A definicdo de Educagdo a Distancia ja existe no art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases

(LDB):

A Educagdo a Distancia ¢ a modalidade educacional na qual a mediagao
didatica pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos. Decreto 5.622, de 19.12.2005, que regulamenta o Art. 80 da
Lei 9.394/96. (BRASIL, 1996, s/p)

Mesmo com a evolugdo dos meios de ensino, esse método ainda continua a ser utilizado
nos dias atuais e com formatos voltados para a instru¢do. Com a presenga da internet, novas
possibilidades surgiram e, com isso, um novo publico. Além desses conceitos aqui
mencionados, muitos outros foram aparecendo, principalmente pela mediagdo da internet,
sendo que, por causa da semelhanga, sdo pensados como sindonimos.

A sociedade se viu diante de uma situacao para a qual nao estava preparada, um contexto
que nunca foi imaginado diante dos desafios impostos pela pandemia. No entanto, isso requer
um amplo conhecimento para atuagdo em todos os campos de ensino. O YouTube, ao permitir
capturar, compartilhar e editar pequenos videos, foi muito utilizado, além de videoconferéncias
por meio de Skype, Zoom e outras plataformas de aprendizagem como Moodle, Google
Classroom, todos esses recursos disponibilizados pela internet. A pesquisa conduzida por

Moreira, Henriques e Barros (2020) demonstra que, diante desse contexto:

Estes recursos de aprendizagem sdo, de fato, um elemento central ¢ muito
importante nesta equagdo, porque a sua utilizagdo em contextos virtuais de
aprendizagem, permitem congregar todas as vertentes da literaria, podendo,
pois, revela-se uma opcdo bastante valida e eficaz. (MOREIRA;
HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 356)

Antes, o professor necessitava de uma pratica capaz de motivar, dialogar e fomentar
uma interagdo com o aluno. Agora, se tornou mais necessdrio ainda um ensino capaz de
promover autoaprendizagem e autonomia, de forma que o estudante se sinta motivado e se
perceba como parte do processo. Mas o que se mostrou durante o trabalho remoto, de acordo
com Silveira (2021), foi que, no que diz respeito a apropriagao tecnologica por parte das equipes
docentes, “boa parte desses profissionais, embora utilize as tecnologias cotidianamente, ndo

contou com formacao apropriada” (SILVERIA, 2021, p. 318).
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Estudos recentes tém alertado para prejuizos que essas medidas tomadas em razdo do
isolamento social poderdo causar para a educagdo como um todo, inclusive para Educagdo
Infantil. O imediatismo causado pela pandemia tem provocado equivocos quanto ao
desenvolvimento de atividades pedagogicas, além de acimulo de trabalho para o docente, uma

vez que todas as etapas de ensino ocorrem por meio de ferramentas e plataformas diversas:

Essa mudanga repentina na vida dos professores resultou em novos
protocolos, como o envio de relatérios semanais de teletrabalho,
desenvolvimento de planos de aula e atividades para o ensino remoto digital,
como a gravacdo e edicdo de videoaulas, manuseio dos recursos digitais e
plantdes de duvidas por meio de servigo de comunicagdo online. Tais fungdes
exigiram do corpo docente um conhecimento especifico que nao fazia parte
da atribuicdo do ensino presencial. (SILVA; GRILLO; FERREIRA, 2020, p.

s/p)

O trabalho conduzido por Alessi ef al. (2021, p. 18) demonstrou que, “como resultado
desse contexto emergencial, alguns professores foram levados a exaustdo, ao desgaste e ao
esgotamento da satde”. Com isso, muitas perdas sdo ocasionadas no que diz respeito a
qualidade do ensino. No quadro dessas necessidades, conforme mostram estudos importantes,
em razao do carater emergencial, os audiovisuais se tornaram uma opg¢ao muito utilizada. E
ainda que apresentem algumas limitagdes pedagogicas, os canais de TV aberta, também, se
tornaram uma opg¢ao para ensino no pais.

Esse cenario pandémico tornou-se uma oportunidade para os mercados capitalistas, 1sso
porque os grandes grupos de internet e audiovisuais visam lucros com esse mercado promissor.
E nitido como, nesse tempo, as mercadorias microeletronicas e microinformaticas, a internet e
as redes sociais tiveram seu uso intensificado, causando uma relagdo de dependéncia nas
pessoas.

Desde que a Educagdo a Distancia (EAD) foi normatizada por meio do decreto n°

5.622/2005, segundo os autores Santos Neto e Aratjo (2021):

Permitindo sua expanso no interior das institui¢cdes privadas. A referida lei
permitiu o progresso do EAD durante as primeiras décadas do século XXI.
Ela se tornou a forma mais poderosa encontrada pelo mercado capital para
quebrar a espinha dorsal da educagdo publica, gratuita e socialmente
referenciada. A educagdo ¢ simplesmente reduzida ao ensino,
desconsiderando-se a complexidade que envolve o espago pedagogico da
aprendizagem e da produggo do saber. O EAD, é o coroamento do processo
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de mundializagdo do mercado interno brasileiro, devido a completa abertura
ao capital estrangeiro. (SANTOS NETO; ARAUJO, 2021, p. 27)

O ensino a distancia, mesmo que se apresente como uma possibilidade possivel, tornou-
se muito mais interesse econdmico privado. Todos esses estudos mostram que o ensino remoto,
além das dificuldades enfrentadas por ser um ensino sincrono e pelas questdes tecnoldgicas

enfrentadas, ainda envolve a seguinte questao:

Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar um trabalho
pedagogico sério com aprofundamento dos conteudos de ensino, uma vez que
essa modalidade ndo comporta aulas que valham de diferentes formas de
abordagem e que tenham professores ¢ alunos com os mesmos espagos,
tempos e compartilhamentos da educagdo presencial. (SAVIANI; GALVAO,
2021, p. 42)

Com a adesdo do ensino remoto como forma de suprir a suspensdo das aulas presenciais
e diante dos desafios impostos pela pandemia da COVID-19, ampliou-se a utilizacdo das
tecnologias e recursos midiaticos e intensificou-se, também, o uso dos audiovisuais como
metodologia de ensino. Cabe, portanto, a compreensao das potencialidades desses recursos que
ainda permaneciam e permanecem sendo utilizados apenas como formas de entreter o aluno ao
invés de desencadear a sua criatividade, interesse e protagonismo. E preciso nos atentarmos e
nos comprometermos com a educacao de qualidade, em que interesses individuais e capitalistas
tendem a lucrarem mesmo diante de uma realidade social grave, contribuindo para a
desqualificacao da educagdo e para o aumento da desigualdade social.

No caso especifico da cidade de Uberlandia, os videos foram uma opgao utilizada
enquanto as criangas ndo podiam frequentar a escola. Eles foram transmitidos pela TV
Universitaria (RTU), canal 4.0, e disponibilizados pelo portal Escola em Casa, no canal oficial
da prefeitura e YouTube. No escopo desta pesquisa, nossa proposta € a de analisar justamente
as videoaulas produzidas para as criancas da educagdo infantil, pré-escola, como

demonstraremos no capitulo seguinte.



67

5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Contextualizacoes

No ano de 2020, a sociedade se viu diante da necessidade de praticar o isolamento social
em escala global, sob indicagdo feita pelos especialistas de satide e da Organizagcdo Mundial de
Saude (OMS)'°. Esse periodo de isolamento ja perdura por varios meses e, sendo assim, todos
tiveram que se adaptar. No més de marcgo do referido ano, a OMS classificou como pandemia
a proliferacdo da Covid-19, doenca causada pelo Coronavirus. A Covid-19 ¢ altamente
transmissivel e, em alguns casos, letal. A pandemia do novo Coronavirus, desde seu inicio,
modificou profundamente a vida das pessoas, gerando impactos sociais, econdmicos e, até
mesmo, psicoldgicos, em todo o mundo.

A recomendacdo dos especialistas foi o isolamento social, uma das principais medidas
contra o avanco da Covid-19 que, associada a outras medidas de higiene, poderia levar ao
achatamento da curva de contdgio. Desde entdo, foi determinado que escolas, academias e
igrejas, dentre outros espacos onde ocorressem aglomeragdes, fossem fechados. Todas as
pessoas, desde as mais novas as mais idosas, foram orientadas a ficarem em casa para ndo serem
transmissoras do virus, principalmente a pessoas idosas € com infec¢des cronicas (BRASIL,
2020).

A Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) de Uberlandia, seguindo as recomendagdes

1'% de enfrentamento a Covid 19 da Prefeitura

da OMS, em conjunto com o Comité Municipa
Municipal de Uberlandia (PMU) e de Minas Gerais, no més de margo, suspendeu a oferta do
ensino publico municipal, inclusive da Educacdo Infantil. Desse modo, os mais de 69 mil
alunos'” permaneceram em casa por tempo indeterminado (JORNAL DA UFU, 2020). Essa
suspensao foi necessaria, segundo recomendagdes de médicos infectologistas e sanitaristas que

traziam informacodes diariamente juntamente com a OMS.

15 A declaragdo feita pela OMS foi publicada no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 11 de margo de 2020. Disponivel
em: https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,oms-declara-pandemia-de-novocoronavirus-mais-de-118-mil-
casos-foram-registrados,70003228725. Acesso em: 29 ago. 2020.

16 Decreto municipal sobre o Coronavirus e as recomendagdes a serem observadas pela populagdo. Disponivel em:
http://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/Comunicado-Comit%C3%AA-COVID-19-
17.03.2020.pdf. Acesso em: 20 mar. 2020.

17 Informacdo da secretéria de Educagdo do Municipio de Uberlandia Ténia Toledo para o Jornal da UFU através
da vV Universitaria (RTU) em 29 de maio de 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_mOQMNeo7 s. Acesso em: 10 set. 2020.
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No més de junho, as aulas da rede municipal de Uberlandia para a educacdo Infantil
foram retomadas, segundo autorizacdo da SME, no formato do ensino remoto. Em relagdo
especificamente a educacdo infantil, as criancas deixaram de ir para a sala de aula, tornando
essa uma situagdo preocupante ndo so para o setor publico, mas, principalmente, para os pais,
que t€m a escola como um espaco de aprendizagem, de cuidado e socializag¢do, do qual muitas
vezes dependem até mesmo como um lugar para deixarem seus filhos enquanto trabalham.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que diz respeito aos direitos

de aprendizagem e desenvolvimento na Educagao Infantil:

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipotese,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagdes
com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um progresso de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao
contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola. (BRASIL, 2017, p. 38)

O momento tornou-se desafiador e novas adequagdes foram necessarias para manter
uma educacdo que fosse capaz de oferecer tudo o que as criangas necessitam para o seu
desenvolvimento. Buscando responder a problemadtica apresentada, o presente estudo partiu do
objetivo geral de analisar as videoaulas produzidas durante a pandemia do Coronavirus,
Videoaulas estas destinadas a Pré-escola, Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagdo
Basica, na rede Publica municipal da cidade de Uberlandia. Tudo isso visando compreender
como as videoaulas produzidas durante a pandemia pela rede municipal de ensino de
Uberlandia podem colaborar no processo de ensino-aprendizagem da Pré-escola.

Para que se tenha compreensdo da atual realidade do ensino da Pré-escola na Rede
Municipal da cidade tendo em vista o ensino remoto, reuniu-se os principais documentos e leis
da Educacdo brasileira, bem como a BNCC e as Diretrizes Curriculares Municipais (DCM’s),
em especial as legislagdes Municipais, que definiram, nortearam e regulamentaram, de forma
remota, a oferta da Educacdo Infantil, Pré-escola, durante a pandemia de Covid-19. Esses
documentos regulamentaram e possibilitaram, dentre outros materiais, também a oferta das

videoaulas, objetos de analise desta pesquisa.
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5.2 A situagio da educacio escolar no Municipio de Uberlandia

Em 26 de fevereiro de 2020, foi notificado oficialmente aqui no Brasil o primeiro caso
de contagio por Coronavirus. Diante desse fato, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
decretou processo de pandemia no pais. Um dos pontos mais emblematicos da pandemia por
Coronavirus diz respeito a necessidade de isolamento social, que se tornou importante no atual
momento por ser uma das formas que contribuem para o achatamento da curva de contagio da
doenga. Caso nao tomassem essa medida juntamente com algumas outras medidas também
necessarias, as consequéncias seriam mais sérias.

Depois desse processo, ainda houve um tempo para que varios municipios, entre eles
Uberlandia, entendessem e implantassem o isolamento social. Diante desse fato, a Secretaria
Municipal de Uberlandia, seguindo orientagdes do comité de enfrentamento ao Covid-19,
suspendeu a oferta do ensino presencial nas escolas do municipio, uma decisdo importante e
necessaria para a seguranca de todos. Varias mudangas ocorreram nos diferentes ambitos da
sociedade, durante esse periodo.

Os profissionais da educa¢do precisaram tomar atitudes para ndo pararem suas
atividades, buscando formas de ensinar os alunos, mesmo que a distancia. A partir desse
processo de isolamento social, muitas escolas e universidades no mundo todo comegaram a
fazer uma educagdo baseada nas tecnologias, denominando-a de ensino remoto, confundida,
muitas vezes, com a educag¢ao a distancia - EAD. Embora o ensino remoto possua um formato
parecido com a EAD, eles acontecem em condigdes diferentes, por isso torna-se importante o
esclarecimento.

O ensino remoto ¢ responsabilidade dos 6rgaos federais, estaduais € municipais, sendo
respaldado pela legislagdo brasileira para Educacdo a Distancia (EAD), por meio do parecer

CNE/CP n° 5/2020, o qual destaca que:

[...] a Nota de Esclarecimento do CNE indicou possibilidades da utilizago da
modalidade Educagéo a Distancia (EaD) previstas no Decreto n.° 9.057, de 25
de maio de 2017 e na Portaria Normativa MEC n.° 2.117, de 6 de dezembro
de 2019, os quais indicam também que a competéncia para autorizar a
realizacdo de atividades a distancia é das autoridades dos sistemas de ensino
federal, estaduais, municipais e distrital. A Nota também sublinha o Decreto
Lei n.° 1.044, de 21 de outubro de 1969, o qual prevé a possibilidade de
realizacdo de atividades fora do ambiente escolar para estudantes que estejam
impossibilitados de frequentar a unidade escolar por conta de risco de
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contaminacao direta ou indireta, de acordo com a disponibilidade e normas
estabelecidas pelos sistemas de educagdo. (BRASIL, 2020, p. 7-8)

Com isso, as atividades realizadas por meio do ensino remoto servem, também, para
computar a carga hordria. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), n°
9.394/96, também contempla a EAD nas suas disposi¢des gerais do art. 80, ao dizer que a
educagdo a distancia s6 podera ser organizada e ocorrer em regime especial, sendo oferecida
somente por instituigdes especificas e credenciadas pela Unido. Ainda no § 3°, a referida Lei
complementa: “as normas para a produgdo, controle ¢ avaliagao de programas de educagdo a
distancia e a autorizacdo para sua implementagdo caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperacao e integragdo entre os diferentes sistemas” (BRASIL, 1996, s/p). A
partir dos seus textos, ¢ possivel compreender como esta sendo organizado o ensino remoto na
rede Municipal de Uberlandia.

Havendo a necessidade de um carater emergencial, o ensino remoto ocorre de acordo
com a legislacdo vigente no pais e pela analise do parecer CNE/CP n° 5/2020, por meio do
Decreto Lei n.° 1.044, de 21 de outubro de 1969, o qual prevé a realizagdo de atividades fora
do ambiente escolar (BRASIL, 2020). O ensino remoto pode ocorrer ndo apenas online, mas
conta, principalmente, com as familias em seus lares e com o auxilio remoto dos professores,
por meio dos varios suportes pedagdgicos, tecnoldgicos, mididticos etc. Esses suportes apontam
para a importancia do uso das tecnologias variadas, mais precisamente das digitais, na sala de
aula. No entanto, é preciso pensarmos sobre as particularidades e desigualdades sociais dos
estudantes atendidos.

A Prefeitura Municipal de Uberlandia e a Secretaria Municipal de Educacdo
organizaram a modalidade de ensino remoto. Em 19 de margo de 2020, por meio da Portaria n°
48.821'8, as aulas foram suspensas por 60 dias, de acordo com o plano de agio Municipal de
Enfrentamento a Pandemia da Covid-19.

Por meio da Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril de 2020, em consonéncia com o
Conselho Nacional de Educacgdo, n® 5/2020, de 30 da abril de 2020, e com a resolucao da
Secretaria Estadual de Educacdao do Governo do Estado de Minas Gerais, n° 4.310, de 17 de
abril de 2020, o municipio alterou o decreto n® 8.553, de 20 de margo de 2020, para o n® 18.583,

18 A Portaria 48.821 foi publicada no Didrio Oficial do Municipio, em 19 de margo de 2020, n° 5832-B, p. 4.
Disponivel em: http://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/5832-B.pdf. Acesso em: 29 ago.
2020.
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de 13 de abril de 2020. Ficou estabelecida a oferta do trabalho remoto, conforme consta no

capitulo I, Art. 1°

Normatizar a oferta de regime especial de atividades ndo presenciais, e
implementacdo do regime especial de trabalho remoto no ambito da Rede
Municipal de Ensino, para o cumprimento da carga horaria minima exigida no
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (Regime
semestral), prevista no Plano Curricular de cada unidade escolar, durante o
periodo de suspensdo das aulas nas escolas de ensino fundamental e educagéo
infantil, e efetivacdo das medidas de prevencdo e enfrentamento ao novo
Coronavirus, COVID-19. (UBERLANDIA, 2020, s/p)

A partir dessa determinagdo, as escolas municipais voltaram suas atividades de modo
remoto, conforme o decreto e suas alteragdes, tudo isso disponibilizado em sites e aplicativos,
por meio do programa Educa UDIY. Esse programa foi desenvolvido para os pais e
responsaveis dos alunos da rede municipal de ensino de Uberlandia, a fim de terem acesso a
toda a vida escolar da crianga, inclusive boletim, notas e eventos. Encontra-se disponivel
também, desde 08 de abril de 2020, pelo programa denominado Escola em Casa, o portal online
em que os alunos tém acesso aos materiais didaticos diversos enquanto as aulas estao suspensas.
Nesse portal, os estudantes acessam contetidos diversificados, como materiais didaticos, jogos,
sala de leitura etc. O material é separado por turma e disponibilizado, semanalmente, com o
objetivo de manter a rotina de estudo em dia.

Para aqueles alunos que nao possuem a internet ou nao t€ém condi¢des de imprimir o
material, o municipio oferece apostilas que podem ser retiradas nas escolas, também
semanalmente. Fazem parte desse programa as videoaulas que estdo sendo disponibilizadas
desde 1° de junho de 2020, por meio da TV Universitaria e pela internet, no site oficial da
prefeitura de Uberlandia, pelo portal Escola em Casa e pelo canal do YouTube®. A prefeitura
formalizou parceria e assinou contrato com a Fundacdo Radio e TV Universitaria de Uberlandia
para gravagdo, transmissdo e edicdo de videoaulas. As aulas serdo transmitidas durante 13
horas, semanalmente, e contemplardo todos os alunos da rede municipal, desde a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, at¢ a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e alunos do

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Y Disponivel em:
https://www.uberlandia.mg.gov.br/?ee_search query=%7B%225%22%3A%22educa+udi%22%7D&s=educa
+udi. Acesso em: 10 nov. 2020.

20 Canal do YouTube da Prefeitura de Uberlandia.
Disponivel em: https://www.youtube.com/user/PrefUberlandia/videos. Acesso em: 1 set. 2020.
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No escopo desta pesquisa, o foco ¢ analisar as videoaulas que estdo sendo produzidas
dentro do programa para a Educacao Infantil, Pré-escola, por meio Secretaria de Educacao e da
TV Universitaria. Na busca por informacdes, a pesquisadora desenvolveu uma série de
procedimentos. O primeiro passo foi entrar em contato com a Secretaria Municipal de Educagao
(vide apéndice A), com o intuito de conhecer melhor o projeto, pensando em colher informagdes
para compor a pesquisa. Posteriormente, a tentativa foi com o Centro de Formagdo de
Professores Julieta Diniz (CEMEPE) (vide apéndice B) que, juntamente com a Secretaria de
Educagao, elabora os planos de trabalho. No primeiro momento, foi recomendado por esse setor
que a pesquisa deveria ser encaminhada para o conselho de ética (vide apéndice C), no entanto,
esse objetivo mudou e esse ponto ndo se mostrou mais importante.

Passados dois meses sem respostas de ambos os setores, numa tentativa incessante de
buscar informagdes ¢ ndo obtendo éxito, optou-se por entrar em contato com a diretora
executiva da Fundacao Radio e Televisao e a prefeitura, como fonte oficial, assinou contrato
para gravacdo das videoaulas. Foi realizada entrevista com a atual diretora executiva da
Fundacdo Radio e Televisao Universitaria de Uberlandia- Fundacdo RTU (vide apéndice D),
Gislaine Martins da Silva, em 16 de outubro de 2020, na sede da fundacao, utilizando roteiro
semiestruturado com perguntas abertas, entrevista esta que possibilitou ter acesso a informagdes
sobre o contrato vigente. Mediante autorizacdo da entrevistada, foi possivel realizar uma
gravacdo de voz para que, posteriormente, as informagdes fossem transcritas com seguranca.

Segundo a diretora, as acdes do municipio vieram ao encontro do trabalho realizado pela
Fundacdo, que ¢ a divulgagdo das agdes da sociedade e disponibilizacdo de contetudos
educativos em um canal aberto e acessivel a todos. Esse contrato, inicialmente, foi por um
periodo de quatro meses, € nao havendo uma previsao para o fim da pandemia e nem da vacina,
foi prorrogado por mais quatro meses, com inicio em 08/09/2020 até 06/03/2021,
permanecendo por esse tempo ou podendo ser interrompido, dependendo dos acontecimentos
futuros.

Quanto as especificacdes € normas de execugdo, o item 2.1 desse contrato esclarece:
“Producdo e veiculacdo de videoaulas em TV aberta durante o periodo em que as aulas das
escolas municipais se mantiverem suspensas, conforme termo de referéncia em anexo, parte
integrante deste contrato, em atendimento a Secretaria Municipal de Educacdo”

(UBERLANDIA, 2020, p. 1).
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No item 2.2 dessa mesma clausula, os servigos sdo especificados e detalhados quanto
ao que ¢ de responsabilidade da Fundagdo para producdo das videoaulas: “producdo e
veiculacdo de videoaulas em TV aberta, com disponibilizagdo de estudio, equipamentos de som,
video, iluminacdo, mao de obra especializada e cendrio com plotagem de adesivo”
(UBERLANDIA, 2020, p. 1).

Quanto ao conteudo abordado, a diretora deixou claro que ¢ de responsabilidade da
Secretaria de Educacdao organizar o conteido dos videos juntamente com os professores
convidados. Segundo a secretaria de Educagdo do Municipio, Tania Maria Toledo, em
entrevista realizada pelo jornal da UFU, esses professores convidados ja faziam parte da
constru¢dao de um trabalho coletivo da secretaria municipal nos anos de 2018 ¢ 2019, em que
as Diretrizes Curriculares Municipais (DCM’s) precisaram ser adequadas, seguindo as
determinagdes trazidas pela BNCC desde a sua implantagdo. Foi ai que surgiu a ideia de chama-
los novamente para realizagdo desse novo projeto durante a pandemia (JORNAL DA UFU,
2020).

A diretora da Fundagdo Radio e TV (RTU) informou que os professores sdo orientados
pela equipe da TV e também da prefeitura sobre todas as medidas de seguranca exigidas pelo
comité de enfrentamento a Covid-19, a fim de evitar o contagio durante as gravagdes, que sao
feitas semanalmente juntamente com a assessoria pedagdgica do CEMEPE. A Fundagdo
também ¢ responsavel por orientar sobre o que € ou ndo permitido durante as gravagoes, a
exemplo de musicas, videos, pois € responsavel por organizar um roteiro de gravacdes e edigdes
das aulas.

Quanto a conectividade na cidade de Uberlandia, a diretora disse que o sinal contempla
todos os bairros e distritos da cidade, principalmente por causa do sinal digital. Para saber se de
fato isso ocorre, segundo ela, a prefeitura realizou uma pesquisa juntamente com as familias
nas escolas, no momento de entrega de materiais. Ao perguntarem se estavam tendo acesso ao
canal e se acompanhavam as aulas, as respostas foram bem satisfatorias, segundo a diretora da
TV.

Em uma pesquisa realizada pelo IBGE, a PNAD continua aponta que, em 2018, dos 71.
738 mil domicilios particulares permanentes do pais, em 94,4% havia televisdo. No periodo de

2016 a 2018, houve tendéncia de crescimento, ainda que branda, nesse indicador (IBGE,



74

2018)?!. A pesquisa ainda mostra que a regido Sudeste permaneceu com o maior niimero de
adesdo a televisdo. “A investigagdo abrangeu o acesso a Internet e a Televisdo nos domicilios
particulares permanentes € o acesso a internet e a posse de telefonia movel celular para as
pessoas de 10 anos ou mais de idade” (IBGE, 2019, p. 1).

Uma outra pesquisa, realizada pela Agéncia Nacional de Telecomunicagdes
(ANATEL)??, mostrou a densidade de acessos (por 100 domicilios) & banda larga fixa em
Uberlandia: 98,15 em 2019, e a telefonia mdvel é de 136,97.

Isso mostra um crescimento significativo do acesso a internet que, com certeza, se
manteve em 2020 e contribuiu para o acesso dos alunos aos conteudos produzidos pela TV.
Diante dessa realidade, pensa-se que as atividades didatico-pedagogicas, mesmo sendo de
forma remota, sobretudo no municipio de Uberlandia, tornam possivel um processo de ensino-
aprendizagem satisfatorio para os estudantes do municipio, podendo suprir a auséncia das aulas
presenciais em 2020, embora tenhamos que levar em consideragdo outros fatores e situagdes
que serdo questionadas posteriormente no presente estudo.

Quanto a educagao infantil, visando ofertar atividades adequadas a faixa etaria, uma vez
que esta exige propostas diferentes e ludicas, tornou-se necessario e primordial contar com o
apoio dos pais e responsaveis, enquanto as criancas nao puderem ir a escola. Eles foram
orientados, por meio de grupos de WhatsApp® ou por meio de atividades escritas, a
permanecerem incentivando as criancas de forma que assegurem o seu desenvolvimento.
Segundo o capitulo IV, art. 16, do decreto n° 18.550, no que diz respeito a Pré-escola, publico
da presente pesquisa, tem-se que: “Aos estudantes da Pré-escola, as escolas encaminhardo
atividades de estimulo, contacdo de historias, musicas, brincadeiras e atividades por meio
digital, quando possivel” (UBERLANDIA, 2020, p. 7), visando a permanéncia de atividades
capazes de contribuir para o desenvolvimento dos estudantes.

Embora ndo seja objetivo geral desta pesquisa fazer discussdes politicas, ¢ importante

entender que os aparatos tecnoldgicos e pedagogicos utilizados pelos professores t€ém um

21 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PENAD continua). Disponivel em:

https://ftp.ibge.gov.br/Trabalho e Rendimento/Pesquisa Nacional por Amostra_de Domicilios_continua/
Anual/Acesso_Internet Televisao_e Posse Telefone Movel 2018/Analise dos resultados TIC 2018.pdf.
Acesso em: 26 out. 2020.
22 Site Agéncia Nacional das Telecomunica¢des (ANATEL). Disponivel em:
https://www.anatel.gov.br/paineis/acessos/banda-larga-fixa. Acesso em: 17 set. 2020.
2 WhatsApp é um aplicativo de troca de mensagens € comunicagdo em dudio e video pela internet.
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contexto que também ¢ politico. Para melhor compreensdo desse cenario, torna-se importante
entender o contexto histdrico da situag@o que temos hoje.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —- DCNEI (BRASIL, 2010). O curriculo para a
Educacdo Infantil é composto por um “conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico [...] para assim contribuir para o
desenvolvimento infantil” (BRASIL, 2010, p. 12). Mas mesmo com a presenca € o avango da
legislagdo, as reflexdes a respeito do direito da crianga a educagdo em seus primeiros anos de
vida ainda enfrentam desafios a serem superados.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*, o
nimero de matriculas na educagdo infantil cresceu 11,4% de 2015 a 2019, atingindo 802.844
matriculas em 2019, sendo que esse crescimento foi decorrente, principalmente, do aumento
das matriculas da creche. Segundo as estatisticas da pesquisa da pré-escola nas redes
municipais, em 2019, o numero de matriculas na zona urbana foi de 335.719 em Minas Gerais.

Outro dado importante da pesquisa de 2019 ainda traz que o numero de matriculas na
Educacdo Infantil nos municipios de Minas Gerais, em 2019, segundo o ultimo censo da
educagdo, foi de 72%, enquanto a institui¢do privada contou com 18,7%. Houve a maioria das
matriculas em creches e Pré-escolas em escolas municipais. Em Uberlandia, no ano de 2018,
segundo os tltimos dados do IBGE cidades®’, a pré-escola contou com 16.297 matriculas,
havendo um crescimento em relag@o ao ano de 2005, o qual foi de 13.546.

Esse crescimento se deveu também a alteragdo da Lei 12.796, de 2013, que trouxe
mudangas significativas a Educagdo Infantil. “A modalidade passou a fazer parte da primeira
etapa da educagdo basica nacional e tornaram obrigatorias as matriculas de criangas a partir dos
quatro anos de idade” (BRASIL, 2013, s/p). Um dos passos importantes do municipio de
Uberlandia foi a criacdo das Diretrizes Curriculares Municipais para Educacdo Infantil —
DCM’s, que direcionam os principios da educagdo infantil em Uberlandia. A luz desses

documentos e da Base nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, “a equipe da Assessoria

24 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em:
http://inep.gov.br/documents/186968/484154/Resumo+T%C3%A9cnico+do+Estado+de+Minas+Gerais+-
+Censo+da+Educa%C3%A7%C3%A30+B%C3%Alsica+2019/a9¢d935e-067e-4799-a027-
9tb067c541947version=1.0. Acesso em: 13 set. 2020.

2 IBGE cidade de Uberlandia. Disponivel em: https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/uberlandia/panorama. Acesso
em: 15 set. 2020.
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Pedagogica do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE),
deu inicio a reelaboragdo do curriculo da RME, levando em conta a importancia da atualiza¢ao
das DCM’s” (UBERLANDIA, 2020, p. 27).

As DCM’s tém sido vistas como conquista para o ensino de Uberlandia, principalmente
por abordarem importantes reflexdes a respeito das criangas, adolescentes, jovens e adultos, em
suas singularidades e particularidades. Essa constru¢do pode contar com a participacdo dos

profissionais da rede municipal de ensino.

A RME, em colaboragdo com os profissionais que nela atuam, possui um
permanente caminho de construgdes curriculares. Considerar este continuo
percurso € valorizar a historia, agregar elementos para reelaborar novos
rumos, constantemente (re)planejados e (re)visitados. A cada tempo historico,
com seus diferentes contextos socioculturais, as DCM’s sdo produzidas.
(UBERLANDIA, 2020, p. 23)

Cabe destacar aqui o volume II, o qual trata da Educacao Infantil e propde a organizacao
do curriculo por campo de experiéncias, direitos e objetivos de aprendizagem. Pautando-se na
BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, visa compreender a crianga como ser
integral, sujeito de direitos e produtor de cultura. O documento também enfatiza que atender as
necessidades da infancia contemporanea tem como prioridade fortalecer a implementagao de
praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas.

Conforme consta nas DCM’s, a informag¢ao da assessoria Pedagogica do (CEMEPE) ¢
que a Rede Municipal de Uberlandia, até o ano de 2019, quanto a oferta de Educacao Infantil,
contava com a seguinte estrutura: “95 Escolas Municipais que oferecem a Educagdo Infantil,
sendo: 67 Escolas Municipais de Educa¢do Infantil (EMEI's); 28 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs); 54 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF’s), sendo: 28
atendem a Educagdo Infantil” (UBERLANDIA,2020, p. 31).

Diante do atual cenario, esta pesquisa buscou compreender o universo dos videos
produzidos pela prefeitura, notadamente para a Educacdo Infantil, juntamente com a Fundacao
Radio e Televisdo Universitaria, transmitidos pelo canal oficial da prefeitura e pelo YouTube,
durante o periodo em que as aulas estavam suspensas por causa do isolamento social. Em
analise inicial, at¢ o dia 03 de setembro de 2020, selecionamos 27 videos disponiveis na

plataforma; os videos realizados por meio do programa “Escola em Casa”, disponiveis na
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internet no site oficial®® da Prefeitura de Uberlandia e no YouTube, desde o inicio do programa,
que ocorreu em 02/06/2020. Levando em conta a quantidade de videos dentro desse universo,
optou-se por realizar um recorte: selecionar oito videos, apenas pelos videos do més de agosto,
que vao da aulan® 18 até a n® 25. Com base nisso, esses videos foram analisados de acordo com

a metodologia proposta e exposta no proximo capitulo deste trabalho.

5.3 Percurso Metodologico

O presente estudo caracterizou-se por ser uma pesquisa qualitativa que visou observar,
selecionar, descrever, compreender ¢ analisar as videoaulas realizadas para a Educagao Infantil,
Pré-escola, primeira etapa da Educagdo Basica, no contexto da pandemia do novo Coronavirus

no Municipio de Uberlandia - MG.

A abordagem qualitativa apoia-se, como a precedente, em uma categorizagao
dos elementos. Mas antes de reduzir a uma simples frequéncia todos aqueles
reunidos sob a mesma rubrica como se fossem equivalentes, o pesquisador
detém-se em suas peculiaridades, nas nuangas que ai se expressam, do mesmo
modo que nas relagcdes entre as unidades de sentido assim construidas.
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 224)

A pesquisa qualitativa permite a compreensdo dos processos, fendmenos e relagdes
sociais que norteiam os videos educativos. No que se refere aos procedimentos, para a
compreensdo sobre os audiovisuais € sua importancia para a educacao, utilizou-se também de
pesquisa bibliografica e documental. Também recorremos aos documentos oficiais diversos
relacionados a Educagdo e a Pré-escola. Procedimentos e fundamentagdo do estudo tedrico
permitem buscar livros, artigos, teses, dissertacdes e outros documentos importantes para
compor e contribuir para reflexo.

Diante disso, esse estudo tedrico para o presente trabalho “Nao se limita a pura repeti¢ao
do que foi publicado sobre o assunto, proporciona também a analise do tema sobre um novo
enfoque, podendo alcangar inovadoras conclusdes” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).
Compreende-se que esse € um momento importante para a construcao da investigagao, por iSso

¢ preciso ter cautela e atencao durante a execugdo da busca.

26 Site oficial da Prefeitura de Uberlandia: https://www.uberlandia.mg.gov.br/escolaemcasa. Acesso em: 3 set.
2020.



78

Os audiovisuais, dentre outros tipos de materiais, estdo sendo disponibilizados pelo
programa Escola em Casa, por meio da TV Universitaria e pela Internet, no site oficial da
prefeitura de Uberlandia e no YouTube, com o objetivo de suprir a falta das aulas presenciais
nesse periodo de isolamento social. Dessa forma, o levantamento teve como objeto de pesquisa
as “videoaulas” relacionadas com outros descritores, como ‘“audiovisuais” e “Pré-Escola”.
Mediante isso, realizou-se pesquisa bibliografica sobre Crianca e Infincia, A Pré-escola-
primeira etapa da educacao infantil, as midias de Informagao e Comunicagdo, e audiovisuais,
nas bases de dados de bibliotecas digitais, de periddicos CAPES, por meio do repositério
institucional da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e do Google Académico.

De natureza exploratoria, esta pesquisa seguiu, portanto, os seguintes passos:
primeiramente, ressaltamos a questao norteadora deste estudo, que € a busca por compreender
a importancia das videoaulas da prefeitura de Uberlandia para a Educagdo Infantil, Pré-escola,
primeira Etapa da Educagdo Basica; segundo, selecionamos 27 videos que estavam disponiveis
até a data da busca, 03 de setembro, e disponiveis na plataforma, os videos foram gravados por
meio do programa “Escola em Casa” e estio disponiveis na internet, no site oficial’’ da
prefeitura de Uberlandia e no YouTube, desde o inicio do programa, que ocorreu em
02/06/2020. Levando em conta a quantidade elevada de 27 videos, optou-se por realizar a
selecao dos videos somente até 03 de setembro de 2020; terceiro, desses 27 videos selecionamos
apenas oito para a andlise, contemplando os do més de agosto; quarto, fizemos uma nova
consulta ao referencial tedrico, buscando estudos recentes sobre audiovisuais, bem como teses,
dissertagdes, artigos; quinto, realizamos a andlise dos videos, segundo a proposta feita por
Diana Rose (2008).

Esta metodologia de analise dos videos estd baseada nos principios da analise de
imagens em movimento e, conforme descrito por Rose (2008), esse método abrange um
conjunto de conceitos e técnicas, pois, segundo a autora, “Os meios audiovisuais sdo um
amalgama complexo de sentidos, imagens, técnicas, composi¢ao de cenas, sequéncia de cenas
e muito mais. E, portanto, indispensavel levar essa complexidade em consideragdo quando se
empreende de seu conteudo e estrutura” (ROSE, 2008, p. 343).

Assim sendo, o texto define que “cada passo da analise do material audiovisual ¢ uma

translagdo e, em geral, ¢ uma simplificacdo” (ROSE, 2008, p. 362). A partir dessa proposta, a

27 Site oficial da Prefeitura de Uberlandia: https://www.uberlandia.mg.gov.br/escolaemcasa. Acesso em: 3 set.
2020.
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autora defende que, na descri¢do de um material televisivo, deve-se atentar a como descrever
0s visuais, as variacdes presentes na fala, a musica e a iluminacdo. Diante disso, Rose (2008)
enumera quatro etapas necessarias a analise: a selecdo de uma amostra, a transcricdo das
informacdes, a codificagdo e a tabulacao. No entanto, os passos como analise de audiovisuais,
na presente pesquisa, foram: selecdo, descrigdo e estudos das informagdes.

Por meio dessa andlise proposta por Diana Rose, acredita-se ser possivel o
esclarecimento de questdes importantes relacionadas ao carater pedagogico e educativo dos
audiovisuais, bem como conhecer como os recursos técnicos e estéticos dos audiovisuais podem
produzir significados diversos. A metodologia da autora propde, principalmente, uma série de
acdes que possibilita esclarecer questdes importantes relacionadas ao processo educativo dos
videos.

Portanto, de acordo com a proposta apresentada ¢ compreendendo a importancia de se
atentar para a necessidade de se avaliar um video, uma vez que esse tipo de analise possibilita
perceber a intengdo e objetivos das obras, de que linguagens se apropriam, objetivos e
mensagens explicitas ou implicitas contidas nele, considerando os critérios mais relevantes para
esta investigacdo no contexto da realidade atual em que as videoaulas do programa Escola em
Casa foram produzidas, a analise de video requer um olhar critico, observador e atento. Sendo
assim, se propor a analisar um video requer uma dedicacdo do pesquisador ao descrevé-lo,

desconstrui-lo e analisa-lo.

5.3.1 Procedimentos de selecdo dos videos

Como pesquisa exploratdria, optamos por realizar uma primeira busca do objeto de
pesquisa. No primeiro momento, identificamos as videoaulas que eram transmitidas pela TV
Universitario, canal 4.0, e disponibilizadas na plataforma Escola em Casa por meio do canal
oficial da Prefeitura de Uberlandia e do YouTube, desde o inicio do programa em 02 de junho,
até dia 03 de setembro de 2020. Optou-se por esse periodo em razdo de que as videoaulas

continuariam a ser postadas apds essa data.



Tabela 1 — Levantamento de videoaulas para Educagao Infantil
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videoaulas PARA EDUCACAO INFANTIL

Numero do Video

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

Dia de disponibiliza¢ao da
aula

02/06
04/06
09/06
16/06
18/06
23/06
25/06
30/06
02/07
07/07
09/07
14/07
16/07
21/07
23/07
28/07
30/07
04/08
06/08
11/08
13/08
18/08
20/08
25/08

Quantidade de acessos/
visualizac¢oes

18.780
13.575
11.573
10.664
10.546
9.019
7.968
8.251
7.527
6.007
7.154
6.700
5.609
7.634
5.868
6.002
5.084
5.783
4.598
5.002
4.609
4.893
3.483
3.756

Continua
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Continuagao
Numero do Video Dia de disponibilizacao da Quantidade de acessos/
aula visualizac¢oes
25 27/08 3.141
26 01/09 1.657

27 03/09 430

Fonte: Elaboragdo propria a partir de levantamento realizado.

Foi possivel observar que, desde o inicio do programa Escola em casa, os videos
postados contemplam a Educagdo Infantil para atender a todas as criangas com 0 (zero) a 3
(trés) anos, até a Pré-escola. Os videos sdo disponibilizados sempre, duas vezes por semana, as
tercas e quintas-feiras, das 10h30min as 11h, na TV Universitaria, ¢ as 11h no YouTube,
permanecendo armazenados na plataforma para acesso remoto, podendo ser acessados
posteriormente por qualquer pessoa. Isso porque o programa segue uma escala de dias para as
outras etapas de ensino atendidas pela rede municipal de Uberlandia. Observou-se que, somente
no dia 11/06, por ter sido feriado nacional, ndo houve postagem.

Optou-se por assistir as 27 videoaulas uma por vez, sendo que ¢ importante salientar
que, ao assisti-las, nota-se que todos sao produzidos por meio de um plano e seguem tematicas
especificas. A Secretaria Municipal de Educagdo, juntamente com a assessoria pedagdgica do
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), contou,
também, com algumas professoras da rede municipal, convidadas para fazerem parte do
programa e todas elas atuam na Educagdo Infantil do municipio. Conforme descrito
anteriormente, sao professoras que ja faziam parte de um projeto de construgao das Diretrizes
Curriculares Municipais para a Educagao Infantil, as (DCM’s), desde o ano de 2018. Elas que
elaboram os planos de aula, de acordo com as teméticas e o curriculo proposto, os quais sao
complementados por meio dos Planos de Estudos Tutorados (PET’s).

Todo esse material ¢ disponibilizado para os demais professores da Rede Municipal
prosseguirem com as aulas remotas e no auxilio a elaboracdo dos PET’s, que estdo disponiveis

na pagina da prefeitura, denominado programa Escola em Casa®. Os campos de experiéncias e

28 Portal do Programa Escola em Casa. Disponivel em: https://portalescola.uberlandia.mg.gov.br. Acesso em: 3
set. 2020.
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os objetivos de aprendizagem que constam nos planos de aula sdo partes que compdem a BNCC
e as Diretrizes Curriculares Municipais para Educagdo Infantil (DCM’s).

Para que se faga uma analise mais detalhada e atenta sobre as criangas da Pré-escola, foi
preciso selecionar uma amostra menor. Ao considerar que 27 videos seriam uma quantidade
expressiva para este estudo, optou-se apenas pelos videos do més de agosto, o terceiro més
desde o inicio do programa. Isso porque acredita-se que os meses de junho e julho tiveram mais
carater experimental, por contemplarem os primeiros videos do programa Escola em Casa. Ja
o més de setembro apresentava apenas dois videos, at¢é o momento da busca. Nesse sentido,
optou-se pelos videos do més de agosto. Observou-se, também, que, nesse periodo que vai da
videoaula n° 18 até a de n® 25, apesar de estarem no meio do processo, a quantidade de acessos
feitos por meio do YouTube foi bem menor do que nos demais dias. Isso pode ser visto no
gréafico disponibilizado abaixo. Assim, essas oito videoaulas para realiza¢do da anélise foram
selecionadas. Sobre esse momento do processo de sele¢do, Lima (2015, s/p) considera que “¢
importante que o pesquisador tenha em mente os objetivos de sua pesquisa € ja na sua primeira
observagdo vislumbre alguns resultados, ou seja, a analise de dados, por mais que superficial,
J4 esté presente na primeira observacao de videos”.

Diante disso, assistiu-se aos videos selecionados para esta pesquisa, levando em
consideragdo os objetivos propostos, as tematicas apresentadas em cada um, e somente assim

foi possivel definir os oito videos para estudo.

Grafico 1 — Quantidade de acessos/visualizagdes
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Como critérios para realizacdo da analise, consideramos importantes também os
seguintes passos, baseados no método propostos por Rose (2008).

Portanto, realizou-se a analise das videoaulas da prefeitura de Uberlandia produzidas
durante o periodo da pandemia do Coronavirus e os resultados foram apresentados em forma
de texto. Apds a analise de todos os videos, foi feito um levantamento indicando quais foram
as contribui¢cdes para o ensino nesse periodo em que as criangas se mantiveram em casa. A
seguir, apresentamos os videos selecionados para esta pesquisa. As videoaulas para o més de
agosto estdo disponiveis na pagina® oficial da Prefeitura de Uberlandia, por meio do Portal

Escola em Casa e canal do YouTube.

5.3.2 Caracterizagao da amostra

Nesta etapa, optamos por descrever cada um na forma de roteiro, a parte de descrever o
que ¢ visivel no video. A outra parte ¢ a caracterizagdo dos videos. O tempo de duragdo destes
varia entre 27 min a 37 mim. A abertura da videoaula acontece com a personagem de uma vovo,
denominada Quitéria, e da outra personagem, a boneca de fantoche de nome Clarinha (Figura
1). Contam, também, com um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O video ¢
composto por oficinas de aprendizagem, historias, brincadeiras, movimentos e musicalizagao,

conforme consta na descri¢do de cada um, a seguir.

2 Site com as videoaulas:
https://portalescola.uberlandia.mg.gov.br/pdf/1983/ed_infantil videoaulas agost0%20%2810%29.pdf.
Acesso em: 15 set. 2020.
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Figura 1 — Abertura com a personagem vové Quitéria e a boneca de fantoche Clarinha. O
video também conta sempre com a participa¢do de um intérprete de Lingua Brasileira de

Sinais (Libras), no canto esquerdo

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020

5.3.2.1 Video 1

Descricao

Videoaula 18 - Cuidando de mim: meu corpo € meus sentimentos

Grupo: Criangas da Educacao Infantil

Tematica: Cuidando de mim: meu corpo € meus sentimentos
Tempo: 31°19”

Data: 4 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 7.267

Acesso em: 3 de setembro de 2020.

A tematica apresentada nesse video foi “Cuidando de mim, meu corpo e meus sentidos”
e foi ao ar no dia 04 de agosto. Utilizaram recursos diversos, como musicalizacdo e um cenario
colorido contendo tapete, almofadas e cortina, um quadro verde ao fundo contendo um boneco
feito de papel para ser utilizado durante a explicagdo referente ao contetido ensinado. Utilizaram
também varios objetos ao longo do video, como mini garrafinhas, cestos, mesas, alcool em gel
para a higieniza¢do das maos, entre outros. Além desses objetos, o video ¢ composto, também,
por duas professoras utilizando aventais coloridos, uma boneca de fantoche com nome de

Catarina, e as personagens da vovo e da boneca de fantoche Clarinha. No final do video, aparece

30 Disponivel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLyhTs1kSLQ_1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m.

Acesso em: 3 set. 2020.
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uma lista de materiais a serem providenciados pelas familias e que serdo utilizados na proxima
videoaula.
A figura 2, a seguir, traz o momento com as professoras e a personagem, a boneca de

fantoche Catarina.

Figura 2 — As professoras durante a videoaula

&

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20203

Conforme ja foi dito, o video sempre se inicia com as personagens da vovo Quitéria e
da boneca Clarinha, em seguida, ¢ conduzido pelas professoras que apresentam e falam tudo
que serd utilizado durante aquele momento da gravacdo. Por meio de uma brincadeira antiga,
que se chama “o mestre mandou”, elas brincam e interagem com as crian¢as €, a0 mesmo
tempo, apresentam objetos variados e com diferentes texturas para falarem de um sentido, que
¢ o tato.

As professoras utilizam um tapete dos sentidos, denominado de tatil, esse tapete ¢ feito
por varios materiais que podem ser encontrados em casa, como algodado, palha de aco, botdes,
entre outros. Por meio dele, as professoras trabalham as sensagdes e, para isso, a crianga precisa
sentir os objetos que compde esse tapete. As professoras orientam as familias, verbalmente, a
realizarem em casa cortinas com cores, tiras ¢ movimentos para as criangas pequenas, no intuito
de despertarem outros estimulos importantes como a visdo, os sons, entre outros. “E para bebés
e criangas pequenas, essas cortinas sao bem interessantes, t€m fitas, tampinhas. Eles vao adorar

esses objetos”.

31 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=imFmUSICclY &list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY Sm&i
ndex=41. Acesso em: 5 set. 2020.
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Para demonstrar o sentido olfato, elas utilizam cheiros de ervas contidos em saquinhos
plasticos e, nesse instante, a personagem Catarina, boneca de fantoche, participa com as
professoras. Em seguida, entra também a personagem da vové Quitéria para falar sobre outros
sentidos.

Ela faz sons utilizando garrafas de vidro com liquidos coloridos, que também podem ser
feitas em casa, ela interage cantando com as criangas enquanto realiza um som extraido das
garrafas. Orienta as familias a confeccionarem brinquedos reciclaveis com garrafinhas pets e
com objetos variados colocados em seu interior, como lantejoulas, mantimentos e outros
capazes de produzirem sons ¢ movimentos.

Na sequéncia, as professoras retornam ao tema dos sentidos, colocando as partes do
boneco feito de papel, como o nariz, as orelhas, a boca e os olhos. O boneco estava posicionado
em um quadro verde, ao fundo do cendrio. Enquanto completam as partes do boneco, como as
orelhas, nariz, boca, desenvolvem dangas e brincadeiras com momentos ludicos. Depois disso,
a vovo Quitéria entra em cena interage com as professoras e todas finalizam, despedindo das
criangas.

Na figura 3, apresentamos o momento em que vovo Quitéria canta com as criangas,

extraindo som das garrafas de vidro.

Figura 3 — Vovo6 Quitéria utilizando garrafas para produzir sons

1 i !

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 202032,

32 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=imFmUSICclY &list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY Sm&i
ndex=41. Acesso em: 5 set. 2020.
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5.3.2.2 Video 2

Descrigao

Videoaula 19 - Cuidando de mim: a crianga e suas emog¢des

Grupo: Criangas da Educagio Infantil
Tematica: a crianga e suas emogoes
Tempo: 32°1”

Data: 6 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 5.780

Acesso em: 3 de setembro de 2020

O video 19 ¢ conduzido por trés professoras utilizando aventais coloridos. Elas
desenvolvem momentos de musicalizag¢do, contam uma histéria durante o programa. O cendrio
¢ bem colorido, contém objetos como tapete, almofada, caixas surpresa, bai de historias,
bonecos representando os sentimentos e emogdes, dado dos sentimentos, dlcool em gel para a
higienizacao das maos, instrumentos musicais, entre outros. Assim como no video anterior, esse
também apresentou uma lista de materiais para a familia a serem utilizados no préoximo

encontro.

Figura 4 — Momento inicial da videoaula em que as professoras cantam com as criangas

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%.

Nesse video, observa-se que as professoras introduzem o assunto do dia, cantando com

as criangas e utilizando objetos, gestos, movimentos. Na sequéncia, a professora Maura conta

33 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1VoTKSNTWFE&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m
&index=39. Acesso em: 5 set. 2020.
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uma historia relacionada ao tema, os sentimentos ¢ as emogdes. O nome da historia é “O
monstro das cores”. A seguir, elas cantam utilizando o violdo, interagem e fazem expressdes
faciais de acordo com a letra da musica “Cara de qué”, falando diretamente as criangas e, as
vezes, com as familias. Depois de abordarem todo o assunto, elas finalizam cantando musicas

infantis, com uso de instrumento musical.

Figura 5 — Contacdo de Historia, “O monstro das cores”, Professora Maura
5 b

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20203,

5.3.2.3 Video 3

Descrigao

Videoaula 20 - Cuidando de mim: Conhecer, sentir, ouvir e cuidar (fendmenos naturais)

Grupo: Criangas da Educacao Infantil

Tematica: Conhecer, sentir, ouvir e cuidar (fendmenos naturais)
Tempo: 27°45”

Data: 11 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 6.166

Acesso em: 3 de setembro de 2020

O video de ntimero 20, do dia 11 de agosto de 2020, teve a duragdo de 27’e¢ 45”, com o

tema “Cuidando de mim: conhecer, sentir, ouvir e cuidar”. O video conta com a presenca de

34 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1VoTKSNTWFE&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m
&index=40. Acesso em: 5 set. 2020.
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duas professoras e da personagem da vovo Quitéria, sendo que o cendrio contém bastante
objetos variados e coloridos. Esses objetos seriam utilizados para demonstrar as criangas as
sensacoes, sons da natureza por meio dos seus elementos, como o vento e a chuva. Esses objetos
sdo: mensageiro dos ventos, catavento colorido de brinquedo, plantas vivas, tiras de tecido
coloridas, desenhos contendo arvores, tapetes, cortinas, mdbiles de mini baldes coloridos, avido
de papel e folhas secas. Nesse video, ndo notamos um movimento de cameras que possibilitem
a aproximac¢do durante as demonstragdes. Em alguns momentos, entram em cena videos
realizados do lado de fora, com o intuito de mostrar as criangas a paisagem natural existente em
seus contextos e o barulho dos ventos produzidos pelas arvores. Trazemos a figura 6, que retrata

o momento desse video com as professoras dando inicio ao trabalho.

Figura 6 — Momento de inicio do Video com as professoras

. T T

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20203,

Considerou-se importante destacar a figura 7, pois demonstra o momento em que
aparece um video contendo paisagens naturais para demonstragdo dos barulhos do vento por

meio das arvores.

35 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GZ730liAnQ4&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m&i
ndex=39. Acesso em: 6 set. 2020.
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Figura 7 — Momento do video contendo paisagens naturais

Videoaula 20 <Educagao Infantil (]

" UBERLANDIA

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20203°.

No video, as professoras mostram o cenario com bastante objetos variados e coloridos
e sugerem que sejam confeccionados em casa. Esses objetos servem para demonstrar as criangas
sons da natureza por meio dos seus elementos como o vento, a chuva. No momento de
musicalizagdo, utilizam objetos capazes de reproduzir os sons como o da dgua da chuva. Entra
em cena também a personagem da vovo, a qual ensina a confeccionar um instrumento musical
que se chama pau de chuva, de origem chilena.

Por meio dele, as criangas poderdo perceber sons como o da chuva, recomendam que as
familias fagam utilizando materiais reciclaveis e outros encontrados em casa. Ao explicarem
sobre a chuva e os trovoes, fazem relagdo com imagens reais e contam uma histéria do folclore
brasileiro: “A lenda do Curupira”, o protetor das florestas. Por fim, por meio desses diversos
momentos, elas finalizam cantando e interagindo com as criangas.

A figura numero 8 foi importante, pois traz 0 momento em que a vovo Quitéria realiza

a oficina da confecg@o do pau de chuva, instrumento de origem Chilena.

3 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GZ730liAnQ4&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m&i
ndex=39. Acesso em: 6 set. 2020.
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Figura 8 — A personagem da vovo Quitéria realizando a oficina com o pau de chuva

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%7.

5.3.2.4 Video 4

Descricao

Videoaula 21 - Manifestagoes culturais no espago em que vivo: descobrindo sons ao meu redor

Grupo: Criangas da Educacao Infantil
Tematica: Descobrindo sons ao meu redor.
Tempo: 28°4”

Data: 13 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 5.683

Acesso em: 3 de setembro de 2020

O tema do video foi “Manifestagdes culturais no espago em que vivo: descobrindo sons
ao meu redor”, conduzido por trés professoras utilizando lagos no cabelo e aventais coloridos.
Composto por bastante cor, o cendrio continha muitos objetos, como instrumentos musicais,
mobiles construidos com objetos de cozinha, tais como baldes, panelas, copos, talheres de
aluminio, livros de histdrias, tapete, mesa, além do alcool em gel para higienizacao das maos.

A figura 9 serviu para contribuir na visualizagdo do cenario com a presenca das professoras.

37 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GZ730liAnQ4&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m&i
ndex=39. Acesso em: 6 set. 2020.
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Figura 9 — As professoras dando inicio a videoaula

= ~ ; 4

s AT

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20203.

Conduzido pelas professoras Maura, Hitala e Jéssica, esse video aborda os sons
produzidos pelo corpo, sons de instrumentos musicais e outros produzidos por objetos diversos
encontrados em casa, como baldes, forminha de fazer o gelo, copos de aluminio. Utilizando o
violao, elas demonstram sons diversos. Utilizando também linguagem simples, vao dando
explicagdes diretas as criangas, elas cantaram, realizaram gestos ¢ movimentos, além de

contagao de historia de forma ludica.

Figura 10 — Professoras cantando e fazendo sons com objetos domésticos

= Videoaula 21 - Educagdo Infantil

Il’r.'__ “ UBERLANDIA

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%.

38 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=TKJQRcTV_OE&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m
&index=37. Acesso em: 6 set. 2020.

39 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=TKIJQRcTV_OE&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m
&index=37. Acesso em: 6 set. 2020.
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5.3.2.5 Video 5

Descrigao

Videoaula 22 - Manifestagdes culturais no espago em que vivo:
Literaturas, parlendas e brincadeiras de roda
Grupo: Criangas da Educagio Infantil

Tematica: Literaturas, parlendas e brincadeiras de roda.
Tempo: 36°12”

Data: 18 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 6.396

Acesso em: 3 de setembro de 2020

Com o tema “Manifestagdes culturais: literatura, parlendas e brincadeiras de roda”, no
video conduzido pelas professoras, elas estavam vestidas como personagens: galinha e uma
personagem de historias infantis, a bruxa. O video continha um cendrio com objetos como:
livros, pufes, um relogio de parede, instrumentos musicais, tapete, caldeirdo de ferro, ovinhos

de brinquedo, entre outros.

Figura 11 — Cena em que a professora Jéssica se veste de galinha e canta para as criangas

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20204,

Com o objetivo de falarem de maneira ladica e dindmica as criangas sobre o folclore
brasileiro, o cenario estava decorado com objetos diversos, coloridos. A professora Jéssica

comecou cantando a musica “Meu pintinho amarelinho” e, ao cantar, estabelecia

40 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ovV V{rJX2qk&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m&in
dex=36. Acesso em: 10 set. 2020.
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interdisciplinaridade com outros conteudos, inclusive com a matematica. A professora Hitala
fantasiou-se de bruxa, personagem muito presente nas historias e cléssicos, para recitar
parlendas enquanto ensinava os conteudos de forma bem ludica.

Durante as aulas, foi possivel observar os mais variados recursos, contagao de historias,
momentos de musicaliza¢do e objetos diversos. Nessa mesma aula, houve também a contagao
de historia, “A saia magica de Alice”, escrita por uma autora da nossa cidade.

Diante da sua fala, acredita-se que estimular a imaginagao e a criatividade das criangas
por meio de contagdes de histdrias se torna importante para o desenvolvimento delas em muitos
aspectos, principalmente para as criancas da Pré-escola. Na sequéncia, a professora realizou
uma oficina com os estudantes, ensinando a fazer peixinhos, um dos personagens da historia,
utilizando gravetos e outros materiais faceis de encontrar em casa. Enquanto confeccionavam,
cantavam musicas infantis. As professoras finalizaram brincando e interagindo com as criangas
e suas familias.

A figura a seguir mostra 0 momento da contacdo de histdria feita pela professora.

Figura 12 — Momento contacdo de Historia: A saia magica de Alice

Qo A~

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%'.

A figura 13 contribuiu para demonstrar o momento em que a professora Maura convida
as criangas a construirem o peixinho dourado, o personagem da historia. Isso pdde ser notado
na sua fala direcionada as criancas “Criancas, e aproveitando que na nossa histéria a gente
procurou muito o peixinho dourado, eu vou ensinar vocés a fazerem esse peixinho dourado,

combinado? Entdo, vem comigo.” A partir disso, o enquadramento muda e mostra apenas as

41 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ovV V{rJX2qk&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m&in
dex=36. Acesso em: 10 set. 2020.
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maos e os objetos, ela desenvolve a atividade proposta utilizando matérias simples, como

gravetos e linhas, corddes ou 13, e tesoura, conforme mostra a figura abaixo.

Figura 13 — Oficina peixe de gravetos, com a professora Maura

baula 22 - Educacao infantil

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%.

5.3.2.6 Video 6

Descricao

Videoaula 23 - Manifesta¢des culturais no espaco em que vivo: a arte no nosso municipio

Grupo: Criangas da Educacdo Infantil
Tematica: a arte no nosso municipio.
Tempo: 31°10”

Data: 20 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 4.769

Acesso em: 3 de setembro de 2020

Esse video foi ao ar pela TV Universitaria no dia 20 de agosto e teve como tema: “As
manifestagdes culturais no espagco em que eu vivo”. Ele foi conduzido pelas professoras que
utilizavam muitas cores nas suas roupas € 0 seu cenario era composto por varios objetos, tais
como: pinturas artisticas desenhadas por criangas, um mobile de bailarina feita de papel,

mascaras de papel, tapete colorido, instrumentos musicais, mesa e bat.

42 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ovV V{rJX2qk&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m&in
dex=36. Acesso em: 10 set. 2020.
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As professoras, também, contaram com a participagao da personagem da vovo no meio
do video e com participagdes de pessoas que desenvolvem diversas artes em Uberlandia e regido
contando suas trajetorias. Esses videos estdo contidos no video principal, eles vao aparecendo
ao longo do processo e enquanto as professoras e a Vovo Quitéria explicam a importancia delas
para a cultura da cidade. Existem, ainda, videos trazendo imagens de momentos de
apresentacdes artisticas diversas na cidade de Uberlandia, os quais também aparecem no video

principal.

Figura 14 — Inicio do video com as professoras e a personagem Vové Quitéria

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%.

A videoaula, conduzida pelas professoras Daylla, Patricia e a personagem da Vovo
Quitéria, abordou assuntos sobre a arte como expressao humana. Para essa aula, as professoras
contaram com um cenario de objetos variados e manifestacdes artisticas, como artes desenhadas
por criangas com cores variadas, e utilizaram aventais e maquiagens coloridas. Falaram sobre
dancga, musica e sua importancia para as criangas.

Trouxeram imagens dos espacos de arte e cultura da cidade de Uberlandia, como o
Museu Universitario de Arte (MUnA) da UFU, o teatro Municipal projetado por Oscar
Niemayer, Centro Municipal de Cultura, Teatro Rondon, a Oficina Cultural, entre outros.
Apresentaram artistas da cidade, personagens do Grupo Encantar, contaram historia, artistas da

musica, da danca etc.

43 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3 nEVrONNa4&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m&i
ndex=35. Acesso em: 10 set. 2020.
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Quando as professoras e a Vové Quitéria falam das artes visuais, a Vovo fala de uma
oficina: “e, agora, chegou a hora da nossa oficina, quero apresentar a vocés, do fundo do meu
coracdo, um amigo muito querido da Vovo Quitéria: com vocés, Hélio de Lima!”.

A partir desse momento, o professor de artes da rede municipal, Hélio, explica sobre um
dos projetos desenvolvidos por ele, de criagdo de um livro denominado P¢é de Livro. Em
seguida, convida as criangas a desenharem e construirem um livro que ele chama de livro de

artista.

Figura 15 — Momento de confecc¢ao do livro com as criangas pelo professor Hélio de Lima

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020*.

4 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3 nEVrONNa4&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m&i
ndex=35. Acesso em: 10 set. 2020.
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Figura 16 — Video com apresentacdes de dancas com artistas da cidade

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%.

5.3.2.7 Video 7

Descri¢ao

Videoaula 24 - Manifestagoes culturais no espago em que vivo: comidas tipicas

Grupo: Criangas da Educacao Infantil

Tematica: Manifestagdes culturais no espago em que vivo: comidas tipicas.
Tempo: 33°39”

Data: 24 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 5.373

Acesso em: 3 de setembro de 2020

Nesse video, as professoras falaram sobre as comidas tipicas, contaram com a
personagem da Vovo Quitéria e a boneca de fantoche Clarinha. O cenario contém alguns
objetos, um quadro com uma paisagem colorida, tapete, uma janela para contagao de histérias
com fantoches.

A videoaula conduzida pela professora Patricia abordou as comidas tipicas da nossa
regido. Por meio das parlendas culturais de Minas Gerais, a professora trabalhou as culturas
locais de forma bem animada, com movimentos diversos, utilizando um figurino diferente dos

videos anteriores.

4 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3 nEVrONNa4&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m&i
ndex=35. Acesso em: 10 set. 2020.
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Figura 17 — Inicio do video conduzido pela professora Patricia,
utilizando um figurino diferente

= Videoaula 24 - Educacdo Infantil

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%.

As professoras deram sequéncia as atividades e, para abordarem de forma ludica,
dramatizaram uma banca de feira contendo comidas tipicas de Minas, contaram uma historia
sobre alimentos saudaveis e tipicos regionais. Ensinaram uma receita de biscoito feito com
polvilho e, ao enrolar, ensinaram as criangas ¢ as familias a fazerem no formato da letra inicial
do nome. O video possui um momento com uma convidada realizando uma receita de biscoito
de queijo para as familias. Esse momento foi gravado em um outro espago, ou seja, ndo foi no
mesmo cenario em que sdo gravados os videos, ele aparece dentro do video principal. O

objetivo ¢ falar da culinaria local.

Figura 18 — Momento da receita de biscoito feito com queijo

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020%7.

46 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qVu4dKLXGRA&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m&
index=35. Acesso em: 12 set. 2020.

47 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qVu4KLXGRA&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m&
index=35. Acesso em: 12 set. 2020.
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Na sequéncia, a Professora Daylla diz “Mas, agora, eu quero falar com as familias.
Vocés tém o costume de fazer receitas, de cozinhar junto com as criangas? Ou j& pensaram
nisso?”. Com esse didlogo direcionado as familias, ela introduz, também, uma brincadeira com
as criancas. Convida as criancas a brincarem de cozinhar. Utilizando uma panela grande e
acrescentando ingredientes conhecidos como o feijdo, farinha, arroz, macarrao, ela brinca e, ao
mesmo tempo, aproveita para apresentar as criangas receitas feitas com esses ingredientes que
sdo tipicos da regido de Minas Gerais e Uberlandia. A demonstragdo dos pratos ¢ feita por meio
de fotos. Enquanto brinca, a professora mostra, explica e as coloca coladas no quadro verde que

fica atras dela.

Figura 19 — A professora interagindo com as criangas na brincadeira de cozinhar

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 20208,

Apds esse momento, a professora Daylla finaliza a videoaula enquanto sdo mostradas
fotos de espacgos culturais famosos da cidade. Um desses espacos é o mercado municipal,
famoso por comercializar alimentos frescos e naturais, aqueles trazidos direto do campo. Esse
video apresentou varios momentos para as criangas, mas foi também informativo e orientador

para as familias, inclusive para estimular os pais a desenvolverem atividades com seus filhos.

48 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qVu4KLXGRA&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m&
index=35. Acesso em: 12 set. 2020.
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5.3.2.8 Video 8

Descrigao

Videoaula 25 - Manifestagoes culturais no espago em que vivo: as belezas de Uberlandia

Grupo: Criangas da Educagdo Infantil
Tematica: As belezas de Uberlandia.
Tempo: 30°23”

Data: 27 de agosto de 2020

Acessos YouTube: 4.870

Acesso em: 3 de setembro de 2020

J4 a Ultima videoaula do més de agosto, de nimero 25, foi ao ar no dia 27, sendo
apresentada por trés professoras utilizando aventais coloridos, o cendrio com objetos
diversificados, como bau de historias, objetos antigos tais como o tear, instrumentos musicais,
tapete, mesa e pufes coloridos. O video possui momentos de musicalizagdo, as professoras
cantam com as criangas no inicio, utilizando uma caixa, e cantam: “O que serd que tem dentro
dessa caixa? O que sera que tem dentro? Eu ndo sei”. Retirando da caixa as letras do alfabeto,
formaram o nome da cidade de Uberlandia, contando quantas letras e reforcando com as
criangas letra por letra, de forma interativa.

Ha um momento em que as professoras mostram videos contendo visita aos espagos
turisticos e historicos da cidade de Uberlandia. Esse video, que aparece dentro do video
principal, foi gravado fora do cenério de gravacdo, uma vez que as professoras visitaram esses
locais, sendo eles a Praga Sérgio Pacheco, Arena Presidente Tancredo Neves, o Estadio

Municipal Parque do Sabia etc.



102

Figura 20 — Professoras dando inicio ao Figura 21 — Momento em que as professoras
video visitam espacos culturais da cidade de
Uberlandia

Videoaula 25 - Educacao Infantil

WBERLANDIA

Fonte: YouTube Canal Fonte: YouTube Canal
Prefeitura de Uberlandia, 2020%. Prefeitura de Uberlandia, 2020,

Essa aula foi realizada com o intuito de também comemorar o aniversario da cidade de
Uberlandia, que completou 132 anos em 31 de agosto. Ao final, as professoras convidam as
criangas a cantarem parabéns para a cidade utilizando um bolo ilustrativo feito com material de

isopor.

Figura 22 — As professoras cantando parabéns para a cidade

Fonte: YouTube Canal Prefeitura de Uberlandia, 2020°'.

4 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GfXR5W62gGQ&list=PLyhTs1kSLQ_ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY 5m
&index=33. Acesso em: 12 set. 2020.

30 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GfXR5W62gGQ&list=PLyhTs1kSLQ 1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m
&index=33. Acesso em: 12 set. 2020.

3! Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GfXR5W62gGQ&list=PLyhTs1kSLQ_1xGxpAVkOVVroku9LbMY5m
&index=33. Acesso em: 12 set. 2020.
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Apo6s essa observacao feita em cada video, percebe-se a necessidade de uma anélise
conforme as propostas por Rose (2008). Esses recursos precisam ser capazes de despertar o
interesse, a motivacao e contribuir para o aprendizado significativo das criancas, que cada vez
mais convivem com uma sociedade baseada em tecnologias audiovisuais. “Acreditamos que,
por meio de um trabalho com multiplas linguagens, as criangas se apropriam e constroem uma
maneira particular de se constituir enquanto sujeitos da histéria” (UBERLANDIA, 2020, p. 73).
E diante dessa crenca que se pretende explorar os videos no presente estudo.

Apos a descri¢ao dos videos e entendendo que os produtos audiovisuais também contam
com montagens e edi¢cdes, passou-se a uma analise criteriosa capaz de esclarecer quanto a
técnicas e narrativas desenvolvidas nesses audiovisuais.

No quadro a seguir, apresenta-se a tabulagdo dos dados, situacdes da narrativa e também
técnicas importantes a serem destacadas.

A construgdo do quadro permitiu destacar elementos do video, tanto técnicos como
pedagogicos, utilizados na construgdo das videoaulas. Esses elementos contribuem para dar
relevo aos sentidos construidos. Nos videos analisados, a trilha sonora serviu para
complementar a narrativa, conforme descrito por Santos em seus escritos: “a musica ¢ uma arte
peculiar, capaz de despertar em nds, ouvintes, sentimentos, € emogoes diversas” (SANTOS,
2015, p. 24). A trilha sonora se constitui fundamental ao ensino da Educagado Infantil, por meio
de videos, permitindo em momentos diversos tornar-se a cena mais dindmica e ladica para a
crianca. Buscamos destacar, também, a iluminagdo, que se constitui muito importante para uma
producdo audiovisual: “a ilumina¢do de um produto audiovisual traz muitas inferéncias sobre
a narrativa do produto” (SANTOS, 2015, p. 23). E para os videos aqui analisados, pensando
que a crianca pequena precisa ter esse contato visual, a iluminagao torna-se fundamental nesse
processo. Ja os personagens, histdrias, brincadeiras e oficinas foram pensados como sendo

muito significativos para a fase da crianga da Pré-escola.



Quadro 1 — Tabulagao dos dados
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Video 1 Video 2 Video 3 Video 4 Video 5 Video 6 Video 7 Video 8
(Cuidando de (A crianga e (Conhecer, (Descobrindo (Literaturas, (A arte no (Comidas (As belezas de
mim: meu suas emogoes) | sentir, ouvir e sons ao meu parlendas e nosso tipicas) Uberlandia)
COrpo € meus cuidar - redor) brincadeiras de municipio)
sentimentos) fendmenos roda)
naturais)

Trilha sonora 05 05 05 06 05 07 03 05
Iluminag¢@o sim sim sim sim sim sim sim sim
Efeito de som 05 02 04 05 0 01 01 0
Personagens 03 02 02 02 03 02 02 02
Historias 0 01 01 02 01 0 02 01
Brincadeiras 02 02 03 01 02 01 01 0
Oficinas 0 0 01 0 01 01 0 0

Fonte: Elaboragao propria.
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5.4 Analise

Cada video aqui analisado possui um planejamento”? desenvolvido pelas professoras
juntamente com a Secretaria Municipal de Educagao e com o (CEMEPE). Eles sao compostos
pelas tematicas e atividades complementares a serem desempenhadas

com as criangas e suas familias, sdo sempre disponibilizados no portal Escola em Casa,
no site oficial da prefeitura, com a intensao de que as criancas possam dar continuidade ao
assunto proposto no video e refor¢ar o aprendizado por meio das atividades.

Como as videoaulas desse periodo analisado abrangem toda a Educacao Infantil, que
vai da faixa etdria de zero a cinco anos, observou-se que, para a Pré-escola, existem planos
diferentes para realizacdo de atividades nesse planejamento. Ou seja, como a Pré-escola ¢
composta por criangas da referida faixa etaria, denominadas de criangas pequenas, cada grupo
desse recebe o seu plano de atividades individualmente.

Partiu-se de alguns pardmetros para essa analise, sendo alguns deles: forma de
abordagem, quem sdo essas criancas do ponto de vista das professoras, se existem momentos
ludicos, o tempo dos videos, entre outros que serdo aqui mencionados. Acredita-se que tais
parametros respondem aos objetivos propostos na presente pesquisa.

As videoaulas sempre sao iniciadas com a fala da personagem da Vovo Quitéria, que
tem a companhia da sua neta, a boneca de fantoche de nome Clarinha, personagens estas que
interagem, também, em outros momentos da videoaula. A Vové Quitéria € uma personagem
criada por uma professora que se chama Silvana Fernandes e possui formacdo em artes. A
Vovo, que ja existia antes do programa, sempre se apresenta em contacdo de historias nas
escolas, em festas infantis e em espacos culturais juntamente com a boneca Clarinha. Essas
informacdes foram possiveis por meio da sua rede social Instagram®®, na qual sdo divulgados

seus trabalhos com seus personagens.

52 Disponivel em: https://portalescola.uberlandia.mg.gov.br/conteudo/322. Acesso em: 7 abr. 2020.
53 Disponivel em: https://www.instagram.com/vovo.quiteria/?igshid=bs2xyz6vvs4h. Acesso em: 7 abr. 2020.
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Figura 23 — Silvana Fernandes (Vovo Quitéria) e a boneca Clarinha

Fonte: Instagram Vové Quitéria, 20204,

Por meio de falas e trejeitos que lembram uma pessoa idosa, aquelas do interior, além
de se parecer com as vovOs que as criangas estdo acostumadas a verem em contos e historias
infantis, sempre com um xale nas costas, ela fala com as criangas de forma carinhosa: “Ol4,
queridos netinhos, vocés chegaram na hora”.

No video numero 1, outros elementos sdo postos para as criangas, pela fala da Vovo
Quitéria e pelas professoras, como normas de boa convivéncia e o cotidiano das criangas, o que
pode ser notado no inicio do video em outro momento da fala da Vovo, quando ela diz “a partir
de agora, meus queridos, vocés ja sabem, porque esse ¢ um momento muito importante, que dai
da sua casa mesmo a gente possa se encontrar e aproveitar bem este tempo, para brincar, para
se divertir e para viver intensamente as historias que vao ser contadas aqui.”

De acordo com a proposta pedagdgica apresentada, estes estdo de acordo com o que
consta nas Diretrizes Curriculares Municipais (DCM’s), em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ambas ja mencionadas no presente trabalho. O documento das
diretrizes tem carater normativo e define quais sao as aprendizagens fundamentais que todos os
estudantes devem receber ao longo das etapas da educacdo bésica: “propde-se a associar
orientacdes didaticas e praticas pedagogicas, de acordo com as principais concepgdes que

permeiam essa etapa escolar” (UBERLANDIA, 2020, p. 67).

54 Disponivel em: https://www.instagram.com/vovo.quiteria/?igshid=bs2xyz6vvs4h. Acesso em: 7 abr. 2020.
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Diante do que foi apresentado no video 1 e das propostas descritas no documento, as
professoras utilizam diversos meios e linguagens para falarem sobre a tematica proposta, os
cinco sentidos, autoconhecimento e preparacdo do corpo emocional. Do ponto de vista
pedagogico, embora faltem alguns elementos da linguagem audiovisual, considera-se que o
objetivo foi atendido. Esse video contou com cinco momentos contendo efeitos de sons, contou
também com trés personagens, a vovo, as bonecas de fantoches, Clarinha e Catarina, e dois
momentos de brincadeiras. Todos esses elementos contribuem para uma aula mais dinamica.
Porém, quanto aos elementos da linguagem audiovisual, nota-se que, em alguns momentos,
faltou uma proximidade da camera para tornar mais clara a demonstracao dos objetos.

Sobre isso, Rose (2008, p. 345) considera que “os materiais de televisdo ndo sdo
definidos apenas a partir de texto. A dimensdo visual implica técnica de manejo de camera e
direcao”, sendo isso associado a necessidade de que a crianga dessa faixa etaria aprenda com a
presenga e apresentagdo clara de elementos. Santos (2015), em seus escritos, contribui ao dizer
que a descoberta da movimentagao de camera nos possibilitou a criagdo de varias composigdes
filmicas. “[...] A movimentagdo panoramica na qual a cdmera gira em torno de um eixo
imaginario; o zoom que gera aproximagdo ou afastamento do cendrio que estd sendo filmado e
os movimentos travelling, que captam objetos estaticos numa perspectiva tridimensional”
(SANTOS, 2015, p. 25). Para as criangas pequenas, ¢ recomendavel que realizem atividades
praticas, ludicas e visuais, que possibilitem esse contato com o objeto, mesmo que pelo video.
Eidt, Tuleski e Franco (2014), ao refletirem em seus escritos sobre o desenvolvimento da

aten¢do da crianga na primeira infancia, dizem que:

As conquistas da crianga na primeira infincia em relagdo ao conhecimento
dos objetos e sua exploragdo por meio da atividade objetal manipuladora
combinada com o crescente desenvolvimento da linguagem simbolica em seus
aspectos compreensivos e expressivos, abrirdo caminho para o surgimento de
uma nova forma de atividade, a qual se tornara a guia do desenvolvimento: a
etapa pré-escolar. (EIDT; TULESKI; FRANCO, 2014, p. 86)

Conforme considera os autores, por meio da manipula¢do de objetos, a crianca se
desenvolve e se prepara para as etapas seguintes, pois acredita-se ser necessaria a mediagcao do
adulto por meio de técnicas e, enquanto isso nao pode ser feito presencialmente, existe a
necessidade do movimento da camera para proporcionar a crianga um melhor anglo das

imagens e dos objetos apresentados durante a videoaula.
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Ainda sobre o planejamento referente a essa temadtica, ele contempla atividades
sugeridas para casa, mas estas nem sempre sao explicadas durante o video para as criangas ¢ as
familias que precisam assistir ¢ mediar essas atividades, visto que as criangas tém que contar
com a preseng¢a do adulto. Quanto a orientagdo feita para a familia, do ponto de vista narrativo,
em alguns momentos, os professores e personagens falam com os responsaveis, exemplo disso
¢ quando a professora Patricia d4 dicas sobre como fazer os objetos em casa “além do tapete,
temos também caixas que vocés podem fazer com as criangas em casa”. Seu tom de voz ¢
diferente do que quando direcionam a fala com a crianga, a professora Daylla diz as criangas
enquanto mostra o tapete tatil: “Olha, criangas, agora o nosso tapete estd aqui, olha como ele ¢
bonito”.

O video 2, assim como o 1, contou com a presenga das duas personagens, a Vovoé e a
boneca Clarinha. O tema proposto foram emocdes, e tal temdtica, conforme descrito no
documento norteador das DCM’s para a Educagdo Infantil: “estd relacionada diretamente com
as emogoes, aos sentimentos, influenciando o desenvolvimento cognitivo e, também, como os
sujeitos afetam e conectam uns com os outros através do olhar, da escuta e da empatia”
(UBERLANDIA, 2020, p. 75). Dai a importancia de ser abordado desde a primeira infancia.

A partir disso, o video mostrou momentos em que as professoras falam diretamente com
as criancas, cantam musicas € contam historias. Esse video possui cinco momentos com trilhas
sonoras diferentes, € ao que compreende uma trilha sonora, de acordo com Santos (2015, p.
26): “o som do filme, que ¢ chamado de banda sonora, precisa equilibrar cuidadosamente os
elementos para que o som, a musica, o siléncio, os ruidos acontegam harmoniosamente”.

As professoras orientam as criangas sobre como lidar com os sentimentos. Isso pode ser
observado na fala da professora Hitala: “Isso mesmo, criangas, ¢ muito importante falarmos
sobre as nossas emocdes, 0s n0ssos sentimentos, para que a gente consiga lidar com todos eles,
até mesmo para ndo fazermos mal para nds mesmos e nem para os outros”. Esse video também
contou com uma contacao de historia e dois momentos de brincadeiras.

O video também conta com um didlogo simples e dindmico com as criangas, no
momento em que diz a professora Jéssica: “Ol4, criancas, tudo bem com vocés? Olha s6 o que
eu trouxe”; e as outras professoras perguntam: “O que serd que tem dentro dessa caixa,
Jéssica?”; a professora Maura diz “Estou curiosa”. As professoras também tém falas de
interacdo, chamam todos a desenvolverem com elas as brincadeiras, exemplo disso € quando a

professora Jéssica diz: “E vocé ai de casa, vocés ja contagiaram alguém com sua alegria?”. Em
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alguns momentos, as professoras falam diretamente aos pais, por exemplo, quando a professora
Jéssica diz: “familias, as criangas possuem emogdes diferentes, e voc€s precisam respeitar esse
momento e entendé-las”.

Desse modo, nota-se que, nesse video, as propostas pedagdgicas foram atendidas, se
pensado que esses videos sdo feitos para as criangas que assistem de casa juntamente com suas
familias, e esses elementos se tornam fundamentais, pois contribuem para as criangas prestarem
atencdo, o que, consequentemente, melhora seu entendimento e também de suas familias, as
quais precisam media-los durante os videos, também nas atividades propostas.

No video 3, contendo a tematica “cuidando de mim e do meio”, ao bordarem o assunto,
as professoras t€ém o proposito de contribuir com o aprendizado das criangas. Assim, mesmo
que a distancia, dialogam, demonstram e encenam sobre a importancia de estar em contato com
a natureza e os cuidados necessarios para sua preservacdo. O video mostra que as professoras
agem de forma ludica e criativa, exemplo disso sdo trechos de fala da professora Patricia: “Olha,
criangas, esse aqui ¢ um barquinho de papel que eu fiz”. Isso enquanto brinca com o barquinho
flutuando em uma bacia com dgua. O video contou com uma trilha sonora e efeitos de som um
total de cinco e o segundo quatro vezes, conforme descrito no quadro acima.

A roupas que utilizam também contribuem para esse momento ludico do video, além de
linguagens simples direcionada as criancas. Exemplo disso ¢ a professora Daylla, que comeca
falando: “Oi, criancas, tudo bem? Hoje o nosso dia esta bem diferente. A gente vai falar sobre
a natureza, sobre os fenomenos naturais”. Utilizam também uma historia € uma oficina
desenvolvida pela personagem da Vové Quitéria. Quanto ao planejamento desenvolvido para
esse video, esta de acordo com as propostas das DCM’s, quando esta diz sobre a importancia

de aulas assim:

Os momentos ladicos em ambientes naturais, em contato com a natureza
também sdo fundamentais, geram emogdes e sensagdes, por meio da
observac¢ao e apreciagdo da natureza, seus sons, movimentos, aromas, cores,
texturas, todos esses aspectos podem ser trabalhados e explorados,
estimulando os o6rgdos dos sentidos e a nossa relacdo com o meio ambiente.
(UBERLANDIA, 2020, p. 73)

A necessidade de as criangas serem compreendidas em seu contexto social e cultural,
com suas experiéncias de infancia, envolve também esse entrar em contato com a natureza.
Realidade que nos leva a questionar esse modelo de ensino para a Educagao infantil nesse tempo

em que, necessariamente, precisamos estarmos recolhidos em nossas casas.
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Nesse video, as professoras utilizam vdarios recursos € mostram claramente como
podemos sentir os fendmenos da natureza. Exemplo: quando falam das chuvas, elas mostram
cantando e utilizando objetos que remetem a esse fenomeno: o guarda-chuva. Mostram também
videos contendo cenas de chuva, raios e trovoes da vida real. Para falar do arco-iris, dangam e
cantam utilizando as cores do arco-iris por meio de tecidos coloridos. Tudo isso contribuiu para
a construgdo pedagogica bem ludica.

Apesar de as professoras disporem de varios métodos e formas diferenciadas na
tentativa de manterem a atencao das criancas durante a videoaula, acredita-se na necessidade
de um fazer pedagogico para as criangas pequenas que reconhega suas singularidades, ao invés
de um ensino homogéneo ¢ instrumentalizado.

O video 4 tem como proposta de planejamento apresentar as criangas a linguagem
musical, sons e suas diferengas. O video mostra que as professoras, em diversos momentos,
utilizam de linguagem simples, de forma ludica e criativa. No entanto, percebe-se que as falas
sdo mais do que as demonstragdes, visto que isso, muitas vezes, contribui para a desatengao das
criangas, pois elas se distraem.

As videoaulas foram pensadas nesse contexto em que se viu a necessidade de dar
continuidade as atividades escolares. Mas vale lembrar que os professores, naquele momento,
ndo contaram com as politicas institucionais municipais que pudessem oferecé-los apoio no
sentido técnico, tecnoldgico, entre outros. Situagdo essa que também se estende as familias e as
criangas.

Apesar disso, a tematica abordada conta com seis momentos contendo trilhas sonoras,
interacdo e movimento, composto pela utilizacdo de instrumentos musicais demonstrando os
mais variados tipos de sons. Conforme descrito nas DCM’s e como objetivo de aprendizagem
segundo a BNCC no que diz respeito a interagdo das criangas com materiais e sons: “Na medida
em que as criangas crescem € preciso introduzir os tragos, sons, cores e formas de maneira
criativa nas atividades. Isso porque somente a apresentacao de objetos ou de sons ja nao vai
mais interessa-las” (UBERLANDIA, 2020, p. 86).

Nesse sentido, o que o video mostra € que as professoras apresentam também as outras
possibilidades de sons que podem ser produzidos pelo nosso proprio corpo, elas valorizam os
objetos de casa, mostrando que eles podem ser produtores de sons. A importancia disso ¢ que
a crianga, além de conhecer melhor os sons, passa a entender que pode produzir novos

conhecimentos por meio de materiais simples e encontrados em sua propria casa.
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Se levarmos em consideragdo as criangas com as quais trabalhamos, no atual momento,
estas dependem totalmente de seus familiares que, muitas vezes, se encontram desempregados
e sofrendo os impactos da pandemia. Em muitos casos, essas familias se encontram desprovidas
de muitos materiais para o desenvolvimento de atividades em casa.

No video 5, com o tema “manifestacdes culturais, parlendas, cantigas de rodas e
brincadeiras”, de acordo com a proposta do planejamento, as professoras procuram desenvolver
diversas atividades que contemplam o entendimento das criangas dessa faixa etaria. O video
contou com trés personagens, as professoras se vestem de galinha e se vestem de personagem
de historias infantis: a bruxa.

Cantam, dangam ¢ fazem movimentos variados, de forma a chamar a atencdo das
criangas e esses momentos sao complementados por cinco trilhas sonoras e efeitos de sons. A
tematica abordada est4 dentro das propostas de aprendizagem das DCM’s e da BNCC, sendo
importante serem trabalhados com a criancas da Educacdo Infantil a escuta, a fala, o

pensamento e a imaginagao. Esse documento considera que:

A Educacdo Infantil devera oportunizar as criangas, o contato com as
multiplas linguagens de forma significativa em rodas de conversas com
momentos de escuta e fala, em brincadeiras, historias, musicas, entre outras
atividades que potencializam e ampliam o vocabulario, desenvolvam a
oralidade e a comunicacdo, a expressdo corporal, a imaginagdo e a construgio
do pensamento de cada uma. (UBERLANDIA, 2020, p. 88)

Sobre isso, o video mostra momentos em que as professoras cantam, dancam, contam
uma historia, e possui também uma oficina. As docentes fazem referéncia aos conteudos
matematicos e da Lingua Portuguesa. Portanto, o que se considera ¢ que o video contribuiu no
sentido pedagogico, no entanto, ¢ importante pensar em outras possibilidades para o ensino,
visto que as criangas sao sujeitos ativos € que, necessariamente, precisam ser incluidos em
processos correspondentes a sua realidade.

O video 6, com o objetivo de valorizar as expressdes culturais e regionais da cidade,
conforme o que contempla a proposta abordada no planejamento para essa aula, mostrou que
as professoras procuram relacionar o assunto com diversos momentos. Ele contou com sete
momentos de trilha sonora, um momento de brincadeira e uma oficina. Com o objetivo de
apresentar as artes de nossa cidade, a professora Patricia relembra momentos em que se
apresentava nos espacos culturais da cidade, ela faz um didlogo direto para as criangas sobre

1sso: “Criancas, eu ja me apresentei em varios espacos desses que vocés viram agora, desde
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meus quatorze anos de idade fago teatro e danca”. Essa fala foi realizada durante o video, no
tempo 4°50°".

A personagem da Vovo também contribui ao contar sobre sua formagdo nas artes
durante o video de nimero 23, no tempo 3’35’’: “a Vovd ama arte, desde sempre, desde
pequenininha me interessei muito pela arte do desenho, da pintura, passei também pelo teatro
e também até pela musica”. Além disso, hé interagdo com videos de relatos de pessoas que
participam de atividades artisticas na cidade e regido.

A importancia de se trabalhar temas assim para essa faixa etaria, conforme descrito nos
campos de experiéncia mencionados pela BNCC e conforme consta nas DCM’s, ¢ que
envolvendo as criangas nas atividades contemplando, corpo, gestos e movimentos, elas: “[...]
exploram o mundo, os espagos, 0s objetos em seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-
se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro ¢ sobre o meio social e cultural
em que vivem” (UBERLANDIA, 2020, p. 84). Esse video contou ainda com sete momentos
com trilha sonora, uma brincadeira e uma oficina.

O video 7, ao abordar o tema “culturas”, que nao ¢ s6 da cidade de Uberlandia, mas
também dos mineiros, as comidas tipicas, traz varias partes em que as professoras encenam
uma feira livre. O video conta com duas historias, trés momentos contendo trilha sonora e traz
videos, conforme a imagem mostrada na figura 17, de uma pessoa desenvolvendo receitas.
Além disso, um momento em que brincam de cozinhar, mostrando ingredientes basicos e
presentes na culinaria local compostos por macarrdo, arroz, feijdo. A professora mostra fotos
de pratos tipicos feitos com esses ingredientes.

Quanto ao video numero 8, este ¢ composto por cinco trilhas sonoras e uma historia, e
observa-se que as professoras procuram trazer momentos em que envolvem de forma ludica
atividades para retratarem o aniversario da cidade de Uberlandia. No inicio, elas mostram as
letras que compde o nome da cidade, apresentando letras do alfabeto as criancas, isso se faz
importante para a Pré-escola, visto que a proxima etapa seria a de alfabetizacdo. Mostram
também videos contendo imagens de pontos turisticos, historicos e culturais etc.

Ao longo da anélise realizada, observou-se que, do primeiro video para o tltimo video,
podemos observar um crescimento em relacdo a qualidade, visto que os primeiros videos tém
sempre uma caracteristica experimental. Mesmo sabendo que, inicialmente, foram apenas
tentativas de transposicdo do conteudo formal para o audiovisual, com o passar dos dias,

conseguiram incorporar alguns elementos na linguagem audiovisual.
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Dessa maneira, vale refletir sobre o que Tavares, Pessanha ¢ Macedo (2021)
consideraram em seus escritos quanto a esse modelo de ensino oferecido as criangas durante o
isolamento social: “assim, chegar nesses tempos de pandemia, talvez, implique arriscar-nos a
buscar nas oportunidades que se produzem, a possibilidade do escuta-las, mesmo que os novos
contextos nos fixem em lugares distantes e diferenciados” (TAVARES; PESSANHA;
MACEDO, 2021, p. 91). O pensamento dos autores permitiu a reflexdo da importancia de
problematizarmos sempre os modos como essa educagdo das criangas pequenas ocorre.

Diante do exposto, podemos dizer que esses materiais aqui apresentados foram pensados
no escopo desse programa. Inicialmente, observou-se que a inten¢ao do uso do video foi apenas
atender a situagdo emergencial por causa do distanciamento social. No entanto, devemos nos
atentar e refletir sempre sobre as necessidades da educacdo que se faz necessaria para as

criangas nesses tempos de pandemia, que t€ém nos levado a incertezas e imprevisibilidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar as consideragdes finais de uma pesquisa que envolve um estudo ainda muito
recente € pensar que sempre serdo passiveis novas reflexdes e complementaridades do estudo.
A comunicacado se faz cada vez mais presente nos processos educativos e, principalmente, pela
presenca das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s). Diante dos tultimos
acontecimentos, os audiovisuais se tornaram fundamentais, isso pois a pandemia mundial do
Covid-19, em 2020, modificou os modos de vida das pessoas ¢ as orientagdes da Organizagao
mundial de Saude, ao alertarem quanto a necessidade de isolamento e distanciamento social,
impossibilitaram o funcionamento das escolas.

O ensino da Rede Municipal de Uberlandia passou a acontecer no formato remoto com
o aporte das tecnologias digitais, seguindo as orientagdes do parecer CNE/CP 5/2020. A fim de
minimizar os impactos negativos causados pela pandemia, as estratégias de diferentes meios
foram disponibilizadas para todos os niveis de ensino municipal, o que inclui a Educacgao
Infantil, Pré-escola. A criagdo da Plataforma Escola em Casa foi uma das estratégias e, com ela,
a veiculagao de videoaulas via TV aberta.

Progressivamente a essa realidade, a presente pesquisa buscou investigar as videoaulas
produzidas para a Educacdo Infantil, Pré-escola, primeira etapa da Educagdo Bésica, uma
proposta da Secretaria de Educacdo da prefeitura de Uberlandia-MG, em parceria com a TV
Universitaria (RTU). O caminho investigativo foi delineado com base no objetivo geral de
analisar criticamente as videoaulas produzidas para a Educacdo Infantil, Pré-escola, durante a
pandemia da Covid-19.

Para esse fim, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: identificar os
principais documentos oficiais, do Brasil e do Municipio de Uberlandia, norteadores da
Educacdo infantil; descrever e entender como tém sido as propostas do ensino remoto, bem
como as videoaulas direcionadas aos alunos da Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Uberlandia, levando em consideracao que as criangas da Pré-escola necessitam de metodologias
especificas; compreender como as videoaulas produzidas durante a pandemia pela rede
municipal de ensino de Uberlandia podem colaborar no processo ensino-aprendizagem da Pré-
escola.

Para o cumprimento dos desafios, mediante os objetivos propostos, a pesquisa

contemplou conceitos importantes, isso porque, efetivamente, o trabalho buscou confrontar
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teorias sobre os conceitos de crianca e infincia e sua trajetoria historica, as realidades da
Educacdo Infantil, bem como a Pré-escola e, consequentemente, as realidades da situagdo
emergencial ocasionada pela pandemia da Covid-19, que se faz com o uso dessas tecnologias
durante o ensino remoto.

Assim sendo, o estudo serviu para mostrar a maneira como hoje conhecemos a infancia,
que vem ganhando, ao longo dos anos, novos conceitos. Inclusive, daquelas criancas que
nasceram no interior das classes médias e da burguesia, que, segundo Kramer (2000, p. 3), com
uma ideia de “uma crianga que precisava ser moralizada e paparicada”, duplo modo de ver a
infancia, de que falava Ariés. Sabemos que o reconhecimento das criancas no Brasil passa, até
os dias atuais, por muitas contradi¢des sociais, economicas e politicas. Visto que as conquistas
para elas sdo muito recentes, assistimos ainda inumeras criangas que vivem em condigdes
precarias, nao sendo respeitadas em seus direitos como cidadaos.

Este estudo viabilizou perceber que ainda se faz necessario superar abordagens
tradicionais de transmissdo de conhecimentos que ndo acompanhem as inovacdes € tornem-se
ultrapassadas e possibilitem a exclusdao, uma vez que esse ensino tradicional deixa de considerar
uma realidade social cada vez mais mididtica, comunicativa e interativa. As criancas,
atualmente, sdo submetidas aos mais variados estimulos, razao pela qual os métodos pautados
apenas no livro didatico ndo sao mais capazes de suprir suas necessidades, diante do fluxo de
informacdes, sendo que ainda € preciso superar as desigualdades existentes.

A priori, observou-se que € preciso que as escolas flexibilizem e inovem os processos
educativos e comunicativos, repensem as metodologias e estratégias de ensino, uma politica da
infancia capaz de promover a interagao e didlogos que partam da realidade social do aprendiz
e permitam a sinergia entre teoria e pratica. Uma Educacao que seja capaz de promover um
ensino e aprendizagem, Comunica¢do e Educa¢do construidas coletivamente, de forma critica
e reflexiva.

Com o intuito de compreender a triade Comunica¢do, Tecnologias e Educacao no atual
contexto, partiu-se de didlogos com varios pesquisadores que, por meio dos seus estudos,
possibilitaram a compreensdo de que as tecnologias na Educagdo podem servir como
facilitadoras do processo de aprendizagem. Negar a importancia de pensar e discutir Educacao
e tecnologias ¢ como ignorar a relevancia que elas t€ém no cotidiano escolar, frente a realidade

das criangas que estdo o tempo todo em contato com elas.
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Nesse momento pandémico, com necessidade de atividades remotas, cabe refletir de que
forma as tecnologias contribuem para o ensino da Pré-escola, levando em consideracdo seus
principios e bases fundamentais. E preciso considerar que os aparatos tecnolégicos contribuem
para uma interagao entre a crianga € a escola, no entanto, torna-se necessario compreendé-las
como sendo mediadoras nesse processo, mas por si s6 ndo atendem plenamente a Educagao
Infantil.

No quarto capitulo deste trabalho, considerou-se os filmes e outros materiais
audiovisuais, sobretudo as videoaulas, como partes do processo ensino-aprendizagem,
buscando refletir sobre as infancias que se formam em meio a narrativas mididticas, sendo
capazes de formar posturas participativas, criativas e criticas sobre esses meios. E preciso
refletir sempre seu contexto e suas praticas, para que sejam possiveis didlogos de reciprocidade
em que ambas as partes participem da constru¢do do conhecimento e que a crianga possa ser
vista como protagonista do seu saber.

E por acreditar na expressividade dessas novas redes midiaticas, como na formagdo dos
sujeitos, que a presente pesquisa se desenvolveu e também por pensar que o papel e lugar da
escola nesse contexto ¢ fundamental, mas o que se percebeu € que ainda existe um descompasso
entre as vivéncias das criangas com as tecnologias digitais de comunicacdo e a Educagio.

Portanto, nesta pesquisa, diante da realidade de 2020, em que as pessoas se encontram
1soladas em seus lares para se defenderem da proliferacio do Coronavirus, compreende-se
necessario e urgente avangar em novos estudos que propiciem uma formagao que complemente
os saberes necessarios sobre as infancias e a Educacao infantil. Compreende-se também que
intencao do uso das videoaulas, a situagdo emergencial por causa do distanciamento social. No
entanto, devemos nos atentar e refletir sempre sobre as necessidades da educagdo que se faz
necessaria para as criangas nesses tempos de pandemia. Este trabalho permitiu entrar em contato
com outras pesquisas e autores que favoreceram a ampliagdo dos conhecimentos e poderdo

vislumbrar outras possibilidades para continuidade do presente estudo.
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APENDICE A — E-MAIL SECRETARIA DE EDUCACAO 1

14/0am2021 Yahoo kiail - Sobre pesguisa mestrado - Leia

Sobre pesquisa mestrado - Leila

De  Lefla Ferreira Gongalves {lellafmoraisifiyahoo.com br)
Parx  marildavarison@uberfandia mggov.br
Data: segunda-feira, 24 de agosto de 2020 18:25 BRT

Boa noite Marilda!

Eu me chamo Leila, sou professora da rede e sou mestranda da Universidade Federal de
Uberlandia{ UFU} pelo mestrado profissional.

Necessito de alguns dados importantes, ja que minha pesquisa ocorrera em turmas da Pré-escola. 4 e 5
anos . Ao entrar em contato com a Secretiria de Educacao me informaram que vocé poderia me ajudar,
gquanto as seguintes informagdes.

Quantidade de escolas que ofertam a Pré-escola atualmente em Uberlindia.
Quantidade de professores atuantes nessas turmas.
Quantidade de alunos matriculados na Pré-escola.

Caso haja essa possibidade sera de grande ajuda, pois & muito significativa para minha pesquisa.
Lembrando que ja foi solicitado autorizagao pelo CEMEPE que ji estd em andamento.

Agradeco a atengdo e me coloco a disposicio para qualquer divida.

Leila Ferreira Gongalves Morais. Matricula: 28502-]



APENDICE B — EMAIL SECRETARIA DE EDUCACAO 2

14/0372021 Yahoo Mail - Re: Sobre pesquisa mestrada - Leila

Re: Sobre pesquisa mestrado - Leila

De:  Leila Ferreira Gongalves (leilafmorais@yahoo.comubr)
Para maridavarison@uberlandia mg.govlbr
Data quinta-feira, 27 de agosta de 2020 0535 BRT

0i bom dia Marilda!

Estou sd aguardando finalizar alguns tramites, do comité de ética, enviarel a vocé essa
aulorizagdo.

Obrigada! Leila.

Em quarta-feira, 26 de agosio de 2020 16:56:47 BRT, Marilda de Fatima Duarle Varison
=mariidavarison@uberandia mg gov. br> ascravau:

Boa tarde Leila tudo bem?
Aguarda me enviar a aulonzagao pelo CEMEPE para assim te responder.

Alenciosamenla,

MARILDA DE FATIMA DUARTE VARISON
Diratora de Desenvolvimento Humano - DDOHSME

—— Mensagerm original —

De: "Leila Farreira Gongalves” <leilaimarais@yahoo com bre=
Pam: marildavarsonfubadandia mo.gow.br

Enwviadas: Segunda-feira, 24 de agosto de 2020 18:25:01
Assunto: Sobre pesquisa mestrado - Lella

Boa noite Marilda!

Eu me chamo Leila, sou professora da rede e sou mesiranda da Universidade Federal de Ubeariandia(UFU) pelo
meslrado profissional.

MNecessito de alguns dades importantes, j& que minha pesquisa ocorrerd em lurmas da Pré-escola, 4 e 5anos -
Ap entrar em contato com a Secrefaria de Educacao me informaram que vocé poderia me ajudar, quanta as
seguinies informagies.

Quantidade de ascolas que ofertam a Pré-escola atualmente em Uberdandia Quantidade de professoras
atuantes nessas lurmas Quantidade de alunos matriculados na Pré-escola.

Caso haja essa possibidade serd de grande ajuda, pois & muilo significativa para minha pesguisa. Lembrando
que @ foi solicitado autorizacao pelo CEMEPE qua j4 astd am andamento.

Agradeco a atencio & me coloco a disposicac para qualquer duivida.

Leila Ferreira Gongalvas Morais. Matricula: 28502-1
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APENDICE C - E-MAIL CEMEPE 3

FAOEI0H ‘Gmad - Fw: Projelo de Pescuisa - Lada

H Gmail Lails Maraks <lsilal 11281 Egmail coms

Fw: Projeto de Pesquisa - Leila
1 mEnsagem

Leila Ferreira Gongalves <lsilalmeraisi@yshoo com b B the feversinn de 2021 08:58
Para: Leila Morals <lefa011 281 @gmail corm

e MEnEAgEm ancaminhads —

Da: Projelos Cemepe <osmeps srojlosifgmai.camse
Para: Leda Ferreira Gongalves heilalmoeais {Dyahsa. com br

Enviado: sexta-feira_ 31 de julho de 2020 12:20:47 BRT
Assunte: Re: Projeln de Pesquisa - Leila

BOs tardal
Yamos ansesar.
Agradeciial

Em guil., 30 de jul. de 2020 4s 11:32, Leda Femera Gongahes <isiladmori sy shoo.com. bre sscrevew:
Bom dia Liliana!

Sou professora da Rede e me chamo Ledla Ferreira Gongalves Morais - mat 28502-1.

Conforme conversamos eslou anviando o anexo contendo o projeto de pesquisa.
Sou discents do mestrado profissional da PPGCE- da Universidade Federal de Uberlindia
da linha de pesquisa: Educacio Comunicacio e Tecnodogia.

Qualquer divida esiou a disposicio a agradeCo pela sua alengdo.

Abraca,

Leila Fereira Gongalves Morais.
Email: lellafmoralsdyahos . com_ b
contato: (034 998586135

Programas, Projetos & Parcerias
SME { CEMEPE

34 3T - 2118 - rama 202

Dalans Coirbira de Fraitas

Lilimne Ribeio da Sike

‘hilps:iimad oooghe comimaliug Aik=T301 71 3401 Bview=red seanch=aldpemhid=heeacd-"% 30 tEO0ed TON 1 1 2457 22 Asimpl=meg-TRIATER0SET ... 11
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APENDICE D — E-MAIL CEMEPE 4

AN ‘¥ahoo Mail « Sobee Projein de Pescuina » LEILA

Sobre Projeto de Pesquisa - LEILA

D& Leila Ferreira Gongalves (leilafmorats@yahoo.com.br)
Para fatinhatheocunha@gmail.com
Dizta: terga-feira, 1 de setembro de 2020 14:59 BRT

Boa tarde Fatinha!l

Sou a Leila amiga da Renata Peixoto.

Conforme conversamos estou te enviando o anexo com os questinamentos necessarnos a
pesquisa.

Qualquer divida estou a disposicio.

Aguardo as respostas, e ja te agradeco pela ateng&o dedicada ao meu trabalho que com
certeza serd muito significativol

Abrago,

Leila Ferreira Gongalves Morais.
Discente do Mestrado Profissional PPGCE, da UFLL.

- Dados para Contextualizacso de pesquisa do Mestrado profissional da Universidade Federal de Uberlandia.docx
- 13.5kB
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APENDICE E — E-MAIL TV UNIVERSITARIA (RTU) 1

ASHE20E Y Gornad - A Projenc RTU - Praleitrs (fuilas Remdias)
H Gmail Leila Morais <leilal 11281 Egmail. com>
Re: Projeto RTU - Prefeitura (Aulas Remotas)
3 mensagens
Gizlaine Martina <diretoriaEriu.or. b 16 dé pubiben de 2020 1757

Para: Vanessa Mabos <vanmatos sariosi@gmail coms
Ce: leil 201128 1i@gmai .com

Prezadas, boa tarde!
Segue copia do Conlrato do Projebo Excola em Casa.

Eslamos & dsposicio para colaborar com a pesquisa.

Gislaine Martins
Fundardo Ridio -.r:..uui!:nmw
e TolewisSo Educativa b
de Uberlindia
" 3 A B F
G Contrato PMU_RTU Excola em Casa.pdf
12158
Leila Morais <kiladi 1281 @gmail come> 18 de ouhérn de 2030 DB-34
Para: Giglaine Martins <direloriaf@iu org br>
Bom dia Giskaine!
Muilo obrigada pels dsponibilidade & aiencso.
Abrago Leila
[Macetey chink o i e iorach oCulis|
W Matos \os_sanbos@gmail cam> 19 de ouheéing de 2020 07244

Para: Gislaine Martins <direforiaf@iu.org bre, Leila Fermeira Gongabres <elafmoraisi@yabon. com br=, Gialaine Marfins
oy sl coer, Gislaine Marfins <gislaine. ms@gmal oom>
Ce leilal 1281 Egmail com

Bom dia, Gishins!

Tudo bem?

Agradego pelo envio do material. Imaging o quanio esses dias devern estar corridas pars vook.

A Leits me disze gue agendou uma entrevista com wocd. Agradepo pof consequic abrir esss hordio pars oomMeersar
com efa.

Pensn que Sard uma dlma oparbursdade para explicitar & abuagio da ATU neste cendrnio.

Se possivel, por favor, bemie ficar uma copia do Termo de Referéncia de que trata o fiem 2.1 do Condrain. Penso que
o maberial w3 ajudar bastante na pesquisa dela

Além dis=a, Se puder disponibilizar também of roleios dos programas gue ela vai analisar (Leila, por faver, envie a
expecificacio dos videos que comporio & s smostra para a Gislsine), perso que Seck Simao? Ter acessn & una
muterial deste pare sndfee & um prividgo.

Assim que finaksar a pesquiss, Leila disponibiitacs uma obpia do trabalbo (disseragio de metirado) para que &
RTU posss ter am seus arquivos.

Pl Soodla ol Ml TS T 30T 1 3800 A A s cha ol ihid= s ad- M4 168074 M3 BIAITT4Aamnlme g I NIATE20T43 . 12
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APENDICE F —- ENTREVISTA TV UNIVERSITARIA

ENTREVISTA REALIZADA COM RESPONSAVEIS DA TV UNIVERSITARIA

A entrevista serd realizada como procedimento de coleta de dados para esta pesquisa, a
fim de explicar, contextualizar e compreender o objeto do presente estudo, que sdo as
videoaulas realizadas para a Educagao Infantil, Pré-escola, primeira etapa da Educacao Basica,
no contexto da pandemia do novo Coronavirus.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas
para que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto. E um procedimento
utilizado na investiga¢do social, para coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no
tratamento de um problema social.

Nesta pesquisa, optou-se por uma entrevista contendo perguntas abertas,
semiestruturadas. Esse tipo de pergunta permite ao entrevistador conduzir a pesquisa de forma
mais livre. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p.197), “¢ uma forma de explorar mais
amplamente uma questdo”, ou seja, de modo que o pesquisador possa aprofundar algumas

tematicas especificas.

REFERENCIA

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa. 5. ed. Sao
Paulo: Editora Atlas, 2003.
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APENDICE G — ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO

Objetivo: analisar e descrever as videoaulas realizadas para a Educacao Infantil, Pré-
escola, primeira etapa da educagdo basica, no contexto da pandemia do novo Coronavirus,
disponibilizadas pelo programa Escola em Casa, por meio da TV Universitaria e da internet, no

site oficial da Prefeitura de Uberlandia e do YouTube.

1. Diante do atual cenario, do ponto de vista das Politicas Publicas, quais foram as
acdes do Municipio? Realizaram um convénio ou um contrato com a TV
Universitaria?

2. Por quanto tempo? Qual ¢ o nimero desse contrato? O que ele contempla ou
celebra?

3. Dentro do publico da pesquisa, o que temos de conectividade na cidade de
Uberlandia?

4. Quantas criancas tém acesso ao sinal da TV? O sinal da TV chega para todas,
em todos os bairros e distritos?

5. Quanto ao tratamento das imagens, edi¢do, cenario, musicas, ¢ responsabilidade

de quem?

OBS: Pedir autorizagdo, por escrito, para registro em audio. E importante esclarecer que o

objetivo serd apenas transcrever as informacdes, posteriormente, com calma.
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APENDICE H — GRAFICO DE USO INTERNET

USO DA INTERNET NOS TRES MESES ANTERIORES A
REALlEAQﬂD DA PESQUISA 2018/2019) Total de usuarios de
120 Internet de 9 a 17 anos (%)
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Fonte: CETIC, 20183, 20193,

55 Disponivel em:
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20201123093344/tic_kids_online 2019 livro_eletronico.pdf.
Acesso em: 7 set. 2020.

56 Disponivel em:
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/216370220191105/tic_kids_online 2018 livro_eletronico.pdf. Acesso
em: 7 set. 2020.
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