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RESUMO

A presente pesquisa € resultado de uma investigagao em nivel de Mestrado, inserida na linha de
pesquisa Estado, Politicas e Gestao da Educacao, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao,
da Universidade Federal de Uberlandia. O objetivo geral consistiu em conhecer as
contribuigdes, os limites e as possibilidades, da formacao continuada, realizada nos Grupos de
Trabalho da Educagao Infantil, no periodo de 2018 a 2019, no Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz, destinado a construgdo das Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia, Volume 2, Educacdo Infantil, a luz das politicas publicas da
Educagao Infantil, da Constitui¢dao Federal de 1988 a Base Nacional Comum Curricular (2017),
na interlocu¢do com a pesquisa empirica. A abordagem da pesquisa ¢ de cunho qualitativo,
delineada como bibliografica, documental e de campo. A pesquisa empirica foi realizada pela
aplicagdo de questionario enviado por e-mail, tendo como sujeitos 09 profissionais da educagao
infantil que participaram da acdo formativa supracitada. Os principais autores que
fundamentaram a pesquisa foram Kosik (1976), Trivinos (1987), Imbernén (2010), Kuhlman Jr
(2011), Paulo Netto (2011), Gomide (2014), Tardif (2014), Silva (2016), Cury (2018), entre
outros. A coleta de dados inicial foi realizada pela selecdo, andlise e interpretagdo do
levantamento bibliografico e documental, sobre o objeto de estudo, com vistas a contribuir com
perspectivas dialéticas para os estudos e acdes posteriores na area em questdo. Na analise
documental utilizou-se documentos e leis, especialmente a Constituicdo Federal de 1988; o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998); a Lei de Diretrizes e Bases
n°® 9394/1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010); a Base
Nacional Comum Curricular (2017); o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018); as
Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia - Educacdo Infantil (2020), entre outros.
Como pressuposto tedrico metodologico optou-se pelo materialismo historico-dialético e,assim,
buscou-se pesquisar, estudar e investigar a estrutura do objeto de pesquisa, material transposto
ao sujeito que pesquisa. Compreendeu-se o objeto de estudo em sua totalidade, em suas
multiplas determinacdes, em uma totalidade dinamica, analisando as relacdes entre as
totalidades constitutivas e as totalidades inclusivas, mediadas pela estrutura peculiar de cada
totalidade. Os resultados apontam o processo de construgdo das politicas curriculares como um
campo de batalhas, permeado por ideais hegemdnicas e com alusdes a ensaios democraticos.
Identificou-se as seguintes contribui¢des: incentivo a participagao dos profissionais da educagao
infantil municipal nesse processo de constru¢do coletiva; materializagdo das diretrizes
curriculares municipais por meio dos estudos, reflexdes e agdes desta formagao; implementagao
do documento, entre outras. Quanto as limitagdes percebeu-se que o fator tempo foi citado nas
narrativas dos participantes desta pesquisa como uma influéncia que pode ter acelerado um
processo tdo complexo e a questdo da formagdo por representatividade, entre outras. As
possibilidades elencadas se referem ao curriculo em agdo e o incentivo do trabalho em rede,
entre outras. Por fim, depreendeu-se a necessidade de inovacdes e transformacdes da realidade,
o que representam desafios constantes para as politicas publicas educacionais e efetivacao de
direitos publicos na préxis social e historica.

Palavras-chave: Politicas da Educacao Infantil. Formag¢ao Continuada. Diretrizes Curriculares
Municipais.



ABSTRACT

This research is the result of an investigation at the master’s level, inserted in the research line
State, Policies and Management of Education, of the Graduate Program in Education, of the
Federal University of Uberlandia. The general objective was to know the contributions, limits
and possibilities of continuing education, carried out in the Working Groups of Early Childhood
Education, in the period from 2018 to 2019, at the Municipal Center for Educational Studies
and Projects Julieta Diniz, destined to the construction of the Municipal Curricular Guidelines
of Uberlandia, Volume 2, Early Childhood Education, in the light of the public policies of Early
Childhood Education, from the 1988 Federal Constitution to the Common Curricular National
Base (2017), in the interlocution with empirical research. The research approach is qualitative,
outlined as bibliographic, documentary and field. The empirical research was carried out
through the application of a questionnaire sent by e-mail, with 09 child education professionals
as subjects who participated in the training action mentioned above. The main authors that
supported the research were Kosik (1976), Trivifios (1987), Imbernén (2010), Kuhlman Jr
(2011), Paulo Netto (2011), Gomide (2014), Tardif (2014), Silva (2016), Cury (2018), among
others. The initial data collection was performed by selecting, analyzing, and interpreting the
bibliographic and documentary survey on the object of study, with a view to contributing with
dialectical perspectives for studies and further actions in the area in question. In the document
analysis, documents and laws were used, especially Federal Constitution of 1988; National
Curriculum Reference for Early Childhood Education (1998); Law of Guidelines and Bases n°
9394/1996; National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2010); National
Common Curricular Base (2017); Minas Gerais Reference Curriculum (2018); Municipal
Curricular Guidelines of Uberlandia - Infantile Education (2020), among others. As theoretical
and methodological assumption, we opted for historical dialectical materialism and, thus, we
sought to research, study and investigate the structure of the research object, material transposed
to the researcher. The object of study was understood in its entirety in its multiple
determinations, in a dynamic totality, analyzing the relationships between the constitutive
totalities and the inclusive totalities, mediated by the peculiar structure of each totality. The
results point to process of constructing curricular policies as a battlefield, permeated by
hegemonic ideals and with allusions to democratic essays. We identified the following
contributions: encouraging the participation of professionals in municipal early childhood
education in this process of collective construction; materialization of the municipal curricular
guidelines through studies, reflections, and actions of this training; implementation of the
document, among others. As for limitations we noticed that time factor was mentioned in the
narratives of the participants of this research as an influence that may have accelerated such a
complex process and representative training, among others. The possibilities listed refer
curriculum in action and the encouragement of networking, among others. Finally, there was a
need for innovations and transformations, which represent constant challenges for public
educational policies and the realization of public rights, in social and historical praxis.

Keywords: Child Education Policies. Continuing Education. Municipal Curricular Guidelines.
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1. INTRODUCAO

Desde a tenra idade admiro a profissdo docente, com exemplos familiares constantes em
minha vida, experiéncias enriquecedoras, todos esses momentos constituiram parte de uma
trajetoria académica e profissional, geradora de ideias e boas lembrangas.

Em meu cotidiano infantil imaginava, e criava cendrios escolares com bonecos, quadro
negro, giz, brincadeiras que marcaram grande parte deste momento inicial da minha vida.
As vivéncias recriadas se relacionavam com as praticas da escola e/ou momentos de criagdes.
Os registros fotograficos, filmagens, cadernos escolares da Educagdo Infantil a pos-graduacao,
integram a historia que continua sendo escrita, e que, na memoria bioldgica, se faz presente a
cada instante, o que impulsiona novas construcdes e reconstrucdes do real e atual.

Durante a pré-escola lembro-me do carinho, cuidado e dedicacdo das professoras, das
amizades construidas e muitos conhecimentos adquiridos, por meio das brincadeiras, musicas,
artes, registros escritos, desenhos, historias, entre outras intera¢des e aprendizagens.

Dando continuidade aos estudos, no ensino fundamental surgiram outras
responsabilidades como o processo de compreensao do inicio da distribuigdo de notas pela
participagdo nas atividades propostas, avaliagcdes bimestrais, fragmentacao dos conteudos por
professores e suas disciplinas, muitos horarios de aulas semanais, trabalhos em grupo e/ou
individual. Os trabalhos em grupo se tornaram marcantes, com a realizagdo de pesquisas na
UFU, com o intuito de enriquecer os estudos. Participei anualmente da Feira de Ciéncias, com
pesquisas sobre temas de interesse do grupo, com troca de experiéncias e partilha de
conhecimentos adquiridos. Os professores sempre estiveram empenhados em ajudar nesse
processo participativo e inovador, momentos ricos de muito crescimento como estudante.

O desafio para a busca por curriculos continuos, que se relacionem com a realidade, bem
como que valorizem os conhecimentos e experiéncias das criangas, pode ser considerado
relevante para as formacdes continuadas de professores da Educagao Infantil, assim como, pode
ter se constituido nos GTs/EI/RME/UDI, desta forma, busquei conhecer as contribui¢des, os
limites e as possibilidades desta acdo formativa para elaboragao curricular.

No ensino médio ja me aproximava de um dos objetivos principais de todo estudante
daquela época (1992), o vestibular da UFU, entdo novos desafios e mais responsabilidades pela
frente se vislumbravam. Neste periodo ja visualizava minha aspira¢do pela area de ciéncias

humanas, pela propria historia de vida e exemplos cotidianos neste ambito de atuacdo
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profissional. Desta forma, fui contemplando e me encantando com as disciplinas relacionadas
a esse campo do conhecimento, buscando as complementagdes necessarias nas outras areas.

Em 1994, cursando o 3° colegial, atual 3° ano do ensino médio, vivenciei uma
experiéncia profissional em uma escola de Educag¢ao Infantil, como uma primeira concretizagao
de um sonho de crianga, experiéncia unica que guardo na memoria, aliando esta vivéncia aos
estudos preparativos para o vestibular. Assim, em 1995, optei por prestar vestibular para
Pedagogia na UFU, sendo aprovada na turma que iniciou em 1996, ano em que foi sancionada
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional LDB, Lei n°® 9.394/1996, de 20 de dezembro
de 1996, que estabeleceu os niveis de ensino, assim definidos educacao bésica (composta pela
educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e educagdo superior.

Assim, dando continuidade a minha trajetoria escolar, ingressei na educagdo superior,
momento Uinico, como um inicio da vida adulta, estava com 18 anos, quando iniciei os estudos
no Curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia, o
que me trouxe novas amizades e construgdes de conhecimentos na area de interesse, no aspecto
profissional e pessoal. Foram iniimeras vivéncias de produgdes coletivas e individuais que
constituiram esse percurso de aprendizado de vir a ser uma Pedagoga. No ultimo ano do curso,
em 1999, realizei o estagio na Educagdo Infantil e séries iniciais do ensino fundamental na
Escola de Educagao Béasica — ESEBA/UFU, e outro estdgio de orientagdo escolar e supervisao
escolar em uma escola estadual. Recordo-me destas praticas como um marco em minha vida
académica e profissional, pois pude aprender muito durante esse tempo e espago de
significados. Os profissionais do curso contribuiram sobremaneira, na mediagdo dos
conhecimentos e experiéncias, impulsionando a busca individual e coletiva do profissional
interior de cada aluno.

Apds a conclusdo do curso de Pedagogia, no ano de 2000, realizei trés especializagdes
em: Psicologia Clinica e Institucional (Instituto de Psicologia - UFU), Educagdo Especial
(Faculdade Catolica de Uberlandia) e Docéncia na Educagdo Superior (Faculdade de Educacgao
- UFU). Todas elas enriqueceram meu olhar sobre o prisma da educagdo, e contribuiram com
minha formagao continuada. Ao término das especializagdes comecei a me preparar para prestar
o concurso da Prefeitura Municipal de Uberlandia, para o cargo de Orientadora Educacional,
em 2002, sendo aprovada e iniciei como contratada em 2003 em uma escola municipal do
ensino fundamental.

O inicio da experiéncia profissional foi algo tnico, e pude contar com a parceria de uma
colega de trabalho, onde planejavamos juntas, assim me inteirei de todos os procedimentos,

funcionamento da escola, conhecimento da comunidade escolar, caminhando sempre junto com
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estudos, formagdo continuada e formacao in loco, sempre buscando uma pratica pedagogica
atrelada a muitas ideias inovadoras. As formacdes continuadas sempre foram o foco do trabalho
pedagogico, buscando o envolvimento de todos em prol de uma educacao de qualidade.
As permanentes construgdes e atualizagdes coletivas do Projeto Politico Pedagogico — PPP
também constituem meu campo de atuagdo, atrelado a muitos estudos e reflexdes. Atuei no
Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano, na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ atuo na
Educagao Infantil desde 2007. Desde 2008, aliado ao interesse por praticas inovadoras,
participo, junto a institui¢do escolar na qual trabalho, da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT), incorporando as ideias de “iniciacdo cientifica” desde a educacdo basica,
na Coordenagdo dos Projetos “Pequeno Inventor, Cientista ¢ Pesquisador”, envolvendo a
comunidade escolar. Nos anos de 2015, 2017 e 2018, participamos do evento “Brincando e
Aprendendo”, promovido pelo Instituto de Fisica (INFIS) da Universidade Federal de
Uberlandia, vinculado ao Programa “Diversdo com Ciéncia e Arte” — Museu DICA UFU,
desenvolvendo atividades ludicas pedagogicas, sobre ciéncia e pesquisa na Educagio Infantil.
Em 2009 participei de curso de Tutoria a distancia pela UFU e atuei como tutora do curso
Atendimento Educacional Especializado (AEE) at¢é 2010 (Curso de Extensdo -
MOODLE/CEaD/UFU). Nas escolas ¢ constante o foco na formacdo continuada dos
professores e, durante os anos de 2015, 2016 e 2017, tive a oportunidade de organizar Cursos
de Formacao Continua e em Servigo in loco, juntamente com toda a equipe da escola, nos quais
foram realizados estudos, reflexdes e agoes sobre nossa area de atuacdo, de acordo com as
necessidades e interesses do grupo, levantadas nos estudos prévios ao Plano de Formacao da
Escola.

Todos esses estudos, palestras, formagdes, preparacao para o mestrado, me auxiliaram
na renovacgdo e atualizagcdo das praticas pedagogicas. Esse tem sido meu caminhar como
Orientadora/Supervisora agora com o Novo Plano de Cargos e Carreira (2019) Analista
Pedagdgica. Desde 2017 coordeno e desenvolvo, junto a equipe escolar, o Projeto “Culturas das
Infancias nos espacos e tempos do brincar, aprender e ensinar”’, na Escola Municipal de
Educacao Infantil - EMEI, em que atuo, no intuito de articular as culturas das infancias, das
familias e da escola com as culturas regionais e locais, de forma significativa e participativa.

Em 2018 e 2019 participei como uma das articuladoras (mediagdo do processo
formativo) na Formag¢do Continuada desenvolvida nos GTs (Grupos de Trabalho) da Educacao
Infantil, da Prefeitura Municipal de Uberlandia, no CEMEPE, para a constru¢ao do Plano de
Acao Referéncia da Rede Municipal de Ensino/EI e das Diretrizes Curriculares Municipais de

Uberlandia/El, sendo também uma das redatoras deste documento em 2019, momentos tinicos
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e marcantes da jornada profissional e pessoal, onde pudemos trocar ideias, experiéncias e
saberes no caminhar para a construc¢ao curricular.
No ano de 2018 participei da selecdo do Programa de Pos-graduacao em Educagao, para

o Curso de Mestrado Académico em Educacdo, na Linha de Pesquisa: Estado, Politicas e Gestao
da Educacdo, da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Uberlandia,
FACED/PPGED/UFU, sendo aprovada, e vivenciando momentos de estudos aprofundados,
pesquisas e reflexdes, na area.

Atuo como Analista Pedagdgica na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia — RME/Udi
e sempre estive envolvida com as questdes referentes a formagao continuada de profissionais
da educacdo basica, participando, com o objetivo da melhoria dos saberes e praticas
educacionais. Nesse sentido, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento de pesquisas
que visem o estudo e a investigacao sobre estes aspectos acima citados € que a pesquisa se
justifica, tornando possiveis novos olhares para a transformagao social e escolar. Compreendo
o curriculo como algo dindmico em seus multiplos aspectos, social, cultural e politico onde, por
meio da formagao continuada busca-se conhecer as contribui¢des, os limites e as possibilidades
ao processo de construcao coletiva do curriculo escolar infantil, com o intuito de viabilizar
melhorias no ensino, diante do movimento dialético.

A formagdo continuada de professores ¢ um tema fomentado e relevante, e sempre
esteve presente em pesquisas educacionais. Desta forma, o objeto de estudo foi conhecer as
contribui¢des, os limites e as possibilidades da formagdo continuada nos GTs/EI, para a
elaboragdo das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia/El, a luz do estudo das
politicas publicas da Educacao Infantil, da Constituigdao Federal de 1988 a BNCC (2017), e com
aporte da pesquisa empirica. Nesta perspectiva a investigacao reflete varias possibilidades de
pesquisas, sendo que a formagao continuada se faz presente no cotidiano dos professores, seja
por meio de participacdes em congressos, simpoOsios, cCursos ou no caso em questdo, na
formacdo oferecida pelo CEMEPE — Centro Municipal de Estudos e Pesquisas Julieta Diniz,
especificamente pelos GTs, compostos por grupos divididos por faixa etaria de atuagdo, quais
sejam: GT Bebés - profissionais que atuam com a faixa etaria de bebés de 0 a 1 ano e 6 meses;
o GT Criangas bem pequenas — profissionais que atuam com a faixa etaria de criangas de 1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e GT Criangas pequenas — profissionais que atuam com criangas
na faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11 meses. Estas nomenclaturas estdo de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC.

Os GTs (Grupos de Trabalho) foram constituidos nesta formagao continuada especifica,

destinada a elaboragdo coletiva das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia.
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Esse percurso de formagdes continuadas ¢ vivenciado ao longo da minha trajetoria
profissional, pessoal e académica, tornando-se uma area de interesse para estudos, reflexdes e
pesquisas constantes, para aperfeicoamento e atualizagoes.

Diante dessas experiéncias, estudos e pesquisas, originou-se o problema da presente
investigacdo, que se entrelaga ao meu campo de atuagdo, pois, pesquisar sobre a formagao
continuada docente (GTs/EI) para a construgao das Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia €, sobremaneira, algo instigador de novas ideias,
saberes e praticas que contribuirdo para as reflexdes quanto as politicas educacionais na
primeira etapa da Educacao Bésica.

Para contextualizar o tema central do trabalho, ¢ importante destacar que em 22 de
dezembro de 2017 foi publicada a Resolucdo CNE/CP n°® 2, que instituiu a BNCC, como
documento normativo para adequacdo, ou elaboragdo dos curriculos dos sistemas e redes
escolares, nas esferas federal, estadual e municipal, tendo sido estipulado um prazo de 2 anos
apods sua publicagdo, para a producdo curricular. Assim, o objetivo geral desta pesquisa foi
conhecer as contribuicdes, os limites e as possibilidades da formag¢ao continuada (GTs/El/2018-
2019), para a construgdo curricular municipal, por meio de uma pesquisa qualitativa, delinecada
como bibliografica, documental e empirica, tendo como pressuposto tedrico metodoldgico o
materialismo historico-dialético.

Desta forma, o problema de pesquisa contemplou a seguinte investigagao: considerando
as politicas publicas da educacdo basica, especificamente da educagdo infantil no contexto da
Constituicdo Federal de 1988 a BNCC (2017), quais as contribuicdes, os limites e as
possibilidades da formagdo continuada realizada de 2018 a 2019 nos Grupos de Trabalho (GTs)
da Educag¢do Infantil, para a elaborag@o das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia
— Volume 2 /EI?

A pesquisa apresenta sua relevancia e se justifica pela necessidade em conhecer os
pressupostos legais das politicas publicas da educacdo infantil sobre os processos formativos e
curriculares, e analisou, também, as implicacdes das normativas nacionais e estaduais sobre a
construcdo das Diretrizes Curriculares Municipais/EI/2020 durante esse processo formativo.

Assim, o caminho percorrido pela pesquisa foi investigar, apos discussao das politicas
nacionais, quais os documentos utilizados na construcao das diretrizes curriculares municipais
de Uberlandia, na articulagdo dos fundamentos e marcos legais, tedricos e historicos com a
pesquisa de campo e os resultados do questionario, pela busca em conhecer as contribuicdes,

os limites e as possibilidades, da formacdo continuada dos GTs /EI para o processo de
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construcado e elaboragdo coletiva da Diretriz Curricular da Educacao Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia/MG.

Nos caminhos metodologicos desta investigagdo cientifica e académica, analisei
documentos referentes as politicas publicas da educacao infantil sobre os temas foco do estudo,
entre eles a Constitui¢ao Federal de 1988; o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (1998); a LDB n°® 9394/1996; o Plano Nacional de Educagao PNE 2001- 2010 ¢ PNE
2014-2024; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010); a Carta de
Principios Politico Pedagégicos das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
(2003); a Diretriz Curricular Municipal da Educa¢do Infantil (2003); a Lei n° 11.444 de
Uberlandia de 24 de julho de 2013; o Plano Municipal de Educagdo PME 2015 — 2025 — Lei
n°® 12.209 de 26 junho de 2015; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC - 2017); o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (2018); o Plano de A¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino
de Uberlandia/MG - Educagdo Infantil — Volume 1 (2018); as Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia — Volume 2 - Educagdo Infantil (2020); entre outros.

As andlises criticas contaram com o apoio tedrico metodologico do Materialismo
Historico-dialético, para o desenvolvimento da pesquisa.

O processo de construgdo curricular da Educagdo Basica pode ser entendido como uma
das prioridades no processo educacional, assim pesquisar essa formagao nos permite conhecer
0s marcos conceituais desta etapa escolar e vislumbrar possibilidades de inovagdes com vistas

ao curriculo ativo, dindmico, participativo e ciclico.

1.1 Objetivos geral e especificos

O objetivo geral consistiu em conhecer as contribui¢des, os limites e as possibilidades;
da formacao continuada, realizada nos GTs/EI (2018 a 2019), destinado a construgao das
Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume 2/EI; a luz das politicas publicas da
Educagao Infantil, da Constitui¢do Federal (1988) a BNCC (2017), na interlocu¢dao com a

pesquisa empirica.
Por conseguinte, foram configurados os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar os fundamentos teéricos e historicos da Educagdo Infantil, com base na

pesquisa bibliografica sobre o tema.
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e Situar as politicas publicas da EI, na perspectiva curricular.

e Conhecer algumas politicas publicas sobre formacao continuada de professores e suas
implicagdes em nivel municipal no periodo de 2018 e 2019.

e Apresentar o processo, a estrutura e a dindmica da formagdo continuada oferecida nos
GTs/EI pela Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.

e Identificar a visdo dos professores da EI sobre a formacao continuada dos GTs, na Rede

Municipal de Ensino de Uberlandia.

1.2 Caminhos da Pesquisa

Consta, nas Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia — Volume 2 — Educagio
Infantil, que este documento foi elaborado coletivamente com os profissionais da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia e das Organizacdes da Sociedade Civil de Uberlandia -
OSCs, em consonancia com a BNCC/2017, documento “normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
[...]” (BRASIL, 2017, p. 7). Encontrei, também, neste documento informagdes que indicam que
ele seguiu o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, sendo construido pelos estudos, pesquisas,
reflexdes e registros coletivos, durante os GTs/EI de 2018 e 2019.

O objeto de estudo foi a formagdo continuada desenvolvida no periodo de 2018 a 2019,
especificamente os GTs/El, no que tange ao conhecimento das contribuigdes, limites e
possibilidades, para a elaborag¢do da Diretriz Curricular da Educagao Infantil da Rede Municipal
de Uberlandia/MG. Desta forma, optei por realizar uma pesquisa com abordagem qualitativa,
pois:

[...] as pesquisas chamadas qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensao dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relagdes
e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais.
Essa modalidade de pesquisa veio com a proposi¢cdo de ruptura do circulo
protetor que separa pesquisador e pesquisado, separacao que era garantida por
um método rigido e pela clara defini¢do de um objeto, condicdo em que o
pesquisador assume a posicdo de “cientista”, daquele que sabe, e os
pesquisadores se tornam dados — por seus comportamentos, suas respostas,
falas, discursos, narrativas etc. traduzidas em classifica¢des rigidas ou

nimeros — numa posi¢do de impessoalidade. Passa-se a advogar, na nova
perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a compreensdo de
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significados nas dinamicas historico-relacionais. (WELLER; PFAFF, 2013, p.
30).

A pesquisa qualitativa justifica-se, pois, por meio desta abordagem, ¢ possivel analisar
aspectos referentes a um universo de significados, valores, atitudes, concepgdes dos sujeitos
sobre o objeto de estudo e abranger de forma mais profunda as relagdes.

Quanto aos procedimentos, foi realizada a pesquisa bibliografica pelo levantamento
bibliografico, analise e selecdo das obras referentes as politicas publicas da EI, com vistas as
politicas de formagdo continuada e elaboracdo curricular, na primeira etapa da Educagdo
Bésica.

“A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44)

Na construgao da etapa inicial da pesquisa e busca de dados e informagdes sobre o tema,
por meio da pesquisa bibliografica, foi possivel aprofundar o conhecimento sobre o objeto de
estudo, tragando, assim, um percurso da investigacdo em que, foram identificadas semelhancas
e contribui¢des ao trabalho.

As fontes do levantamento bibliografico foram: livros, dissertacdes, teses, periddicos,
artigos, que por meio das analises, sele¢des e interpretacdes, corroboraram na fundamentagao
teorica da pesquisa, € na melhoria e aperfeicoamento do trabalho.

Os principais autores com os quais dialoguei na construcao do referencial teorico sobre
formacdo de professores foram: Saviani (2011), Imbernon (2010), Silva (2016), Tardif (2014);
entre outros. Quanto as relagdes entre politicas e curriculo foram: Silva (1999), Arroyo (2013),
Dardot (2016), Cury (2018); entre outros. E no que diz respeito a historia da Educacao Infantil,
embasei-me em Kuhlman Jr (2011); entre outros. Na parte metodoldgica sobre o materialismo
historico-dialético foram estudados os seguintes autores: Trivifios (1987), Gomide (2014),
Paulo Netto (2011), Kosik (1976); entre outros.

Utilizei, também, a pesquisa documental, com as seguintes fontes de dados: legislagcdo
pertinente em niveis nacional, estadual e municipal; planos curriculares; planejamentos
semestrais; respostas dos questionarios; o Plano de A¢do Referéncia da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia - Educagdo Infantil/2018; as Diretrizes Curriculares Municipais de

Uberlandia - Volume 2 — Educacao Infantil/2020; entre outros.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
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materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. (GIL, 2002, p.45).

Os dados coletados nas pesquisas bibliografica e documental foram selecionados e
analisados de acordo com o tema em estudo.

Foi construido um “estado do conhecimento”, pela pesquisa na seguinte base de dados
eletronico/digital: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e, para tanto, com os seguintes
descritores: “Formacdo continuada da educacdo infantil”, “Trajetoria curricular educagio
infantil” e “Politicas da educa¢do infantil”. Realizei uma pesquisa refinada com as tematicas
acima e, por ano, durante o periodo de 2011 a 2019. Esse recorte temporal se deu em fungao da
delimitag¢do do objeto de estudo, que se referiu a formacao continuada nos GTs/EI de 2018 a
2019, assim abrangeu um periodo anterior ¢ complementar nesta busca de pesquisas
correlacionadas. Selecionei algumas Dissertagdes ¢ Teses relacionadas ao estudo desta
pesquisa, no intuito de conhecer a produgao académica sobre o tema em questao e analisei os
elementos nelas contidas como contribuigdes e novas possibilidades de estudos.

Os trabalhos pesquisados e selecionados, em sua maioria investigaram a concepg¢do de
formagao inicial, continuada e em servigco, no ambito do que preconizam as Leis, Decretos,
Diretrizes, Documentos Oficiais e as opinides dos profissionais da EI sobre esse tema,
relacionando esses aspectos as praticas pedagdgicas realizadas nas escolas, suas influéncias,
bem como a relagdo com a construcao e implementagao curricular.

Utilizei, também, a pesquisa de campo, pois ela “caracteriza-se pelas investigagdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas
[...]” (FONSECA, 2002, p. 32).

Na pesquisa de campo, o instrumento de coleta de dados foi um questionario, partindo
de perguntas abertas e dissertativas relacionadas ao tema desta pesquisa. Para a realizacao desta
coleta de dados, inicialmente foi feita a solicitagdo de autorizagdo (Anexo B) da Institui¢ao
Coparticipante da pesquisa o Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta
Diniz - CEMEPE, para ser realizada a pesquisa com os(as) participantes da formacao
continuada dos GTs da Educacgdo Infantil (2018-2019), o qual obtive resposta positiva desta
solicitagao.

Como parte da pesquisa qualitativa, enviei um questionario para alguns participantes
desta acdo formativa supracitada, para subsidiar a investigacdo, apos todo o processo do
primeiro contato, apresentagdo e o consentimento em contribuir com a pesquisa.

Esta pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil e submetida ao Comité de Etica em

Pesquisa - CEP/UFU, responsavel pelo acompanhamento do estudo e Comissao Nacional de
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Etica em Pesquisa CONEP, em cumprimento a Norma Operacional n° 001/2013, para o
procedimento da andlise ¢ética da proposta, dentro do campo da pesquisa:
escolar/educacional/formag¢dao de professores/educacdo infantil, tendo sido aprovada pelo
CEP/UFU, em 19 de fevereiro de 2020, cujo nimero do parecer ¢: 3.849.122.

Em 05 de julho de 2020, foi necessario enviar uma Emenda ao Projeto aprovado
anteriormente, para apreciacdo ao CEP/UFU, com todas as modificagcdes necessarias as
adequacgdes das medidas sanitarias de combate a Pandemia de COVID-19, alterando o
procedimento de coleta de dados de entrevistas presenciais para envio de questionario por e-
mail, aos participantes da pesquisa; sendo aprovada em agosto de 2020, com o parecern®
4.198.491 (Anexo A).

Esta investigacdo seguiu os principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais, contempladas na Resolu¢do n® 510, de 07 de abril de 2016, em seu artigo 3,
reconhecendo a liberdade e autonomia de todos os participantes envolvidos na pesquisa,
respeito aos valores, culturas, entre outras descrigdes legais.

A coleta de dados com os profissionais participantes da formagao continuada dos GTs
(2018 €2019), para a elaboracado das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume
2/El, visou conhecer e analisar as relagdes historicas e dialéticas deste processo, € conhecer as
contribuicdes, limites e possibilidades, desta acdo formativa, para a constru¢ao curricular. Desta
forma, na pesquisa empirica foi utilizado como instrumento de coleta de dados um questionario,
partindo de perguntas abertas basicas relacionadas a pesquisa, com a possibilidade do
participante se expressar livremente. Os principais temas foram organizados nas categorias:
a) perfil do participante; b) as politicas de Educagao Infantil; c) a fundamentagao teodrica sobre
a formag¢do continuada para professores da educa¢do infantil e d) a participacdo na constru¢ao
do plano curricular da educagao infantil no municipio de Uberlandia. O questionério encontra-

se no Apéndice B, desta dissertagao.

Questionario - E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante,
sem a presenga do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem
utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que quem va
responder compreenda com clareza o que estda sendo perguntado.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.69).

Considerando que a pesquisa tem como um dos objetivos especificos apresentar as
politicas de formagao continuada de professores da educacao infantil sob a 6tica da elaboracao

curricular, delimitou-se como sujeitos da pesquisa: 10 profissionais da educagao infantil
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participantes dos GTs (2018 a 2019) de formagao continuada, sendo: GT Bebés, GT Criangas
Bem Pequenas e GT Criangas Pequenas e 10 profissionais da educagdo infantil que foram
articuladoras dos GTs/El. No total de 20 participantes, mediante o universo investigado. A
defini¢do do total de participantes leva em consideragdo a abordagem qualitativa deste trabalho.

A delimitagdo do perfil de cada participante foi possivel caracterizar como: profissionais
da EI da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia e das Unidades escolares do Terceiro Setor
as Organizagdes da Sociedade Civil (OSCs), participantes da Formagao Continuada/CEMEPE,
nos GTs/EI de 2018 a 2019, entre os cargos de: Educadora, Professora, Analista Pedagogica,
em sua maioria do sexo feminino, na faixa etaria de 25 a 60 anos. O critério de seleg¢do foi
definido pelo objeto de estudo da pesquisa, todos os sujeitos da pesquisa participaram da
Formacdo Continuada nos GTs/EI/CEMEPE (2018 -2019). O total de participantes desta
formagao foram 151 Profissionais da Educagdo (segundo registro nas Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia/MG - Volume 2 - EI/2020), divididos em:
14 Articuladoras/Participantes (sendo 02 Coordenadoras) e 135 Participantes (representantes
de escolas municipais e OSCs) e 03 Colaboradoras (sendo 01 Articuladora). Porém, como o
contato foi feito por meio dos grupos de whatsapp dos GTs/EI, o total de contatos se reduziu a
100 profissionais (em agosto/2020, desta forma, alguns participantes ja haviam saido do grupo
supracitado), assim, defini a priori 20 participantes.

Foi realizado um pré-teste com um pequeno publico participante da pesquisa, seguindo
o mesmo procedimento de contato inicial pelos grupos de whatsapp dos GTs/EI (os quais a
pesquisadora € integrante) e, posteriormente, pelo e-mail explicando e enviando os documentos
para a participagdo na pesquisa, € indaguei se aceitavam ou nao participarem desta parte da
pesquisa. Esta fase serviu para avaliar a necessidade ou ndo de mudangas no texto das perguntas,
para fazer adequacgdes caso fosse necessario. O resultado do pré-teste indicou a manutengao do
questionario (sem alteracoes).

Desta forma, realizei o contato com os sujeitos da pesquisa por meio dos Grupos de
whatsapp citados, em seguida enviei o convite para os participantes que se dispuseram a
participar com a pesquisa e solicitei o e-mail destas, para envio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido/TCLE (Apéndice A), para assinaturas e envio do questionario (Apéndice
B), com um prazo de 15 dias para devolugdo (respondido). Informei sobre os objetivos e
metodologias aplicadas, seguindo as descri¢des da resolucdo n® 466 de 12 de dezembro de 2012,
do Conselho Nacional de Saude.

Todavia, obtive somente nove (09) devolutivas do questionario respondido, entrei em

contato novamente para relembrar a solicitagdo, reenviando e-mails, porém sem retorno.
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Foi fundamental a realizagdo do questionario nesta investigagao cientifica, pois por meio
dos dados coletados, com a fundamentagao tedrica metodologica, analisei as politicas publicas
da EI na interface da formacao continuada, com vistas a elaboracao curricular neste ambito de
ensino, no municipio de Uberlandia/MG. Os resultados do questionario serviram para dialogar
com os resultados das pesquisas bibliografica e documental.

Para desvendar as politicas de formagdo de professores da EI buscou-se pesquisar,
estudar e investigar a estrutura ¢ a dindmica do objeto de pesquisa, em sua existéncia real
(esséncia), material transposto ao sujeito que pesquisa e interpretado por ele.

Assim, a orientagdo filosofica tem como pressuposto tedrico o método dialético, ou o
materialismo histérico-dialético (uma das bases epistemoldgicas utilizada, nas pesquisas da
linha: estado, politica e gestdo da educacao).

José Paulo Netto (2011) explica que para Marx e Engels:

o ser social — e a sociabilidade resulta elementarmente do trabalho, que
constituira o modelo da praxis — é um processo, movimento que se dinamiza
por contradi¢des, cuja superagdo o conduz a patamares de crescente
complexidade, nos quais novas contradigdes impulsionam a outras
superagdes. (p.31).

Para Marx as relagdes materiais dos homens constituem a base de todas as suas relagoes.
A base da historia € a existéncia das forcas produtivas, produto da geracdo precedente
“resultado da energia pratica dos homens” (PAULO NETTO, 2011, p. 34). Nesse sentido, as
relagdes sociais estdo interligadas as forgas produtivas.

O materialismo historico-dialético ¢ um enfoque tedrico, metodologico e
analitico para compreender a dindmica e as grandes transformagdes da historia
e das sociedades humanas. Conceitualmente, o termo materialismo diz
respeito a condigdo material da existéncia humana, o termo histérico parte do
entendimento de que a compreensdo da existéncia humana implica na
apreensdo de seus condicionantes histdricos, € o termo dialético tem como
pressuposto o movimento da contradi¢do produzida na prépria historia.
(GOMIDE, 2014, p. 3).

O método de andlise de Marx foi utilizado nesta pesquisa, desta forma, iniciei o estudo
do objeto pelo real, o concreto, onde surgem os dados; pela analise, alguns elementos sao
abstraidos; e com o avanco das andlises, chega-se a conceitos, abstra¢des e determinagdes mais
simples (unidade do diverso). Em seguida, realizei uma “viagem inversa”, buscando a
reprodugdo do concreto/realidade, por meio do pensamento.

Marx define algumas categorias da economia para a andlise tedrica de seu objeto de

pesquisa, qual seja a sociedade burguesa moderna, fundada no modo de producao capitalista.
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Essas categorias se constituem modos de ser, aspectos de uma sociedade e, por serem reais,
objetivas, sdo categorias reflexivas, histdricas e transitorias.

Para a reproduc¢ao ideal do movimento real deste objeto de estudo, utilizei as categorias
de analise de totalidade; de contradi¢ao ¢ de mediagao.

A categoria de contradi¢do rebate a concepgdo de linearidade, pois parte do
entendimento de que nada existe em permanéncia e, portanto, toda realidade
¢ passivel de superacdo. A categoria de totalidade busca a conexdo dos
aspectos particulares com o contexto social mais amplo que produz as
contradigdes. A categoria de mediagdo parte do pressuposto que o homem ¢
mediador das relagdes sociais e, portanto, agente para intervencdo no real.
(GOMIDE, 2014, p 7- 8).

Ao compreender o objeto de estudo em sua totalidade dindmica, em suas multiplas
determinagdes, analiso as relagdes entre as totalidades constitutivas ¢ as totalidades inclusivas,
mediadas pela estrutura peculiar de cada totalidade.

Na realidade, totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade significa:
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato
qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda conhecer a

realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constituem, a
totalidade (KOSIK, 1976, p. 43-44).

A fundamentacdo tedrica orientou a pesquisa realizada pela revisdo bibliografica e
estado do conhecimento, o que possibilitou conhecer a producao académica e cientifica, na area
em questdo, como um aporte ao trabalho.

A mediacao histérica no estudo das politicas educacionais permite uma
compreensao global do fendmeno em seu desenvolvimento, elucidando como
o presente da significagdo ao passado, de modo que, numa perspectiva
materialista historico-dialética, potencialize a capacidade dos agentes
historicos, ou seja, o conhecimento da mudanga. Nao ha como compreender o
presente sem o aporte substancial da historia [...] (GOMIDE, 2014, p. 8- 9).

A anélise dos dados possibilitou apreender a totalidade da qual a problematica levantada
faz parte, identificando os sujeitos historicos a que se refere, pelas conexdes, mediagdes e
contradicoes das relacoes, desvelando o real.

Ao tratar a relacdo dialética dentro dos principios da totalidade, da contradi¢do e da
mediacao, foi importante destacar que a andlise das partes ndo representa a totalidade, pois a
“totalidade representa a realidade como um todo estruturado dialético do qual um fato pode ser

racionalmente compreendido” (KOSIK, 1976, p. 44).
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O concreto, a totalidade, ndo sdo, por conseguinte, todos os fatos, o conjunto
dos fatos, o agrupamento de todos os aspectos, coisas e relagdes, visto que a
tal agrupamento falta ainda o essencial: a totalidade e a concreticidade. Sem a
compreensao de que a realidade € totalidade concreta — que se transforma em
estrutura significativa para cada fato ou conjunto de fatos — o conhecimento
da realidade concreta ndo passa de mistica, ou a coisa incognoscivel em si.
(KOSIK, 1976, p. 44).

Portanto, ¢ essencial compreender a relacdo dindmica entre sujeito € objeto, em suas
acdes reciprocas, sob os principios da abordagem dialética nas contradi¢des, nos contextos
historicos culturais, em constantes mudangas e transformagdes, num processo de construgdes
de teses, antiteses e sinteses. Assim, o conhecimento e os fatos sdo analisados como
movimentos historicos, material e dialético, movidos pelas contradi¢des: afirmacao-negacao,
nova afirmacao.

A teoria €, para Marx, a reproducao ideal do movimento real do objeto pelo
sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a
estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. E esta reproducgdo (que constitui
propriamente o conhecimento teorico) sera tanto mais correta e verdadeira
quanto mais fiel o sujeito for ao objeto. (PAULO NETTO, 2011, p.7).

Com a anélise dos dados fundamentada no materialismo historico-dialético, foi possivel
investigar o objeto de estudo na perspectiva histérica do conhecimento, na busca das origens
do problema de investigacdo, por meio das pesquisas bibliografica, documental e de campo,
com as seguintes categorias marxistas: totalidade, contradi¢ao e mediagao, trabalhando com os
sujeitos inseridos neste contexto da pesquisa, para evidenciar o objeto pelo concreto pensado
no movimento dialético. Nesse sentido, apresentei os resultados da pesquisa relacionando-os,
para identificar as contradigdes e conexdes, por meio de mediagdes com a totalidade
(totalizacdes provisorias e historicas).

No intuito de conectar as determinagdes historicas e politicas no contexto desta pesquisa
com os resultados obtidos nos questionarios, delineei, por meio dos dados coletados, algumas
categorias de analise como aporte na triangulagdo dos dados: politicas publicas da educagao

infantil; formacao continuada; e elaboragdo curricular.

Cabe também precisar o sentido das “determinacdes”: determinagdes sdo
tracos pertinentes aos elementos constitutivos da realidade [...] Por isto, o
conhecimento concreto do objeto ¢ o conhecimento das suas multiplas
determinagdes — tanto mais se reproduzem as determinagdes de um objeto,
tanto mais o pensamento reproduz a sua riqueza (concrecdo) real. [...] Ora, o
objetivo da pesquisa marxiana €, expressamente, conhecer “as categorias que
constituem a articulag@o interna da sociedade burguesa”. [...] As categorias,
[...] sdo objetivas, reais (pertencem a ordem do ser — sdo categorias
ontoldgicas); mediante procedimentos intelectivos (basicamente, mediante a
abstracdo), o pesquisador as reproduz teoricamente (e, assim, também
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pertencem a ordem do pensamento — sdo categorias reflexivas). Por isto
mesmo, tanto real quanto teoricamente, as categorias sdo historicas e
transitorias: as categorias proprias da sociedade burguesa s6 tém validez plena
no seu marco (um exemplo: trabalho assalariado). (PAULO NETTO, 2011,
p. 45-46).

Desta forma, o método dialético busca um desvelamento do real, onde o objeto de
investigacao ¢ desvendado pela mediagdo histdrica e dialética da realidade.

Para andlise dos dados recorri a técnica da triangulagdo, que consiste na analise em trés
perspectivas: a primeira com foco nos processos e produtos centrados no sujeito da pesquisa,
elaborados pelo pesquisador sobre os resultados, as observagdes e registros da coleta de dados
da pesquisa; a segunda perspectiva ¢ referente aos elementos produzidos pelo meio do sujeito
e que representam relacdo direta com o fazer do sujeito na comunidade (documentos, leis,
normas, decretos, diretrizes...); e a ferceira perspectiva trata dos processos e produtos de origem
socioecondmica e cultural no macro-organismo social do sujeito, relaciona-se aos modos de
produgdo (capitalismo, socialismo...), as relagcdes de produgdes e as classes sociais. A técnica

da triangulagdo foi utilizada na analise dos dados coletados, pois esta tem como objetivo basico:

[...] abranger a maxima amplitude na descric¢do, explicagdo e compreensdo do
foco em estudo. Parte de principios que sustentam que € impossivel conceber
a existéncia isolada de um fenomeno social, sem raizes historicas...e sem
vinculacdes estreitas com uma macrorealidade social. (TRIVINOS, 1987,

p-38).

Desse modo, metodologicamente essa técnica de analise e tratamento das informacgdes
foi a condicdo mais adequada para que os resultados fossem suficientemente expostos, pois
possibilitou a analise das fontes € um cruzamento de interpretagdes.

Assim, realizei uma pesquisa qualitativa no campo da educacao infantil sobre aspoliticas
publicas da EI na interface da formagdo de professores, no periodo de 2018 a 2019, para a
elaboragao da Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume 2/EI.

Em seguida, apresento a estrutura desta pesquisa.

1.3. Estrutura do trabalho

Na estruturagao do trabalho foram abordadas a fundamentagao tedrica e as politicas da
educagdo infantil, da formag¢do de professores e suas interfaces legislativas educacionais

curriculares, bem como os resultados da pesquisa, as consideragdes, os referenciais, os
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apéndices e 0s anexos.

Na Introdugdo apresento o memorial, o objeto de estudo, o problema da pesquisa, a
justificativa, a sua relevancia, bem como os objetivos geral e especificos, o caminho da
pesquisa, a base epistemoldgica e a estrutura do trabalho.

Na primeira se¢do descrevo parte da historia da Educagdo Infantil e alguns de seus
precursores, embasado na pesquisa bibliografica com as referéncias dos seguintes autores:
Kuhlmann Jr. (2011), Comenius (Coménio), Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel,
Montessori, entre outros. Apresento, também, o Estado do conhecimento com os seguintes
descritores: 1- Formagao continuada da educacao infantil; 2- Politicas da educagao infantil; e
3- Trajetoria curricular da educagdo infantil.

Na segunda secdo trato das politicas publicas da EI na perspectiva da formacao
continuada e elaboracdo curricular e parte da pesquisa documental realizada com as seguintes
legislacdes: a Constituicdo Federal de 1988, a LDB n°® 9394/1996, PNE (2001-2010 e 2014—
2024), a Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, BNCC 2017, entre outros.
Apresento também uma retrospectiva da histéria e evolugao das politicas educacionais
curriculares da Educacao Infantil, por meio da pesquisa bibliografica realizada com referéncias
de autores como: Silva (1999), Kuhlmann Jr. (2011), Cury (2018). Bem como pela pesquisa
documental com os seguintes elementos: o Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantil — Volumes 1, 2 e 3 (1998); os Parametros Curriculares Nacionais; a LDB n°® 9394/1996;
os Parametros Nacionais de qualidade para a Educacdo Infantil — Volumes 1 e 2 (2006); os
Indicadores de qualidade na Educagdo Infantil (2009); a Resolucao n° 5 de 17 de dezembro de
2009 — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica; as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (2009); e a BNCC 2017, e aponto as implicagdes pedagogicas
vivenciadas nesse periodo.

Apresento a pesquisa documental realizada sobre a formacao continuada de professores em
nivel nacional e municipal, com os seguintes aportes constitucionais e legais: a LDB n°
9394/1996; a Resolugao CNE/CP n° 1/2002; a Resolucao CNE/CP n° 2 de dezembro de 2015¢ a
Resolugao CNE/CP n° 2 de dezembro de 2019 — Diretrizes Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdao Basica e Base Nacional Comum para a Formagdo Inicialde
Professores da Educacdo Basica; entre outros. Com apoio dos autores: Tardif (2014), Silva
(2016) e Dardot (2016).

Na terceira secao relato sobre a Formacao Continuada realizada nos GTs de 2018 a 2019
no CEMEPE, onde registrei um pouco da histéria e dados educacionais de Uberlandia e as

andlises referentes aos seguintes documentos: as Diretrizes Curriculares Educagdo Infantil —
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Uberlandia/2003; o Plano de Ag¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino — Versdo
Preliminar/Educacdo Infantil/Uberlandia/2018; as Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia — Volume 2 — Educag¢ao Infantil/2020; entre outros.

Em seguida, na quarta secdo, apresento a discussdo e a analise dos dados, referente as
devolutivas dos questiondrios da pesquisa e a inter-relacdo com as pesquisas bibliografica e
documental.

Nas Consideragdes Finais apresento os apontamentos da pesquisa contendo as andlises
realizadas por meio das pesquisas bibliografica, documental, ¢ de campo, que subsidiaram o
estudo dos dados coletados, e trago também, propostas futuras de continuidade do estudo.

Por fim, explicito as referéncias utilizadas no trabalho, os apéndices com quadros,
elaborados sobre os dados coletados, e os anexos contendo alguns documentos que foram

necessarios para a realizacao desta investigagao académica.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS DA EDUCACAO INFANTIL E ESTADO DO
CONHECIMENTO DA PESQUISA

Esta se¢ao da pesquisa se refere a contextualiza¢ao da educagao infantil, com o objetivo
de elucidar os fundamentos histdricos e tedricos que marcaram essa etapa da Educacao Bésica.
A metodologia utilizada para a elaboragdo desta secdo foi a pesquisa bibliografica tendo como
fonte livros e artigos, dos seguintes autores Souza (2018), Ferrari (2008), Moreira (2014) e
Kuhlmann Jr. (2011), entre outros, bem como apresentamos o estado do conhecimento com a
pesquisa realizada no site da CAPES de Catalogo de Teses e Dissertacdes.

Segundo Kuhlmann Jr. (2011, p.182) “[...] no século XIX, discutem-se as propostas de
institui¢des de educagao infantil e no século XX elas comecam a ser implementadas”. No inicio
o atendimento era destinado a criangas de 4 a 6 anos, sendo este ligado aos 6rgdos de satde e
assistencialismo e, superficialmente, a area educacional. No final do século XX, com as
legislagcdes educacionais hd um crescimento dessas instituigdes € passam a apontar o elo com
os organismos educacionais. Na Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil de
1891, o Estado institui escolas publicas de ensino fundamental e intermediario e “assume” a
educagdo. Pelo processo de inser¢do das mulheres no ambiente de trabalho e a necessidade da
reorganizacao familiar, surge a demanda para o cuidado, o atendimento e a educagdo das
criangas. Com isso, abrangeu a area dos movimentos relativos aos direitos das criangas, o que
constituiu marcos legais e a garantia da educagdo gratuita e de qualidade.

Apo6s a queda do Estado Novo (1937-1945), em 18 de setembro de 1946, foi promulgada
a Constituigao dos Estados Unidos do Brasil, onde ja citava que a Unido compete legislar sobre

as diretrizes e bases da educagao nacional.

CAPITULO Il

Da Educacdo e da Cultura

Art. 166 - A educacio é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.
Art. 167 - O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes
Publicos e ¢ livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.
Art. 168 - A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios:

I - 0 ensino primario ¢é obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

II - o ensino primario oficial ¢ gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

IIT - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores ¢ os filhos destes; [...] (BRASIL, 2003).
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Atendendo as determinagdes da Constituicao de 46, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
Brasileira, Lei n® 4.024 foi promulgada em 20 de dezembro de 1961, quando o termo educacao

pré-primaria ¢ incluido nesta legislacao.

Titulo II:

Do Direito a Educagéo

Art. 2° A educacdo ¢é direito de todos e sera dada no lar ¢ na escola.

Titulo VI, Capitulo I

Art. 23 A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.

Art. 24 As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos
serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagdo com os poderes publicos, instituigdes de educagdo pré-primaria.
(BRASIL, 1961).

Durante o regime militar (1964-1985), esta lei acima foi reformulada e aprovada a Lei
de Diretrizes — Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. No Capitulo II desta lei, no artigo 19,
§ 2° “Os sistemas de ensino velarao para que as criangas em idade inferior a sete anos recebam
conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituigdes equivalentes.”
(BRASIL,1971).

Na Constitui¢do Federal de 1988, Artigo 211 traz: “A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino. § 2°
Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdoinfantil”.
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

Na primeira metade do Século XX inicia-se o processo de construgdo da rede
institucional de assisténcia a saude infantil no Brasil. Com a criagdo em 1899, no Rio de Janeiro,
do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, fundado pelo médico Arthur Moncorvo Filho,
unindo “acdes filantrdpicas, praticas cientificas e investimentos publicos” (FREIRE; LEONY,
2011)

Arthur Moncorvo reivindicou politicas publicas a maternidade e a infancia. E, ao longo
do tempo, houve filiais em todo o pais deste Instituto de Protegao a Infancia. Os conceitos de
Puericultura eram introduzidos. “Puericultura (do latim puer, pueris, crianga) € a area da saude
que se dedica ao estudo dos cuidados com o ser humano em desenvolvimento, mais
especificamente com o acompanhamento do desenvolvimento infantil” (PUERICULTURA,
2017).

Carlos Arthur Moncorvo Filho (1871- 1944) nasceu na cidade do Rio de Janeiro, seguiu
os caminhos do pai Carlos Arthur Moncorvo de Figueiredo considerado o pai da pediatria

brasileiro. Formou-se em medicina em 1897 em pediatria, participou da criacao da Sociedade


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Crian%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ser_humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_infantil
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Cientifica Protetora da Infincia, entre outras, participou do primeiro Congresso Brasileiro de
protecdo a infancia em 1922. Escreveu varios livros e artigos entre eles Historico da Protegdo
a Infancia no Brasil (1500- 1922), Higiene infantil (1917) e Formularios de doengas das criangas
(1923).

As conferéncias que proferiam eram verdadeiras aulas sobre a maneira
cientifica de criar os filhos e promoviam a vulgarizagdo dos principios de
higiene infantil e da Puericultura. Esses ensinamentos eram posteriormente
impressos sobre a forma de cartilhas e distribuidos as maes que frequentavam
os servicos de assisténcia [...] dialogava ao mesmo tempo com as elites € o
Estado, em busca de apoio ao seu projeto de institucionalizagdo de um novo
modelo de assisténcia e cuidado com as criangas. (FERREIRA; FREIRE, 2005
apud. FREIRE; LEONY, 2011, p. 206-207).

Ele sugeriu marcar uma data em homenagem a infancia e em 1924 foi instituido o Dia
das Criangas pelo Presidente Arthur Bernardes. Moncorvo Filho associou higiene infantil a agao
institucional de atendimento e protecao a infancia, semelhante ao Instituto e IPAI - Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia, ao qual as demais agdes seriam criadas tendo esta Instituigcao
como referéncia para implementacao de uma rede de instituigdes correlatas no pais.

Em 1909 discursou na inauguracdo do jardim de infincia Campos Sales reafirmando
suas propostas e ideias para a criagdo de um Sistema Nacional de assisténcia a infancia. Pode-
se dizer a historia da institucionalizagdo da assisténcia a infancia no Brasil passou por trés fases:
a caridade; a filantropia; e o bem-estar social. Em 1919 Moncorvo Filho cria o departamento
da crianca, por determinado periodo com subvencao publica, € com recursos privados até 1938.
Em 1921 o governo federal cria o Departamento Nacional da Crianca, relacionado ao Ministério
da Educacgdo e Satde.

Moncorvo Filho era critico das a¢des de caridade, como a roda dos expostos e, assim,
funda o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia - IPAI, sendo que, “os objetivos do [PAI
eram bastante audaciosos: preencher a lacuna deixada pelo Estado no ambito da assisténcia a
infancia doente, abandonada e miseravel, salvar a primeira infancia” (FREIRE; LEONY, 2011,
p. 213).

A primeira fase higienista da educacdo infantil foi composta por principios da
puericultura, e da Medicina pediatrica, bem como o carater assistencialista e filantropico do
atendimento a infancia brasileira. Moncorvo (1901) traz o novo padrdo, aliando medicina a
filantropia com agdes atribuidas como caridade cientifica na assisténcia a primeira infincia. Em
1901 em Sao Paulo foram criadas 18 escolas maternais e 17 creches asilos em todo o estado.

O IPAI-RJ em 1908 cria a creche Senhora Alfredo Pinto em homenagem ao esposo da Senhora
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Adelaide para atender filhos das maes domésticas. Em 1908 em BH, foi inaugurada a escola
infantil Delfim Moreira.

Ademais, o Decreto n° 52 de 1897 no Rio de Janeiro regulamentou o ensino primario
pelo municipio, em jardins de infincia e escolas primdrias e em 1909 os jardins de infancia sdo
criados. Em todo o Brasil essas agdes politicas comegam a se instituir em prol da educagdo
infantil. Moncorvo Filho defendia a criacdo de uma politica nacional para a infancia. “Na
década de 1990 aparecem formulagdes sobre a educagdo infantil que passam a enfatizar a
inseparabilidade dos aspectos do cuidado e da educagdo da crianga pequena” (KUHLMANN
JR., 2011, p 193).

Segundo Kuhlmann Jr. (2011), as propostas assistencialistas da época preparavam
pobres para concordarem com a exploragdo social e, assim, promover a pedagogia da
submissdo. Onde o Estado repassava os recursos para a institui¢do sem geri-la diretamente.
Desde 1920 em Sao Paulo a legislacdo ja definia a criacdo de Escolas Maternais para filhos de
operarios junto as fabricas onde as criangas teriam um local, alimento e cuidados. A educagao
feminina da época, das futuras maes, se destinava a formagao de professoras, a carreira escolar.
A puericultura era um dos conhecimentos do curriculo da escola normal. Na Escola Doméstica
de Natal, Instituicdo de educacao feminina que continha uma creche em suas instalagdes, em
1922, em um Congresso Henrique Castriciano, palestrou sobre o ensino da puericultura.

Desde 1895, com a reforma do Estado (Salvador), Alfredo Ferreira, diretor do IPAI
Salvador, foi professor da matéria higiene geral e infantil no curso normal. Em Sao Paulo cria-
se um laboratorio de Pedagogia e Psicologia experimental. Nesta fase a Pedagogia da énfase a
Psicologia, a higiene e ao desenvolvimento fisico como a sua base. Mais tarde, em 1920, a
Pedagogia comeca a ser definida como arte e ciéncia, onde as ideias de Maria Montessori
comecam a se difundir, sendo 0 mesmo um auxiliador, aconselhando o processo individual de
cada crianca. Inicia-se a criacdo de “modelos de registros e de observagao com a intengao de

diagnosticar as condi¢des e aptidoes dos alunos” (KUHLMANN JR., 2011, p. 185).

Em 1937, o ministério dos negdcios da educagio e satde passa a se chamar
Ministério da Educacdo e saude e aquela diretoria muda o nome para divisao
de Amparo a maternidade e a infincia. em 1940 cria seu departamento
nacional da crianga (DNCr). Em todas essas fases, o diretor ¢ Olinto Oliveira,
médico que havia participado do congresso de protecdo a infancia em 1922,
(KUHLMANN JR., 2011, p. 186).

Este departamento criou uma forma de funcionamento das creches e viabilizou a

publicacdo de artigos e livros, e até 1953, a educagdo e a saude, estavam atreladas ao mesmo
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ministério e, em 1970, o DNCr muda o nome para coordenacao de prote¢do materno infantil e
fica definido que em estabelecimentos de trabalho com mais de 30 mulheres maiores de 16
anos, se tornam obrigatdrias as creches desde 1932.

A escola maternal passa a ser jardim de infancia para atender criancas de 0 a 6 anos
divididas as turmas em berg¢ario, maternal, jardim e pré, abrangendo todas as classes sociais.
Em 1933 na Conferéncia Nacional de prote¢do a infancia, Anisio Teixeira destacou as diversas
dimensdes pedagogicas presentes na formacao da crianga, quais sejam: os brinquedos; a
socializagdo; e as habilidades mentais e enfatizou a importancia de ir além da visdo da saude
fisica, abrangendo a formacdo de hdbitos, o desenvolvimento e o crescimento. “Em Porto
Alegre na década de 1940 a criacdo dos Jardins de Infancia inspirados em Friedrich Froebel e
localizados em pragas publicas para atendimento de criangas de 4 a 6 anos em meio turno”
(KUHLMANN JR., 2011, p.187).

Nesta mesma época surge outra institui¢do, o parque infantil que se expande para varios
locais do pais, como uma nova ideia para as criangas, onde as propostas de Mario de Andrade
traziam “elementos do folclore da produ¢do cultural e artistica das brincadeiras e dos jogos
infantis [...] também enfatizaram o controle a educagdo moral e educacao fisica”’(KUHLMANN
JR., 2011, p. 187).

Por incentivo da educadora Heloisa Marinho, foi criado o Instituto Técnico para
formacao de professoras pré-primarias, no Curso Normal do Colégio Bennett no Rio de Janeiro
em 1939. No Instituto de Educacao do Rio de Janeiro (IERJ), em 1949, inicia-se o Curso de
Especializacdo em Educac¢do Pré-Primaria e foi criado também o Centro de Estudos da Crianga,

como local de pesquisa de estudos e formagao de professores.

Em 1957 Marinho elabora uma escala do desenvolvimento fisico psicolégico
e social da Crianga Brasileira inspirada em estudo da Professora Helena
Antipoff realizado na Sociedade Pestalozzi em Belo Horizonte em 1939 vem
como em autores como Ester, Gesel e Bhuler. A escala, experimentada até a
década de 1970 e publicada no livro Estimulagdo essencial, em 1977, descreve
comportamentos esperados més a més desde o nascimento aos 8 meses, depois
por periodos cada vez mais espagados, até os 9 anos de idade. Esse tipo de
escala tornou-se referéncia para o trabalho de muitas creches, visando avaliar,
por exemplo, se o bebé estende as mdos para um objeto aos 4 meses, se
engatinha aos 9, ou se emprega ao menos quatro palavras com 1 ano e 4 meses.
(KUHLMANN JR., 2011, p.188).

Durante as décadas de 1950 1960, as ideias de Heloisa Marinho, para os jardins de infancia
tinham como foco “a atividade criadora da crianga”, e a valorizacao da vivéncia cotidiana como

Fonte do Saber. Nas creches existiam matérias apropriadas para o ensino dessa faixa etaria, a



41

parte ludica e as atividades espontaneas da crianca também eram consideradas fundamentais.
Além da expansdao do campo de trabalho feminino na area industrial e do crescimento dos
centros urbanos, as questoes religiosas de cunho educacional foram também um dos fatores que
impulsionaram a criacao ¢ a valorizagao das institui¢des de educagao infantil. Em 1960 e¢ 1970
alguns critérios de qualidade para a criagdo dos Jardins de Infancia, sdo evidenciados e, com
sua expansdo implanta-se um padrdo minimo de custo e qualidade.

Aproximadamente em 1977 a educacdo pré-escolar passa a fazer parte do Ministério da
Educacao, e das propostas dos planos nacionais de desenvolvimento de 1975 a 1979 ¢ 1980 a
1985, e seus planos setoriais de educagdo e cultura (II e III). As criangas de 0 a 3 anos eram
atendidas pelo Ministério da Satde e da Previdéncia e na década de 1980 comega a se pensar a
pré-escola de 0 a 6 anos. Devido a ampliagcdo do trabalho feminino, Eurides Brito da Silva
percebe a necessidade de diretrizes do sistema publico da Educagdo pré-escolar. Além das
escolas publicas, pré-escolas particulares também foram criadas para atender as diferentes
classes sociais e suas necessidades. A expansdo das matriculas das criancas caminhava junto
com a ampliacdo de vagas pré-escolares.

Com a Constitui¢do Federal de 1988, no Cap. III — Da Educagdo, da Cultura ¢ do
Desporto:

Secdo I — Da Educagao.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

IV — educac@o infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006).
(BRASIL, 1988).

Constituindo de certa forma um avango nesta area da educagao brasileira.

Este contexto histdrico serviu de aporte para a investigagdo desta pesquisa.

A seguir € relevante destacar alguns precursores da educacgao e suas contribui¢des, assim
na sequéncia sao descritos alguns autores que marcaram a evolugdo historica da educacao e
seus principios norteadores que estruturaram as praticas pedagogicas de cada época e que, ainda

hoje, servem de referéncia na area da educacao infantil.
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2.1. Alguns precursores da educacio

E importante revisitar alguns tedricos que trouxeram fundamentos importantes para a
educacdo infantil. “Pensadores como; Comenius (Coménio), Rousseau, Pestalozzi, Decroly,
Froebel e Montessori, entre outros, estabeleceram as bases para um sistema de ensino mais
centrado na crianca” (SOUZA, 2018, p. 1).

Ja nos séculos XV e XVI, novos modelos e métodos educacionais foram
criados para responder aos desafios estabelecidos pela maneira como a
sociedade europeia entdo se desenvolvia. Autores e pesquisadores como
Erasmo (1465-1530) e Montaigne (1483-1553) sustentavam que a educacao
deveria respeitar a natureza infantil, estimular a atividade da crianga e associar
0 jogo a aprendizagem. (SOUZA, 2018, p. 2).

Assim, foram criados os atendimentos das criancas em institui¢des de carater
filantropico, uma possiblidade de liberar as maes para o trabalho e, a0 mesmo tempo, garantir
a estimulacdo pedagdgica para o desenvolvimento infantil e o cuidado e seguranca das criangas.

Comenius (1592-1670) defendia que o nivel inicial de ensino era o “colo da mae” e em
1637 cria um plano de escola maternal para criancas pequenas. Em 1657 elabora a imagem de
jardim de infancia. Rousseau (1712-1778) contrario ao ideério da Reforma e da Contrarreforma
religiosa em curso na Europa desenvolve uma proposta educacional contra preconceitos,
autoritarismo, nas institui¢cdes sociais que violassem a liberdade da natureza. O autor cria uma

educagao baseada na autonomia e na criatividade. Para Rousseau a infancia:

[...] tinha importantissimo e fundamental valor no processo de construcao
social e educacional; propunha que a educagao seguisse a liberdade e o ritmo
da natureza, enfatizando que cada crianga tinha seu ritmo natural de aquisi¢ao
de conhecimento e aprendizagem, contrariando os dogmas educacionais e
religiosos da época, que preconizavam o controle dos infantes pelos adultos
(Pequenos adultos). (SOUZA, 2018, p.2).

Ademais, Pestalozzi (1746-1827) defendia um ambiente o mais natural possivel, no
processo de educacao das criangas, destacava a importancia das habilidades motoras, cognitivas
e expressivas. Ja o educador alemao Froebel (1782-1852) deu seguimento as ideias de
Pestalozzi e, cria em 1837 em o Kindergarten (jardim de infancia), onde criangas e adolescentes
estariam “livres para aprender sobre si mesmo e sobre o mundo”. Assim, “Froebel atribuia ao
jogo a constru¢do de conhecimento e a aquisi¢do do aprendizado ligado ao cognitivismo, ao

desenvolvimento da criatividade e autonomia”. (SOUZA, 2018, p. 3).
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A proposta pedagodgica criada por ele, teve grande repercussio nas instituigdes
em prol da liberdade de aprendizagem da crianca, espelhando movimentos
liberais em curso na Europa, por isso passou a ser vista como ameacadora ao
poder politico alemao, o que levou o autoritarismo governamental da época a
fechar os jardins-de-infincia do pais por volta de 1851. As sementes da
renovacdo educacional pensadas por Froebel foram proibidas na Alemanha,
porém encontraram solo fértil em outros paises. A sistematizagao de atividades
para criangas pequenas com o uso de materiais especialmente confeccionados
foi realizada por dois médicos interessados pela educagdo. (SOUZA, 2018, p.
3).
Outro educador, chamado Jean Ovide Decroly (1871-1932), foi médico belga que, em
1901 elabora uma metodologia de ensino com atividades didaticas fundamentadas na totalidade
do funcionamento psicoldgico e no interesse da crianga, estruturada em trés eixos: observagao,
associagdo e expressao. Por conseguinte, Maria Montessori, médica (1896), psiquiatra, italiana,
em 1907 criou a “Casa das Criangas”, destinada a familias dos setores publicos. “Montessori
teve como marca distintiva a elaboragcdo de materiais adequados a exploragdo sensorial pelas
criangas e especificos ao alcance de cada objetivo educacional.” (SOUZA, 2018, p. 4).
“Jean Piaget (1896-1980) foi o nome mais influente no campo da educagdo durante a
segunda metade do século XX (FERRARI, 2008, p. 2). “Vem de Piaget a ideia de que o
aprendizado ¢ construido pelo aluno e ¢ sua teoria que inaugura a corrente construtivista.”

(FERRARI, 2008, p. 3).

Piaget criou um campo de investigagdo que denominou epistemologia
genética - isto é, uma teoria do conhecimento centrada no desenvolvimento
natural da crianca. Segundo ele, o pensamento infantil passa por quatro
estagios, desde o nascimento até o inicio da adolescéncia, quando a
capacidade plena de raciocinio ¢ atingida. (FERRARI, 2008, p. 2).

Piaget define quatro estdgios do desenvolvimento cognitivo: sensorio-motor, que vai
do nascimento até os 2 anos; pré-operacional dos 2 a 7 anos; operacdes concretas dos 7 aos 11
ou 12 anos; operacional formal entre 11 ou 12 anos quando se “inicia o quarto e ultimo periodo
de desenvolvimento mental que passa pela adolescéncia e prolonga-se até a idade adulta.
(MOREIRA, 2004, p.98). Cada um desses estagios possui caracteristicas proprias definidas por
meio das pesquisas de Jean Piaget, bem como os processos que ele definiu como:assimilagao,
acomodacao e equilibragao.
Numa outra perspectiva, Lev Vygotsky (1896-1934), o desenvolvimento cognitivo
ocorre no contexto social, historico e cultural no qual o ser humano vive, para ele ¢ “na
socializacdo que se dd o desenvolvimento dos processos mentais superiores” (MOREIRA,

2004, p.110). “A teoria sociointeracionista [...] da énfase as relagdes interativas e aos processos
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de mediagao que vao resultar na aprendizagem, além do processo dinamico entre os sujeitos”.
(MORALES; MAGGI; SILVEIRA; RAMIRO, 2016, p.3).
Célestin Freinet revolucionou as praticas pedagogicas de seu tempo, onde a escola

deveria extrapolar os limites da sala de aula, integrando as experiéncias do mundo social.

A pedagogia de Freinet organiza-se ao redor de uma série de técnicas ou
atividades, entre elas as aulas-passeio, o desenho livre, o texto livre, o jornal
escolar, a correspondéncia interescolar, o livro da vida. Apesar de ele ndo ter
trabalhado diretamente com criancas pequenas, sua experiéncia teve lento,
mas marcante impacto sobre as praticas didaticas em creches e pré-escolas em
varios paises. (SOUZA, 2018, p. 5).

Outra autora que trouxe importante contribuicdo para o processo de alfabetizagdo ¢
Emilia Ferreiro (2004). Para ela “por trds da mao que pega o lapis, dos olhos que olham, dos
ouvidos que escutam, hd uma crianga que pensa”. (SOUZA, 2018, p. 5).

No Brasil podemos citar Anisio Teixeira, que foi aluno de John Dewey, defendia a escola
publica e ativa, suas ideias marcaram a educagdo brasileira do século XX. Paulo Freire com
seus pressupostos socios historicos culturais do ato de conhecer, dentro de uma visao da pratica
educativa transformadora, e critico-dialética, difundindo “uma pedagogia fundada na ética, no
respeito a dignidade e a propria autonomia do educando”. (FREIRE, 2000, p 11).

Destacamos que tanto no Plano de Agao Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia (2018) como nas Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia (2020), ambos
da Educacao Infantil; encontramos a citacdo do autor Loris Malaguzzi, “fundador e por muitos
anos Diretor do Sistema de Reggio Emilia de Educa¢do Municipal para a Primeira Infancia”
(EDWARDS, 2016, p.26), com sua poesia “Ao contrario, as cem existem”, e alguns
apontamentos da abordagem de Reggio Emilia:

Essa abordagem incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por
meio de um foco sistematico sobre a representacdo simbodlica. As criangas
pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas
através de todas as suas “linguagens” naturais ou modos de expressdo [..].
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 23).

Esse breve delinear de ideias ajuda a compreender parte de um contexto historico de
construcdao de concepcdes de educacdo. Esse embasamento e evolugdo tedrica constituiram o
alicerce das politicas publicas da educacao e contribuiram para as construgdes dos pressupostos
das formacdes continuadas de professores, bem como para as bases curriculares educacionais.

Em seguida apresentamos o estado do conhecimento sobre o objeto em estudo.



45

2.2. O Estado do Conhecimento sobre Formaciao Continuada de Professores da Educacio

Infantil, Politicas da educacio infantil e Trajetoria Curricular da educacio infantil.

“O Estado do Conhecimento, possibilita conhecer o que foi produzido sobre
determinada tematica, as discussoes, as reflexdes e o contexto em que foi estudada”.
(FRANCISCO; ZUCATTO, 2018, p. 1). Assim, aqui trazemos a producdo académica sobre o
tema desta dissertacao.

Nessa perspectiva, a realizagdo do estado do conhecimento foi fundamental para o
embasamento tedrico e metodologico desta pesquisa, pois por meio desta busca pelos
conhecimentos advindos de pesquisa cientifica e produzidos na area em questdo, foi possivel
tracar novos caminhos e possibilidades de investigacdes, a fim de contribuir com o
aprofundamento das analises desta pesquisa.

Esta busca sobre o desenvolvimento da producdo cientifico-académica no campo da
Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Infantil, no que tange a elaboragdo
curricular, contribuiu com outras reflexdes e questionamentos que foram apresentados na
metodologia desta pesquisa.

Os quadros abaixo foram elaborados por meio da pesquisa na base de dados da CAPES,
no site de Catalogo de Teses e Dissertagdes. Foram utilizados trés descritores e selecionadas
algumas obras relacionadas ao desenvolvimento e objetivos desta pesquisa, no intuito de
conhecer o que e como foi trabalhado o tema em questdo, com andlise das contribuigdes e

possibilidades de outras agdes e investigagdes. Os descritores usados foram:

1- Formagdo continuada da educacao infantil.
2- Politicas da educagao infantil.

3- Trajetoria curricular da educagdo infantil.

Para essa amostragem foi refinada a busca por Dissertacdes e Teses, no periodo temporal
de 2011 a 2019, abrangendo assim um periodo no qual buscamos conhecer as politicas da
educagdo e as pesquisas ja realizadas, na interlocu¢do com esta pesquisa. Foram encontradas e
selecionadas 15 Dissertacdes que versam sobre o Descritor 1, 10 Dissertagdes que tratam do
descritor 2 e 5 Dissertacdes que tratam do Descritor 3. Também foi incluido na busca e selecao

1 Tese que versa sobre o descritor 3. Foi realizado o refinamento da busca por cada descritor e
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por ano da defesa, os quais foram selecionados nos quadros abaixo os trabalhos que mais se
aproximam deste estudo.

Seguem abaixo os quadros deste estado do conhecimento. O quadro a seguir se refere
ao levantamento das dissertacdes sobre o descritor 1, no qual foram selecionadas 15 pesquisas

que versam sobre formacao continuada da educacdo infantil.

Quadro 1 - Dissertacoes que versam sobre o Descritor 1: Formacao continuada da
Educacio Infantil

N° | Ano Autor Titulo Instituicao
1 | 2011 | GUEDES, Elizangela | Formacao continuada para UFC
Amaral Professores da Educagdo Infantil:

concepgdes de profissionais da
Rede Municipal de Ensino de

Fortaleza.
2 12013 | OLIVEIRA, Flaviana | A formag¢ao de professoras em uma FEUSP
Rodrigues creche universitaria: o papel da
documentacao no processo
formativo.
3 12017 | DAMIAO, Adriana A concepcdo de formacdo UFG
Silva continuada das Professoras de

creches de um Municipio do
Sudeste Goiano: analise a partir da
teoria histdrico-cultural.

4 | 2017 | SOUZA, Jorsinaide | Formacao continuada para UESB
Argolo Professores da Educagdo Infantil:
entre politicas e vozes na Rede
Municipal de Ensino de Itapetinga

(BA).
5 2017 | DUDAR, Claudia Formacdo continuada: concepcdes | UNIVILLE
Zajac das Professoras da Educagao
Infantil'
6 | 2017 | SANTOS, Camila de | A Formacao Docente no PNE 2014 URI
Fatima Soares dos —2024: desafios para a produgdo de

politicas de formagao e valorizagao
de professores no Brasil.

7 2018 | BRAGA, Lena O Plano Nacional de Formagao de UFPA
Leticia do Professores da Educacao Basica
Nascimento (PARFOR): uma revisao da
literatura (2013-2018).
8 | 2018 | KOHLER, Gabriela | Formagdo continuada e curriculo: UFSC

Christina Zickuhr que relagdo € essa?'




9 2018 | MORAIS, Ludmylla | As politicas publicas de formagao UFG
da Silva continuada das Professoras da
Educacao Infantil em Goiania.
10 | 2018 | BISCOLA, Aline A  formagdao continuada de | UNESPAR
Maestre Polido Professores como ferramenta de
hegemonia do capital: um desafio
para a efetivagdo da pedagogia
historico-critica.
11 | 2018 | OLIVEIRA, Marcia | A Formagdo continuada ¢ sua | UERN/BC
Nubia da Silva significagdo para Professoras da
Educacao Infantil.
12 | 2018 | FORTUNATO, Formacao continuada de UESB
Zenaide Viana Soares | professores de educagdo infantil:
olhares a partir de discursos
docentes
13 | 2019 | DANTAS, Marilene | Formag¢ao de Professores para a | UNIFESP
Aparecida Barbosa educacdo infantil: um estudo a
partir dos projetos pedagogicos do
curso de  Pedagogia  das
Universidades Federais do sul e
sudeste do Brasil.
14 | 2019 | SCHULCHASKI, O discurso da formagao continuada UFPR
Danielle Yates de na educacao infantil das escolas de
Almeida Curitiba no periodo de 2014 a
2016: um novo campo de
possibilidades.
15 | 2019 | SILVA, Celia Regina | Concepgdes de professoras de UNESP
da Educagao Infantil sobre um
programa de formacdo continuada.
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Fonte: elaborada pela autora da dissertagdo com base nos dados coletados no site de Catalogos de teses
e dissertagoes, da CAPES (2020).

O quadro 1 tem como objetivo apresentar uma amostragem da revisdo bibliogréfica,
com o descritor: Formagao continuada da Educagdo Infantil, o que nos possibilitou conhecer
algumas pesquisas produzidas sobre essa tematica, as quais se aproximam do objeto de estudo
deste trabalho. Segue abaixo a descri¢cao das producdes selecionadas.

O objeto de estudo da pesquisa de Guedes (2011), diz respeito a formagdo continuada
de professores da Educagdo Infantil, no periodo de 2005 a 2010, formada por um grupo de
técnicas de educacdo e de professoras da EI, da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, Ceara.
A autora evidenciou que a formagdo continuada destinada a esse grupo de profissionais nao
atende as necessidades especificas desta faixa etaria e buscou subsidios nos estudos tedricos de
Antonio Novoa (1997, 1999), Gimeno Sacristan (1995) e Jalia Oliveira — Formosinho (2001%;

2009), para a investigagdo. Optou por uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo



48

procedimento foi um estudo de caso, com coleta de dados por entrevistas semiestruturadas. Os
resultados demonstram que para as técnicas de educagdo a concepcao de formagdo continuada
esta atrelada a atualizacao e ampliagdo de conhecimentos, ja para as professoras remetem a
necessidade de mudancas na pratica pedagogica. Foi citada, também, a importancia da troca de
experiéncias existentes nessas formagoes, as atualizagdes de conceitos da EI e a relagdo teoria
e pratica.

Nosso objeto de estudo e a abordagem qualitativa se conectam com a pesquisa acima e,
assim, como as demais, ela também agregou conhecimentos e informagdes para este estudo.

A pesquisa de Oliveira (2013) buscou compreender como a documentagdo pedagdgica
produzida pode contribuir com o desenvolvimento profissional dos professores da Educacao
Infantil. Os sujeitos da pesquisa foram oito professoras e uma coordenadora de uma creche
universitaria. Foi realizado um estudo de caso de cunho qualitativo e utilizados na pesquisa
documentos de uma formacao continuada do ano de 2011 tais como, o registro de diarios,
planejamentos, portfolios e, como aporte, a investigacdo de como esses insumos podem
contribuir com as reflexdes sobre a pratica pedagogica. Para a andlise deste material ocorreu
um didlogo com a abordagem de Reggio Emilia, dentro da perspectiva da Pedagogia de
Infancia, o que evidenciou alguns aspectos de construg¢do coletiva de planejamento, baseados
nas interacdes adultos e criangas. Foram utilizados os seguintes autores como base tedrica da
pesquisa: Novoa (1992, 1995), Oliveira-Formosinho (2002, 2007), Tardif (1991, 2002), e
Zeichner (1993, 2008). Evidenciou com esta pesquisa a importancia de uma politica publica de
formagdo continuada de professoras da EI, bem como que a documentagdo pedagogica e a
pedagogia da escuta sdo fatores que se articulam e proporcionam didlogos e visibilidade do
trabalho. Assim, por meio dos momentos de formagao foi possivel vislumbrar uma dindmica
formativa com atuacdo dos professores como pesquisadores de suas agcdes pedagogicas, com a
inclusdo das produgdes das criangas, nesse processo de reflexdo acao.

E interessante destacar nesta pesquisa supracitada uma importante agdo formativa, tendo
os professores como pesquisadores e as produgdes das criangas utilizadas, assim como foi feita
uma relagdo com as politicas publicas de formagao continuada de professores e as praticas
pedagogicas materializadas pelas acdes das criangas, no didlogo com a abordagem de Reggio
Emilia. Em nossa busca cientifica, procuramos intercruzar dados para desvendar as
contribuigdes, os limites e as possibilidades, das acdes formativas dos GTs/EI para a elaboracao
curricular, envolvendo a participacdo de alguns profissionais da Rede Municipal de Ensino de

Uberlandia.
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Damido (2017) analisou a concep¢ao de professoras de criangas de 0 a 3 anos sobre a
formagdo continuada e os impactos na acdao junto a crianca, em um municipio do Sudeste
Goiano. Uma pesquisa qualitativa com elementos da Teoria Historico-cultural, contou com
nove participantes, professoras e pedagogas, e a coleta de dados foi por meio de entrevista
semiestruturada, com analise de conteudo. Os resultados apontaram as opinides das professoras
sobre a dindmica de qualificacdo delas; evidenciou os desafios para a concretizagdo daformacao
em servigo; apresentou também as implicagdes nas praticas pedagdgicas junto as criangas € a
desvalorizagao do professor da Educacdo infantil. E trouxe a proposta de agregar novos
conhecimentos para pesquisas futuras nesta area.

Souza (2017) realizou uma pesquisa sobre as implicagdes das reformas educacionais
dos anos 90, baseada na logica do capital e do neoliberalismo, tendo como foco os programas
de formagdo continuada para professores da Educacdo Infantil de um Municipio da Bahia.
Assim, buscou investigar qual a visdo dos sujeitos da pesquisa sobre a formagao continuada do
municipio em questdo. Para a coleta de dados utilizou a técnica grupo focal com nove
professoras e uma entrevista semiestruturada com uma coordenadora da EI. O embasamento
tedrico foi relacionado as politicas e as concepgdes de formagao continuada de professores, por
meio de uma abordagem dialética. Os resultados apontam uma valorizagdao dos conhecimentos
advindos das experiéncias (tacitos) e pouco embasamento tedrico, sendo que o publico da
formacgao ndo participa das decisdes quanto ao planejamento de suas formagdes. Configurou-
se assim, uma a¢do de segundo plano, ndo sendo prioridade nas politicas educacionais do
municipio pesquisado, e evidencia a necessidade governamental na permanéncia desta
estratégia como forma de manter a logica do capital e da mercantilizacdo do trabalho docente.
Desta forma, a pesquisadora sugeriu algumas formas de mitigar essas questdes, com a criagao
de um Sistema Nacional de Educacdo, e definigdes coletivas para uma politica global de
formagao inicial e continuada, levando em conta os aspectos pedagogicos, cientificos, politicos
desta formagao, ¢ a valorizagao do trabalho docente.

Dudar (2017) investigou a concepcao de professoras da Educagdo Infantil sobre as
formagdes continuadas oferecidas na Rede Municipal de Ensino de Sdo Francisco do Sul e
buscou conhecer as necessidades referentes a formacdo dos sujeitos e suas fontes de
conhecimentos. Dentro de uma abordagem qualitativa, com procedimento de pesquisa tipo
survey e utilizou um questiondrio como instrumento da pesquisa. A amostra foi de cinquenta e
nove professoras efetivas da EI. Para a andlise dos dados foi utilizado o método de anélise de
conteudo pelos pressupostos teoricos de Bardin (2016) e Franco (2012) e como aporte teorico

as referéncias de Floriani (2008), Gatti (2008), Campos (2008), Campos (2002a, 2002b, 2004)
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Shiroma e Evangelista (2003, 2004, 2010, 2014). Os resultados apontaram que para as
professoras a formagdo continuada seria mais eficiente se aplicavel na pratica e sendo especifica
por area de atuagdo. Foram apresentadas as necessidades formativas do grupo que sdo referentes
a praticas pedagogicas na EI. Os sujeitos da pesquisa citaram a internet como principal fonte de
conhecimento para a docéncia. A pesquisa contribuiu com sugestdes de melhorias para a
formagao continuada estudada e propos alternativas que aproximem as questdes teoricas e
praticas na Educacao Infantil.

Santos (2017) investiga a proporcao das concepgdes contidas no Plano Nacional da
Educacdo (2014-2024) sobre profissionalizacdo docente que, corroboram na criagdo de
politicas educacionais para a valorizagdo e formagao de professores, no que tange as prioridades
educacionais do pais. Optou pela pesquisa bibliografica e documental com abordagem
qualitativa, tendo como base epistemologica a concepc¢do histdrico critica e o método de
investigagdo na perspectiva do materialismo historico. Analisou os documentos legais,
decretos, leis, planos, sobre formacao continuada e utilizou a analise de conteudo de Bardin e
Moraes. Demarcou o PNE como uma das politicas educacionais a nivel nacional e que recebe
influéncias a nivel internacional (politicas globais). Foram delimitadas algumas categorias de
analise como: politicas de profissionalizagao; formagao docente e valorizacao do profissional
docente. O estudo aponta que o PNE poderia assumir as defini¢des de politicas educacionais no
que tange a profissionaliza¢do docente, formacao inicial e continuada e valorizacao do trabalho.
A pesquisadora aponta os desafios das politicas de ajuste fiscal para se concretizar uma
educagdo de qualidade social para todos.

Braga (2018) pesquisou sobre 0o PARFOR — Plano Nacional de Formagao de Professores
da Educac¢ao Basica e as producdes cientificas em periddicos nacionais, teses e dissertagdes, no
periodo de 2013 a 2018 sobre esse plano. Os resultados desta investigagdo demonstram escassez
de estudos sobre 0o PARFOR e analisou também as relagdes deste programa de formacgao de
professores em servigo com as reformas educacionais e a expansao da educacao superior. Ficou
evidenciado que o PARFOR ¢ uma politica de formacao continuada em servigo de professores
da Educacao Bésica, que tenta garantir a forma¢ao minima exigida na Lei n® 9394/1996.

Kohler (2018) pesquisou a relacdo entre curriculo e formacdo continuada, por meio de
uma pesquisa documental e de campo, de abordagem qualitativa nos documentos curriculares
oficiais e nas propostas de formag¢ao continuada, de seis Redes Municipais de Ensino de Santa
Catarina, com aplicagdo de questiondrio aos gestores das respectivas Secretarias Municipais
pesquisadas. Tendo como categorias o conceito de formacgao continuada e a relagdo da formagao

continuada com o curriculo, utilizou a técnica de analise de contetido de Bardin. Como aporte
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tedrico pautou-se nos estudos de Saviani (2009), Gatti (2008), Andal6 (1995), Marin (1995),
Pacheco (2003) e Giroux (1992). Foram evidenciados os conceitos de formacao continuada
como um processo mediado pelas redes, capacitagdo, qualificagdo e aperfeicoamento. Cita
Marin (1995) com a concep¢ao de um processo continuo de formacao dentro de uma
perspectiva reflexiva tedrica pratica da agao formativa. Relatou a existéncia da relagao curriculo
e formac¢ao continuada, porém por vezes de carater participativa a acdo dos professores, outra
relagdo ¢ referente as avaliagdes em ambito nacional e ao cumprimento do curriculo como uma
regulacao do trabalho docente. Os resultados dos questiondrios indicam semelhangas com as
perspectivas dos documentos pesquisados sobre o objeto de estudo. Explicitou a posigdo central
outorgada ao curriculo no processo de formacao, legitimando um /ocus de estudo proficuo, para
os desafios futuros curriculares, bem como a respeito da implementacdo de um curriculo
nacional e suas implicagdes na formagao continuada de professores.

Morais (2018) pesquisou por meio da abordagem do Materialismo histérico-dialético a
existéncia das Politicas Publicas Nacionais para a formagdo continuada das professoras da
Educacdo Infantil (2010 a 2016). Optou pela pesquisa documental com base nas Leis
Educacionais do pais ¢ da Rede Municipal de Educagdo de Goiania. Amparada também em
bases tedricas como: Alves (2007), Cellard (2012), Dourado (2011), Gatti (2007), Kuhlmann
Jr. (2015), Oliveira (2001; 2011), Saviani (2011; 2013), entre outros. Por meio da pesquisa
documental buscou conhecer a concep¢ao de formacao continuada das professoras da Educacao
Infantil. Os resultados demonstram que o documento “Politica de Formacdo da RME — Goiania”
apresenta oscilagdes entre os conceitos de pratica e praxis e, evidencia a cultura da certificacao,
porém € um marco histérico como politica publica municipal no que tange a formagao
continuada.

Biscola (2018) por meio da abordagem tedrico metodoldgica do materialismo histérico-
dialético e da teoria historico critica, realizou uma pesquisa bibliografica e documental, sobre
a formacao continuada de professores (Rede de Ensino do Estado do Parand) diante do desafio
de alcancar uma perspectiva da pedagogia historico critica. Evidenciou-se que a formagao
continuada atual se encontra atrelada a perspectiva neoliberal, na qual os profissionais se
adaptam a realidade com solu¢des imediatistas. Desta forma, faz-se necessario vincular a
formagdo continuada a praxis pedagdgica e ao desenvolvimento humano, com vistas as
transformagoes e contradigdes sociais.

Oliveira (2018) buscou investigar os significados construidos por professoras da
educagdo infantil, sobre a formagdo continuada oferecida pela Rede Municipal de Ensino de

Mossor6/RN, tendo como abordagem a Psicologia sdcio-histérica que tem como principal
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teorico Lev Vygotsky. Utilizou para a coleta de dados a entrevista reflexiva e para a analise dos
dados foram definidos quatro nucleos de significacdo: “formag¢do inicial e continuada na EI:
criticas e contribuigdes; necessidade de formagado continuada: compromissos e perspectivas de
valorizagdo profissional; metodologia de formacao continuada: pesquisa, planejamento e
relacdo entre sujeitos.” Os resultados apontaram o anseio das professoras em manter uma
pratica de planejamento e pesquisa, constante; a necessidade de trocas de experiéncias e
conhecimentos; ¢ a proposta de articular as relacdes das instancias federal e municipal a fim de
contextualizar as atividades de formacao continuada com as necessidades locais.

Fortunato (2018) teve como objetivo geral de sua pesquisa analisar as implicacdes da
formagdo continuada por meio da opinido de professores da Educagdo Infantil, tendo como
objetivos especificos verificar se ocorreram mudancas nas praticas pedagodgicas apos a
formagao continuada, apresentar a concep¢ao de formagao continuada dos docentes e entender
como os sujeitos da pesquisa caracterizam a docéncia na EI em um municipio da Bahia. A base
epistemologica da pesquisa utilizada na metodologia foram os postulados foucaultianos e a
analise dos discursos. Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada com seis
professoras da EI do municipio pesquisado. Os resultados apontaram que os participantes
conhecem o conceito de formacao continuada e a reconhecem como um direito em lei. Esta
pesquisa evidenciou que o municipio investigado nao apresenta a formacao continuada como
uma politica publica, sendo disponibilizado um curso por ano vinculado a uma empresa em
parceria com a Prefeitura Municipal. Tendo essa formagdo continuada uma caracteristica de
atualizagdo e apresentacao de material didatico da empresa, sem relacionar as praticas docentes
as realidades e necessidades do grupo, ndo oportunizando assim a melhoria do trabalho docente
deste municipio.

Dantas (2019) pesquisou os PPCs (Projeto Pedagdgico de Cursos) das Universidades
Federais das capitais do sul e sudeste do Brasil, e analisou a estrutura da formagao inicial em
Pedagogia para a docéncia na Educagdo Infantil. Realizou uma pesquisa documental com
abordagem qualitativa. Os resultados demonstraram que as particularidades da EI sado
apresentadas de forma diferenciadas nas Institui¢des pesquisadas no que tange a carga horaria
e as disciplinas relacionadas a docéncia neste nivel de ensino.

Schulchascki (2019) investigou a relagdo da formagdo continuada realizada pelo
Instituto Avisa 14 na Rede Municipal de Ensino de Curitiba e a melhoria da qualidade das
institui¢des participantes, no periodo de 2014 a 2016. A base epistemoldgica foram os
fundamentos tedéricos de Michael Foucault, entre outros autores. Realizou a pesquisa

documental, com abordagem qualitativa e a coleta de dados empiricos foi por meio de
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entrevistas com os sujeitos da pesquisa. Os resultados apontam o reconhecimento dos
profissionais sobre a necessidade da formagao continuada como espaco de reflexdes das agdes
pedagogicas, porém, anseiam por uma proposta que consolide esse trabalho de forma a refletir
na pratica docente essas mudangas de forma integral, impactando assim na qualificagdo desta
etapa do ensino no municipio pesquisado.

Silva (2019) analisou as contribui¢cdes e limitagdes de um programa de formacao
continuada em servigo de professoras da pré-escola do municipio de Sao José do Rio Preto, no
periodo de 2012 a 2016. A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, tendo realizado analise
documental e coleta de dados por meio de questionarios enviados a 700 professoras da rede e
obteve 327 respostas. Os sujeitos foram em sua maioria mulheres, com graduagdo e pos-
graduacdo, sendo apresentados os limites desta formagdo pesquisada como: temas iguais para
todas as professoras e se aproximam do modelo “classico” de formagdo explicado por Candau
(1996). A avaligao foi positiva no que concerne as possibilidades de melhorias em suaspraticas,
por meio desta formagao.

Em sintese, este mapeamento das pesquisas realizadas sobre a formacao continuada da
educacdo infantil, trouxe contribuigcdes para esta pesquisa no que tange as analises referentes
aos processos constitutivos das praticas formativas, demonstrando a necessidade de relacionar
e aplicar as atualizagdes e trocas de experiéncias desenvolvidas, gerando mudangas e melhorias
para as agdes pedagogicas.

No Quadro 2 apresentamos o levantamento realizado no site de Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES, com o Descritor 2 — Politicas da educagdo infantil, com a selegdo de

10 pesquisas (dissertacdes) que versam sobre a referida tematica e se aproximam deste estudo.

Quadro 2 - Dissertacoes que versam sobre o Descritor 2: Politicas da Educacio Infantil

N° | Ano Autor Titulo Instituicao
1 | 2016 | MARTINS, Claudia Implementacdo do  Programa UFV
Miranda Proinfancia no  Estado do
Tocantins.

2 12017 | SILVA, Valquiria O Conhecimento sobre UESC
Pinheiro financiamento da educagdo -

FUNDEB: o que dizem as
docentes da Educacao Infantil.

3 12017 | CARVALHO, Daria Educacao Infantil: analise das UFG
Aparecida de Jesus politicas publicas no Municipio de
Caiaponia (2013-2016).
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4 12018 | SILVA, Mariana Defensoria publica na | UFABC
Pereira da judicializagao  da Educacao
Infantil no Municipio de Sao
Paulo: efeitos institucionais e
sobre as politicas publicas.

5 | 2018 | MENDES, Jorgeane da | Programa “Mais Infancia™: o UERJ

Silva direito ao atendimento educacional
na primeira infancia no municipio
de Niter6i
6 | 2019 | ARAUIJO, Silvania Politicas publicas para a educacio UESB
Brito infantil: implementacao de creches

na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia — UESB.
7 | 2019 | DORIA, Arlete Rocha | Discursos do Plano Municipal de UESB
Miranda Educacao de Vitoria da Conquista:
Analisando os Contextos que
Permeiam a Meta 1.

8 | 2019 | REIS, Leila Duarte Politicas globais para a educacdo | UFPEL
infantil: analise da regulamentagao
e efetividade das politicas para
criangas de zero a trés anos no
municipio de Pelotas/RS.

9 |2019 | ANFLOR, Patricia Educagao Infantil e o | UERGS
Santos Governamento da Infancia: A
efetivacao da Lei 12.796/2013 no
Municipio de Imbé/RS.
10 | 2019 | SANTOS, Meiriane A Educacdo Infantil em Penedo: UFAL
Ferreira Bezerra um estudo da Rede Publica

Municipal na dimensao da Politica
e da Gestdo educacional.

Fonte: elaborada pela autora da dissertagdo com base nos dados coletados no site de Catalogos de teses
e dissertagoes, da CAPES (2020).

No contexto que permeiam as Politicas da Educagdo Infantil, dando continuidade ao
estado do conhecimento, foram encontradas e selecionadas, na base de dados da CAPES de
Teses e Dissertacdes, algumas dissertacdes que versam sobre esse tema, no periodo de 2016 a
2019. Desta forma, refinamos os resultados utilizando o filtro de busca por ano.

Martins (2016) investigou o que facilitou, ou impediu, a realizacdo dos objetivos do
Proinfancia — Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisicao de Equipamentos para a Rede
Escolar Publica de Educagdo Infantil. A pesquisa foi desenvolvida no Estado do Tocantins e
analisou a relagdo familia e infancia, as politicas publicas para a Educagao Infantil no ambito
do Proinfancia, com abordagem qualitativa por meio de pesquisas: documental, bibliografica e

de campo, cujas técnicas de coleta de dados foram a observagdo direta, entrevistas e
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questionarios. As analises e resultados apontam que o Proinfancia pode significar um avango
no ambito das politicas publicas para a EI, pois proporcionam a constru¢do de espacos
apropriados para essa fase da Educagao Basica, bem como a ampliacdo do acesso a creches e
pré-escolas. A pesquisadora apontou também a necessidade de articulagdo ao desenho,
idealizagdo e implementa¢do do Programa, de acordo com cada realidade e suas relacdes de
poder, visando o fortalecimento de agdes para o desenvolvimento integral das criangas.

Silva (2017) pesquisou o processo de implementagdo do FUNDEB para a Educacao
Infantil no Municipio de Teixeira de Freitas, bem como analisou as percepgdes das professoras
sobre o financiamento da EI e suas relagcdes no cotidiano da instituicdo. A base epistemologica
da pesquisa foi o materialismo dialético, cujo procedimento metodoldgico foi a pesquisa-agao
de Thiollent (1895). A coleta de dados ocorreu por meio de levantamento e analise de dados
documentais, entrevistas semiestruturadas e questiondrios para 120 docentes. Também foi
realizado um curso sobre financiamento da educag@o para 21 docentes da EI Municipal. As
analises e resultados apontam que as professoras acreditam que necessitam de mais informagdes
sobre o tema pesquisado e citam que na formacdo inicial e continuada houve lacunas nos
aspectos das politicas publicas para a educagao e consideraram a participagdo no cursooferecido
na pesquisa, como precursor de iniciativas para mudangas possiveis e necessarias asmelhorias
educacionais, e sugerem maiores conhecimentos nas trajetorias formativas nessa area em
questao.

As pesquisas acima citam programas que fazem parte das politicas publicas para a
educagdo, e por meio das andlises dos dados coletados podem ser consideradas melhorias
educacionais, assim como perspectivas de reformulagdes para atender as demandas
subsequentes. Assim, buscamos conhecer as politicas publicas de formagao de professores da
EL para a elaboragdo curricular, especificamente nos GTs, desvelando suas contribuigdes,
limites e possibilidades.

Carvalho (2017) analisou as politicas publicas da EI a partir da Constitui¢ao de 1988 ¢
sua materializagdo nas escolas infantis de Caiapdnia, com abordagem qualitativa, uso da
pesquisa documental, bibliografica e de campo, com entrevistas semiestruturadas e
questionarios. A fundamentagdo tedrica incluiu varios autores como Saviani (2013), Faria
(1999), entre outros. Os resultados apontam a linha do assistencialismo nos documentos do
Municipio pesquisado e, percebeu-se ter havido avangos legais para a EI, mas na pratica
verificou-se que por exemplo o Proinfancia, também pesquisado nesse trabalho, ndo ampliou o
acesso para as criangas de 0 a 3 anos na cidade em questdo e que o dito e o feito ndo

correspondem as realidades das politicas publicas implementadas nessa area.



56

A pesquisa de Silva (2018) analisou as consequéncias da judicializagdo das politicas
publicas da Educacdo Infantil no Municipio de Sdo Paulo. Verificou-se que esse processo
causou multiplos efeitos, tais como: a criagao de um plano para ampliar as vagas para essa etapa
do ensino; o monitoramento online de vagas e cadastros em creches; criagdo de um comité de
monitoramento e avalicdo para acompanhar o processo de ampliacdo e qualificagdo do
atendimento nas creches.

Mendes (2018) analisou o Programa “Mais Infincia”, e a ampliagdo promovida das
Unidades Municipais de Educacdo Infantil de Niter6i/RJ, no periodo de 2013 a 2016. A
pesquisa se desenvolveu dentro da perspectiva socio-historica, por meio do estudo documental
e pela parte empirica em quatro escolas municipais, a coleta de dados foi por meio de entrevistas
semiestruturadas ao publico da pesquisa. Os resultados apontaram as influéncias do Programa
Mais Infancia na ampliacdo das Unidades Municipais da EI.

Aratjo (2019) pesquisou o processo de implementagdo de creches universitarias na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com abordagem qualitativa e base epistemologica
no materialismo historico-dialético, a coleta de dados foi por meio de analise documental e
entrevista semiestruturada. Os resultados revelam que inicialmente as creches da UESB foram
criadas com linha assistencialista para atender as demandas dos funcionarios da Universidade,
e esta foi criada hd 30 anos, e vivenciou dilemas desde a desvalorizagdo profissional a nao
utilizacdo como campo de pesquisa. Assim, foi possivel perceber os avangos pedagogicos no
que diz respeito a necessidade de voltarem as agdes para o cuidar e educar nessa fase do ensino.

Doria (2019) investigou o processo de materializagdo da Meta 1 do Plano Municipal de
Educagdo de Vitoéria da Conquista/BA, nas instituicdes deste municipio. Como método de
andlise foi utilizado o Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard Bowe, e a coleta de dados
realizada por meio de entrevistas com os sujeitos da pesquisa. Os resultados apontaram um
distanciamento entre o texto da referida Meta 1 com a sua efetivagdo. Foi evidenciada a
invisibilidade da faixa etaria dos bebés no Municipio pesquisado, visto que o atendimento
ocorre a partir dos 2 anos de idade e ha a necessidade do monitoramento e efetivagao da Meta
1 para a EI no Plano Municipal pesquisado.

Reis (2019) investigou a efetivagdo das politicas nacionais para as criancas de 0 a 3 anos
no municipio de Pelotas/RS e as implicacdes da Emenda Constitucional n® 59 de 2009. A
pesquisadora utilizou a abordagem qualitativa, na pesquisa bibliografica, documental e de
campo, na perspectiva critica e com Andlise de Conteudo. Realizou entrevistas
semiestruturadas e coleta de dados nos censos populacionais e escolares com o intuito de

relacionar as legislagdes e suas implementagdes. Constatou-se a necessidade de universalizagao
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da educagdo infantil, principalmente na faixa etaria de 0 a 3 anos, bem como a efetivagdo dos
critérios de qualidade nessa area.

Anflor (2019) investigou a implementacdo da Lei n° 12.796/2013 no que tange a
obrigatoriedade da matricula de criangas, a partir de 4 anos na Educacgdo Infantil, no municipio
de Imbé/RS. Na base epistemologica foram utilizadas as teorias de Michael Foucault, entre
outros autores, e realizou pesquisas bibliografica, documental e coleta das narrativas das
gestoras das escolas pesquisadas.

Santos (2019) analisou as politicas e a gestdo de educacdo infantil da rede publica do
municipio de Penedo/AL, e relacionou o estudo com os marcos nacionais legais nesta area. As
justificativas para este estudo foram: a escassez de pesquisas nesta dimensao no referido estado
e para colaborar com o conhecimento e reconhecimento das acdes realizadas nesta etapa da
educagdo basica. A base tedrica foi desenvolvida pelas leituras de autores como Didgenes
(2014), Mainardes, Ferreira e Tello (2011) e Oliveira (2008), e as legislagdes em nivel nacional
foram abordadas pelo estudo de Abuchaim (2018), Haddad (2006, 2007, 2015, 2016), Nunes,
Corsino e Didonet (2011), entre outros que corroboraram nas andlises sobre as politicas da
educacao infantil do municipio em questdo. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevista e
questionario em 28 instituigdes do municipio e analise de documentos, numa abordagem
qualitativa. Os resultados apontam dois aspectos relevantes sobre os dispositivos legais
estudados e avaliados, nos quais o publico pesquisado demonstrou sua conformidade em certos
pontos das legislagdes e dificuldades na sua efetivacdo em alguns fatores que os compdem.
A pesquisadora cita a dimensao da municipalizagdo da educacao infantil no Brasil, e considera
que nesse contexto ¢ fundamental, alicercar um trip¢€ sobre o conhecer, reconhecer e fortalecer
esse nivel de ensino, abarcando a qualidade social na localidade estudada.

Com este levantamento das dissertacdes sobre politicas da educagdo infantil, foi
possivel perceber alguns caminhos das politicas para a universalizacao da educagao infantil, as
lutas para ampliacdo de vagas, melhorias nas instalagdes escolares, qualificacdo do
atendimento, cuja énfase foi dada ao cuidar e educar como pilares da EI

A seguir apresentamos o Quadro 3, que contém o levantamento realizado no site de
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, com o Descritor 3 - Trajetoria curricular da
educacdo infantil, o qual selecionamos 6 pesquisas (sendo 5 dissertagdes e 1 tese) que versam

sobre a tematica citada, e que se aproximam do nosso universo de estudo.
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Quadro 3 - Pesquisas que versam sobre o Descritor 3: Trajetoria curricular da Educacgao
Infantil

N° | Ano Autor Titulo Instituicao
1 2013 | RICHTER, A infancia nas Diretrizes UFU
Solange Raquel Curriculares de Educagdo Infantil -

2003 do Municipio de Uberlandia.
2 | 2014 | RIBEIRO, Edineia | Proposta  Curricular da  Rede UFJF
Castilho Municipal de Juiz de Fora: um olhar
para a transi¢ao da educagdo infantil
ao ensino fundamental.

3 2016 | MARTINS, Milena | Saberes docentes e inovagdes USP
Pedroso Ruella curriculares: um estudo acerca da
apropriagao das orientagdes
curriculares por professoras da
educacdo infantil da rede municipal
de Sao Paulo.

4 | 2018 | TELES, Fabricia O brincar na educag¢do infantil com | PUC/SP
Pereira base em atividades sociais, por um
curriculo ndo encapsulado. (Tese)

5 12019 | CUNHA, Gilmara | Documentagdo  pedagdgica  no UFBA
Ribeiro cotidiano da educag¢ao infantil.

6 | 2019 | ALMEIDA, Iida O curriculo da educa¢do infantil: a UFT
Neta Silva de retomada da discussdo em tempos de
modernidade liquida.

Fonte: elaborada pela autora da dissertagdo com base nos dados coletados no site de Catalogos de teses
e dissertagoes, da CAPES (2020).

Richter (2013) analisou as concepg¢des de crianga e infincia, presentes na diretriz
curricular (2003) da educag¢do infantil, da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, por meio
de uma pesquisa na perspectiva historico-filoséfica, com estudo bibliografico e documental.
Foi constatado, nas concepgdes de crianca e infancia apresentadas nesse documento pesquisado,
que ele proporcionou diferentes entendimentos sobre esses termos, o que evidenciou a auséncia
de solidez teorica nestes aspectos levantados. O documento apresenta autores conceituados,
porém, sem um aprofundamento dos conceitos e referencial teorico.

A pesquisa acima se assemelha com esta no que se refere a localidade e seu objeto de
estudo, que diz respeito as Diretrizes Curriculares de Educagdo Infantil de 2003 da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia. A qual a nossa pesquisa também se alinhou nessa busca
por conhecer a atualizacdo e adequagdes desse documento para o ano de 2020, conforme

preconizam as legislacdes vigentes. Desta forma, o estado do conhecimento representa um
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aporte multiplicador de conhecimentos e informagdes, que abrangem novas perspectivas e
olhares diante de temas semelhantes e ou comuns.

Ribeiro (2014) teve como objeto de estudo “compreender como a proposta curricular da
Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental da Rede Municipal de Juiz de Fora, contempla a
transicao da Educacdo Infantil para o 1° Ano do Ensino Fundamental.” Por meio da Psicologia
histérico-cultural de Lev Vygotsky, optou-se pela pesquisa bibliografica e documental, com
abordagem qualitativa, e a coleta de dados foi realizada com entrevistas abertas e questionarios.
Os sujeitos da pesquisa participaram da constru¢do da proposta curricular em estudo e os
resultados evidenciaram que a divisdo entre Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental acentuam
as disparidades na percep¢do da crianca em sua totalidade, como um sujeito que ao brincar,
aprende.

Martins (2016) em sua pesquisa buscou elucidar de que forma as professoras da
Educacdo Infantil participantes de cursos de formacdo para implementacdo da proposta
curricular (2007) da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo incorporam e compreendem o
curriculo na pratica. Os estudos tiveram como fundamentagdo tedrica os autores Maurice
Tardif, Michael Huberman e, Frago. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas,
questionarios e, observagdes de aulas. Foi realizada a andlise documental e definidas categorias
para a analise dos dados da pesquisa. Os resultados apontaram que as reformas educacionais
envolvem varios ambitos educativos e ressalta a relevancia de oportunizar as professoras a
valorizacdo de seus relatos sobre seus saberes, praticas e realidade de trabalho, como produtoras
de praticas e saberes.

Teles (2018) pesquisou em uma escola de Educagao Infantil da cidade de Parnaiba — PI,
sobre o brincar na reorganizagao curricular, antes e durante a implementagao de um projeto com
base em Atividades Sociais - AS. Para o estudo dos conceitos sobre curriculo, buscou as
seguintes referéncias: Apple (1082), Sacristan e Pérez Gomez (1998), Silva (2011), Kuhlmann
Jr (2003); entre outros. Quanto as concepgdes do brincar buscou as contribui¢des de Brougere
(1998, 2003) e Kishimoto (1994, 1996). Buscou, também, outros autores com base Vigotskyana
como aporte a pesquisa e optou pela pesquisa critica de colaboragdo, ancorada nos pressupostos
da teoria socio-historico-cultural. Os dados foram coletados nas formagdes, nas aulas, nas
brincadeiras, fotografias e videos e, a analise foi realizada no ambito argumentativo da
linguagem atrelada a multimodalidade. Os resultados revelaram que a implementagdo do
projeto curriculo por AS proporcionou a escola novas formas de agir, viver e brincar e, essas

mudangas fortaleceram o campo pratico tedrico da proposta curricular da escola.
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Cunha (2019) investigou a relagdo dos registros docentes com as vozes das criangas € a
préxis pedagogica, relacionando-os a elaboracdo da documentagdo pedagogica na educacao
infantil, com o objetivo de relacionar os processos formativos a escuta das criangas na agao
docente. Os sujeitos foram profissionais de um Centro Municipal de Educacdo Infantil de
Salvador/BA. Foi realizada uma etnopesquisa critica de abordagem qualitativa, com analise
documental, entrevistas semiestruturadas e observagdes com registros e foi delimitada duas
categorias de analise: pratica pedagdgica e formacao. Os resultados demonstraram a relevancia
da reflexdo dialdgica do fazer pedagogico diante das vozes das criangas e apontam a
importancia desta relagdo com a formagao colaborativa.

Almeida (2019) buscou compreender em tempos de modernidade liquida, as
constru¢des curriculares da Educagdo Infantil, realizou uma pesquisa bibliografica, com
abordagem qualitativa por meio dos Estudos Culturais. Pesquisou os trabalhos ja abordados
sobre esse assunto, na base de dados da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes), entre o periodo de 2007 a 2017. Constatou-se que a educagdo ¢ um ato politico
e o curriculo ¢ o ambiente da producdo de politicas. Esta pesquisa foi realizada em
Palmas/Tocantins e os resultados mostram que o curriculo da EI apresentou varios aspectos
desde o assistencialismo, a escolarizacao e as acdes do cuidar e educar. Evidenciou, também,
lacunas entre os documentos pesquisados e as praticas nas instituicdes de EI analisadas.A
pesquisadora sugeriu uma base curricular entre o brincar, cuidar e educar para essa fase da
educacao basica.

Esta busca sobre as pesquisas que versaram sobre a trajetdria curricular da educacao
infantil agregou conhecimentos sobre as diferentes nuances das construgdes curriculares que
serdo apresentadas no decorrer desta pesquisa e, enfatizou a importancia dos referenciais
teodricos, da participagdo coletiva e valorizacdo dos saberes e praticas escolares.

Por conseguinte, ao considerar as ideias preliminares do objeto desta pesquisa e o estado
do conhecimento foi possivel identificar alguns trabalhos que possuem elementos em comum,
onde a aproximagdo se constituiu pelas tematicas do estudo, que versam sobre formagao
continuada de professores da EI e a relagcdo com as politicas publicas de elaboragdo curricular,
bem como alguns trabalhos que utilizaram a mesma base epistemoldgica o materialismo
histérico-dialético e o questionario como coleta de dados. Todavia, observou-se nos trabalhos
selecionados e descritos acima, os aspectos que se diferenciam deste estudo por terem sido
elaborados em outras cidades e regides e alguns apresentarem outras bases epistemologicas,
com procedimentos metodoldgicos, coleta e andlise de dados diferentes, o que proporcionou

resultados especificos por meio desta jungdo conceitual e contextual. Assim, como podemos
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perceber, esta pesquisa avancara no estudo local da elaboragdo curricular da educacdo infantil
da Rede Municipal de Uberlandia, apresentando aspectos das relagdes histdricas e politicas,
referente a formacdo continuada de professores da educagdo infantil, sob a otica do
materialismo histérico-dialético, no periodo de 2018 a 2019.

Este estado do conhecimento apresentou aspectos em niveis nacional, estadual e
municipal da formacdo continuada de professores da educagdo infantil, relacionados a
elaboragdo, implementacdo de propostas curriculares municipais de diferentes regides e as
politicas deste nivel de ensino. Ademais, este estudo se constitui como um campo propicio para
novas pesquisas, no que tange as atualizagdes documentais e praticas de formagao continuada

de professores para a construgdo das politicas educacionais e curriculares desta area em questao.
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3. POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DAS
POLITICAS CURRICULARES E FORMATIVAS.

Nao existe uma unica, nem melhor, defini¢cdo sobre o que seja politica publica.
[...] Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do conhecimento
que busca, a0 mesmo tempo, colocar o governo em ac¢ao" e/ou analisar essa
acdo (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo
ou curso dessas agdes (variavel dependente). A formulagdo de politicas
publicas constitui-se no estagio em que os governos democraticos traduzem
seus propositos e plataformas eleitorais em programas e agdes que produzirdo
resultados ou mudangas no mundo real. (SOUZA, 2006, p. 5-7).

A presente sec¢do traz uma discusso sobre as politicas publicas da educacdo infantil, por
meio da apresentagdo do contexto historico e tedrico na perspectiva da elaboragao curriculardesta
primeira etapa do ensino; algumas reflexdes sobre a BNCC; a discussdo sobre a formacao
continuada de professores da Educagdo Basica; e remete ao conceito de formagao inicial e
continuada, na interface das legislacdes e elaboracdo curricular.

No livro de Bobbit, The Curriculum (1918), o curriculo ¢ visto como um
processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos. O modelo institucional dessa
concepcao de curriculo € a fabrica. Sua inspiragdo “tedrica” € a “administragdo
cientifica”, de Taylor. No modelo de curriculo de Bobbit, os estudantes devem
ser processados como um produto fabril. No discurso curricular de Bobbit,
pois, o curriculo € supostamente isso: a especificagcdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados. Se pensarmos no modelo de Bobbit através da
nogdo tradicional de teoria, ele teria descoberto e descrito o que,

verdadeiramente, ¢ o “curriculo”. [...] Aquilo que Bobbit dizia ser “curriculo”
passou, efetivamente, a ser o “curriculo”. (SILVA, 1999, p. 12-13).

Silva (1999) procura descobrir qual ¢ o verdadeiro “ser” do curriculo e como em
diversas teorias o curriculo é definido. Dentro de uma visdo discursiva, concebendo-o como
uma questao de construcao de identidade e de subjetividade. De acordo com as defini¢des sobre
a natureza humana, da aprendizagem, do conhecimento, da cultura e da sociedade, apresenta
um quadro com ‘“as grandes categorias de teoria de acordo com os conceitos que elas

enfatizam”:
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Teorias Tradicionais

Teorias Criticas

Teorias Pos-criticas

ensino
aprendizagem
avaliagdo
metodologia
didéatica
organizagao
planejamento
eficiéncia
objetivos

Ideologia
reproducao cultural e social
poder
classe social
capitalismo
relagdes sociais de produgio
conscientizacao
emancipagao e libertacdo
curriculo oculto
resisténcia

Identidade, alteridade, diferenca
subjetividade
significagdo e discurso
saber-poder
representacao
cultura
género, raca, etnia, sexualidade
multiculturalismo

Fonte: SILVA, 1999, p. 17.

Os conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a
“realidade”. Assim, uma forma util de distinguirmos as diferentes teorias de
curriculo ¢ através do exame dos diferentes conceitos que elas empregam.
Nesse sentido, as teorias criticas de curriculo, ao deslocar a énfase dos
conceitos simplesmente pedagodgicos de ensino e aprendizagem para os
conceitos de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educagéo
de uma nova perspectiva. Da mesma forma, ao enfatizarem o conceito de
discurso em vez do conceito de ideologia, as teorias pos-criticas de curriculo
efetuaram um outro importante deslocamento na nossa maneira de conceber o
curriculo. (SILVA, 1999, p.17).

Observando o quadro acima, que esboca de forma geral o que cada categoria curricular

contempla em termos de conceitos em sua estrutura contextual, compreendemos que, podemos

encontrar, propostas curriculares que se encontram apoiadas nas diferentes teorias, pois

enfatizam os conceitos abordados nessas concepgoes.

A fim de conhecer essa trajetoria, apresentamos, na sequéncia, um pouco da histdria e

evolucdo sobre as politicas curriculares da Educagdo Infantil.
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3.1. Historia e evolucao das politicas educacionais curriculares da Educacio Infantil no

Brasil.

Nas décadas de 1970/1980, em Sao Paulo, encontra-se no documento “organizacao e
funcionamento de creche” a orientacdo que “previa-se o atendimento Global a crianga
proveniente de familia de baixa renda, nos aspectos psicopedagdgicos, de saude, nutricdo, etc.,
pois caréncias dessa ordem comprometem todo o desenvolvimento intelectual da crianga”
(KULHMANN JR., 2011, p. 191).

A proposta Educacional, para as turmas de bergario (de 0 a 18 meses), era a estimulagao
de acordo com as escalas de desenvolvimento, estimulag¢ao visual sensorio-motora por meio de
brinquedos mobiles, exploracio do ambiente. No Maternal, a partir dos 18 meses eram
realizadas “atividades de expressdo oral, desenvolvimento motor, matematica, ciéncias,
Integragdo Social e Vida Pratica, respeitando-se as necessidades das diferentes faixas etarias”
(KULHMANN JR., 2011, p. 192).

Desta forma, a partir de 1980, a visdo da educagdo para a infancia passa a ter o foco no
desenvolvimento intelectual da crianca e ndo apenas no desenvolvimento natural e ludico.
Assim, o saber pedagdgico € priorizado nas acdes pré-escolares como um jeito moderno de
atuac¢ao nessa faixa etaria.

A Constituicdo de 1988, em seu Capitulo III, Se¢dao 1 — Da Educacao, no art. 206, item
V, ja descreve sobre a valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar garantida nos planos
de carreira no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. O artigo
208, a partir da Emenda Constitucional n° 53 de 2006, no capitulo IV define a educagdo infantil
desenvolvida em creche e pré-escola, destinada as criancas de até 5 anos. A Emenda
Constitucional n°® 59 de 2009, no artigo 208, I, torna obrigatéria a educagdo basica e gratuita
dos 04 aos 17 anos de idade e assegura a oferta gratuita a todos que ndo tiveram acesso nessa
faixa etaria. O artigo 210 estabelece a necessidade de fixar contetidos minimos para o ensino
fundamental e respeito a diversidade de valores culturais, regionais e nacionais.

No Art. 214

A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: I-
erradica¢do do analfabetismo; II-universalizagdo do atendimento escolar; 11—
melhoria da qualidade do ensino; [...] (BRASIL, 2009, p.125).



65

Portanto, fica estabelecida a inter-relagdo do cuidar ¢ educar, ¢ a inclusdo de contetidos
escolares na pré-escola. E importante ressaltar os aspectos primordiais desenvolvidos na
educagdo infantil relacionados ao trabalho cognitivo, manual, cuidados com a alimentagao e
higiene e que esses nao sejam realizados de forma hierarquica, pela divisao do trabalho entre
profissionais, e sim, pelo trabalho integrado na busca pela qualifica¢ao e formagao profissional,
atrelados ao curriculo da educagdo infantil e que se tornem ac¢des e conhecimentos significativos
e produtivos as criangas.

Segundo pressupostos legais da LDB n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, no titulo IV — Da organiza¢do da Educacdo Nacional, no artigo 9°, a Unido

incumbir-se-a de:

IV. estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum. (BRASIL, 2002,
p.30).

No que diz respeito a trajetoria curricular nacional da educagdo infantil, destacamos
também o documento Referencial Curricular Nacional para a Educagdao Infantil, de 1998,
Volume 1 — Introdugdo, Volume 2 — Formagao Pessoal e Social € Volume 3 — Conhecimento
de Mundo, elaborado em 1998, pelo MEC, e integra os Parametros Curriculares Nacionais
atendendo a LDB (Lei n°® 93.94/1996) que define historicamente e legalmente a educacao
infantil como primeira etapa da educacdo bdsica no Brasil. Este documento pode ser
considerado uma base de reflexdes educativas sobre objetivos, contetidos e orientagdes
didaticas aos profissionais da educacao infantil, respeitando a diversidade pedagdgica e cultural
brasileira. E surgiu a partir de um diagndstico realizado pelo COEDI/DPE/SEF/MEC, sobre as
propostas pedagogicas de vdarios estados, visualizou-se a consondncia com a educacgdo
democratica e transformadora da realidade, porém um desencontro de fundamentos teodricos e
orientagdes metodologicas e auséncia de explicagdes quanto as formas de integracdo entre o
universo cultural das infancias, o desenvolvimento infantil e as areas do conhecimento.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, estabelece
uma integracdo curricular, na qual os objetivos gerais norteiam as definigdes dos objetivos
especificos que decorrem os conteudos dos diferentes eixos de trabalho e as orientagdes

didaticas, buscando a concretizacao das inten¢oes educacionais.
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Em cada eixo de trabalho ¢ apresentada uma introdu¢do com fundamentacgdo tedrica e
concepgdes, os objetivos, os contetidos, as orientacdes gerais para o professor e observagdes
sobre a avaliacdo formativa.

Para a organizagdo curricular houve a defini¢cao de dois ambitos de experiéncias e seus

eixos de trabalho, sendo o primeiro dmbito de experiéncia:

Formacao Pessoal e Social com o eixo de trabalho Identidade ¢ Autonomia,
e o segundo ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo, com os seguintes
eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral ¢
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998, p. 9).
Este referencial foi elaborado por uma estrutura didatica, compreendendo a elaboragao
de conceitos articulados.
Em cumprimento ao disposto no art. 214 da Constituicdo Federal de 1988 ¢ aprovado o
Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2001-2010 pelo Congresso Nacional, com a Lein® 10172
de 09 de janeiro de 2001. O documento apresenta o diagnoéstico, as diretrizes, os objetivos e
metas de cada etapa da educagdo bésica. Podemos destacar a seguinte:

“Art. 2° A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

deverdo, com base no Plano Nacional de Educacao, elaborar planos decenais correspondentes”
(BRASIL, 2001, p.1).
Na parte das diretrizes da Educagdo Infantil do PNE 2001-2010 consta:

[...] No horizonte dos dez anos deste Plano Nacional de Educagdo, a demanda
de educagdo infantil podera ser atendida com qualidade, beneficiando a toda
crianga que necessite e cuja familia queira ter seus filhos frequentando uma
instituicdo educacional. Para tanto, requerem -se, ademais de orientacdes
pedagogicas e medidas administrativas conducentes a melhoria da qualidade
dos servicos oferecidas, medidas de natureza politica, tais como decisdes ¢
compromissos politicos dos governantes em relagdo as criangas, medidas
econdmicas relativas aos recursos financeiros necessarios e medidas
administrativas para articulacdo dos setores da politica social envolvidos no
atendimento dos direitos e das necessidades das criancas, como a Educacéo, a
Assisténcia Social, a Justica, o Trabalho, a Cultura, a Saude ¢ as
Comunicagdes Sociais, além das organiza¢des da sociedade civil. [...]
(BRASIL, 2001, p. 10).

Em 2006, a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da Educacao (MEC),
por meio da Coordenacao Geral de Educacdo Infantil (COEDI) e, do Departamento de Politicas
de Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (DPE), apresentam o documento Parametros
Nacionais de qualidade para a Educa¢do Infantil — Volumes 1 e 2, como uma referéncia para a

organizacao e funcionamento dos sistemas de ensino. Representando um avango no contexto
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da legislacdo da primeira etapa da educacdo basica, e uma das diretrizes da Politica Nacional
da Educagdo Infantil. Este documento apresenta uma forma de monitorar e avaliar a qualidade
na Educacdo Infantil, por meio dos parametros: “normas, referéncias, padrdes, ou a variavel
capaz de modificar, regular ou ajustar o sistema” (HOUAISS; VILLAR, 2001 in BRASIL,
20006) e os indicadores: quantificagdo, instrumento aplicavel aos parametros. Neste documento
sdo apresentados os parametros nacionais de qualidade para as Instituicdes de Educacdo
Infantil, como referéncia nacional a ser utilizada nas escolas para definicdo de padrdes de
qualidade locais.

Em 2009 sao elaborados os Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil “sob a
coordenacdo conjunta do Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria da Educagdo Bésica,
da Acao Educativa, da Fundagao Orsa, da Undime e do Unicef” (BRASIL, 2009). Documento
que traduz os parametros em indicadores, constituindo um instrumento de apoio de analise do
trabalho pedagdgico a um processo de autoavaliacdo, mobilizando toda comunidade
construindo uma avaliacao coletiva da realidade escolar buscando melhorias e contribuicoes.

Retomando os conceitos de curriculo podemos citar:

O curriculo se constitui num territdrio repleto de contradi¢des e conflitos,
ligado as estruturas econdmicas e sociais, resultado de uma selecdo realizada
no interior da cultura, o que reflete a visdo de um grupo que considera legitimo
determinado tipo de conhecimento. Existem dois tipos de conhecimento,
segundo Apple. No modelo de desempenho académico o conhecimento
curricular ndo € problematizado; ele ¢ introduzido nas escolas e ¢ aceito como
dado, neutro, de maneira que podem ser estabelecidas comparagdes entre
grupos sociais, alunos etc. O outro modelo ¢ baseado na socializacdo ¢ um de
seus interesses fundamentais é explorar as normas e valores sociais
transmitidos pelas escolas; porém, estabelece como dado o conjunto de
valores sociais. O problema desses dois tipos de conhecimento ¢ que ambos
ignoram quase que inteiramente algumas das fungdes latentes de forma e
conteido do curriculo escolar. Devido ao fato de todo conhecimento
transmitido pela escola ser resultado de uma sele¢do da cultura, a educagdo
esta vinculada a questdes de politica cultural, o que significa que as escolas
sdo institui¢des tanto culturais como politicas e econdmicas. Assim, analisar
a forma e o contetdo do curriculo é fundamental para se entender como opera
a dominacgdo cultural de um grupo sobre o outro ¢ de que maneira os elementos
culturais desse processo se legitimam e tomam carater de verdade.
(EUGENIO, 2006, p. 8-9).

Em consonancia com a Constituicao de 1988 e com a LDB n® 9.394/1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Bésica, foram aprovadas em 07/04/2010 e tiveram seu

parecer homologado e publicado no D.O.U. em 09/07/2010, Se¢do 1, pagina 10, item III, que

visam estabelecer as bases comuns nacionais para a Educag¢do Bésica, composta pela Educagao
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Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, compondo a organizacdo curricular das trés
etapas citadas como um todo organico. (BRASIL, 2010, p 2).

Estas Diretrizes apresentam a formagdo bdsica comum como um conjunto de
conhecimentos e valores historicamente produzidos e a parte diversificada do curriculo como o
trabalho realizado sobre as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
comunidade escolar, o que enriquece e complementa a base nacional comum, respeitando as
varias manifestacdes de cada comunidade.

Destacamos a concepgdo de curriculo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica:

No texto “Curriculo, conhecimento e cultura”, Moreira ¢ Candau (2006)
apresentam diversas defini¢cdes atribuidas a curriculo, a partir da concepgao
de cultura como pratica social, ou seja, como algo que, em vez de apresentar
significados intrinsecos, como ocorre, por exemplo, com as manifestacdes
artisticas, a cultura expressa significados atribuidos a partir da linguagem. Em
poucas palavras, essa concepgao € definida como “experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes” (idem, p. 22). Uma vez delimitada a ideia sobre cultura, os autores
definem curriculo como: conjunto de praticas que proporcionam a producao,
a circulagdo e o consumo de significados no espaco social e que contribuem,
intensamente, para a construcao de identidades sociais e culturais. O curriculo
¢, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de
constru¢do da identidade do (a) estudante (p. 27). Curriculo refere-se,
portanto, a criagdo, recriagdo, contestacdo e transgressdo (Moreira e Silva,
1994). Dai entenderem que toda politica curricular € uma politica cultural, pois
o curriculo € fruto de uma selegdo e producdo de saberes: campoconflituoso
de producédo de cultura. (BRASIL, 2013, p.23-24).

A Resolucao de n° 5, de 17 de dezembro de 2009, “fixa as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Infantil”, como base estruturante na organizacao de propostas pedagodgicas na
educacdo infantil e, este documento articula-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica. Apresenta algumas defini¢des: educagdo infantil, criancga, curriculo, proposta
pedagogica, organizacao do espaco, tempo e materiais, diversidade cultural, define os eixos
norteadores do curriculo: interagdes e a brincadeira, como base para a construgao das praticas
pedagdgicas e articulacdo com o ensino fundamental.

E importante ressaltar que na Educacio Infantil a avaliacio ¢é realizada dentro da
perspectiva formativa e processual, sem a intengao de promog¢ao ao ensino subsequente, mas

sim, no intuito de acompanhar o processo de desenvolvimento de cada crianga.
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Em 2012 foi iniciado o debate sobre a constru¢do de uma Base Nacional Comum
Curricular para a Educagao Brasileira. Neste periodo cria-se também Associagao Brasileira de
curriculo (ABdC) com foco em ampliar e incentivar a abordagem critica do tema e pelo ensejo
as produgdes e divulgacdes das publicagdes académicas em parceria com algumas revistas
como Teias (UERJ), e-Curriculum (PUC-SP) e Curriculo Sem Fronteiras. E importante
ressaltar que as politicas sdo praticas, pois descrevem agdes ligadas aos avangos e/ou
retrocessos sobre determinadas questdes que visam e geram mudangas.

Essas demandas politicas advindas de lutas, reinvindicagdes, oposi¢des e, disputas,
representam a totalidade de pensamento/conhecimento, pois pelo proprio delimitar do campo
traduz parte de um todo.

Posteriormente foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014 — 2024, pela
Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, com vigéncia de 10 anos e, a cada 2 anos ¢ aferido o
cumprimento das 20 metas deste plano. No artigo 8° desta lei “O Estado, o Distrito Federal e
os Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de educagao ou adequar os planos
j4 aprovados em lei, em consondncia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE,
no prazo de 1 ano contado da publicacdo desta lei” (BRASIL, 2014, p.2).

Na meta 1 que diz respeito a universalizagdo da educacdo infantil e expansao de oferta
em creche e pré-escola do ensino infantil, temos na estratégia 1.13:

preservar as especificidades da educacdo infantil na organizagdo das redes
escolares, garantindo o atendimento da crianga de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em
estabelecimento que atendam a parametros nacionais de qualidade, e a
articulagdo com a etapa seguinte, visando ao ingresso do(a) aluno(a) de 6 (seis)
anos de idade no ensino fundamental.” (BRASIL, 2014, p.3).

A meta 7 trata do fomento a qualidade da educacao basica, e na estratégia 7.1 “estabelecer
e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes pedagogicas para a educagdo basica
e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento [...]” (BRASIL, 2014, p.7).

Estabelecendo, assim, metas e estratégias em nivel nacional para a educacao, sendo uma
das metas “promover a formacao inicial e continuada dos(as) profissionais da educacao infantil”
(BRASIL, 2014, p. 3).

Com o PNE 2014 intensificam-se as a¢des para a elaboracdo da BNCC e as propostas
coletivas de discussdes para a sua construgdo, promovidas pelo MEC, pela Secretaria de
Educagdao Basica, por meio de semindrios, consultas publicas, consultas as propostas
municipais, Conselhos Nacional de Educagdo, entre outras esferas politicas sociais

educacionais.
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“Em 22 de dezembro de 2017 o Conselho Nacional de Educagao/CNE/MEC, apresenta a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 que institui e orienta a implantagdo da
Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2017).

Com a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a LDB 9.394/1996, no Art. 12.

Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementagao das
alteragdes na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , conforme os artigos
2°, 3° ¢ 4° desta Lei, no primeiro ano letivo subsequente a data de publicagdo

da Base Nacional Comum Curricular, e iniciar o processo de implementacao,
conforme o referido cronograma, a partir do segundo ano letivo subsequente
a data de homologacdo da Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL,
2017).

Desta forma, a construcao de uma Base Nacional Comum ja era prevista na Constituicao
de 1988 e na LDB 9394/1996, assim, foi elaborada a BNCC que se alinha de forma prescritiva
as politicas educacionais curriculares e se integrou as politicas de formagdo continuada dos
professores.

Assim, pesquisamos as politicas publicas da educagdo infantil, para a formacgao
continuada de professores com vistas a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Municipais desta
etapa de ensino, tendo como pressuposto normativo a BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais.

A seguir abordaremos os aspectos da BNCC referentes a Educagdo Infantil como a
primeira etapa da Educagdo Basica, tendo o educar e o cuidar como pressupostos indissociaveis

deste primeiro momento.

3.2. Reflexoes sobre a BNCC

A BNCC foi constituida para ser a referéncia nacional, pois “prescreve” o que 0s
curriculos das institui¢des de ensino precisam seguir e trabalhar ao longo do ano letivo e escolar,
insere conceitos de competéncias gerais e direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento; de acordo com a alteracdo da LDB pela Lei n°® 13.415/2017, onde as
competéncias se relacionam ao que os alunos devem saber e as habilidades ao que devem saber
fazer, aludindo a seguridade deste feito, sobre o desenvolvimento das aprendizagens

primordiais, na garantia de sua implementacao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm%7C
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Inumeras sdo as objecdes que se fazem presentes diante das alusdes acima, pois o que
era almejado foi a constru¢ao de uma Base Nacional com preceitos e prerrogativas, andlogas a
democracia, representativas em sua maioria a fim de se constituir um documento amplo, diverso
e inovador.

A BNCC apresenta dez competéncias da Educagdo Bésica, que se inter-relacionam nas
trés etapas Educagdo Infantil; o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em sintese, as dez
competéncias sao as seguintes: “1. Conhecimento; 2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo;
3. Repertorio Cultural; 4. Comunicacao; 5. Cultura Digital; 6. Trabalho e Projeto de Vida; 7.
Argumentagdo; 8. Autoconhecimento e Autoajuda; 9. Empatia e Cooperacio; 10.
Responsabilidade e Cidadania” (BRASIL, 2017).

Consta, na BNCC, o objetivo de articulagcdo das dez competéncias aos conhecimentos e
valorizando o desenvolvimento de habilidades, em consonancia com a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, composta
por 17 objetivos dentro de um plano de acdo de 2017-2019, para erradicar a pobreza, proteger
o planeta e garantir que as pessoas alcancem a paz e a prosperidade, elaborado em setembro de
2015 na sede da ONU — Organizagdo das Nagdes Unidas em Nova York. Representa um
compromisso “firmado pelo Brasil com os demais paises membros da ONU” [...] “para a
implementagdo do Desenvolvimento Sustentavel no ambito global até 2030” (BRASIL, 2017).
Um dos objetivos da Agenda 2030 se refere a Educacdo de Qualidade, a fim de
“assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagens ao longo da vida para todos” (BRASIL, 2017).

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI — Resolugcao CNE/CEB n° 5/2009), a BNCC apresenta a defini¢do de crianga como
“sujeito historico e de direitos [...] que constrdi sua identidade coletiva e pessoal [...] produzindo
cultura [...]” (BRASIL, 2009).

A BNCC também faz referéncia aos eixos estruturantes das praticas pedagogicas da
Educagao Infantil: as interagdes ¢ as brincadeiras, contidas nas DCNEI/2009. Estabelece os seis
(6) direitos de aprendizagem e desenvolvimento: “conviver, brincar, participar, explorar,
expressar, conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 25). No intuito de assegurar condigdes necessarias
as aprendizagens ativas, por meio de praticas pedagogicas com intencionalidades educativas.
Sua estrutura geral compreende cinco campos de experiéncias: “o eu o outro € o nos; corpo,
gesto e movimento; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagdo e

espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” (BRASIL, 2017, p.25). Cada campo
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contém seus respectivos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por grupos de faixa
etaria.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural. (BRASIL, 2017, p.38).

Desta forma, a pesquisa se justifica pela atual necessidade em apresentar as contribuigoes,
os limites e as possibilidades da formagao continuada dos GTs EI, para o processo de construgao
das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia/El, a luz do método materialismo
historico-dialético.

Cury (2018) apresenta o curriculo como um “campo de tensdes e disputas continuas” (p.7),
e afirma que “as praticas sao politicas negociadas nas complexas redes cotidianas de saberes,
fazeres e poderes das escolas e dos sistemas educacionais, constituindo-se como politica de
curriculo” (p.9).

Os autores Chizzoti e Amorim (Revista curriculo Sem Fronteira) em seu Dossié
“Contribui¢des aos sentidos sem fronteiras do curriculo”, apresentam os curriculos escolares
como forma de organizar as atividades educacionais com vistas ao acesso ao conhecimento
humano. E preciso pensar o curriculo sobre diferentes enfoques tedricos e assegurar as inter-
relagdes dos cotidianos escolares as politicas curriculares, para proporcionar uma dimensao
atualizada e real ao campo do curriculo escolar.

Em Cury (2018) ¢ apresentado na publicagdo de Saul e Amorim (2013), que:

[...] o curriculo, por incluir a politica, a teoria e a pratica de toda agdo
Educativa, tem tido grande centralidade nas decisdes educacionais. Tal
afirmacao indica que o curriculo € o cerne da educacao e por meio dele outras
acoes educativas, politicas, tedrico-praticas sdo tomadas, criadas, recriadas,
incrementadas, extintas ou modificadas. Para os autores, o curriculo implica
intencionalidades e uma construgdo epistemologica social que se fazem
presentes na praxis politico-pedagdgica que atinge os sistemas educativos e
sdo neles gestadas. (p.11).

Cury (2018) também cita um estudo publicado por Macedo e Sussekind no qual sdo
analisados os debates em curso sobre o tema que reforcam e ou refutam o controle curricular.
Desse modo, para o autor ndo ha clareza da BNCC, quanto as a¢des para formacdes de
professores bem como para o financiamento e sua implementacdo. Outro ponto observado ¢ a
minima presenca das ideias e propostas da juventude atendida na Educagdo Basica Brasileira,

e as lacunas na tentativa de participagdo democratica e ampla em sua construgao.
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A BNCC tenta traduzir uma dimensao Nacional de curriculo escolar e, em contrapartida,
reforca desigualdades quando se impde de forma normativa.

Por conseguinte, ¢ importante o estimulo a disseminacdo de uma cultura curricular,

abordando e valorizando as diferengas regionais e locais, e contemplar o que ha emcomum a

nivel nacional. Assim na LDB n° 9394/96, no artigo 26, explica:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013). (BRASIL,
2013).

Ressaltamos a necessidade da constituicao curricular da educacao infantil pensada na
otica escolar cotidiana, imbuidos dos fazeres e saberes infantis e profissionais, em seu carater
social, politico e cultural. Percebemos, desse modo, que a constituicio da BNCC em seu plano
normativo e conceitual, também apresenta limites em sua implementacdo, dentre esses:
construir uma suposta garantia de igualdade de direitos no que se refere a aquisicao e acesso
aos conhecimentos pré-estipulados; pela intencdo na homogeneizagao e centralizagdo curricular
em um contexto de desmonte e enfraquecimento da educagao publica; controle maximizado
como um norte para as avaliagdes externas; entre outros. Assim, “[...] todos perdem o seu direito

a diferenca ao serem integrados na promessa do todos como um” (MACEDO, 2015, p 898).

Trata-se de uma promessa, por certo, tentadora, de igualdade e inclusdo
universal no mundo e na politica, exceto pelo fato de que ela ndo sera jamais
cumprida. O universalismo repousa e sempre repousara, sendo em exclusdes,
pelo menos na indiferenga em relagdo a certas particularidades que ameagam
a abstragdo. O triunfo do individuo universal como representagdo de todos ¢
produzido pelo esquecimento do sujeito concreto que ameaca a pureza da
representagdo [...] (MACEDO, 2015, p. 897).

Nessa perspectiva, se por um lado a legislagdo apresenta uma garantia de inclusdo e
igualdade; por outro lado, enquanto vivemos numa sociedade capitalista, excludente e desigual,
sabemos que isso estd muito distante de se efetivar, uma vez que ha necessidade de maiores
investimentos nesse sentido.

Ademais, “é necessario investir, portanto, nas varias dimensoes da formagao humana e

a construgdo de uma BNCC nos provoca a compreender qual ¢ o papel da educagdo nas

transformagdes, bem como de seus limites” (CURY, 2018, p. 55).
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A BNCC ¢ normativa, advém de um histérico de politicas/ leis que ja preconizavam a
criacdo de contetidos minimos para formagao basica comum na educagdo brasileira e justifica
a pluralidade de ideias, com a parte diversificada do curriculo, ja prevista em lei.

Nesse prisma, concordamos que: “a norma ¢ um campo de disputa tanto no que toca a
sua forma quanto a sua materialidade” (CURY, 2018, p. 61).

A BNCC traz como uma de suas prerrogativas a isonomia ou equidade curricular
normatiza ¢ define os conteudos minimos nacionais, seguidos por todas as escolas no ambito
nacional, federal, estadual e municipal. Esta ¢ uma das visdes difundidas para tentar superar as
desigualdades e melhorar a qualidade da educagdo. A BNCC, como consta em seu texto
original, propde ser um documento que assegura os direitos de aprendizagem dos estudantes e
ao mesmo tempo norteiam o trabalho pedagdgico dos profissionais da Educagdo, estando ao
conhecimento das familias e da sociedade.

O curriculo em acdo pode ser levado em conta como aliado a implementacao da BNCC
e os curriculos formais. Na elaboracao dos curriculos formais das redes de ensino com base na
BNCC, ¢ necessario levar em conta o curriculo em agao das instituicdes como a identidade
plural da Educacao/ Escola. Numa visdo critica Cury (2018), evidencia que “fica escancarado
com a proposta de curriculo nacional que ¢ um projeto e se deseja ser nacional e comum,
devendo ser posto como neutro e natural no interior da escola” (p. 70).

Diante dessa observagdo ¢ necessario afirmar, criticamente, a dimensdo politica
ideoldgica da construgdo curricular nacional para a educacdo infantil, desvendar pela dialética
as possibilidades de efetivacdo e complementacdo deste documento que esta sendo
materializado pelas diretrizes curriculares municipais da educagao infantil.

Para Cury (2018) aceitar e afirmar a BNCC como proposta curricular Nacional, significa
reconhecer o seu papel politico e ideoldgico na sociedade. Neste territorio de disputa a BNCC
emerge pela defesa de igualdade e equidade dos direitos de aprendizagem do Cidadao. Nesse
sentido, consta em documentos que a BNCC foi elaborada por um conjunto de especialistas
selecionados pelo MEC de diversas areas do conhecimento, como também, passou pela consulta
publica via internet, no intuito da participacdo democréatica e popular do documento.

Assim, foi se delineando os conhecimentos a serem escolarizados bem como as
habilidades, os direitos de aprendizagem, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, as
competéncias gerais, os campos de experiéncias, enfim, construindo a selecio do que
representaria a Base Comum Nacional Curricular.

Outrossim, ¢ importante analisar qual a cultura dominante deste documento que

norteiam os demais. Acreditamos que o desafio para sua implementacao seja buscar alternativas
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pela construcdo curricular das Redes de ensino de superar a fragmentacdo e a auséncia de
conhecimentos nao contemplados. Um dos fatores que possibilita essa reestruturagao curricular
¢ na parte diversificada do curriculo, destinado a abranger as caracteristicas regionais e locais,
bem como da cultura dos estudantes e ampliar a dimensdo social e politica desta dinamica
coletiva.

Desta forma, ¢ fundamental pesquisar possiveis lacunas existentes e tentar preenché-las
e acreditar que o curriculo ndo ¢ algo estanque, estatico e fixo, pois como reflexo e imagem
escolar ¢ efémero. Assim a implementagao da BNCC poderia assegurar atualizagdes periodicas
por meio de consultas publicas as escolas. Sem esse dominio pouco se fundamenta ou se
estrutura na condicdo de historia da evolucao curricular, pois, essa simples compreensao ja nos
aproxima de nossa condi¢do humana e existencial, visto que o conteido j4 ndo ¢ mais seu foco,
e sim nossas agoes diante do conhecer, do aprender, do ensinar, transformar, pesquisar. “Nao ¢é
possivel aceitar a naturalidade e neutralidade dos conhecimentos, uma vez que podemos
contribuir para a compreensdo parcializada e fragmentada dos fendmenos sociais e sobre as
causas das desigualdades” (CURY, 2018, p.75).

Portanto, a escola ou o curriculo ndo irdo salvar a crise estrutural ideoldgica causada.
A crise econdmica permanente assola as escolas e esse fator € relevante ao se estudar sobre
curriculo, pois tudo se interliga e ndo ¢ o curriculo que simboliza a garantia dos direitos de
aprendizagem por si s0, e sim todo um sistema da sociedade capitalista que pela produgdo da
desigualdade de oportunidades, o incapacita de proporcionar igualdade e equidade de direitos

aos cidadaos/estudantes.

Crises sdo oportunidades para reformas que aprofundam as desigualdades,
proporcionando medidas que restringem os direitos em prol dos privilégios.
Verbas para programas sociais sdo cortadas, ha o aumento vertiginoso do
Desemprego e medidas que poderiam equalizar o acesso a educacdo sdo
exibidas em prol da maximizacdo dos lucros de poucos e manutengdo das
desigualdades, ou melhor, aprofundamento das desigualdades. (CURY, 2018,
p.77).

E primordial perceber a possibilidade de abordagem ciclica da BNCC/ do curriculo/ da
escola como parte das crises inerentes ao sistema econdmico capitalista. E assim haverd sempre
insuficiéncias, lacunas e limites. Ter uma BNCC ndo ¢ garantia que os direitos de aprendizagem
serdo assegurados, pois as dimensdes politicas, sociais e culturais precisam ser levadas em
conta. E importante garantir os investimentos para a concretizagdo do documento e até mesmo

no que diz respeito a falta de vagas nas escolas publicas para todas as criangas, além da

necessidade de rever o nimero de alunos por sala para efetivacdo de uma proposta pedagogica
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mais inovadora e participante, com oportunidade de exercicio dos direitos de aprendizagem
pelos estudantes, pela busca da paridade da qualidade do ensino-aprendizagem.

Para Saviani, de acordo com a pedagogia histdrico-critica o saber objetivo de carater
universal validado pelas leis que regem a natureza € o saber que deve compor o curriculo
escolar. Com esta matéria-prima por meio do trabalho educativo emergem os saberes fruto do
processo de aprendizagem. “O Saber escolar pressupde a existéncia do Saber objetivo (e
universal). Alids o que se convencionou chamar de saber escolar ndo ¢ outra coisa sendo a
organizag¢do sequencial e gradativo do saber objetivo [...]” (SAVIANI, 2012, p 62 apud CURY,
2018, p. 92).

A Associagao Nacional de pesquisa em educagdo — ANPED e a Associagdo Brasileira
de curriculo - ABdC, teceram criticas a BNCC, relacionadas a sua metodologia de elaboragao,
sobre os processos de avaliagdo de ensino e aprendizagem, homogeneizagdo das matrizes
curriculares, formagao de professores, autonomia, limites da proposta centralizadoracurricular.

Em 2016, a ANPED promoveu um evento no qual, 13 entidades se posicionaram com

relagdo a BNCC, com criticas referentes:

a visdo tecnicista e unificadora, a desconsideragdo da construgdo dos saberes
cotidianos, do histérico de conquistas e das Diretrizes Curriculares, o ndo
reconhecimento das condi¢cdes de trabalho dos professores, a eleicdo de
conceitos e contetidos controversos, que nao garantem a diversidade, além do
proprio atropelo de prazos da constru¢do da Base. (ANPED, 2016 apud
CURY, 2018, p.96).

Cury (2018) afirma que o modelo de curriculo nacional traduzido pela BNCC esta
alinhado a légica do capital e ao projeto politico social atrelado a formagdo do homem
neoliberal. Mais do que nunca o fazer escolar deve se apropriar das visdes de Paulo Freire,
tendo o mundo problematizado por meio das experiéncias e saberes do Educando e doEducador,
num didlogo constante entre os conhecimentos produzidos historicamente, suas relagdes e inter-
relacdes atuais e a realidade vivenciada pelos educandos.

Assim, € necessario vivenciar, o processo dialético homem mundo, como centro da acao
pedagdgica no didlogo dos sujeitos com o mundo vivido, mediado por um processo educacional
experienciado/vivido. Visando o conhecimento e a transformacdo do real diante das
necessidades e da realidade. Valorizar o saber popular, o saber cultural, regional, inserir esses
conhecimentos ao curriculo escolar, contextualizar, ensino, aprendizagem, experiéncias e

conhecimentos.



77

“O dialogo freiriano implica um pensar critico que desafia a pronuncia do mundo e uma
educagdo midiatizada por este mundo” (CURY, 2018, p. 126)

O professor na visdo freiriana deveria ensinar a perguntar, agucar a curiosidade, nessa
dindmica dialégica de aprender e ensinar com o educando. E importante perceber o papel do
contexto na construcgdo curricular, criar ¢ mediar essas relagcdes com a vida e a realidade local,
regional, nacional e mundial, com destaque a educacdo humanizadora, preconizada por Paulo
Freire.

Na seguinte se¢do abordamos algumas perspectivas da formacdo continuada de

professores, no contexto da constru¢ao curricular da educagao basica.

3.3. As Politicas publicas de Formaciao Continuada para Professores e os saberes docentes

Segundo a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n® 9394/1996, no

Titulo VI — Dos Profissionais da Educagao, no art.61:

A formacao de profissionais da educagido, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino ¢ as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: 1— a associag@o entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo; I —
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em institui¢oes de
ensino e outras atividades. (BRASIL, 2005, p. 26)

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: ... III — programas de
educacdo continuada para os profissionais de educagdo dos diversos niveis.
(BRASIL, 2005, p. 26)

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valoriza¢ao dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: [...] II — aperfeigoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim;
[...] V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliac¢do, incluido na
carga de trabalho; [...]. (BRASIL, 2005, p. 27).

A formagdo dos professores esta atrelada as politicas publicas, e esta € um dos pilares
fundamentais para a constru¢dao dos conhecimentos e saberes necessarios a docéncia.
De acordo com Tardif (2014) “os saberes de um professor sdo uma realidade social

materializada através de uma formagado, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
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escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e s3o também, a0 mesmo tempo, os saberes
dele.” (p. 13).

A historia escolar dos professores, simbolizada como uma heranga de experiéncias,
antes mesmo de sua formagao inicial, corrobora na aquisi¢ao do saber ensinar e carregam suas
representacdes do oficio de professor e do que € ser aluno.

“O saber dos professores ¢ plural e também temporal, pois ¢ adquirido no contexto de
uma historia de vida e de uma carreira profissional” (TARDIF, 2014, p.17).

A questdo do saber temporal do professor estd relacionada a sua carreira profissional e
as questdes de sua identidade e subjetividade, atrelado diretamente a sua histéria escolar e
familiar, e todo esse processo os tornam o que sao e fazem. Desta forma, coexistem varias fontes
do saber dos professores e a questdo que Tardif (2014) aponta ¢ como em meio a essa
diversidade de saberes, experiéncias, historia de vida, ocorre a organizagdo desses
conhecimentos na pratica do trabalho docente. O autor também destaca as indagagdes sobre
possiveis hierarquiza¢des e valorizagao de saberes em detrimento de outros, de acordo com
critérios como utilidade e fun¢do no ensino.

Tardif (2014) explica a ideia do trabalho interativo como uma das caracteristicas da agao
humana entre professores e alunos e indica que os saberes se ligam a poderes, a regras, a €tica,
aos valores e as tecnologias.

Os professores estabelecem relagdes com os saberes constituidos socialmente,
cientificamente e historicamente. Tardif (2014) cita os saberes profissionais oriundos das
institui¢des de formagao de professores, sendo que os conhecimentos produzidos pelas ciéncias
humanas e ciéncias da educagdo sdo utilizados nas praticas dos professores. Desta forma, a
articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente se constroi por meio da formagao inicial ou
continuada. Pode-se dizer que a pratica docente ¢ um objeto das ciéncias da educagao.

A prética docente mobiliza diversos saberes, entre eles os saberes pedagogicos advindos
das concepgdes sobre a pratica educativa, e estas sao incorporadas a formagao profissional dos
professores, o que representa a parte ideoldgica da profissdo, o saber fazer e as técnicas.

O autor cita, os saberes disciplinares referentes as disciplinas, a divisdo por areas do
conhecimento, relacionadas as tradi¢des culturais e sociais de grupos produtores de saberes. Os
saberes curriculares correspondentes aos programas escolares que apresentam os saberessociais
selecionados como modelo da cultura e da formacao, contendo objetivos, métodos, conteudos,
a serem seguidos e aplicados na pratica docente.

Os saberes experienciais ou praticos, segundo Tardif (2014) impregnados do “saber

fazer e do saber ser” (p.33), sdo desenvolvidos pela pratica da profissdo, por meio da agdo
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cotidiana, compreendendo experiéncias individuais e coletivas, que se tornam habilidades
construidas pela experiéncia do ser docente. E necessario, assim, articular todas essas fontes de
saberes e compreender cada aspecto na pratica. O autor aponta que a competéncia profissional
¢ sancionada pelo Estado, por meio da produgdo e legitimacao dos saberes cientificos e
pedagdgicos, e se torna submissa a saberes que ela ndo produz.

No decorrer dos séculos XIX e XX, a educagdo ¢ a infancia tornam-se espaco
e problema publicos e campo de uma acdo social racionalizada e planejada
pelo Estado. Os sistemas escolares sdo concebidos como institui¢des de massa
que dispensam a toda populacdo a ser instruida um tratamento uniforme,
garantido por um sistema juridico e um planejamento centralizado. (TARDIF,
2014, p. 39).

Com a crise economica de 1980 que abalou todos os paises industrializados, a esperanca
pela democratizagao do ensino também se rompe. A escolarizacao tal como se da nao seria mais
suficiente, tendo a necessidade de defini¢ao dos saberes escolares mais pertinentes socialmente.
A légica do consumo, pelo “capital de informagao” (TARDIF, 2014, p.41), estaria, portanto,
inserida na institui¢do escolar na qual os consumidores/clientes e a evolugdo do “mercado dos
saberes sociais” (p. 40) seriam os balizadores dessa selecdo. Os professores passariam a ser
informadores tendo como foco o mercado de trabalho.

Tardif (2014) apresenta sua pesquisa com relacdo aos saberes produzidos pelos
professores em suas praticas e aponta que “para os professores, os saberes adquiridos através
da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia” (p. 42), pois, ¢
possivel se materializar ou ndo as aprendizagens de sua formacdo inicial e continuada. E

apresenta a defini¢do a seguir:

Quadro 5 - Saberes docentes

Saberes experienciais: advindos da pratica docente; conjunto de representacoes;
orientam a pratica cotidiana; “cultura docente em acao” (p.43); improvisagdo e

habilidade pessoal, diante das situacdes concretas diarias.

Saberes formadores: “tracos da personalidade profissional” (p.43); “saber-se, saber-fazer
pessoais e profissionais pelo trabalho cotidiano” (p.43); rede de interacdes “geradora de
certezas particulares” (p.43) produzem certezas relativas ao contexto, segue obrigagdes
e normas do trabalho, certezas subjetivas sistematizadas, saberes da experiéncia coletiva,

docente formador (troca de experiéncias e conhecimentos)

Saber pratico: avaliagdo dos outros saberes, retomada critica.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa a partir dos dados contidos no livro Tardif, 2014.
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A formagéo do professor exige a compreensao das condigdes objetivas do seu
trabalho, do curriculo e das relagdes decorrentes do processo de ensino e
aprendizagem, em permanente processo de construcdo do saber docente e dos
aspectos institucionais da pratica pedagogica. Revela-se, a necessidade de
articulacdo da formacgdo inicial com a formagdo continuada, mediada pela
propria pratica pedagdgica. (SILVA, 2016, p. 435).

O saber docente ¢ um saber plural, heterogéneo, oriundo da historia de vida, da formagao
inicial académica, profissional, continuada, da pratica didria. Sendo assim, ¢ fundamental partir
da perspectiva dos professores como copesquisadores, como sujeitos do conhecimento,
produtores de saberes, a fim de gerar uma pesquisa para o ensino e com os professores. Assim,
a cada pesquisa realizada € necessaria ampla divulgagao dos processos e resultados, com vistas
as possiveis reformulagdes educacionais, diante das necessidades elucidadas. Portanto,
necessario se faz estimular as praticas e as politicas de divulgagdo das pesquisas académicas,
referente a educagdo, no interior das escolas de educagdo basica, para compartilhar os estudos,
os resultados e as perspectivas de melhorias aos profissionais ¢ comunidade direta e
indiretamente, envolvidas nesse processo de busca por atualizagdes e inovagdes.

Se por um lado os saberes docentes apresentados por Tardif (2014), destacam aformacao
tedrica-profissional, da experiéncia e da pratica; por outro, destacamos um saber necessario que
¢ o do discernimento tedrico-critico, para o trabalho na Educagdo Infantil (e detodos os niveis
da Educagdo), que exige mais do que aplicagdo de teorias ou a resolucdo de problemas na
pratica. E importante a visdo critico-analitica-reflexiva do todo, que permite o diagnéstico da
realidade, para uma intervengdo adequada e efetiva.

Silva (2016) relata que a partir da Resolugdo CNE/CP, n°® 1/2002, que tratou das
Diretrizes Curriculares para a formagdo de professores da Educacdo Basica, uma nova
perspectiva para a formagdo continuada de professores comega a ser discutida relacionando as
praticas dos professores para o desenvolvimento profissional dos docentes nas instituicdes de
ensino.

As metas 15 e 16 do PNE/2014, Lei n° 13.005, asseguram uma politica nacional de
formagdo dos profissionais da educagao alinhada a LDB n° 9394/1996 e garantem formagao
continuada dos profissionais da educacdo de acordo com as necessidades e demandas dos
sistemas de ensino.

Um fator importante para se pensar e pesquisar ¢ de que forma a formagao continuada
atua no desenvolvimento profissional, como as praticas formativas se materializam de forma
reflexiva, ou ndo, no ambiente escolar e como os professores se desenvolvem profissionalmente

no interior das instituigdes escolares.
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Ressaltamos um marco importante com a Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015:

§ 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), as institui¢des formadoras em articulagdo com os sistemas
de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira
articulada, a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério
para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e
modalidades de educacdo basica, observando as normas especificas definidas
pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE). (BRASIL, 2015, p.3).

Este documento fortaleceu a valorizagao profissional, bem como explicitou a relagao
conjunta entre teoria e pratica, na perspectiva socio-historica e seus pressupostos legislativos.
Estabelece DCNs para a formagdo de professores, a qual amplia as possibilidades desta agdo.
As Resolugdes CNE/CP n° 01/2002 e n°® 02/2015 tém alguns aspectos em comum e, ambas
instituem a expansao das atividades praticas, como a iniciagao cientifica, a iniciagdo a docéncia,
a extensdo, entre outras.

Com o “Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, institui a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2016), compondo os seguintes
principios: estabelecer um nivel de qualidade na formacao inicial e continuada; articular teoria
e pratica com a fundamentagdo tedrica; valorizagdo dos profissionais da educacio;
reconhecimento da formagao; entre outros.

Com a Portaria do MEC n° 331, de 5 de abril de 2018, cria-se um Programa de Apoio a
Implementacgdo da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC, que subsidiou as Secretarias
Estaduais e Distrital de Educacdo - Seduc e as Secretarias Municipais de Educagao SME, para
o processo de elaboragdo, revisao e implementagao dos curriculos seguindo os pressupostos da
BNCC. Este programa foi criado pelo Comité Nacional de Implementagao da BNCC, previu
bolsas de formagdo ProBNCC, para as unidades federativas de sua adesdo, e a realizacdo de
formagdes continuadas alinhadas ao guia de implementacdo da BNCC.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, “Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica” (BRASIL,
2019).

Destacamos em seu Capitulo I — Do Objeto:

Paragrafo tinico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagao
tém como referéncia a implanta¢do da Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Basica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e
CNE/CP n° 4/2018.

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das
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aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacgao, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao
Integral. (BRASIL, 2019).

Em seu Capitulo II — Dos Fundamentos e da Politica da Formacao Docente, Art. 5°, item

VIII:

[...] a formagdo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano
da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia
docente, bem como o projeto pedagogico da instituicao de Educagdo Basica
na qual atua o docente; (BRASIL, 2019).

A primeira responsabilidade da Unido foi rever a formagao inicial e continuada dos
professores. O MEC, em parceria com o Consed e a Undime, monitora a implementagao desta
politica nacional, além do apoio técnico e financeiro, ¢ o fomento a inovacdo, apoio a
experiéncias curriculares inovadoras e o estimulo a estudos e pesquisas sobre curriculos e temas
relacionados.

O ensejo € que os preceitos norteadores possam caminhar juntos pelas melhorias
educacionais, fundamentados pelo caminhar histdrico e politico de lutas, desafios e avancos.

Destacamos ainda que a:

BNCC, portanto, determinada pela agenda global da manutengdo do
capitalismo, passou a conduzir e a dominar as discussdes € o debate a respeito
da formacgao dos professores para a Educacdo Bésica. O professor deveria ser
formado para atender aos ditames dessa base curricular [...] (BAZZO;
SCHEIBE, 2019, p.5).

De acordo com Bazzo; Scheibe (2019), varias manifestacdes contrarias surgiram e a
Anfope se manifestou. No entanto, mesmo diante das reacdes contrarias, com o Parecer
CNE/CP n° 22/2019, em 07 de novembro de 2019, foram homologadas as ‘“Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Bésica e Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC —
Formacao)” (BRASIL, 2019).

Portanto, compreendemos que podemos debater sobre esse documento citado, para fins
de acessar esse conhecimento, bem como contribuir com as devidas reflexdes, criticas e
proposi¢oes de acdes futuras. Ao analisarmos no prisma dialético, a legislagdo vigente da

formacao docente, percebemos a visao neoliberal delineada neste contexto. Tal parecer tem
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sido analisado por ndo considerar as politicas anteriores, retoma concepg¢des como a tecnicista
da Didatica e apresenta uma visao instrumental de docéncia, dentre outras percepgdes.

Assim, ¢ fundamental compreender que teoria e pratica caminham juntas, numa relagao
reciproca da agdo educativa, nas redes de aprendizagem onde profissionais da educagdo e
estudantes compartilham simultaneamente conhecimentos, experiéncias, e constroem de forma
coletiva, o processo historico, social, cultural e dialético de aprender e ensinar.

Ademais, na Resolucao n° 2, de 20 de dezembro de 2019, em seu Artigo 12, item II,
letra ¢, dispde: “manejo dos ritmos, espacos e tempos para dinamizar o trabalho de sala de aula
e motivar os estudantes” (BRASIL, 2019).

Esta parte retrata um pouco sobre a historia da Didatica, dentro da perspectiva tecnicista,
seus avangos ¢ retrocessos. Rastrear esse historico se faz necessario para buscar inovagdes
pertinentes na area e reconstruir possibilidades de a¢des mais participativas e conectadas com
a praxis pedagodgica atual. Assim, depreendemos que € necessario transcender nestes aspectos
acima relatados, e superar a dicotomia teoria e pratica, e o tecnicismo. Portanto, considera-se
que essa perspectiva neotecnicista, instrucional, baseadas na informacao ¢ no saber fazer
instrumental, se constitui limitada e ideoldgica. Assim, focar os aspectos de inovagdes,
residéncias pedagdgicas, intercdmbio entre profissionais das escolas com as universidades, no
processo sustentado pela fundamentagao tedrica/pratica, académica, cientifica e profissional, se

tornam um campo de pesquisas que podem contribuir com as politicas publicas educacionais.

3.4. A vertente neoliberal no contexto formativo

O neoliberalismo e o financiamento externo trazem a légica do mundo globalizado e
custeado pelo Banco Mundial, como uma racionalidade (razao do capitalismo contemporaneo)
que estrutura e organiza a acao dos governantes e dos governados. Essa visdo competitiva do
mundo, do mercado, produz tipos de relagdes sociais, subjetividades, onde os sujeitos travam
batalhas entre si e consigo proprio, de acordo com esse paradigma econdmico empresarial
mundial. Assim, esse sistema normativo que configura a l6gica do capital e todas as esferas da
vida, rege também as politicas publicas, sendo, portanto, uma racionalidade politica e
“governamental”, assim definida. A ideia de racionalidade politica foi criada por Michael
Foucault diretamente ligada ao termo da governamentalidade, sendo um plano de anélise sobre

os tipos de racionalidade que se constituem pelo gerenciamento dos homens pelo Estado.
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No governo liberal desde o século XVIII o que se chama “economia” se resumia ao
controle da populacdo e a orientagdo das condutas que seriam a “biopolitica”, no caminho do
neoliberalismo para a sistematizacao desse processo de concorréncia do modelo empresarial
que fortalece uma forma de governo, em que o principio politico de todas as reformas ¢ a
competitividade, e impulsiona a racionalidade do mercado.

Ademais, numa visdo centrada no materialismo histérico-dialético, Marx afirma que
“um sistema econdmico de produgdo era também um sistema antropologico de produgao”
(DARDOT, 2016, p. 27). Assim, o modo de producao influencia o contexto social onde se situa
e vice-versa.

Mas, o sistema de normas neoliberais vai além do mercado, cria uma subjetividade
capitalista, o que gera uma concorréncia entre os individuos, aonde a logica liberal conduz o

sujeito a se perceber como um capital humano, indefinidamente expansivo em suas relagdes.

Ocorreram dois grandes impulsos paralelos: a democracia politica ¢ o
capitalismo. O homem moderno se dividiu em dois: o cidaddo dotado de
direitos inalienaveis e o homem econdémico guiado por seus interesses, o
homem como “fim” e 0 homem como “instrumento”. [...] A mercantilizagao
das relagdes sociais, juntamente com a urbanizagdo, foi um dos fatores mais
poderosos da “emancipacgdo” do individuo [...] (DARDOT, 2016, p. 323).

Nesse sentido, o sujeito neoliberal dentro da 16gica da neogestao trabalha para a empresa
como se trabalha para si mesmo, onde o desejo do colaborador ¢ alvo do novo poder e se torna
a conquista do poder moderno da “empresa pessoal”, de cada neosujeito.

Dentro desta cultura empresarial, da neogestdo, cria-se “sujeitos empreendedores” cada
vez mais movidos pela for¢a do consumo, da produgdo e da competicao, engajados cada vez
mais no “novo espirito do capitalismo”. “Nos ndo saimos da “jaula de ago” da economia
capitalista a que se referia Weber. Em certos aspectos, seria melhor dizer que cada individuo ¢é
obrigado a construir, por conta propria, sua “jaula de ago” individual.” (DARDOT, 2016, p.330)

A analise da jaula de ago onde simboliza a sociedade capitalista a qual vivemos e somos
expostos as forcas impessoais do sistema, do capital, do mercado, da crise, do desemprego,
impode regras de aco para a civilizagdo moderna que atualmente vive diante de um tempo em
que a economia ¢ gerida pela reacdo de autosobrevivéncia mundial, frente a um virus que se
alastra globalmente, e a coletividade e as relacdes sociais sdo ressignificadas pela protecao
individual e coletiva. Com seu alto poder de contdgio, impds sobre a sociedade capitalista,
novas configuracdes de vida e sobrevivéncia, como regras de isolamento social,

distanciamento, uso de EPIs, no intuito de conter a contamina¢do. Todo esse historico que
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estamos vivendo afetou diretamente todas as esferas da vida publica e privada, o ensino nao
presencial, remoto, on-line, a distancia, sincrono ou assincrono. A familia se reinventou para se
adaptar ao que parecia impossivel, estudantes, profissionais da educagdo estabeleceram novas
relagdes sociais, educacionais na tentativa de manter o processo de ensino e aprendizagem, ao
utilizar as tecnologias a favor deste momento atual.

Na contemporaneidade considera-se o ambiente escolar digital e o ambiente escolar na
moradia junto a familia, pois na vivéncia pandémica de COVID-19, a escola busca se
transformar e se reinventar e, desta forma, a comunidade escolar vem se adaptando a essa nova
conjuntura do processo de ensinar e aprender.

Para a contextualizagdo do locus da investigacdo, a proxima secao se refere a historia
da cidade pesquisada, suas caracteristicas, dados educacionais, e aspectos gerais da formacao

continuada nos GTs da EI, que fazem parte do objeto de estudo desta pesquisa.
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4. FORMACAO CONTINUADA NOS GTs GRUPOS DE TRABALHO DA
EDUCACAO INFANTIL (2018-2019) - CEMEPE/UBERLANDIA/MG

Apresentamos nesta secdo, um pouco da histéoria da cidade de Uberlandia, suas
caracteristicas, localidade, populacao atual, informagdes sobre a Educagdo Infantil municipal,

bem como sobre 0 CEMEPE.

4.1 Apontamentos histéricos do Municipio de Uberlandia

Uberlandia esta situada no Sudeste do Brasil, em uma das dez regides de planejamento
do estado de Minas Gerais, conhecida como Triangulo Mineiro. “A regido do Triangulo Mineiro
estd entre as mais produtivas e promissoras do Pais, com destaque para o agronego6cio”
(TRIANGULO, 2020).

Uberlandia, conhecida inicialmente como Sao Pedro de Uberabinha, se desenvolveu em
torno de uma “Capela Curada dedicada a Nossa Senhora do Carmo”, construida em 1846.
(UBERLANDIA, 2019).

Sendo nomeada como Arraial de “Nossa Senhora do Carmo de Sao Sebastido da Barra
de Sao Pedro de Uberabinha”, no ano de 1852 passa a se chamar Distrito de Sdo Pedro de
Uberabinha, em 1888 foi elevada a categoria de Municipio, e, em 1929 Uberlandia “terra fértil”.
(BRITO; LIMA, 2020, p. 75).

Em 1943 a Capela citada foi demolida e construida a Esta¢do Rodoviéria, local
considerado o marco zero da cidade (atualmente a Biblioteca Publica Municipal).
(UBERLANDIA, 2019).

A trajetoria do ensino superior em Uberlandia iniciou com a fundagdo em 1957 do
Conservatorio Musical que somente em 1975 foi considerado a “primeira escola de ensino
superior da cidade” (UBERLANDIA, 2018).

Em 1959 ocorre a fundagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Faculdade
de Direito. Entre 1960 e 1970 surgem outras Faculdades e a unido destas origina-se a
Universidade de Uberlandia. Como forma de controle governamental federaliza-se tornando
Universidade Federal de Uberlandia, representando os avancos e conquistas da cidade e
populagdo.

Atualmente Uberlandia, com seus 132 anos, apresenta de acordo com os dados do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacao estimada (2020) atinge o
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total de 699.097 pessoas, e a populacdo do ultimo censo em 2010 foi de 604.013 pessoas, ¢
ficou em 30° lugar no pais, em 2° lugar no Estado e em 1° na microrregido do Tridngulo Mineiro,
referente ao dado populacional (censo 2010) citado. E com referéncia as matriculas na pré-
escola no ano de 2018 foram de 16.297 criangas matriculadas. (IBGE, 2018).

Assim, ao longo do tempo historico e social, Uberlandia se tornou um centro regional,
industrial e comercial e atende também outros municipios, com sua area comercial, saude,
educagdo, entre outros servigos e beneficios. O Municipio supracitado, segue as leis nacionais
e estaduais de educagdo para a construcao de suas diretrizes e embasamentos legais.

Na sequéncia descrevemos parte da trajetoria da educagdo infantil no municipio de

Uberlandia.

4.2 A Educacao Infantil no Municipio de Uberlandia, no contexto da formacao continuada

e elaboracao curricular.

Por meio da pesquisa documental sobre o nosso objeto de estudo em pauta, foi possivel
conhecer um pouco da trajetoria da Educacao Infantil no Municipio de Uberlandia. Desta forma,
no documento das Diretrizes Curriculares Educacao Infantil de 2003, consta que no anode 1980
a Secretaria Municipal de Educacao (SME), juntamente com a Secretaria Municipal deTrabalho
e A¢do Social, passaram a oferecer o atendimento as criancas pequenas, em salas conveniadas

com a Universidade Federal de Uberlandia.

Os profissionais que atuavam na pré-escola eram estagiarios da UFU e
professores voluntarios, conveniados com as fundagdes governamentais:
MOBRAL ¢ FAE. Criangas de 0 a 3 anos de idade ficavam aos cuidados de
profissionais com escolaridade inferior, que visavam somente o ato de
“cuidar”. (UBERLANDIA, 2003, p. 6).

Nesse mesmo ano citado, a pré-escola fica diretamente a cargo da Secretaria Municipal
de Educagao, e a Divisao de Educagdo Pré-escolar inicia um processo seletivo de profissionais.
Assim se introduz a visdo pedagogica nesse ambito de ensino, com estudos aos profissionais
selecionados. De acordo com esse mesmo documento em 1990 ocorre a construgao das Escolas

Municipais de Alfabetizacao - EMAs, que incluiam o atendimento da pré-escola e de 1* a 4*
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série do ensino fundamental, nesta época. Ao longo do tempo e com as normativas da Lei
9394/1996, as EMASs se tornaram Escolas de Ensino Fundamental.

Assim, a oferta da Educacdo Infantil foi se consolidando gradativamente a
partir da década de noventa, coexistindo o trabalho realizado pelas Escolas
Municipais de Educacdo Infantil - EMEIs e as Unidades de Desenvolvimento
Infantil — UDIs, vinculadas a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social
Habitagdo e Trabalho. (UBERLANDIA, 2020, p. 62).

Podemos citar na LDB n°® 9.9394/1996, no Titulo IV — Da Organizagdo da Educagao

Nacional, no Artigo 10 — Os Estados incumbir-se-ao de:

[...] III- elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educacg@o, integrando e coordenando
as suas agoes ¢ as dos seus Municipios; [...]

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

I — organizar, manter e desenvolver os orgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido
e dos Estados; [...]

IIT — baixar normas complementares para o seu sistema de ensino; |[...]

V — oferecer a educagao infantil em creches e pré-escolas e com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia [...]

Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar ainda, por se integrar aosistema
estadual de ensino ou compor com ele um sistema tnico de educagaobasica.
(BRASIL, 2013).

Desta forma, desde 1993 iniciou-se, com representantes das Unidades Escolares da Rede
Municipal de Uberlandia, a elaboragdo e implementagdo da Proposta Curricular da RME/UDI,
apresentada em 1996. Para atualizagdo desta Proposta, iniciou-se em 2001 com o Programa
“Estrutura politico pedagogica e administrativa da escola cidada”, em parceria com a
Universidade Federal de Uberlandia, com o objetivo de incentivar a construcao coletiva do
documento, com a participagdo dos profissionais da rede municipal, durante a formacao
continuada, para a elaboracao coletiva das Diretrizes Bésicas de Ensino da Rede Municipal,
apresentado em 2003.

Consta no Documento das Diretrizes Curriculares Educagao Infantil /2003, que os estudos
para sua elaboragdo foram fundamentados na Proposta Curricular de Porto Alegre, bem como
nos anseios, experiéncias e expectativas dos representantes e profissionais das Escolas, criando,
assim, um novo contexto desta Proposta Curricular. Sendo organizada em Complexos
Tematicos Contextuais: Identidade, género, etnia e religiosidade; prote¢do, afeto e aconchego;

brincadeiras e jogos; imaginacao e fantasia; sexualidade; saude, higiene e alimentacao; ética e
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cidadania. As éareas do conhecimento ficaram assim interligadas: filosofia, conhecimento
logico-matematico, ciéncias, geografia, histéria e linguagens: expressao (artes visuais, digital,
cénicas, musica, pintura e teatro), oral e escrita. Desta forma as propostas e planejamentos
pedagogicos das Unidades Escolares se embasaram nesta Diretriz Curricular, subsidiados por
sua fundamentagao tedrica.

Com a portaria n® 11.925, de 21 de margo de 2002, ocorre um movimento de transi¢ao
das Unidades de Desenvolvimento Infantil - UDIs, para a Secretaria Municipal de Educagao,
no intuito de estabelecer e fortalecer o vinculo do educar e cuidar, nessas institui¢des. Assim
durante o periodo de 2002 a 2008 houve a criagdao de varias Escolas Municipais de Educagao
Infantil — EMEISs, na cidade.

Um dos documentos fundamentais para a construgao das politicas publicas educacionais
de Uberlandia foi a Carta de Principios Politico Pedagogicos das escolas da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia/2003, que pressupde a construgdo coletiva dos “principios politico

pedagogicos da Escola Cidadd” (UBERLANDIA, 2003).

A proposta da Escola Cidada opde-se a ideologia neoliberal que se fundamenta
na maximizagdo da liberdade individual e na protecdo do mercadocontra o
Estado [...] a proposta Escola Cidada configura-se numa politica de resisténcia
aos ajustes neoliberais e, como tal, coloca-se na contramio das politicas
guiadas pela logica do capitalismo. Além disso, propde alternativas politicas
e econdmicas viaveis e possiveis para um projeto democratico e popular,
considerando as contradigdes entre a logica neoliberal ¢ a logica da
democracia que sustenta a proposta Escola Cidada. (SOUZA, 2020, p 5).

Assim, os profissionais da educagdo municipal de Uberlandia e comunidade escolar,
juntamente com a colaboragao e orientagdes de Professores (as) da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Uberlandia, estabeleceram os principios de convivéncia, gestaoescolar
democréatica, curriculo e avaliagdo, que nortearam as praticas pedagdgicas bem como a
construcdo dos Projetos Politico Pedagdgicos das Unidades Escolares Municipais. Esta
proposta se configurou no periodo de 2001 a 2004, evidenciando posteriormente que as
descontinuidades das propostas politico partiddrias influenciam a efetivacdo dos objetivos
destas, com isso surge a necessidade de ter como base a construgdo histérica desses elementos
constituidos democraticamente.

“A partir de 2006 a SME passou a subvenciar instituigdes sem fins lucrativos com
objetivos de ampliar o atendimento sécio educativo as criancas de 0 a 5 anos em periodo

integral, proporcionando maior acesso a educagio infantil” (UBERLANDIA, 2020, p.63).
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Como parte da historia das formagdes continuadas promovidas pela RME/UDI, em 2007
inicia-se o Projeto Formar em Rede/Rede em Formacgao, com parceria do Instituto Avisa L4, e
os profissionais participaram de cursos com os seguintes temas: Brincar, Matematica, Cultura
escrita, Leitura pelo professor, Artes, Curriculo e Avaliagdo, todos em consonancia com as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas e relacionavam os conhecimentos adquiridos
nessa formacdo com a realidade escolar, o projeto se estendeu até o ano de 2012, conforme
consta nas DCM/EI/UDI.

Destacamos o novo texto do inciso IV, do Art. 208, da Constitui¢ao Federal de 1988,
apos Emenda Constitucional n° 53, de 2006, garantindo as criangas de até 5 (cinco) anos o
acesso a educacao infantil em creche e pré-escola. A Emenda Constitucional n® 59, de 2009,
também traz nova redacdo para o inciso I, que torna obrigatoria a educagdo basica de 4 a 17
anos de idade, incluindo e assegurando esse direito aos que ndo tiveram este acesso, €
representando marcos legais para a educagao infantil.

Na LDB n° 9394/1996:

Art. 5 O acesso a educagdo bésica obrigatoria ¢ direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

“Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agio
da familia e da comunidade.” (NR) [...]

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada ¢ a
capacitagdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de
2009).

§ 2° A formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educaco a distancia. (Incluido pela
Lei n® 12.056, de 2009). (BRASIL, 2013).

Podemos citar também a Lei n® 11.444, de 24 de julho de 2013, que institui a Rede
Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender no Municipio de Uberlandia, Capitulo

I1, dos objetivos podemos destacar:

[...] IX- propor a elaboragdo de termos de cooperagdo, convénios e planos de
trabalho, resguardando a especificidade e os objetivos comuns de cada
instituicao membro da Rede;
X - desenvolver programas e projetos, com foco na garantia do acesso,
permanéncia e conclusdo, com qualidade, dos estudos;

(UBERLANDIA, 2013).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art29
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
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Relembramos que em cumprimento ao artigo 214 da Constituicdo Federal ¢ aprovado
pela Lei n° 13.005/2014, o Plano Nacional de Educag¢dao — PNE, com vigéncia de 10 anos, onde
em seu artigo 8° determina a elaboracao e ou adequagdes de planos de educagdo alinhados ao
PNE/2014, por Estados, Distrito Federal e Municipios. Nesse sentido, o Municipio de
Uberlandia elabora a Lei n® 12.209, de 26 de junho de 2015, que aprova o Plano Municipal de
Educacao para o Decénio 2015/2025 e da outras providéncias.

Segundo as diretrizes do PNE, o PME/2015 seguiu os eixos tematicos abaixo:

I.-Sistema Municipal de Ensino;

II.-Educagdo Inclusiva: Cidadania ¢ Emancipagio;

II1.-Qualidade de Educagdo: Democratizagdo e Aprendizagem;

IV.-Gestdo Democratica;

V.-Valoriza¢do dos Trabalhadores da Educa¢do: Formacao e Condi¢des de
Trabalho;

VI.-Financiamento da Educagdo: Transparéncia e Controle Social.
(UBERLANDIA, 2015).

Por conseguinte, cada tematica contemplou metas, diretrizes, estratégias e prazos, o que
foi estudado coletivamente nas institui¢des da Rede Municipal de Ensino, em momentos de
monitoramento e avaliagdo deste documento, para fins da participagdo e acompanhamento da
sociedade civil e comunidade escolar. Assim, o PME se trata de uma politica de Estado que vai
além de uma politica de governo, com for¢a de Lei Municipal, o que propicia a continuidade
das politicas publicas educacionais municipais.

Nesta pesquisa destacamos o eixo V — Valorizacdo dos Trabalhadores da Educagao:
Formagdo e Condi¢des de Trabalho, o qual cita a importancia de articular agdes entre o
CEMEPE, as instituigdes formadoras e as escolas municipais, na promo¢ao da formagao
continuada em rede e em servigo dos trabalhadores da educacdo, com vistas as melhorias
educacionais, condigdes de trabalho e valorizacdo dos profissionais. Apresentou as seguintes
metas, diretrizes, estratégias e prazos:

Meta 5: Garantir a Formacgdo continuada, em servico e em rede, e condicdes
de trabalho no processo permanente de valorizagdo dos trabalhadores da
educagdo. Diretriz I — Formacgdo Inicial e Continuada. Diretriz II —
Valorizagdo: Plano de Carreira, Jornada de trabalho, remuneragio e condigdes
de trabalho. (UBERLANDIA, 2015).

Essas diretrizes tratam da garantia da formacdo continuada e em servico, por meio de
programas permanentes que contemplem as necessidades das escolas municipais, a atualizagdo
e valorizacao profissional, com oferta de cursos inovadores e significativos na area da educagao

infantil. As estratégias destas diretrizes também asseguram a relagao desta formacgao continuada
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com a avaliagdo para progressdes horizontal e vertical, bem como a certifica¢do por frequéncia.
Também trata da liberacdo remunerada conforme a legislagdo, para os profissionais cursarem
mestrado e doutorado. Fomenta o incentivo para cursarem graduacao, a realizagdo de parceiras
com Instituicdes Publicas de Ensino Superior e a intencdo de consolidar o CEMEPE como
instituicao responsavel pela formagao continuada dos profissionais da educacdo municipal. Na
diretriz I algumas das estratégias (16 e 17) relacionadas a formagdo continuada asseguram
licencgas remuneradas para qualificagdo profissional, incentivo a permanéncia do trabalhador no
mesmo nivel de ensino, entre outras garantias.

Com a Lei n° 11.444/2013, inicia-se no ano de 2015, pela Secretaria Municipal de
Educagdo, um movimento nas Unidades Escolares Municipais de elaboracao de Planos de
Formagao Continua e em Servi¢o In Loco, (com certificacdo pelo CEMEPE, conforme as
orientacdes deste programa, contidas no “Guia de Orientacdes Teodricas/Praticas elaborado com
Profissionais da Educa¢do, Membros dos Grémios Estudantis livres e Conselheiros Municipais
de Educacao”), os cursos/rodas de conversas realizadas se constituiram de acordo com os
interesses da comunidade escolar e legislagdes vigentes e a elaboracao de Planos de acdo dos
profissionais de cada ano de ensino (PAPAESs), para que se estabelecessem as diretrizes, metas
e avaliacdo do ensino, constituido pela elaboragdo coletiva dos profissionais de cada escola.
Desde entdo as escolas elaboram coletivamente seus Planos de Formagao in Loco, promovendo
conhecimentos, trocas de experiéncias e melhorias nas praticas pedagdgicas.

No ano de 2016 as Escolas da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, passaram a
seguir as Orientagdes Didaticas contidas no Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil/1998, volumes 1, 2 e 3 (juntamente com as orientacdes repassadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Uberlandia). Sendo apresentados os eixos de trabalho que compdem
cada ambito de experiéncia, que sdo as seguintes: “Formacdo Pessoal e Social — eixo de
trabalho: Identidade e Autonomia; e Conhecimento de Mundo — eixos: Movimento, Musica,
Artes Visuais, Linguagens Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica”. (BRASIL,
1998, p. 9). Houve o acréscimo de um eixo de trabalho da parte diversificada, definida pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia como sendo o seguinte eixo: “Culturas
Regionais e Locais”. Na sequéncia da pesquisa descreveremos a estrutura do curriculo da
EI/UDI, pos BNCC.

A seguir dando continuidade nesse processo de formacgdo continuada e elaboragdo
curricular, apresentamos a acdo desenvolvida nos grupos de trabalho da educagao infantil, no

periodo de 2018 a 2019.
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4.3. Formacao Continuada nos GTs - Educacao Infantil

Em 2017 a BNCC ¢ homologada, como um documento ja idealizado no artigo 210 da
Constituicao de 1988, no artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei
9394/1996 e pelo Plano Nacional de Educagao — PNE/2014.

Desta forma, no intuito de dar continuidade ao atendimento das legislagdes vigentes, e
contemplar as necessidades da realidade atual, regional e local, o municipio de Uberlandia
iniciou em 2018 uma formacgao continuada nos GTs/El, divididos em: GT Bebés, GT Criancas
bem pequenas e GT Criangas pequenas, com a participagdo de representantes (constituidos por
profissionais da EI) que atuam nas unidades escolares e nas Organizacdes da Sociedade Civil -
OSCs, para a construgdo coletiva do Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino
de Uberlandia (Versdo Preliminar) Volume 1/EI, o qual foram elaborados os principios
norteadores, curriculares, definigdes, conceitos, estrutura, embasados na BNCC, no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e nas experiéncias e conhecimentos dos sujeitos da formac¢ao bem
como pelas especificidades de cada comunidade escolar, no intuito de subsidiar o processo de
ensino e aprendizagem na Educac¢do Infantil Municipal. Esse processo de reorientagdo
curricular municipal foi denominado “Revisitando o curriculo da RME de Uberlandia na

’

perspectiva da educagdo inclusiva”. Em 2019, houve a continuidade desta formacdo, das
interagdes com as Unidades Escolares e seus representantes, dentro do processo de
implementa¢do do Plano de Ac¢do Referéncia (2018), em fase de transi¢do com a proposta
anterior dos ambitos de experiéncias e eixos de trabalho (RCNEI), para os campos de
experiéncias (BNCC), e para aprimorar este documento e se constituir/construir as Diretrizes
Curriculares Municipais de Uberlandia.

Os Grupos de Trabalho (GTs) representaram parte de uma historia de construcdes
coletivas de significados para a Educagao Infantil Municipal.

Conforme consta no documento das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia,
este constituiu-se na tentativa de aproximagao com as Teorias Criticas de Curriculo, vinculada

a concepcao historica cultural do processo educacional, com vistas a formagdo critica e

reflexiva.
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Tabela 1 - Quantidade de Profissionais Participantes dos GTs - Educac¢ao Infantil

Representantes das | Articuladoras | Coordenadoras | Colaboradores
GTs Unidades Escolares Formadoras
2018 2019 | 2018 | 2019 | 2018 | 2019 | 2018 | 2019
Bebés 14

Criangas Bem 35

Pequenas 135 10 12 03 02 01 03
Criangas 39
Pequenas

Total 88 135 10 12 03 02 01 03

Fonte: Elaborada pela autora da pesquisa, a partir dos dados do Plano de Acdo Referéncia da RME e
das DCMEI/UDI/2020.

Por meio desta pesquisa, pelas leituras e estudos documentais, bibliograficos e
empiricos, depreendemos que a Formagdo Continuada dos GTs da Educacdo Infantil (2018-
2019), foi uma agdo intencional, portanto, planejada, para o cumprimento da legislagdo vigente,
que perpassou a producdo do Plano de A¢ao Referéncia da Rede Municipal de Ensino — Volume
1 — Educagdo Infantil (Versdo Preliminar) e das Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia/MG e possibilitou a participacdo de representantes das Unidades Escolares e das
OSCs, que foram definidos de acordo com o interesse e disponibilidade em participar da
formagdo continuada oferecida pelo CEMEPE. Esta formag¢do fomentou aprendizagens
pessoais e profissionais, dentro da perspectiva do professor reflexivo, onde os estudos pautados
nas Leis, na BNCC, no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, também estavam relacionados
diretamente com o fazer pedagdgico de cada participante, e as reflexdes e trabalhos foram
compartilhados com as Unidades Escolares e OSCs, sendo enviadas as devolutivas de cada
instituicao que compos os respectivos documentos citados. Consta na parte comum curricular
das DCM/EI/Udi, os cinco (05) campos de experiéncias advindos da BNCC e do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais; e na parte diversificada manteve o eixo de trabalho que se tornou
campo de experiéncia “Culturas regionais e locais: vivéncias culturais na infancia”, com um
complemento ao nome original devido as reflexdes geradas nos GTs, e também a cidade optou
por mais um campo “Habilidades socioemocionais”, no intuito de “compreender a formagao
integral dos sujeitos” (UBERLANDIA, 2020). Desse modo, perfaz-se um total de sete (07)
campos de experiéncias que, segundo os documentos, se articulam num todo integrado e
conectado.

Ademais, a Lei n° 11.967, de 29 de setembro de 2014, versdo consolidada, com
alteracdes até o dia 23/05/2019, aprovou o Plano de Carreira dos Servidores do quadro da

Educagao da Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia e dé outras providéncias:
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Capitulo II — Da gestao, do quadro de pessoal, da composicdo e da lotagdo
(Redacao dada pela lei complementar n°® 661/2019).

Art. 3° A gestdo dos cargos do Plano de Carreira dos Servidores do Quadro
da Educagdo da Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia observara
os seguintes principios e diretrizes:

[...]

VII — garantia e incentivo de programas que contemplem a formacao
continuada na area de atuacdo, dos servidores; (Redacdo dada pela lei
complementar n° 661/2019).

VIII - avaliagdo do desempenho funcional dos servidores, como processo
pedagogico, realizado mediante critérios objetivos decorrentes das metas
institucionais, referenciada no carater coletivo do trabalho e nas expectativas
dos usuarios; [...]

Capitulo V — Do provimento no cargo ¢ das formas de desenvolvimento na
carreira (Redagdo dada pela lei complementar n® 661/2019).

Art. 9°. O desenvolvimento do servidor publico municipal na carreira dar-se-
a exclusivamente por progressdo, que podera ocorrer nas seguintes
modalidades:

IT — progressao por qualificacao;

IIT — progressao por mérito profissional;

IV — progressdo por capacitacdo profissional.

Capitulo IX — Art. 26

Inciso 1° - O Plano de Desenvolvimento dos Integrantes do Plano de Carreira
dos Servidores do quadro da Educacdo da Rede Publica Municipal de Ensino
de Uberlandia devera conter:

I- Programa de Capacitagdo;

1I- Programa de Avaliagdo de Desempenho.

(UBERLANDIA, 2014/2019).

Assim, as formagoes continuadas além de contribuirem com a qualificacdo, atualizagio
e capacitacgao profissional, corroboram com o atendimento das legislagdes vigentes, desta forma
promover parcerias com as Universidades como a Prefeitura Municipal de Uberlandia procura
fazer se constitui uma acdo educativa que almeja propiciar estudos, reflexdes que visam
melhorias nos saberes e praticas pedagdgicas, no interior das institui¢des de ensino.

Consta no site da PMU que o Municipio de Uberlandia/MG, atende em sua Rede
Municipal de Ensino, a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educagdao de Jovens e
Adultos, também oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para o nosso
estudo ¢ relevante destacar, os seguintes dados encontrados nesta busca pelo site supracitado:
a existéncia de 67 Escolas Municipais de Educac¢ao Infantil e 28 EMEFs Escolas Municipais de
Ensino Fundamental que atendem a demanda da EI e 42 OSCs — EI. H4 também um Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE, oficializado por meio
do Decreto n® 5338, de 15/10/1992, como uma institui¢ao destinada a formacao continuada dos
profissionais da educagdo da rede municipal de ensino de Uberlandia, sendo um centro de

estudos que propicia o desenvolvimento de projetos, programas, pesquisas, intervengdes
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pedagdgicas, troca de experiéncias e encontros em prol das melhorias educacionais no cotidiano
das institui¢des municipais e conveniadas.

Em 2020 iniciou-se a implementagdo das DCMEI/UDI/MG, na Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia. O Plano Curricular, representado no Apéndice F — Quadro Organizacao

Curricular 2020, compreende a seguinte divisdo dos campos de experiéncias para a EI:

Quadro 6 - Campos de Experiéncias das DCMEI/UDI/MG

Campos de Experiéncias Educagdo Infantil

Parte comum

O eu, o outro e 0 nos.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Tragos, sons, Cores € formas.

Parte diversificada

Culturas regionais e locais: vivéncias culturais na infancia.

Habilidades socioemocionais.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa a partir dos dados das DCMEI/UDI/2020.

Assim, as Escolas Municipais e OSCs foram convidadas a rever e atualizar seus Planos
Anuais, no intuito de reelaborarem coletivamente esse documento de acordo com as
DCMEI/UDI/MG.

Para contextualizar o periodo da realizacdo desta pesquisa, ¢ importante explicar a
situagdo entdo vivenciada, para compreendermos os encaminhamentos subsequentes adotados
pela PME/UDI, que influenciaram a implementacdo das DCM/EI/UDI. Conforme consta no
site da OPAS/Brasil — (Organizacdo Pan-Americanas da Satide — Organiza¢cdo Mundial da
Saude) em 30 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Satde — OMS, definiu o
coronavirus 19, como um surto de Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPII). Sendo que em 11 de margo, foi declarada a Pandemia por COVID-19, assim foram
divulgadas as exigéncias e orientagdes para conter o contdgio, bem como mitigar as
consequéncias econdmicas, sociais, educacionais e de satde publica. Sendo algumas delas: o
isolamento social, o distanciamento entre as pessoas, a suspensao das aulas por tempo
indeterminado, a regulamentagdao do ensino remoto, a distancia, on-line, de forma sincrona e

assincrona, na Educacdo Basica, no Ensino Superior, técnico, profissional, com inclusdo de
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normas de higiene e medidas sanitarias de prote¢do individual e coletiva, entre outras
regulamentac¢des em todo territdrio nacional.

Desta forma, em Uberlandia, dia 18 de margo de 2020 as aulas foram suspensas, devido
a Pandemia de COVID-19, e em 06 de abril de 2020, ocorre o lancamento e divulgacdo do
Programa Escola em Casa e da Plataforma Escola em Casa da Prefeitura Municipal de
Uberlandia, em 13 de abril inicia-se o envio das atividades semanais e orientagdes na
Plataforma Escola em Casa, em 12 de maio inicia as gravagoes de videos aulas/momentos de
interagdes do Programa Escola em Casa. Em 01 de junho ocorre o inicio da Programagao no
canal aberto da TV Universitaria/UFU (Canal 4.1) e canal fechado (5 ¢ 8), sendo divulgado
também no Youtube no canal da Prefeitura de Uberlandia. Sendo que a programagdo para a
Educagao Infantil ¢ transmitida toda terca-feira e quinta-feira das 10h30min as 11h na TV
Universitaria/UFU.

Em 27 de maio de 2020, foi publicada no Diario Oficial do Municipio de Uberlandia, n°
5877, a Resolu¢do SME n° 001/2020 que regulamenta o regime especial de atividades nao
presenciais e institui o trabalho remoto na Rede Municipal de Ensino, devido a Pandemia de

COVID-19.

Capitulo IV - DA EDUCACAO INFANTIL.

Art. 15. Devido a impossibilidade de cumprir as atividades nao presenciais com
os estudantes da faixa etaria de 0 (zero) a 3 (trés) anos, 0s seus responsaveis
serdo orientados pela equipe escolar, sobre como incentivar as criangas no
sentido de assegurar o seu desenvolvimento: o conviver, o brincar, o
participar, o explorar, o expressar, o conhecer-se.

Paragrafo inico. Na plataforma Escola em Casa, serdo disponibilizadas aos
responsaveis, orientagcdes e sugestdoes de atividades sistematicas que possam
ser realizadas com os estudantes, durante o periodo de suspensdo das aulas
presenciais nas escolas municipais.

Art. 16. Aos estudantes da Pré-Escola, as escolas encaminhario atividades de
estimulo, contacao de historias, musicas, brincadeiras, e atividades por meio
digital, quando possiveis. (UBERLANDIA, 2020, p. 7).

Por meio desta resolugdo supracitada, foram regulamentados o trabalho remoto e as
atividades ndo presenciais, instituindo assim o retorno do contato das escolas municipais com
as familias/alunos, no periodo de 01/06 a 05/06/2020, e o planejamento coletivo das atividades
semanais de acordo com cada ano por faixa etaria e de acordo com as DCMEI/UDI/MG, a
serem enviadas pelas escolas, e no dia 08/06 iniciou-se este envio, integrando o Programa

Escola em Casa, assim, ocorreram as atividades até o final do ano letivo/escolar de 2020 na

RME/EL



98

Em 31 de agosto a Prefeitura firma parceria com o Projeto Vamos Aprender — Estude
em Casa e passa a disponibilizar também materiais complementares em video aulas com

conteudo transversais ¢ multidisciplinares.

Quadro 7 - Estrutura do Ensino Remoto/2020 - SME/EI/UDI/MG

Educagao Infantil — Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG

Programa Escola em Casa

Planejamentos Semestrais Coletivos da Rede de Ensino Municipal
Tematica Geral por Més
Temas relacionados por video aula
Dois Videos Aulas/Momentos de Interagdes, por semana
Atividades Semanais (Plataforma e Escolas), relacionadas aos temas das videos aulas
Projeto Vamos Aprender

Grupos por faixa etaria (BNCC e DCMEI/UDI/MG):

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) — BERCARIO E GI
Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) — GII E GIII

Criangas pequenas (4 anos a 5 anos 2 11 meses) - 1° E 2° PERIODO
Campos de experiéncias DCMEI/UDI/MG:

O eu, o outro € 0 nos.
Escuta, fala, pensamento e imaginagao.
Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes.
Tragos, sons, cores e formas.
Culturas regionais e locais: vivéncias culturais na infancia.

Habilidades socioemocionais

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa a partir dos dados das DCMEI/UDI/2020 e Planejamentos
semestrais 2020.

Com relagdo a Formagao continuada dos professores da EI a Prefeitura em 11 de agosto
de 2020 enviou um Oficio Circular n® 161, orientando as escolas sobre o processo de formacao
para o ano vigente que, em virtude da Pandemia de COVID-19, foi formulada para ocorrer de
forma virtual e de acordo com o interesse de cada Unidade Escolar em elaborar o seu Plano de
Curso e Cronograma de Formagao, conforme modelos enviados, para a validacdo do CEMEPE,
com certificagdo, de acordo com a Instru¢do Normativa alteracdo n° 005 de 06 de agosto de

2020, que regulamenta a emissao de certificados pelo CEMEPE, para a validacdo da Formacgao
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Virtual para Profissionais, para cursos com carga horaria igual ou superior a 30 horas e com
comprovagdo de 75% de frequéncia, bem como apresentacdo do Plano de Curso, Cronograma
e listas de presenca, todas validadas pelo CEMEPE, sendo desenvolvidas de forma digital na
plataforma de escolha de cada equipe.

Em setembro de 2020, na Educagdao Infantil iniciou o Processo dos Itinerarios
Avaliativos para a revisao, reelaboragao e atualizacdo do PPP — Projeto Politico Pedagogico de
cada Unidade Escolar, com o acompanhamento da Assessoria Pedagogica e Inspecao.

Os Itinerarios Avaliativos sdo um conjunto de acdes dispostas por 13 itinerarios
(caminhos), que promovem o levantamento e analise de dados e debates para a construgao
coletiva da avaliagcdo interna e a definigdo de um plano de acdo nas escolas Estaduais,
Municipais. No intuito de melhorar e consolidar o processo de aprendizagem de seus
estudantes, e auxilia na reelaboracao e atualizagao do PPP. (MINAS GERAIS, 2019).

Ainda sobre o Programa Escola em Casa sao realizados Encontros Virtuais (reunides)
“Didlogos com Profissionais”, para acompanhamento do trabalho pedagdgico das escolas da
rede municipal e, repasse de orientagdes e informagoes.

No final do ano letivo de 2020, foi oferecido e realizado para os profissionais da
educag¢do municipal de Uberlandia, um Curso de Formacdo em ambiente virtual, intitulado
“Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Uberlandia e o uso das Tecnologias na Educacao
Infantil”, composto por 3 (trés) lives e 5 (cinco) modulos contendo videos explicativos por
temas, que versaram sobre: tecnologias; google workspace; gravacgdes e edi¢cdes de videos;
diretrizes curriculares municipais da educagdo infantil de Uberlandia e programa “Conta pra
mim”. A avaliagdo ocorreu via google forms a cada topico de cada modulo que contenha
perguntas relacionadas aos videos assistidos, em cada topico e/ou mddulo desta formacao,
necessitando obter 60% de pontuacdo para computar a carga horaria do curso. Este curso visou
atender a demanda de um periodo de reposicdo de carga horaria de trabalho, do inicio da
suspensao das aulas presenciais, bem como preparar e dar suporte ao retorno das aulas.

Em seguida apresentamos os resultados dos questiondrios realizados com os
profissionais da educagdo que participaram da formag¢ao continuada realizada nos GTs da EI,
no periodo de 2018 a 2019, para a construgdo das Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia — Volume 2 — EI. Destacamos que os resultados dos questionarios foram tabulados,

categorizados e confrontados com a pesquisa documental e bibliografica realizada.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apresentamos os resultados desta pesquisa, onde por meio das devolutivas dos
questionarios, foi possivel categorizar as respostas e estabelecer uma relagcdo na triangulacao
dos dados em conjunto com a pesquisa bibliografica e documental, evidenciando os

pressupostos que constituiram a base da analise dos dados coletados.

O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opcao
democratica ¢ como trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade
do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais criticamente
a liberdade assuma o limite necessario tanto mais autoridade a tem, eticamente
falando, para continuar lutando em seu nome. (FREIRE, 1996, p. 118).

Foi utilizada a técnica de triangulacdo dos dados coletados; a figura abaixo representa a

sintese grafica desta fase da pesquisa.

Figura 1- Triangulacio dos dados

Materialismo historico dialético

Pesquisa bibliografica Pesquisa documental
Politicas Publicas da Educacéo
Desquisadoras Formacdo Continuada GTs/EI

Pesquisa empirica DCM/ELTUDL2020

Questionarios

Fonte: Figura elaborada pela autora, de acordo com os procedimentos metodoldgicos e objeto de estudo
da pesquisa/2020; baseada na imagem “Tridngulo de Visdo”.

A imagem acima representa o caminho percorrido pelas pesquisadoras, durante este
trabalho e analise de dados. Foi inspirada no “Triangulo de Visdo que descreve o trajeto da luz
desde a fonte de luz até ao detector de luz” (MACHADO, 2020).

Neste caso o corpo luminoso (fonte de luz) € representado pela base epistemologica
utilizada nesta pesquisa, que foi o materialismo historico-dialético, o corpo iluminado (receptor

de luz) ¢ apresentado como o objeto de estudo e o detector de luz sdo as pesquisadoras. Dentro
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da analise realizada por meio da triangulacdo dos dados coletados nas pesquisas: bibliografica,
documental e empirica; no intuito de apresentar as contribui¢des, os limites e as possibilidades
da formagao continuada dos GTs/EI, para a elaboragdo curricular municipal de Uberlandia.

Os dados bibliograficos e documentais retratam as lutas, as contradigdes, as teorias, as
praticas e apontam os desafios dos aspectos politicos e educacionais, referente a formagao
continuada de professores da educacdo infantil com vistas a elaboracdo curricular, € como esse
processo se reproduz nas praticas escolares, retratando como ¢ fundamental esse conhecimento
para a constru¢do de agdes, por meio de politicas educacionais que avancem na efetiva
participagdo da comunidade escolar, elucidando as reais necessidades dos sujeitos, das escolas
e da sociedade.

Por meio desta pesquisa, foi possivel elaborar alguns quadros (Apéndices C, D, E, F)
com sinteses dos seguintes temas: objeto de investigacao da pesquisa, quadro sintese da etapa
da Educagdo Infantil da BNCC, quadro sintese da constru¢do do Plano de Ac¢do Referéncia da
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia — Versdo Preliminar — Volume 1 — da EI — 2018 e
quadro da organizacdo curricular municipal /2020.

O Plano de A¢do Referéncia (versao preliminar), que foi elaborado coletivamente pelos
profissionais da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia em 2018, esteve em fase de
implementagdo, estudos, atualizacdes e reformulacdes, durante o ano de 2019, visando a
construgdo até 2020, das Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.
Assim, essa acdo formativa continuada para a construc¢do curricular, foi investigada, e com os
resultados dos questionarios articulados aos dados das pesquisas bibliografica e documental,
por meio da andlise dialética, buscamos desvendar o real, e explicitar as contradigdes e
mediagdes deste processo, bem como conhecer as contribui¢des, limites e possibilidades desta
acao formativa, no intuito de contribuir com os estudos, reflexdes e transformag¢des do real.

Escolhemos a técnica da triangulagdo de dados e utilizamos diversas fontes para a coleta
de dados (bibliografica, documental e questionario) para se obter por meio das anélises; os
resultados da pesquisa.

Buscamos nesta pesquisa a realidade contextual analisada nos referenciais tedricos e
documentais e as representacdoes deste contexto (construgdes da realidade obtidas pelas
respostas do questionario), a fim de compreender e apresentar as contribuicdes, os limites e as
possibilidades da formacdo continuada dos GTs/El, na elaboragdo curricular, e entender o
objeto de estudo como algo socialmente construido e situado, em sua praxis social, politica e

historica.
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As perguntas do questionario foram elaboradas seguindo alguns critérios: adequacdo e
compreensdo da linguagem, sobre o objeto de estudo; formulagdo das perguntas de acordo com
os objetivos da pesquisa; defini¢do da sequéncia das indagacgdes; questdes abertas, para
proporcionar liberdade ao participante de expressar suas ideias, opinides e conhecimentos. Para
a coleta dos dados empiricos foi fundamental a participacdo dos sujeitos da pesquisa, que se
disponibilizaram a colaborar com suas percepgdes e conhecimentos sobre o objeto de estudo
em questao. Ao todo foram nove (9) participantes, sendo que estes participaram dos GTs da
Educagao Infantil, como representantes e ou articuladoras.

Seguem abaixo a tabela e os graficos contendo o perfil de cada participante e a anélise
dos dados coletados, por meio das repostas obtidas pelo questiondrio (apéndice B) e suas

interlocugdes com as pesquisas bibliografica e documental.

5.1. Analise dos dados empiricos

Tabela 2 - Perfil dos participantes

Participantes Formacio Cargo Tempo de
P1 Graduacio Atuacio Area de atuacio
P2 Pedagogia 08
P3 Pedagogiae 01 | Professor(a) | 07 | 05a15 | 06 Educagdo 07
P4 Biologia anos Infantil - EI
P5 Pés-graduacio
P6 Ensino
P7 Especializacao | 07 Analista Fundamental - | 02
P8 Mestrado 01 | Pedagodgica | 02 | 15a25 | 03 | EF e Educagdo
P9 Doutorado 01 anos Infantil - EI

Legenda: P1: Participante 1; P2: Participante 2...
Fonte: Elaborado pela autora, com base na coletada de dados, obtido pelas respostas ao questionario da
pesquisa/2020.

A tabela 2, evidencia o perfil geral dos participantes e, com a finalidade de manter sigilo
da identidade dos sujeitos da pesquisa, estes foram nomeados da seguinte forma:P
(participante) seguido de um niimero que os diferenciam (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 € 9). Os nove
participantes se delimitam pelos seguintes critérios: participacao nos GTs/EI; acessibilidade via
grupos de whatsapp (GTs); interesse e disponibilidade em colaborar com a pesquisa
(respondendo o questionario enviado). Todos atuam na area da Educacdo Infantil Municipal,
com uma média de tempo de servigo em torno de 15 anos de atuagdo, em sua maioria no cargo

de Professoras e todas com formagao superior graduagdo e pds-graduagao.
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A seguir apresentamos os Graficos, correspondentes aos dados coletados e apresentados
na tabela 2, que se referem as perguntas de siglas Al, A2, A3 e A4, do questionario, nos quais
podemos visualizar o perfil geral dos sujeitos da pesquisa, demonstrando a formacgao

académica, o cargo atual, o tempo de servigo e a area de atuacao.

Grafico 1- Formacao Superior dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados obtidos pelo questionario/2020.

O grafico 1 compreende a formagdo académica de cada participante, que em sua maioria
possuem graduacdo em Pedagogia e Especializagdo, fatores importantes para o conhecimento

na area educacional.

Grafico 2 - Cargo atual dos participantes

A2 - Cargo atual dos participantes
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Professora Analista Pedagdgico

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados obtidos pelo questionario/2020.
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O gréfico 2 apresenta o cargo atual dos sujeitos da pesquisa, sendo 7 professoras e
2 analistas pedagdgicos, e pela analise dos dados foi possivel agrupar as respostas dos
participantes de forma que esta informag¢do ndo influenciou nas diferenciagdes e ou

semelhangas observadas.

Grafico 3 - Tempo de atuacio dos participantes

A3 - Tempo de atuac¢ao dos participantes

B Participantes

05 a 15 anos 15a 25 anos

Obs.: O tempo de atuacao se refere a Educacdo Basica.
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados obtidos pelo questiondrio/2020.

O grafico 3, objetivou a visualizagdo especifica de parte dos dados coletados no
questionario, para um detalhamento das informagdes, sobre o tempo de atuagao, e evidenciamos
que em sua maioria possuem em meédia 15 anos de experiéncia na area, fator que pode repercutir

nas reflexdes levantadas.
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Grafico 4 - Area de atuaciio dos participantes

A4 - Area de Atuagdo dos participantes
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Legenda: EI- Educagdo Infantil e EF- Ensino Fundamental.
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados obtidos pelo questionario/2020.

O grafico acima apresenta a area de atuagdo dos participantes, sendo a sua maioria na
educacdo infantil e dois sujeitos atuam tanto no ensino fundamental como na EI.

Segue abaixo a continuidade da analise de dados coletados, realizada por meio do
procedimento da triangulagdo de dados, quando intercruzamos as informagdes das pesquisas:
documental, bibliografica e empirica, para conhecer as contribuigdes, os limites e as
possibilidades dos GTs/El, para a elabora¢do curricular.

Com os resultados do questionario pudemos elencar as categorias de analise desta
investigagdo, que subsidiaram este estudo. Assim reagrupamos as perguntas do questionario
(Apéndice B), por blocos de acordo com o tema de cada categoria. Assim para a Categoria 1,
analisamos as respostas das perguntas de siglas B1, B2, B3 e DS. Sendo que para a analise da
Categoria 2, foram as respostas das perguntas: C1, C2, D2 e D4. Para a Categoria 3, as respostas
das perguntas: D1, D3, D5, D6 e D7. Na sequéncia de cada pergunta, apresentamos as respostas

de cada participante (P1, P2, P3. P9), da forma que foram enviadas.
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5.1.1 Categoria 1 — Politicas Publicas da Educacao Infantil

Abaixo apresentamos as respostas das participantes desta pesquisa, onde destacamos a

primeira pergunta do questiondrio (Apéndice B):

Pergunta

Bl

Como as propostas curriculares da educacao infantil tém sido apresentadas na
legislagdao educacional brasileira? O que vocé sabe sobre isso?

Participantes

Respostas

P1

“As propostas curriculares tém-se alterado conforme o tempo. Com a mudanga da
Lei 13.306/2016, que estabeleceu o atendimento destinado as criangas de 0 a 5 anos
de idade, a educacdo nessa faixa etdria passou a ser pensada de forma diferente para
que o desenvolvimento fosse de forma integral, valorizando os aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social. E com a criagdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017), a proposta curricular teve grandes alteragdes. A intencao
foi abordar campos de experiéncias para favorecer o desenvolvimento de
competéncias que giram em torno de 5 direitos de aprendizagem que as criangas
possuem: brincar, explorar, conviver, participar ¢ conhecer-se.”

P2

“Se apresentam de forma continua e progressiva buscando os avangos necessarios ao
aprimoramento das leis. Tem mostrado avangos na direcdo de colocar a crianga em
foco valorizar as interagdes e brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo. Por
exemplo, As DCNEIs tragam diretrizes € consideram os principios €ticos, politicos e
estéticos que devem nortear a producdo do conhecimento nas escolas infantis e a
relagdo entre o cuidar e o educar. A BNCC valida e reforga estes principios e integra
as diversas areas de conhecimento e as diferentes linguagens por meio dos Campos
de Experiéncia propondo uma base comum que deve ser adequada as necessidades e
particularidades de cada regido.”

P3

“Percebo que as propostas curriculares da educacdo infantil s6 sdo apresentadas aos
educadores quando esta passa por mudangas que necessitam de participagdo da
equipe na elaboragdo, pelo contrario sdo muito poucas as formagdes acerca da
tematica.”

P4

“O curriculo deve ter como base, de acordo com a BNCC, dois eixos norteadores -
interagdes e brincadeiras, garantir os direitos de aprendizagem, dentro dos campos
de experiéncias. O Curriculo precisa garantir que as criangas tenham vivéncias,
experiéncias com a natureza, com diversas linguagens, com outras criangas ¢ adultos.
Também precisa garantir o acesso a diversas culturas e respeitar a especificidade de
cada crianca e sua familia. Outra questdo muito importante na educacao infantil ¢ a
afetividade.”

P5

“Faz parte da Educacdo Basica e sdo mencionados direitos de aprendizagem em
campos de experiéncia e um conjunto de competéncias gerais que todos os alunos
devem desenvolver ¢ isso garante todos os direitos.”

P6

Documentalmente temos os RCNEI, DCNEI, BNCC entre outros. Esses parametros
sd0 necessarios para nortear o nosso trabalho, nos trazem subsidios para
desenvolvermos as capacidades de nossas criangas pautados em diretrizes,
permitindo também as tomadas de decisdo no que diz respeito a formagédo global do
nosso aluno. Sdo documentos que merecem estudos minuciosos e criteriosos para
que o profissional tem embasamento e fundamentag&o.”

P7

“A BNCC foi um passo importante (com erros e acertos), ao criar as 10 competéncias
estabeleceu um marco para o desenvolvimento do aluno — aprender a aprender.”
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P8

“Desde que passou a ser considerada parte integrante da educacao bdsica, a educacao
infantil tem aparecido com maior frequéncia nos documentos e pesquisas que
envolvem propostas curriculares. Na BNCC ha propostas curriculares para esta etapa
da educagdo basica, sendo que segundo o documento as interagdes e brincadeiras sdo
os eixos estruturantes da pratica pedagogica e havendo seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento. Este documento ressalta a necessidade de intencionalidade
educativa e a valorizacdo da constru¢ao de conhecimentos a partir das hipéteses dos
educandos. Construida a partir dos pressupostos da BNCC, as Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia seguem a mesma estrutura da BNCC, apresentando
campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem que devem ser trabalhados por
meio de interagdes e brincadeiras.”

P9

“As propostas curriculares tém como objetivo desenvolver os conhecimentos sociais,
afetivo, motor e cognitivo, a partir das interagdes e brincadeiras.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Com essa indagacdo foi possivel perceber a opinido expressa nas narrativas

participantes, cujo principal enfoque esta atrelado as mudangas legislativas que compdem o

corpo curricular da educacdo infantil. Sabemos que por um lado, as politicas publicas podem

representar avangos e/ou retrocessos, mas por outro lado, precisamos conhecer as implicagdes

destes no cotidiano escolar. Ademais, percebemos a importancia da formacdo inicial e

continuada, na perspectiva histdrico critica, com vistas a estudos e producdes de analises neste

viés politico pedagdgico, para compreendermos a totalidade de fatores que interferem na

elaboracao curricular.

Assim, destacamos o que Paulo Freire quando, afirmou que:

Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me ¢
fundamental respeita-los e respeitar-me sdo tarefas que jamais dicotomizei.
Nunca me foi possivel separar em dois momentos o ensino dos contetidos da
formagao ética dos educandos. A pratica docente que ndo ha sem a discente é
uma pratica inteira. O ensino dos contetidos implica o testemunho ético do
professor. A boniteza da pratica docente se compde do anseio vivo de
competéncia do docente e dos discentes e de seu sonho ético. Nao ha nesta
boniteza lugar para a negacao da decéncia [...]. (FREIRE, 1996, p.106).

Educar, assim, ¢ buscar a cidadania plena.

A seguir com o proximo questionamento, vislumbramos pelas escritas participantes,

como o municipio de Uberlandia, se configura pelo atendimento as legislagcdes nacionais:

Pergunta
B2 Como o municipio de Uberlandia tem se organizado para atender a legislagao
nacional, no que tange a formacdo continuada de professores e
atualizacdo/implementagdo curricular da BNCC?
Participantes Respostas
P1 “O municipio organizou grupos de estudos com os profissionais da educagdo no

intuito de discutir e implementar a Base Nacional Comum. Desde 2018 os grupos de
representantes de cada escola e os encontros para a construgdo coletiva foram
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formados para a discussdo da versdo preliminar do documento, que foi finalizado em
janeiro de 2020, com as Diretrizes Curriculares Municipais.”

P2 “Nas propostas de formacdo do CEMEPE, nos trés ultimos anos houve uma
organizacdo com este objetivo, através da elaboracdo e execucdo de um plano de
formacdo.”

P3 “O municipio elaborou grupos de estudos a fim de fazer conhecer o documento e
elaborar referéncias da rede de ensino na cidade.”

P4 “No ano de 2018 e 2019 foram oferecidas algumas forma¢des no CEMEPE e
encontros para construgdo das Diretrizes Municipais.”

P5 “Implantaram as Diretrizes Curriculares Municipais com a participagdo dos

profissionais através da unidade de Ensino em etapas de muito estudo em
2018/2019/2020 garantindo o médulo 11.”

P6 “Acredito que o municipio de Uberlandia com a criagdo dos GTs fez um grande
servigo para atualizac¢do dos profissionais da educacao, tendo em vista que esses GTs
fizeram parte da constru¢do do nosso proprio documento para reger nossas agoes. O
CEMEPE também oferece varios cursos de formagao relacionados a BNCC.”

P7 “Com um prazo curto, foi feito um grande esfor¢o para a implementacdo da BNCC.
Acredito que poderiam ter elaborado um caminho mais participativo e eficaz, mas o
que foi feito ja foi um grande passo. A questdo maior foi ndo ver o que o estado fez
e ficar reinventando a roda, perdeu-se muito tempo com a criacdo de dois campos de
experiéncia, algo que poderia estar diluido nos outros campos.”

P8 “O municipio organizou grupos de estudo para analise das propostas previstas na
BNCC e construgdo das propostas curriculares do municipio de acordo com o que ¢
previsto na BNCC. Além disso, solicitou que as institui¢des escolares revejam seu
P.P.P.”

P9 “A partir de Formagdes Continuadas, onde sdo feitos estudos sobre a BNCC,
entendendo a necessidade de uma base curricular norteadora da educacao basica,
respeitando a manutenc¢do de uma parte diversificada do curriculo.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Por esses registros observamos, o atendimento do municipio, no que tange ao
cumprimento da implantacdo da BNCC na educac¢do infantil, conforme a Resolu¢do CNE/CP
n® 2, de 22 de dezembro de 2017, e um pouco da dindmica adotada para a elaboragdo e
atualizagdo das Diretrizes Curriculares Municipais.

Chamou-nos a atenc¢do a fala do P7 que em sua analise critica percebe que “poderiam
ter elaborado um caminho mais participativo e eficaz, mas o que foi feito j& foi um grande
passo”, ou seja, se por um lado, houve um esforco da Secretaria Municipal de Educagao, e dos
profissionais da educacao municipal, para a reestrutura curricular da Educacao Infantil, por
outro, a partir deste relato pode-se pensar que poderiam haver outras possibilidades de
interacdes, além das utilizadas para tentar envolver a todos.

Na sequéncia, ¢ possivel destacar pelas narrativas abaixo, como ocorreu a formagao

continuada dos profissionais da educa¢ao infantil, para a elaboracao curricular:
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Pergunta

B3 Como o processo de elaboragao curricular da educacao infantil permeou a
formagdo continuada dos professores da educacao infantil na Rede Municipal
de Uberlandia, de 2018 a 2019?
Participantes Respostas

P1 “Esse processo formativo aconteceu em grupos de estudos separados por faixas
etarias: bebés e G1, criangas bem pequenas (G2 e G3) e criangas pequenas (1° e 2°
periodos). A formacdo se desenvolveu no CEMEPE, no modulo II dos profissionais,
com encontros mensais. Os estudos, pesquisas ¢ discussoes sobre as novas mudangas
da BNCC, aconteciam com os representantes dos GTS, que buscavam fazer
articulagdes com os outros membros das equipes escolares. Dessa forma, todos os
profissionais puderam contribuir com seus anseios, sugestdes e criticas sobre a
producdo do documento da versao preliminar.”
P2 “Através dos estudos nos dias escolares e GTs de trabalho.”
P3 “Acredito que houve pouca formagdo acerca do assunto, haja visto que os
multiplicadores ndo tinham os espagos necessarios para a multiplicacdo da
informacao devido os dias pré-determinados de estudos nas unidades educacionais.
A formagao efetiva aconteceu com os grupos que participavam dos GTs.”
P4 “Foi convidado um representante de cada escola para grupos de estudos.”
P5 “Através de Encontros Municipais de toda Rede, no CEMEPE nos dias de mddulos
e dentro das unidades em dias escolares € modulos, com reunides, rodas de conversa,
dindmicas, leituras e escritas coletiva, estudos atualizando os documentos do Projeto
Politico Pedagogico.”
P6 “O processo de elaboragdo do Plano de Agdo Referéncia da Rede Municipal de
Ensino colaborou para a formacdo dos professores da Rede, ndo so os da Educacdo
Infantil, tendo em vista que as deliberagdes eram levadas para dentro das unidades
escolares para que todos fizessem parte do processo de construgdo.”
P7 “Este foi um ponto que se fez bem presente, logicamente ndo atingindo a todos.”

P8 “A secretaria de educagdo solicitou que fosse eleito ao menos um representante de
cada institui¢do escolar, este representante participava de encontros no CEMEPE no
dia do seu modulo conforme cronograma pré-estabelecido, onde eram discutidas
propostas para construcdo do curriculo municipal. O representante de cada escola
ficava incumbido de colher sugestdes de sua equipe sobre os assuntos discutidos e
enviar ao CEMEPE para compor o texto das Diretrizes Municipais, assim como por
divulgar as discussdes realizadas. Embora houvesse alguns dias escolares destinados
a estas discussdes com a equipe, o tempo para estas discussdes ndo era habil e o
professor interlocutor geralmente acabava realizando tais discussdes nos corredores
e intervalos de lanche.”

P9 “O processo de elaboragao curricular se deu através de grupos de trabalhos (GTs)
dos professores de Educacdo Infantil, visando entrelagar saberes, fazeres,
concepgoes, valores, poder e identidades.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Ficou marcante nas respostas a ado¢do dos GTs (Grupos de Trabalho) da Educacgdo
Infantil, no processo de elaboragdo das diretrizes curriculares municipais da EI, com a
participacao dos profissionais da EI da Rede Municipal de Ensino e das OSCs, o qual por meio
de estudos, reflexdes, foi possivel a construcao deste documento.

P4 afirmou que “Foi convidado um representante de cada escola para grupos deestudos.”

Nessa perspectiva, o P7 diz que “Este foi um ponto que se fez bem presente,
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logicamente ndo atingindo a todos.” Porém, constatou-se nas narrativas participantes e na

pesquisa documental, a conexao desta formacdo com as unidades escolares, em reunides, dias

escolares, e em links que foram repassados para na tentativa de maior participagdo interativa de

todos e todas.

Nesse prisma, retomamos Paulo Netto (2011), quando explica que:

Para Marx, [...] o papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para
apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a
sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para apreendé-lo como um
processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo de
conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e
imaginagao. (p. 25).

Com a indagacgdo que se segue, podemos perceber na visdo dos participantes se as

diretrizes podem ser consideradas como a identidade da Rede:

Pergunta

D8

Qual o marco deste documento? Ele pode ser entendido como a identidade da
Rede? Justifique.

Participantes

Respostas

P1

“O marco desse documento ¢ a sua finalizagdo com a impressao do documento para
todas as escolas. Sim, porque foi o primeiro documento desenvolvido com a
participagdo de toda a rede municipal de ensino, em um processo de construgao de
uma referéncia para a educa¢do municipal na cidade.”

P2

“O marco deste documento foi em 2018, com a constru¢cdo de um Plano de Acéo
Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, com base na BNCC, PME,
DCM E PAPAE das unidades escolares com objetivo de revisitar o Curriculo da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia na perspectiva da educagao inclusiva. Considero
que ele pode ser entendido como a identidade da Rede visto que passou por um
processo de construgdo cujas etapas se seguiram de uma retomada, em 2019 das
DCM - Diretrizes Curriculares Municipais e do Plano de acdo referéncia, com base
na BNCC, DCN, CBC e nas teorias de Curriculo e conclusdo, em 2020 que resultou
na organizacdo final do documento oficiali DCM - Diretrizes Curriculares
Municipais e do Plano de acao referéncia. Todo o processo envolveu a participagao
ativa dos trabalhadores da rede Municipal de Ensino.”

P3

“Acredito que este documento foi a melhor coisa que aconteceu na educagido da
cidade, porém precisa ficar sempre em evidéncia pois ele agora e a cara da rede.”

P4

“Eu considero um marco pela oportunidade que foi dada, para unir todas as escolas,
mesmo com uma representatividade considerada baixa, para discutir sobre a
educacdo infantil do nosso Municipio, com a proposta de que a rede tenha uma
identidade. Ainda tenho duvidas se esse documento pode ser considerado a
identidade da rede, porque ainda precisamos de tempo para que todos os envolvidos
na educagdo infantil possa estuda-lo, discuti-lo e a partir dai colocar em pratica.”

P5

“Melhoria da qualidade da Educagdo no Municipio de Uberlandia diante dos anseios
dos profissionais que pensam o ato educativo dotado de grande responsabilidade.”

P6

“As Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Uberlandia em si € o marco, pois
¢ documento exclusivo da Rede. Ele é a identidade da Rede pois foi construido,
pensando nas necessidades do nosso municipio, da nossa comunidade, respeitou as
Bases Nacionais, mas deu cara ao curriculo da Rede.”
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P7 “Ele é um marco por trazer a rede para um novo olhar a ser desenvolvido ao longo
do tempo.”
P8 “As Diretrizes Curriculares Municipais foram importantes para que as Diretrizes

Municipais voltassem a ser discutidas, pois esse documento ja estava tdo esquecido,
que muitos nem sabiam de sua existéncia. Nao acredito que ele seja a identidade da
Rede, por ndo termos Sistema Municipal de Educacdo nosso municipio ndo possui
autonomia para constru¢do de um documento que imprima de fato nossa realidade,
por isso mesmo a contragosto as aulas na educacao infantil ainda sdo fragmentadas
como as aulas do Sistema Estadual.”

P9 “O Marco deste documento é que ele foi elaborado dentro das propostas da BNCC
em consonancia com as Diretrizes da Educa¢do Infantil do Municipio.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

A maioria dos participantes acredita que esse documento pode ser considerado uma
identidade da Rede, visto que, ele foi construido por uma tentativa de elaboracao coletiva, em
consondncia com a BNCC, com as experiéncias e conhecimentos do grupo envolvido em sua
construcao.

Diante das respostas obtidas retratamos abaixo as contribui¢cdes, os limites e as
possibilidades, desvendadas nessa analise dialética com os dados coletados.

No que diz respeito aos aspectos relacionados as contribuigdes da formacao nos GTs,
podemos destacar os relatos dos participantes P1, P4 e P5, que nos esclarecem em suas respostas
como foi o processo de formacao continuada, destinado a elaboracao das Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia, realizado no CEMEPE, no periodo de 2018 a 2019, nos GTs que
foram os Grupos de Trabalhos separados por faixa etdria da EI, com encontros mensais.
Destacamos que essa formagdo ocorreu no dia do cumprimento do Moédulo II / DFC (Dia de
Formacao Continuada) de cada Professora representante, de cada escola que participou desta
formacgao. A tabela contendo o cronograma do dia do Modulo II/DFC tem “rodizio anual do dia
da semana para formacdo no CEMEPE, de cada componente curricular, grupo, periodo, ano e
area de atuagio, conforme o caso” (UBERLANDIA, 2014, p. 1). Houve a participagio de alguns
representantes de educadores e analistas pedagogicos, nesta formagdo. A Instru¢do Normativa

SME n° 001/2014 assegura esses direitos, em seu Art. 2°

b) Modulo II: é carga horaria correspondente a 1/3 (um ter¢o) da jornada
semanal, ou a 8 (oito) modulos, destinada ao professor regente de turma, para
formagdo continuada, preparagdo das aulas, elaboragdo e corre¢do de
avaliacOes, dentre outras atividades inerentes a sua atuacao.

II-DFC: ¢ o Dia de Formagdo Continuada, destinado aos professores que
atuam nos diversos espacos escolares, aos servidores ocupantes do cargo de
Especialista de Educag@o de que trata a Lei Complementar n°® 347, de 20 de
fevereiro de 2004 e suas alteragdes ¢ de Pedagogo, especialidades Inspetor
Escolar, Orientador Escolar e Supervisor Escolar de que trata a Lei n® 11.967,
de 29 de setembro de 2014. (UBERLANDIA, 2014, p. 1).
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Como apresentado em um dos quadros acima, o participante P8 aponta como foi o
processo de escolha dos representantes de cada unidade escolar, e nos relata que este além de
participar da formacao nos GTs/EIl, também ficou responsavel em levar as discussdes e
atividades a serem realizadas para o interior da escola, e colher sugestdes da equipe escolar para
compor o trabalho de elaboracao curricular. Nos dias escolares houve os momentos de estudos,
reflexdes e atividades sobre a construcdo curricular, e ao longo do ano as escolas realizaram um
movimento destinado a divulgacdo e participagdo neste processo. Informagdes que estao de
acordo com nossa pesquisa documental.

P6 destacou a relevancia desta formagdo continuada dos GTs como um processo de
atualizagdo profissional, e enfatizou que o CEMEPE oferece vérios cursos de formagdo, outro
aspecto importante nesse contexto.

O participante P9 cita uma importante contribuicio do processo de formacao
continuada, desenvolvida nos GTs/El, para a constru¢do das Diretrizes Curriculares
Municipais, compreendida pela elaboracdo coletiva da parte diversificada do Curriculo
Municipal. Parte esta ja garantida na Constitui¢do de 1988, no seu artigo 210; na LDB
9394/1996 ¢ na BNCC. Que foi composta (pela escolha do municipio) por dois campos de
experiéncias: Culturas Regionais e Locais: vivéncias culturais na infancia, com carga horéaria
semanal de 4 horas/aulas e Habilidades Socioemocionais, com carga horaria semanal de 1
hora/aula, a qual pode ser considerada uma das partes originais, referente ao curriculo de
Uberlandia/MG, e contemplou uma carga horaria de aulas semanais significativa.

As politicas de curriculo no Brasil, como ja apontamos anteriormente, tém
buscado, nos ultimos anos, defender um discurso hegemdnico, apresentando
saberes basicos para cada etapa da escolarizagdo, o que torna a cultura como
um elemento central ¢ a0 mesmo tempo marginal nas discussoes sobre um
curriculo nacional. Com esse principio, percebemos que a diferenca cultural
ndo se apresenta como um fundamento importante para 0s processos
formativos, sendo aglutinada por um comum a todos que se transmuta em

Unico, definindo uma identidade hegemonica. (PEREIRA; SOUSA, 2016, p
5).

Ao recorrer as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, volume 2/EI,
percebemos em sua parte diversificada os aspectos culturais regionais, locais (relagdes com as
infancias) incluidos em seu bojo, € uma contextualizacao de sua importancia. Apresenta ser um
texto original tanto em sua introdugdo, nos aspectos ligados aos objetivos e direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, bem como nas orienta¢des didaticas e atividades praticas,

com embasamento tedrico e pratico. Também no campo de experiéncias Habilidades
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socioemocionais ha originalidade na sua composi¢do. O que caracteriza uma tentativa de
valorizacdo e inser¢do da realidade social e cultural da cidade e regido, no curriculo e nas
praticas escolares, com alicerce nas questdes socioemocionais.

Quanto aos limites desta agao formativa investigada, P1 cita como um dos avancos da
BNCC o trabalho com as “competéncias que giram em torno de 5 direitos de aprendizagem que
as criangas possuem”, entretanto acreditamos que ¢ necessario ampliar a dimensdo do ensinar

e aprender, para abranger outras potencialidades das infancias.

Do que vim mostrando até agora, ndao ha correspondéncia direta entre os
direitos e os objetivos-conteidos. Mais do que isso, no entanto, interessa
pontuar o que parece uma incongruéncia entre o carater publico da educacao
como direito, que marcaria a formulagdo de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, e de educagdo como performance. A primeira vista, o
carater publico da educagdo parece perder espago com os direitos de
aprendizagem sendo definidos como direitos a aprendizagem de conteudos-
objetivos que garantira aos alunos o direito abstrato de ser sujeito, cidaddo ou
de existir no um da nagdo. (MACEDO, 2015, p. 902).

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais foram diferenciados e relacionados os direitos
de aprendizagem a cada um dos 5 campos de experiéncia da parte comum do curriculo, porém
ndo se diferencia por cada faixa etaria. As DCM/EI/UDI seguiram essa proposta ¢ houve a
reproducdo, assegurada pela legislagdo, dos itens: direitos de aprendizagem; objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e orientagdes didaticas.

Entretanto, na parte diversificada do curriculo, a qual foi produzida pelo municipio de
Uberlandia, nos GTs / El, os direitos de aprendizagem foram criados com vinculo a cada um
dos dois campos de experiéncias (Culturas Regionais e Locais: Vivéncias culturais na infancia
e Habilidades Socioemocionais) e se diferenciam a cada um desses campos e pelos grupos de
faixa etdria, onde se percebe que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram
elaborados e derivados desses direitos, demonstrando uma articulacao entre eles.

P8 relata as dificuldades enfrentadas relacionadas nas participacdes das unidades
escolares, quando aponta que foi eleito um representante por unidade escolar para participar,
sendo interlocutor da formagao continuada, e pelo pouco tempo destinado as discussdes sobre
a construcgdo curricular, os representantes de cada escola precisaram repassar as discussoes €
atividades nos “corredores e intervalos de lanche”.

P3 alerta sobre o espago para os multiplicadores nas escolas, que poderia ter sido
“melhor” organizado, para que estes tivessem o tempo necessario para os repasses e atividades

relacionadas.
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P7 também enfatizou o prazo curto proposto pela Lei, para elaboragdo e implementagao

deste documento municipal, em consonancia com a BNCC e, acredita que foi um “grande passo

tomado”, diante do curto tempo.

P8 nos alerta sobre a questao de ndo termos um Sistema Municipal de Educagao, o que,

em sua opinido, poderia interferir na autonomia do Municipio na constru¢do de sua identidade

curricular. Porém, de acordo com a legislagdo, um Sistema Municipal estaria interligado ao

Sistema Nacional de Ensino, portanto envolvido na estrutura dominante de determinagdes e

normativas, como definido na LDB n°® 9394/1996, em seu Titulo IV — Da Organizagao da

Educagao Nacional:

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao,
em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino.

§ 1° Cabera a Unifo a coordenagdo da politica nacional de educacio,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.

Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum;

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢des oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido
e dos Estados; [...]. (BRASIL, 1996).

P9 indica como marco as Diretrizes Curriculares Municipais terem sido elaboradas de

acordo com a BNCC. Entendemos, também, como um limite imposto para as Redes e

institui¢des de ensino tendo a BNCC como normativa a seguir.

Pois, segundo Peroni (2003), o que se evidenciou foi que:

Os projetos de politica educacional apontavam para um processo de
centralizacdo, por parte do governo federal, do controle ideoldgico da
educacdo, através dos parametros curriculares e da avaliag@o institucional e
para o processo de descentralizagdo de recursos, inclusive desobrigando a
Unido do financiamento da educagdo basica. (PERONI 2003, p 16 in
PEREIRA; SOUSA, 2016, p 3).

Considerando a BNCC, nesse prisma ilustrado acima, constata-se o viés reprodutivo

capitalista, desta proposta no sentido de centralizacdo curricular. A importancia da analise

histérico critica € crucial para que os protagonistas da educacdo, sejam verdadeiramente

participes desta elaboragdo e implementagao.
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O que percebemos, portanto, ¢ que a educagdo e o curriculo sdo postos no
centro de processos baseados no funcionamento do mercado. Sendo assim, as
politicas de curriculo vao significando um curriculo nacional que tende a ser
comum ¢ homogéneo para todas as escolas da educagdo basica. O que
provocaria uma discussdo sobre quais concepgoes de curriculo e formagao
estavam incutidas nessas propostas neoliberais e como seria garantida a
autonomia das escolas e professores na elaboracdo de seus curriculos.
(PEREIRA; SOUSA, 2016, p. 3).

Assim, Arroyo (2013) nos alerta que:

Seria mais politico buscar legitimidade na dindmica social, no avango das lutas
por direitos em vez de recorrer a corpos normativos por vezes tao distantes
dessas lutas por direitos concretos, de sujeitos concretos. A resposta pode nos
levar a entender a distidncia entre dinamica social, experiéncias sociais e
conhecimentos, politicos, diretrizes, normas. (p.119).

No que tange as possibilidades apontadas, citamos as seguintes narrativas, P9 em suas
respostas aponta algumas possibilidades que estiveram imersas no decorrer da formagao
continuada dos GTs, como o entrelacar de saberes, fazeres, concepgdes, valores, poder e
identidades, na elaboragao curricular.

P6 relata que pelos GTs houve a constru¢do do documento proprio da RME para “reger
nossas agdes”. Entendemos essa afirmagdo como uma das possibilidades diante da lei
anteriormente mencionada, onde “com a homologacao da BNCC, as redes de ensino [...] terdo
a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC
[...]” (BRASIL, 2017, p.20).

Pela pesquisa documental e empirica realizada, ficaram evidenciadas as tentativas de
trabalho coletivo e envolvimento dos profissionais da Rede Municipal e OSCs, mesmo diante
do escasso espaco/tempo, apontado pelos participantes desta pesquisa, que representam uma
parte do publico participante desta formagao continuada em questdo. Diante desta constatagao
seguiremos a analise de dados, sobre a segunda categoria, no intuito de evidenciar as
contribuigdes, os limites e as possibilidades desta acao formativa dos GTs/EI, para a elaboracao

curricular da RME de Uberlandia/MG.

5.1.2 Categoria 2 — Formacao Continuada

Nesta categoria de andlise, elencamos os questionamentos que proporcionaram
conhecer a realidade pesquisada, sobre a formacdo continuada nos GTs/El, por meio das

narrativas abaixo descritas:
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Pergunta

Cl

Participou efetivamente da formagao continuada desenvolvida nos GTs
de 2018 a 2019? Faca uma breve explicacdo sobre sua atuagdo e
contribuicdo nesse processo de formagao continuada.

Participantes

Respostas

P1

“Sim. Eu participei como articuladora apoiando a equipe de formadoras ¢ em
um dos GTs, representando a escola. A fun¢do das articuladoras era participar
dos GTs, em que cada dupla em uma faixa etaria, era responsavel por colaborar
na organizacdo das falas dos participantes, da escrita e reestruturagdo do
documento da versdo preliminar.”

P2

“Em 2018 acompanhei o GT das turmas de 2° Periodo participando dos
encontros e reflexdes para a elaboragdo do Plano de A¢do Curricular da Rede
Municipal que faz a conexao de suas praticas a proposta da BNCC e em 2019,
tive a oportunidade de participar do GT do grupo de Articuladoras, responsavel
pela sistematizacdo das DCMUs a partir dos trabalhos realizados pelos GTs.”

P3

“Sim. Inicialmente foram montadas reunides em que cada escola enviava seu
representante para participar ¢ multiplicar as informagdes. Em seguida foram
elaborados documentos que seriam enviados e multiplicados nas escolas a fim
de elaborar o documento referéncia, mas para que houvesse o compilados das
informagdes cedidas pelas escolas foi montado um grupo de articuladoras que
ajudam a reunir e organizar essas informacdes e minha fun¢do foi de
articuladora na elaboracdo do documento referéncia.”

P4

“Fui representante da minha escola no grupo de bebés e articuladora. Como
representante participava das reunides mensais e levava para a escola textos de
estudos e/ou questionarios sobre o tema estudado para discussdo com os
professores. Enquanto articuladora, ajudava nos encontros com oS
representantes das outras escolas, nas discussOes e na escrita dos textos das
diretrizes do municipio.”

P5

“Embasados nos documentos legais que a Educagdo ja seguia, implementamos,
contemplando todos mas de acordo com a nossa realidade de forma a
centralizar o aluno valorizando seu contexto, respeitando sua faixa etaria,
acompanhando seu desenvolvimento, contribuimos com troca de experiéncia
com praticas bem-sucedidas fazendo a devolutiva dos conhecimentos
adquiridos e aplicados em sala de aula.”

P6

“Participei efetivamente da formacdo continuada desenvolvida nos GTs, fiz
parte do GTs bebés, desde o inicio. Acho que minha contribuigdo foi pequena,
mas sempre fiz questdo de participar das discussdes, colocar meu ponto de
vista, em relacdo aos topicos que eram discutidos e sempre colocados em
plenaria. Como professora eu via que ali eu exercia o papel de ser a voz das
minhas colegas, ndo s6 as professoras como também os outros profissionais
que compdem a rede municipal de educagdo do municipio de Uberlandia.”

P7

“Sim, participei somente no ultimo ano. Apesar de propor muitas
contribuicdes, elas sao em sua maioria negadas pela falta de compreensdo e de
ideias ja concebidas. Mudangas, mesmo que seja para simplificar o trabalho
nao sdo bem-vistas.”

P8

“Participei ativamente das formagdes. Durante este periodo realizei a
interlocugdo entre as discussdes realizadas no CEMEPE e a opinido dos
profissionais da escola, porém muitas vezes os profissionais nao
demonstravam grande interesse. Algumas vezes foi necessario solicitar que os
analistas realizassem as discussdes com os profissionais durante os mddulos.
Também realizei algumas intervengdes no documento prévio, que me foi
disponibilizado pelas coordenadoras e devolvido as mesmas com sugestoes de
alteragOes e correcdes.”
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P9 “Acredito que sim, pois todos as escolas do Municipio tinham seus
representantes ¢ estes levavam para sua escola as propostas € questionamentos
a fim de serem discutidos por toda equipe escolar.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Assim foi possivel visualizar que uma parte dos participantes eram articuladoras e outra
representantes das escolas, as quais se envolveram na constru¢do coletiva das diretrizes
curriculares municipais da EI

Abaixo continuamos a analise, com a indagacao sobre as contribuigdes proporcionadas

pelos GTs/EL:

Pergunta

C2 Na sua visdo quais as contribuigdes tedricas foram proporcionadas pela
formagao continuada dos GTs da Educagao Infantil de 2018 a 2019, para a
elaboracdo curricular? Como ocorreu esta formagao, agregou conceitos e
novas praticas?
Participantes Respostas

P1 “Os desafios foram sendo identificados ¢ cada grupo de estudo conseguiu se
organizar nas rodas de conversas, nas palestras ministradas pelos professores da
UFU, nas atividades em grupos, nas apresentacdes e votacdes das tematicas e na
diversidade dos assuntos e registros abordados no processo. Novos conceitos
foram definidos para a concep¢do de Educagao Infantil, de infancia, entre outros,
de forma a valorizar e resgatar a cultura e a ludicidade da infancia. [...] para as
mudancas das praticas, ¢ necessario quebra de paradigmas, e isso, ¢ algo complexo
que podera demandar tempo.”
P2 “A construcdo de um Plano de A¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia exigiu o estudo da BNCC, PME, DCM E PAPAE das unidades
escolares com objetivo de revisitar o Curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia na perspectiva da educag@o inclusiva marcou o inicio do processos que
se seguiu de uma retomada das DCM - Diretrizes Curriculares Municipais e do
Plano de agdo referéncia, com base na BNCC, DCN, CBC e nas teorias de
Curriculo e resultou na organizagao final do documento oficial: DCM - Diretrizes
Curriculares Municipais e do Plano de agio referéncia. E sempre necessério o
estudo dos documentos elaborados para renovar a realidade de forma a atender as
demandas atuais. Estes conceitos pedem a constante avaliagdo e reflexdo sobre
concepedo de infincia e curriculo no seu tempo buscando os caminhos possiveis
para atualizar também as praticas. Desta forma, foi possivel atualizar os
conhecimentos necessarios para a elaboracdo curricular que certamente agregou
conceitos ¢ novas praticas que refletem os novos paradigmas relacionados a
infincia contemporanea.”
P3 “As contribui¢des tedricas vieram da BNCC, Curriculo de Minas, Diretrizes
Curriculares, Referencial Curricular, LDBN, ECA e isso permitiu uma visao mais
ampla acerca do assunto discutido uma vez que tivemos que aprofundar o
conhecimento destes documentos para embasar as novas praticas elaboradas.”
P4 “Foram feitas leitura e reflexdes de textos da BNCC, do Curriculo do Estado de
Minas Gerais, entre outros documentos em grupos de acordo com a divisdo da
idade das criangas. A partir dos estudos e discussoes sugiram duvidas e a partir
conseguimos construir alguns conceitos e proposta de novas praticas.”

P5 “Sim, conhecendo os documentos vigentes, repensando e valorizando nossas
praticas e agregando conhecimentos pertinentes a nossa atuagdo.”
P6 “As contribui¢des teodricas foram varias. A formagdo ocorreu em encontros

mensais divididos por GTs, onde cada GTs discutia os topicos relacionados as
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propostas da BNCC, como sua viabilidade para a rede, como também a criagdo de
conceitos e praticas que foram pensadas e incluidas no Plano Referéncia da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia.”

P7

“Este foi um espago bem interessante com muitas contribui¢des dos participantes
da UFU, foi o que salvou o documento ao dar fundamentagdo ao trabalho
desenvolvido.”

P8

“As discussoes realizadas durante os encontros eram muito proficuas, mas o tempo
ndo era habil para realiza¢do de pesquisas mais aprofundadas. As contribuigdes
para novas praticas ocorreram mais por meio das trocas de experi€ncias que
ocorriam, as discussdes acabavam promovendo um repensar

sobre a propria pratica.”

P9

“A formagdo continuada a partir dos Grupos de Trabalho da Educagdo Infantil
proporcionou além de conhecimento tedrico, excelentes reflexdes sobre a prética,
com a troca de experiéncias entre os professores da Rede Municipal de
Uberlandia.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Os participantes descreveram algumas contribui¢cdes do processo formativo realizado

nos GTs/EI (2018/2019), que teve como objetivo central a elaboracdo das Diretrizes

Curriculares Municipais da EI, em Uberlandia/MG. Sendo destacada a oportunidade da

realizacdo de trocas de experiéncias, reflexdes, estudos, que contribuiram com as praticas

pedagdgicas, em consondncia com os documentos vigentes.

A seguir foi registrado os reflexos positivos desta acao formativa para a pratica docente:

Pergunta

D2

A formacdo continuada tal como desenvolvida na rede de ensino estudada,
teve reflexos positivos na pratica docente e na construcao de saberes sobre
os processos de elaboragdo e politicas curriculares?

Participantes

Respostas

P1

“Sim, teve resultados positivos [...]. Contudo, o tempo destinado a formagao e
construgdo das diretrizes curriculares foi muito escasso. [...] € necessario ampliar
essa formagdo para que todos os profissionais possam estudar e se inteirar dessas
diretrizes municipais.”

P2

“Sim, pois a pratica pedagogica nas escolas ja se faz de forma a inserir os Campos
de Experiéncia como eixos norteadores de sua organizagdo curricular.”

P3

“Teve sim resultados efetivos, mas precisa ser repensada a fim de atender a todos
de forma geral, uma vez que todos precisam de formagdo.”

P4

“A formagdo continuada, de alguma forma, ajuda na construcdo da pratica
docente, porém acredito que precisa investir mais em formagdes para os
professores e principalmente em estratégias que envolva todos os docentes para
participar desses momentos.”

P5

“Sim, principalmente no envolvimento coletivo de todos os profissionais com
visdo que o trabalho em equipe ¢ a melhor forma de alcangar os objetivos com
estratégias que consideram o contexto do aluno.”

P6

“Acredito que sim. Quando levamos para a unidade escolar as discussdes iniciadas
nos GTs envolviamos aqueles profissionais que por muito tempo se sentiram
excluidos de todo e qualquer processo da rede, como as ASAS, notei que elas se
sentiram valorizadas ouvidas.”

P7

“Ajudou um pouco, mas muito fraca. Necessita de formagdo onde se vivencie a
BNCC na constru¢ao de saberes voltados aos OAD:s.....Os OADs ainda existem
invertidos na mente dos professores, pois primeiramente fazem a atividades e
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depois tentam encaixar um OADs, as formagdes deveriam ser no sentido de se
aprender a pensar a BNCC em sua pratica na escola.”

P8

“Algumas vezes tinha o sentimento de que o documento ja estava pronto, até
mesmo pelo pouco tempo destinado as discussdes, porém as discussdes acabavam
gerando a necessidade de revisdes e havia sim uma reconstru¢do do documento e
da propria pratica. Com certeza houve reflexos positivos na minha pratica. As
discussdes ocorridas nessas formacdes sdo construtivas, porém poucos
profissionais demonstram interesse por essa participacdo, geralmente sempre sao
os mesmos profissionais que participam dos encontros. Acredito que isso se deva
também ao fato de que durante alguns anos as formac¢des do CEMEPE voltadas
aos profissionais da educacdo infantil eram muito superficiais, sem informagoes
que agregassem e muitas vezes sendo ministradas como se fossem para criangas,
com reproducdo de praticas infantis, como dinamicas voltadas as criangas.
Diferente das formagdes voltadas aos profissionais de areas especificas, os
profissionais da educacdo infantil ndo participam da escolha do representante de
sua area no centro de formacdo, ¢ isso também causa um sentimento de
distanciamento.”

P9

“Sim, nos fez refletir que as agdes desenvolvidas na Educacdo Infantil precisam
ser sustentadas em praticas voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Ficou evidenciado pelos relatos, alguns aspectos positivos para a pratica docente, porém

ficou claro a necessidade de ampliacdo desta agdo formativa. Nesse sentido, observamos que o

processo de construcdo curricular representou uma excelente oportunidade para a formagao

continua e para a atualizagdo e aperfeicoamento profissional, assim, faz-se necessario a

continuidade dos estudos para sua aplicacdo no contexto educacional.

Assim, na pergunta seguinte, buscamos conhecer os aspectos referente a mobilizacao

dos profissionais na elaboracdo curricular:

Pergunta

D4

A formagdo continuada promovida pelo CEMEPE possibilitou a
mobilizagdo de todos os profissionais, para a constru¢do das Diretrizes
Curriculares Municipais da Educacdo Infantil da Rede de Ensino de
Uberlandia? Justifique.

Participantes

Respostas

P1

“A formacdo abrangeu um representante de cada escola para cada GT, que
repassava aos demais o que havia discutido na formagao e o que a equipe escolar
precisava responder ou organizar para o proximo encontro. Entretanto, nem todos
os profissionais estavam empenhados nesse processo, demonstrando pouco
interesse nesse debate.”

P2

“Sim. Envolveu todos os profissionais que foram representados nos GTs.
Considerei muito organizado este processo.”

P3

“A rede pretendia que todos os servidores participassem da construcdo do
documento referéncia, porém com a limitacdo de tempo para construcdo do
documento a participacdo de muitos servidores ficou limitada.”




120

P4 “Sim, todas as escolas foram notificadas da necessidade de ter um representante
no grupo de estudo e esses representantes levavam para as escolas que
trabalhavam material para continuar as discussoes com os outros professores.”

P5 “Sim essa concepcao de rede consolida uma certeza de estarmos atuando de forma
tedrica e pratica, uma atuagdo coletiva.”
P6 “Como citei anteriormente quando as discussdes eram levadas para as unidades

todos os profissionais eram mobilizados e, seus conhecimentos eram
considerados, todos os profissionais ganharam voz, sabiam que quando eram
feitas as devolutivas, as suas opinides e contribui¢des faziam parte.”
P7 “Sim e ndo... Pois foram eleitos/escolhidos representantes das escolas e estes nao
tiveram espaco suficiente para dialogar com seus pares. Os pares ndo tinham muito
interesse em colocar propostas, estavam desmotivados e sem conhecimento para
tal.”
P8 “Houve uma certa tentativa de mobiliza¢ao dos profissionais, mas como foram
destinados pouquissimos espacos para estas discussdes, muitas vezes as
contribui¢des foram superficiais, as maiores contribuigdes ocorreram quando os
supervisores realizaram estudos junto aos profissionais durante os modulos,porém
esta postura também variava conforme o analista. Enquanto um analista realizou
algum estudo com os profissionais e cobrou um retorno, o outro nio realizou uma
real intervengdo e tratou o estudo como mera burocracia desnecessaria. Como
geralmente 0 CEMEPE solicitava o preenchimento de longos documentos em
pouco tempo, estes estudos ndo eram vistos com bons
olhos pelos profissionais, pois acabava os sobrecarregando.”
redito que sim, poi unicipio ti U I

P9 “Acredito que sim, pois todos as escolas do Municipio tinham seus representantes
e estes levavam para sua escola as propostas e questionamentos a fim de serem
discutidos por toda equipe escolar.”

: u uestionari .
Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020

Pudemos observar pelas narrativas, a tentativa do envolvimento de todos nessa
construgdo das diretrizes curriculares municipais, por meio das agoes desenvolvidas nosGTs/El,
no qual um representante de cada escola participou desta mobilizagdo, juntamente com a
coordenagao do CEMEPE e as articuladoras, entrelagando os estudos e reflexdes com as
unidades escolares.

Teceremos abaixo as contribuicdes, os limites e as possibilidades, elencadas nesta
categoria de analise. E importante destacar que houve um grupo de articuladores
(representantes) e representantes das escolas com base nos relatos acima, assim, depreendemos
as seguintes contribuigdes deste processo, sobre a atuagdo dos participantes. Conforme as
narrativas coletadas, as articuladoras colaboraram com a equipe de formadoras, na
sistematizagao das ideias, na consolidacao dos trabalhos realizados coletivamente e nas agoes
formativas dos GTs/EI e os representantes das unidades escolares participaram das dindmicas
que ocorreram nos GTs, para a constru¢do do documento, ficaram responsaveis também em
divulgar e repassar para as escolas de origem, as atividades a serem realizadas em

complementacao do trabalho e entregar as devolutivas das escolas.
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[...] os profissionais da educacdo de Uberlandia foram convidados a
participarem do processo de escrita coletiva das Diretrizes Municipais, com
objetivo de orientar as praticas educativas realizadas em todas as Unidades
Escolares. Importa destacar, também, que essa metodologia de redacdo
conjunta ¢ uma das caracteristicas da educagdo municipal. (UBERLANDIA,
2020, p. 27-28).

Todos os didlogos que aconteceram nos GTs foram sistematizados e
organizados com a participagdo das articuladoras, que sdo profissionais da
RME, que participavam dos GTs; bem como eram encaminhadas propostas de
trabalho a serem desenvolvidas nas escolas para que acontecesse a
participagdo de todos os profissionais das unidades escolares [...].
(UBERLANDIA, 2020, p. 56-57).

Nas DCM/EI/UDI, constam as trés etapas deste processo de reorientagdo curricular,
intitulado: “Revisitando o curriculo da RME de Uberlandia, na perspectiva da educagdo
inclusiva”. A 1? etapa iniciou em 2018, para a constru¢ao do Plano de A¢ao Referéncia da RME
(Versao Preliminar) EI; conforme consta neste plano e na pauta do “1° Encontro dos Grupos de
Trabalho da Educagdo Infantil”, esta etapa iniciou em setembro com dois encontros dos GTs
(GT Bebés — Profissionais que atuavam no Bergéario e GI; GT Criancas Bem Pequenas —
Profissionais que atuavam no GII e GIII e GT Criangas Pequenas — Profissionais que atuavam
no 1° e 2° Periodo), para a constru¢do dos principios norteadores do documento preliminar, e
um encontro mensal nos meses de outubro, novembro e dezembro deste mesmo ano (totalizando
aproximadamente 5 encontros por GT), e “trés dias destinados para a Socializagdo do
movimento de construgio do Plano [...]” (UBERLANDIA, 2018, p. 14).

A organizacdo dos GTs foi planejada no intuito de fundamentar aspectos
primordiais para as Diretrizes Curriculares Municipais da Educacao Infantil e
contamos com a participacdo de docentes da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) que por meio de diadlogos, trocas de experiéncias e
encontros nos grupos nos possibilitaram a imersdao em pressupostos tedricos
0s quais contribuiram com a construgo desse documento. (UBERLANDIA,
2020, p.57).

A 2% etapa desenvolvida em 2019 foi a retomada do Plano de A¢do Referéncia para a
construgdo das DCM/EI/UDI. Em 2019 “a Secretaria Municipal de Educa¢do, por meio do
CEMEPE, abriu um link onde todos interessados puderam encaminhar corregdes, sugestdes €
solicitacdes, contribuindo com a constituigdo das Diretrizes Curriculares Municipais.”
(UBERLANDIA, 2020, p. 57). Pelas pesquisas realizadas foi possivel verificar nos documentos
analisados, que essas etapas foram fundamentadas na BNCC, no Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, nas DCMs, nos RCNEI, entre outros. Nesta etapa consta no documento das Diretrizes
que os GTs foram divididos em 4 grupos de trabalho sendo eles: “bebés (bercario e GI), criangas

bem pequenas (GII e GIII), criangas pequenas (1° periodo) e criangas pequenas (2° periodo),
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composto por profissionais da Rede Municipal ¢ Rede Conveniada.” (UBERLANDIA, 2020,
p. 57). Assim, ocorreram oito encontros (no periodo de abril a novembro/2019) de cada grupo
de trabalho e os estudos nas unidades escolares, conforme consta no documento das Diretrizes

Municipais.

Diante disso, destacamos que a Diretriz Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia, estruturada juntamente com os servidores que atuam
nas unidades escolares, objetiva a constru¢do de uma proposta que traz o
basico a ser oferecido na Educacdo Infantil, bem como a Identidade
Pedagogica das escolas municipais, respeitando a historia e as particularidades
dos contextos sociais e culturais em que estdo inseridas. Importa destacar que
a autonomia docente se fara diante de diversas possibilidades de colocar em
pratica o que esta posto neste documento, a fim de ampliar as acdes nela
expostas. (UBERLANDIA, 2020, p.58).

A 3? etapa consistiu na implementa¢ao das DCM/EI/UDI.
Por meio da pesquisa documental, elencamos abaixo algumas ac¢des e etapas das
formagdes continuadas, referente a elaboragao curricular com base na BNCC, que ocorreram

na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia e OSCs.

Algumas agdes e etapas das Formagdes Continuadas/BNCC - 2018-2020
“Revisitando o curriculo da Rede Municipal de Ensino na Perspectiva da Educagao

Inclusiva”
Periodo Atividade

26/05/2018 I Encontro de Profissionais da Rede Municipal de Educagao.
Tema: “Revisitando o curriculo: potencialidades, limites e desafios da
BNCC.”

28/05/2018 a Movimento de Indagacdes e Conhecimento sobre a BNCC nas Unidades

22/06/2018 Escolares. (Construcao de espagos/painéis interativos sobre a BNCC nas
escolas municipais € OSCs).

23/06/2018 “Dia D” de Discussao sobre a BNCC na Rede Municipal de Ensino de

Uberlandia. (Discussdo nacional sobre a BNCC e apresentacdo da
formacao continuada — GTs/EI/2018-2020).

10/07/2018 Reunido de preparagdo para o dia da retomada do PAPAE (Plano de
Ac¢ao dos Profissionais de cada Ano de Ensino — 2015/2016) nas
Unidades Escolares. Apresentacdo da proposta de constru¢ao do Plano
de Ag¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, por
meio da formagao continuada — GTs/EI/2018-2020.

Setembro a Construgao Coletiva do Plano de Agao Referéncia de Rede Municipal
dezembro de 2018 | de Ensino de Uberlandia (Versdo Preliminar) — Educacdo Infantil.
Formagao Continuada nos GTs/EI e estudos nas unidades escolares.

24/10/2018 1° Dia de Socializacdo do Movimento de Construcao do Plano de Acao
Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (Versdao
Preliminar) — GEDs (Grupos de Estudo Dirigidos) — EIL
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23/11/2018 2° Dia de Socializagdo do Movimento de Constru¢ao do Plano de Agao
Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (Versao

Preliminar) — GEDs (Grupos de Estudo Dirigidos) — EL
Dezembro de 2018 | II Encontro de Profissionais para encerramento dos GTs ¢ Formagoes

Continuadas/2018.

Abril a novembro
de 2019

Retomada do Plano de Acao Referéncia da Rede Municipal de Ensino
(Versao Preliminar) — EI, para a constru¢do das Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia — EI. Formag¢ao Continuada nos GTs /EI e
estudos nas unidades escolares.

04/05/2019

Dia Escolar nas Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia. “Estudos ¢ reflexdes sobre o Plano de A¢ao Referéncia da
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (Versdo Preliminar) — Volume
1 -”

Divulgacao do link aberto aos profissionais da Educacao, para fazerem
consideragdes e sugestdes, a fim de contribuir nesta construcao coletiva.

24/08/2019

Segundo Ciclo de Monitoramento e Avaliagdo do Plano Municipal de
Educacdo de Uberlandia — Lei n° 12.209 de 26 de junho de 2015.
(junho/2017 a junho/2018 e junho 2018 a junho /2019 — 1° e 2° ano do
segundo ciclo).

29a30/11/2019

Congresso Municipal de Educagdo — Uberlandia/2019 — Avaliacao e
Monitoramento do Plano Municipal de Educagdo. (“[...] avaliar a
execucao do PME e subsidiar as agdes e politicas publicas educacionais”
(UBERLANDIA, 2019, folder).

09/12/2019

Encontro de Profissionais, enceramento dos GTs e Formagoes
Continuadas/2019.

Fevereiro de 2020

Inicio da implementagdo das Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia — Volume 2 — Educagao Infantil.

18/03/2020

Suspensao das aulas presenciais devido a Pandemia de COVID-19.

Abril a dezembro

Programa e Plataforma Escola em Casa.

30/11/2020 a
11/12/2020

Formagdo em ambiente virtua/lCEMEPE: “Compreendendo as
Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Uberlandia e o Uso das
Tecnologias na Educacao Infantil.”

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponiveis nas Pautas e Orientacdes, da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia/El, no periodo de 2018 a 2020.

O participante P1 destaca os momentos de incertezas iniciais deste processo formativo

e que por meio dos esclarecimentos, das palestras das professoras da UFU, das atividades em

grupos, foi compondo as contribuigdes teoricas da formacdo. Enfatizou a necessidade de

ampliar essa formagdo para contribuir na compreensdo e implementacdo do documento

construido.

P2 acrescenta que “foi possivel atualizar os conhecimentos necessarios para a

elaboracao curricular”. P3 e P4 ressaltam que as contribui¢des advindas da BNCC, do Curriculo

Referéncia de Minas Gerais, dos RCNEI, da LDB, embasaram a construcdo de conceitos e

propostas de novas praticas.
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PS5 explica que contribuiu com as trocas de experiéncias e pelas devolutivas dos

conhecimentos adquiridos. P6 acredita que sua participagdo foi “pequena”, apesar de relatar

que participou de todos os momentos com sua opinido e destaca que “exercia o papel de ser a

voz das professoras e profissionais”.

Compreendemos que a formagdo continuada de professores acontece como
um ato intencional e planejado, que visa a uma melhoria do ensino e da escola
em sua totalidade, a partir da mudanca de comportamento do professor como
sujeito ativo e reflexivo, no contexto da escola, de acordo com as necessidades
e das problematicas vivenciada pelos professores no cotidiano escolar.
(SILVA, 2016, p.325).

P9 relata que participou nos estudos e discussdes para a construcao das concepgoes ¢

principios da proposta, com base nos documentos utilizados.

O saber dos professores ¢ profundamente social e ¢, a0 mesmo tempo, o saber
dos atores individuais que o possuem e o incorporam a sua pratica profissional
para a ela adapta-lo e para transforma-lo. [...]. Os saberes de um professor sdo
uma realidade social materializada através de uma formagdo, de programas,
de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada etc., ¢ sdo também, a0 mesmo tempo, os saberes dele.
(TARDIF, 2014, p. 12-13).

Valorizar esse conjunto de saberes ¢ fundamental para alicercar as praticas formativas

continuas, e assim produzir conhecimentos e experiéncias para as melhorias e inovagdes

educacionais.

Formar-se é um processo que comeca a partir da experiéncia pratica dos
professores. Seria mais adequado dizer que comeca da praxis, ja que
experiéncia pratica possui uma teoria, implicita ou explicita, que a
fundamenta. Algo ou alguém oferece instrumentos que permitem analisar essa
pratica. [...] As vezes, esse processo vivencial ou experiencial da formagao
sofre um "curto-circuito", se a partir da pratica "obriga-se" o professor a
planejar mudangas mediante a formagdo. (IMBERNON, 2010, p. 37).

Desta forma, ¢ necessario um tempo adequado para as mudancas necessarias. Portanto:

[...] potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos na
teoria € na pratica da formagdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e
metodologias. [...] ressituar os professores, para serem os protagonistas ativos
de sua formagdo em seu contexto [...]. Uma perspectiva critica na educacao e
na formagdo devera ser assumida, [...] para desenvolver uma pedagogia da
resisténcia, da esperanca, [...]. IMBERNON, 2010, p. 40, 41-42).

“Toda historia ndo ¢ sendo a producao do homem pelo trabalho humano” (MARX apud

ARROYO, 2013, p 91).
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Os participantes relataram reflexos positivos na pratica docente, sendo referendada a
importancia do trabalho coletivo e a valoriza¢do de experiéncias voltadas a vida cotidiana.

P2 relata a organizagdo deste processo. P5 reforga que essa acdo em rede fortalece a
atuagdo coletiva. P6 e P9, também, concordam que esta formagao procurou envolver todos, com
seus conhecimentos e opinides.

Relacionado aos limites observados pelas narrativas dos participantes, destacamos os
seguintes: P7 acrescenta sobre a necessidade de introduzir nessas formacdes a aplicagao das
OADs (Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento/BNCC), nas praticas escolares. P8
destaca o desinteresse dos profissionais nas formagdes e aponta algumas possiveis causas desse
fato, como por exemplo: experiéncias de formagdes anteriores que ndo agregaram informagdes.

Nas respostas de P1 e P3, o fator tempo foi relatado como um aspecto limitador desta
formagdo e consequente aceleracdo na elaboracdo curricular. E pelo fato de ser apenas um
representante por escola, também limitou o envolvimento direto de todos. A tentativa de
participacao coletiva foi estimulada no interior das escolas, em dias escolares ¢ momentos de
socializagao.

P8 e P7 reforcam sobre os estudos nas escolas onde o fator tempo, interesse e
envolvimento também influenciaram na realizagao deles. A sobrecarga de trabalho também foi
relatada, onde o representante da escola na sua maioria era um professor que nao tinha o tempo
necessario para os repasses, ficando a cargo de alguns analistas, de fazer nos modulos.

P7 relata que propds “muitas contribuigdes, em sua maioria negadas”, as quais na sua
opinido eram propostas para simplificar o trabalho. P8 realizou “interlocucdes” entre o
CEMEPE e a escola a qual representava, porém observou desinteresse dos profissionais, relatou
que solicitou aos analistas para fazerem as discussdes nos modulos. Realizou também
“intervencoes no documento”.

Ha4, no curriculo, como em toda pratica de significagdo, um desejo de controle,
uma reducdo de uma infinidade de sentidos [...]. A justi¢a social ndo pode
prescindir de sujeitos singulares em sua concretude. [...]. Educagdo, como

empreitada intersubjetiva, exige alteridade. (MACEDO, 2015, p. 903-905).
Quanto as possibilidades apresentadas, explicitamos que, P1, P3 e P4 exploram a
viabilidade de ampliar essa acdo formativa, abrangendo todos os profissionais no estudo,
conhecimento e implementacdo das diretrizes. P4 destaca a importancia de promover

estratégias para que todos sejam incluidos nesta formacao.

Na sequéncia abordaremos a analise dos dados da categoria Elaboracao Curricular.
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5.1.3 Categoria 3 — Elaboracao Curricular

Na categoria 3, que se refere a elaboragdo curricular, destacamos cinco perguntas do

questionario desta pesquisa, que subsidiaram esta analise:

Pergunta

Dl

Qual sua concepcao sobre curriculo na educacdo infantil, formacao
continuada e suas relagdes com a pratica docente?

Participantes

Respostas

P1

“O curriculo na Educacdo Infantil tem a importancia de nortear os caminhos
pedagogicos, proporcionando subsidios para orientar o trabalho dos profissionais
da educagio. E flexivel. A formagdo continuada ¢ um processo necessario, mas
somente trara resultados importantes se esta for significativa para o profissional.
Se as formacgdes forem exaustivas e sem relevancia para o profissional, nada
podera alterar em sua pratica. Contudo, se o profissional também nao tiver
interesse de buscar novos caminhos, de se qualificar, ou participar somente em
funcao do certificado, os processos formativos serdo em vao.”

P2

“Considero positivo pois foi construido de forma democratica, coletiva e partiu
das praticas realizadas e compartilhadas que atendiam principalmente a
fundamentagdo proposta pela BNCC e Referencial Curricular de Minas Gerais.”

P3

“Em meu ponto de vista curriculo na educagéo infantil deve partir da realidade do
aluno e agregar nele os conhecimentos pedagdgicos necessarios ao
desenvolvimento da crianga. Acredito também que as formagdes deveriam ser
mais embasadas na realidade de cada instituicdo, pois sabemos que cada uma
apresenta proposta didatica diferente mesmo que seja por um mesmo fim
pedagogico. Sabemos também que as formagdes se fazem necessarias para uma
pratica docente efetiva, pois sem ela a pratica ndo passada pelas modificagdes
necessarias no mundo atual.”

P4

“Educacdo infantil ¢ a etapa mais importante do processo de aprendizagem da
crianga, e nessa etapa € essencial o brincar e as interagdes. Portanto ela precisa de
um espaco provocador de aprendizagens para que possa brincar/explorar
livremente e se desenvolver integralmente.”

P5

“E uma trajetdria, um documento orientador com concepgdes tedricas e praticas
escolares ao longo do processo educativo em torno do conhecimento na formagao
do cidadio transformador da sociedade.”

P6

“As concepgOes sejam elas sobre curriculo, crianga etc., sdo primordiais para que
o processo de formagdo continuada possa ocorrer. Temos que pensar que essas
concepgdes nos norteiam na nossa pratica, as formacdes continuadas nos
asseguram uma atuac¢do mais preparada, conscientes daquilo que oferecemos aos
nossos alunos, nas formagdes sempre me pergunto sera que realmente tenho
praticado essa ou aquela atitude que de fato ird contribuir para a formagdo do meu
aluno. As formagles serdo nos levam a refletir sobre nossas ag¢des como
profissional da educacdo.”

P7

“As DCM sdo muito importantes e necessitam de compreensdo por parte dos
professores, que em sua maioria negam mudangas. A pratica docente continua
com os pilares anteriores a BNCC. Da EIl, a grande maioria ndo consegue
enumerar as 10 competéncias ou os 6 direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.”

P8

“Embora o curriculo na educag¢@o infantil deva ser construido a partir dos
interesses e realidade das criangas, a intencionalidade da pratica deve sempre estar
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clara ao profissional. Este deve ser mediador da constru¢ao do conhecimento, que
embora deva partir da realidade dos educandos, ndo deve se restringir a esta
realidade. Ainda que a construgdo do conhecimento ocorra por meio de interagdes
e brincadeiras, isso ndo significa que o educador ndo deva tracar objetivos de
aprendizagem. A formacdo continuada e a construgdo de um curriculo municipal
para a educagdo infantil sdo importantes para que as diferentes instituigdes
dialoguem entre si e falem a mesma lingua, isso ndo significa que o curriculo ficard
engessado, mas que ele deve ser pensado conjuntamente, pensando num
todo.”

P9

“O curriculo na educagdo infantil deve priorizar agdes e aprendizagens que
possibilitem o fortalecimento da autoestima, o interesse em fazer novas
descobertas sobre o mundo a sua volta, utilizando-se de diferentes linguagens.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Percebemos nos relatos acima que o curriculo na educagao infantil, necessita partir da

realidade dos estudantes, porém a importancia de ampliar os conhecimentos e experiéncias foi

descrito nas narrativas participantes, e foi citado a questdo da fundamentagdo nas bases legais

vigentes.

Buscamos com a pergunta abaixo, conhecer se houve mudangas nos documentos

escolares, apds a elaboracdo das diretrizes curriculares municipais da EI:

Pergunta

D3

Houve mudangas nos documentos escolares? Quais?

Participantes

Respostas

P1

“Sim, mudangas no Projeto Politico Pedagdgico, nos regimentos escolares, nos
planejamentos.”

P2

“Sim. O trabalho pedagogico era desenvolvido de forma interdisciplinar e
contextualizado através dos aspectos de aprendizagem (matematica, linguagem
oral e escrita, natureza e sociedade, identidade, culturas regionais e locais, musica,
arte e movimento). A partir da consolidagdo das DCMUs, o trabalho pedagogico
era desenvolvido de forma interdisciplinar e contextualizado através dos Campos
de Experiéncias (Corpo, gesto e movimento, Tragos, sons, cores e formas, Escuta,
fala, pensamento e Imaginac¢do, Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacoes, O eu, o outro e o nds, Habilidades socioemocionais e culturas
regionais e locais).”

P3

“Houve mudancas nos documentos referéncia que orientam a pratica pedagdgica,
porém PPP e Regimento ainda precisam ser alterados.”

P4

“Sim, mas acredito que precisa melhorar. Percebi nas orientacdes para o
planejamento didrio, para a elaboragio dos relatorios e o proprio diario de classe.”

P5

“Sim em articulagdo com documentos normativos da BNCC.”

P6

“As mudangas nos documentos escolares serdo graduais, acredito. Os documentos
como PPP, PAPAE, Regimento Interno, terdo que serem coesos com o Plano de
Referéncia da Rede Municipal de Uberlandia, as mudangas que iniciamos em
2018, 2019 e teriam continuidade agora em 2020, estdo em stand by devido a
pandemia.”

P7

“PPP ainda em planejamento de mudanga, ndo existe tempo habil para se fazer
mudancas.”
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P8

“Na realidade como o documento final foi langado em 2020, este ano que os
documentos estdo realmente sendo modificados, este ano € que o PPP esta sendo
revisto.”

P9

“Sim, os curriculos foram construidos dentro dos Campos de Experiéncias, tendo
como eixos estruturantes as brincadeiras ¢ interagdes como formas de apropriagao
dos conhecimentos e constru¢do da aprendizagem por parte das criangas.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Assim, identificamos os elementos que foram ou serdo atualizados com base no

documento elaborado nos GTs/EL sdo eles: PPP, planejamentos, regimento, entre outros, porém

segundo os relatos, estdo em fase de atualizacdo.

Desta forma, por meio da pergunta abaixo, foi possivel verificar se houve originalidade

nas diretrizes construidas:

Pergunta

D5

Existe originalidade no Plano de A¢do Referéncia elaborado em 2018 e nas
Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume 2 Educagao
Infantil? Exemplifique.

Participantes

Respostas

P1

“Sim. Muitas falas, sugestdes e criticas dos profissionais foram atendidas e
registradas nos documentos, tanto na versao preliminar, quanto nas diretrizes:
concepgdes de infancia, de Educacdo Infantil, formulagdo das sugestdes das
propostas pedagdgicas para cada grupo etario.”

P2

“Sim, as atividades propostas foram construidas através de um levantamento das
praticas escolares do municipio.”

P3

“Sim. Haja visto que agora a rede possui referéncia para seu ensino.”

P4

“Sim, as opinides dos professores foram atendidas, desde que essas, estivessem de
acordo com o documento norteador do Plano Referéncia que ¢ a BNCC.”

P5

“Sim pois foi construido a muitas maos, com varios pontos de vista dos diversos
segmentos da Educagdo com diretrizes de forma conjunta de acordo com a
realidade.”

P6

“Podemos citar os objetivos que foram criados exclusivamente para as Diretrizes
curriculares da rede municipal de Uberlandia, por exemplo: Vivenciar sentimentos

e ser respeitado nas diversas expressoes como: choro, sorrisos, insegurangas etc.
(EIOTHS06UDI).”

P7

“Um erro foi tentarem manter o anterior e usarem a fala de que “vocés ja fazem”
e isto criou um desacreditar da BNCC.”

P8

“Houve pouca originalidade, considero as sugestoes de atividades presentes no
documento originais em relacdo as diretrizes anteriores. Algo que nos incomodou
muito durante a constru¢do do documento € que houve uma busca incessante por
encaixar as novas propostas de curriculo no curriculo municipal anterior, dividido
em disciplinas. Tanto que mesmo sendo apontado que o campo de experiéncia
Culturas Regionais e Locais ndo se faz necessario, por permear os demais campos,
este foi mantido. Na realidade houve uma releitura da organizagdo curricular
anterior de modo a atender o que a BNCC estipulava, porém na minha opinido
algumas mudangas ndo eram necessarias, como a ado¢do das nomenclaturas
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas e outras que se faziam
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necessarias ndo foram contempladas por ndo haver um Sistema Municipal de
Educagdo.”

P9 “Sim, foi feita uma reavaliacdo da Versao Preliminar (vol. 1) para construcao do
Volume 2.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

A maioria dos relatos acima, foram positivos quanto a originalidade, pois, destacaram a
participacdo dos envolvidos no processo, e foi citado inclusive, a parte diversificada do
curriculo que foi elaborada nos GTs/EI/UDI.

Na indagac¢ao abaixo, buscamos conhecer os principais documentos utilizados para esta

construcao:
Pergunta

D6 Quais os principais documentos utilizados na escrita e reescrita do processo
de elaboragdo do documento final das Diretrizes Curriculares Municipais,
Volume 2 da Educacdo Infantil?

Participantes Respostas

P1 “O documento norteador utilizado foi a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018).”

P2 “BNCC: Base Nacional Comum Curricular, Plano de A¢do Referéncia do Estado
de Minas Gerais, PME: Plano Municipal de Educagdo, PAPAE.”

P3 “BNCC, Curriculo de Minas, Diretrizes Curriculares, Referencial Curricular,
LDB, ECA e Constitui¢do Federal.”

P4 “Base Comum Nacional Curricular, DCNs, da educacdo infantil, LDB, ECA,
Curriculo do Estado de Minas Gerais.”

P5 “BNCC, Curriculo do Estado de Minas gerais, € nas proprias Diretrizes
Municipais, nos PAPAE das unidades escolares.”

P6 “BNCC, RNCEI, DCNEIL, DCMG”

P7 “Sugestdes das escolas foram parte importante, mesmo que fracas ou fora de
contexto. Se olhou do estado. Etc. ndo sei falar quais mais...”

P8 “BNCC e Diretrizes Estaduais.”

P9 “Foram utilizados os mesmos documentos que na versao preliminar (volume 1).”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Assim, foi possivel visualizar os seguintes documentos utilizados: legislagdes vigentes,
BNCC, RNCEI, DCNEI, Curriculo Referéncia de Minas Gerais, PAPAE, Plano de ac¢ao
referéncia, entre outros.

Na sequéncia, apresentamos a opinido dos participantes sobre o papel das diretrizes na
valorizacao dos contextos sociais e culturais das criangas, e na possibilidade de transcendéncia

do interior da escola:
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Pergunta

D7 Na sua opinido as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia,
Volume 2 — Educacao Infantil, transcende o interior da escola e abrange
contextos sociais e culturais das criancas? Justifique.
Participantes Respostas

P1 “O documento foi construido abrangendo de uma forma geral, as realidades dos
contextos escolares da rede municipal. [...] serd no desenvolvimento das
propostas, que o documento podera transcender cada contexto escolar [...] tendo
como principal mediador desse processo, o profissional da educacao.”
P2 “Sim. Elas refletem as praticas no interior da escola e propde a valorizagdo das
culturas regionais e locais nas quais as criangas sao participantes e produtoras.
Além disso, t€ém como uma de suas caracteristicas a garantia de uma educagao
baseada no respeito as particularidades de cada comunidade na qual a escola esta
inserida.”
P3 “Sim sua elaboracdo foi feita a fim de atender as particularidades de cada grupo
social uma vez que iguala a qualidade do processo pedagogico, mas amplia a
didatica de acordo com a realidade.”
P4 “O documento sim, agora so falta colocar em pratica.”
P5 “Sim, a interacdo Escola/familia possibilita as instituigdes se aproximarem da
realidade dos alunos, das familias promovendo agdes de comunicagdo efetiva de
acolhida e didlogo permanente.”
P6 “Quando as Diretrizes curriculares municipais de Uberlandia, considera o sujeito
global, sua histoéria, sua cultura ele transcende sim os murros da escola, o
documento procurou respeitar peculiaridades da comunidade.”

P7 “Em parte sim, mas perdeu-se muito da BNCC, no documento nao é apresentado
as competéncias € sem as competéncias todo o resto € resto.”

P8 “Néo. Para isto seria necessaria uma pesquisa de campo € um prazo maior para
discussdes junto a comunidade.”

P9 “Sim, pois foi elaborada dentro de opgdes que permeiam a Ed. Infantil.”

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do questionario (2020).

Percebemos, pelas narrativas acima que houve o intento de abranger os contextos sociais
e culturais da crianga, porém P8 diz da importancia em se realizar uma pesquisa para analisar
essa questao.

Nesta categoria identificamos as seguintes contribuigdes do processo formativo dos GTs
/El, no que diz respeito as concepgdes de curriculo, formagdo continuada e suas relagdes com
a pratica docente, consta nas narrativas o curriculo como um norte “flexivel” ao trabalho
pedagogico que precisa dialogar “com o contexto escolar e as necessidades das criancas” (P1).

P3 reforga a necessidade do “curriculo na EI partir da realidade do aluno”. Ressaltamos
aqui a importancia da constru¢ao de um curriculo bem contextualizado, voltado para atender as
necessidades locais e ndo apenas contemplando orientagdes gerais. Desta forma, percebemos
na pesquisa documental, que esta perspectiva foi de certa maneira contemplada na parte

diversificada das Diretrizes Curriculares Municipais da EI/Udi, com a inclusdo dos campos de
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experiéncias: Culturas Regionais e Locais: Vivéncias Culturais na Infancia e Habilidades
Socioemocionais.

P8 acrescenta a relevancia da intencionalidade e ir além da realidade das criangas, revela
a importancia de tragar objetivos de aprendizagem para a construcdo dos conhecimentos por
meio de interagdes ¢ brincadeiras.

O curriculo da EI ¢ visto como um “documento orientador com concepgdes teoricas €
praticas” (P5), que “deve priorizar acdes e aprendizagens que possibilitem o fortalecimento da
autoestima, o interesse em fazer novas descobertas” (P9).

Os participantes concordam que houve originalidade no Plano de Ac¢ao Referéncia e nas
Diretrizes Curriculares Municipais da EI, pois pelo processo coletivo de construcao foi possivel
contemplar as opinides do grupo e propor contribuicdes e mudangas ao documento.
Exemplificaram como original os textos elaborados sobre: concepgdes de infancia; educagao
infantil; levantamento das praticas escolares do municipio e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos campos de experiéncia da parte diversificada (Culturas Regionais e
Locais: Vivéncias culturais na infincia e Habilidades Socioemocionais).

Os participantes relataram que os documentos utilizados para a elaboragdo das
Diretrizes foram: a BNCC; o Curriculo Referéncia de Minas Gerais; os RCNEIs; a DCM; a
LDB; o ECA; a Constituicdo Federal de 88; as Diretrizes Curriculares Nacionais; o Plano
Municipal de Educacdo; o PAPAE; entre outros.

Assim como, percebemos alguns limites apresentados pelos participantes € que se
relacionam com a pesquisa documental e bibliografica; quando P3 interpreta o documento como
uma forma de “igualar a qualidade do processo pedagdgico”, porém € preciso repensar essa
narrativa no sentido de explorar os conceitos de qualidade na educagdo infantil e todos os fatores
que influenciam nesse processo de promogao da qualidade. Na BNCC (2017), encontramos a
seguinte explicacao:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragado entre
as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim,
para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, ¢ necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC ¢ instrumento fundamental.
(BRASIL, 2017, p. 8).

Todavia, acreditamos que a BNCC nao garante o acesso, nem tao pouco a permanéncia
na escola, bem como nao assegura os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
desta forma, parece fragil a relagdo de balizar a qualidade de educagdo pura e simplesmente

tomando como base esse documento.
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Quando apresenta o termo “patamar comum de aprendizagem”, também generaliza de
modo a entender que todos os estudantes alcancardo o nivel mais alto da ilusoria escalada
normativa “prescrita”. Porém, ¢ necessario ampliar a efetividade das politicas publicas de
acesso, garantia e permanéncia na educagao publica de qualidade; e apoiar essa perspectiva em
diferentes pilares e ndo somente o da BNCC, pois ela ndo sustentara a proposta de “construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. (BRASIL, 2017)

“Os resultados da aplicacdo do Common Core americano vém demonstrando que nao
ha redugdo nos niveis de desigualdade social e racial com politicas centralizadas, ao contrario”
(RAVITCH, 2013 apud MACEDO, 2018, p. 30).

“[...] a constru¢do de um curriculo nacional exprime antes de tudo, um jogo de poder
entre linhas mais conservadoras e revolucionarias. A existéncia de uma base ¢ sempre um forte
recurso de poder na mao de quem estd na gestao do Estado” (RICHTER; NASCIMENTO, 2017,
p. 534).

As afirmacgdes acima se complementam e corroboram com a ideia de que seja necessario
pensar em propostas que, efetivamente influenciariam positivamente a educagao.

P7 remete a necessidade da aceitagdo de mudangas e que ¢ fundamental conhecer as
DCM e a BNCC.

P8 considerou que houve pouca originalidade e em sua narrativa considera importante
um Sistema Municipal de Educacao.

P4 destaca que, as opinides eram atendidas “desde que estivessem de acordo com o
documento norteador do Plano de Referéncia que ¢ a BNCC.”

A narrativa de P7, sugere que possa ter ocorrido um descompasso entre praticas
anteriores, atuais e futuras e este ponto pode ter influenciado o estudo aprofundado da BNCC
e do Plano de Agao Referéncia, para a constru¢do e implementacdo das Diretrizes Curriculares
Municipais.

Quanto as possibilidades, percebemos por meio da pesquisa documental e empirica, que
em 2019 foi um ano de transi¢do da proposta curricular utilizada pelos Eixos de Trabalho
(RCNEI) para os Campos de Experiéncias do Plano de A¢do Referéncia/RME/EI (BNCC).
Desta forma, os resultados das respostas apontam que no ano de 2020 iniciaram-se as mudancas
efetivas para a implementagao das DCM/EL.

Foi relatada por P6 a questdo da Pandemia de COVID-19, que influenciou esse processo
de mudancgas, e observamos que trouxe outras demandas a esse processo de adequagdes

escolares.
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Consta no documento das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume 2
da Educacao Infantil, a fonte dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; dos direitos
de aprendizagem e as orientagdes didaticas, dos cinco campos de experiéncias da parte comum
do curriculo (O eu, o outro e o0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores ¢ formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes) que foram reproduzidos dos seguintes documentos: BNCC e Curriculo
Referéncia de Minas Gerais; conforme as legislacdes normatizam.

Conforme a Resolucao N° 470, de 27 de junho de 2019 (Conselho Estadual de
Educag¢ao de Minas Gerais)

Institui e orienta a implementag@o do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
da Educagao Infantil e Ensino Fundamental nas escolas do Sistema de Ensino
de Minas Gerais.

- que, nos municipios que nao possuem Sistema Préoprio de Ensino, as
institui¢des de ensino procedam as adequagoes e atualizagdes necessarias, nos
seus Projetos Politicos Pedagogicos, Regimentos e curriculos escolares, de
acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e com as normativas do
CEE/MG;

- que os Municipios com Sistema Proprio de Ensino, deverao decidir entre:

a) proceder as adequacdes ¢ atualizagdes necessarias ao Curriculo Municipal
da Educacao Infantil ¢ do Ensino Fundamental, de acordo com o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e as normativas do CEE/MG;

b) elaborar o Curriculo Municipal, tendo como base o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais e as normas estabelecidas pelo CEE/MG;

c) adotar o Curriculo Referéncia de Minas Gerais como seu Curriculo
Municipal. (MINAS GERALIS, 2019, p.1).

A Rede Municipal de Uberlandia, por meio dos GTs EI, realizou a elaboragdo,
atualizagOes e adequacdes de seu Curriculo Municipal da EI, bem como criou os campos de
experiéncia da parte diversificada (Culturas Regionais e Locais: Vivéncias Culturais na Infancia
e Habilidades Socioemocionais), com textos originais (introducdo e defini¢des, direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, orientacdes didaticas, praticas pedagogicas);
caracterizando uma tentativa de transcender o interior da escola e abranger contextos sociais
culturais das criangas/familias em suas inter-relagdes escolares.

Encontramos evidéncias do embasamento na BNCC, conforme as exigéncias legais, no
qual podemos citar na pagina 38 das DCM/EI, constam as 10 competéncias gerais da BNCC,
assim como em outros trechos ja relatados.

P4 esclarece a necessidade de colocar em préatica o que esta no documento para que, de
fato, as acoes transcendam e alcancem os objetivos educacionais. P8 acredita ser necessaria

uma pesquisa para averiguar essa questdo. Assim, nesse prisma considera-se pertinente a
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narrativa de P4, no sentido de pensar em futuras pesquisas sobre a implementagao das diretrizes
na rede municipal de educacdo infantil da cidade.

PS5 relata a importancia do didlogo e interagdo familia e escola, com vistas a acdes
permanentes e efetivas relacionadas a comunicagdo e conhecimento das realidades estudantis.

Diante do exposto, ficou evidenciado que os participantes da pesquisa mostraram-se
propensos a compreender a relevancia da formacao continuada realizada pelos GTs/EI (2018-
2019), e em sua maioria, apresentaram-se confiantes tanto sobre a constru¢do, quanto para a
implementagdo das DCM/EI/RME, como um fator de reconhecimento do trabalho de produ¢ao
coletiva e valorizacdo pessoal e profissional.

Na sequéncia, apresentamos as consideragdes finais desta pesquisa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada de
posicdo. Decisdao. Ruptura. (FREIRE, 1996, p. 115).

Esta pesquisa teve o intuito de conhecer a trajetoria das politicas publicas educacionais,
na interface sobre a formacao continuada de professores da educacao infantil e construgdes
curriculares municipais, subsidiadas pelas legislacdes vigentes e com vistas as melhorias
educacionais.

Assim, estabeleceu-se uma pesquisa bibliografica, documental e empirica, de cunho
qualitativo, com coleta de dados por meio de questionarios enviados aos profissionais
participantes da formagdo continuada de 2018-2019 para a construgdo curricular municipal,
tendo como base epistemoldgica o materialismo historico-dialético.

Nessa perspectiva, o objetivo geral desta pesquisa foi conhecer as contribuigoes, os
limites e as possibilidades da formagdo continuada, realizada nos GTs/EI de 2018 a 2019,
destinada a construgdo das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume 2/EI; a
luz das politicas ptblicas da educagdo infantil, da Constitui¢ao Federal (1988) a BNCC (2017),
na interlocucao com a pesquisa empirica.

Assim, nos caminhos percorridos pela pesquisa contemplamos os seguintes estudos:
apresentamos os fundamentos teoricos e historicos da Educagdo Infantil, com base na pesquisa
bibliografica sobre o tema; situamos as politicas publicas da EI, na perspectiva curricular;
conhecemos as politicas publicas sobre formagao continuada de professores e suas implicagdes
em nivel municipal no periodo de 2018 e 2019; apresentamos um pouco do processo, da
estrutura e dinamica da formagao continuada oferecida nos GTs/EI e identificamos a visao dos
professores da EI sobre a formacdo continuada dos GTs, na Rede Municipal de Ensino de

Uberlandia.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que 0 homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza [...] Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza (MARX,
1982, p. 149 apud FRANCA; LUCENA, 2009, p. 4).
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Na busca pelas contribui¢oes dos GTs/EI para a elaboragdo curricular, identificamos
que as DCM/EI/RME podem ser consideradas um produto do trabalho humano, cujas
profissionais da educagdo se empenharam para o seu desenvolvimento, durante esta formagao.
E que os estudos e reflexdes podem ter proporcionado no interior desta formagao nos GTs/El,
crescimento profissional e melhorias educacionais. Os limites observados pela investigacao
foram relacionados ao curto tempo de sua execugdo, porém, foi desenvolvido dentro do prazo
de 2 dois anos ap6s a homologacao da BNCC (2017), exigido pela legislagdo. A participagao
por representatividade foi outro fator citado como limitador do trabalho, pois mesmo havendo
a intercomunicacdo com as escolas, devido a rotina diaria escolar, houve fatores que
interferiram no envolvimento de todos efetivamente, segundo as narrativas coletadas e
abordadas na se¢ao anterior. As possibilidades elencadas foram referentes a ampliagdao desta
formagdo continuada, com oferta de acesso a todos profissionais da rede municipal, para o

conhecimento e implementagdo das DCM/EI/RME.

A abordagem filosofica do materialismo dialético tem por pressuposto a
captacdo do movimento, das relacdes e das contradi¢des existentes no objeto
de estudo. Assim, a realidade a ser compreendida apresenta-se como uma
sintese de multiplas determinagdes que vao se modificando histérica e
socialmente. (SANTOS; SANTOS; MASCARENHAS; MELO, 2018, p. 4).

Esse objeto de estudo possui multiplas determinacdes historicas e sociais, que em parte
foram desvendadas no decorrer desta pesquisa.

Assim, entendemos e identificamos os esforcos lancados para construir coletivamente
alicerces tedricos e praticos que possibilitem e capacitem os profissionais da educagao infantil
ao ensejo das prerrogativas deste documento produzido. Todavia, acreditamos ser fundamental
o constante investimento publico a fim de subsidiar o acesso, a permanéncia e a qualidade na
implementa¢do da BNCC e, portanto, das diretrizes curriculares municipais, promovendo e
efetivando, os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada crianga, e
assim, de cada agdo escolar, contida nesse importante marco normativo municipal.

Todo trabalho é, por um lado, dispéndio de for¢a humana de trabalho em
sentido fisiologico, e gracas a essa sua propriedade de trabalho humano igual
ou abstrato ele gera o valor das mercadorias. Por outro lado, todo trabalho ¢é
dispéndio de for¢a humana de trabalho numa forma especifica, determinada a
realizacao de um fim, e, nessa qualidade de trabalho concreto e util, ele produz
valores de uso. (MARX, 1982, p. 25 apud FRANCA; LUCENA, 2009, p. 5).

Podemos caracterizar como contradigdo no contexto pesquisado, a questdo referente ao
pouco tempo estipulado pela lei para a elaboragdo de um documento considerado complexo,

que demandaria um estudo mais amplo e intenso, pelas proprias narrativas contidas no
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questionario desta pesquisa, pudemos visualizar e identificar, essa necessidade, diante da
escassez de tempo ao qual foram todos submetidos pela propria exigéncia legal. E que pela
obrigatoriedade desta, o prazo foi devidamente cumprido, dentro das demandas e possibilidades
que citamos algumas, ao longo do percurso deste estudo. Esse fato, da exigéncia de tempo
evidencia a primazia do aspecto técnico em detrimento da consisténcia teorica.

Como a formacgao nos GTs EI foi destinada a construcao curricular, e esta producao que
pode ser considerada, fruto do trabalho das Profissionais da Educacao Infantil ¢ destinada as
criancas da EI, desta forma had que se pensar que uma das contribui¢des deste intento € que a
infancia usufrua da materialidade deste, tendo como ponto de partida as experiéncias do proprio
publico destinado.

O fator participagdo por representatividade foi citado nas narrativas dos participantes
como um possivel fator limitante do trabalho coletivo, visto a necessidade do envolvimento
direto de todos e pouco tempo viavel para essa finalidade no interior das escolas, devido ao
cotidiano de atividades escolares didrias, como foi relatado na coleta de dados, porém constam
no documento das diretrizes que houve a participagdo das escolas e dos demais profissionais,
em momentos de reunides e estudos, onde se inteiravam do processo de construg¢do curricular
e compartilhavam suas sugestoes.

Em sintese, podemos elencar de forma geral as principais contribui¢des, limites e
possibilidades, identificadas, nesta pesquisa, relacionadas a formagdo dos GTS/EI para a
elaboracao curricular.

Assim, por meio desta pesquisa conhecemos algumas contribui¢cdes desta agdo
formativa investigada:

e O incentivo a constru¢do coletiva das DCM/EI, com os profissionais da
Educagao Infantil da Rede Municipal e Conveniada (OSCs).

e Os estudos, reflexdes e acdes promovidas pelos GTs durante o processo de
construgdo das diretrizes curriculares municipais.

e A parceria com as professoras da UFU, para estudos e fundamentacdo tedrica
por meio de palestras, orientacdes...

e Criagdo dos campos de experiéncias da parte diversificada: Culturas regionais e
locais: vivéncias culturais na infancia e Habilidades socioemocionais.

e A materializacdo, disponibilizagdo do documento das Diretrizes Curriculares
Municipais EI, como fruto do trabalho dos profissionais da Rede Municipal de

ensino de Uberlandia EI, e como norteador do trabalho pedagogico.
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Dentre os fatores limitantes, descrevemos:
e A necessidade da continuidade e ampliagdo desta formagao continuada.
e A formacdo por representatividade.

e O fator tempo se fez presente nos relatos das participantes da pesquisa como

influéncia na aceleracdo de um processo demasiado complexo e denso...

Quanto as possibilidades identificamos:
e Curriculo em agao.
e Melhorias educacionais.
e Trabalho em rede.
e Continuidade da formagao.
e Implementacido do documento.

e Marco normativo municipal...

Assim, por um lado vislumbramos as conquistas alcangadas, explicitadas nas
contribuicdes e nas possibilidades e/ou resultados do processo de formagao vivido nos
GTs/EI/CEMEPE de Uberlandia, com marcos importantes para alavancar a Educacao Infantil
do Municipio; por outro lado, detectamos limitacdes que podem indicar ajustes e aspectos
importantes que podem ser aperfeigoados, tais como: o tempo para a formagdo; ampliacdo e
continuidade da formagdo, com vistas a participagdo de todos os profissionais da educacdo na
formacgao; o desenvolvimento de propostas formativas na perspectiva historico critica, por meio
de estudos/reflexdes/didlogo; dentre outros.

Toda pesquisa ¢ geradora de novas ideias, de projecdes em sua continuidade, em busca
de avangos educacionais. Assim, acreditamos que os resultados suscitam provocagdes para
futuras pesquisas, assim como, elucidam parte do cenario atual sobre o objeto de estudo
investigado e pode trazer novas perspectivas de estudo. Para continuidade desta pesquisa, uma
proposta seria conhecer o processo de implementacdo das DCM/EI/RME. Nesta investigacao
abordamos o seu inicio, com o Programa Escola em Casa, no ano atipico de 2020.

Estudos futuros também podem elucidar as abordagens e percepcdes de processos
formativos para a elaboracdo curricular a luz da BNCC e seus dispositivos legais, entre as
diferentes regides brasileiras, a fim de proporcionar uma visao ampla desta construgao.

Dentro dos limites legais, compreende-se que pelos GTs/EIl, a elaboragdo curricular,

seguiu as normativas vigentes. Um dos avancos (contribuigdes) observados foi a criacdo dos
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campos de experiéncias da parte diversificada, que foi uma elaboracdo “exclusiva” da
RME/UDI, construida durante os GTs/EI (2018-2019). As possibilidades que se vislumbram,
se referem a continuidade da implementagdo do documento pelo “curriculo em a¢ao”, bem
como ampliacdo e continuidade desta agao formativa.

Os resultados apontam o processo de construcao das politicas curriculares como um
campo de batalhas, permeado por ideais hegemonicas € com alusdes e ensaios democraticos.
Sendo que o campo das politicas de formagao continuada para elaboragao curricular se constitui
uma area de grande repercussdo de ideias, desafios e possibilidades, o que constitui um caminho
para as melhorias educacionais. Ademais, carecemos de inovag¢des e transformagdes da
realidade, o que representam desafios constantes, para a elaboragdo das politicas publicas
educacionais e, efetivacdes de direitos publicos, na praxis social e historica.

Em resumo, pela pesquisa bibliografica, documental e empirica, acreditamos ter
respondido ao longo deste trabalho, a questdo problematizadora desta investigagdo, que foi a
seguinte: Considerando as politicas publicas da educacgdo basica, especificamente da educagdo
infantil no contexto da Constituicdo Federal de 1988 a BNCC (2017), quais as contribuicdes,
os limites e as possibilidades da formagao continuada realizada de 2018 a 2019 nos Grupos de
Trabalho (GTs) da Educacao Infantil, para a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Municipais
de Uberlandia — Volume 2 /EI?

Assim, este estudo teve o intuito de contribuir com as reflexdes sobre os temas formagao
continuada de professores e curriculo, e levou em conta as percep¢des docentes em sua acao
formativa, as quais percebemos o envolvimento dos participantes € o desejo em materializar as
ideias construidas durante a formagdo nos GTs, por meio da construgdo e implementacao das
DCMEI/2020. Dessa forma, a divulga¢do dos resultados desta pesquisa, visa alicer¢ar os
saberes, os fazeres e as possibilidades de agdes, na continuidade desta dindmica ativa da

educacao infantil.
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APENDICES
APENDICE A - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “POLITICAS DA EDUCACAO
INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE UBERLANDIA: formagio continuada nos grupos
de trabalhos (2018-2019) e construcdo das diretrizes curriculares”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Fernanda Ferreira Resende (mestranda do programa de pods-graduacdo da
FACED/Universidade Federal de Uberlandia) e Professora Doutora Maria Célia Borges —
PPGED/FACED/UFU.

Nesta pesquisa nés estamos buscando por meio do estudo das politicas da educagao infantil, no que tange
a formacao continuada dos grupos de trabalhos de 2018 a 2019, investigar as contribuicdes, os limites e as
possibilidades na construgdo das diretrizes curriculares da primeira etapa da educago basica no municipio
de Uberlandia/MG. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fernanda
Ferreira Resende e ocorrera por meio do envio no e-mail das participantes da pesquisa, que serdo
profissionais que participaram dos GTs - Formagdo Continuada da educagéo infantil no periodo de 2018 e
2019, no CEMEPE — Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz. Para tal entrarei
em contato pelo grupo de Whatsapp dos GTs da Educac@o Infantil, com as possiveis participantes para
esclarecer sobre a pesquisa a ser realizada e solicitar o e-mail para envio deste TCLE e se aceito enviar o
questionario. A pesquisadora apresentara a proposta aos profissionais, convidando-os para participarem da
investigacdo e esclarecera duvidas. Apos os esclarecimentos, serd enviado este TCLE a cada participante,
oferecendo-lhe tempo suficiente para decidir sobre sua participagdo conforme item IV da Resolugdo CNS
466/12 ou Cap. III da Resolugdo 510/2016 quando for pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Na sua participacao, vocé ira responder a um questionario com um prazo de devolugdo pelo e-mail de 15
dias. Em nenhum momento vocé sera identificado. Apds a apresentagdo dos resultados aos participantes, a
pesquisa sera publicada e ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé nao tera nenhum gasto nem
ganho financeiro por participar na pesquisa. Ndo havera necessidade de deslocamento do participante em
decorréncia unicamente da coleta de dados, assim ndo havera custos referente a transporte.

Os riscos consistem em possibilidade de identificagdo dos participantes. Entretanto, os e-mails enviados com
as respostas ao questionario serdo deletados apos salvar os arquivos, e ap6s a analise dos dados os arquivos
serdo apagados. Ressalta-se que, vocé podera desistir de sua participagdo a qualquer momento. Os
beneficios da pesquisa podem contribuir para o repensar sobre as politicas da educacdo infantil no que tange
a formacdo continuada para elaboragdo curricular, com vistas a melhorias nesse processo deconstrugéo
coletiva.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagio.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados
da pesquisa. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer divida ou reclamacio a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com:
Fernanda Ferreira Resende, telefone (34) 992179760, Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121. Vocé podera
também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade
Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa
Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuirpara
o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de
Saude.

Uberlandia, de agosto de 2020
Pesquisadoras: Prof®. Dr". Maria Célia Borges Mestranda Fernanda Ferreira Resende

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B — Questionario

Perfil do participante

Grau de escolaridade (Qual curso superior de Graduagao, e de Pos-graduacao)

Cargo atual

Tempo de atuacao

Area de atuagio (Educacdo Infantil, ou Ensino Fundamental ou EJA)

W B~ W

As Politicas de Educacio Infantil

Como as propostas curriculares da educacao infantil tém sido apresentadas na legislacdo educacional
brasileira? O que vocé sabe sobre isso?

Como o municipio de Uberlandia tem se organizado para atender a legislagdo nacional, no que tange
a formacao continuada de professores e atualizagdo/implementacdo curricular da BNCC?

Como o processo de elaboragdo curricular da educagdo infantil permeou a formagao continuada dos
professores da educacgdo infantil na Rede Municipal de Uberlandia, de 2018 a 2019?

A fundamentacio teorica sobre a formacio continuada nos GTS da educacio infantil

Participou efetivamente da formagao continuada desenvolvida nos GTs de 2018 a 2019? Faga uma
breve explicag@o sobre sua atuag@o e contribuicdo nesse processo de formagao continuada.

Na sua visdo quais as contribuigdes teoricas foram proporcionadas pela formagdo continuada dos
GTs da Educacao Infantil (2018 a 2019), para a elaboracao curricular? Como ocorreu esta formagao,
agregou conceitos € novas praticas?

A participacido na construcio do plano curricular da educacio infantil no municipio de
Uberlindia

Qual sua concepgao sobre curriculo na educagdo infantil, formagao continuada e suas relagdes com
a pratica docente?

A formacdo continuada tal como desenvolvida na rede de ensino estudada, teve reflexos positivos
na pratica docente e na construcdo de saberes sobre os processos de elaboracdo e politicas
curriculares?

Houve mudangas nos documentos escolares? Quais?

A formagdo continuada promovida pelo CEMEPE possibilitou a mobilizagdo de todos os
profissionais, para a construcao da Diretriz Curricular Municipal da Educacao Infantil da Rede de
Ensino de Uberlandia? Justifique.

Existe originalidade no Plano Referéncia elaborado em 2018 e nas Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia, Volume 2, Educagao Infantil? Exemplifique.

Quais os principais documentos utilizados na escrita e reescrita do processo de elaboragdo do
documento final das Diretrizes Curriculares Municipais, Volume 2 da Educag¢io Infantil?

Na sua opinido as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia, Volume 2 — Educagéo Infantil,
transcende o interior da escola e abrange contextos sociais e culturais das criancas? Justifique.

Qual o marco deste documento? Ele pode ser entendido como a identidade da Rede? Justifique.

Fonte: Elaborado pela autora e pela orientadora da pesquisa, a partir de dados coletados nas pesquisas bibliografica, documental
e estado do conhecimento. (2019/2020)
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APENDICE C - Sintese do Objeto de Investigacio da Pesquisa

A BNCC ¢ um documento
normativo e obrigatorio para
adequagdo ou elaboragéo
curricular

Culturas das Infancias, culturas das

Escolas, culturas das familias, culturas Basg da~
. digitais, legisla¢des vigentes, Diretrizes Organizagao
Sujeitos e Curriculares Nacionais, BNCC, Plano Curricular das
de Ac¢do Referéncia, Planejamentos, Unidades
Escolares

Praticas Pedagogicas, Cotidiano
escolar

Por meio de um processo de formagao
continuada o documento "Diretrizes
Curriculares da Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia", foi
elaborado coletivamente.

Fonte: Elaborada pela autora da pesquisa, a partir de dados coletados nas pesquisas bibliografica e documental. (2019)
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APENDICE D - Quadro Sintese da Etapa da Educac¢ao Infantil na BNCC

BNCC

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

-

EDUCACAO INFANTIL

4

EDUCAR E CUIDAR

INTERAGOES E BRINCADEIRAS

BEBES
(ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

CRECHE

1

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

PRE-ESCOLA
CRIANCAS PEQUENAS

(4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM& DESENVOLVIMENTO

&
CONVIVER BRINCAR ‘ PARTICIPAR EXPLORAR EXPRESSAR ‘ CONHECER-SE
i
‘ CAMPOS DE EXPERIENCIAS ‘
&

O EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS, CORES E

ESCUTA, FALA,

ESPACOS, EMPOS, QUANTIDADES,

MOVIMENTOS FORMAS PENSAMENTO E RELACOES E TRANSFORMACOES
IMAGINACAO
SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Respeitar e expressar Reconhecer a Discriminar os Expressar ideias, Identificar, nomear
sentimentos e importancia de agdes e diferentes tipos desejos e adequadamente ¢ comparar as
emocdes situagdes do cotidiano . sentimentos em propriedades dos objetos,

cOcs. que contribuem para o de sons e ritmos distintas estabelecendo  relagdes entre

cuidado de sua satde € a e interagir com . N eles.

Atuar em grupo e manutengio de g e situagdes de
demonstrar ambientes saudaveis. a musica, interagao, por Interagir com o meio
interesse em percebendo—a diferentes meios. ambiente e com
construir novas Apresent;ar como forma de fendmenos naturais ou

- autonomia  nas expressio Argumentar e artificiais, demonstrando
relagdes, praticas de ndividual relatar fatos curiosidade e cuidado
respeitando a higiene, m ]1V1 ua € oralmente, em com relagdo a eles.

. . alimentagdo, tiva. N . . .
diversidade e vestir»sec c o coletiva sequéncia temporal Utilizar vocabulario relativo
solidarizando-se cuidado com seu Expressar-se por meio € causal, as nogoes de ;lgrande)za (maior,

_acts . . Or! anizando e menor, 1gua etc. , €spaco

com 0s oufros. bem estar, das artes visuats, g (dentro e fora) e medidas
valorizando o 1 d dif adequando sua fala )

Conhecer e proprio corpo. utilizando iferentes ao contexto em que i_con)lp“do’ curto, _gmss(;)’

. materiais. L, . mo como me1o c
respeitar regras de Utilizar 0 corpo ¢ produzida. comunicagio de suas
COHV-IVIO social, in_tel;_ci_(()im:ilmcntet (;:om Relacionar-se com o Ouvir, compreender, experiéncias.
manifestando “;“‘ lvida )e controfe ¢ outro empregando contar, recontar e criar Utilizar unidades de medida

. adequagdo como . . o
respeito pelo outro. instrumento de gestos, palavras, narrativas. (dia e noite; dmf, semanas,

inferacio com o outro bri dei . meses e ano) e nogdes de tempo
m 1
a0 | rincadeiras, — jogos, Conhecer diferentes (presente, passado e futuro;
m O mei1o0. : 1 ~ A .
com omeio imitagdes, géneros e portadores antes, agora e depois), para
Coordenar suas habilidades observagdes € textuais, responder a necessidades e

manuais.

expressao corporal.

demonstrando
compreensao da
fungdo social da
escrita e
reconhecendo a
leitura como fonte
de prazer e
informagao.

questdes do cotidiano.

Identificar e registar
quantidades por meio de
diferentes formas de
representacdo  (contagens,

desenhos, simbolos, escrita
de ntimeros, organizagdo de
graficos basicos etc.).

!

CADA CAMPO DE EXPERIENCIAS SAO DEFINIDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO POR FAIXA ETARIA (PAGINAS DE 43 A 50 NA BNCC)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, a partir de dados disponiveis na BNCC — Base Nacional Comum Curricular. 2017. (2019)
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APENDICEE - Quadro Sintese da Constru¢ao do Plano de Aciao Referéncia/2018

| Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia/ MG |

Assessoria Pedagogica

Formacao Continuada / 2018 - CEMEPE — Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais — Julieta Diniz

BNCC Plano de Ac¢ao Referéncia da Rede Municipal de Ensino — Versdo Documentos revisitados:
Preliminar - 2018

Volume 1- Educagéo Infantil Diretrizes Curriculares da Rede;
Volume 2 — Ensino Fundamental I (1° ao 5° Ano) Parametros Curriculares
Volume 3 — Ensino Fundamental II (6° ao 9° Ano) Nacionais;

Volume 4 — Arte (Artes Visuais, Musica e Teatro), Educagdo Fisica e | Diretrizes Curriculares

Ensino Religioso. Nacionais;

Volume 5 — PMEA — Programa Municipal de Educagdo de Jovens e Diretrizes Curriculares do
Adultos. Estado de Minas Gerais

Volume 6 — EJA — Educacdo de Jovens e Adultos
Volume 7 — Educacio Especial

Participacdo de todos os profissionais que atuam na Rede Municipal e nas Organizagdes da Sociedade Civis
(OSCs), nos respectivos niveis de ensino.

| Volume 1 — Educag@o Infantil |

| GT — Bebés | GT — Criangas Bem Pequenas | GT — Criangas Pequenas |
Construgdes Coletivas
Participacdo de duas Coordenadoras Formadoras/CEMEPE, 10 Articuladoras (profissionais da Rede),
Profissionais (Professoras, Educadoras, Especialistas da Educacdo) Representantes das Unidades Escolares da
Educagao Infantil e Escolas Municipais.
1° Encontros Concepgdes de: Crianca, Educacdo Infantil, Curriculo e Principios
Norteadores Devolutivas e
Quadros de Planejamentos com os cinco Campos de Aprendizagem | complementagdes, de
Encontros da BNCC, organizados em trés grupos por faixa etaria. Eixos todo o processo, em
Mensais estruturantes: Interacdes e brincadeiras. reunides escolares e
Levantamento das praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. modulos, nas escolas
Ultimos A organizagio do tempo e do espago. Adaptacio e acolhimento. municipais.
encontros Familia e escola. Culturas regionais e locais.
Eixos de Trabalho, referente a ambitos de experiéncia: Formagao Pessoal Cinco Campos de Experiéncias da BNCC (2017)

e Social e Conhecimento de Mundo, do Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil que integra a série de documentos dos
Parametros Curriculares Nacionais. (1998)

Identidade e Autonomia (4 horas/aulas/semanal) O eu o outro € 0 nods

Natureza e Sociedade (4 h/a/s)

Movimento (2 h/a/s) Corpo Gesto e Movimento

Artes Visuais (2 h/a/s) Tragos, Sons, cores e formas

Masica (1 h/a/s)

Linguagem Oral e Escrita (4 h/a/s) Escuta, fala, pensamento e imaginagao
Matemética (4 h/a/s) Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.
Parte diversificada: Culturas Regionais e Locais (4 h/a/s) Parte diversificada: Culturas Regionais e Locais

Formagdo Continuada — 2019 — CEMEPE/Escolas Municipais/OSCs — Retomada do Plano de A¢do — estudos, reflexdes, implementagdes,
atualizagdes, reformulagdes, com vistas a elaboragdo coletiva das Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, a partir de dados disponiveis no Plano de A¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia — Versdo Preliminar — Volume 1 - Educagio Infantil- Ano de referéncia: 2018. (2019)
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NOVA ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAL DE
UBERLANDIA/MG

Formacio Basica Comum

Eixos de Trabalho, referente a
ambitos de experiéncia:
Formagao Pessoal e Social e
Conhecimento de Mundo, do
Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil que
integra a série de documentos
dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. (1998)

Cinco Campos de Experiéncias
da BNCC (2017), que compoem

as Diretrizes Curriculares Municipais da Educagdo Infantil

de Uberlandia/MG

Carga Horéaria

Carga Horaria

(ANTERIOR) (ATUAL) Bebés e Criancas Bem Criangas Pequenas
Eixos Campos Pequenas (ATUAL)
RCNEI BNCC (ATUAL)

Identidade e Autonomia
(4 h/a/s) — P. RI

Natureza e Sociedade
(4 h/a/s) — P. RI

O eu o outro € 0 nds

4 h/a/s (P. RI)

5 h/a/s (P. RI)

Linguagem Oral e Escrita
(4 h/a/s) —P.RI

Escuta, fala, pensamento e
imaginacio

4h/a/s (P. RI)

6 h/a/s (P. R])

Matematica
(4 h/a/s) — P.RI

Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagoes.

4h/a/s (P. RI)

Sh/a/s (P. RI)

Total RI:
16 h/a/s

Movimento
(2 h/a/s) — P. RII

Corpo Gesto e Movimento

4h/a/s (P. RI)

Total RI:
16 h/a/s

2 h/a/s (P. Esp.)
*Formacao
Ed. Fisica

Artes Visuais
(2 h/a/s) — P. RII
Musica

(1 Wa/s)— P. RII

Tracos, Sons, cores e formas

4 h/a/s (P. RII)

2 h/a/s (P. Esp.)
*Formacdo Artes

Parte Diversificada Curricular
...caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996)

Escolha realizada pela Secretaria Municipal de Educagio de Uberlandia

ANTERIOR

ATUAL

Culturas Regionais e Locais
(4 h/a/s) — P. RIL

Culturas
Vivéncias Culturais na Infancia

Regionais e Locais:

4 h/a/s (P.RII)

Habilidades Socioemocionais

1 h/a/s (P. RII)

Legenda: P. RI — Professor(a) Regente I, P. RII — Professor(a) Regente II

e P. Esp. — Professor Especialista

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, a partir de dados disponiveis no Plano Curricular da Educagio Infantil 2020, da Rede Municipal de

Ensino de Uberlandia/MG. (2019).
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP/UFU

@ U F U UNIVERSIDADE FEDERAL DE
: UBERLANDIAIMG
PARECER CONSUBSTAMCIADO DO CEP

AD05 DA EMEND A

il da Peaquisa; Poliicas da educagio Infantll na Rede Municipal ge Ensng de Ubenandatomacio
coniinuada nos grupos de trasalhos [(2016-2019) e construgdo das diretrizes

curricularss
esquisador: Marla Célla Bomges
rea Tematica:
eredo; 3

AAE: 2T933719.4.0000.5152

istttulzAn Proponsnts: Facuidads de Educagan - UFU
atrocinador Prindpal: Financiamemo Broprio

aD05 O PARECER

Gmere do Parecer: 4.153.451

prassntagdo oo Projsto;

rat3-s= g2 wma Emenda do projeio aprovado, no dia 19 de Feversiro de 2020, pelo Parecer
onsubstandado do CER/UF, namero. 3.545.122.

bjsiivo da Pesgulsa:

jetivo Geral: Compreendsr a5 poiiticas da educacdo Infantll, no gue fange a formagdo continuada em
Ivel nacional & municipal, da ConstituigSo Federal (1968) 8 BNCC (2017), depraendendd a5 contribuigles
a formagio continuada, realzada nos GTs (Gupes e Trabalhcs), no perodo e 2013 a 2019 no CEMEFPE
Centro Municipal de Estudos & Projeios Educacionals, para a elaborago da Dinetriz Curtlcular da
ducacdn Infanill da Rede Municpal de Ensing de UberandlahiG.

bjethvos espechicos: - dscutir isoricamente os fundamentos s Sducagio Infaril com base am pesquisas
Inllcgraficas soore o 18Ma; - apresentar as politicas educacionals de formagdo continuada em nivel
acional, estadual & municipal, bem como, a8 poliicas curmicularss da edwcacdo Infantll; -analisar o
TOC2EED, 3 SEiNAura & a dndmica da fomacio continuada ofsnecida nos GTs da educagdo infantl, pela
ede Municpal de Ensino em Uberanda; - Identificar 3 visdo dos professones da edusagdo infantl soore a
wmacio contiruada dos GTs, na Rede Municdpal de Ensing em Uberianda; - apreseniar a8 contribuiples,
Tites & possbilldades que 52 estabelecem

Encdarecay: M. Jode Mives e Stk T3 - Bleos 14" sl 234 - Campis Bl Wénion
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durante 3 Tormagao contnuada nos GTs N3 elaboragdo da Direriz Cumicular da Educagdo Infandl do
Municipio de Ubefanda.

Awallagao dos Rlscos & Bensliclos:
A emenda apresentada nado aeniu 3 ponderagao dos 15008 2 beneficios mencionados no projeto crginal
aprovadd paio Parecer Consubstiandado do CERYUF, nimeno: 3,849,122 no 0iImo dia 19 de Feversim de
020

C:omentarios & Conslderagtes obre & Peaquisa:

Pendéncla apresentada pelo CEFYUFL por melo do Parecer Consubsiandado ndmers 4.175.731 de
2TAT20a0:

Mo Fomulario Insardo na Piataforma Brasil ainda consta no RESUMO: *AsSm pretendemos reailzar uma
pesquisa quaiitativa, por melo de enfrevistas semi estnturadas aos participantes”. ADEQLUIAR, substibulr
enfrevista por questionario.

Resposta dos pesquisadores: "Fol fita 3 akierapio no Resumo oo Projeto de Pesquisa de entrevista semi
estruturata para questionario. O arquive anexado & enviade dla DS/07/2020 da Verslo 2 do Projeto de
Pesquisa, Ja estava atuallzago no Resumo com a modficag3o em destaque (vermeiho) de entrevists para
questionario. Envial tambam aste arquivo cOM 0 registm dos envios referents a esta Pendéncia”

- Ardlise do CEP: a pendeénda il alendida

O pesquisatorss sollcitarsm alberacio no TCLE, no Instrumental, na metodologia, No Clonograma e
ADTEEENAT ComO [UstNcativa @ seguranca sanitana, as regras de [solamento social por causa da pandemia
do COVID 19, O pesquisadores alberaram os documentos do Prodocoio de Pesguisa e fesiacaram as
modficacdes de acordo com as ateraches sollcfiadas na Emenda.

Partanio, “por CaUsa 43 SEJUANGa sanitara para comer 3 pandemia do COVID 19, com regras de
lgolamento social @ medidas preventivas sanfanas e o2 higlene”, o5 pesquisadores sollicitam na

Endemecn: . Jolo Maves da Seila 7107 Blees “18°, sala X4 - Campis Sla. o ca
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Emenda a5 seguintes modificagies no projeto onginal da pesguisa aprovada pelo CERVUFLE 17) Mudanca
de antrevista presencial para questionano por e-mail. 2%) Mudanga do local CEMEPE para melo digial &
letnonicn £a0a parkipants &m suE moradia. 06 procetimentos sero 0otatos por melo digtal @ eletrnics
M vista oo distanciamento social. 37 Mudanga no Bmanho 43 3MoetTa 3 ser pesquisada. ReducSo e nove
para ¢nco parbcipantss; sendo dois profisslonais paricipanias dos GTs © rés arculadonss. 47) Mudsng na
metodoiogla. Pre-teste por melo de questionaro com perguntas abertas. O recrutamento, contato Iniclal,
convite deverd ser no grupn de whats App 005 GTs (do qual 3 pesquisadora & Inegrante) dos GTs da
Educario Infanil @ depols por e-mal com a5 possivels 5 parfidpantss, explicar a pesquisa & 52 acefarem
solichar o e-mall para envio do TCLE, sollcitar 3 assinatura, questionario, apés o consentimenta. 5°)
Mudanga no Cronograma. As datas foram alteratas, almiizadas. 6°) Mudanga no TCLE que fol alterado
conslderando a8 modicaghes. 7%) Mudanca no Projeto Detainado 2 no Infarmatie Platanoma Brasll.

Conslieraghes s0bre o8 Termos e apressniagio obrigataria
FIOIEMm SNe6enianns s Temos d& 3presentacio obngaiona um TCLE, um conograma aalzamn & um
modky 00 qQUESIDRANe em substtuicla 30 MBIy 03 entrevista. Ha uma justiNcativa na Emenda para as

modficagies.

Conclusies oU PeNoéncias & Lista 08 INadequagies:
AS pEnoendas ApONa0as No parecer ConsLbEaNcato namenn 4. 175,751, de 27072020, foram alendidas.

Mao foram ooeanados obices &icos na emenda apresantada.

De acordo com as atibulgles definidas na Resplugdo CHS 456/12, Resolugdo 510016 2 suas
complementares, o CEF manifesta-s= pala aprovagdo da emenda
A smenda N30 apresenta probiemas de &tica nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos mites da

redagdo & 08 metodologla apreseniagss.
Dala para enfrega de Relaan Final ao CERYUFL: Janain de 2021.

* Tolerdncla maxma de 05 Meses pars aTas0 Na enfraga oo relatono fnal.

Conslderagies Finala a critério do CEP:

Enderecn:  fw. Jobo Maves de Seila 2137 Blocs “14° , sala 204 - Campus Se Bnioe
Babire:  Banls W dmon CEP: 53 a4
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O85.. 0 CEPUFU LEMBRA QGUE QUALGUER MUDANCA HO PROTOCOLD DEVE SER INFORMALR
IMEDIATAMEMTE AC CEF PARA FIMS DE AMALISE E APHD"-"M:.’;E' D& MESMA

O CEPUFY lembra que:

& segundo 35 Resoiupdes CMG 456/12 @ S10ME, 0 pesquisador deverd mantar o8 dados da pesquisa em
arquive, NIsico ou dighsl, 500 5U3 QUarda 2 resporsanlicade, por UM periodd mnime de S [cines) ancs apos
o témming da pesquisa;

b- poderd, por escolha aleaitria, visliar o pesquisador para confieréncla do relattrio @ documentagio
pertinienis 3o projeta.

- 3 aprovacdo 00 protocoio de pesguisa pelo CERYUFL da-se em decoeméncla do atendimento as
Resolugdes CNS 456/12, 510716 & suas complamentanss, ndo Implicando na qualklace centifica oo mesmo.

Crientaces a0 pesquisador

- O partigpants 63 pesquisa tam a lberdade de reUsar-52 3 partcipar ou de rediar s corsentimentn am
qualquer 1356 da pesquisa, s5em penallzagio akguma e sem prejulzn 30 seu cukdado (Res. CHS 46612 &
S10¢15 ) & deve receber uma via orlgingl do Termo de Consentimento Livie & Esclareckdo, na Integra, por se
assinado.

= (O pesquisador deve deservoiver 3 pesquisa conforme dellneada no profocol) Aovado @ descontinuar o
ESiUOo SoMmente 3pas analise das razies da descontinuidade pelo CEP que D aprovou (Res. CHS 26612,
aguardando SEU parscer, excedd quando perceber fsco ou dano nao pravisto a0 pantigpante ou quando
consiatar 3 superiondate de regime ofenedto 3 UM 005 grupdes da pesguisa que requelram agio Imediata,
= O CEP deve ser Informado de 1d0s oo efeltins adversns ou faiss relevantes que ail=nem o CAsD nomal oo
e5iude (Res. CHS 456/12). & papel do pesquisador assequrar medldas Imedlaias adequadas frente a
EVEnto SMVErsD grave DCOmida (Mesmo que tenha shdo em ouro centra) & erviar nodificacio a0 CER e &
Agencia Nacional de Vigllancia Sanltana — ANVISA — JumiD COM 58U poskionamentio.

= Eventuals modificagdes ou emendas ap protocoio devem ser apresentadas 30 CEP ge forma clara &
sucinta, destacands a parie oo protocoio 3 sar modficada e su3s usificativas. M caso de projeins oo
Grupa | ou Il apreseniados antenormmenta 3 ANVISA, 0 pEsqUIS300r DU DArDCinackor deve amnia-as Tmbam
& MEETE, UMD SOM O parecer aprobatono do CEP, para senem |urtadas a0 protooois Iniclal (Res. 251197,
Iberm MI12.2).

Enderecn: A Jodo Maves de Aela 2124- Bleos “18° sala 2204 - Campus Sla. Wénica
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Eatapaml‘ul saborads basaddo nos dotumenios abalad relacionabos

Tipo Documento Amuho PrEiagem Avor Siuaca0
| TrTormaes Casas | FE_ I ORMAL e s BASICAS_T5a54 1] 2o e Ao |
do Projsin 5 Elpd 214514
Cutros Pendenda versao_2. docx 2772020 | FERNANDA Aceito

24318 | FERREIRA
[Orgamenin | Fnancianmento D oo [ O 20 | FER RO E=E
04:41:45 | FERREIRA

Fvojein Deaiado || PTojein_2. oo TS 2000 | FERNAHNDA, Ee=i)
Evvchura 044140 |FERREIRA
|y Eligadion RESENDE
OUTTE A _Emenda oo 57200 | FERNANDA e
04370 | FERREIRA
DU CUSEI0NaN 00 572000 | FERNANDA Aoein
043538 |FERREIRA
Cronog=ama COrograma_. docx T507/2000 | FERMANDH e
043305 |FERREIRA
TCLE/ Termoe 08 | TCLE_Z.000 D57/2020 | FERMANDH Aein
ASEEIRImENtD § D43496 |FERRERA
Justmcatha ge RESENDE
AusSncia
® DNz, par 012000 | FERMANDR Ao
Insiulglo & 1ED1S | FERREIRA
|infrace niurs BESEMDE
Foiha de Rosin | Foina_oe_roeto pdl 20200 | FERNANDA Aoein
173577 | FERREIRA
[alT T e T5ANE0D [FERMEHDS | Ao |
201704 | FERREIRA
[T COMpromiss0. Pl 16/ 0201D | FERNANDA Aein

200338 | FERREIRA

SIfuagan 00 Paracsr
AprOVETD

Mecosslta Apreciagio da CONER:
K30

USERLANDILA, D6 de Agosio de 2020

Azsinade por;
Karine Rezsnds de Ollvelra
(Coorosnacona))
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ANEXO B — Autorizacio da Instituicio Coparticipante da Pesquisa

PREFEFTURA DE _

UBERLAN DIA

VOLE PODE OONTAR CONE A SENTE

eUCACAS

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagio, no uso de suas atribuigbes legais, previstas no
Art. 2° Inc. VIl da Lei Ordinaria n® 12,619 de 17/01/2017, declara estar ciente que o Projeto
de Pesquisa “Politicas da Educagdo Infantil na Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia: formagéo continuada nos grupos de trabalho (2018 a 2019) e construgdo
das diretrizes curriculares” serd avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e
concordar com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer e cumprir as Resolugdes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS 466/12. Esta Instituicio esta ciente de
suas co-responsabilidades como instituiciio co-paricipante do presente projeto de
pesquisa, & de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos Participantes
da pesquisa, nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessdria para a garantia de tal
seguranga e bem-astar.

Autoriza a mestranda do Frograma de Pés-graduagio em Educagac/Faculdade de
Educacgio — FACED da Universidade Federal de Uberandia - UFU, Fernanda Ferreira
Resende, brasileira, inscrita no CPF: 032.255476-45, a realizar a etapa da pesquisa
referante as entrevistas com 09 participantes dos Grupos de Trabalho da Educagao Infantil
(do periodo de 2018 a 2019) utilizando a infra-estrutura do Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE.

A presente autoriza resauarda a autonomia dos diretores e professores ceitarem
ou ndo a paricipar da pesquisa, assim como fica a mesma condicionada ao

comprometimento da pesquisadora em apresentar os dados oblidos pela pesquisa a
Secretaria Municipal de Uberlandia, antes da divulgagde em quaisquer meios de
comunicagao cientifica ou nao.

Por ser verdade, firmamos o presente instrumento em 03 (trés) vias de igual tear.

Uberldndia, 24 de outubro de 2019

et ﬂbl L3
Divink Licia de Sousa ﬂm‘“' “_fj‘
ra do CEMEPE P et e

Secretaria Municipal de Educacao
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ANEXO C - Apresentaciao dos dados
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o SERVIR-CUIDAR INOVAR TIE Casiien Mgl G LY TR

e TS kA Dl oA ALK A AT

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins que a aluna Fernanda Ferreira Resende,
mestranda pela FACED/UFU, apresenton os dados obtidos na pesquisa intitulada:
“POLITICAS DA EDUCACAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
UBERLANDIA: formagio continuada nos grupos de trabalhos (2018-2019) e construgio

das diretrizes curriculares”, autorizada em 2019,

Uberlindia, 05 de abril de 2021,

B .

S L . . 0 A

Divina Licia de Sousa
Diretora do CEMEPE
Mat: 29.675-9



