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APRESENTACAO

Este ebook ¢ resultado da vontade de colaborar com
professores e profissionais da educacio basica nos seus processos de
formacoes continuas no que ser refere a Educacao Inclusiva. Parto
da premissa que todos os estudantes tenham garantido o direito a
educacio com igualdade de oportunidades.

Uma parte importante para a realizacao deste trabalho for o
Mestrado em Tecnologias, Comunicacio e Educacio da
Universidade Federal de Uberlandia, Minas Gerais. For 14, através
do contato e do didlogo com professores e colegas que tive a
oportunidade de conhecer abordagens que possibilitavam a
concretizacio de uma ferramenta colaborativa para a formacao
docente.

A midia escolhida para sistematizar e divulgar esse material fo1
o ebook em formato PDF, pois ele é facilmente carregavel em
diversos aparelhos digitais e permite o uso de /uperiinks, facilitando
a conexao com sites, artigos, videos e outras midias digitais
relacionados a Educacio Inclusiva. Essa caracteristica enriquece a
trama de informacoes e amplia as possibilidades de acio docente
para superar as barreiras de acessibiidade que mpedem uma
Educacao de fato Inclusiva.

Uma ressalva importante quando nos referimos ao uso de
recursos digitais é que embora a tecnologia digital na educacio seja

amplamente divulgada, assim como suas possibilidades de uso nos



planejamentos e praticas de ensino, ¢ importante nos voltarmos para
arealidade do pais onde vivemos que possul dimensoes continentais
e grandes desigualdades sociais. Nesse contexto, considerando o
crescente estimulo para o uso de recursos digitais na educacio
escolar, o acesso a esses recursos se configura cada vez mais como
um direito fundamental, portanto, é preciso politicas publicas que
favorecam o acesso a internet e recursos digitais para populacoes
mais vulneraveis de modo que nao permanecam excluidas das acoes
educacionais.

Considerando que ha grande nimero de profissionais da
educacao que tém acesso a0 minimo de recursos digitais, o ebook
se configura em uma midia viavel por facilitar a divulgacio do
conteudo das informacoes. Nesse sentido, esse material se propoe a
colaborar com docentes e outros profissionais da educacao,
enquanto ferramenta que contextualiza o processo de inclusio,
articula assuntos relacionados a inclusao das pessoas com deficiéncia
através dos /inks com sites, artigos cientificos, documentarios dentre
outras plataformas e propdoe uma abordagem que pode vir a
contribuir com os docentes, profissionais de apolo e gestores
escolares nessa caminhada pela educacao mclusiva.

Na medida em que os docentes se apropriam do
conhecimento acerca da inclusio escolar dos estudantes com
deficiéncia, a educacio inclusiva vai se consolidando, deixando de

ser uma perspectiva e se tornando realidade.



Este materal esta organizado em 5 capitulos, cujos titulos sao
perguntas que ouvi de alguns professores ao longo da minha
caminhada na area educacional.

¢ Capitulo 1: Por que a educacio deve ser inclusiva e o que 1sso

significa?

¢ Capitulo 2: Tenho estudantes com deficiéncia, o que fazer?

¢ Capitulo 3: O que caracteriza as deficiéncias e o que mais devo

saber sobre elas?

+¢ Capitulo 4 - Quais os desafios de uma educacao inclusiva e por

que ¢ importante supera-los?
+» Capitulo 5: Ok, até aqui entendi. Mas, como incluir estudantes
com deficiéncias se eles sao tao diferentes?

Em cada capitulo, o leitor tera acesso a huperlinks que o levara
para plataformas digitais que também abordam a tematica: sao sites,
videos, artigos ou outros ebooks que contribuirao com seus estudos.
O que caracteriza esses fuperiinks, ¢ que eles estio sublinhados e
com cor diferente do texto. Basta que o lettor clique em cima do
hiperfink que ele acessa o contetado la descrito. Lembrando que essa
funcio s6 esta disponivel quando a leitura é realizada em algum
dispositivo digital com acesso a internet (notebook, celulares, tablets,
computadores de mesa ou similares).

Ah! Ha também /Auperlinks que levam para algum conceito
dentro do préprio texto deste matertal. Um exemplo disso é o
indice. Cada capitulo do indice é um fperilink que direciona o leitor
ao capitulo selecionado. Vamos testar? Volte até o indice e clique

em cima de algum capitulo.



CAPITULO 1: POR QUE A EDUCACAO DEVE SER
INCLUSIVA E O QUE ISSO SIGNIFICA?

* k k%

A pergunta que mntitula esse capitulo, a0 mesmo tempo que é
provocativa povoa o pensamento de muitos profissionais da
educacao. Para nos ajudar no micio da construcao do pensamento
sobre essa questiao, vamos observar o seguinte caso, que embora seja

ficticio, contém elementos da realidade.

Pedro tem 4 anos, sera matriculado pela primeira vez na escola e
cursara o 12 periodo da Educacao Infantil, etapa correspondente a
sua idade. Ana é mae de Pedro e ao chegar a escola para matricular
seu filho solicita uma reuniio com a equipe pedagogica. E atendida
pela coordenadora escolar e pela professora regente da turma na
qual Pedro sera matriculado. Apos as apresentacoes, Ana segue a

conversa.

-T'6 aqui pra conversar com as senhoras porque meu menino Pedro
tem autismo. A gente descobriu tem pouco tempo, sabe. L em casa
a gente percebeu que o Pedro era diferente de outras criancas da
mesma 1dade. Com dois anos ele nao falava, gostava de pegar um
caminhiozinho de plastico e ficava s6 girando uma roda... e ficava
muito tempo nisso. Com trés anos, ele s6 repetia a ultima palavra
que a gente falava. Quando uma coisinha na rotina do dia mudava,
menina do céu! O Pedro ficava desesperado e gritava, parecia que o

mundo tava acabando. Festinha de crianca, reumao de familia, essas



colsas assim a gente parou de ir porque o Pedro nao suportava o
barulho e o movimento de muitas pessoas juntas. Cheguel levar na
benzedeira, porque minha vizinha falou que podia ser encosto que
tava perturbando menino. Tem base? Dai comecel procurar na
iternet, pra ver se tinha alguma coisa pra eu fazer pelo meu menino,
porque ele tava sofrendo e a gente junto com ele. Quando ful
colocando as maneiras como ele agia e reagia, logo for aparecendo
informacoes sobre autismo. Fur lendo uns sites e assistindo uns
videos e fo1 fazendo sentido. Marquel consulta com uma pediatra e
fur contando pra ela essas coisas do Pedro, o que eu tinha lido e
tudo mais. Ela olhou ele e encaminhou a gente pra conversar com a
psicologa. Marquel, level ele, a psicologa observou uns dias,

conversou comigo e por fim diagnosticou ele com autismo mesmo.
Quando chega nas duas udltimas palavras, Ana embarga voz,
emocionada, comeca a chorar. A coordenadora e a professora

escutam atenciosamente o relato de Ana e procuram acalma-la para

que possam retornar a conversa.
Ana continua, ainda emocionada:

- Ao mesmo tempo fo1 um choque, mas também um alivio por saber
o que ele tinha. Eu se1 que tem tratamento, mas queria mesmo uma

cura, sabe.
Ap6s Ana se recompor, a coordenadora retoma:

- Ana, aqui na escola a gente tem o AEE que é o Atendimento

Educacional Especializado com uma professora que atende criancas



com autismo, com deficiéncia, com altas habilidades. Entao, o
Pedro estudara no turno da manha e virda duas vezes na semana no
turno da tarde para fazer o acompanhamento no AEE. T4 bom?

Pelo o que vocé relatou, ele nao fala né?

- Ele fala poucas palavras e ainda repete o que a gente fala. Muitas
vezes a gente tenta conversar com ele, mas, ele nem olha pra gente.

A psicologa disse para procurar uma fonoaudidloga para auxiliar.

A coordenadora conversa um pouco mais com a mae, diz que a
professora do AEE marcard uma reumido para entrevista-la e

organizar os horarios do atendimento. Em seguida se despedem.
Ap6s a saida da mae a professora reclama com a coordenadora:

- £ um absurdo eu ter que receber aluno autista na sala, sem nem
ter formacao para lidar com eles. Na faculdade, eles nio ensmam
como que a gente faz para ensmar para autistas, para deficientes
intelectuais, surdos etc. E agora, joga esses alunos, falando que ¢ pra

fazer inclusao e a gente que se vire.
Da uma pausa, toma um gole de café e continua:

- Eu vou ter uma cuidadora pra ele, né? Porque ano passado, o Joao
que também era autista s6 gritava eu nao conseguia dar aula com ele
dentro de sala. A cuidadora demorou trés meses pra ser contratada
e quando ela chegou, fo1 um anjo na terra né. Porque ela tirava o
Joao da sala e ai eu tinha condicoes para dar a aula para os outros
alunos. Todo mundo fala de educacao inclusiva, da palestra que
escola tem de ser inclusiva, mas pergunta se ja esteve dentro da sala
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de aula com alunos com deficiéncia, com autismo e todos os outros
30 alunos. A realidade da gente na sala de aula é muito diferente!
Vai tentar fazer atividade na sala de aula com um menino
esperneando e gritando, agitando as outras criancas. E por isso que
eu fico pensando que os alunos com autismo, com atraso mntelectual,
os deficientes tinham que ter uma escola especifica pra eles, com
professores que tem perfil e preparo para trabalhar com eles. Com
psicologo, com fonoaudiologo, enfermeira, enfim, tudo preparado
para eles se desenvolverem. Me sinto perdida, despreparada e
desamparada diante de um aluno que tem uma condicio especifica
e eu nao sei o que fazer para, a0 mesmo tempo, ajuda-lo e ajudar o

resto da turma.

% % k%

Quantas vezes professores e outros profissionais da educacao
niao se perguntaram “como fazer para que minhas aulas sejam
inclusivas?” E preciso adaptar materiais e conteudo? E
responsabilidade do professor do Atendimento FEFducacional
Especializado (AEE), do professor de apoio ou do profissional que
acompanha o estudante com dehciéncia fazer as adaptacoes
necessarias e acompanha-lo o tempo todo, de modo que o professor
“regular” ensine os demais alunos? Quando teremos formacoes
para nos ajudar a atuar na pratica com os alunos com diferentes
deficiéncias? Sera mesmo que todos os alunos aprendem?

Essas sao algumas questoes que permelam o fazer pedagogico

docente na Educacio Basica. Para conseguirmos conversar sobre
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essas questdoes, ¢ preciso primelramente entender quem sio as
pessoas com deficiéncia e seu histérico de exclusao, lutas e
resisténcias que levaram a elaboracio de legislacoes que garantem o

acesso, dentre outras coisas, a educacao.

Comecando do comeco: Inclusio das pessoas com deficiéncia e o

direito a educacio.

Faremos agora uma breve viagem no tempo! Nessa viagem, a
proposta ¢ wvisitar alguns momentos historicos que foram se
constituindo como marcos dos lugares soclais que as pessoas com
deficiéncia ocupavam socialmente, destacando alguns momentos
que podem contribuir para a compreensio do percurso que
desemboca no que conhecemos como mclusio social e escolar. Esta
viagem visa ajudar a dimensionar as lutas e os avancos alcancados
pelas pessoas com defliciéncia apos séculos de negligéncia,
segregacao e exclusido. Ela é dividida em cinco estacdoes que se
referem aos estagios de atendimento as pessoas com deficiéncia,
historicamente construidos.

A primeilra estacio ¢ a negligéncia, que ¢ registrada desde a
antiguidade classica. Trata-se de um periodo de exclusao, em que
era soclalmente aceito e estimulado esconder ou eliminar as pessoas
com dehiciéncia ou ma-formacio. Na antigmidade grega, por
exemplo, as pessoas com deficiéncia eram abandonadas a prépria

sorte ou mortas, sem que 1sso gerasse grandes comocoes. k'm Roma,



havia uma le1 que dava o direito ao par de matar a crianca com
alguma deformidade fisica logo apds o parto. (SANTOS, 2002).

Dando um salto historico e chegando ao século IV, Ceccim
(1997) ressalta que com a ética crista surge o dilema entre caridade
e castigo, protecao e segregacao. Nesse contexto, a eliminacio
compulsoria de bebés com deficiéncia passou a ser condenada. Ao
mesmo tempo, na logica crista daqueles tempos, se observava o
movimento em considerar as pessoas com deficiéncia, os loucos e
os criminosos como possuidos pelo demoénio, associados aos
pecados cometidos e merecedores da punicao divina. Isso
respaldava seu banimento do convivio social.

Avancando bastante no tempo, chegamos a segunda estacao
identificada como periodo de institucionalizacio e localizada
historicamente entre os séculos XVIII e XIX. As pessoas com
dehiciéncia eram segregadas e mternadas, sob o pretexto da
protecao, em mstituicoes (Miranda, 2003). No Brasil, a primeira
dessas 1nstituicoes for o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
criado através de um decreto imperial de 1854, seguidas pela criacao
de outras duas mstituicoes: a Fundacio do Imperial Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, no Rio de Janeiro e o Hospital Estadual
de Salvador, em 1874, miciando a assisténcia as pessoas com
dehciéncia mtelectual (Mazzotta, 2005). Importante dizer, que
embora hoje entendamos que a mstitucionalizacio € segregadora,

esses primelros movimentos visavam oferecer oportunidades de



escolarizacio e assisténcia pessoal e social as pessoas com
deficiéncia.

A terceira estacdo esta entre o final do século XIX e meados
do século XX, quando houve a criacio de escolas especiais e/ou
classes especiais em escolas publicas, cujo objetivo era oferecer a
pessoa com deficiéncia uma educacio a parte. (Miranda, 2003). Esse
seria o periodo com caracteristicas de segregacio transitando para a
fase de mtegracao. No Brasil, em 1954, é criada a Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) na cidade do Rio de Janerro.
Trata-se de uma organizacao social, com o objetivo de promover a
atencao integral a pessoa com deficiéncia itelectual e multiplas. As
APAEs sao ativas até hoje, e oferecem apolo as pessoas com
deficiéncia.

Avancando um pouco mais, chegamos a quarta estacao por
volta da década de 1970, quando ocorria o movimento de integracao
social das pessoas com deficiéncia, visando mtegra-las em ambientes
soclals e escolares, o mais proximo possivel daqueles oferecidos as
pessoas sem deficiéncia. (MIRANDA, 2003).

Observa-se nesse contexto, um periodo de mtegracao escolar
relactonado ao conceito de integracio social. Segundo Sassaki
(1999), a integracao social se constituiu em um esforco de mserir na
sociedade pessoas com deficiéncia, desde que elas estivessem
capacitadas a superar as barreiras existentes. Aranha (2001) afirma
que 1ntegrar era localizar o alvo da mudanca na pessoa com

dehciéncia, a sociedade somente colocava a disposicio dessas
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pessoas 0s recursos necessarios ao processo de normalizacdo,
cabendo a pessoa com deficiéncia o esforco unilateral para fazer uso
desses recursos. O movimento de mtegracao social sustentou o
paradigma integrativo de educacao, um modelo, portanto, em que
cabla ao aluno se adaptar ao sistema  educacional,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades
especificas (SASSAKI, 1998).

E finalmente, chegamos a quinta estacao! A partir da década
de 80, observa-se que a tematica do atendimento escolar passou a
ser debatida considerando o novo paradigma da inclusao, que for1 se
consolidando e ganhando destaque. O paradigma da inclusio,
compreende que sao os sistemas educacionais que devem adaptar-
se as necessidades de alunos com deficiéncia.

Sassaki (2005) indica que as origens desse novo paradigma,
esta em 1981, com a Disabled People “s International, iderada por
pessoas com deficiéncia, que definem o objetivo de equiparacao de
oportunidades. Isso significa que toda estrutura fisica e de
funcionamento da sociedade deveria ser pensada ou adaptada de tal
forma que fosse acessivel a todas as pessoas, inclusive as com
deficiéncias, proporcionando maior qualidade de vida.

Até aqui fizemos um percurso linear demarcado por fases que

chamei de estacoes, mtencionando situar alguns marcos histéricos

! Disabled People’s International: trata-se de uma organizagdo ndo-governamental criada por lideres com
deficiéncia. Em seu livreto ‘Declara¢ao de Principios’, de 1981, definiu o conceito de equiparacdo de
oportunidades, dando inicio ao que vai se consolidando como paradigma da inclusdo. (Driedger & Enns,
citado por Sassaki 1987, p. 23)
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do percurso pelo qual passaram as pessoas com deficiéncia. No
entanto, ressaltamos que em cada momento ha nuances diferentes,

movimentos de resisténcias e rupturas.

Para colaborar com essa dinamica de conhecer mais sobre a historia
das pessoas com deficiéncia e da complexidade das lutas dessas
pessoas pela garantia da Inclusio, sugiro que assista ao

documentario brasileiro: Historia do Movimento Politico das

Pessoas com Deficiéncia no Brasil, que esta disponivel no You

Sobre o paradigma da inclusio ¢é 1mportante que nos
educadores conhecamos os principals movimentos —que
contribuiram para impulsionar a educaciao inclusiva no mundo.
Sanchez (2005), nos ajuda com essa tarefa, destacando alguns desses

movimentos:

e Convenciao dos Direitos da Crianca, realizada em Nova York em
1989; a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, que
aconteceu em Jomtiem (Tailandia) em 1990;

e a Conferéncia Mundial sobre “Necessidades Educativas
Especiais”, desenvolvida em Salamanca (Espanha) em 1994;

e [6rum Consultivo Internacional para a Educacao para Todos,

realizado em Dakar (Senegal) em 2000.

Essas discussdes imternacionais, dentre outras, fortalecem a
construcao de um projeto de educacao para todos que considera,

portanto, as pessoas com deficiéncia. Para que esse projeto esteja
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https://www.youtube.com/watch?v=oxscYK9Xr4M&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=oxscYK9Xr4M&t=2s

ativo, é preciso que os profissionais da educacao atuem de acordo
com o paradigma da inclusdo. Esse movimento dos profissionais da
educacio em prol de uma educacao inclusiva favorece a superacao

do processo historico de exclusao.

Destaque para: A Convencio sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia na ONU

(Organizacao das Nacoes Unidas), ocorrida em
2006, da qual o Brasil é signatario. Essa
Convencao altera o conceito de dehciéncia
que, até entdo representava o paradigma
integracionista. Ele passa a imdicar que a
deficiéncia se relaciona com os impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial da pessoa, em interacao
com diversas barreiras de acessibilidade, que
podem obstruir sua participacio plena e efetiva
na sociedade em igualdades de condicoes com

as demais pessoas.
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https://sisapidoso.icict.fiocruz.br/sites/sisapidoso.icict.fiocruz.br/files/convencaopessoascomdeficiencia.pdf
https://sisapidoso.icict.fiocruz.br/sites/sisapidoso.icict.fiocruz.br/files/convencaopessoascomdeficiencia.pdf

No paradigma da inclusao, a sociedade passa a ser responsavel
em promover condicoes de acessibilidade. E “nesse contexto, que a
educacido mclusiva se configura como direito mcondicional, que nao
pode ser cerceado por razao alguma e idisponivel porque ninguém
pode dele dispor”. (Santos, 2016, p. 65). Assim, a educacio inclusiva

nao ¢ s6 uma possibilidade, mas um direito dos alunos.

Fala de especialista:

Como citado, o Brasil fo1 signatario desse documento
e o Incorporou ao seu ordenamento juridico com valor
de emenda constitucional, por meio do decreto
Legislativo n° 186/2008 e pelo Decreto Executivo n°
6.949/20009.

Para a Convencao, as pessoas com deficiéncia nao
podem ser wvistas como “objetos” de tratamentos
assistenciais, médicos ou caritativos. Ao mvés disso,
devem ser tratadas como sujeitos de direitos, capazes
de exigi-los e de tomarem decisdes sobre suas vidas
baseadas em seus consentimentos, assumindo assim o

papel de protagonistas de suas historias pessoais
(Resende, & Vital, 2008).
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Quem sio os estudantes com deficiéncia no Brasil?

Como vimos, de acordo com a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, pessoas com deficiéncia sao aquelas
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacao com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacio plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condi¢coes com as demais pessoas. Considerando esse concelto,
voltamos nossa atencao para a escola, de modo a entender quem sao
os estudantes com deficiéncia nas escolas brasileiras, como estao
distribuidos nas modalidades e etapas de ensino. Para 1sso é preciso
verificar alguns dados do Censo escolar mais recente do ano de
2019.

De acordo com o censo escolar, no Brasil temos em torno de
48.455.867 estudantes na educacio basica. Desses, 1.250.967 (2,69%)
sao publico da Educacao Especial, sendo que 1.090.805 estao em
escolas inclusivas (comuns) e 160.162 em classes ou escolas
exclusivas (especiais). Outro dado relevante é o quantitativo de
estudantes, publico alvo da modahdade Educacio Especial, que
estaio matriculados em escolas inclusivas ou escolas exclusivas.

Observe esses dados a seguir:
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e Surdocegueira: 573

o C(Ceguerra: 7.477

e Surdez: 24.705

e Deficiéncia Auditiva: 39.268

e Altas Habihdades/Superdotacao: 54.
e Baixa Visao: 77.328 (monocular)

o Deficiéncia Multipla: 85.851

e Deficiéncia Fisica: 151.413

e Autismo: 177.988

e Deficiéncia Intelectual: 845.849

Percebe-se que em o malor nimero de atendimentos sio
estudantes com deficiéncia intelectual e com autismo. Em menor
numero aparecem os com surdocegueira e cegueira. Um dado
também observado é que no Brasil nio ha em todas as escolas
comuns a disponibilizacio do Atendimento Educacional
Especializado, sendo este oferecido por vezes em escolas que nido

sao as de origem do estudante ou em escolas especiais.

Para acessar os dados do Censo Escolar de 2019, vocé pode
consultar o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e fazer a busca por Censo
2019. Como atalho oferecemos o /ink: hitps://www.cov.br/inep/pt-

br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas ativo no

ano de 2020.
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Voltando ao caso do comeco do capitulo

Depois desse breve percurso voltemos ao caso apresentado no
micio desse capitulo. Vocé consegue se colocar no lugar da
professora? Ja esteve em uma situacio similar a dela? Conhece
alguma professora que ja tenha reagindo assim, diante do desatio de
receber um aluno com deficiéncia e realizar aulas inclusivas?

Nossa professora ficticia, mas que apresenta falas muito reais,
traz em suas angistias uma questio essencial: a Formacao de
Professores. Estudos apontam que as principais dificuldades em se
efetivar a educacdo inclusiva, relaciona-se a falta ou a pouca
formacao docente com a tematica educacio inclusiva.

Em levantamento realizado na cidade de Uberlandia, Minas
Gerais, no ano de 2019 como parte das pesquisas que culminaram
neste material (O relatério de pesquisa possul 0 mesmo nome deste

ebook e pode ser acessado no campo de busca do repositorio da

Universidade Federal de Uberlandia), uma das perguntas feita aos

professores for “Quais foram (ou sao) suas principais dificuldades
em trabalhar com alunos com deficiéncia?” As respostas giraram em
torno de formacao nao suficiente, necessidade de entendimento
sobre as deficiéncias, falta de recursos materiais, falta de apoio em
sala de aula, falta de apolo da equipe gestora da escola, falta de
parceria com as familias, grande niimero de estudantes em sala de
aula e infraestrutura nadequada. Observou-se também que 100% ja
trabalharam com alunos com deficiéncia, 46,2% ahirmam que nao

ha formacido em suas escolas relacionadas a Educaciao Inclusiva,
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53,8% que as formacoes oferecidas pelas redes publicas e privadas
os auxillam pouco ao planejar atividades inclusivas e 51,3%
acreditam que quando oferecidas, as formacoes siao pouco
suficientes para a atuacio dos professores considerando a mclusio
escolar.

Zulian, Vedovatto e Silva (2017), no artigo “Uma reflexio

quanto as principais dificuldades vivenciadas pelos professores de

sala de aula regular no processo de educaciao inclusiva: identificar

dificuldades para pensar solucoes”, realizaram revisao bibliografica

de artigos que falavam sobre as principais dificuldades enfrentadas
pelos docentes na inclusiao escolar e a partir disso, propor solucoes.
Segundo as autoras, as principais dificuldades encontradas foram:
falta de suporte; comunicacio na escola; nseguranca; baixos
salarios; muitos alunos em sala de aula; falta de recursos; relacao
escola e familia; infraestrutura; formacao de professores.

Lima, Jerommo e Gouvela (2020) no artigo “LEducacio

inclusiva: os desalios da formacao e as dificuldades na atuacao

docente” em pesquisa realizada com professores de escola publicas
do municipio de Jaguaribe, Ceard, apontam que as maiores
dificuldades indicadas pelos docentes foram: a auséncia de
formacao continuada; a quantidade de estudantes em sala de aula;
falta de matertais adequados; auséncia de profissional do
Atendimento Educacional Especializado; baixa estima  dos
estudantes com necessidades educativas especiais com relacio ao

aprendizado.
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Tavares, Santos e Freitas (2016) entrevistaram professores na

rede publica ensino de Sio Joao Del Rel, com perguntas sobre como
for a graduacao desses professores, se na graduacao haviam
disciplinas que abordassem a deficiéncia e se elas contribuem para
a realizacio do seu atual trabalho docente. Além disso, perguntou-
se qual apolo o estado ou municipio oferecia a esses professores e
como era a rotina dos docentes que trabalhavam com criancas
deficiéncia nas classes comuns.

Os resultados da pesquisa apontam que os professores
reconhecem a mmportincia da formacao continuada docentes, se
sentem angustiados diante da percepcao que as formacodes amnda
eram 1nsuficientes, apontaram falhas com relacio as disciplinas
cursadas na graduacao relacionadas a tematica da educacao inclusiva
e aindicaram que sentiam a diferenca existente entre teoria e pratica.
A pesquisa conclui, dentre outras coisas, que a inclusio escolar de
estudantes com deficiéncia precisa avancar bastante, em especial no
que se refere a formacao dos professores. Com base nas entrevistas
realizadas e na literatura utilizada no estudo, percebeu-se que ha
msuficiéncia com relacio ao preparo de docentes para atuarem com
criancas com deficiéncia e que esse fator dificulta a existéncia de
uma inclusao efetiva.

Roman, Molero e Silva (2020), que entrevistaram professoras

da rede municipal de ensino, em uma cidade no litoral paulista,
apontam que, embora haja uma legislacio robusta que sustenta o

direito a2 1inclusio escolar dos estudantes com deficiéncia, a
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complexidade do cotidiano escolar apresenta outros fatores
limitantes como o ndo entendimento pelos docentes das legislacoes
relacionadas a educacao inclusiva, a sobrecarga de trabalho e falta
de parcerias.

Os fatores que aparecem nessas entrevistas relactonam-se as
angustias diante da das dificuldades em se realizar nas praticas
pedagogicas a mclusio, uma vez que os professores sentem que
executam as legislacoes sobre educacao inclusiva, mas sem
compreendé-las. Desse modo as diretrizes inclusivas destoam da
realidade da escola e dos professores. E necessirio investimento
publico visando a garantia para profissionais da educacio, de
formacoes continuadas sobre mclusao escolar das pessoas com
deficiéncia. Isso favorece o desenvolvimento de mais praticas com

embasamento cientifico e filoséfico.

Na cadade de Cuntiba - PR, Vargas e Portilho (2018)

identificaram, por meio do registro das falas dos professores da
educacao basica durante a formacio, que as suas concepcoes de
aprendizagem se opunham ao objetivo de promover a
independéncia, a socializacio e a inclusao sécio educacional das
criancas. Segundo as pesquisadoras, as representacoes sociais dos
professores com relacio a deficiéncia, eram concebidas como
limitadoras, negativas, determinantes, que anulam o outro e
vinculadas as explicacoes médicas.

Ao expor suas angustias e nsatisfacoes, a professora que

apresentamos no caso do comeco do capitulo denuncia uma
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situacao que se confirma nos estudos: a sensacio despreparo diante
do pouco conhecimento sobre a inclusio de estudantes com
deficiéncia na educacdo. Essa condicdo gera inseguranca nos
docentes e a crenca que educacdo inclusiva é utopica, pois parece
apresentar uma série de impedimentos reais.

Nesse sentido ¢ necessario que o debate sobre a educacio
inclusiva se amplie para os professores da educacao basica, que eles
participem de forma consciente das acoes mclusivas para que
tenham condicoes de proporem praticas educativas mclusivas.

O Brasil tem avancado em termos legislativos com relacao a
garantia de direitos de uma educacao para todas as pessoas. No
entanto, ¢ necessario que essa garantia de direito seja realidade em
todas as escolas. E preciso o engajamento dos profissionais da
educacio, que ocorrera mediante compreensio do que afinal se
trata a educacao inclusiva e como fazé-la.

Educacao inclusiva diz respeito a toda a sociedade e nio
somente a escola. Assim, a comunidade e as familias precisam ser
mcluidas nesse movimento de entendimento, reconhecimento e
consolidacio da educacao mclusiva.

De modo geral, a sociedade brasileira ainda apresenta um
entendimento assistencialista ou caritativo sobre as deficiéncias. No
caso ficticio apresentado no micio do capitulo 1, a fala da mae sobre
o que diziam os familiares e conhecidos sobre a condicao de seu
filho tornam evidentes algumas dessas crencas. Sao concepcoes que

se apresentam na contramao da mclusao.
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E comum testemunhar o movimento de mistificacio da
condicio da pessoa com deficiéncia. Verifica-se muitas falas que
colocam a pessoa com deficiéncia a ocupar um lugar mistico: sio
anjos que vém ao mundo ensinar-nos licoes de amor e resiliéncia.
Ou que a condicao da deficiéncia é uma consequéncia carmica. Ou
ainda, que essas pessoas sao provacoes para as familias, essa 1deia se
expressa na frase popular: “Deus nio da uma cruz maior de que
podemos carregar”.

Uma outra atitude comum, é buscar entender a deficiéncia
somente pelo viés médico, como se a deficiéncia nao fosse uma
condicao do sujeito em interacao com o ambiente, mas sim uma
doenca e como tal pode ser tratada ou curada. Isso ndo condiz com
a realidade. A pessoa com deficiéncia nao é necessariamente uma
pessoa doente. Ela possul caracteristicas que em interacio com as
barreiras de acessibihdade existentes na sociedade, as limitam.

Essas concepcoes acerca da pessoa com dehiciéncia,
principalmente no contexto escolar, nao podem existir. O que ¢
preciso fazer para garantir a participacio plena das pessoas com
deficiéncia na sociedade? Podemos comecar por eliminar as

barreiras de acessibilidade!

Com relacao a coordenadora da escola, do caso ficticio aqui
demonstrado, ela é técnica ao fornecer informacoes a mae, dizendo
que a escola oferece atendimento educacional especializado AEE,
que ocorre no contraturno e que a professora do AEE. contactara a

mae para uma entrevista. Ela age enquanto alguém que esta ali para
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garantir que a legislacao seja cumprida. Na realidade de uma escola
de fato inclusiva, o que mais a coordenadora poderia dizer a mae?
E a professora, quando ela expde suas angastias e duvidas? Sera que
conseguiremos responder a essas e outras perguntas que no rondam
agora? Este ¢ um convite a reconhecer a urgéncia de trabalhar
formacoes continuadas que promovam debate sobre a tematica e
acesso as pesquisas, estudos de caso, legislacoes, dentre outros
materiais sobre educacao mclusiva, deficiéncias.

Nesse material nao esta disponivel nenhuma férmula magica,
manual ou solucoes mstantaneas, mas sim possibilidades de vocés
mesmos desenvolverem melos, métodos e uma didatica inclusiva de
forma colaborativa. Para 1sso é preciso conhecer sobre deficiéncia,
Educacio Inclusiva e consciéncia da mmportancia de superar as
barreiras se acessibilidade.

Por que a educacao deve ser inclusiva e o que 1sso significa?

A educacdo deve ser mclusiva por apresentar o modelo mais
democratico de ensmno, admitindo a possibilidade de todas as
pessoas aprenderem. Essa logica var se contrapoe ao modelo de
educacao conservador que, como afirma Mantoan (2003), tem
como caracteristicas a tolerancia e o respeito. A autora nos alerta a
olhar com cuidado a tolerancia e o respeito na consideracao das

diferencas pois:
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6 A tolerancia, como um sentimento aparentemente
generoso, pode marcar uma certa superioridade de
quem tolera. O respeito, como concelto, 1mplica
um certo essencilalismo, uma generalizacdo, que
vem da compreensao de que as diferencas sao fixas,
definitivamente estabelecidas, de tal modo que so
nos resta respeita-las. Nessas orientacoes,
entendem-se as dehciéncias como “fixadas” no
mdividuo, como se fossem marcas imndelévers, as
quais sO6 nos cabe aceitd-las, passivamente, pois
pensa-se que nada podera evoluir, além do previsto
no quadro geral das suas especificacoes estaticas: os
nivels de comprometimento, as categorias
educacionais, os quocientes de mteligéncia, as
predisposicoes para o trabalho e outras tantas mais.

(Mantoan, 2003) X

Assim, € preciso apostar em acoes de educacao transformadoras, em
que se compreenda que as diferencas sao produzidas, elaboradas e
reelaboradas, nao podendo, portanto, serem naturalizadas e nem

tao somente toleradas e respeitadas.

* % %
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CAPITULO 2: TENHO ESTUDANTES COM DEFICIENCIA,
O QUE FAZER?

Continuando nossa jornada... Antes de pensar o que fazer com
seus estudantes com deficiéncia vamos entender alguns conceitos e
conhecer alguns casos reais que foram documentados no site

diversa.org.br, para verificar as praticas que dao certo e como 0s

profissionais da educacido envolvidos nessas praticas nclusivas
pensam. Para comecar é mmportante demarcar os conceitos de

Educaciao Inclusiva, Educacao Especial e barreiras de acessibilidade.

Educacio Inclusiva

Educacao Inclusiva é uma concepcio que se ampara no
paradigma da mnclusio social e tem o objetivo garantir que todas as
pessoas tenham acesso a educacao de qualidade com equiparacao
de oportunidades. Admite-se, assim, a valorizacao das diferencas
humanas, contemplando as diversidades de género, sociais, étnicas,
mtelectuais, fisicas, sensoriais e culturais.

Esta garantida na Lei Brasileira de Inclusao (LLBI, 2015), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN, 2009),
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2019) e na le1 de
Diretrizes e Bases da Educacao Basica (LDB, 1996).
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Educacio Especial

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da

educacao inclusiva da SEESP/MEC de 2008 orienta a organizacio

dos servicos e recursos da Educacao Especial para que esta seja
complementar ao ensino regular, sendo oferecida obrigatoriamente
pelos sistemas de ensino. Essa politica visa superar a nocao de que
a Educacao Especial substitul o ensino comum com escolas e classes
especials para atender os estudantes com deficiéncia.

A Educacao Especial se constitul, portanto, como uma
modalidade de educacio que define a oferta do Atendimento
Educacional Especializado - AELE para todas as etapas, nivels e

modalidades de ensino, estando previsto na Constituicao Federal de

1988, (art. 208, inciso III). O AEE ¢ responsavel pela organizacao
dos materiais, recursos e atividades, complementando ou
suplementando a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio, que estejam matriculados nas escolas

comurns.

Barreiras de Acessibilidade

No capitulo 1 entendemos que pessoa com deficiéncia é
aquela que tem 1mmpedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em nteracio com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacio plena e efetiva na

socledade em 1gualdade de condicoes com as demais pessoas. Essa
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definicio estd n no artigo 22 da Le1 Brasileira de Inclusao (LBI) do
ano de 2015, que ¢é embasada na Convencao Sobre o direito da
Pessoa com deficiéncia. Quais seriam essas barreiras as quais se
referem a LBI e a Convenciao Sobre o direito da Pessoa com
deficiéncia?

Parece ja estar se delineando para ndés que as barreiras de
acessibilidade sao responsaveis por dificultar a inclusao das pessoas
com deficiéncia nos meilos soclais, dentre eles, a escola. Romeu
Sassaki, pesquisador atuante ao lado das pessoas com deficiéncia na
luta pela garantia da inclusio, 1dentifica seis barreiras de

acessibilidade a serem superadas:

e Arquitetonicas: barreiras nos espacos fisicos que impedem o
deslocamento das pessoas. Exemplo: escadas, portas estreitas,
banheiros nio adaptados, calcadas com obstiaculos e irregulares,
auséncia de pisos podotiteis, dentre outras.

e Comunicacional: barreiras na comunicacao entre pessoas que
impossibilite a participacio das pessoas com deficiéncia.
Exemplo: Nao disponibilizar intérprete de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) ao realizar aulas, palestras ou eventos.

e Instrumental: Barrewras nos instrumentos, ferramentas e
utensilios. Exemplo: ndo adequar material escrito em
audiodescricao ou braile.

e Programatica: barreiras embutidas em politicas publicas,
legislacoes, normas, dentre outras. Exemplo: Quando faculdades

oferecem as cotas nas vagas previstas em legislacao para pessoas
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com deficiéncia, mas nao disponibilizam melos, politicas
internas e sensibilizacio para que essas pessoas permanecerem
Nno ensino Superior.

e Atitudinal: preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminacoes
nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém
deficiéncia. Exemplo: Achar que as pessoas com deficiéncia siao
doentes ou incapazes.

e Metodologica: 1impedimentos nos métodos pedagodgicos de
ensino e nas técnicas de estudos. Exemplo: Quando o professor
acha que seu aluno com deficiéncia intelectual nunca vai
aprender os conteudos de sua disciplina e, por 1sso, nao se
esforca para ensina-lo.

Essa ¢ uma sistematizacao das barreiras de acessibilidade
conhecidas, cabendo dentre delas diversas atitudes que também se
configuram como barreiras. Quando reconhecemos as barreiras e
nos disponibilizamos, enquanto sociedade, transformamos o que
antes era mmpedimento em dimensoes de acessibilidade. Desse
modo, aquilo que 1mpede as pessoas de participarem de um lugar,
de se expressarem, de fazerem parte de um grupo, uma vez
superado, revela possibilidades de participacao e atuacao.

Neste material, propode-se a superacio das barreiras
metodologicas. Parece algo grande demais ou distante demais, mas
sO parece. Veremos que ha exemplos de que é possivel os
educadores trabalhem nesse processo de superacao das barreiras de

acessibilidade metodologicas.
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Para nos mspirar, selecioner trés relatos de experiéncia
disponiveis no site Diversa - Educacao inclusiva na pratica. Vocé

pode acessar esses e outros casos e relatos clicando AQUI.

* k%

f Relato de experiéncia 1: Educadores do ensino médio flexibilizam
atividades para tornar aulas acessiveis’.
s Ano: 2018
Além de outras estratégias pedagogicas, intérprete e professores
ensimam Libras a todos os estudantes da turma para eliminar barreiras

COMUNICacIonals.

Conheci Guilherme em seu 22 ano do ensino médio, quando comecel
a atuar como mtérprete de Lingua brasileira de sinais (Libras) na Escola
Estadual Orosimbo Maia, em Campinas (SP). Nas primeiras semanas,
em conversa com outros professores, soube que o estudante, que
possul deficiéncia auditiva, nio tinha participacio ativa nas aulas.
Procurel me imformar sobre como ele se expressava e soube que, no
ano anterior, nio houve um trabalho focado no desenvolvimento de sua
autonomia e que o aluno passou por dificuldades de relacionamento

com os demais colegas de classe.

2 Este relato de experiéncia, publicado originalmente em 12 de abril de 2019, ¢ fruto da participagdo dos
autores na edi¢do 2018 do Ensino médio inclusivo — curso oferecido pelo Instituto Rodrigo Mendes com
objetivo de apoiar equipes multidisciplinares das redes de educag@o no planejamento de politicas publicas
para a garantia de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial.
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Apods tantos meses sem apostas em seu potencial, o estudante for deixado
para tras. Lra preciso reverter essa situacao. Entio, junto com outros
professores que abracaram a iniciativa, comecamos a criar atividades para
tornar a escola mclusiva, tanto em termos de participacao quanto em

aprendizagem de todos os estudantes.

Criando atividades significativas

Primeiro, procurei identificar o que o aluno ja sabia por meio de
um ditado em Libras. Guilherme tinha um bom repertorio na lingua
de smais, conhecia muitas palavras em portugués escrito, mas tinha
dificuldades para crar frases curtas. Ja em matematica, ele mostrou
conhecer os numeros, mas nio fez as operacoes bdasicas por nao
compreender as nocoes de unidade, dezena e centena.

Criamos, entao, atividades para ampliar o vocabulirio nas duas
linguas e para desenvolver a escrita em lingua portuguesa. A partir dos
temas das aulas, eu apresentava novos sinais em Libras e ele fazia
exercicios de construcao de frases. Usamos 1magens e recursos visuais

nas atividades para torna-las mais significativas para o estudante.
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Em matematica, fizemos atividades de soma, subtracio,
multiplicacdo e divisio também com recursos que faziam sentido

para o aluno.
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Essas atividades aconteceram nas aulas regulares das duas
disciplinas. Em poucos meses, o jovem comecou a produzir textos

curtos em lingua portuguesa e a efetuar operacoes até a unidade de
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milhar. Em seu préximo ano escolar, planejamos trabalhar para que
ele pudesse escrever textos mailores e conseguisse resolver situacoes-

problema mais complexas em matematica.

Comunicacio e socializagio

Para ampliar as possibilidades de expressao do estudante, os
docentes de historna e arte desenvolveram atividades em grupo. Nas
aulas de arte, a professora propds a producio de um texto dramatico
para ser encenado para toda a classe. O roteiro deveria ser composto
por: situacido micial, quebra da situacao micial, conflito, climax e
destecho. Tendo Guilherme como protagonista, o grupo
apresentou uma peca sobre uma pessoa surda que nao ¢ atendida
corretamente no hospital porque os médicos nao falam Libras.

As situacoes apresentadas na peca mexeram com a turma e
seu envolvimento com os demais, que expressou vontade em se
comunicar melhor. Sabendo desse desejo da classe, o professor
de historia concordou em ceder um tempo de suas aulas para que
todos pudessem aprender Libras. Uma acao simples que melhorou

a participacao do estudante nas aulas

Ao fim do semestre, o docente propos como avaliacio para o jovem a

apresentacio de um semunario sobre Revolucio Industrial. Para

concretizar essa tarefa, primeiro, delimitados os pontos importantes do

assunto e coletamos 1magens em jornais, revistas € na internet para

montarmos um painel visual. Muito empolgado com o desafio, o

estudante apresentou o trabalho para os colegas em LIBRAS, enquanto
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eu fazia a traducdo para o portugués. Guilherme fez um painel sobre

Revoluciao Industrial para a disciplina de historia.

Novo ano, novos desafios

Em seu primeiro ano na escola, Guilherme enfrentou
dificuldades para se comunicar e, por 1sso, se 1solou do convivio com
os colegas. Com uma visao precipitada sobre a situacdo, a escola
deixou, aos poucos, de apostar no aluno. Mas ao mudarmos nossa
perspectiva, olhando mais atentamente para seu potencial, ele foi
mostrando que € capaz de compreender e ser compreendido.

No 3° ano, o jovem teve novos colegas de classe, ja que as salas
foram reconfiguradas. Mas as acoes do ano anterior deixaram marcas. O
professor de educacao fisica, como fez o de historia no ano anterior, tem
cedido parte de suas aulas para que a classe continue a aprender a lingua
de sinais — e muitos adolescentes de toda a escola tem me procurado em

outros momentos fora da aula para aprender mais LIBRAS.
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* Relato de experiéncia 2: Estudantes desenvolvem oralidade e
criatividade com Cartola mégica’
s Ano: 2019

Protagonismo, trabalho colaborativo e ampliacio de
vocabulirio marcam projeto idealizado para romper barremras e
mcentivar atividade teatral.

Somos educadores da .M. Angelina Daige, localizada no
municipio de Guaruja, regiao litoranea do estado de Sao Paulo. A
escola oferece ensino fundamental I e possui 10 salas de aula tanto
para o periodo da manha, quanto para o da tarde. Em 2019, a turma
do 1% ano D era composta por 29 estudantes bem agitados e
comunicativos. Dentre eles, Yuri era um aluno com paralisia
cerebral. Ele nido falava e tinha comprometimento motor nas pernas
e rigidez na mao.

Identificando barreiras e criando estratégias

Ao longo das aulas, percebemos que Yurn tinha dificuldades
para se comunicar com os outros estudantes e participar das
atividades propostas. Por conta disso, visamos criar uma estratégia
pedagogica para eliminar barreiras a plena participacao de todos os

estudantes aos conteudos trabalhados.

3 Este relato de experiéncia ¢ fruto da participagdo dos autores na edi¢do 2019 do Materiais pedagdgicos
acessiveis — formagao em servigo para educadores envolvidos no processo de escolarizaciao de estudantes
publico-alvo da educagdo especial em escolas comuns, desenvolvida pelo Instituto Rodrigo Mendes em
parceria com a Fundagdo Lemann. O objetivo é contribuir na construgdo de materiais pedagdgicos
acessiveis que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia.
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Partindo do interesse da turma por contacao de historias e a
apreciacao deles pela biblioteca da escola, pensamos em elaborar uma
atividade de teatro de fantoches. Imagindvamos que seria uma forma
bem divertida de estimular a participacao de todas e todos.

A Cartola méagica

Percebemos que somente o teatro nao seria suficiente para uma
aula motivadora e divertida, seria necessario algo diferente para
promover a interacdo de todos. Assim surgiu a ideia da Cartola
magica, material pedagogico acessivel que possibilita a montagem de um
teatro interativo produzido pelos proprios estudantes.

A cartola possul um sensor de presenca que capta movimento e
ativa 14 sons de forma aleatoria, entre musicas e sons de anmimais. Esses
recursos sonoros sao emitidos assim que um dos estudantes coloca ou

passa uma das maos sobre a boca da cartola. Aprenda a confeccionar a

Cartola magica.

Com ela, é possivel criar atividades teatrais para estimular o
desenvolvimento da oralidade e da criatividade de todas e todos os
alunos. Além da cartola propriamente dita, nos preocupamos em criar
materiais de apolo para a construcao do ceniario do teatro, como
molduras, bonecos etc.

Participacio dos estudantes
Ao longo das atividades, nos preocupamos em promover meios

para que Yurl participasse de todas as etapas do projeto.
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Por conta disso, os fantoches foram confeccionados com
velcros e adaptamos luvas feitas com meias. Dessa forma, os
estudantes “vestiam” melas com velcros em suas maos e
consegulam pegar as figuras do painel com mais facilidade.

Todos os estudantes participaram da elaboracio da Cartola
magica e dos materiais de apoio. Nas aulas, eles deram sugestoes
de personagens, escolheram figuras para impressiao dos fantoches
em feltro e selecionaram adudios para a historia. Além disso,
também fizeram pinturas com tinta para a decoracao da moldura
do teatro.

A gestio escolar também fo1 envolvida no processo. Os
audios escolhidos foram gravados pela diretora, enquanto uma
das educadoras da escola ficou responsavel pela confeccao dos
fantoches. Outro ponto positivo do projeto for o trabalho
colaborativo entre o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a professora da sala comum.

Alegria e motivacio contagiante

Apo6s a finalizacao do material, o apresentamos aos alunos.
Organizados em duplas na sala de leitura da biblioteca, eles
passavam a mao sobre a cartola, ouviam o som, direcionavam a
mao (com a meia) na figura do painel, escolhiam seu fantoche e
diriglam-se ao teatro.

A partir dai, criavam uma historia de acordo com sua

criatividade. Sempre produziam uma histéria diferente e curiosa. Os
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estudantes que estavam na plateia interagiam cantando, imitando os
sons dos animais e ajudando aqueles que tinham dificuldade em falar
alguma palavra.

Todas e todos participaram da atividade com a Cartola magica,
demonstrando muita motivacao e alegria. Ficou claro que o material
estimulou o protagonismo e desenvolveu atencio e espera
(despertando o respeito a fala do outro), além de amphar o
vocabulario de toda a turma. Yuri fo1 auxihado pelo professor de AEE
e participou com entusiasmo. Conseguiu acionar o som da cartola e
escolheu seu fantoche. Ficamos admirados ao ver o seu sorriso
contaglante.

A Cartola tornou-se magica para todos!

For muito gratificante ver a participacio de professores,
funcionarios e equipe gestora durante todo o projeto. Professores
ofereceram-se para costurar o velcro nas meias, fazer o painel com as
figuras e decorar a Cartola. O marido da vice-diretora confeccionou
o tripé em madeira para o painel com as figuras, a diretora gravou os
sons selecionados para a cartola e a mspetora de alunos preparou a
biblioteca para a realizacio da atiidade, tudo com muito carinho.
Sem duvida alguma, a Cartola ajudou a eliminar barreiras e tornou-se

magica para todos!
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. Relato de experiéncia 3: Jogo da trilha interativo promove

-—( participacio e autonomia de estudante com deficiéncia visual’
% Ano: 2019

Professores identificam barreira pedagogica e criam material
acessivel para ensinar sustentabilidade a todos os estudantes.
Nossa turma do 3% ano D de 2018 do CEU EMEF Manoel
Vieira de Queiroz Filho, em Sao Paulo (SP), era bastante heterogénea:
estudantes com dificuldades de alfabetizacao, altabéticos, um cego e
dois com dehiciéncia mtelectual. Todos com participacoes distintas
nas aulas, na interacao com os colegas e na comunidade escolar. Os
alunos, em sua mailoria, moravam proximos a escola. Alguns, porém,
residiam em locais distantes e com acesso mais dificil.
Concepcio e construcio do material pedagogico acessivel
Depois da consulta e discussio com a comunidade escolar,
decidimos criar um material pedagogico acessivel (MPA), produzindo
uma trilha adaptavel para todas as disciplinas e contetido, nos moldes

do desenho universal para a aprendizagem (DUA), garantindo, assim,

acesso a todos os estudantes. O objetivo do projeto era proporcionar a
participacao com um alto grau de autonomia de todos os estudantes,

levando em consideracao as diversas deficiéncias.

4 Este relato de experiéncia ¢ fruto da participagdo dos autores na edi¢do 2019 do Materiais pedagdgicos
acessiveis — formagao em servigo para educadores envolvidos no processo de escolarizacao de estudantes
publico-alvo da educagdo especial em escolas comuns, desenvolvida pelo Instituto Rodrigo Mendes em
parceria com a Fundagdo Lemann. O objetivo é contribuir na construgdo de materiais pedagdgicos
acessiveis que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia.
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O projeto se articula com o Curriculo da Cidade no que diz

respeito a educacao 1ntegral, inclusiva e equitativa, que tem o

propoésito de desenvolver as dimensoes intelectual, social, fisica e
cultural. Para 1sso considera as caracteristicas de um cada dos
estudantes no processo de construcao do conhecimento, respeita e
valoriza as diferencas, propondo desatios adequados as
espectficidades de cada sujeito de aprendizagem.
O MPA em sala com os estudantes
Em 2018, o planejamento das turmas dos terceiros anos

abordou o tema sustentabilidade, desenvolvido em todas as areas do
conhecimento e, de modo mais especifico, nas disciplinas de Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Do modo como
for configurado, o jogo atendeu principalmente a disciplina de
Lingua Inglesa. O objetivo da aula era proporcionar aos alunos maior
envolvimento com o tema e na dinamica do jogo, além de colocar
em pratica os conteudos relacionados, tais como o descarte correto
dos residuos, a possibilidade de reciclagem de alguns materiais e de
reuso de outros, promovendo a reflexao sobre a importancia da
destinacio correta dos residuos humanos e especialmente sobre a
reducio do consumo.

O conteado especifico trabalhados foram: acoes verbais, adjetivos

qualitativos e vocabulirio em Lingua Inglesa; verbos no modo

imperativo, leitura e interpretacio textual e mmagética em Lingua
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Portuguesa; sequéncia numeérica e raciocinio logico em Matematica; e,
em Ciéncias, meio ambiente e sustentabilidade.

Durante todo o terceiro bimestre, foram desenvolvidas atividades
com os alunos a fim de trabalhar melo ambiente e sustentabilidade, tais
como videos, musicas, rodas de conversa, separacio de residuos
conforme a possibilidade de descarte, elaboracio de cartazes com
folhetos de supermercado (desenvolvendo a capacidade de analisar as
embalagens e residuos dos produtos consumidos diariamente e seu
correto destino apos o consumo), caca-palavras, criptograma, entre
outras. Acreditamos que, para que a experiéncia com o Jogo OCoIresse
de forma positiva, era necessario abordar, discutir e trabalhar o tema de
forma ampla, em aulas anteriores. Assim, os alunos poderiam interagir

de modo mais efetivo.

A utilizacao do MPA ocorreu da seguinte maneira:

1. Apresentacio do material aos alunos (titll e wvisualmente para
contemplar alunos videntes e com deficiéncia visual);

2. Dialogo sobre a necessidade e a oportunidade de construir o MPA,
valorizando o que material representa para todos;

3. Explicacao das regras do jogo;

4. Distribuicao e organizacao da turma de modo que todos participem
da atividade, realizando um revezamento dos alunos videntes nos

tabuleiros comuns e no tabuleiro acessivel, mas garantindo que o aluno
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com deficiéncia visual estivesse sempre no acessivel, visto que se trata
de condicao essencial para sua participacao;

5. Avaliacao oral da atividade com os estudantes.

Os beneficios do MPA para os estudantes

A atividade transcorreu dentro do previsto: os alunos gostaram,
mteragiram e participaram com entusiasmo, principalmente quando
jogavam no tabuleiro acessivel. Com o Carlos, estudante

com deficiéncia visual, fo1l necessario maior tempo de contato com o
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tabuleiro para que ele pudesse se familiarizar com os elementos e
com o espaco. Ele ¢ um menino alfabético em Lingua Portuguesa e
muito participativo nas aulas, porém ainda em processo de
aprendizagem do braile. A experiéncia fol extremamente rica, pois
ele pode jogar com um grau de autonomia poucas vezes alcancado
em um Jogo como esse.

Os alunos videntes foram orientados a manter o tom de voz
baixo para nao atrapalhar a audicdo da contagem de bips do dado
sonoro e da audiodescricao das casas com esse recurso, bem como a
tirar seus pinos das respectivas casas quando a jogada fosse do Carlos,
evitando que as pecas fossem derrubadas ou dificultassem sua
movimentacao e contato com os elementos do jogo.

Diante da experiéncia, a avaliacio dos atores envolvidos na
atividade for muito positiva. O MPA proporcionou ao Carlos a
vivéncia mais autbnoma possivel em uma atividade dessa natureza. E,
aos demais alunos, desenvolveu a reflexdo e a pratica da empatia, ao
possibilitar ao colega os mesmos direitos de aprendizagem de todo o
grupo. O jogo ficou tao atrativo que tivemos que incluir uma

estratégia de rodizio do material entre os alunos, uma vez que todos

na sala queriam jogar o tabuleiro acessivel.
O jogo ficou tao atrativo que tivemos que incluir uma estratégia
de rodizio do maternal entre os alunos, uma vez que todos na sala

queriam jogar o tabuleiro acessivel.
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No site diversa.org.br contém mais de 350 relatos sobre as
possibilidades de atividades e acoes inclusivas. Interessante observar
que nesses trés relatos selectonados, hi em comum o trabalho em
parceria com a equipe escolar e a comunidade, a criatividade para a
elaboracao de materiais pedagogicos acessivels, o envolvimento de
todos os alunos (com e sem deficiéncia) e a participacao dos
educadores em formacoes continuadas com tematica relacionada a
Educacao Inclusiva. Esse ¢, portanto, um indicativo de atitudes
miciais que vao colaborar no processo de construcao de praticas

pedagodgicas inclusivas.

* % %
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CAPITULO 3: O QUE CARACTERIZA AS DEFICIENCIAS E
O QUE MAIS DEVO SABER SOBRE ELAS?

Conscientes do conceito atual, de deficiéncia que fo1 abordado
no Capitulo 1, chegou a hora de entendermos um pouco mais sobre
os modelos de deficiéncia, as formas de deficiéncia de acordo com
suas caracteristicas e sobre a nocao de funcionalidade. A
compreensao desses conceltos poderda auxiliar os educadores na
organizacao de materiais ¢ metodologlas para elaborar acoes
inclusivas.

Na historia das pessoas com deficiéncia, o pensamento
religioso, que reservou por bastante tempo a essas pessoas o lugar
do castigo ou da peniténcia, vai disputando lugar na modernidade
com o pensamento médico, que exerce sobre os corpos dessas
pessoas o poder de classifica-los como patologicos, anormais. Desse
modo, o pensamento de que as anormalidades podem ser curadas,
durante algum tempo ganharam espaco.

Os pesquisadores Gaudenzi e Ortega em seu artigo
“Problematizando o conceito de deficiéncia a partir das nocoes de
autonomia ¢ normalidade” do ano de 2016, que vocé pode ler
AQUI, afirmam que o entendimento da deficiéncia enquanto um
fenomeno patologico, fundamenta o “Modelo Médico da
Dehiciéncia” ou “Modelo da Tragédia Pessoal”. Esse modelo admite
que a deficiéncia estdi no sujeito, se constituindo enquanto
desvantagens naturais relacionadas aos himites daquele corpo. Esse

pensamento fortalece a 1deia de encontrar uma cura ou processos
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que possam capacitar a pessoa com deficiéncia para atuar
soclalmente, de acordo com os parametros sociais de normalidade,
dentro da logica capitalista de produtividade.

Thiago Henrique Franca, em seu artigo “Modelo Social da
Deficiéncia: uma ferramenta sociolégica para a emancipacao social”
do ano de 2013, disponivel AQUI, afirma que o Modelo Médico
compreende que a deficiéncia ¢ a consequéncia natural de um corpo
lesionado, adoecido, que deixava a pessoa nessa condicio em
desvantagem social. Sendo originalmente orginica, intervencoes
médicas  sobre esse corpo no sentido de devolver-lhe
funcionalidades, sanaria a deficiéncia em casos possivels, e 1sso
reduzira as desvantagens sociais dessas pessoas.

Em 1976 a Organmizacio Mundial da Saude (OMS), criou a
Classificacio Internacional de Dehficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens: um manual de classificacao das consequéncias das
doencas (CIDID) que mtegrava a Classificacio Internacional de
Doencas (CID). A CIDID sustentava o conceito de deficiéncia na
perspectiva do Modelo Médico e trazia os conceitos de deficiéncia,
mcapacidade e desvantagens.

Franca (2013) apresenta também em seu artigo o seguinte

recorte sobre esses conceltos:
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Deficiéncia  (Impairment):  qualquer perda ou
anormalidade, temporaria ou permanente de uma
estrutura fisica ou funcao fisiologica, psicologica ou
anatomica. Nessa perspectiva, a deficiéncia é, portanto,
algo que esta completamente no dominio do corpo.

Incapacidade (Disability): restricio ou total imncapacidade
de desempenhar uma atividade de maneira considerada
normal ou dentro de um limite assim também considerado
para um ser humano. A incapacidade é consequéncia de
uma deficiéncia.

Desvantagem (Handicap): limitacio ou impedimento do
desempenho dos papéis sociais tidos como normais para
o individuo. E o resultado de uma deficiéncia ou
incapacidade, e depende diretamente das atribuicoes
culturais e soclais esperadas para um determinado
individuo de acordo com seu perfil social.” (Franca, 2013).

Na CIDID as defhinicoes de deficiéncia, mcapacidade e
desvantagens siao dispostas de forma linear de modo que a doenca
gera a deficiéncia que leva a incapacidade e origina as desvantagens.
Tal modelo, ao considerar exclusivamente as questdes organicas,
desconsidera os fatores ambientais e sociais, além de nao nter-
relactonar as dimensoes de dehiciéneia, 1ncapacidade e
desvantagens.

Buscando entender a deficiéncia a partir dos fatores
ambientais surge o Modelo Social de Deficiéncia entre meados da

década de 1960 com o sociologo mglés Paul Hunt, que ¢ a primeira
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pessoa com deficiéncia a publicar uma obra cuja abordagem foi
além das questoes particulares e biomédicas sobre as deficiéncias,
alcancando o debate sobre as imitacoes sociais vividas pelas pessoas
com deficiéncia. (FRANCA, 2013)

Além disso, Hunt € responsavel, na Inglaterra, pela articulacao
politica de pessoas com deficiéncia que originou posteriormente a
Union of the Physically Impaired Against Segregation que era
dirigida e formada por pessoas com deficiéncia. Esse movimento
questionava a concepcao biomédica sobre a deficiéncia afirmando
que “a experiéncia da deficiéncia ndo era resultado da lesio
mdividual, mas de uma sociedade hostil a diversidade humana.”
(Guadenz e Ortega, 2016).

De acordo com Romeu Kazumi Sassaki em seu artigo
“Inclusao: Paradigma do século 217, que vocé acessa AQUI (pagina
19), o modelo social da deficiéncia, elaborado essencialmente por

pessoas com deficiéncia, indicam as barreiras de acessibilidade

existentes na sociedade como mmpeditivos para a inclusio dessas
pessoas. Essas barreiras restringem a participacio das pessoas com
deficiéncia nos diversos ambitos sociais e se configuram enquanto
ambientes sem acessibilidade arquitetonica, politicas excludentes,
atitudes preconceituosas, a existéncia de padroes de normalidade
que favorece uma maioria “aparentemente homogénea”. Em um
cenario assim, as pessoas com deficiéncia tém seus direitos

continuamente negados.
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Em 2001 a Assembleia Mundial da Satde lanca a Classificacao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saiade (CIF) que
sistematiza as informacdes a respeito das funcionalidades e
incapacidades relacionadas as condicoes de satude da pessoa,
integrando os modelos Médico e Social da Deficiéncia. Dessa
maneira a CIF considera o papel dos fatores ambientais na criacao
da mcapacidade, assim como o papel das condi¢oes de saude.

De acordo com o documento Como usar a CIF - Um Manual

Pratico para uso da Classificacao Internacional de Funcionalidade,

Incapacidade e Saade, funcionalidade e mcapacidade sio termos

abrangentes que possuem tanto aspectos positivos quanto negativos
da funcionalidade a partir da perspectiva biologica, individual e
soclal. Sendo assim a CIF se estabelece a partir de uma abordagem
biopsicossocial refletindo em um modelo multidimensional. A CIF
propoe uma linguagem que considera neutra, o que facilita sua
utihzacdo por outras areas além da satade, dentre elas a educacao,
sempre buscando registros dos aspectos positivos e negativos da
funcionalidade. Na Classificacio da Funcionalidade e Incapacidade
nao ha uma distincao explicita ou mmplicita entre as diferentes
condicoes de saide. A 1incapacidade nao ¢ diferenciada por
etiologia.

Nesse sentido, a CIF nio coloca o foco nas condigdes de satide
da pessoa, mas sim na funcionalidade, tratando todas as condi¢des
de saide de forma igualitiria. Isso favorece que as comparacoes

ocorram, através de um modelo comum considerando que as

48


http://www.fsp.usp.br/cbcd/wp-content/uploads/2015/11/Manual-Pra%CC%81tico-da-CIF.pdf
http://www.fsp.usp.br/cbcd/wp-content/uploads/2015/11/Manual-Pra%CC%81tico-da-CIF.pdf
http://www.fsp.usp.br/cbcd/wp-content/uploads/2015/11/Manual-Pra%CC%81tico-da-CIF.pdf
https://legale.com.br/uploads/e97d7058dbc82eb7e2499ba5ce1e44a1.pdf

funcionalidades do sujeito resultam da interacio entre fatores

ambientals e pessoais.

(o o)
(ee]]

O documentiario “Historia do Movimento Politico das

Pessoas com Deficiéncia no  Brasil" (que ja for indicado no

capitulol), a entrevistada Rosangela Berman Bieler (na barra
de tempo do video, a partir de 43 minutos e 07 segundos) cita
um exemplo para entender a diferenca pratica entre o
Modelo Médico de Deficiéncia e o Modelo Social de
Deficiéncia. Segundo o exemplo de sua fala:

Ha um caderrante em frente a uma escada, 1a em cima ha uma
urna de votacio e o cadewrante fica 1la de frente a escada
parado, pois micialmente nio ha como fazer nada. Passa uma
pessoa com a visao do Modelo médico de Dehiciéncia e diz
“Ah, coitado. Ele nao pode subir para votar, pois ¢é
deficiente”. Ja uma pessoa com a visao do Modelo Social da
Pessoa com dehiciéncia passa e diz “Nossa, que absurdo!
Como ¢ que um cidadio nao pode votar porque construiram

uma escada e ainda colocaram a urna de votacao la em cima”.
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Observando esse percurso, percebe-se que ¢é fundamental
haver melos de acessibilidade para a efetiva participacao social das
pessoas com deficiéncia, e 1sso nao significa aderir a 1deia capacitista
que sugere uma normatividade corporal, usando como parametro o
corpo e suas funcoes. Isso porque esse modelo estabelece uma
hierarquia de funcionalidade dos corpos de modo que o corpo das
pessoas com deficiéncia acaba ocupando um lugar desigual de
inferioridade.

Compreendendo as diferencas entre os modelos médico e
social de dehiciéncia, o préximo passo para os profissionals da
educacao ¢ saber sobre as formas de deficiéncias existentes para a
partir disso buscarem e criarem acdes que incluam todos os
estudantes. Para considerar um contexto em que as aulas sejam
inclusivas, ou seja, aquelas em que todos os estudantes possam
participar, ¢ preciso partir do principio que todas as pessoas
possuem potencialidades e que elas aprendem. Desse modo,
quando as aulas sao sistematizadas considerando as adequacoes para
favorecer a participacao dos estudantes com deficiéncia, certamente
ela atendera adequadamente os estudantes sem deficiéncia.

G5

(o)
Sugestio de documentario: As borboletas de Zagorski. E um
documentario do ano de 1992, que mostra o trabalho desenvolvido
com criancas cegas e surdas. Essa escola adota a abordagem
vigotiskiana, segundo a qual o ensino intencional atua no
desenvolvimento das funcoes psiquicas superiores, através da

mediacao do educador junto a Zona de Desenvolvimento Proximo
do estudante, superando, assim, seus limites.
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https://www.youtube.com/watch?v=KxEaHMxi7wE

Como vimos no capitulo 2, o site diversa.org.br apresenta uma

sessao com muitos casos de aulas inclusivas, adequadas favorecendo
a inclusao dos estudante. Nesse sentido, disponibilizar os contetdos
de forma adequada a turma acompanhada, a partir do entendimento
do perfil dessa turma, conhecer os estudantes, saber quando ha
estudantes com deficiéncia sensorial, ou fisica, mental, intelectual ou
multipla, ajuda o professor a dispor de recursos materiais e

metodologicos adequados para planejar suas aulas.

Importante!
Uma educacio que se propoe inclusiva é contraria a
1dela capacitista de padronizacio de um corpo
perfeito, ido como normal, que subestima a aptidao

das pessoas em razao de sua deficiéncia.
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https://diversa.org.br/estudos-de-caso/

Quais as formas de deficiéncias que conhecemos?

De acordo com a LBI, com ja observado, as pessoas com
deficiéncias sio aquelas que apresentam mmpedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacado com as barreiras de acessibilidade, pode obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em 1gualdade de condicoes
com as demais pessoas. Sobre uma breve definicio de cada forma
de deficiéncia, podemos dizer que:

e Deficiéncia fisica se caracteriza quando o sujeito apresenta em
seu corpo alguma condicio que dificulte ou o 1mpeca de
realizar determiados movimentos.

e Deficiéncia sensorial se manifesta quando os sentidos da visao
e/ou audicio nos sujeitos apresentam variados graus de perda
que compromete a utilizacao desse (s) sentido (s) ou a perda
total de suas funcoes.

e Deficiéncia mtelectual relaciona-se as limitacoes significativas
no funcionamento mtelectual manifesta em dificuldades no
desenvolvimento de habilidades sociais, da vida pratica e da
formacao de conceitos.

e Com relacao a deficiéncia mental, ha uma proximidade com a
definicao de deficiéncia intelectual. Embora ela esteja prevista
na Convencao Pelo Direito das Pessoas Com Deficiéncia, ha
discussoes sobre sua definicio reduzir deficiéncia a condicao

médica somente.
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Sugestio de artigos sobre as tematicas Deficiéncia Intelectual e

Deficiéncia Mental:

¢ “Deficiéncia Intelectual: Conhecer para Intervir” de Erenice
Natalia Soares de Carvalho.

% “As contribuicoes da Teoria Historico-Cultural e dos estudos de

defectologia de Vigotski para a conceltuacao/compreensio da

pessoa _com deficiéncia intelectual” de Mendonca, Abreu e
Costa. 2020.

% “Deficiéncia intelectual em perspectiva: concepcoes e evolucio

conceitual”, de Mafezoni, César e Souza. 2020

Nessas categorias ha ampla variedade de deficiéncias que
podem estar associadas entre si, as sindromes e/ou diversas
comorbidades. Assim, ao receber estudantes com deficiéncia é
fundamental que professores, equipe de apolo, gestores e
coordenadores escolares oucam atentamente a familia e o estudante
com deficiéncia, com o mtuito de conhecer seu contexto e sua
complexidade enquanto pessoa, e nao somente saber sobre a
condicao médica do sujeito.

Ha documentos que auxiliam os professores na compreensio
sobre a complexidade da dehciéncia dos estudantes que
acompanham, dentre esses documentos podemos elencar: laudo
médico; relatérios de outros profissionais da area da saude, como
psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais; Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) do ano ou escola anterior;

avaliacoes de professores anteriores; dentre outros.

* % %
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https://www.uniapaemg.org.br/wp-content/uploads/2018/06/Deficiencia_Intelectual_conhecer_para_intervir.pdf
http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/article/view/862
http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/article/view/862
http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/article/view/862
https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.php/comunicacoes/article/view/4410/2506
https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.php/comunicacoes/article/view/4410/2506

CAPITULO 4 - QUAIS OS DESAFIOS DE UMA.
EDUCACAO INCLUSIVA E POR QUE E IMPORTANTE
SUPERA-LOS?

Veritficamos no capitulo 1 que historicamente as pessoas com
deficiéncia foram excluidas dos sistemas de educacao. No Brasil, a
partir do século XIX, ocorrem as primeiras instituicoes preocupadas
com a educacio das pessoas cegas e surdas. No 1icio do século XX,
surgem as primeiras mnstituicoes brasileiras de educacio especial: AS
APALs e Pestalozz.

Nas décadas de 1970 e 1980, no paradigma integracionista, ha
as tentativas de mtegracao dos alunos com deficiéncia na educacio,
através de escolas especiais ou classes especiais nas escolas comuns.
Nesse cenario, ¢ inegavel que, embora tenham caracteristicas
proprias, os periodos de segregacio, ntegracio e exclusio
coexistem.

Ainda hoje, mesmo vivenciando o paradigma da inclusao, nos
deparamos com pensamentos, discursos e praticas excludentes. Ha
aqueles que defendem as classes ou escolas especificas para
estudantes com deficiéncia, sob o argumento que deve haver um
conteudo diferenciado que atende as especificidades dessas pessoas.
Esse pensamento, no entanto, revela a perversidade de um sistema
economico que elege como produtivo, eficaz e ehiciente aquele que
melhor se adapta a logica de produtividade. Qualquer um que nio

se adapte a essa logica, é esigmatizado como mncapaz.
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A educacdo inclusiva tem como objetivo principal a garantia
do acesso e da participacdo para todas as pessoas, a partir da
equiparacao de oportunidades. Isso significa valorizar as diferencas
humanas considerando as diversidades culturais, sociais, étnica, de
género, fisicas, sensorlais e intelectuais, garantindo o acesso e o
desenvolvimento  para todos, conforme ja comentamos

anteriormente.

No site diversa.org.br encontramos um indicativo

que nos auda a entender o que
fundamentalmente caracteriza a  educacao
inclusiva. Esse indicativo esta sistematizado em 5
principlos:

» Toda pessoa tem direito ao acesso a educacio.

» Toda pessoa aprende.

» O processo de aprendizagem de cada pessoa é

singular.
>0 convivio no ambiente escolar comum
beneficia todos.

» A educacao diz respeito a todos.
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https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-educacao-inclusiva/

Com esses b principios € possivel avaliar se os planejamentos
de aula atendem a demanda da educacao mclusiva. O professor
pode se perguntar: meu planejamento permite que todos os alunos
da turma participem da proposta? Considero a possibilidade de
todos aprenderem? O que planejo permite que cada aluno, em sua
singularidade, consiga se apropriar do conteado? Meu
planejamento favorece as interacoes entre os sujeltos que participam
da proposta? A comunidade escolar no local onde atuo ¢
participativa nos projetos que a escola propoe?

Vigotski ¢ um tedrico que corrobora com o pensamento
inclusivo, uma vez que considera que todas as pessoas podem
aprender. Segundo ele, pessoas com ou sem deficiéncia aprendem.
O melo e as relacoes nele estabelecidas, exercem papel importante
na aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento das funcoes
psicologicas  superiores: linguagem racional, memoria 16gica,
pensamentos em conceltos, atencao voluntaria (Wiirfel, 2015).

No site do Ministério da Educacio (MEC), é possivel acessar

a Poliica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva que faz um resumo dos marcos legais a respeito

da mnclusao das pessoas com deficiéncia na educacao e traz, também,

como objetivo:

56


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Assegurar a inclusio escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
ortentando os sistemas de ensmno para garantir:
acesso ao ensmno regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos nivels mais
elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educaciao especial desde a
educacao mfantl até a educacao superior; oferta
do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais
da educacio para a inclusao; participacao da
famiha e da comunmdade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacoes e Informacao; e articulacao
mtersetortal na 1mplementacdo das politicas

publicas. (BRASIL,, 2008).
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Esse documento ¢ um marco importante que juntamente com
outros garante a inclusio escolar das criancas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Ha a oferta do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno das aulas regulares, para que o
estudante tenha a oportunidade de um trabalho voltado as suas
especificidades dentro e fora da sala de aula regular, desde a
Educacao Infantil até o ensino superior. Além disso, indica para a
efetivacio da acdo 1inclusiva, a formacdo de professores, o
envolvimento da comunidade escolar acessibilidade dos espacos
fisicos, dos recursos materiais e de transporte.

Anteriormente a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, a educacio especial se constituia
como uma modalidade que substituia o ensino comum. O resultado
disso era a privacao do estudante com deficiéncia da participacao no
processo de aprendizagem com os outros estudantes.

Atualmente, a Educacao Especial se constitui como uma
modalidade de ensino, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica, no entanto funciona como um
suporte para que os alunos, publico alvo dessa modaldade,
disponham de recursos e acompanhamento especializado, dentro
da escola comum. Assim, todos os alunos tém a disponibilidade das
aulas na turma regular, e aqueles que se utihlzam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pode ser atendido em outro

turno.
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Em temos legais, esta garantido o direito das pessoas com
deficiéncia a Educacao Inclusiva. Essa garantia ¢ fruto das lutas
histéricas dessas pessoas pelos seus direitos e de seu posicionamento
quanto ao protagonismo de suas historias. Esse movimento se
expressa no lema “Nada sobre nés sem nos”. Toda politica,
programa, projeto sobre as pessoas com deficiéncia devem contar
com a participacao plena dessas pessoas.

Observando o histérico de lutas e conquistas das pessoas com
deficiéncia por garantias de acesso e direitos e entendendo que o
direito a educacao é uma dessa conquistas, podemos nos perguntar
se a partir disso a educacao € de fato inclusiva. Embora as legislacoes
garantam a inclusao das pessoas com deficiéncia na educacio,
observa-se na pratica que ainda existem 1mpeditivos de ordem
arquitetonica, atitudinal, comunicacional, programatica e
metodologica que dificultam o estabelecimento da educacdo
inclusiva. Nesse leque de impedimentos, destacamos as barreiras de
acessibilidade metodologicas e atitudinais, pois elas podem ser
superadas pelos docentes, apolos, gestores, coordenadores escolares
e comunidade.

Para que o docente e a equipe pedagogica das escolas superem
as barreiras de acessibilidade metodologicas, é preciso antes superar
as atitudinais. Como barreira atitudinal consideremos a definicao de
Sassaki (2007), segundo a qual, trata-se da forma preconceituosa e,
portanto, desrespeitosa como os estudantes com deficiéncia sao

tratados. Para superar essa barreira de acessibilidade atitudinal é
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preciso disponibilizar materiais, acoes e formacoes que sensibilizem
e conscientizem os profissionais das escolas e a comunidade a
respeito das deficiéncias e da inclusio. As escolas podem
proporcionar essa projetos e acdes em parceria com outras
mstituicoes, assoclacoes, universidades, organizacoes civis e
profissionais que defendem a educacao inclusiva.

Com relacio a barreira metodologica, o proximo passo € criar
e buscar melos e materials para planejar aulas com métodos
inclusivos. Ha muitos exemplos de adequacoes de planejamentos,
materiais e aulas que podem servir de mspiracio para que os
professores criem seus métodos. E preciso estar consciente que nio
necessariamente a mesma “formula” utilizada em determinado
contexto seja suficiente ou efetiva em outros contextos, mas a idela
e experiéncia de funcionar ¢ um indicativo para se criar outras
possibilidades de atuacio.

Ja percebemos que a educacio escolar das pessoas com
dehiciéncia for se transformando e avancando ao longo da historia, e
que na atualidade admite como paradigma a inclusio. Mesmo
seguindo o paradigma mnclusivo, hi desafios excludentes a serem
superados. Nesse sentido, colocar em pratica a educacio mclusiva
implicam em reformular muitos principios e praticas pedagogicas
que orlentam a rotina escolar.

Esse é um processo que vem ocorrendo de forma gradual,
considerando as realidades locais e constantemente demandando

acoes de parceria entre escola, familas e comumdade, além de
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politica publicas afirmativas de atualizacao curricular, de formacao
de professores e de gestao escolar. Tudo 1sso certamente impacta na
organizacao de estratégias pedagogicas inclusivas.

O site diversa.org.br, contribui mais uma vez com nossas
reflexdes quando mndica que as dimensoes de um projeto educativo
inclusivo se fortalecem na medida em que ha acdes continuas e
interrelacionadas das dimensoes de: politicas publicas, gestao
escolar, estratégias pedagogicas, familia e parcerias.

Como verificou-se no capitulo 1, os estudos apresentados
levantaram pontos em comum relacionados a percepcao dos
docentes da educacao basica no que se refere as dificuldades que
enfrentam no desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.
Dentre essas dificuldades a falta ou msuficiéncia de formacoes
continuadas a respeito da educacao inclusiva ganha destaque. Esse ¢é
um ponto essencial, pois sem que professores se apropriem do
estudo sobre a educacido inclusiva, ela nio se concretiza.

A seguir, apresento a vocés uma abordagem que propode
solucoes centradas nas pessoas, para diversas questoes. Trata-se do
Design Thinking que possul como fundamento para sua aplicacao a
empatia, a colaboracio e a experimentacio. Essa é uma das
abordagens que podem contribuir efetivamente para a superacao

das barreiras de acessibilidade metodologicas na educacao.

%* % %
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CAPITULO 5: OK, ATE. AQUI ENTENDI. MAS, COMO
INCLUIR ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS SE ELES
SAO TAO DIFERENTES?

Discutimos até aqui que a formacao continuada docente é
fundamental para que os professores tenham condicoes de se
apropriarem  das ferramentas necessaria e criarem  suas
metodologias de ensino inclusivas. Depois de conhecer um pouco
mais sobre o processo de mclusio social e escolar das pessoas com
deficiéncia e da mmportincia de superar as barreiras de
acessibilidade para garantir que a educacao seja mclusiva, convido
vocé a conhecer uma abordagem que, aplicada, podera colaborar
com profissionais das escolas na superacao das barreiras de
acessibilidade metodologicas.

Vem comigo que quero te apresentar o Design Thinking. Fle
sera um grande parceiro nessa caminhada pela educacao mclusiva.

Meu contato com Design Thinking (D'T) no ano de 2019, me
permitiu vislumbrar a possibihdade de sua aplicacao tanto para
formacao continuada docente, quanto em sala de aula com
estudantes de modo a favorecer a inclusao, considerando que ¢ uma
abordagem colaborativa, investigativa e critica para resolucao de
problemas. Essas sdo caracteristicas interessantes ao contexto
educacional e podem ser usadas pelos gestores e coordenadores
escolares em formacoes continuadas oferecidas nas escolas, na

construcao do Projeto Politico Pedagogico (PPP), por professores
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na organizacao de seus planejamentos e estratéglas de ensino e em

sala de aula, no desenvolvimento de projetos com os estudantes.

Mas afinal, o que é o Design Thinking?

O Design Thinking ¢ um modelo de pensamento que
considera as pessoas como o centro da resolucao de problemas
(Gonsales, 2018) e se fundamenta nos pilares: empatia, colaboracao
e experimentacao. Tim Brown, um dos 1dealizadores do Design
Thinking (DT), em seu livro “Uma metodologia poderosa para
decretar o fim das velhas 1delas”, publicado em 2010, indica que o
DT além de ser uma proposta centrada no ser humano, ¢
“profundamente humana pela propria natureza”, pois se basela na
capacidade das pessoas de serem intuitivas, reconhecerem padroes,
desenvolverem 1deias emocionalmente significativas e funcionais.

Desse modo, o DT pode ser aplicado em uma diversidade de
instituicoes e organizacoes. kssas caracteristicas convidam os
profissionais da educacao a utihizarem o DT nas escolas,
viabilizando a compreensao dos problemas, as propostas de
resolucao a testagem dessas propostas e a avaliacio processual da
acao.

O fato de o Design Thinking apresentar como caracteristicas
de seu processo de desenvolvimento a empatia e a colaboragio, ¢
propor agir como um modelo de resolucio de problemas, sendo

facilmente aphcavel a diversos contextos, o torna atraente como

63



ferramenta no trabalho de desenvolvimento de metodologias
inclusivas para a educacao.

Enquanto uma abordagem recente, o DT vem sendo utilizado
na area educacional, e tem se mostrado eficiente e versatil. Spagnolo
(2017), indica em sua tese que a formacio continuada de professores
através da  aplicacio do  Design  Thinking, contribuiu
significativamente para reflexdes e as acdoes com base na empatia,
criatividade, colaboracdo e praticas inovadoras no contexto escolar.
Além disso, estimulou a motivacao dos professores no que se refere
a autonomia, pertencimento e competéncia.

Olverra e Andrade (2019) realizaram uma acio formativa com
professores, em seus contextos de trabalho, utilizando as etapas do
DT como modelo de formacio. A experiéncia, segundo as autoras,
permitiu aos professores reflexdes sobre suas praticas docentes e
proporcionou o pensamento coletivo para buscar solucdoes que
considera como centro do processo, as pessoas.

O DT pode ser utilizado tanto com alunos, inclusive os com
deficiéncia, nas aulas, quanto com gestores escolares e professores
em formacoes. O foco neste ebook ¢é esse ulimo segmento,
considerando a escassez de propostas e ferramentas para o
desenvolvimento de estratégias que promovam atividades
educacionais mnclusivas.

O Design Thinking ¢é utilizado para orientar processos
reflexivos e criativos, visando estimular um melhor entendimento

das questoes e direcionar a elaboracio de solucoes mais assertivas,
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para problemas propostos. A formacio docente precisa de
ferramentas movadoras e que potencializem e revelem habilidades
e competéncias que poderao ser utilizadas em salas de aula com
todos os alunos, fortalecendo o paradigma inclusivo. Nesse sentido,
o Design Thinking surge como a oportunidade de desenvolver
praticas que promovam o trabalho e a solucao de problemas, de
forma coletiva.

O DT se caracteriza também pelos movimentos de
abrangéncia e convergéncia que ocorrem em seu processo de
aplicacao. Segundo Brown (2010) no movimento abrangente
surgem as diversas idelas para a superacao do problema elencado.
Essas 1deias sao todas micialmente consideradas. Em seguida ocorre
o processo de convergéncia em que sio selecionadas algumas 1deias
e outras eliminadas, de modo que dessas possibiidades fiquem
somente aquelas mais viaveis de acordo com o entendimento do
grupo de trabalho.

Apos colocadas diversas possibilidades de superacio de um
problema, ¢ decorrido um afunilamento das ideias mais viavers e
micia-se a sistematizacio da aplicacio dessas 1delas. Em seguida é
hora de prototipar/experimentar, ou seja, colocar um modelo em
teste para 1dentificar as potencialidades e as fragihidades.

Enfim se chega ao modelo que sera aplicado, e em seguida ha
a avallacaio do mmpacto dessa acio na resolucio do problema
proposto, assim como se ha necessidade de modificacoes para

atender a demanda.
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Falando em 1deias e possibilidades, sugiro que assista ao
video: “Como surgem as boas 1delas” . Ele nos ajuda a
entender que as boas ideias também surgem quando
trabalhamos de forma colaborativa. q

Vamos entender uma pouco melhor sobre a aplicacio do Design

O contexto escolar demanda dos profissionais da drea muita
criatividade para conseguirem apresentar acoes diversificada e
assertiva. Os desafios sao muitos dentre as quais, falta de recursos
materials ¢ de estrutura, formacodes continuadas msuficientes e
pouca parceria com a comunidade escolar. Nesse ambiente a
aplicacao do DT estimula a criar possibilidades para resolver as
questoes reais que afetam aquele contexto. Ha nesse processo o
favorecimento da empatia, do trabalho colaborativo, da criatividade,
da autonomia e o protagonismo do grupo envolvido.

O ponto de partida para a aplicacao do DT é a empatia. Por
ser essa uma abordagem centrada nas pessoas, a resolucao dos
problemas se da para melhorar suas vidas. Assim, para conseguir
acessar os 1mpactos desses problemas na vida das pessoas afetadas,
¢ preciso se colocar no lugar delas. Tendo 1sso em mente vamos

entender o processo de aplicacio do DT.
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https://www.youtube.com/watch?v=P1Q4K5JdQ_g

Esquema do processo de aplicacio do Design Thinking

12 Passo: Descoberta
A primeira coisa a ser feita é entender profundamente as
necessidades do publico trabalhado, pois isso levara a definicao do
problema a ser superado. Assim, é importante coletar informacoes,
através de entrevistas, leituras, observagdes para montar um plano

de pesquisa.

22 Passo: Interpretacio

Com o material de pesquisa coletado, é hora de verificar esse
material e entender a reahdade para a partir disso pensar as
possibilidades de acido. Nesse ponto é importante que todos os
envolvidos possam compartilhar suas observacoes e pesquisas de
modo que o grupo retna essas informacoes para definir os proximos
passos. Essa acao ajuda a criar um conhecimento em conjunto que
pode auxiliar no desenvolvimento de 1delas. Aqui ¢ mmportante
conectar o que fo1 aprendido e buscar categorizar o tema maior em
outras tematicas que estejam a ele relacionadas. A proxima acio é
dividir o grupo maior em grupos menores que poderao discutir e
desenvolver essas outras tematicas que surjam do tema de discussio.
Esses grupos podem elencar os assuntos que mais interessantes e

pertinentes para buscarem evidéncias de elementos em comum.
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3?2 Passo: Ideacio

A 1deacio é o momento de trazer as ideias a tona. Os participantes
do grupo tém a oportunidade de colocar todas as suas 1delas e
proposicoes para alcancar o objetivo de superar as dificuldades
apresentadas e propor solucoes reais. Nessa etapa todas as 1deias siao
bem-vindas e nio podem ser julgadas e descartadas. E importante
considerar que todas as 1delas podem ser aprimoradas no processo.
Depois de considerar todas as ideias, ¢ importante escolar

coletivamente uma delas para ser desenvolvida.

4° Passo: Experimentacio

Nessa etapa é possivel aplicar a 1deia escolhida. Antes, porém,
¢ importante fazer uma lista do que é preciso para a realizacao da
ideia. E preciso verificar os materiais necessarios, o tempo para a
tracar o plano de acao e verificar a viabilidade da aplicacao desses
materiais. Em seguida, inicie a construcio de protétipos, ou seja,
modelos do que vira a ser o produto ou processo. Essa fase permite
observar a 1deia se tornando realidade, suas potencialidades e
fragilidades, para que adequacoes sejam feitas se necessario.

Para 1sso, ¢ importante documentar todos os aprendizados a

fim de se adaptar aos desafios que surgem em cada tentativa.
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52 Passo: Evolucio
Aqui Ja se tem o projeto em sua versao para aplicacao e avaliacao.

Agora ¢é colocar em prética e verificar os resultados do seu uso.

Dicas:

e Planeje os proximos passos: A pratica da
solucio pode demandar um método diferente de
quando fo1 criada. Assim que se torna pratica, a
proposta pode ser adaptada de outras formas para
melhor atender as solucdoes demandadas. No
momento em que ela entra no contexto de uso, a
1dela pode ser adaptada de outra manerra.

e (Compartilhe o aprendizado: os grupos
devemn compartilhar entre s1 os modelos que
elaboraram para que o publico possa dar suas

opinides e sugestoes.
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Lembre-se: nio ha uma tnica receita para
aplicacaio do Design  Thinking na
educacio. Cada contexto exigira
criatividade e adaptacio. A aplicacio do
DT ¢é democratica e por 1isso exige
compreensao da abordagem. Sugiro a

leitura do material traduzido pela

Educadigital, disponivel AQUI.

Para ajudar a entender um pouco mais sobre Design
1 hinking na educacao, sugiro que assista aos videos
abaixo.

Design Thinking para Educadores. Uma entrevista com

Priscila Gonsales sobre a definicio de DT e seu uso
para educadores.

Design Thinking na formacao de professores. A

educadora Julc Rocha explica sobre o uso do DT em
formacoes com professores.

Design Thinking . Aqui Bruna Nunes explica sobre
aplicacao do D'T.

(070)

eof
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https://designthinkingforeducators.com/DT_Livro_COMPLETO_001a090.pdf
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=KUOSS5EGPIc
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=nKmGDNnR08M&feature=emb_imp_woyt
http://www.multirio.rj.gov.br/assista/index.php/710-i-design-thinking-i-na-escola

Um exemplo de como utilizar o DT

Apresento aqui um exemplo de uma possivel aplicacao do
DT, passo a passo, em uma simulacio de formacio para auxiliar os
professores a pensarem solucoes mclusivas no seu contexto. Ha
outras variacoes na forma de aplicar, mas essencialmente o método
¢ mesmo.

Vamos imaginar que em uma escola de Educacio Infantil ha
estudantes com diversas deficiéncias: motora, intelectual e fisica. Em
momento de formacao continuada na escola o coordenador
pedagogico propoe utilizar o Design Thinking como abordagem
para que os professores possam pensar estratégias de trabalho
inclusivas. Assim, se estabelece quatro encontros formativos e divide
a equipe de professores em 3 grupos.

No primeiro encontro os professores deverao realizar
levantamento sobre as barreiras de acessibilidade existentes na
escola. Essa é a fase de DESCOBRIR e INTERPRETAR.

Feito 1sso ¢é preciso ter o ENTENDIMENTO sobre o
levantamento realizado, através de perguntas como: por que essas
barreiras estio presentes? Quem sao nossos alunos? Quais suas
necessidades especificas? Para realizar a etapa do entendimento é

importante OBSERVAR o contexto, o espaco, os recursos e as

pessoas. REUNIR OS PROFISSIONAIS EM GRUPOS para
DEBATER sobre essa realidade.
Em um segundo momento desse primeiro encontro, realiza-se

a PESQUISA a respeito do problema central que é elaborar aulas
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inclusivas a partir da superacao das barreiras de acessibilidade
existentes na escola. Para 1sso constrol-se uma MATRIZ com trés
colunas, sendo a primeira a ser preenchida com duvidas, a segunda
coluna com certezas e a terceira coluna com suposicoes.

Na coluna das davidas, deve-se colocar todas as questoes
relacionadas ao problema, tais como: o que sao barreiras de
acessibilidade? Quais delas existem na escola? Ha recursos que
possibilitem a superacio das barreiras existentes? Quais recursos
existentes na escola possibilitam aulas inclusivas? Quais projetos ou
sequéncias didaticas possibilitem a participacio de todos os
estudantes? Tenho parceiros na escola que podem me ajudar no
desenvolvimento das propostas? Na coluna das certezas, elenca-se
o que se sabe sobre o contexto e os recursos. Por exemplo, ha
materiais disponivels para que os professores pesquisem sobre
barreiras de acessibilidade; é possivel utilizar recursos sustentaveis
para construcao de materiais que auxiliem a participacao de todos
os estudantes; terel parceiros para desenvolver meu planejamento;
poderel envolver as familias na proposta. Na coluna das suposi¢oes
cada grupo devera elencar as possibilidades iniciais para a resolucao
do problema levantado.

A proxima tarefa é eleger uma pessoa em cada grupo que
circulara entre os demais grupos para conhecer os levantamentos as
duvidas e poderao contribuir com alguma perspectiva diferente do

que fo1 apresentado. Depois, de volta ao grupo original diante das
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duvidas levantadas, realiza-se pesquisas para responder as duvidas
levantadas.

Em outro encontro de formacio, dando continuidade ao
trabalho, inicia-se a etapa de IDEACAO. Essa etapa é composta por
dois momentos: POSICIONAR O PROBLEMA e a
TEMPESTADE DE IDEIAS. Inicialmente deve-se colocar
claramente qual o problema a ser resolvido. Cada grupo colocara
um problema relacionado a criacio de propostas para aulas
inclusivas. Em  seguida ocorrera a tempestade de 1deias ou
braimnstorming. 'I'rata-se de um momento importante em que todos
os participantes poderao colocar quantas 1deias desejar acerca dos
problemas apresentados. Nessa fase ¢ importante seguir as seguintes
regras:

- Deixar as 1delas brotarem;

- Ninguém pode dizer nao no grupo. Todas as 1delas devem
ser admitidas sem julgamento.

ApoOs o brainstorming cada grupo analisarda todas as 1delas
colocadas para o problema levantado e farao a selecao das 1deias
mais viaveis de serem utilizadas, sistematizando as possibilidades de
aplicacao na forma de um plano de acao.

Apo6s aideacao, em outro encontro formativo, chega-se na fase
de ENTREGA dividido em EXPERIMENTACAO e
EVOLUCAO. Nessa fase cada grupo elaborard primeiramente um
prototipo da acao a ser desenvolvida. Esse prototipo permitird

vislumbrar como ocorrera essa acio na pratica. A partir do
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PROTOTIPO realiza-se a TESTAGEM da proposta para verificar
suas potencialidades e fragihdades. Essa ¢ uma fase muito
Interessante, pols permite que 0s erros que aparecam possam Ser
corrigidos. Apos corrigidos os erros, chaga-se 3 EVOLUCAO, em

que a proposta esta pronta para a aplicacao e avaliacao.

Esquema de aplicacio do Design Thinking:

DESCOBRIR » IDEACAO » ENTREGA
Interpretar | / \ Experimentacio
FPosicionar Brain ‘ .
/ \ o problema Evolugio
Entendimento  Pesguisa - Prototipo
‘ ‘ - Testagem
- Execucao

Observar | Debater

Sugestoes de complemento para formacio continuada de

profissionais da educacio:

+* Curso para iniciantes em DT, oferecido

pelo Educa Digital em parceria com a

Fundacao Bradesco, que permite o acesso

sem custo monetario.
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https://www.cursolab.org.br/produto/design-thinking-para-educadores-basico/

Para Tim Brown (2010), nao ha uma férmula linear, ordenada
e exata nos processos de Imovacio, mas sim espacos que se
sobrepoem. No Design Thinkingesses espacos podem ser pensados

COImo:

6 6 a spiracio, o problema ou a
oportunidade que motiva a busca por solucoes;
a 1dealizacao, o processo de gerar, desenvolver
e testar 1delas; e a 1mplementacdol...|

(BROWN, p. 30) @@

Desse modo, os projetos de DT podem se movimentar
diversas vezes nesses espacos, na medida em que a equipe de
trabalho var lapidando as 1deias, explorando outros caminhos e
encontrando solucées mais viavels. Essa movimentacao permitida
no DT, confere-lhe uma caracteristica mais mterativa. Com 1sso
errar também ¢ permitido e esperado, pois a dinamicidade do DT
admite uma melhor adaptacio do projeto diante dos erros que
emergem.

A forma como o Design Thinking propde pensar e superar
problemas da ordem pratica, desenhando possibilidades, admitindo
o erro como parte da solucio e considerando as pessoas como
centro do processo (seja como grupo de trabalho ou o publico da
acao), viabiliza sua utihzacao no contexto educacional, enquanto

ferramenta de promocio da educacio inclusiva.
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ENFIM...

Este material se configura como uma midia que permite as
pessoas que o consulte se conectarem ao que outras pessoas estio
falando sobre educacao mclusiva, as legislacoes da area e a alguns
estudos cientificos em torno da tematica. Nas Referéncias, o leitor
encontrara também algumas outras obras que podem contribuir
para que aprofundem seus estudos.

Além disso, o ultimo capitulo ¢ destinado a propor o Design
1hinkimg como uma abordagem possivel de ser utilizada pelos
profissionais da educacio para desenvolverem projetos, acoes e
metodologias inclusivas. Conhect o Design Thinking no mestrado,
aplicando em um projeto, que culmimou neste ebook, contando
com colaboracio de professores e colegas e colaborando com os
projetos deles. A pratica desse processo, permite sua apropriacao,
por 1sso para compreender como funciona é preciso fazer.

Desde que conheci a abordagem, percebi a possibilidade de
sua aplicacio no contexto educacional de modo a contribuir com a
Educacao Inclusiva, e confirmer 1sso através das pesquisas. Constatel
que muitos professores e outros profissionais da educacio nunca
ouviram falar sobre o DT, por 1sso, resolvi disponibilizar aqui os
conceltos basicos e a conexao com algumas pessoas e nstituicoes
relacionadas a educacao no Brasil que aplicam a abordagem.

Optel pelo uso de fiperiinks, que permitem a conexao do

leitor com alguns elementos dentro do proprio texto, mas
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sobretudo, com outros materiais em diferentes midias digitais,
ampliando as possibilidades de encontrar o que as pessoas tém
discutido e colocado em pratica a respeito da inclusio de estudantes
com deficiéncia e do uso do DT na educacéo.

Conectar 1delas e pessoas permite que surjam novas idelas e
melhore cada vez mais a vida de todos.

Uma ressalva importante: os fuperlinks que se conectam com
sites, a depender da época em que se lé este material, podem nio
estarem mais disponiveis. Esse fato ¢ um Iimitador que pretendo
superar, realizando atualizacoes anuais deste material.

For1 preciso fazer um recorte sobre quais contetdos priorizar
neste ebook. Isso ocorreu a partir de pesquisas e apreciacao dos
conteudos. Sem duavidas, alguns materiais também interessantes nao
estdo aqui presentes, mas os que estao certamente contribuirao com
as pessoas que se proporem a acessa-los e refletir sobre eles.

Espero que vocé aproveite o conteido que esta aqui, que faca
reflexoes e, se quiser, pode contribuir com criticas e sugestoes para
a constante atualizacio deste material.

Obrigada por chegar até aquu.

Quer me conhecer um pouco mais, da uma olhada na pagmna

a seguir.
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Sou Duartina Ana Dias, Analista Pedagogica, Professora e
Psicologa. Graduada em Historia e Psicologia pela Universidade
Federal de Uberlandia ¢ Mestre em Comunicaciao, Educacio e
Tecnologias, pela mesma Universidade.

Desde a licenciatura em Historia, a inclusao dos estudantes
com deficiéncia é uma tematica que me afeta, pols na pratica
docente os desatios para a efetivacao da inclusio sio muitos e
complexos. Por isso, tenho me dedicado a estudar essa tematica e a
pensar melos para superar as barreiras existentes no processo de
construcao de uma educacao de fato inclusiva.

Caso quelra entrar em contato comigo para conversar sobre

esse material, fico a disposicao. E s6 enviar um e-mail para

duartina.ana@gmail.com que vamos nos comunicando.
Até breve.

Duartina.
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