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RESUMO

A educacdo ambiental se emerge num contexto derivado do uso inadequado dos bens coletivos em
diferentes escalas espago-temporais. Desse modo, as questdes ambientais sdo refletidas em todo o
mundo, afetando as diversas sociedades humanas. Assim, a necessidade de formar cidaddos
comprometidos com as questdes socioambientais ¢ um dos grandes desafios da educacdo ambiental
neste século. Diante disso, muitas discussoes sdo realizadas com relagdo a abordagem da educagdo
ambiental em espagos formais. Seguindo esta perspectiva, como os docentes estdo preparados para
tratar desta tematica? Neste sentido a pesquisa objetivou compreender as concepcdes e as praticas de
educacdo ambiental dos professores em escolas publicas do municipio de Ituiutaba-MG. Para o
desenvolvimento do trabalho optou-se pela pesquisa qualitativa como caminho a ser percorrido. Os
procedimentos metodologicos que ampararam o estudo foram centrados na revisdo tedrica em teses,
dissertacdes, livros e artigos que abordam a tematica do trabalho, pesquisa documental com a consulta
dos Projetos Politico- Pedagoégico (PPPs) das unidades escolares, além de entrevistas com os
professores de diferentes disciplinas do ensino fundamental dos anos finais. Os dados obtidos foram
organizados, sistematizados e analisados e assim foi possivel constatar o predominio das visdes
naturalista e antropocéntrica na percep¢ao ambiental dos docentes. Percebemos que as concepgdes de
educacdo ambiental dos entrevistados estdo situadas no ambito da perspectiva conservadora, ao
demostrarem uma forte preocupagdo com a preservagdo e conservagdo dos recursos naturais. No
entanto, compreender a problematica ambiental requer uma visdo complexa de meio ambiente em que
a natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Praticas pedagdgicas; Escolas publicas de Ituiutaba-MG.



ABSTRACT

The environmental education emerges in a context that derives from the inappropriate usage of
collective goods in different temporal-spatial scales. Therefore, these environmental questions reflect
worldwide, affecting many human societies. Thus, the need to create conscientious citizens who are
committed to social-environmental issues is one of the biggest challenges concerning this century’s
environmental education. At that, many discussions regarding the environmental education approach
take place in formal educational spaces. Following this prospect: how is the educational staff prepared
to handle this topic? In this respect, this research aimed to comprehend the concepts, and the
environmental education practices of the teachers at public schools in Ituiutaba — MG To the
development of this paper, the qualitative research theme was chosen. The methodological procedures
that sustained this study were centered in theoretical reviews of theses, dissertations, books and
articles that approach the present topic; literature research from the schools’ educational-political
projects (Projetos Politico Pedagdgicos — PPP), in addition to interviews with different teachers from
the last years of elementary school. The collected data was organized, systematized and analyzed. That
made it possible to determine the dominance of naturalist and anthropocentric views concerning the
teachers’ environmental perception. From that, we could realize that the perception of environmental
education of those surveyed, is nestled in the conservative perspective scope. That was possible the
moment they showed a strong concern about the conservation and preservation of natural sources. On
the other hand, understanding the environmental conflict requires a complex view on environment, in
which the nature is part of a network that not only consists of natural relationships, but social and
cultural too.

Keywords: Environmental education; Pedagogical practices; Public schools in Ituiutaba-MG.
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INTRODUCAO

Recorrendo a historia da civilizagdo, observamos que a visdo que predominava no
mundo até por volta de 1500, sobretudo na Europa, era de que as comunidades estabeleciam
uma relacao bastante harmoniosa com a natureza. Com a Revolu¢ao Industrial, no final do
século XVIII e inicio do século XIX, algumas transformagdes ocorreram, influenciadas pela
ideia de progresso, ocasionando o acirramento da produgdo e do comércio.

A passagem da sociedade rural para a sociedade urbana, o desenvolvimento dos meios
de comunicacdo e ampliacdo dos meios de transportes, o advento de novas formas de energia
como hidroelétricas e os derivados do petroleo e, em especial, o surgimento da revolugao
tecnologica, sdo fatores que muito contribuiram para o desenvolvimento das sociedades
atuais.

Com a Revolugao Industrial os métodos de producao tornaram-se mais eficientes. Os
produtos passaram a ser produzidos mais rapidamente, barateando o pre¢o e estimulando o
consumo. O acesso a um grande volume de informagdes e sua capacidade de processa-las,
combinado a expansdao das possibilidades de comunicagdo, permitiu, de certo modo, o
enriquecimento cultural das sociedades com a evolugdo da linguagem, em geral, o
alargamento das possibilidades do trabalho intelectual com as facilidades da internet e do
computador e o aumento da produtividade dos diversos setores da economia com a base de
informagdo e conhecimento disponibilizada.

A partir da Revolugdo Industrial também se intensificaram as agdes predatorias aos
recursos naturais € do homem pelo homem. Afirma-se que o homem tem se apropriado dos
recursos disponiveis na natureza de forma indiscriminada e utilitarista, assinalando o atual
modelo civilizatério das sociedades, cuja suas bases se fundam em valores individualistas e
consumistas. As transformacgdes vividas pelas sociedades em seu aspecto social, economico,
cultural e politico aceleradas, sobretudo, pelo processo industrial e pela globalizacao, fizeram
por provocar profundas mudancas nos sistemas de produgdo e consumo das comunidades.

E certo que a Revolugdo industrial marcou toda uma histéria e também trouxe
aspectos positivos para a vida das comunidades. Contudo, nossa preocupagdo ¢ com 0s
aspectos negativos ao meio ambiente advindos desse processo.

A ampliacdo da economia mundial vem acontecendo desde o século XV, dando inicio
ao processo de globalizagdo. Segundo Tozoni-Reis (2004), na contemporaneidade este

processo se configura por meio da divisdo internacional do trabalho e em seu bojo traz o
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avanco do conhecimento, modifica¢des nas relagdes da sociedade e de producdo. Além disso,
exige novas diretrizes para formagao e qualificacdo humana.

Como vimos, a sociedade vem sendo constituida politica, economica, social e
culturalmente no contexto da globalizacdo e diretamente ligada a expansdo neoliberal,
caracterizada por um elevado ritmo da expansdo da producao e da informagdo. Diante disso, o
papel da escola ¢ desafiador, como articuladora de sentidos atribuidos pelos sujeitos diante
dos multiplos espagos/tempos vividos.

Sabemos que a sociedade ocidentalizada muito tem contribuido para as alteragdes no
meio ambiente. Sua estrutura organizacional tem levado ndo s6 a deterioracdo de biomas,
como também a escassez de recursos naturais em ambito local e planetario. Desse modo, as
questdes ambientais sdo refletidas em todo o mundo, afetando as diversas sociedades
humanas. Assim, a necessidade de formar cidadaos comprometidos com as questdes
socioambientais ¢ um dos grandes desafios da educagao ambiental neste século.

Diante dos apontamentos, percebemos que as constantes transformagdes que t€m sido
vivenciadas pelas comunidades contemporaneas, sejam elas em nivel social, cultural,
econdmico ou politico, estdo, de certo modo, associadas ao desenvolvimento industrial e ao
processo de globalizagao.

Essas transformacodes foram significamente acirradas apds a Segunda Revolugao
Industrial, momento em que o sistema de producao e a pratica do consumo se intensificaram.
Todas as mudangas ocorridas em escala local e global sdo responsdveis por um novo
relacionamento entre homem e meio, e, consequentemente, pelo desencadeamento de graves
problemas de ordem social e ambiental.

A situagdo ambiental frente a essas inumeras transformagdes ocorridas no mundo,
principalmente apos a Revolucdo Industrial, ¢ tema de profundas discussdes em ambito
nacional e internacional, entre governos, sociedades, empresarios e pesquisadores. Assim, a
superagao dos problemas ambientais advindos desse processo depende da percepcdo e
sensibilizacao dos sujeitos envolvidos.

As constantes intervengdes humanas no nosso planeta t€ém se traduzido, de modo
geral, em problemas como, entre outros, extingdo de espécies, alteracdes do clima e poluicao.
Apesar de estar bem nitido que o homem industrial contribuiu e tem contribuido com os
desastres ecoldgicos em nivel global, ndo poderiamos deixar de alertar que ndo apenas a
sociedade industrial j4 interviu negativamente nos ecossistemas. Varios estudos realizados por
antrop6logos deixam pistas de que sociedades primitivas também provocaram alteragdes no

meio ambiente.
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A este respeito, Brugger (2004) nos explica que, os maoris, uma sociedade que chegou
a Nova Zelandia em torno de dez mil anos atrés, acabaram por exterminar um grupo de aves
ndo voadoras (moas) que habitavam a regido, segundo alguns estudos, por meio da caga
predatdria. A autora alerta para as caracteristicas culturais da sociedade (maoris), baseada num
sentimento de pertencimento e respeito a natureza, atributos que ndo foram suficientes para
evitar tamanho desastre ecologico.

Sem duvidas, alteracdes ambientais tém acontecido ao longo da histéria das
civilizagdes. Porém, a destruicao, hoje, nos remete a sociedade ocidentalizada, a qual tem
provocado uma série de interferéncias negativas ndo s6 no campo ambiental, mas também na
area humana e social.

Diante disso, a manuten¢do da vida a partir da conservagao dos recursos naturais sera,
portanto, amplamente discutida. Neste contexto, acreditamos que a educa¢ao ambiental pode
ser o caminho para a transformagdo de mentalidades e de atitudes na relagdo homem-
ambiente.

A Lei n° 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental — PNEA,
assegura, em seu artigo 2°, que “a educacdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente na educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal”.

Outra recomendacdo que compreende, dentre outros, a perspectiva da educacdo
ambiental, refere-se aos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), que se constituem
em um instrumento de referéncia minima para os curriculos do ensino fundamental nos
estados e municipios, sendo flexiveis e adaptaveis para a realidade local. O meio ambiente,
dentro do instrumento de referéncia Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997) ¢ um
dos temas transversais apresentados, devendo ser trabalhado com enfoque nos aspectos
sociais, econdmicos, politicos e ecologicos. Como tema transversal, o0 meio ambiente ¢ uma
tematica que perpassa todas as disciplinas.

A educagdao ambiental ¢ uma praxis educativa e social que busca a construgdo de
valores, conceitos, habilidades e atitudes que permitem o entendimento da realidade de vida e
a atuagdo lucida e responsavel de atores sociais em carater individual e coletivo no ambiente
(LOUREIRO, 2002).

Desse modo, para uma verdadeira transformacdo do cendrio de crise estrutural e
conjuntural no qual estamos inseridos, a educa¢do ambiental pode ser definida como elemento
estratégico na formacdo de uma consciéncia critica das relagdes sociais e de produgdo que

situam a inser¢ao humana na natureza.
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Os temas transversais se subdividem em: Etica, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente,
Trabalho e Consumo. De acordo com Sato (1997), esses temas comportam um tratamento
integrado, pois permeiam as concepgdes de cada area, a0 mesmo tempo em que promovem o
fortalecimento de um compromisso com as relagdes interpessoais e sociais. Nesse ambito, ¢
prevista a valoriza¢ao do professor no processo educativo.

Assim, a educagdo realizada nas instituicdes formais de ensino representam
significativa importancia, no sentido de fomentar o questionamento critico ao estilo de vida
adotado pelo homem na contemporaneidade e levar a transformagdes desse modo de vida,
com vistas & diminuicdo das praticas de degradacdo ambiental. Destarte, ha urgéncia de
implantacdo de um trabalho de educa¢do ambiental que contemple as questdes da vida
cotidiana do cidaddo e discuta algumas visdes polémicas sobre essa tematica. O trabalho
pedagdgico com a questdo ambiental, portanto, deve centrar-se no desenvolvimento de
atitudes e posturas éticas, e no dominio de procedimentos, mais do que na aprendizagem
estrita de conceitos (PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS, 1996).

Para Carvalho (1998), conhecer o que pensam os professores sobre meio ambiente e
educacdo ambiental tem sido apontado por alguns estudiosos como uma estratégia de
fundamental relevancia para que se direcionem agdes e propostas a um programa de educagao
ambiental. Neste contexto, a educacdo ambiental pode ser uma ferramenta na mudanca de
mentalidades e de atitudes na relacio homem-ambiente.

De acordo com Marques (1993), um trabalho de educagdo ambiental serd mais rico se
tiver como base um levantamento das formas de percep¢do do ambiente. Sendo assim, faz-se
necessario conhecer a visado que o outro tem tanto do seu lugar quanto do espaco antes de se
realizar qualquer trabalho que aborde a educa¢do ambiental.

Sabemos que as escolas, sendo instituicdes legalmente autorizadas a trabalhar com a
educagdo e a formagdo cidadd, assumem seu importante papel na formagdo de cidadaos
criticos, conscientes e participativos no que se refere as questoes socioambientais.

Apesar das recomendagdes previstas na Lei n° 9.795/99, que institui a Politica
Nacional de Educa¢do Ambiental ¢ as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (1997), dentre outras politicas publicas existentes em nosso pais, essa agdo educativa,
reconhecida como educagdo ambiental, geralmente se apresenta fragilizada em sua pratica
pedagogica, pois enfrenta problemas de diversas ordens. Embora fragilizada, a educacao
ambiental vem se disseminando no ambiente escolar brasileiro e ja ¢ uma realidade para os

professores, inclusive nas instituicdes de ensino de Ituiutaba-MG.
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O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender as concepgoes e as praticas de educacao
ambiental dos professores em escolas publicas de Ituiutaba-MG.

Os objetivos especificos sao:

e Analisar como a educagdo ambiental tem sido trabalhada nas escolas estaduais Arthur

Junqueira de Almeida, Governador Bias Fortes e Rotary, na cidade de Ituiutaba-MG;

e Apresentar o perfil dos participantes da pesquisa;
e Identificar as limita¢des e defasagens na maneira com que a educacdo ambiental tem

sido trabalhada; e

e Apontar as concepgdes de educagdo ambiental dos professores.

A cidade de Ituiutaba-MG localiza-se na porcdo oeste do Estado de Minas Gerais
(Mapa 1), na mesorregidao do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, a 685 km da capital, Belo
Horizonte. Quanto as unidades escolares da rede estadual de ensino, Ituiutaba conta com trinta
unidades ligadas a 16* SRE (Superintendéncia Regional de Ensino) de Ituiutaba-MG.

No desenvolvimento do estudo optamos por pesquisar trés escolas da rede estadual de
ensino de Ituiutaba-MG e como participantes, escolhemos os professores do ensino
fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano) do periodo matutino. Foram pesquisadas as escolas
estaduais Arthur Junqueira de Almeida, Governador Bias Fortes e Rotary, que se encontram
distribuidas em bairros distintos do municipio, conforme se verifica na Figura 1.

Visando organizar a discussdo, o trabalho foi dividido em trés capitulos, além da
introducdo e das consideragdes finais. O primeiro trata do caminho metodoldgico da pesquisa
ao qual apresentamos a definicdo da problematica, a justificativa do estudo e discorremos
sobre os instrumentos de coleta e organizacao dos dados.

No segundo capitulo ¢ apresentada a fundamentacdo tedrica, ao qual comegamos
expondo algumas definicoes de educacdo ambiental, o resgate historico da educacao
ambiental, tecemos comentarios sobre a educacdo ambiental na legislacdo educacional,
concepcdes de meio ambiente e os limites da educacdo ambiental na perspectiva
conservadora.

No terceiro capitulo mostramos e discutimos os resultados alcangados a partir das
entrevistas com os professores e também com a andlise dos Projetos Politico Pedagogicos das

escolas pesquisadas.



Mapa 1 — Localizacao das escolas pesquisadas na cidade de Ituiutaba-MG
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Figura 1 — Imagem Google Earth demonstrando a espacializagao das escolas
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1 TECENDO O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados os caminhos percorridos para realizagdo da pesquisa,
de forma que expomos a defini¢ao da problematica, a justificativa do estudo e os instrumentos

de coleta e organizagdo dos dados.

1.1 Ponto de partida e tema problema

Os resultados de uma pesquisa normalmente podem ser alcangados tomando como
base o planejamento, que pode ser considerado como um instrumento norteador das diversas
etapas a serem percorridas ao longo do caminho. Também denominado de projeto de
pesquisa, 0 mesmo se organiza e se constitui a partir da escolha do tema a ser estudado,
perpassa pelo problema a ser resolvido, os objetivos a serem alcangados, as técnicas de
investigacdo mais apropriadas, o método utilizado e demais procedimentos complementares.

A escolha do tema pode partir de uma sugestdo do professor ou mesmo do orientador,
mas, sobretudo, pode originar-se de uma experiéncia pessoal ou profissional do pesquisador.
A selecdo do tema a ser investigado significa considerar fatores internos e também externos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 44), os fatores internos consistem em:

a) selecionar um assunto de acordo com as inclinagdes, as aptiddes e as
tendéncias de quem se propde a elaborar um trabalho cientifico;

b) optar por um assunto compativel com as qualificagdes pessoais, em
termos de background da formagdo universitaria e pos-graduada;

¢) encontrar um objeto que mereca ser investigado cientificamente e tenha
condi¢des de ser formulado e delimitado em fungdo da pesquisa.

Ja os fatores externos consistem na:

a) disponibilidade de tempo para realizar uma pesquisa completa e
aprofundada;

b) existéncia de obras pertinentes ao assunto em numero suficiente para o
estudo global do tema;

¢) possibilidade de pesquisar especialistas da area, para uma orientacao tanto
na escolha quanto na analise e interpretagdo da documentacdo especifica.
(MARCONI E LAKATOS, 2003, p. 45).

Escolhido o assunto a ser investigado € necessario delimita-lo. Para as autoras, devem-
se evitar temas muito amplos que trazem discussdes intermindveis ou mesmo assuntos que
sdo inviaveis como objeto de pesquisa. A delimitagdo do problema segue como o passo

seguinte. Marconi e Lakatos (2003, p. 159) recomendam que
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[...] Na formulacdo de um problema, deve haver clareza, concisdo ¢
objetividade. A colocagdo clara do problema pode facilitar a construgdo da
hipétese central. O problema deve ser levantado, formulado, de preferéncia
em forma interrogativa e delimitado com indicagdes das variaveis que
intervém no estudo de possiveis relagdes entre si. E um processo continuo de
pensar reflexivo, cuja formulagdo requer conhecimentos prévios do assunto
(materiais informativos), ao lado de uma imaginagao criadora.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 159) “problema ¢ uma dificuldade, tedérica ou
pratica, no conhecimento de alguma coisa de real importancia, para a qual se deve encontrar
uma solu¢ao”. Um problema ¢ de natureza cientifica quando envolve varidveis que podem ser
testadas, observadas, manipuladas, tanto por meio de metodologias quantitativa, qualitativa ou
mista. Diante do exposto, iremos apresentar como ocorreu a escolha do tema e da
problematica levantada para a realiza¢do do estudo.

A escolha do tema para o desenvolvimento da dissertacdo ocorreu durante minha
experiéncia enquanto professora designada da rede estadual de ensino de Ituiutaba-MG. No
relacionamento diario com a sala de aula e com o ambiente escolar como um todo, pude
observar que apesar de poucas, algumas praticas de educacdo ambiental sdo desenvolvidas na
escola. Atenta a isso, comecei a refletir mais sobre essas praticas e percebi que muitas eram
fragilizadas e aconteciam em datas especificas como, por exemplo, no “Dia Mundial do Meio
Ambiente”, no “Dia Mundial da Agua”, dentre outras.

O interesse em compreender o universo da educagdo escolar, as praticas de professores
e suas contribuigdes para a formagdo de futuros professores ja faziam parte das minhas
investigacdes ainda durante o trabalho de conclusdo de curso da graduacdo, momento em que
procurei compreender o papel do professor regente na formagdo dos licenciandos da

Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal.

1.2 Justificativa

Serdo expostos aqui os motivos que justificam o interesse para o aprofundamento de
investigacdes acerca do conhecimento docente. Primeiramente, considera-se que conhecer o
que os professores pensam sobre educacdo ambiental pode ser a porta de entrada para a
estruturacao de programas formativos ou de formag¢ao continuada que se distanciam do treino
e permitam aos professores uma reflexdo sobre o trabalho que desenvolvem, a fim de
identificarem, em suas proprias agoes, possibilidades e limites no trato de uma dada tematica.

Uma segunda justificativa centra-se no aspecto de que para se pensar a educagdo

ambiental faz-se necessario inseri-la no horizonte educativo. A escolha do tema educacao
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ambiental associada ao universo educativo fundamenta-se por uma experiéncia pessoal,
enquanto professora da rede estadual de ensino, tenho me deparado com diferentes
concepgoes e praticas de educacao ambiental de professores.

A partir desse contexto surgiu o interesse em compreender as praticas € as concepgdes
dos professores sobre a educagdo ambiental. Cabe ressaltar que compreendemos a educagio
ambiental como elemento de transformagdo social, ferramenta importante na garantia de um
mundo melhor, mais justo e com qualidade de vida.

E consenso em escala mundial, a necessidade de conservacdo e defesa do meio
ambiente. Assim, n3o existe outro caminho. Os cidaddos e cidadds precisam ser
conscientizados e, para que esta tomada de consciéncia se multiplique a partir das geragdes
presentes e futuras, se faz imprescindivel o trabalho de educagdao ambiental dentro da escola e
também fora dela. A problematica se estabelece a partir dos diferentes modos que os
professores entendem e produzem a educagdo ambiental.

Assim, com este trabalho objetivou-se responder as seguintes questdes da pesquisa:
como os professores constituem seus conhecimentos sobre um tema que se apresenta de forma
emergencial para todas as pessoas do mundo? Qual a relagdo desses significados com sua
formagao pessoal e académica? Estdo, de fato, sendo desenvolvidas ac¢des de educagao
ambiental no ambito escolar e que tipo de educagdo ambiental € essa?

Compete informar que para este estudo optou-se pela pesquisa qualitativa, pois a
metodologia dentro dessa abordagem se mostrou a mais eficiente para que os objetivos
propostos pudessem ser alcancados. Ludwig (2014) considera que a pesquisa ¢ uma atividade
de extrema importancia e a denomina como uma atividade racional e sistemdtica que visa dar
respostas a determinados problemas, proprios de qualquer area do conhecimento.

Pessoa (2012) reforca que a escolha entre a pesquisa quantitativa e qualitativa deve ser
feita a partir dos objetivos que se espera alcangar, isto ¢, em beneficio da pesquisa e ndo do
pesquisador. A pesquisa qualitativa, na visao de Ludwig (2012, p. 205), considera a “jun¢ao
do sujeito com o objeto e busca fazer uma exposi¢ao e elucidagdao dos significados que as
pessoas atribuem a determinados eventos”.

Para Monteiro (2013), o pesquisador quando opta por adotar a pesquisa qualitativa,
considera os participantes como o elemento principal de sua pesquisa, como ¢ um dos
elementos do fazer cientifico, e ¢ por este fato que o pesquisador apoia-se em alguns
instrumentos para a realizagdo da pesquisa, como a entrevista, a observacgdo, a coleta de

dados, o diario de campo, a histéria oral, as fotografias, os mapas, dentre outras formas.
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O projeto que deu origem a esta investigacdo foi previamente submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia, obtendo aprovagdo pelo mesmo,
conforme segue no Anexo V. Desse modo, o estudo foi conduzido sob observancia de
principios éticos, legitimado pela autoriza¢ao da entidade gestora das escolas (Anexos I, II e

IV) e termos de consentimento dos entrevistados (Anexo I).

1.3 Organizacao da coleta de dados

No intuito de conhecer as concepgdes e as praticas de educagdo ambiental dos
professores, foram feitas entrevistas junto aos docentes de Geografia, Historia, Matematica,
Portugués, Educagdo Fisica e Ciéncias. E importante ressaltar que foram convidados a
responder ao formulario todos os professores que ministram aulas dentro do quadro de
disciplinas obrigatérias do ensino fundamental — anos finais (6° ao 9° ano) do periodo
matutino de cada escola, entretanto, alguns professores ndo quiseram participar da entrevista.

As entrevistas tiveram durag@o de 20 a 30 minutos, e os participantes foram abordados
na propria escola durante o periodo de modulo'. Os dias em que ocorreram os modulos
correspondem aos dias da semana segunda e terga-feira. Cabe ressaltar que utilizamos mais de
um modulo em cada escola, visando obter a participacdo dos professores na entrevista.

As entrevistas transcorreram nas dependéncias das seguintes escolas estaduais Arthur
Junqueira de Almeida, Governador Bias Fortes e Rotary, no periodo de 17 de abril de 2017 a
19 de maio de 2017. Por meio de autorizagdo escrita, conforme formularios do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia.

Marconi e Lakatos (2003) entendem que a entrevista ¢ um importante instrumento de
investigacao social. A conversa metodica pode levar ao entrevistador elementos necessarios,
que dao conta da averiguacdo de fatos, revelando a posse e a compreensdo de determinadas
informagdes ou ainda o pensamento e opinides acerca dessas informagdes pelos entrevistados.

Para Ribeiro (2008), a entrevista se apresenta como a técnica mais pertinente quando
se quer obter informagdes a respeito do objeto, que possibilita conhecer atitudes, sentimentos
e valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descrigdes
das agdes, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos proprios

entrevistadores.

" MODULO: compreende o cumprimento de 1/3 da carga horaria do professor destinada as atividades extraclasse, nos termos
do art.10 da Resolugdo SEE n° 2.253/13. No tempo destinado as atividades extraclasse deverdo ser desenvolvidas agdes de
capacitagdo/formagdo continuada, planejamento, avaliacdo e reunides, bem como outras agdes relativas as atribui¢des
especificas de professor, que ndo configurem o exercicio da docéncia.
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Neste sentido, optou-se por um padrdo semiestruturado, ou seja, a entrevista foi guiada
por um formulério, pré-estabelecido, contendo dezesseis questdes no total. Para Carvalho
(1998), formulario ¢ o nome geralmente utilizado para designar uma cole¢do de questdes que
sdao perguntadas e anotadas por um entrevistador “face-a-face” com o entrevistado, além de
apresentar essas questdes de forma organizada e sistematizada com finalidades a alcangar
determinadas informacgoes.

A saber, destacamos o risco minimo de identificagdo dos participantes da pesquisa,
pois estes nao foram mencionados em nenhuma das fases de execucdao do estudo e na
publicacdo dos resultados. Os nomes dos participantes que contribuiram respondendo aos
formulérios foram mantidos em sigilo. No entanto, para apresentacdo da transcri¢do das
respostas dadas pelos participantes cada um deles recebeu uma identificagdo. Assim, os
participantes da pesquisa, ou seja, os professores foram identificados da seguinte forma P1
(participante um), P2 (participante dois) e assim sucessivamente, independentemente da
escola em que trabalham.

Para compreender as propostas de educagdo ambiental também foi realizada pesquisa
documental com a consulta dos PPPs das unidades escolares pesquisadas. Neste caso, nossa
atencdo esteve voltada especialmente para identificar e reconhecer a tematica ambiental
dentro dos instrumentos de orientacdo de cada escola. Marconi e Lakatos (2003, p. 174)
destacam que “a caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta
restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias”.

Assim, entendemos que esses passos metodoldgicos favorecerdo as indagagdes e
discussdes e atingirdo com bases soOlidas os resultados. Neste contexto, o pesquisador
consegue se aproximar da experiéncia dos participantes e do papel do pesquisador por meio

das fontes manuseadas, gerando troca entre os realces da pesquisa e as experiéncias empiricas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educagdo ambiental: algumas defini¢des

Existem véarias definicoes de educagdo ambiental. Conforme Dias (2004), na
Conferéncia de Tbilisi (1977), a educagao ambiental foi definida como uma dimensao dada ao
conteudo e a pratica da educagdo, orientada para a resolucao dos problemas concretos do meio
ambiente, por meio de uma abordagem interdisciplinar e uma participagao ativa e responsavel
de cada individuo e da coletividade.

O CONAMA — Conselho Nacional do Meio Ambiente (1996), conforme Dias (2004),
definiu educacdo ambiental como um processo de formagdo e informagdo, com propoésito ao
desenvolvimento da consciéncia critica a respeito das questdes ambientais e de atividades que
levem a participacao da sociedade na preservagao do equilibrio ambiental.

Para Layrargues (2004, p. 7), educagdo ambiental “¢ o nome que historicamente se
convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questao ambiental”. Conforme o autor,
a educacdo ambiental designa uma qualidade especial que define uma classe de caracteristicas
que reunidas, possibilitam o reconhecimento de sua identidade, perante uma educagdo que
antes ndo era ambiental.

Nos subsidios técnicos, elaborados pela Comissdo Interministerial para a preparagao
da Rio-92, a educacdo ambiental se caracteriza por agregar a dimensao socioeconOmica,
politica, cultural e historica, ndo podendo basear-se em pautas rigidas e de aplicagdo universal
(DIAS, 2004).

No Capitulo 36 da Agenda 21, a educa¢do ambiental ¢ definida como o processo que
busca:

(...) desenvolver uma populagdo que seja consciente e preocupada com o
meio ambiente ¢ com os problemas que lhes sdo associados. Uma populagio
que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motivagdes € compromissos
para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de solugdes para os
problemas existentes e para a prevengio dos novos (...) (CAPITULO 36 DA
AGENDA 21).

Na Politica Nacional de Educacao Ambiental — PNEA (Lei n°. 9.795/99), entende-se
por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para

a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de

vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).
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De acordo com Minini (2000, apud DIAS, 2004), a educagdo ambiental se traduz em
um processo que visa proporcionar as pessoas uma compreensao critica e global do ambiente
e, desse modo, elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posi¢ao
consciente e participativa quanto as questdes que envolvem a conservacdo e adequada
utilizagdo dos recursos naturais, tendo em vista a erradicacdo da pobreza extrema e do
consumo desenfreado e como consequéncia uma melhor qualidade de vida.

Dias (2004, p. 100) define educagdao ambiental como “um processo por meio do qual
as pessoas aprendam como funciona o ambiente, como dependemos dele, como o afetamos e
como promovemos a sustentabilidade”. Na visdo do autor, as definicdes de educacao
ambiental se completam.

Conforme Carvalho (2012), a educagdo ambiental ¢ uma proposta educativa que surge
de um momento historico de forte complexidade e faz parte de uma tentativa de responder aos
sinais de faléncia de todo um modo de vida, o qual ja ndo sustenta as promessas de felicidade,
afluéncia, progresso e desenvolvimento.

Compreendemos a educacdo ambiental como uma area do conhecimento
eminentemente interdisciplinar, que se constitui numa forma abrangente de educacdo, se
apresenta por meio de uma grande diversidade de teorias e praticas e que ao longo da historia
esteve associada a diferentes matrizes de valores e interesses. No entanto, ela deve estar
voltada para a constru¢do de novas maneiras de os grupos sociais se relacionarem com o meio
ambiente.

Corroboramos com a visdo de Carvalho (2012) ao considerar a educagdo ambiental
como mediadora na constru¢do social de novas sensibilidades e posturas éticas diante do
mundo. Percebemos a educagdo ambiental como um instrumento essencial para superar os
atuais impasses da nossa sociedade, capaz de atuar em busca de uma sociedade justa e
ambientalmente sustentavel.

E consenso na comunidade, em geral, que a educagdo ambiental deve estar presente
em todos os espacos que educam, podendo ser realizada nas escolas, nos parques, nas
universidades, nos meios de comunicacdo etc. Todos esses contextos apresentam suas
caracteristicas e especificidades que contribuem para a diversidade e a criatividade da
educagdo ambiental (REIGOTA, 2012). Neste estudo, nossa atengdo ¢ para a educagao
ambiental realizada nas escolas. Assim, compreendemos a importancia da educagdo ambiental
na legislagdo, sobretudo como forma de regulamentar e nortear a sua pratica.

A primeira acdo de inserir a dimensdo ambiental no ensino formal e entdo proposta

pelo Ministério da Educagdo — MEC, ocorreu por meio do Conselho Federal de Educacao —
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CFE, que tornou obrigatoria, em 1977, a disciplina de Ciéncias Ambientais em cursos
universitdrios de Engenharia. Contudo, foi somente a partir dos anos de 1980 que a
preocupacao com a insercao da dimensdo ambiental no ensino formal comecgou a fazer parte
das agoes e politicas do MEC.

A presenca da educacdo ambiental na legislacdo brasileira, de modo integrado, foi a
partir da entrada em vigor da Lei n°. 6.938, de 1981, que instituiu a Politica Nacional de Meio
Ambiente (Art. 2°, inciso X). Ressaltamos que a citada lei foi, posteriormente, recepcionada
pela Constituicao Federal de 1988, que incorporou o conceito de desenvolvimento sustentavel

no Capitulo VI, dedicado ao meio ambiente, conforme se verifica.

Art. 225 — Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao poder publico ¢ a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragoes.

[...]

VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino ¢ a
conscientizagdo publica para preservagdo do meio ambiente. (BRASIL,
1988).

Na legislacdo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
que organiza a estruturacao dos servicos educacionais e estabelece competéncias, prevé a
educagdo ambiental como uma diretriz para o curriculo da educagdao fundamental. Em
conformidade a isso, o Ministério da Educacdo apresentou, em sua proposta de Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a educacao ambiental como um tema transversal (meio
ambiente) no curriculo escolar (GUIMARAES, 2000).

Os PCNs de Meio Ambiente (1997) sdo um documento que tratam de orientagdes
sobre grandes topicos ambientais, apresentando uma nova maneira de se enxergar e trabalhar
as realidades locais e cotidianas que estavam esquecidas no ensino convencional. No
documento, a perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo no qual se
evidenciam as inter-relagdes e a interdependéncia dos diversos elementos na constitui¢do e
manuteng¢ao da vida.

Acerca do tema Meio Ambiente, os Parametros Curriculares Nacionais trazem a

seguinte colocacao:

A principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, [...] a
escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacgao de valores, com
o ensino e aprendizagem de procedimentos. E esse ¢ um grande desafio para
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a educagdo. [...]. Assim, a grande tarefa da escola é proporcionar um
ambiente escolar saudavel e coerente com aquilo que ela pretende que seus
alunos apreendam, para que possa, de fato, contribuir para a formagdo da
identidade como cidaddos conscientes de suas responsabilidades com o meio
ambiente e capazes de atitudes de prote¢do e melhoria em relacdo a ele
(BRASIL, 1997a, p.188).

Assim, o documento vem orientar os professores e servir de referencial no
desenvolvimento de seu trabalho, sendo flexiveis e adaptaveis a realidade de cada regido, ou
seja, o professor pode usar sua criatividade para transmitir seus conhecimentos. O eixo
estruturador dessa reorientagdo curricular ¢ a formagdo para a cidadania e a aproximagao da
escola na compreensao dos problemas sociais contemporaneos locais, regionais e mundiais.

Outro instrumento que estabelece critérios e normas para educa¢do ambiental ¢ a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA, disciplinada pela Lei n°. 9.795/1999. De
acordo com a referida politica, a educacdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educacgdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999).

A educagdo ambiental ¢ uma dimensao da educacao, ¢ atividade intencional da pratica
social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo
com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana,
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 1999).

Na PNEA, sdo objetivos fundamentais o desenvolvimento de uma compreensio
integrada do meio ambiente, em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;
a garantia de democratizacdo das informacdes ambiental; o estimulo e o fortalecimento de
uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social; o incentivo a participagao
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao e equilibrio ambiental.
(BRASIL, 1999).

Conforme determina a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°. 9.795/99), a
educagdo ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal. A educacdo ambiental ndo
deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino e sim trabalhada de
forma transversal (BRASIL, 1999).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), sob a
perspectiva da transversalidade, a educacdo ambiental deve estar incluida na proposta

pedagogica da unidade escolar pela qual todas as disciplinas devem desenvolver seus
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conteudos, ndo de forma compartimentalizada, mas sim compondo a nog¢do do todo. A
problematica dos temas transversais percorre os diferentes campos do conhecimento.

Conforme o referido documento, a questdo ambiental ndo € compreensivel a partir das
contribuig¢des apenas da Ciéncia Geografica, e sim necessita de conhecimentos que perpassam
por todas as ciéncias, tais como as Ciéncias Biologicas, as linguagens, a matematica e a arte,
entre outras. Assim, na perspectiva da transversalidade, os temas passam a ser parte integrante
das areas e nao externos e/ou acoplados a elas, definindo uma perspectiva para o trabalho
educativo que se faz a partir delas.

Nos PCNs (1997), a transversalidade aborda a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma rela¢do entre aprender na realidade e a realidade em si. Portanto, a
inclusdo dos temas transversais nos PCNs revela conceitos e valores basicos a democracia e a
cidadania e obedece a questdes importantes e urgentes para a sociedade contemporanea, ou
seja, estabelece uma tomada de posi¢do diante de problemas fundamentais e urgentes da vida
social.

Percebemos que a educacdo ambiental estd assegurada por meio de normativas e leis
nos contextos formais de ensino. No item a seguir iremos apresentar o caminho percorrido

para o estabelecimento da chamada educagao ambiental.

2.2 Histoérico da educacao ambiental

A educacdo ambiental apresenta uma histéria que a relaciona com conferéncias
mundiais € com 0s movimentos sociais em todo o mundo. Surge da intensa preocupagdo da
sociedade com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e geragdes
futuras (CARVALHO, 2012). Assim, neste capitulo apresentaremos o0s principais eventos que
marcaram o surgimento da educa¢do ambiental no cendrio nacional e mundial.

De acordo com Guimardes (2011), a questdo ambiental ganhou repercussao em nivel
mundial a partir da Conferéncia das Nagdes Unidas Sobre o Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo, em 1972. No entanto, a formulagao da problematica ambiental foi consolidada
primeiramente pelos movimentos ecologicos, que ja eram observados desde a década de 1960.

Para Carvalho (2012), os movimentos ecologicos foram os responsdveis pela
compreensao da crise como uma questao de interesse publico, em fun¢do de sua preocupagao
com uma pratica de conscientizagdo capaz de chamar a aten¢do para a finitude e a ma
distribuicdo no acesso aos recursos naturais. Contudo, s6 em um segundo momento a

educagdo ambiental vai se transformando em uma proposta educativa.
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Conforme Brugger (2004), na década de 1970, no Brasil, especificamente, o
movimento ecoldgico encontrava-se em seu estagio inicial, no contexto de um periodo
politico autoritario e opressor reconhecido como a ditadura militar. Na ocasido, alguns atos
isolados eram desenvolvidos, porém, sem grande reconhecimento em nivel nacional e
institucional. Somente na década seguinte, com a transicdo do regime autoritario para um
regime mais democratico, que se pode observar uma maior aderéncia da sociedade e
estudiosos as questdes ambientais.

Brugger (2004) corrobora com Guimaraes (2011) ao dizer que o marco histérico da
educacdo para o meio ambiente se situa na Conferéncia de Estocolmo, em 1972. Conforme
Reigota (2012), uma importante resolug¢do evidenciada nessa Conferéncia foi em referéncia ao
dever de educar o cidaddo e a cidada para a solugcdo dos problemas ambientais. Para o autor,
neste momento € que entdo surge o que se convencionou chamar de educacdo ambiental.

Um dos principais temas discutidos nessa conferéncia, como nos aponta Reigota
(2012), foi a poluicao, ocasionada, sobretudo, pelas industrias. Na ocasido, o Brasil ¢ a India,
que vivenciavam o milagre econdmico, defenderam a ideia de que a polui¢do € o preco a se
pagar pelo progresso. Com este argumento, o Brasil ¢ a India possibilitaram a instalagdo de
industrias multinacionais poluidoras e que ja ndo mais podiam operar nas mesmas condigdes
em seus respectivos paises.

A partir de uma recomendagdo da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, a UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) e o PNUMA
(Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente) lancaram o PIEA (Programa
Internacional de Educacdo Ambiental) em Thbilisi, em 1975. Neste contexto, portanto, surge
oficialmente a chamada educacao ambiental (BRUGGER, 2004).

Loureiro (2004, p. 70) entende que o grande mérito desse seminario

[...] foi reforcar a necessidade de uma nova ética global e ecologica,
vinculada aos processos de erradicagdo de problemas como a fome, miséria,
analfabetismo, polui¢do, degradacdo dos bens naturais e explora¢do humana,
por meio de um novo modelo de desenvolvimento e do entendimento de que
tais problemas estdo estruturalmente relacionados. Para isso, enfatizou-se a
Educacdo Ambiental como processo educativo amplo, formal ou ndo,
abarcando as dimensdes politicas, culturais e sociais, capaz de gerar novos
valores, atitudes e habilidades compativeis com a sustentabilidade da vida no
planeta.

Desde entdo, diversos eventos ocorreram, dentre muitos, o Taller Subregional de
Educacion Ambiental para Educacion Secundaria, realizado em Chosica, Peru, em 1976. Este

evento, conforme Loureiro (2006), apresentou uma das mais completas e complexas
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abordagens em educacdo ambiental, demonstrando a necessidade de transformagdo das
sociedades tal como estdo estruturadas.

Trazemos ainda a Conferéncia Intergovernamental, realizada em 1977, em Tbilisi.
Nesta ocasido, na visdao de Loureiro (2006), o encontro de referéncia, assim como ficou
conhecido em fun¢do do momento histérico em que ocorreu, além da participacdo grandiosa
de representantes de Estado, apontou a educagdo ambiental como meio educativo por meio do
qual se podem compreender de maneira articulada as dimensdes ambiental e social, questionar
a realidade e entender as raizes da crise civilizatoria.

Em 1979, temos o Seminario Educagdo Ambiental para América Latina, realizado na
Costa Rica, ¢ o Seminario Latino-Americano de Educacdo Ambiental, ocorrido na Argentina,
em 1988. Tais eventos enfatizaram a necessidade de preservacdo do patrimonio histérico-
cultural e o papel estratégico da mulher para o desenvolvimento local e cultural das
comunidades.

Em Moscou, no ano de 1987, foi realizado o Congresso Internacional de Educagdo e
Formag¢ao Ambientais. Nessa ocasido, foram refor¢ados os principios tirados na Primeira
Conferéncia ocorrida em Tbilisi, em 1977. No evento, foi enfatizado o estimulo a organiza¢ao
de redes de informagdo entre os profissionais e a defesa da capacitacdo de profissionais em
nivel técnico, compativel com padrdes sustentaveis.

Vinte anos apds a Conferéncia de Estocolmo foi realizada a Conferéncia das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro, conhecida como Rio-92.
Desse episodio podemos ressaltar o reconhecimento dos paises participantes do conceito de
desenvolvimento sustentdvel, além de fortes intengdes para moldar acdes com vistas a
conservagao e protecdo do meio ambiente.

De acordo com Reigota (2012), a Rio-92 teve uma caracteristica importante, pois
conseguiu intenso envolvimento da sociedade, momento em que a participagdo e a
intervencdo cidada deixaram de ser apenas um discurso bem-intencionado. Na Rio-92,
chegou-se a conclusdo da necessidade da integracdo entre os componentes sociais,
econdmicos e ambientais na garantira de um desenvolvimento de fato sustentdvel.

Essa reunido também foi responsavel pelo surgimento de documentos importantes,
como a Agenda XXI. Conforme o Ministério do Meio Ambiente, pode-se definir a Agenda
XXI como um documento de planejamento para a construgdao de sociedades sustentaveis em
diferentes bases geograficas, conciliando métodos de prote¢do ambiental, justica social e

eficiéncia econOmica.
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De acordo com Carvalho (2012), no Brasil, a educacdo ambiental aparece na
legislacdo desde 1973, como atribui¢do da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente-
SEMA. Contudo, ¢ entre as décadas de 1980 e 1990 que a educagdo ambiental passa a
integrar as acdes do governo de maneira mais sistematica. No Quadro 1 estdo organizadas, de
acordo com Carvalho (2012, p. 52-53), as principais politicas publicas para a educagdo

ambiental do periodo.

Quadro 1 — Principais politicas publicas para educacao ambiental (1981-2003)

PERIODO POLITICAS PUBLICAS

Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n® 6.938/81) inclusao da

1981 educacao ambiental em todos os niveis de ensino.

Inclusdo da educagao ambiental como direito de todos e dever do Estado
1988 , . . N

no capitulo de meio ambiente da Constituigao.
1989 Criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei n°® 7.797/89), apoia

projetos de educacdo ambiental.

Criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de educagdo
1992 ambiental do IBAMA e dos Centros de Educagdo Ambiental pelo
Ministério da Educagdo (MEC).

Criacdo do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA) pelo

1994 MEC e pelo MMA, MEC, MIC, MCT.
1995 Camara Técnica Temporaria de EA do CONAMA.
Elabora¢do dos Parametros Curriculares definidos pela Secretaria de
1997 Ensino Fundamental do MEC, em que “meio ambiente” ¢ incluido como
um dos temas transversais.
Aprovagao da Politica Nacional de EA pela Lei n® 9.795, e criagdo da
1999 Coordenagdo-Geral de Educagdo Ambiental no MEC e da Diretoria de
EA no MMA.
Implementagdo do Programa Pardmetros em Acgdo: meio ambiente na
2001
escola, pelo MEC.
Regulamentacdo da Politica Nacional de EA (Lei n® 9795/99) pelo
2002 o
Decreto n® 4.281.
2003 Criagdo do Orgdo Geral Gestor da Politica Nacional de EA reunindo
MEC e MMA.

Fonte: CARVALHO, L. C. de. M. (2012).
Org.: SOUZA, R. V. (2015).

Conforme Reigota (2012), dez anos apds a Rio-92, foi realizada, em Johannesburgo,
na Africa do Sul, a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel,
reconhecida como Rio+10. Os principais objetivos dessa conferéncia foi avaliar as aplicagdes
e avancos das diretrizes delimitadas na Rio-92. Conforme o autor, a Rio+10 foi considerada
um fracasso na visdo de analistas, por ndo ter permitido o avanco real das diretrizes e

compromissos apresentados no Rio de Janeiro. Outros, no entanto descrevem a conferéncia
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como positiva, ao possibilitar encontros, debates e elaboracdo de estratégias comuns e a
constante importancia dada a necessidade da educacdo ambiental.

Reigota (2012) faz apontamentos positivos sobre a Rio+10, com destaque para a
participacao ativa dos cidadaos africanos, momento em que puderam expor as mazelas do seu
continente, como as dezenas de guerras civis, o grande nimero de pessoas contaminadas com
o HIV, a poluicdo da agua e do ar e o analfabetismo, além da pobreza extrema de grande parte
da populagao.

Entre os dias 13 e 22 de junho de 2012, com a participacao de 188 paises, aconteceu,
no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a
Rio+20, com o objetivo de formular um plano para que a humanidade se desenvolvesse de
modo a garantir vida digna a todas as pessoas, administrando os recursos naturais para que as
geragOes futuras ndo fossem prejudicadas. Esse evento foi intitulado "O futuro que
queremos". Notamos que a preocupacao dos chefes de Estado, ONGs e sociedade civil esteve
voltada para os diferentes problemas decorrentes das agdes humanas que se materializam no
espago.

No plano nacional, na perspectiva de Carvalho (2012), o evento ndo governamental
mais significativo para o avango da educacdo ambiental foi o Férum Global, ocorrido
paralelamente a Ri0-92. Na ocasido, o Forum Global reuniu ONGs e movimentos sociais de
todo o planeta que, juntos, formularam o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades
sustentaveis, cuja importancia esteve em definir o marco politico para o projeto pedagdgico
da educacao ambiental.

O tratado serviu de apoio a agdes educativas e estd na base da formacdo de Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental — REBEA. No Brasil, conforme Carvalho (2012), a
educagdo ambiental, que se norteia pelo Tratado de Educagdo Ambiental para sociedades
sustentaveis, tem procurado construir uma perspectiva interdisciplinar para compreender as
questdes que afetam as relagdes sociais e ambientais com possibilidades de intervir
recorrendo as diversas areas do conhecimento e aos diferentes saberes.

Assim, entendemos que a educagdo ambiental vivencia uma crescente discussdo a
respeito de sua necessidade na formacgdo de uma populagdo sensivel as questdes ambientais.
Compreendemos que essa formagdo perpassa o entendimento do que € meio ambiente e de
como as constantes alteracdes do homem no meio natural influenciam na qualidade de vida de

cada um de nos.
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2.3 Desvelando alguns conceitos de meio ambiente e natureza

Para discutirmos o que seja uma educacdo ambiental ¢ necessdrio desvelar o conceito
de meio ambiente que tem predominado no mundo ocidental (BRUGGER, 2004).

Brugger (2004, p. 33) nos chama a atengao para as seguintes questoes: “quando e por
que o ambiental comega a ser colocado para a educacao”. Evidente que pela existéncia de
uma educacdo ndo ambiental a qual denominou de tradicional. Atualmente impera uma
disputa sobre quais valores devam nortear a questdo ambiental e a educagdo para o meio
ambiente.

Dessa forma, a expressao “meio ambiente” entendida para além da sua perspectiva
técnica e com viés puramente ecologico, deve ser compreendida em sua dimensdo social e
historica. Se a educacdo ambiental tem se reduzido as dimensdes naturais e técnicas € porque
o conceito de meio ambiente também o tem. Assim, torna-se necessaria a rediscussido de
varios conceitos que norteiam a educacao ambiental, entre eles o conceito de meio ambiente.
Contudo, se este conceito for discutido de forma “a-histdrica” e “apolitica” servird apenas
como adestramento € ndo um processo que se possa dizer educativo (BRUGGER, 2004).

Brugger (2004) considera meio ambiente um conceito-chave na chamada educacao
ambiental. Na visdo da autora, o conceito de meio ambiente deve abranger em sua totalidade
tanto os aspectos naturais como os aspectos derivados das atividades humanas, ou seja, a
resposta da interagdo de fatores bioldgicos, sociais, fisicos, econdmicos e culturais.

Ainda de acordo com a Brugger (2004, p. 54), ¢ comum, com relagdo ao meio
ambiente, uma associacdo a algo que ¢ concreto, tangivel e que pode ser solucionado com a
aplicacdo de medidas ditas eficazes. Como exemplo, a autora nos traz: “a protegdo; a
administracdo e o treinamento de recursos (naturais e humanos respectivamente), o
saneamento, a manutencdo de um nivel 6timo de produtividade etc.”. Nesta conjuntura, a
expressdo “meio ambiente” remete-se puramente as suas dimensdes naturais ou técnicas,

passivel de resolucdo desde que se adotem as medidas adequadas.

[...] onde prevalecem as necessidades de preservagdo do potencial produtivo
dos ecossistemas, dos recursos naturais e o estudo dos seus disturbios, como
a polui¢@o ou a extingdo massiva de espécies, e ndo um conceito total, que
inclui o homem e sua dimensao histérico-social (BRUGGER, 2004, p. 55).

Reigota (2012) nos chama a atencdo para a variedade da compreensdo de meio

ambiente e refor¢a a importancia de reconhecer essa defini¢do, cujas caracteristicas estdo
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influenciadas pelos seus interesses, pelas suas convicgdes € por seus conhecimentos

cientificos, politicos, profissionais e religiosos, entre outros.

Defino meio ambiente como: um lugar determinado e/ou percebido onde
estdo em relagdo dindmica e em constante interagdo os aspectos naturais e
sociais. Essas relagdes acarretam processos de criacdo cultural e tecnologica
e processos historicos e politicos de transformagdes da natureza e da
sociedade (REIGOTA, 2012, p. 36).

Reiteramos que o conceito de meio ambiente dominante em nossa cultura, reduzido a
dimensdes técnico-naturais, o coloca como sindnimo, ou quase, de natureza e tem na trajetoria
historica suas bases. A este respeito, Brugger (2004) destaca que o termo “meio ambiente” &
também confundido com ecologia natural, e, neste ambito, se reduz a um estudo dos
ecossistemas. De acordo com a autora, devemos ter o cuidado de ndo confundir meio

ambiente com natureza ou ecologia natural.

Embora a expressdo “meio ambiente” seja amplamente confundida com
natureza, mesmo nos meios académicos, a questdo ambiental diz respeito ao
modo como a sociedade se relaciona com a natureza — qualquer sociedade e
qualquer natureza -, ¢ isso inclui também as relagdes dos seres humanos
entre si (BRUGGER, 2004, p. 56).

De acordo com Gongalves (2006, p. 9), “cada povo/cultura constrdi o seu conceito de
natureza a0 mesmo tempo em que institui as suas relagdes sociais”. Desse modo, o conceito
de natureza ndo ¢ natural por ser criado e desenvolvido pelo homem como nos assinala o
autor.

Ainda segundo Gongalves (2006, p. 25) “a natureza se define, em nossa sociedade, por
aquilo que se opde a cultura. A cultura ¢ tomada como algo superior e que conseguiu controlar
e dominar a natureza”.

J& para Brugger (2004), diversos estudiosos apontam que ¢ com Descartes, no

Discurso do Método, que se tem a formulagcdo que vai dar o impulso decisivo na oposi¢ao

sociedade-natureza.

Ao propor uma visdo mecanicista da natureza, Descartes traz uma
perspectiva na qual a natureza é percebida como objeto da razdo humana,
algo que deve ser dominado pelo homem, e sendo funcdo do homem

dominar a natureza ¢ necessario que este se posicione “fora da natureza”
(FIUGUEIREDO, 2005, apud SANTOS & IMBERNON, 2014, p. 152).

De acordo com Brugger (2004), a partir da Revolu¢ao Industrial do século XIX, em

que se aprofundou a divisdo do trabalho e, consequentemente, o fortalecimento de uma nova
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ordem econdmica e o individualismo como “nova forma” de viver, fez também por contribuir
fortemente para a oposi¢ao sociedade-natureza.

Na visdo de Reigota (1995), a educacdo ambiental tem sido realizada a partir da
concepgdo que se tem de meio ambiente. Desse modo, o mais relevante, segundo o autor, €
estabelecer o conceito de meio ambiente como uma representacdo social. Reigota (1995, p.
70) considera como representagdes sociais ‘“‘um conjunto de principios construidos
interativamente e compartilhados por diferentes grupos que através delas compreendem e
transformam sua realidade”.

Para o autor, as representagdes sociais mais comuns de meio ambiente se subdividem
da seguinte forma: Naturalista — meio ambiente voltado apenas aos aspetos da natureza, em
que se compreendem os aspectos fisico-quimicos, a fauna e flora; entretanto, o homem ¢
deixado de fora deste contexto; Globalizante — o meio ambiente é caracterizado como as
relacdes entre a natureza e a sociedade; e Antropocéntrica — o meio ambiente € reconhecido
pelos seus recursos naturais, mas sao de utilidade para a sobrevivéncia do homem.

Em Sauvé (2005) temos as concepgdes dominantes do meio ambiente agrupadas em
sete categorias, a saber, 0 meio ambiente como: Natureza; recurso; problema; sistema; meio
de vida; biosfera e projeto de vida. Caldeira, Nunes e Morales (2013, p. 4) organizaram suas

concepgoes da seguinte forma:

Natureza: se pauta no vinculo com elementos bucdlicos da natureza, por
exemplo, cachoeiras e matas, prevalecendo a dimensdo estética, sensorial,
afetiva em relacdo a ética humana;

Recurso: se enfatiza o aspecto pragmatico e conservacionista dos recursos.
Os programas de Educacdo Ambiental focados nos trés “R”, os da
reutilizagdo, reciclagem e reducdo ou vinculados a gestdo ambiental como
gestao do lixo e da 4gua sdo exemplos tipicos desse enfoque;

Problema: focado no aspecto resolutivo ¢ pragmatico, despertando atencao
da sociedade mediante os problemas de queimadas, chuvas acidas, buraco da
camada de 0z6nio, entre outros;

Sistema: aborda a importancia do pensamento sistémico para compreender a
realidade apropriadamente para tomadas de decisdo;

Meio de vida: privilegia os aspectos sensorial e afetivo com a finalidade de
desenvolver o sentimento de pertencimento ao local que o individuo habita;
Biosfera: valoriza comunidades indigenas, buscando desenvolver uma visao
global do meio ambiente por meio de um pensamento cOsmico;

Projeto de vida: se pauta pelo desenvolvimento de competéncias em eco
desenvolvimento regional, comunitario ou local.

Para Carvalho (2012, p. 165),

A educagdo ambiental deve auxiliar-nos em uma compreensdo do ambiente
como um conjunto de praticas sociais permeadas por contradigdes,
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problemas e conflitos que tecem a intricada rede de relagdes entre os modos
de vida humanos e suas formas peculiares de interagir com os elementos
fisico-naturais de seu entorno, de significa-lo € maneja-los.

Carvalho (2012, p. 37) argumenta que a educagao ambiental surge em um terreno
marcado por uma tradicdo naturalista. Para ela, “superar essa marca, mediante a afirmagao de
uma visdo socioambiental, exige um esforco de superacdo da dicotomia entre natureza e
sociedade”. Na perspectiva da autora, a ideia ndo ¢ negligenciar explicacdes técnicas e
biologicas na educagao ambiental, mas chamar a atencao para o cuidado em correlacionar este

conhecimento as suas dimensoes social e cultural.

[...] a visdo socioambiental ndo nega a base “natural” da natureza, ou seja,
suas leis fisicas e seus processos bioldgicos, mas chama a atengdo para os
limites de sua apreensdo como mundo auténomo reduzido a dimensao fisica
e biologica. Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica
ambiental, é necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a
natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas naturais, mas também
sociais e culturais (CARVALHO, 2012, p. 38).

Para Tozoni-Reis (2004, p. 104), “a abordagem natural da educacdo ambiental ¢
expressa pela ideia de que nao existe uma peculiaridade na relagdo do homem com o
ambiente”, e a denomina como concepcao organica da natureza. Nesta perspectiva, se valem
as ideias do mundo romantizado em que as politicas preservacionistas trazem consigo o mito

do paraiso perdido e a ideia de que a natureza ¢ a “fonte da felicidade humana”.

As implicagdes filosoficas do pensamento organico dizem respeito a
organizacdo do mundo como um organismo de funcionamento perfeito. A
ideia de equilibrio, de harmonia, implica uma rela¢do homem-natureza como
uma relacdo ndo-mediada, direta, de integragdo total (TONOZI-REIS, 2004,
p. 105).

A educagdo ambiental, como elemento de transformacgao social, requer a superagao das
abordagens pedagodgicas conservadoras e comportamentalistas, pois, neste viés, acaba sendo
utilizada como instrumento para reproduzir o modelo hegemonico, paradigmatico.

Corroboramos com Lima (2009) quando o autor afirma que na medida em que
compreendemos a esséncia da educagdo ambiental conservadora compreendemos que esta ndo
contribui com as mudancgas socioambientais desejadas e necessarias, ndo sendo capaz de
superar a crise experimentada. Por outro lado, a educagdo ambiental critica oferece solucoes
compativeis com a complexidade dos problemas socioambientais que se apresentam.

Portanto, compreender as limitacdes das praticas de educa¢do ambiental na

perspectiva conservadora nos parece importante. Assim, no item a seguir faremos uma
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discussdo acerca das praticas de educagcdo ambiental e suas limitagdes dentro da perspectiva
conservadora, ainda apresentaremos 0s pressupostos e principios que constituem a educagao

ambiental critica.

2.4 Educagao ambiental: limites da perspectiva conservadora

O cenario contemporaneo complexo e as multiplas visdes paradigmaticas de natureza
e sociedade desencadeiam a propagacao de multiplas abordagens conceituais e também da
praxis em educacao ambiental (CARVALHO, 2012).

O pensar ¢ o agir educativo ambiental trazem diferencas conceituais. Essas diferentes
abordagens conceituais tém referenciais epistemologicos, filoséficos, politicos e pedagdgicos
que orientam as praticas educativas. No nosso entendimento, essas diferencas podem ser
sintetizadas em duas grandes correntes: a educagdo ambiental convencional e conservadora e
a educacdo ambiental critica e transformadora. Embora as praticas e construgdes tedricas
acompanhem um catalogo variado de correntes, as tendéncias caminham em dois grandes
blocos: as conservadoras ¢ as criticas.

Para Lima (2009), o que se convencionou denominar de educacao conservacionista no
contexto de constituicdo da educacdo ambiental brasileira faz referéncia a um conjunto de
caracteristicas epistemologicas, pedagogicas, politicas e €ticas expressas nos discursos € nas
praticas educativas realizadas pelos atores envolvidos nesse campo social e que foram objeto
de critica por parte dos educadores e pesquisadores envolvidos nesse debate.

Brugger (2004, p. 35) nos alerta sobre a necessidade de distinguir uma educacao
conservacionista de uma “educagcdo ambiental”, em que a primeira “¢ essencialmente aquela
cujos ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais”. J4 uma educagao para o
meio ambiente requer uma profunda mudanga de valores e formas de ver o mundo.

Para Brugger (2004), a partir da perspectiva conservacionista tem-se um exemplo
classico que ¢ “Plante uma arvore no dia da arvore” ou “Nao polua as aguas no dia mundial
da agua”, entre outras datas e campanhas comemorativas que estdo relacionadas a ‘“datas
ecoldgicas”. Nesta perspectiva conservacionista ou tradicional, como denominaram outros
estudiosos, por seu carater essencialmente técnico, ou seja, além do “plante uma arvore”
quase nada mais ¢ feito, o que Brugger (2004) denominou como um “adestramento” em vez
de educacao.

Neste contexto, 0s temas técnicos se sobressaem e raramente sdo feitos

questionamentos sobre as causas do desmatamento ou da polui¢do das 4guas, e tdo pouco em
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favor de quem e para quem a degradagdo ambiental acontece. No sistema de ensino, o
adestramento toma lugar da educagdo a partir da compartimentalizacdo do ensino. Ha que se
admitir que adestramento, ao invés de educacao, ¢ o que ocorre nos sistemas de ensino formal
do nosso pais (BRUGGER, 2004).

Lima (2009) nos aponta que sob a perspectiva pedagogica a educagdo ambiental
conservacionista se manifesta de modo individualista e comportamentalista, pois entende que
a origem dos problemas ambientais esta mais relacionada a esfera individual, moral e privada
do que a esfera coletiva, publica e politica.

Para Loureiro (2004), a educag¢do ambiental convencional esta centrada no individuo e
norteia o ato educativo, enquanto mudancas de atitudes compativeis a um determinado padrao
concebido como atitudes corretas com a natureza, reproduzindo o dualismo natureza-cultura,
com uma tendéncia a aceitar a ordem social estabelecida como condi¢ao dada, sem critica as
suas origens historicas.

Para Guimaraes (2004, p. 26-27),

A educacgdo ambiental que denomino conservadora se alicerga nessa visao de
mundo que fragmenta a realidade, simplificando e reduzindo-a, perdendo a
riqueza e a diversidade da relacdo. Centrada na parte vela a totalidade em
suas complexas relagdes, como na maquina fotografica que ao focarmos em
uma parte desfocamos a paisagem. Isso produz uma pratica pedagdgica
objetivada no individuo (na parte) e na transformacéo de seu comportamento
(educagdo individualista e comportamentalista). Essa perspectiva foca a
realiza¢do da acdo educativa na terminalidade da agdo, compreendendo ser
essa terminalidade o conhecimento retido (“educacdo bancaria” de Paulo
Freire) e o individuo transformado.

No ambito educativo, a educagdo ambiental na perspectiva conservadora, argumenta
que o meio ambiente ¢ tdo somente o natural, ou seja, ndo considera que os seres humanos
facam parte do meio ambiente, e busca tdo somente a conservagao dos recursos naturais.

Como resposta a crise civilizatoria vigente, segundo Sgarlot e Silva (2005) trata-se de
um discurso ecoldgico romantico, de um retorno arcaico a natureza original e imutavel. Neste
contexto, evidencia-se a oposicdo homem e a natureza em vez de pensar as formas possiveis
de sua identidade no mundo atual.

Na pratica, a formagdo conservadora responsabiliza o individuo pelos graves
problemas ambientais da contemporaneidade. Nesse viés, discutem-se na escola problemas
relacionados a a¢do do cidaddao no dia a dia, como o uso dos recursos naturais disponiveis
direta ou indiretamente, tais como agua, energia elétrica, alimentos, bens de consumo e ndo se

apresenta uma discussdo sobre quem estaria verdadeiramente por tras da chamada crise
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ambiental. Dessa forma, os educandos nem sempre estardo capacitados a entender
criticamente as dimensdes econdmicas, histdricas, bioldgicas e sociais dos problemas
socioambientais, levando a educagdo ambiental a um conjunto de praticas, pouco critica, que
nao questiona a verdadeira raiz do problema.

Em busca de superar a hegemonia de uma educacdo ambiental conservadora que em
sua pratica busca a aquisi¢do de principios ecoldgicos desejaveis e até uma mudanca
comportamental, manifesta-se a educagdo ambiental critica (transformadora) em um
movimento de oposi¢ao aos reducionismos verificados na concepgao conservadora.

Guimaraes (2004) acredita na necessidade de reflexdo sobre essa fragilidade que paira
sobre a educacdo ambiental na escola como pratica pedagdgica e sugere a formagdo de um
educador ambiental critico. Ao refletirmos sobre isso consideramos que a educagao ambiental
deve surgir a partir da propria realidade em que estdo inseridos os atores que compdem a
sociedade. Conforme o autor, o alcance de uma educag¢dao ambiental transformadora deve
garantir a participagdo de segmentos sociais mais fragilizados, entre eles movimentos
populares, e acrescenta que esta participacao sO se concretizara criando um comprometimento
COMm 0 processo.

Uma educagdo ambiental nas escolas que se pretenda critica deve pressupor um
educador ambiental critico, ou seja, um educador que reflita sobre sua pratica cotidiana. Neste
contexto, o sentido de educar ambientalmente perpassa a sensibilizacdo para o problema.

Para Guimaraes (2004, p. 86),

Nao basta mais sabermos o que ¢ certo ou errado em relacdo ao meio
ambiente. SO a compreensdo da importancia da natureza ndo tem levado a
sua preservacdo por nossa sociedade. Precisamos, também, superar a nogao
de sensibilizar, que na maior parte das vezes é entendida como compreender
racionalmente, sensibilizar envolve também o sentimento, o amar, o ter
prazer em cuidar, a forma como cuidamos dos nossos filhos. E o sentido de
doacgdo, de integragdo, de pertencimento a natureza.

Carvalho (2012) destaca a educacdo ambiental como um processo de mudangas sociais
e culturais que visa obter do conjunto da sociedade tanto a sensibilizagdo a crise ambiental e a
urgéncia em mudar padrdes de uso e consumo contemporaneos, seja no ambito da escola
formal ou ndo. Nesse sentido, ¢ necessario que todos os atores envolvidos no processo
educacional estejam preparados para lidar com a educagdo ambiental.

Sobre as atribuicdes, elas idealizam um ponto de equilibrio entre as necessidades
sociais € ambientais e percebem a educacao ambiental como possibilidade de transformacao

da sociedade atual como mediadora na busca de novos valores.
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A préaxis educativa transformadora é, portanto, aquela que fornece ao
processo educativo as condi¢des para a agdo modificadora e simultanea dos
individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana
visando a superagdo das relacdes de dominacdo e de exclusdo que
caracterizam e definem a sociedade contemporanea (LOUREIRO, 2003, p.
42).

Na perspectiva da educacdo ambiental critica, questionar o padrdo de sociedade
vigente se faz presente sempre. Porém, resumir em apontamentos as contradi¢des que estao
postas ndo assinala para uma transformagdo da realidade. Desse modo, Loureiro (2007)
defende a autocritica, a aceitacdo de que mesmo na busca de superagao da realidade, tal como
esta posta, algumas dificuldades, erros e incertezas sdo admissiveis e inerentes ao processo de

transformagao dessa realidade. Loureiro (2007, p. 70) coloca que:

Para a educagdo ambiental critica, a emancipacao ¢ a finalidade primeira e
ultima de todo o processo educativo que visa a transformagdo de nosso modo
de vida; a superagdo das relagdes de expropriagdo, dominagdo e
preconceitos; a liberdade para conhecer e gerar cultura, tornando-nos
auténomos em nossas escolhas.

A educacdo ambiental critica, para Carvalho (2004), tem suas raizes nos ideais
democraticos e emancipatorios do pensamento critico aplicado a educagdo. Critica no sentido
de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, colaborando para a formacao de um

sujeito ecoldgico. Para Carvalho (2012, p. 67), o sujeito ecologico:

[...] ¢ um sujeito ideal que sustenta a utopia dos que creem nos valores
ecoldgicos, tendo, por isso, valor fundamental para animar a luta por um
projeto de sociedade bem como a difusdo desse projeto. Ndo se trata,
portanto, de imagina-lo como uma pessoa ou grupo de pessoas
completamente ecologicas em todas as esferas de suas vidas ou ainda como
um co6digo normativo a ser seguido e praticado em sua totalidade por todos
os que nele se inspiram. Em sua condicdo de modelo ideal, ¢, pois
importante compreender quais s@o os valores e crencas centrais que
constituem o sujeito ecoldgico e como ele opera como uma orientagdo de
vida, expressando-se de diferentes maneiras por meio das caracteristicas
pessoais e coletivas de individuos e grupos em suas condi¢des soOcio-
historicas de existéncia.

De acordo com Carvalho (2004, p. 20), “na perspectiva de uma educacdo ambiental
critica, a formacao incide sobre as relacdes individuo sociedade e, neste sentido, individuo e
coletividade s6 fazem sentido se pensados em relagdo”. A crise do ambiente exige que a
educagdo seja mediadora da atividade humana, articulando teoria-pratica.

Conforme Lima (2009), uma pratica pedagogica que pretende ser critica compreende o

educando como um sujeito autbnomo, considera que este aluno possui uma histoéria, € parte de
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um contexto social e familiar, tem conhecimentos ligados ao censo comum, da vida cotidiana,
e ndo ¢ destituido de saber e de consciéncia de si mesmo.

A educagdo ambiental critica comporta multiplas visdes — historica, politica, ética e
técnica. Todavia, propde desvelar os conflitos entre as forgas sociais contraditérias que
disputam pela hegemonia para oferecer uma visdo complexa da realidade, de maneira que os
sujeitos sociais sejam capazes de intervir e transformar suas realidades (GUIMARAES,
2004).

Reigota (2012) destaca que a educagdao ambiental ¢ uma dimensao da educagdo e deve
ser encarada como uma dimensao politica, no sentido de estar comprometida com a ampliagdo
da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencao direta dos cidadaos e cidadas na
busca de solugdes e alternativas que potencializem a convivéncia digna voltada para o bem
comum. Nessa perspectiva, o componente reflexivo e politizado na educagdo ambiental ¢é
primordial. H& que se considerar que apesar de sermos todos responsaveis pela degradacao
ambiental ndo somos igualmente responsaveis.

Reigota (2012) esclarece que ao considerar a educacdo ambiental como educacdo
politica ¢ preciso considerar como prioritaria na educagao ambiental a andlise das relagdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre
os seres humanos, com vistas a superagdo dos organismos de controle e de dominagdo que
suprimem a participagdo livre, consciente € democratica de todos.

A educagdo ambiental como educagdo politica tem compromisso com a ampliagdo da
cidadania, da liberdade, da autonomia e da incisiva participacdo da sociedade na busca de
solucdes que possibilitem a convivéncia digna e voltada para o bem coletivo € questionadora
das certezas absolutas, ¢ criativa e ¢ inovadora quando relaciona os contetdos e tematicas
ambientais com a vida cotidiana (REIGOTA, 2012).

Para Reigota (2012, p. 18), a educagdo ambiental sozinha ndo ¢ capaz de solucionar os
complexos problemas ambientais do planeta, entretanto “ela pode influir decisivamente para
1sso, quando forma cidadaos e cidadas conscientes dos seus direitos e deveres”.

Para Leff (2001), a educagdo ambiental promove a constru¢do de saberes pessoais e
subjetivos, uma vez que este ndo ¢ um saber pronto e acabado, mas sim um processo
educativo que fomenta a capacidade de construcao e nocao de conceitos, tendo como ponto de
partida as representagdes que o educando possui de seu meio. Para tanto, o professor deve sair
da sua pratica pedagogica reprodutiva, ou seja, educacdo “bancaria”, que favorece uma

educacao tecnocratica e conservadora.
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O sujeito deve ser educado para a “praxis” que, de acordo com Freire (1987), sugere a
acdo ¢ a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para modificé-lo. “A for¢a educativa inovadora
esta na capacidade de trabalhar com a racionalidade e com as paixdes, com a escolha e com a
necessidade, com o fato objetivo e com as crengas, refletindo e agindo” (LOUREIRO, 2006,
p.131). Logo, entende-se como pressuposto para o potencial critico e transformador da
educacdo o principio da realidade.

Para Tozoni-Reis (2004), a constatagdo de que a confianca epistemoldgica da ciéncia
esta abalada ¢ o ponto de partida para a construgdo do conhecimento. A complexidade da
problematica ambiental aparece como principal preocupag¢do do pensamento ambientalista e
também nos debates epistemoldgicos sobre o pensamento cientifico contemporaneo, em
virtude de o ambiente ser complexo, integrado e interdependente.

Tozoni-Reis (2004), com relacdo a dimensdo pedagdgica, por um lado, vem
perpetuando o paradigma dominante racionalista; e por outro, a ideia de que a
interdisciplinaridade se faz presente de forma integradora em busca da totalidade. A
interdisciplinaridade depende de uma mudanga de atitude frente ao problema do
conhecimento e da substituicdo de uma concep¢do fragmentéria pela concepcdo unitaria do
ser humano.

Em sintese, compreendemos que a educagdo ambiental constitui-se numa perspectiva
pedagdgica e politica com o envolvimento de diferentes grupos, como militantes,
educadores(as) e professores(as), que objetivam caminhos para resolver problemas de forma
permanente em nivel social, econdmico, politico e cultural.

Bernardes, Matos ¢ Nehme (2013) destacam que a educacdo ambiental vem sendo
valorizada como uma acdo educativa que deve estar presente no curriculo, de forma
transversal e interdisciplinar, associando o conjunto de saberes, formagdo de atitudes e
sensibilidades ambientais, responsabilidade, compromisso, solidariedade como aspectos
basicos e de grande importancia para a formagao do sujeito ecologico.

Para Adorno (2000), o dilema da modernidade referente as questdes ambientais € a
certeza de que o uso da natureza ¢ restrito, uma vez que mais consumo leva a mais destruicao.
O enfrentamento das questdes ambientais aponta para transformagdes nas formas historicas,
nas relacdoes dos seres humanos com a natureza e entre si. Desse modo, evidencia-se a
importancia da educagdo ambiental como mediadora para levar os cidadaos e cidadas a se
comprometerem com a melhoria da qualidade ambiental e da qualidade de vida. Neste ambito,

a “figura” do professor ¢ imprescindivel.
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,

E preciso que se tenha claro que a educagdo para a formacdo de valores
socioembientais ocorre para além da escola e do individualismo. De acordo com Adorno
(2000), a educagdo tem como finalidade a superagao permanente da alienagdo para construgao
de uma consciéncia livre. Compreendemos que o discurso da educacdo ambiental ndo ¢
homogéneo e que o atual cendrio da educacdo ambiental caracteriza-se por diferentes

discursos e acdes que foram se fundamentando e se construindo historicamente.
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3 AS ESCOLAS PESQUISADAS E A EDUCACAO AMBIENTAL
3.1 Aspectos gerais das unidades de ensino pesquisadas

Tendo em vista que o foco do presente estudo sdo as concepgdes € as praticas
pedagogicas em educacao ambiental dos professores das escolas estaduais Arthur Junqueira
de Almeida, Governador Bias Fortes e Rotary, da cidade de Ituiutaba-MG, nas turmas das
séries finais do ensino fundamental, 6° ao 9° ano, percebemos a necessidade de apresentar os
aspectos gerais de cada unidade pesquisada. Além disso, buscamos, nos Projetos Politico
Pedagogicos das escolas, identificar agdes de educacdo ambiental e reconhecer como a

tematica € trabalhada em cada uma das unidades de ensino.

3.1.1 Escola Estadual Arthur Junqueira de Almeida

De acordo com o PPP da unidade a Escola Estadual “Arthur Junqueira de Almeida” de
Ensino fundamental foi instalada no dia 27 de margo de 1958, pela diretora Técnica da Escola
“Clovis Salgado”, Sra. Maria Morais. Inicialmente, recebeu o nome de Grupo Escolar
Ituiutaba, depois Escola Estadual Ituiutaba. Situa-se na Avenida Quarenta e Trés, n°. 183,
Bairro Setor Sul, em Ituiutaba — MG (Figura 2). As etapas de educagdo atendidas pela escola
sdo o Ensino Fundamental: Ciclo da Alfabetizacdo e o Ciclo complementar (6° ao 9° ano).

No que se refere a estrutura organizacional da escola, a mesma possui dois pavilhoes,
com doze salas de aula, uma biblioteca, uma sala de reunido com TV e video, uma sala dos
professores, o ambiente da secretaria. Conta ainda com seis pequenas salas e dois banheiros,
sendo uma destas salas a da dire¢do, um depdsito, uma cantina com despensa, uma sala para
supervisdao, uma sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE. Embaixo da escada
que da acesso a outras salas no piso superior existe um comodo para deposito. Existem dois
banheiros para as criangas e um para as merendeiras, além de um refeitorio. A institui¢do
possui uma quadra de esportes coberta. Toda drea em volta da escola ¢ gramada, uma parte
com jardim e outra com horta, melhorando, assim, o aspecto da instituicao, cuja area externa
encontra-se cercada com muros.

Conforme o PPP vigora na Escola uma Gestao Democratica e participativa, com uma
diretora eleita pela comunidade, atuando em sintonia com o colegiado como o6rgao
deliberativo e consultivo, composto de cinco elementos titulares e quatro suplentes. Para

auxiliar a administragdo, a escola conta com a colaboragdo do servico composto por dois
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especialistas efetivos. O corpo docente ¢ constituido por cinco professores efetivos, vinte e

cinco designados, todos habilitados no contetdo que trabalham.

Figura 2 — Vista da Escola Estadual Arthur Junqueira de Almeida

Autora: Souza, R. V. (2017).

Os professores que trabalham especificamente nos anos finais do ensino fundamental
(6° ao 9° ano), foco de nossas andlises, correspondem ao numero de onze profissionais no
total. A escola conta ainda com uma secretdria e dois auxiliares de educacdo, uma professora

para atendimento na biblioteca, uma eventual e nove auxiliares de servigos gerais.

3.1.2 Escola Estadual Governador Bias Fortes

Conforme o PPP da unidade a Escola Estadual Governador “Bias Fortes” iniciou a
construcdo do prédio proprio em 28 de janeiro de 1960. Antes, funcionava em salas separadas,
no 3° turno da Escola Estadual Senador Camilo Chaves e Escola Estadual Governador Clovis
Salgado. Foi a sexta escola criada na cidade de Ituiutaba-MG. Situa-se na Rua José da Silva
Ramos n°. 989, Bairro Alcides Junqueira, em Ituiutaba-MG (Figura 3).

No ano de 2016, a escola atendia a 604 alunos no Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais), nos turnos matutino e vespertino. Objetivando apoiar o desenvolvimento de atividades
culturais, esportivas, de lazer, nos finais de semana, nas escolas publicas da Educacao Bésica,

a escola participa do Programa Escola Aberta.
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Figura 3 — Vista da Escola Estadual Governador Bias Fortes

Autora: Souza, R. V. (2017).

No aspecto fisico conta com uma area de 5.140 metros, sendo 1.923 metros de
construgdo e saneamento completo. Funciona com dezesseis salas de aula, banheiro para
alunos e professores, biblioteca improvisada com acervo diversificado, secretaria
informatizada, uma cantina ampliada com deposito de alimentos, galpdo coberto, sala de
direcdo, sala de supervisdo, sala de informatica com dez computadores, sala de eventos,
refeitorio, quadra de esportes, estacionamento para carros com portdo eletronico,
estacionamento de bicicletas e uma rampa de acessibilidade na entrada da escola.

Os professores da escola sdo funcionarios efetivos e designados, a maioria com
formagdo em curso superior, com licenciatura plena. Atualmente, a escola se encontra com
varios professores novatos em razdo de posse do concurso e estes se adaptando as
metodologias ja utilizadas, existindo a disposi¢cdo dos mesmos para mudarem suas praticas em

sala de aula.

3.1.3 Escola Estadual Rotary

De acordo com o PPP da unidade de ensino no ano de 1956, sob a presidéncia do Dr.
José Feres (Zinho) e seus companheiros rotrios, aconteceu a primeira reunido no sentido de
ser criada a Escola Estadual “Rotary”. Desde entdo, com a organiza¢do de campanhas

beneméritas e auxiliadas pelo povo de Ituiutaba, construiu-se o primeiro prédio situado a
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época na Rua 36 com avenidas 5. Em 1966, dado o aumento de alunos, a escola passou a se
chamar Grupo Escolar “Rotary”.

Em 25 janeiro de 1973, o Grupo Escolar “Rotary” mudou-se para suas novas
instalacdes no Bairro Ipiranga, a Praga Hilarido Rodrigues Chaves, s./n°., endereco no qual se

situa até hoje (Figura 4).

Figura 4 — Vista da Escola Estadual Rotary

Autora: Souza, R. V. (2017).

Com relagdo a sua organizagdo fisica, a Escola Estadual Rotary possui um prédio
dividido em dois andares. O primeiro possui as salas administrativas, bem como sala da
secretaria, direcdo e vice-direcdo, duas salas de aulas, uma cantina, bebedouro dos alunos,
sala dos professores com um banheiro, banheiro dos alunos e areas de recreacdo, como patio e
um parque com brinquedos, sala de dentista e uma sala de Atendimento Educacional
Especializado. No segundo andar possui biblioteca e laboratorio de informatica no mesmo
ambiente e oito salas de aulas. Na escola hd uma rampa para deficientes fisicos € uma escada
que dao acesso para mudanca de andar. Ha também uma area verde e uma quadra coberta.

As etapas de educacdo atendidas pela escola sdo o Ensino Fundamental: Ciclo da
Alfabetizagdo e o Ciclo complementar (6° ao 9° ano) e Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA),
anos finais. No quadro de pessoal a escola conta com dezessete professores dos anos finais e

Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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3.2 Projetos Politicos Pedagogicos das escolas pesquisadas

Por meio dos principios democraticos apontados pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — LDB n°. 9.394/96, podemos encontrar o aporte legal da escola na
elaboragdo da sua proposta pedagogica. A LDB n°. 9.394/96, em seu artigo 12, inciso I, prevé
que "os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica".

De acordo com Santos (2009, p. 47),

O projeto de escola pressupde agdo coletiva e intencional de todos os
elementos que compdem cada unidade de ensino. Vai além de agrupamentos
de planos de ensino. Representa uma dire¢do, um rumo a ser perseguido por
todos, representa, portanto, um compromisso com a mudanga ¢ a qualidade
de ensino, articulado com os interesses de cada comunidade educativa.

O Projeto Politico-pedagogico (PPP) se constitui como um documento de referéncia

para a escola na organizacdo de suas atividades educativas. Para Veiga (1995, p. 13),

[...] na dimensdo pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagodgico, no sentido e
definir as agdes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos e intencionalidades.

Para Santos (2009), o PPP pode ser um instrumento capaz de desenvolver mudancas
organizacionais consideraveis, ao associar a comunidade educativa em torno de solugdes co-
participativas para os conflitos e necessidades da realidade educacional, em torno da
efetivacdo da fun¢do social da escola. Compreendemos, entdo, que o Projeto Politico-
pedagbgico deve ser realizado com a participagdo de todos com vistas a atender as
necessidades da comunidade escolar.

Tecidos alguns conceitos sobre o PPP, ressaltamos que a nossa andlise estd centrada
em identificar projetos/agdes de educacdo ambiental e a forma como a tematica ¢ tratada no
instrumento de cada unidade escolar pesquisada. Entendemos que o trabalho com educagdo
ambiental deve estar presente nas escolas, inserido no cotidiano do professor, fazendo parte
dos PPPs das instituicdes, que devem ser devidamente fundamentados para orientar as agdes
docentes e as atividades dos alunos.

A principio, ressaltamos que o acesso aos PPPs de cada unidade escolar se deu com

muita facilidade. Ao recorrermos as escolas em busca dos documentos de referéncia fomos
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prontamente atendidas pelos gestores de cada unidade. Os documentos se encontravam em
todas as escolas pesquisadas, disponiveis para a consulta publica.

Os PPPs das trés unidades escolares foram reelaborados em 2016 e,
consequentemente, sua reestruturagao se estabeleceu a partir das necessidades da comunidade
escolar observadas no ano que transcorreu. No que concerne a educagdo ambiental nao
identificamos nos PPPs praticas pedagdgicas associadas ao tema, entretanto, identificamos
nos documentos mengdes de valorizacdo do meio ambiente e a formacao cidada.

Ao analisar os PPPs das escolas estaduais Arthur Junqueira, Governador Bias Fortes e
Rotary, a preocupag¢do com a formagdo cidadd dos educandos ¢ undnime. Contudo, nado
identificamos em quaisquer documentos o que poderia ser entendido como atividade voltada a
tematica ambiental.

Nos PPPs das institui¢des de ensino pesquisadas a tematica ambiental ¢ apontada
dentro da organizacdo curricular de acordo com as etapas de educacdo atendidas por cada
unidade. A Escola Estadual Rotary, por exemplo, estabelece na organizacdo curricular dos
anos finais do ensino fundamental a educacdo ambiental integrada as disciplinas de Historia e
Geografia, como direito de aprendizagem. As escolas estaduais Arthur Junqueira e
Governador Bias Fortes tratam a tematica ambiental dentro da proposta da transversalidade.
Porém, ndo deixam claro como a tematica é desenvolvida.

Somente a Escola Estadual Arthur Junqueira faz men¢do a projetos € o que mais se
aproxima de uma proposta de educagao ambiental em nosso entendimento diz respeito a “feira
de ciéncias”. Nos PPPs das trés escolas inexiste qualquer indicagdo de projetos voltados a
tematica ambiental, nem mesmo de passeios ou visitas. Contudo, sabemos que ha acdes que
sao realizadas, mas estas, quase sempre, partem do planejamento individual de professores ou

grupo de professores.

3.3 Analise interpretativa dos questiondrios aos professores

Na Tabela 1 estdo organizadas as informagdes referentes a faixa etaria dos
participantes. Verificamos um indice significativo de 30% dos participantes com idades entre
46 e 50 anos. O numero de participantes na faixa etaria de 31 e 35 anos também foi
expressivo — 20%. O numero de professores que possuem entre 51 e 60 anos totalizaram 25%.
Para Souza (2011), a tendéncia ¢ que esse percentual possa aumentar nas proximas décadas,
visto que o aumento da taxa de pessoas nessa faixa etdria (51 e 60 anos) ¢ um fendémeno

mundial e estd presente na realidade brasileira. Se, no passado, o Brasil era visto como um
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pais jovem, a realidade atual tem mostrado um envelhecimento da populagdo que atingira

aproximadamente 34 milhdes em 2025, segundo dados do IBGE.

Tabela 1- Faixa etaria dos participantes da pesquisa

FAIXA ETARIA PARTICIPANTES %
Até 25 anos - -
26 a 30 anos 3 15%
31 a35 anos 4 20%
36 a 40 anos 2 10%
41 a 45 anos - -
46 a 50 anos 6 30%
51 a 55 anos 4 20%
56 a 60 anos 1 5%

Acima de 60 anos - -

Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Os participantes da pesquisa sdo, em sua maioria (60%), do sexo feminino (Grafico 1),
os 40% restantes sdo compostos por homens. Assim, entre os participantes predominam as
mulheres e isso nos chama a aten¢do. Nos estudos de Santana (2014), que tiveram como
objetivo analisar, sob a perspectiva de género, o sentido, o significado do trabalho, a
valorizagdo da qualificagdo e de novas competéncias para as professoras do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Professor Valnir Chagas, na cidade de Aracaju/SE, foi
constatado um niimero maior de professoras que professores, sendo dezesseis professoras e
nove professores.

Santana (2014) justifica a predominancia de mulheres na sala de aula e nos esclarece
que entre os séculos XIX e XX a docéncia foi progressivamente transferida do ambito de
atuacdo masculina para a feminina. Além disso, esse processo tem sido comumente justificado
e naturalizado como caracteristicas proprias as mulheres. Argumentam ainda que o processo
de feminizagdo do magistério tem origens em mecanismos de poder geradores de formacao
das identidades profissionais do ser professora, com varias nuances € que vem passando

consecutivamente por modificagdes.
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Grafico 1 — Sexo dos participantes da pesquisa

Fonte: Formulario respondido pelos participantes.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Para Santana (2014), ao processo de feminizagdo do magistério, os argumentos mais
difundidos colocam como pontos fundamentais a falta de interesse dos homens em
continuarem na profissdo em virtude da precarizagdo da docéncia, em especial devido aos
baixos salarios; a dificuldade que a mulher apresenta em acessar outras profissdes e a
compreensdo no imagindrio social de que essa seria uma profissdo propria das mulheres.

O perfil profissional dos participantes ¢ apresentado na Tabela 2, nela verificamos que
25% dos professores que concordaram em participar da pesquisa sdo formados na area de
Ciéncias Bioldgicas, seguidas das areas de Geografia (20%) e Matematica (20%), 15% sao
formados em Letras; 10% dos professores sao formados em Historia e os 10% restantes sao
formados em Educacdo Fisica, o que é muito importante para que a qualidade da pratica
pedagogica construida em sala de aula alcance o objetivo desejado, pois tera condi¢des de
desenvolver de forma mais efetiva e satisfatoria os grandes desafios socioambientais que se
apresentam.

Em uma analise mais profunda, evidenciamos que 100% dos participantes cursou o
ensino superior na modalidade licenciatura plena, ou seja, graduacdo completa, e estdo
habilitados para ministrarem aulas tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Este
fato se justifica pelas reformas ocorridas nos sistemas educacionais e a vigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB n°. 9.394/96. Desde 1996, com a nova LDB,
as institui¢des de ensino superior deixaram de ofertar cursos de licenciatura curta, apostando
na suposicdo de que o aumento do grau de escolaridade traria automaticamente mais

qualidade ao corpo docente da educacdo basica, justificando, por exemplo, o crescimento dos
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cursos na modalidade licenciatura plena e bacharelado e, consequentemente o aumento do

nimero de docentes com formagao superior.

Tabela 2 — Area de formacio académica dos participantes

FORMACAO ACADEMICA (AREA) PARTICIPANTES %
Letras (Licenciatura Plena) 3 15%
Matematica (Licenciatura Plena) 4 20%
Geografia (Licenciatura Plena) 4 20%
Ciéncias Biologicas (Licenciatura Plena) 5 25%
Historia (Licenciatura Plena) 2 10%
Educacdo Fisica (Licenciatura Plena) 2 10%

Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

De acordo com estudos feitos por Abrucio (2016), a partir da década de 1990 houve
um enorme crescimento da provisao educacional publica no pais, em especial na educagao
basica. Neste contexto, a formagdo dos professores, numa conjuntura de grande expansao,
vem ocorrendo nas instituigdes, em especial nas institui¢des privadas.

Conforme aponta Abrucio (2016), recentemente, quase 80% dos alunos do curso de
pedagogia estudam em faculdades particulares, grande parte em cursos noturnos — € quase
metade dos estudantes das licenciaturas também se encontra nessa situagdo. O processo foi
impulsionado por politicas como o Programa Universidade para Todos (Prouni) e, mais
recentemente, o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). O autor ainda explica que outro
fendmeno importante para a ampliagdo do nimero de docentes com formagao superior foi o
expressivo aumento da Educacdo a Distancia (EAD) na ultima década, em instituigdes
publicas e privadas.

Abrucio (2016) destaca que até 1988 grande parte do professorado nao tinha nivel
superior. Em 1991, 20% dos professores ndo eram graduados, segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Em 2006, o nimero de
formados chegou a 60% e, em 2013, a 75%.

Na Tabela 3 ¢ possivel verificar que 55% dos docentes participantes da pesquisa
possuem algum tipo de especializagdo e 45% ndo tém nenhuma. Contudo, sabemos que uma
das exigéncias do século XXI para o professor ¢ a formagao permanente.

A quantidade de docentes que possuem especializagdo pode ser explicada, segundo

aponta o Relatorio de Estudos e Pesquisas Educacionais (2011), se levarmos em conta que a
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partir de 1998 o MEC procurou identificar modalidades de Formagdo Continuada de

professores que permitissem a implementa¢ao adequada dos PCNs.

Tabela 3 — Area de especializagio dos participantes

ESPECIALIZACAO (AREA) PARTICIPANTES %
Nao possui 9 45%
Literatura 1 5%
Educagao de Jovens e Adultos 2 10%
Administragdo Escolar/ Inspecao 1 5%
Metodologia de Ensino 1 5%
Biologia Geral 1 5%
Educacao Fisica Escolar 2 10%
Pedagogia em Projetos Educacionais 1 5%
Diversidade Etnico-Racial 1 5%
Inclusao na Diversidade Escolar 1 5%
Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Diante do conjunto de agdes e reformas politicas para adequagdo dos PCNs,
intensificou-se, nas ultimas décadas, a oferta dos programas de formacdo continuada.
Segundo aponta o estudo, foram concebidos vérios programas de capacitagdo docente,
especialmente no final da década de 1990. Dentre os programas oferecidos estdo o Programa
de Capacitacao de Professores — Procap, realizado em Minas Gerais; o Projeto Veredas,
resultante da parceria entre o governo de Minas Gerais e instituigdes de ensino superior, entre
outros.

Podemos ainda dar o mérito a Faculdade de Ciéncia Integradas do Pontal —
FACIP/UFU como institui¢do que tem oferecido a¢des de formagado continuada a profissionais
da educacao basica da rede publica, em nivel de extensdo, aperfeicoamento e especializagao
nos ultimos anos.

Além dos cursos de Licenciatura, a unidade ja ofereceu e tem oferecido os seguintes
cursos de Especializagdo: Educag¢dao Infantil: Docéncia, Gestdo, Saberes e Praticas
Educacionais; Inclusao da Diversidade no Espaco Escolar; Docéncia no Ensino
Meédio: Diversidade, Inclusdao e EJA; Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para a Juventude
II. Ao observamos os dados, percebemos que 15% dos professores disseram possuir
especializacao em alguma modalidade de curso oferecido pela unidade.

Verificamos que 60% dos docentes (Tabela 4) t€ém experiéncia profissional superior a

onze anos, 25% dos participantes atuam de quatro a seis anos na docéncia, 5% a menos de



57

dois anos, 5% de dois a trés anos e 5% dos professores possui entre sete e dez anos de

magistério.

Tabela 4 — Tempo de atuagdo na docéncia

TEMPO DE ATUACAO

NA DOCENCIA PARTICIPANTES %
Menos de 2 anos 1 5%
2 a3 anos 1 5%
4 a 6 anos 5 25%
7 a 10 anos 1 5%
Mais de 11 anos 12 60%
Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

A esse respeito, Tardif e Raymond (2000, p.217) salientam que os saberes dos
professores comportam uma forte dimensao temporal, remetendo aos processos por meio dos

quais sdo adquiridos no &mbito de uma carreira no magistério:

Os saberes dos professores s3o temporais, pois sdo utilizados e se
desenvolvem no ambito de uma carreira, isto €, ao longo de um processo
temporal de vida profissional de longa duracdo no qual intervém dimensdes
identitarias, dimensdes de socializagdo profissional e também fases e
mudancgas. A carreira é também um processo de socializagdo, isto ¢, um
processo de marcacdo e de incorporagdo dos individuos as praticas e rotinas
institucionalizadas das equipes de trabalho.

Conforme Tardif e Raymond (2000), os saberes dos professores sdo temporais, pois
sdo utilizados e se desenvolvem no ambito de uma carreira, isto ¢, ao longo de um processo
temporal de vida profissional de longa duragdo, no qual intervém dimensdes identitérias,
dimensodes de socializacao profissional e também fases e mudancas.

Nos estudos feitos por Tardif e Raymond (2000), que tiveram o interesse de discutir e
compreender a relacdo entre o tempo, o trabalho e a aprendizagem dos saberes profissionais
dos professores que atuam no ensino primario e secundario, os autores apontaram que as
bases dos saber profissional parecem construir-se no inicio da carreira, entre os trés € cinco
primeiros anos de trabalho. Constataram que ¢ no inicio da carreira que a estruturacdo do
saber experiencial ¢ mais forte e importante, a experiéncia nova proporciona aos professores,
progressivamente, certezas em relacdo ao contexto de trabalho, possibilitando, assim, a sua
integragdo no ambiente profissional, que sdo a escola e a sala de aula. O inicio da carreira ¢

acompanhado também de uma fase critica, conforme os autores, pois € a partir das certezas e
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dos condicionantes da experiéncia pratica que os professores julgam sua formacgdo
universitaria anterior.

Tardif e Raymond (2000) apontaram que essa fase critica e de distanciamento dos
conhecimentos académicos anteriores leva também a reajustar as expectativas e as percepgoes
anteriores. Com o passar dos anos, os professores aprendem a reconhecer ¢ a aceitar suas
limitagdes. O dominio progressivo do trabalho, conforme os autores, leva a uma abertura em
relacdo a construg¢do de suas proprias aprendizagens, de suas proprias experiéncias, abertura
essa ligada a uma maior seguranca e ao sentimento de estar dominando bem suas fungdes.

Procurando ainda tragar o perfil profissional dos participantes da pesquisa, buscamos
apontar o tipo de evento que os docentes participaram nos ultimos dois anos (Grafico 2). O
curso de capacitagdo representou 29%, seminarios 29%, encontros 26%, congressos 8% e
também 8% outras modalidades de eventos. Verificamos que o tipo de evento com expressiva
participagdo dos docentes nos ultimos dois anos corresponde aos cursos de capacitagdo e

seminarios, em seguida, encontros e, com menos expressividade, os congressos.

Grafico 2 — Tipo de evento com participacao dos professores nos tltimos dois anos

Qutros
8% |

Congressos
8%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Como ja evidenciado anteriormente, a Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal —
Universidade Federal de Uberlandia — FACIP/UFU tem desempenhado importante papel com
acoes de formacao continuada a profissionais da educagdo basica da rede publica, em nivel de
extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, nos Uultimos anos. Além dos cursos de

capacitagdo, que ja sdo uma realidade, os proprios cursos de graduagdo da Unidade
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rotineiramente promovem eventos do tipo encontros e semindrios para a comunidade
académica, demais profissionais da educag¢do e comunidade em geral. O curso de Geografia
anualmente realiza o Encontro de Geografia do Pontal que, no ano de 2016, promoveu sua
oitava edicdo. Recentemente, o CEPAE — Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Atendimento em Educacdo Especial/Unidade FACIP e a FACIP/UFU II realizaram o
“Seminario de Inclusdo: Trabalho, Educacdo e Cultura e III Semana da Pedagogia: O papel
docente frente aos desafios da inclusdao”, entre tantos outros que aqui nao estao sendo citados.

No intuito de identificar se os participantes da pesquisa durante a formacgdo inicial
(graduacao) receberam uma formacao efetiva sobre a questdo ambiental, lancamos a seguinte
questdo: A Instituicdo em que vocé estudou durante a graduagdo realizou uma abordagem
efetiva sobre a questdo ambiental?

Com o questionamento, obtivemos os seguintes resultados (Grafico 3): 60% dos
cursos de formagdo ndo abordaram o assunto ¢ 40% abordaram o tema de forma efetiva de

acordo com os participantes.

Grafico 3 — Recebeu uma abordagem efetiva da questdo ambiental na graduagao

Fonte: Formulario respondido pelos participantes.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Se levarmos em conta que o tema meio ambiente e a preocupacao com a melhoria da
qualidade ambiental estdo presentes na legislagdo brasileira desde a década de 1960, com a
instituicdo do Cdédigo Florestal e com as intimeras Leis referentes as questdes ambientais
criadas e sancionadas nos ultimos 50 anos, entendemos que o percentual para os que nao

receberam formagao efetiva a respeito do tema € alarmante e também preocupante.
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Entretanto, ha que se considerar que foi com a implementagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs, de 1998, e com a institui¢do da Lei n°. 9.795/99 sobre a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA que, em nosso pais, a educa¢ao ambiental,
passou a ser orientada e garantida de maneira mais significativa.

Barreiro e Gebran (2006, p. 22) acreditam que

A formacdo inicial ¢ o comeco da busca de uma base para o exercicio da
atividade docente. Concebida assim, deve assentar-se em concepgdes €
praticas que levem a reflexdo, no sentido de promover os saberes da
experiéncia, conjugados com a teoria, permitindo ao professor uma analise
integrada e sistematica da sua acdo educativa de forma investigativa e
interventiva.

E importante salientar que os saberes adquiridos e reproduzidos pelos professores sao
resultado da combinagdo da sua formacao inicial e continuada, além da vivéncia profissional,

como aponta Callai (2006, p. 47):

[...] os saberes que os professores possuem ndo foram necessariamente
construidos e organizados deliberadamente. Pode-se dizer que sdo os
conhecimentos advindos do mundo da vida, organizados enquanto vivem.
Alguns sistematizados nos cursos, que juntamente com aquilo que
denominou-se anteriormente de senso-comum € mais as exigéncias
cotidianas da pratica fazem a sua compreensao.

Um estudo feito por Leme (2006) acerca das praticas de educagdo ambiental de
professores constatou que muitos desses profissionais nunca tiveram a oportunidade de
estudar os referenciais tedricos da educagao ambiental. Logo, desconhecem sua histéria, seus
objetivos e principios. O estudo apontou que o professorado, mesmo nao tendo acesso as
varias reflexdes produzidas na area, coloca a mao na massa e produz conhecimentos de
natureza empirica. Entretanto, os docentes que promovem praticas de educagdo ambiental nao
superam o senso comum, passam longe de uma visdo critica e da consciéncia de sua
complexidade.

Cabe ressaltar que o professor, assim como outros profissionais, detém diversos
conhecimentos advindos da sua formagao inicial e de sua pratica profissional. Desse modo, os
professores, ao tratarem da problematica ambiental e da educacdo ambiental em suas
atividades docentes, o fazem segundo alguns pressupostos teoricos, estes adquiridos ainda em
seus cursos de formagdo (graduacdo), isso quando lhes foi oferecido ou propiciado contato
com as disciplinas ou conteudos relacionados a temdatica ambiental, pois, se levarmos em

consideragdo a especificidade da formagdo e em que periodo ocorreu, muitos nem ao menos
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tiveram contato com os referenciais tedricos da educagdo ambiental, como ja apontado nos
estudos de Leme (2003).

Assim, entendemos que as concepgdes e as praticas em educacdo ambiental dos
participantes da pesquisa sdo resultado da combinacao de sua formacao inicial e sua atuagao
em sala de aula.

Ainda com o intuito de identificar aspectos da formagdo inicial dos participantes,
propusemos a seguinte questdo: Durante sua formacdo no curso de graduagao foram
trabalhados conteudos referentes a educagao ambiental e sustentabilidade?

Verificamos que 60% dos participantes (Tabela 5) ndo receberam qualquer informacao
a respeito e quando presenciaram foi de forma esporadica e superficial, enquanto 40% dos
docentes receberam os conteudos de modo integrado e em modulo especifico. Os dados
reforcam o questionamento anterior, em que 60% dos docentes afirmaram nao ter recebido de

forma efetiva as tematicas ligadas a questdo ambiental em sua formacao inicial.

Tabela 5 — Tipo de abordagem da educacdo ambiental e sustentabilidade durante a formacao
inicial

RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES PARTICIPANTES %
Sim, de forma} 1ntegraf1a 'ao§ contetidos dos 4 20%
modulos/disciplinas.
Sim, em um mddulo especifico sobre o assunto. 4 20%
Sim, de forma esporadica e superficial. 6 30%
Nao recebeu qualquer informagao a respeito 6 30%

Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Constatamos que a formagdo inicial de 30% dos participantes ndo proporcionou aos
mesmos as bases epistemoldgicas da educagdo ambiental. Consequentemente, podem muitos
ainda desconhecerem sua historia, seus objetivos e principios. A auséncia de uma base
epistemologica e metodologica da educagcdo ambiental pode, desse modo, comprometer a
proposicao de valiosas e interessantes atividades, tornando-as um conjunto de praticas
desarticuladas e que resultem apenas em agdes ineficientes no sentido da constru¢ao de novos
habitos e atitudes.

Nos chamam a atencao as areas de formagao dos profissionais que nao receberam uma
formagdo completa acerca das questdes socioambientais, uma vez que 60% desses docentes

correspondem ao total de doze participantes, como pudemos observar na tabela anterior,
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sendo que 33% sao formados em Matematica; 25% em Letras; Educagdo Fisica e Biologia

17% cada e formagao em Histdria representaram 8% (Tabela 6).

Tabela 6 — Participantes da pesquisa que durante a formacao inicial ndo receberam de maneira
efetiva temas e contetidos acerca das questdes socioambientais

AREA DE FpRMACAO PARTICIPANTES %
ACADEMICA
Matematica 4 33%
Letras 3 25%
Historia 1 8%
Educagao Fisica 2 17%
Ciéncias Biologicas 2 17%

Total 12 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Os 40% dos docentes que receberam os contetidos referentes a questdes
socioambientais de modo integrado e em modulo especifico correspondem ao total de 8
participantes (Tabela 7). Para fins de comparag@o ¢ analise também construimos uma tabela

para demonstrar este universo.

Tabela 7 — Participantes da pesquisa que durante a formacao inicial receberam de maneira
efetiva temas e conteudos acerca das questdes socioambientais

AREA DE FAORMACAO PARTICIPANTES %
ACADEMICA
Historia 1 12,5%
Geografia 4 50%
Ciéncias Biologicas 3 37,5%
Total 8 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

A partir da andlise das Tabelas 5, 6 e 7 observamos que mais da metade dos
participantes (60%) ndo receberam uma formagdo completa em educacao ambiental durante
sua formacao inicial. Ao avaliar a Tabela 6 percebemos que o universo de professores que
ndo receberam essa formagao perpassa praticamente todas as areas de formagao, com excecao
aos docentes formados em Geografia.

Na Tabela 7, verificamos que as areas de formagdo em que os docentes disseram ter

recebido formacgdo efetiva em temas e conteudos acerca das questdes socioambientais
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envolveu, em sua maior parte, a area de Geografia (50%); em seguida, a areas das Ciéncias
Biologicas (37,5%) e, finalmente, a area da Historia, com 12,5%.

A saber, no final da década de 1990, duas importantes leis no campo da educacgdo
foram aprovadas: a Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, e a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional.

Com a intencdo de compreender mais profundamente a auséncia da educagdo
ambiental nos cursos de formac¢do de professores, nos apoiamos nas constatagdes de Santos
(2015), ao aclarar que, apesar de promulgada em periodos semelhantes, a LDB ndo fez
nenhuma menc¢do a educagdo ambiental, o que ratifica o seu distanciamento e
institucionalizagcdo no ambito das politicas voltadas a educagdo formal. Tal auséncia pode
também ter impactado na abordagem pouco explicita da educagdo ambiental na maioria das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) destinadas a formacao de professores, elaboradas a
partir de 1997 e ainda vigentes.

No Grafico 4 estdo os instrumentos utilizados pelos participantes para a obtengdo de
informagdes sobre temas socioambientais. Verificamos que o instrumento utilizado de maior
expressividade ¢ a internet, com 22%; em seguida a televisdo, com 19%; jornais 13%;
revistas, em geral, 11%; livros e revistas paradidaticos 9%; livros didaticos 8%; palestras,

congresso e/ou simpdsios representaram 8%; revistas especificas 6% e radio 4%.

Grafico 4 — Instrumentos utilizados na obtengdo de informacdes em temas socioambientais

Palestras,
Congressos e/ou

Simposios
8%

_—

Revistas Especificas
6%

Radio
4%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes.
Org: SOUZA, R. V. (2017).
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A este respeito, lembramos que, no contexto atual, as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TICs) passaram a ser reconhecidas como um instrumento de grande
importancia nas sociedades. Assim, a internet ¢ também, mais do que a televisao, o meio mais
utilizado pelos participantes para se informarem sobre os problemas socioambientais da
contemporaneidade.

De acordo com Rosa e Cecilio (2010, p. 108),

A inovagdo descentralizada, estimulada por fatores econémicos e culturais,
por uma cultura de criatividade tecnoldgica e por modelos tecnoldgicos de
sucesso, faz com que as tecnologias prosperem e se instalem com a forca de
um império que a todos influencia, independentemente de lugares, racas e
nacionalidades.

Entendemos que o acesso a internet proporcionado pelo avango das TICs pode
contribuir de maneira positiva para o desenvolvimento de uma educagdo ambiental
participativa e transformadora, com ressalvas ao modo por meio do qual os profissionais
selecionam e discutem as informacdes adquiridas. Neste contexto, o professor deve se
esforcar para conseguir problematizar o saber adquirido, procurando se distanciar, portanto,
das concepgodes tradicionais de obtenc¢do e transmissdo de informacdes.

Ainda buscando identificar a percep¢do dos docentes para as questdes
socioambientais presentes no entorno da escola em que trabalham e que sdo importantes na

discussdo com os alunos (Grafico 5).

Grafico 5 — Problema socioambiental presente no entorno das escolas pesquisadas

Desmatamento
10% ‘

Poluigdo da
Agua
7%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes.
Org: SOUZA, R. V. (2017).
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Constatamos que o problema com mais expressividade ¢ a poluicdo sonora (31%); em
seguida, os problemas apontados foram os rejeitos, com 21% e a polui¢do visual, também
com 21%. O desmatamento representou 10%, poluicdo da dgua 7% e outros tipos de
problemas 10%.

Procuramos também identificar as principais preocupagdes dos docentes com o meio
ambiente e a natureza. Ao analisar as falas dos participantes, no Quadro 2, percebemos que
nos discursos ¢ exaltada a preocupagdo com o esgotamento dos recursos naturais € a
conservagao e preservacao dos mesmos.

Observamos que 95% dos entrevistados possui uma visdo reducionista do meio
ambiente, representada nos discursos através da restrita preocupagdo com elementos naturais
da paisagem. Foi possivel identificar que os participantes percebem o meio ambiente

estritamente por meio dos seus aspectos naturais.

Quadro 2 — Principais preocupagoes dos participantes com o meio ambiente € a natureza

P1 -“Minha maior preocupagdo é com a dgua, a falta dela” (Graduado em Matematica).
P2 - “O uso desenfreado dos recursos. Falta de interesse dos alunos com a natureza
especificamente e a questdo do lixo” (Graduada em Geografia).

P3 - “A polui¢do da agua. O desmatamento de mata ciliar e o intenso processo de
urbanizagdo” (Graduado em Ciéncias Biologicas).

P4 - “Consumo excessivo de dagua, gasto de papeis na escola, ainda desmatamento aos
redores” (Graduada em Ciéncias Bioldgicas).

P5 - “Considero o desmatamento, visto que ha um desequilibrio no ecossistema. Também
o espago social, em que muitos cidaddos ndo preservam e ndo investem em como
exemplo: projeto de arborizagdo” (Graduada em Letras).

P6 - “Sdo varias preocupagoes, mas a questdo da agua potavel e do lixo sdo mais
urgentes” (Graduado em Historia).

P7- “Preservagdo e sustentabilidade” (Graduado em Geografia).

P8 - “Causar menos impacto. Preserva¢do e conserva¢do” (Graduado em Ciéncias
Bioldgicas)

P9 -“Minha preocupag¢do é com a contaminag¢do dos alimentos” (Graduada em Ciéncias
Bioldgicas).

P10 - “Me preocupo com a degradac¢do das matas ciliares (nascentes)” (Graduado em
Educagao Fisica).

P11 - “Cuidar das nascentes dos rios, ndo desmatar, ndo deixar o lixo a céu aberto, ndo




66

poluir os rios, lagos, mares e oceanos. Ter tratamento de esgoto. Nado jogar residuos das
empresas nos rios etc.” (Graduada em Matematica).

P12 - “A prote¢do da agua, solo e a sustentabilidade de forma geral” (Graduada em
Letras).

P13 - “Escassez da agua” (Graduada em Matematica).

P14 - “Me preocupo com os recursos naturais que sdo essenciais para a manutengdo da
vida, mas também me preocupo com a relagdo que a sociedade estabelece com as coisas
“produtos”. Pois esta relagdo ou pratica consumista tem afetado negativamente o meio
em que vivemos”’ (Graduada em Geografia).

P15 - “O homem com sua ganancia destroi a natureza e com certeza teremos
consequéncias trdgicas no futuro (desmatamento, polui¢do de rios, polui¢do sonora
etc.)” (Graduado em Historia).

P16 - “Desmatamento das florestas sem se preocupar com o reflorestamento. Descarte de
lixo incorreto. Polui¢do dos rios” (Graduada em Educagdo Fisica).

P17 - “Com a falta de recursos naturais no meio ambiente, pois o ser humano vem
degradando cada vez mais” (Graduado em Geografia).

P18 - “Minha principal preocupagdo é saber que por mais que possamos difundir a ideia
de conservacdo do meio e da natureza ndo haverd uma conscientizacdo coletiva e
responsavel por parte de todos” (Graduada em Letras).

P19 - “A poluigdo. Extingdo dos animais” (Graduada em Matematica).

P20 - “Me preocupo de forma profunda com a poluig¢do das aguas e principalmente com
a quantidade de lixo descartamos no meio ambiente. Na natureza me preocupo que 0s

recursos nela disponiveis, acabem” (Graduada em Ciéncias Biologicas).

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Em um estudo semelhante, Alves (2014) procurou compreender as metodologias da
Escola Ativa, nas praticas educativas ambientais na Escola Municipal Francisca Mariana Luiz,
em Campo Alegre de Goias. No trabalho realizado a autora identificou, entre outras coisas, a
concepgdo que os professores tém de meio ambiente e na interpretacdo recorreu-se as trés
categorias delimitadas por Reigota (1995): a naturalista, a antropocéntrica e a globalizante.

Os resultados do trabalho de Alves (2014) demonstraram que entre os professores o
meio ambiente € representado e concebido predominantemente relacionado a natureza e

fragmentado das relagdes de interdependéncia, na qual os seres humanos ndo estao inseridos.
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Este tipo de percep¢do promove a compreensdo do meio ambiente distante da existéncia
humana, ficando somente em mera apreciagdo dos ecossistemas.

Rodrigues (2003) em seus estudos, ao qual um dos objetivos foi analisar a
compreensdo de meio ambiente e de Educacao Ambiental pelos docentes da area de Geografia
do ensino fundamental anos finais (6° ao 9° ano), apontou que praticamente a metade dos
professores (43,75%) de um total de dezesseis entrevistados apresenta uma compreensao de
meio ambiente enquanto meio natural, revelando uma visao predominantemente naturalista do
meio.

Nao diferente dos resultados apresentados nos estudos descritos anteriormente, a
percepcao dos professores, nas suas diferentes areas de formacao, revela em nossa pesquisa
uma concep¢dao de meio ambiente focada especialmente na preocupacdo em conservar €
preservar os recursos naturais do planeta em que o meio ambiente ¢ visto como sindénimo de
meio natural.

A tematica ambiental trabalhada no ambito educacional se diferencia, estruturalmente
e em esséncia, em duas grandes vertentes, como ja apresentados em discussdes anteriores:
educacdo conservacionista ¢ educagcdo ambiental. Guimardes (2004) nos lembra de haver
outras terminologias para as duas praticas. Neste caso, a educagdo conservacionista ¢
chamada de educagdo ambiental tradicional, ao passo que a educacdo ambiental ¢ tratada
como educa¢ao ambiental critica.

Nesta perspectiva, buscamos compreender as concepgdes de educagdo ambiental dos
participantes da pesquisa e situd-las dentro dessas duas grandes vertentes. Nos discursos
destacados no Quadro 3 percebemos uma clara preocupacao com a conservagao € preservagao

dos recursos naturais, ou seja, uma visao reducionista.

Quadro 3 — Educagdo ambiental na concepcao dos participantes

P1 - “E cuidar do meio ambiente”.

P2 - “Ea conservagdo, preserva¢do, conscientiza¢do para a preserva¢do dos recursos
naturais”’.

P3 - “A educacdo ambiental é um assunto a ser trabalhado em sala de aula e deve ser
ampliado para a comunidade em geral, familia, comunidade escolar”.

P4 - “A forma racional e efetiva para conscientizagdo do aluno como cidaddo”.

P5 - “E aquela que desde cedo tem que ser efetivada nédo sé na escola, mas no seio
Sfamiliar, pois o ser “educado” vive num “ambiente” saudavel e valorizarad pelas geragoes

futuras o mundo em que vive”.
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P6 -“A educagdo ambiental pra mim é importante, mas a metodologia utilizada ndo
alcan¢a um grande publico”.

P7 - “A educag¢ao ambiental é necessaria para a conservag¢do e continuidade das
espécies”.

PY - “Deveria ser uma disciplina obrigatoria”.

P10 - “E uma forma de que precisamos preservar o meio ambiente. Dependemos dele para
sobreviver”.

P11 - “Para mim é uma forma de conscientizar os jovens sobre a importdncia de
preservarmos a natureza e economizar agua, usando-a com responsabilidade”.

P12 - “Acredito que seja muito importante ndo so falar sobre o assunto, mas desenvolver
também projetos para ensinar atitudes sustentaveis de forma pratica”.

P13 - “Deveria ser uma matéria especifica do curriculo escolar, ou pelo menos ser tema de
projetos”.

P14 - “Entendo a Educag¢do Ambiental como um processo de educagdo responsavel por
formar cidaddos e cidadds com consciéncia critica e participativa as questoes
socioambientais que nos sdao apresentadas”.

P15 - “E de suma importincia que este assunto seja amplamente discutido buscando
solugoes eficazes para o tema”.

P16 - “Educac¢do Ambiental faz parte do nosso cotidiano e dever ser sempre abordada
tanto dentro como fora da escola’.

P17 - “Acho legal o conceito, mas deveria ser mais trabalhado nas escolas, e também
deveria ser trabalhado com a comunidade, por meio de debates, como forma de
conscientiza¢do”.

P18 - “E importante que seja discutido o assunto para que haja uma tomada de
consciéncia por parte de todos ou por grande parte dos seres humanos”.

P19 - “Precisa ser trabalhada com mais frequéncia, para que os alunos se conscientizem”’.
P20 - “A Educag¢do Ambiental na minha concepgdo é uma forma de educar o aluno para a
preocupagdo com os recurso da natureza e ao mesmo tempo despertar sua preocupagdo

para com as necessidades do proximo”.

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Sobre a visdo reducionista, destacamos, conforme Carvalho (2012) e Guimaraes

(1995), a percepcdo dos professores em relacdo a educacdo ambiental ligada diretamente a
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questdo ecoldgica. A educacdo conservacionista parte do principio de que o meio ambiente o
¢, apenas em sua parcela, natural. O ser humano ¢ omitido desta equacdo. Cabe a ele, apenas,
o entendimento dos processos para o aprimoramento da conservacao dos ambientes naturais.

Estes relatos vao de encontro a uma das caracteristicas da vertente conservacionista,
pois os “ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais € a manutengdo de um
nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelos seres humanos”
(BRUGGER, 2004, p. 35).

Esse tipo de abordagem ¢ feita de forma descontextualizada e apenas os efeitos dos
impactos ambientais sdo analisados, em detrimento das causas geradoras dos mesmos; o
homem ¢ reduzido a um organismo bioldgico, associal e a-histérico, que acaba sendo
responsabilizado por toda a degradacao existente (LOUREIRO, 2004).

Segundo o conservacionismo, ideia precursora da concep¢do do Desenvolvimento
Sustentavel, ¢ fundamental a compreensdo do funcionamento dos processos para a utilizagao
dos recursos naturais de modo consciente ¢ ecologicamente correto. Nesta concep¢ao, os
processos naturais e ambientais acontecem de forma especifica, metddica e fragmentada, de
tal modo que, o conhecimento de técnicas e boas praticas de manejo, vinculadas a estes
processos, podem potencializar o uso sustentavel dos recursos e erradicar, assim, os impactos
ambientais gerados pelo uso incorreto destes recursos.

De acordo com Pedrini e De-Paula (2002), varios autores tratam das questdes da
educagao ambiental, mas dificilmente essas reflexdes sdo derivadas das suas agdes. Castro e
Pedrosa (1991) conduziram uma ampla pesquisa com os docentes universitarios dos cursos de
Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas que ensinam educacdo ambiental no curriculo formal na
cidade do Rio de Janeiro. Os autores investigaram a percepcdo do conceito de educagao
ambiental dos educadores universitarios e concluiram que todos percebem a educagdo
ambiental na sua dimensdo ecologica, em que ndo se levam em consideragdo outros campos
do conhecimento humano, como a politica e a ciéncia social. Destacam que a confusdo
conceitual ndo se restringe apenas aos ambientalistas, mas também aos formadores de
professores em educagdo ambiental. Em estudos anteriores provaram também que no meio
empresarial hd um discurso confuso, neste caso, ndo por causa da conceituagdo equivocada,
mas por incoeréncia de seus reais propositos.

Outra andlise feita por Pedrini e De-Paula (2002) discorreu sobre as comunicagdes
apresentadas nos II e III Encontros de Educacdo Ambiental do Estado do Rio de Janeiro
(EEA-RJ). Concluiram que h4, de fato, uma confusdo conceitual e que isso tem implicado em

incoeréncias metodologicas. Destituidos de um referencial tedrico e auséncia de um conjunto
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minimo de pressupostos (planejamento participativo, interdisciplinaridade, metodologia de
projetos e avaliacdo por simulagdo). Neste caso, as categorias de andlise tomaram como
referéncia os pressupostos basicos da UNESCO para a concepgdo, acdo e avaliagdo de
atividades de educagao ambiental.

A educagdo ambiental deve ser trabalhada na escola (Tabela 8) por meio do trabalho
interdisciplinar, revelaram 65% dos participantes, ¢ 35% dos docentes disseram que deve ser

trabalhada de maneira transversal.

Tabela 8 — Como a educag¢do ambiental deve ser trabalhada na escola de acordo com os
entrevistados

DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO PARTICIPANTES %
AMBIENTAL NA ESCOLA

Por meio do trabalho interdisciplinar 13 65%

Dentro das proprias disciplinas (sem
integracao)

De maneira transversal 7 35%

Somente pelas disciplinas de Ciéncias,
Biologia ou Geografia

Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Observamos que os professores entendem que a problematica ambiental deve ser
abordada de maneira interdisciplinar. De acordo com Tuan (1980), os estudos ambientais nao
podem ser enfocados de outra maneira que ndo seja a global, sob pena de se tornarem
segmentados, mal entendidos e pouco abrangentes. Uma visdo da educagdo mais ampla para o
meio ambiente deve envolver as pessoas da comunidade, os curriculos escolares e a
preparagdo dos professores em geral, ndo apenas aqueles que estdo ligados as areas das
Ciéncias Biologicas ou da Geografia.

Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), a transversalidade e a
interdisciplinaridade se fundamentam numa concepg¢do de conhecimento que toma a realidade
como um conjunto de dados mutéaveis. Entretanto, esses modos de trabalhar o conhecimento
diferem-se, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito, principalmente, a
dimensao da didatica.

Na Tabela 9, representamos a maneira como a tematica ambiental, mais

especificamente a educacdo ambiental, tem sido tratada nas escolas, de acordo com os
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entrevistados. Para 50% dos entrevistados os professores de Ciéncias, Biologia e/ou
Geografia trabalham temas de educagdo ambiental de acordo com os contetidos das
disciplinas; 25% dos entrevistados apontam que alguns professores realizam pequenos
projetos de educacdo ambiental vinculados a temas ambientais; 15% dos entrevistados
afirmam que a educag¢do ambiental ¢ tratada transversalmente, em todas as disciplinas, de
acordo com as habilidades dos professores em abordar o tema; e 10% dos entrevistados

afirmaram que na escola em que atuam nao possui nada especifico sobre educacao ambiental.

Tabela 9 — Abordagem da educacido ambiental na escola de acordo com os participantes

TIPO DE ABORDAGEM PARTICIPANTES %
Nossa escola nao possui nada especifico ) 0%
0

sobre educagdo ambiental
A educacdo ambiental ¢ tratada
transversalmente, em todas as disciplinas, de

1 0
acordo com as habilidades dos professores em 3 3%

abordar o tema.

Alguns professores realizam pequenos
projetos de educagdo ambiental vinculados a 5 25%
temas ambientais.

Hé um projeto de educagdo ambiental que
envolve toda a comunidade escolar (diregao,
coordenacdo, professores, funcionarios, - -
alunos, pais e demais segmentos
interessados).

Os professores de Ciéncias, Biologia e/ou
Geografia trabalham temas de educagao
ambiental de acordo com os conteudos das
disciplinas.

Total 20 100%

10 50%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Chamamos a atengdo para a contradicao que se revelou nos resultados apresentados a
partir dos discursos dos professores que participaram da pesquisa. Observamos que 65% dos
professores entendem que a problematica ambiental deve ser abordada de maneira
interdisciplinar. Entretanto, o que realmente se comprova ¢ que para 50% dos participantes os
professores de Ciéncias, Biologia e/ou Geografia trabalham temas de educagdo ambiental de
acordo com os conteudos das suas disciplinas. H4 um convencimento de que a pratica

interdisciplinar ¢ facil de ser desenvolvida, o que favorece a incorporagdo do discurso da
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interdisciplinaridade pelos professores. Entretanto, o que se verificou foram os professores de

matérias afins (Ciéncias, Biologia e Geografia) desenvolvendo a¢des de educagdo ambiental.
Quando perguntado aos participantes se ja trabalharam ou trabalham algum projeto de

educacdo ambiental na escola em que atuam 40% dos entrevistados afirmaram que sim e 60%

entrevistados pronunciaram que ndo (Tabela 10).

Tabela 10 — Trabalhou ou trabalha atualmente com algum projeto de educacdo ambiental na
escola

DESENVOLVIMENTO DE PROJETO DE PARTICIPANTES %
EDUCACAO AMBIENTAL
Sim 8 40%
Nao 12 60%
Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

O quadro 4 permite compreender os fatores que impedem a realizagdo de projetos de
educagao ambiental nas escolas que atuam os docentes pesquisados. Ressaltamos que o
universo de professores que nao trabalharam e ndo trabalham atualmente com projetos de
educagdo ambiental na escola de atuagdo ja foi informado na tabela anterior (60% dos
docentes pesquisados). Reiteramos ainda que nem todos os participantes justificaram o
questionamento. Assim, no quadro a seguir estdo dispostas todas as justificativas dadas pelos

participantes.

Quadro 4 — Motivos que impedem a realizagdo de projetos/atividades relacionadas a educagao
ambiental na escola

P1 - “Ndo existe um motivo, empecilho por parte da escola. Nao trabalho por uma escolha
pessoal” (Graduado em Matematica).

P6 - “As dificuldades sdo varias, mas o curriculo escolar fechado dificulta ainda mais. Falta
de calendario” (Graduado em Historia).

P9 - “Falta de apoio pedagdgico” (Graduada em Ciéncias Biologicas).

P10 - “Falta de incentivo” (Graduado em Educagdo Fisica).

P12 - “Nada impede, basta ter disposi¢do para organizar. Trabalho o tema através de textos
e dialogo com os alunos para conscientizagdo, mas nao elaborei um projeto” (Graduada em
Letras).

P16 - “Ndo existem motivos que impedem esse trabalho. O que falta é oportunizar um
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trabalho conjunto que envolva toda a escola” (Graduada em Educagdo Fisica).

P19 - “Estou atuando nesta escola ha 1 ano e ndo tive a oportunidade de trabalhar nenhum

projeto sobre educagcdao ambiental” (Graduada em Matematica).

Fizemos

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

alguns

questionamentos

direcionados

para oS

participantes

que

desenvolveram projetos/atividades de educacdo ambiental na escola de atuacdo (40% dos

docentes pesquisados). Indagamos os participantes sobre o nome do projeto/atividade; se o

mesmo foi ou é disciplinar ou interdisciplinar; o tema/assunto abordado; onde esta sendo ou

foi desenvolvido o trabalho, as dificuldades encontradas e se o projeto/atividade foi sugerido

pela Diretoria de Ensino e/ou Secretaria de Educagdo. Para melhor compreensdo dos dados

criamos o Quadro 5, onde ¢ possivel encontrar, de maneira objetiva, as respostas dos

entrevistados.

Quadro 5 — Detalhamento dos projetos/atividades de educacdo ambiental

PARTICIPANTES NOME DO SU(I:’EE;DO
F%%l;fﬁcll)&% PROJETO/TEMA NATUREZA LOCAL DIFICULDADES SECRETARIA
DE ENSINO
Na propria
. escola, no .
P2 Geografia Desenvolvylmento Disciplinar jardim, no Desinteresse dos Sim, alguns
sustentavel. o alunos.
patio ou outra
dependéncia.
P3 Ciéncias Rejeitos/Vegetagado Lo Na Néo foram ~
Biologicas nas pragas Disciplinar comunidade en contradas Néo
) ) dificuldades.
Educagdo ambiental
além da escola/ e Nao foram
A , . Na propria
P4 Ciéncias saude, meio Lo encontradas .
.. . . Interdisciplinar. escola, em . . Sim, todos
Biologicas ambiente, cuidado dificuldades, pois
S sala de aula. -
com os animais e me adequei.
natureza.
Educagdo ambiental .
além da Na propria
PS5 Letras . Interdisciplinar. escola, em - Sim, todos
escola/cuidado com
. sala de aula.
0s animais.
Agenda Na propria o
21/preservagdo L ?chla’ no Nao t‘1vem0s N .
P7 Geografia . Disciplinar jardim, no envolvimento dos Sim, alguns
ambiental — planeta -
. patio ou outra alunos.
agua. .
dependéncia.
Na propria
ia [ . escola, no
P8. Clren.mas Agua/plantio de Disciplinar jardim, no - Sim, alguns
Biologicas mudas. o
patio ou outra
dependéncia.
Dengue/recolhendo o Na propria
lixo em volta e escola, no Pouca participag@o
P11 Matematica dentro da escola/ Interdisciplinar. jardim, no dos alunos e Sim, alguns
plantio de mudas patio ou outra indisciplina.

ornamentais.

dependéncia.




74

No entorno da
escola.

Napropria | e
P14 Geografia Poluicdo das dguas Disciplinar escola, em omp Sim, alguns
sala de aula. interesse dos

alunos.

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Quanto a area de formacdao dos entrevistados que disseram ter desenvolvido
projetos/atividades de educagao ambiental, constatamos que com mais expressividade estdo os
professores formados em Geografia e Ciéncias Biologicas. As tematicas trabalhadas foram
variadas. Quanto a natureza das atividades/projetos, em sua maior parte ocorreu de forma
disciplinar e dentro da escola. A grande dificuldade relatada pelos professores foi envolver e
despertar o interesse dos alunos. Os projetos/atividades desenvolvidos decorreram, em sua
maioria, de sugestdes da Diretoria de Ensino e/ou Secretaria de Educacao.

Com o objetivo de identificar a metodologia usada nas atividades/projetos de educacao
ambiental que acontecem no ambito escolar, fizemos aos entrevistados os seguintes
questionamentos: Os projetos/atividades de educagdo ambiental desenvolvidos na escola
possuem algum tipo de parceria com (empresas, ONGs, poder publico etc.)?; Quais os
principais procedimentos usados pela escola na realizacdo de projetos/atividades de educacao
ambiental? Ressaltamos que, neste caso, todos os professores, independente de terem ou ndo
realizado atividades/projetos de educag¢ao ambiental, responderam as indagacdes.

Dos entrevistados 70% mencionaram que os projetos/atividades de educacao
ambiental desenvolvidos na escola ndo possuem parceria com empresas, ONGs, poder publico
etc.; 20% afirmaram que os projetos/atividades desenvolvidos na escola possuem parceria,

enquanto 10% dos entrevistados ndo responderam a questdo. Vejamos na Tabela 11:

Tabela 11 — Os projetos/atividades de educagdo ambiental desenvolvidos na escola possuem
algum tipo de parceria com (empresas, ONG, poder publico etc.)?

PROJETOS/ATIVIDADES PARTICIPANTES %
DESELVOLVIDOS NA ESCOLA
POSSUEM PARCERIA EXTERNA

Sim 4 20%

Nao 14 70%

Nao responderam 2 10%
Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).
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Dos entrevistados 23% citaram as aulas expositivas como um dos procedimentos mais
utilizados pela escola na realizagdo de projetos/atividades de educagdo ambiental; 21%
mencionaram as palestras, 17% citaram a utilizagdo de videos, 17% apontaram a leitura e
discussdes de textos, 8% mencionaram as atividades de campo, 8% apontaram as feiras

tematicas/mostras e 6% citaram as visitas/excursdes/passeios (Grafico 6).

Grafico 6 — Procedimentos utilizados pela escola na realizacdo de projetos/atividades de
educagao ambiental

Atividades de
Visitas/excursdes/ campo \
passeios 8%
6%

Feiras
tematicas/mostras
8%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes.
Org: SOUZA, R. V. (2017).

Muitos sdo os métodos possiveis para a realizagdo da educagdo ambiental, como
vimos nos dados apresentados. Constamos que as aulas expositivas estdo entre os
instrumentos utilizados com maior frequéncia, de acordo com os entrevistados.

A este respeito, Reigota (2012) diz que as aulas expositivas ndo sdo muito
recomendadas na educagdo ambiental. Contudo, elas podem ser significativas quando bem
preparadas e quando deixam espago para os questionamentos e a participacao dos educandos.

Para Reigota (2012, p. 67), a educagdo ambiental que visa a participacdo cidada na
resolugdo de problemas esta mais proxima de metodologias que permitam questionar dados e

ideias sobre um tema especifico, propor solugdes e apresenta-las publicamente:

Com metodologias que permitem e convidam a participagdo, o aluno ou a
aluna constréi e desenvolve progressivamente o seu conhecimento e o seu
comportamento em relagdo ao tema junto com os colegas, as colegas, os
professores, as professoras e seus familiares, de acordo com a idade ¢ a
capacidade de assimilacdo e de intervencao naquele momento de sua vida.
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Na Tabela 12 estdo organizadas as respostas dos professores para o seguinte
questionamento: Quais sdo seus principais anseios no que se refere a essa “nova” dimensdo da
educagao que lhes foi dada “educagdo ambiental”?

Dos entrevistados, 45% mencionaram que um dos seus principais anseios ¢ despertar
no aluno a preocupacgdo individual e coletiva para a questdo ambiental. Levar os alunos a
tomada de consciéncia sobre suas atitudes concebe as aspiracdes de 35% dos entrevistados.
Dos entrevistados 10% mencionaram que garantir a conservacao dos recursos naturais
corresponde a um dos seus principais anseios; ja desenvolver no aluno a tomada de
consciéncia critica para as questdes socioambientais corresponde as aspiragdes de 10% dos

entrevistados (Tabela 12).

Tabela 12 — Anseios dos professores para a educagdo ambiental

ANSEIOS DOS PROFESSORES PARA PARTICIPANTES %
EDUCACAO AMBIENTAL
Levar os alunos a tomada de consciéncia sobre o
: 7 35%
suas atitudes
Apenas desempenhar o papel que lhes foi i i
atribuido
Garantir a conservagdo dos recursos naturais ) 10%
Despertar no aluno a preocupagao individual e
. - . 9 45%
coletiva para a questdo ambiental
Desenvolver no aluno a consciéncia critica para
N . . 2 10%
as questdes socioambientais
Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Ao observamos os resultados na Tabela anterior, percebemos que os professores
compreendem a educagdo ambiental como uma importante ferramenta de orientacdo para a
tomada de consciéncia dos individuos frente aos problemas ambientais. Contudo, as
estratégias de inser¢do da educacdo ambiental em suas praticas pedagdgicas ainda se
apresentam de maneira superficial.

No intuito de identificar e talvez oferecer uma contrapartida aos professores
participantes da pesquisa fizemos o seguinte questionamento: De que maneira a Universidade
podera contribuir para a formacdo continuada, especialmente para a tomada de consciéncia
sobre as questdes socioambientais?

Dos entrevistados, 50% mencionaram os cursos de capacitacdo como uma ferramenta

de formacao continuada em educagdao ambiental, 30% citaram as palestras, 15% apontaram os
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minicursos € 5% citaram os cursos de extensdo como um possivel instrumento de formagao

continuada em educa¢ao ambiental (Tabela 13).

Tabela 13 — Como a Universidade poderd contribuir para uma formagdo continuada aos
participantes da pesquisa

TIPO DE FORMACAO PARTICIPANTES %
Minicursos 3 15%
Palestras 6 30%

Cursos de extensao 1 5%
Cursos de capacitacao 10 50%
Total 20 100%

Fonte: Formulario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: SOUZA, R. V. (2017).

Conforme Tristdao (2008), a énfase na formacdo em educacdo ambiental ¢
compreendida como uma rede de contextos, como espacos/tempos de formacdo desde a
formagao inicial, estendendo-se a vivéncia, a atuacdo profissional, a politica, a pesquisa, a
militdncia e a participagdo em cursos, grupos e eventos. Com isso, ndo desresponsabilizamos

as principais entidades formadoras do compromisso com a formagao ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ja explicitado, esta pesquisa teve como objetivo compreender as concepgdes e
as praticas de educacao ambiental dos professores de trés escolas publicas de Ituiutaba-MG. A
pesquisa bibliografica para esse trabalho demonstrou que ha uma série de definicdes e
propostas teoricas e metodologicas para a educagdo ambiental. No nosso entendimento, essas
propostas podem ser sintetizadas dentro de duas grandes correntes: a educagdo ambiental
convencional e conservadora ¢ a educacao ambiental critica e transformadora.

Acreditamos na educacao ambiental critica, pois esta tem compromisso direto com a
mudanga social, por ser questionadora das injusticas ¢ das desigualdades sociais. A educacao
ambiental baseada na vertente critica vai além das mudangas comportamentais e encaminha-
se como uma pratica de transformagao social.

Os resultados da presente pesquisa indicaram que a educagdo ambiental nao esta
inserida nos conteudos programaticos das diversas disciplinas das escolas estudadas. Ha,
todavia, o interesse por parte dos educadores em desenvolver atividades em educagdo
ambiental, como foi possivel comprovar por meio das atividades/projetos de educagdo
ambiental mencionadas pelos entrevistados.

Constatamos o predominio das visdes naturalista e antropocéntrica na percep¢ao
ambiental dos docentes. Os professores afirmam abordar a questio ambiental em suas
praticas, porém, as situacOes de aprendizagem relacionadas a esse tema sdo mantidas no
modelo tradicional de educacdo, ou seja, os professores continuam promovendo a educacdo
ambiental mais proxima do senso comum: uma educa¢do ambiental que ndo vislumbra
mudancga da sociedade. Para os professores, os problemas ambientais sdo, muitas vezes, tidos
como decorrentes apenas de uma postura inadequada dos individuos. Neste viés, para que os
problemas ambientais sejam resolvidos, basta que cada um mude esse comportamento.

Percebemos que as concepgdes de educacdo ambiental dos entrevistados estdo situadas
dentro da perspectiva conservadora, pois demostram em suas falas uma forte preocupagao
com a preservacao dos recursos naturais. A educagdo conservacionista parte do principio de
que o meio ambiente o ¢ apenas em sua parcela natural. O ser humano ¢ omitido desta
equagdo. Cabe a ele, apenas, o entendimento dos processos para o aprimoramento da
conservacgao dos ambientes naturais.

De acordo com Griin (1996), essa preocupagdo exacerbada com “nossos recursos”

revela um comprometimento com as logicas capitalistas. Para o pesquisador, ¢ importante
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reconhecer como os padrdes culturais do cartesianismo influenciam o ensino e como eles, de
certa forma, determinam os horizontes compreensivos.

Com a entrevista aos professores identificamos que suas falas denotam uma
simplicidade que muitas vezes tem sido concebida e aplicada a educagdo ambiental,
restringindo-a aos processos de conscientizagdo ambiental. Nao queremos negar a importancia
da sensibilizagdo para a preservacao, mas assinalar que falta aos professores um embasamento
tedrico que os capacite a promover nos alunos a reconstru¢ao de conhecimentos e valores
ambientais que superem o respeito puro e simples a natureza.

Ao analisar os Projetos Politico-pedagogicos das escolas estaduais Arthur Junqueira de
Almeida, Governador Bias Fortes e Rotary ndo identificamos projetos de educagdo ambiental
e/ou atividades relacionadas a tematicas ambientais. Também ndo verificamos nenhuma
orientagdo sobre como transformar a educagdo ambiental num processo transversal. Os
gestores das escolas ndo incorporam o olhar da educacdo ambiental no seu fazer pedagogico.
Assim, os professores, com formagdo precaria, com auséncia de principios emancipatorios
claros nos PPPs, desprovidos de condigdes adequadas de trabalho e sem orientagdes
pedagbgicas que balizem as suas praticas de educacdo ambiental, se sentem isolados e
desmotivados para desencadear praticas transformadoras.

Considerando isso, percebemos que os PPPs das escolas estudadas sdo apenas mais
uma formalidade cumprida pela escola, ao que nos parece, ndo estdo sendo vivenciados na
pratica. No entanto, foi recompensador perceber que alguns professores estdo seguros de seu
papel de educadores e estdo com os discursos aliados aqueles presentes nas principais
propostas de educagdao ambiental, ao demostrarem que os seus principais anseios com relagao
a essa nova dimensao da educacao que lhes foram atribuidos “a educagdo ambiental” € o de
proporcionar aos educandos uma formacdo capaz de despertd-los para a preocupacao
individual e coletiva para a questdo ambiental. Além disso, desejam promover uma formagao
que leve os alunos a tomada de consciéncia sobre suas atitudes e ainda aspiram pela formagao
de cidadaos criticos em relagdo ao meio ambiente.

Frente aos graves problemas ambientais que nos atingem em varios niveis, a educacao
ambiental se torna cada vez mais um trabalho necessario. Diante dessas premissas, sugerimos
uma nova orientacdo ao processo de formagdo de professores, que, entre outros aspectos,
integre a pesquisa € o ensino e caracterize um novo perfil para esse profissional em seu campo
de atuagdo. Diante desses resultados, torna-se evidente a importancia de realizar treinamentos
com o corpo docente e a equipe escolar, buscando, sobretudo, contextualizar as atividades de

educacgao ambiental.
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Reiteramos que a educacdo ambiental precisa urgentemente ser melhor compreendida
no espago escolar e os professores precisam se apropriar de sua significagdo e relevancia,
devendo as instituigdes governamentais e secretarias diversas proporcionarem espaco
adequado para essas reflexdes e construgdes, promovendo a¢des que priorizem a formagao do
professor de forma que sejam disseminadas as concepgdes sobre o meio ambiente, natureza e
da propria educagdo ambiental, pretendendo a constru¢do de um mundo melhor, mais justo e
mais harmoénico para todos.

A educagao ambiental presente nas escolas aqui pesquisadas reflete os pressupostos
teoricos e metodoldgicos de uma educagdo tradicional, um sentimento de isolamento e
incapacidade de transformagdo social com justica ambiental e social nos sujeitos que fazem
parte do sistema.

Contudo, foi possivel identificar que os professores vislumbram por ferramentas e
instrumentos que possam subsidid-los na tomada de consciéncia sobre as questdes
socioambientais. Identificamos que os docentes percebem nos cursos de capacitagdo e nas
palestras uma possibilidade para a sua formagao em educacao ambiental. Reiteramos que os
contextos institucionais e sociais que enquadram as praticas dos professores sdao diversos,
como foi possivel observar no referido trabalho, e necessitam ser conhecidos antes da
implementa¢do de qualquer projeto de formagdo continuada em educagdo ambiental.

Assim, consideramos que o primeiro passo ja foi dado com o desenvolvimento deste
estudo, mas apenas apontar as deficiéncias e defasagens na maneira que a educagao ambiental
tem sido trabalhada nas escolas ndo nos parece assinalar um caminho de mudancgas. Assim,
algumas alternativas poderiam ser pensadas para promover uma modificacdo do quadro em
que se encontra a educagao ambiental nas escolas estudadas como, por exemplo:

e Oferta de cursos de formagdo em educacdo ambiental para os gestores e professores das
escolas;

e Projeto Politico-pedagdgico (PPP) que possua orientacdes claras e praticas de educagao
ambiental integradoras.

Demonstramos no estudo que a Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal —
Universidade Federal de Uberlandia — FACIP/UFU — tem desempenhado importante papel,
com acdes de formagdo continuada a profissionais da educagdo basica da rede publica, em
nivel de extensdo, aperfeicoamento e especializagdo nos tltimos anos. Contudo, a unidade ndo
ofereceu na modalidade especializacdo capacitagdo para a formacdo de educadores
ambientais. Deste modo, atribuimos a FACIP/UFU, uma das principais entidades formadoras

da cidade de Ituiutaba-MG, o compromisso com a formagao ambiental.
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Os cursos de formagdo em educagdo ambiental também poderiam ser oferecidos por
mim, em parceria com a Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal. Nesta hipotese, a
palestra constituiria um instrumento praticavel.

Um PPP com orientagdes claras e praticas de educacdo ambiental integradoras seria
também um significativo instrumento capaz de promover uma modificacdo do quadro em que
se encontra a educacdo ambiental nas escolas estudadas. Para isso, o documento devera ser
construido com a participagao de diferentes atores sociais, entre eles professores, gestores,
alunos, funcionarios e a comunidade em geral.

Este término de pesquisa ¢ apenas o comego para um caminho de possibilidades de
uso, reflexdes e aprimoramento do material que aborda a educagdo ambiental de modo a
contribuir para a participacao de todos, de forma individual e coletiva na constru¢ao de uma
sociedade mais justa e democratica e que tenha no processo ensino-aprendizagem a motivagao
e o estimulo para vencer desafios.

Enfim, pensamos que a educag@o ambiental sera efetivamente tratada com a relevancia
que ela merece quando atingirmos a compreensdo e consciéncia constantemente renovadas
das relagdes interdisciplinares dos varios campos do saber, o que requer o compromisso de

refletir sempre sobre nossas concepgoes, atitudes e praticas pedagogicas em sala de aula.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Educag¢do Ambiental:
concepgoes e prdticas de professores de escolas publicas de Ituiutaba-MG”, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Renata Vieira Souza e Profa. Dra. Maria Beatriz
Junqueira Bernardes. Nesta pesquisa buscamos compreender as concepgdes € as praticas de
Educagao Ambiental dos professores em escolas publicas de Ituiutaba-MG.
Na sua participagdo vocé€ deverd responder a um formulario. Tendo em maos os materiais
coletados, serdo realizadas a organizagdao das informacgdes e a tabulacdo dos dados obtidos,
que nos permitirdo sua racionalizag@o para a analise da pesquisa.
Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade serd preservada.
Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar da pesquisa.
Os riscos incidem em relacdo a identificagdo dos participantes da pesquisa que também
poderao sentir desconforto ao compartilhar informagdes pessoais e de suas praticas cotidianas.
Entretanto, ressalta-se se o risco minimo dessa identificagdo, pois ndo serdo citados em
nenhuma das fases de execucao do estudo e na publicac¢ao dos resultados.
Os beneficios consistem, em médio prazo, a incorporagdo deste conhecimento nos processos
curriculares ou na constru¢do de caminhos pedagdgicos alternativos na escola, com os
propositos da educacdo ambiental ou da educagdo para a sustentabilidade ecologica.
Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo
ou coagao.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.
Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com: Renata Vieira
Souza, Universidade Federal de Uberlandia — FACIP, Rua 20, n°® 1600 - Bairro Tupa —
Ituiutaba, MG - Contato: (34) 3271-5230 e Profa. Dra. Maria Beatriz Junqueira Bernardes,
Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Geografia, Rua Modesta Maria Saraiva -
Uberlandia, MG - Contato: (34) 3239-4169.
Podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°. 2121, bloco
A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: (34) 3239-
4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho
Nacional de Saude.

Data: / /

Mestranda Renata Vieira Souza

Profa. Dra. Maria Beatriz Junqueira Bernardes

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO II

DECLARACAO DA INSTITUIGAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “Educagio Ambiental: concepcdes e
praticas de professores de escolas piblicas de Ituiutaba-MG” serd avaliado por um
Comité de Etica em Pesquisa e concordar com o parecer ético emitido por este CEP,
conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdio CNS
466/12.

Esta Instituicio estd ciente de suas co-responsabilidades como instituigdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo as pesquisadoras Renata Vieira Souza sob a orientagfo da profa. Dra. Maria

Beatriz Junqueira Bernardes a realizar a entrevista necesséria para este estudo.

Lucimar Aparecida de Souza
DIRETORA

i‘
{Ceimon hpasodon Al Seee,  MASP 880.050.0

< 8ra. Lucimar Aparecida de Souza

Diretora

Escola Estadual Arthur Junqueira de Almeida

Ituiutaba, {7 de margo de 2017.



ANEXO III

-

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “Educagiio Ambiental: concepgdes e
préticas de professores de escolas publicas de Ituiutaba-MG™ serd avaliado por um
Comité de Etica em Pesquisa e concordar com o parecer ético emitido por este CEP,
conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS
466/12.

Esta Institui¢io estd ciente de suas co-responsabilidades como institui¢do co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-
estrutura necessdria para a garantia de tal seguranga e bem-estar,

Autorizo as pesquisadora Renata Vieira Souza sob a orientagio da profa. Dra. Maria
Beatriz Junqueira Bernardes a realizar a entrevista necesséria para este estudo.

Luciene T.
Diretora -/

i MASP 365.278-6
"%\A\.j

Sra. Luciene Teresinha de Souza Bezerra

Diretora

Escola Estadual Governador Bias Fortes

Ituiutaba, 07 de margo de 2017.
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ANEXO IV

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “Educagio Ambiental: concepgdes e
praticas de professores de escolas publicas de Ttuiutaba-MG” serd avaliado por um
Comité de Etica em Pesquisa e concordar com o parecer ético emitido por este CEP,
conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS
466/12.

Esta Instituigio estd ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranga ¢ bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo as pesquisadora Renata Vieira Souza sob a orientagdio da profa. Dra. Maria

Beatriz Junqueira Bernardes a realizar a entrevista necessaria para este estudo.

Benice Elaine Apdo de Araujo
Diretora Masp 663 546-0
Ato SIN° MG 31/12/15

L}m{ Benice Elaine Aparecida de Araujo

Diretora

Escola Estadual Rotary

Ituiutaba, (/7 de margo de 2017,



ANEXO V

L FU UNIVERSIDADE FEDERAL DE |
| UBERLANDIAMG - |

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO AMBIENTAL: concepgdes e praticas de professores de escolas publicas
de ltuiutaba-MG

Pesquisador: Maria Beatriz Junqueira Bernardes

Area Temética:

Versao: 1

CAAE: 65681717.5.0000.5152

Instituigdo Proponente: Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.990.241

Apresentagdo do Projeto:

De acordo com o protocolo: a pesquisa proposta "objetiva-se com este estudo compreender as concepgbes
e as praticas de Educagdo Ambiental dos professores em escolas publicas de ltuiutaba-MG. Para tanto sera
feito um amplo levantamento bibliografico sobre a temética em estudo, além da aplicag&o de formularios aos
professores de todas as disciplinas do ensino fundamental nas escolas selecionadas”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender as concepgdes e as praticas de Educag@o Ambiental dos professores em escolas publicas de
ltuiutaba-MG.

Objetivo Secundario:

Apresentar o perfil dos participantes da pesquisa;

Relacionar a formagao inicial e cultural dos professores com a concepgéo de Educagao Ambiental, Meio
Ambiente e Natureza que possuem;

|dentificar quais s&o as influéncias das concepgdes dos professores sobre suas praticas escolares
cotidianas em Educagdo Ambiental;

: Enderego: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", saia 224 - Campus Sta. Monlca

| Balrro: Santa Mdnica CEP: 38.408-144 |
UF: MG Municipio: UBERLANDIA l
| Telefone: (34)3239-4131 Fax: (34)3239-4335 E-mail: cep@propp.ufu.br |
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Produzir material de apoio as praticas de Educag&o Ambiental aos profissionais do ensino.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Para a realizagao deste trabalho existe risco em relagéo & identificacdo dos participantes da pesquisa e
também podera sentir desconforto ac compartilhar informagdes pessoais e de suas préaticas cotidianas.
Entretanto ressalta-se se o risco minimo de identificag@o dos participantes da pesquisa, pois ndo serdo
identificades em nenhuma das fases de execugao do estudo e na publicagdo dos resultados.

Beneficios:

Conhecer as percepgdes e relaciona-las as praticas de Educacdo Ambiental dos professores pode
assegurar importante avango no que diz respeito

a tomada de consciéncia dos alunos, e consequentemente a realizagdo de uma Educagdo Ambiental
transformadora.

Em médio prazo, serd possivel a incorporagdo deste conhecimento nos processos curriculares ou na
construgdo de caminhos pedagdgicos alternativos na escola, com os propositos da educagdo ambiental ou
da educagéo para a sustentabilidade ecologica.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa sera conduzida dentro de abordagens qualitativas. A metodologia proposta para a pesquisa
perpassara por etapas que serdo realizadas individualmente ou de forma simultanea para uma melhor
estruturagdo do trabalho.Em sua primeira etapa sera realizado um amplo levantamento bibliografico de
tematicas pertinentes ao desenvolvimento da pesquisa.A segunda etapa consiste na realizagéo de
entrevista semiestrurada aos professores de todas as disciplinas do ensino fundamental anos finais, em trés
escolas publicas de ltuiutaba-MG. N&o temos um niimero de participantes definido, todos seréo convidados,
no entanto, ndo sabemos quantos professores terdo interesse em participar, o total de professores que
trabalham nas referidas escolas s&o 40, desejamos que pelo menos 50% participem

Critério de Incluséo:

Ser@o convidados a participar da pesquisa todos os professores regentes das disciplinas de Geografia,
Histéria, Matematica, Portugués, Ciéncias, Educagéo Fisica e Arte do Ensino Fundamental Anos Finais (6°
a0 9° ano) de trés escolas publicas da rede estadual de ensino da cidade de Ituiutaba-MG.
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Critério de Excluséo:

Professores que por motivos pessoais e de ordem maior ndo desejarem participar da entrevista.
Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Os termos de apresentag&o obrigatéria estdo adequados. A faculdade proponente est4 como Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal. No entanto, quem assinou o folha de rosto foi o diretor do Instituto de
Geografia e entende-se que o Projeto é proposto no Instituto de Geografia.

Recomendagdes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
De acordo com as atribuicdes definidas na Resolugéo CNS 466/12, o CEP manifesta-se pela aprovagao do
protocolo de pesquisa proposto.

O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites
da redagéo e da metodologia apresentadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP;
Data para entrega de Relatério Parcial ao CEP/UFU: margo de 2018.
Data para entrega de Relatério Final ao CEP/UFU: margo de 2019.

OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGCAQ DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:
a- segundo a Resolugéo 466/12, o pesquisador devera arquivar por 5 anos o relatério da pesquisa e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo Participante da pesquisa.

b- podera, por escolha aleatéria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentagéo
pertinente ao projeto.

C- a aprovagao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento a Resolugéo
CNS 466/12, néo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientagdes ao pesquisador

* O Participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao alguma e sem prejuizo ao seu

‘ Enderego: Av Joao Naves de Avlla 2121- Bloco 1A sala 224 Campus Sta MOnlca

| Balrro: Santa Ménica CEP: 38.408-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
Telefone: (34)3239-4131 Fax: (34)3239—4335 E-mall: cep@propp.ufu.br
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cuidado (Res. CNS 466/12 ) e deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, na integra, por ele assinado.

* O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apos analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS 466/12),
aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano néo previsto ao participante da pesquisa ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram agéo
imediata.

* O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS 466/12). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagdio ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento,

+ Eventuais modificagées ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada & suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou |l apresentados anteriormente a ANVIBA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também

& mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,
item 111.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | __Aiquve T Postagem | Aulor  [Sfuagio
Informagbes Basicas PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 13/03/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 876750.pdf 22:08:10
Projeto Detalhado / [PROJETO_CEP_ pdf 13/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito
Brochura 22:07:24 |SOUZA
| Investigador
TCLE/Termos de | TCLE.pdf 13/03/2017 [RENATA VIEIRA Aceito
Assentimento / 22:.07:05 ([souza
Justificativa de
Auséncia
Outros Termo_Compromisso. pdf 10/03/2017 | RENATA VIEIRA Aceito
16:28:02 | SOUZA

Outros Links_curriculos_Lattes.pdf 10/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito
13:53:57 | SOUZA

Outros Instrumento_coleta_de_dados.pdf 10/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito
13:29:15  [SOUZA

Declaragao de Instituicac_co_participante_3.pdf 09/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito

Instituicdo e 16:50:58 | SQUZA

Enderego: Av. Jo&o Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

| Balrro: Santa Ménica CEP: 38.408-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
| Telefone: (34)3239-4131 Fax: (34)3239-4335 E-mail: cep@propp.ufu.br
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Infraestrutura Instituicao_co_participante_3.pdf 09/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito
16:50:58 | SOUZA

DeclaragZo de Instituicao_co_participante_2.pdf 09/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito

Instituigéo e 16:50:48 |[SOUzZA

nfraestrutura

Declaragdo de Instituicao_co_participante_1.pdf 09/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito

Instituigdo e 16:50:35 |SQUZA

nfraestrutura

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 09/03/2017 |RENATA VIEIRA Aceito
16:43:48 | SOUZA

Situagdo do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

UBERLANDIA, 29 de Margo de 2017

Assinado por:
Sandra Terezinha de Farias Furtado
(Coordenador)

Endarego Av, Jodo Navas de Avnla 2121 Bluoc "1A' sala 224 Campus Sta. Mbnlca
Balrru Santa Ménica CEP: 38.408-144
UF Municipio: UBERLANDIA

| Telefnne: (34)3239-4131 Fax: (34)3239-4335 E-mail: cep@propp.ufu.br
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ANEXO VI

TERMO DE COMPROMISSO DA EQUIPE EXECUTORA

Nés, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa
intitulado “Educagdo Ambiental: concepgdes e praticas de professores de escolas
publicas de Ituiutaba-MG” de acordo com a Resolugdo CNS 466/12.

Declaramos ainda que o Projeto de Pesquisa anexado por nos, pesquisadores, na
Plataforma Brasil possui contetido idéntico ao que foi preenchido nos campos
disponiveis na propria Plataforma Brasil. Portanto, para fins de anélise pelo Comité de
Etica, a versdo do Projeto que serd gerada automaticamente pela Plataforma Brasil no
formato “pdf” terd o contetido idéntico & versdo do Projeto anexada por nés, os
pesquisadores.

Ituiutaba, 07 de margo de 2017,

Sfonds. e

Mestranda Renata Viq;i}( So

LéBeananctes

Profa. Dri. Maria Beatriz Junqueira Bernardes
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ANEXO VII

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Pro-Reitoria de Graduacao
Diretoria de Ensino

Orientanda: Renata Vieira Souza
Orientadora: Maria Beatriz Junqueira Bernardes

FORMULARIO DA PESQUISA (PROFESSORES)

L

FACULDADE DE CIENCIAS INTEGRADAS DO PONTAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA DO PONTAL — PPGEP

97

CONHECENDO MELHOR O PROFISSIONAL E SUA REALIDADE

I- IDENTIFICACAO

01. IDADE:

() Até 25 anos
( )36a40anos
( )51 a55anos

( )26 a30anos
( )41 a4Ss anos
( )56 a60 anos

02. SEXO:

( ) Feminino () Masculino

II- PERCURSO ACADEMICO E PROFISSIONAL
01. Qual a sua formagao profissional?

() Magistério
() Graduacao Completa (licenciatura plena). Qual?

( )31a35anos
( )46 a 50 anos
() Acima de 60 anos

() Graduacao Incompleta (licenciatura curta). Qual?

() Especializacao. Qual?

() Mestrado. Qual?
() Doutorado. Qual?

02. Trabalha como professor(a) ha quanto tempo?
() Menos de 2 anos

( )2a3anos

( )4a6anos

( ) 7al0anos

() Mais de 11 anos

03. Nos ultimos dois anos vocé participou de:
() Cursos de capacitacao

() Congressos

() Seminarios

() Encontros
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() Outros. Cite:

04. A Instituicdo em que vocé estudou durante a graduacao realizou uma abordagem efetiva
sobre a questao ambiental?

( ) Sim

( )Nao

05. Durante sua formagao no curso de graduacdo foram trabalhados contetudos referentes a
Educacdo Ambiental e sustentabilidade?

() Sim, de forma integrada aos contetidos dos mddulos/disciplinas

() Sim, em um modulo especifico sobre o assunto

() Sim, de forma esporadica e superficial

() Nao recebeu qualquer informacao a respeito

06. Como vocé se informa sobre os problemas socioambientais discutidos na atualidade?
) Televisdo

) Jornais

) Internet

) Revistas em geral

) Revistas especificas

) Livros/revistas paradidaticos

) Livros didaticos

) Palestras, congressos e/ou simpdsios
) Radio

Outros

AN AN AN AN AN AN A AN A

07. Qual o maior problema socioambiental presente no entorno de sua escola que vocé
considera importante discutir com os alunos?

) Poluicao sonora

) Polui¢do da dgua

) Poluicao visual

) Rejeitos

) Desmatamento

) Auséncia de dgua tratada

) Auséncia de coleta de esgoto

) Outro

AN AN AN AN A A S AN

08. Qual ¢ a sua principal preocupagdo com o meio ambiente? E com a natureza?

09. Atualmente, a educacdo ambiental ¢ um assunto recorrente. Qual a sua concepgdo sobre
Educagao Ambiental?
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10. Como a Educagao Ambiental dever ser trabalhada na escola?
() Por meio do trabalho interdisciplinar

() Dentro das proprias disciplinas (sem integragao)

() De maneira transversal.

() Somente pelas disciplinas de Ciéncias, Biologia ou Geografia

11. De que forma a teméatica ambiental, mais especificamente a educacao ambiental, tem sido
tratada na sua escola?

() Nossa escola nao possui nada especifico sobre Educagao Ambiental

() A Educagdo Ambiental ¢ tratada transversalmente, em todas as disciplinas, de acordo com
as habilidades dos professores em abordar o tema

() Alguns professores realizam pequenos projetos de Educacdo Ambiental vinculados a
temas ambientais

() Ha um projeto de Educagdo Ambiental que envolve toda a comunidade escolar (dire¢ao,
coordenacdo, professores, funcionarios, alunos, pais e demais segmentos interessados)

() Os professores de Ciéncias, Biologia e/ou Geografia trabalham temas de Educacao
Ambiental de acordo com os contetidos das disciplinas

12. Voce ja trabalhou ou trabalha atualmente com algum projeto de Educagdo Ambiental nesta
escola?

() Sim

() Nao. Quais os motivos que impedem a implementagdo de projetos/atividades relacionadas
a Educacdo Ambiental na escola?

Em caso afirmativo, responda as seguintes questoes:
e Nome do projeto/atividade:

Este (a) projeto/atividade é/foi:
) Disciplinar
) Interdisciplinar

—~ A~

Tema/assunto trabalhado:

Onde esta sendo ou foi desenvolvido o trabalho?
) Na propria escola, em sala de aula
) Na propria escola, no jardim, no patio ou outra dependéncia
) Na comunidade
) Outro local. Qual?

Dificuldades encontradas:

e~~~ e
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e O projeto/atividade de Educacdo Ambiental faz/fez parte de projetos/atividades sugeridos
pela Diretoria de Ensino e/ou Secretaria da Educacao?

() Sim, alguns

() Sim, todos

( ) Nao

() Nao sei

13. Os projetos/atividades de Educacao Ambiental desenvolvidos na escola possuem algum
tipo de parceria com (empresas, ONG, poder publico etc.)?

( ) Nao

() Sim. Especifique:

14. Quais os principais procedimentos usados pela escola na realizacao de projetos/atividades
de Educacao Ambiental?

) Aulas expositivas

) Leitura e discussoes de textos

) Videos

) Palestras

) Feiras tematicas/mostras

) Visitas/excursdes/passeios

) Atividades de campo (pesquisas, aulas, atividades praticas)

AN AN AN AN AN AN AN

15. Quais sdo seus principais anseios no que se refere a essa “nova” dimensdo da educagdo
que lhes foi dada “Educagdao Ambiental™?

() Levar os alunos a tomada de consciéncia sobre suas atitudes

() Apenas desempenhar o papel que lhes foi atribuido

() Garantir a conservagao dos recursos naturais

() Despertar no aluno a preocupacao individual e coletiva para a questdo ambiental

() Desenvolver no aluno a consciéncia critica para as questoes socioambientais

16. De que maneira a Universidade podera contribuir para a formagdo continuada,
especialmente para a tomada de consciéncia sobre as questdes socioambientais?

() Minicursos

() Palestras

() Cursos de extensao

() Cursos de capacitagao



