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Resumo

A ética surge como uma disciplina que busca explicar os diversos comportamentos morais, ou
seja, aqueles comportamentos, valores, principios que regulam a vida em nossa sociedade e que
sdo apropriados pelos seres humanos da maneira mais intima possivel. Esta pesquisa,
fundamentada na Psicologia Historico-cultural, procura possiveis relagdes entre as formulagdes
tedricas realizadas a partir da Etica marxista e da Psicologia proposta por Vigotski. O objetivo
foi apontar os principais elementos que possibilitam a realizacdo de uma sintese entre a ética
marxista e a psicologia vigotskiana. Desse modo, este trabalho se prop0s a realizar uma sintese
tedrica e para tal utilizamos textos classicos da ética marxista e alguns textos escolhidos da fase
mais madura do desenvolvimento teérico de Vigotski (1930-1934). Percebemos uma
preocupagdo em seus textos iniciais pelo comportamento moral; nestes Vigotski ja demonstra
ter encontrado a sociogénese dos valores morais. Constatamos também que os elementos
trabalhados pelo autor sobre esse tema em seus primeiros textos e obras se encontram
incorporados em sua obra e compdem parte de suas analises do desenvolvimento humano,
principalmente ao discutir a periodizacdo deste desenvolvimento. Assim, localizamos em
Vigotski algumas formulagdes tedricas sobre o processo de apropriagdo das normas morais, ou
seja, € possivel falarmos de um desenvolvimento moral a partir de Vigotski, que nos abre
caminho para uma compreensao maior acerca do desenvolvimento da personalidade.

Palavras-chave: ética, psicologia historico-cultural, Marx, Vigotski.



Abstract

Ethics appears as a discipline that seeks to explain the various moral behaviors, that is, those
behaviors, values, principles that regulate life in our society and that are appropriated by human
beings in the most intimate way possible. This research, based on Historical-Cultural
Psychology, looks for possible relations between the theoretical formulations made from the
Marxist Ethics and the Psychology proposed by Vigotski. The objective was to point out the
main elements that make it possible to achieve a synthesis between Marxist ethics and
Vigotskian psychology. This work proposed to carry out a theoretical synthesis and for that we
used classic texts of Marxist ethics and some texts chosen from the more mature phase of
Vygotsky's theoretical development (1930-1934). We perceive a concern in his initial texts for
moral behavior; in these Vygotsky already demonstrates having found the sociogenesis of
moral values. We also found that the elements worked on by the author on this theme in his
first texts and works are incorporated in his work and make up part of his analyzes of human
development, especially when discussing the periodization of this development. Thus, we found
in Vigotski some theoretical formulations on the process of appropriation of moral norms, that
1s, it is possible to speak of a moral development from Vigotski, which opens the way for a
greater understanding about the development of personality.

Keywords: ethics, historical-cultural psychology, Marx, Vigotski.



Resumen

La ética aparece como una disciplina que busca explicar los diversos comportamientos morales,
es decir, aquellos comportamientos, valores, principios que regulan la vida en nuestra sociedad
y que son apropiados por el ser humano de la forma mas intima posible. Esta investigacion,
basada en la Psicologia Historico-Cultural, busca posibles relaciones entre las formulaciones
tedricas hechas desde la Etica marxista y la Psicologia propuesta por Vigotski. El objetivo fue
sefalar los principales elementos que permiten lograr una sintesis entre la ética marxista y la
psicologia vigotskiana. De esta manera, este trabajo se propuso realizar una sintesis teorica y
para ello se utilizaron textos clasicos de la ética marxista y algunos textos elegidos de la fase
mas madura del desarrollo teérico de Vygotsky (1930-1934). Percibimos una preocupacion en
sus textos iniciales por el comportamiento moral; en estos Vygotsky ya demuestra haber
encontrado la sociogénesis de los valores morales. También encontramos que los elementos
trabajados por el autor sobre este tema en sus primeros textos y obras se incorporan a su obra y
forman parte de sus andlisis del desarrollo humano, especialmente cuando se habla de la
periodizacién de este desarrollo. Asi, encontramos en Vigotski algunas formulaciones teoricas
sobre el proceso de apropiacion de las normas morales, es decir, se puede hablar de un
desarrollo moral desde Vigotski, que abre el camino a una mayor comprension sobre el
desarrollo de la personalidad.

Palabras clave: ética, psicologia historico-cultural, Marx, Vigotski.
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Apresentaciao

Olhar para o passado se configura como um exercicio de reflexdo importante para a
compreensdo de quais pedras me indicaram caminhos e quais impediram aventuras
descuidadas. Ao olhar para o passado, foi preciso, inicialmente, assumir um método para que
ndo fique preso a aspectos subjetivistas e seja possivel extrair desse passado aquilo que
objetivamente permitiu o desenvolvimento pessoal e possibilitou as varias mudangas que
ocorreram na minha historia. O método assumido nesta dissertagdo é o Materialismo Historico-
Dialético; assim, ¢ no movimento do real e nas suas contradi¢des que conseguiremos encontrar
os elementos que levaram a produgdo desta dissertagdo. Deste modo, me parece vital
compreender quais processos objetivos possibilitaram avangos e retrocessos na consciéncia.

Em um exame da histéoria da minha vida por uma perspectiva idealista, nao
conseguiriamos encontrar aquilo que foi determinante nos pontos de mudanga ocorridos ao
longo da vida. No entanto, seria possivel saber que me interesso por ciéncia e desejo ser cientista
desde crianca, que meu interesse por Filosofia existe desde meus primeiros contatos com tal
disciplina, ainda no Ensino Médio, quando me aproximava bastante de Nietzsche. Que iniciei
meus estudos em Psicologia no Centro Universitario do Triangulo (UNITRI) e, ao ingressar na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) pelo processo de Transferéncia Externa, minhas
perspectivas tedricas mudaram e fui me aprofundando cada vez mais numa perspectiva critica.
Seria possivel saber que apesar desses pontos de contato, acabei me aproximando da area
experimental da Psicologia e participei de estagios na Psicologia Organizacional. Se seguirmos
uma linha subjetivista, ou seja, sem considerar os processos que ocorrem na materialidade,
iremos encontrar alguém insatisfeito com ambas as areas, que sentia uma forte incoeréncia entre
aquilo que pensava e realizava na pratica cotidiana.

Ainda sob a perspectiva subjetiva, poderiamos dizer que, a0 mesmo tempo em que iSso

ocorria, comecgava a flertar com um autor soviético para o qual ndo havia dado muita atengao
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anteriormente: Lev S. Vigotski.! Tal pensador comecava a influenciar minhas avaliacdes a
partir das conversas e discussdes com uma amiga que sempre discutia comigo sobre ciéncia e
modernidade. Tais apresentagdes e discussdes, proporcionadas pela amiga Fabiana da Silva
Marinho tanto na graduagdo quanto no mestrado, foram fundamentais para as mudangas que
viriam a ocorrer no futuro. Outro evento que demarcariamos seria o contato mais uma vez com
Vigotski em uma disciplina optativa — “Psicologia Escolar, adolescéncia e contextos
educacionais” — ministrada pelo Professor Dr. Nilson Berenchtein Netto, que me permitiu
acessar 0 marxismo.

E nesse periodo que inicio meu mestrado, vinculado a area experimental da Psicologia,
na linha de pesquisa Processos Cognitivos,” utilizando a teoria cognitiva como explicagio da
realidade. Tais explicacdes comecaram a entrar em conflito com a maneira como estava lendo
a realidade, pois ja me considerava marxista ¢ as teorias cognitivistas ndo bastavam para
explicar os fenomenos psicoldgicos. Esse conflito acabou gerando um sofrimento e me fez
mudar a linha de pesquisa (deixando Processos Cognitivos € me vinculando aos Processos
Psicossociais em Satde e Educagdo) e o tema de minha dissertacdo. Dessa forma, a professora
Dr.? Silvia Maria Cintra da Silva assumiu a orienta¢ao de meu mestrado.

Antes de tal mudanga, existia um conflito (utilizava a teoria cognitiva no mestrado, mas
me aproximava de outras teorias que eram conflitantes com a teoria cognitiva) que demandou
uma escolha individual. Tal escolha abrangia uma série de necessidades e possibilidades, que
iam de deixar o mestrado a mudar de linha de pesquisa. Havia um problema moral, contudo:
deveria continuar o mestrado em uma area com que nao me identificava mesmo que isso me

fizesse sofrer mais? A escolha individual tomada foi a de mudar de linha. Retomando a

! Nesta dissertagdo utilizamos os textos escritos por Vigotski traduzidos para o espanhol. As obras originais do
autor foram produzidas e publicadas em russo.

2 No Programa de P6s-Graduagio em Psicologia do Instituto de Psicologia da UFU, o ingresso sempre se d4 em
uma das quatro linhas de pesquisa: Processos Cognitivos, Processos Organizacionais, Processos Psicossociais em
Saude e Educacdo e Psicanalise e Cultura.
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perspectiva utilizada para pensarmos tal historia, a partir de pontos subjetivos, tal escolha
parece algo ideal, ocorrida longe do movimento econdmico e politico de nossa sociedade e
fadada a pairar pelos ares, apenas encontrando o chao quando inevitavelmente encontrar uma
critica que queime suas asas, assim como as de Icaro.?

Devemos, entdo, retomar essa histéria individual, ndo apenas a partir dela mesma, mas
sim considerando os elementos objetivos da realidade que a produzem, para que s6 assim
possamos entender a constitui¢do deste trabalho por meio do movimento histérico. Para nao
precisarmos repetir a historia desde o inicio, iremos elencar aqui quatro pontos principais que
podem ser identificados como determinantes na constitui¢do de uma consciéncia de classes e
como os varios conflitos enfrentados nesse processo fizeram surgir esta dissertagao.

O primeiro desses elementos diz respeito ao fato de que, ao me transferir para a UFU,
tive meu primeiro contato direto com uma greve, no caso a greve dos professores e técnicos
administrativos ocorrida em 2012. Fui avisado a época de que precisaria checar os sites da
Associacdo dos Docentes da Universidade Federal de Uberlandia (ADUFU) e do Sindicato
Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-SN) para conseguir
informacdes sobre quando a greve acabaria. O que comegou como uma busca por informagoes,
acabou se tornando um ganho de consciéncia ao ler os boletins de greve e frequentar algumas
reunides de apoio organizadas pelos movimentos estudantis da universidade.

A greve representa, portanto, um avango de consciéncia e a partir dela, ou seja, entrando
em contato com as contradi¢des que uma greve apresenta, surgiram questdes que acabaram por
encontrar respostas muito mais tarde. Por hora ¢ importante averiguar a importancia que o

processo de greve teve na formacgao da consciéncia, principalmente por levantar questdes sobre

3 No mito, o pai de Icaro, Dédalo, constroi asas para que ambos possam fugir do labirinto de Creta. Antes de
fugirem Dédalo orienta seu filho para que ndo voe muito alto ou muito baixo, possibilitando assim que as asas nao
se desfagam com o sol ou com a agua. Entretanto, fcaro voou alto, se esquecendo das orientagdes de seu pai e o
sol queimou-1lhe as asas, fazendo com que ele caisse no mar (Siqueira, 2008).
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qual era meu posicionamento em meio aquela situagdo, assim como qual era o papel dos
sindicatos e como eles agiam, lutando ou boicotando os trabalhadores.

O segundo elemento importante para a realizagdo desta dissertagdo foi o acumulo que a
experiéncia na participagio das manifestagdes de junho de 2013* possibilitou em minha
consciéncia. A partir desse momento, era preciso encontrar uma resposta que conseguisse
explicar porque estavamos vivendo um periodo de profunda agitacao e indignagao popular com
a situacao politica e econdmica do pais e como mudar as insatisfacdes e conseguir transformar
o mundo em um local melhor era algo que me movia.

Como mencionado anteriormente, tenho um apreco pela ciéncia desde crianga e nela fui
buscar as respostas necessarias para compreender como melhorar o mundo. Assim, de 2013 até
2016, busquei na ciéncia as respostas de que precisava, mesmo que fossem insuficientes. Um
elemento que surgiu nesse tempo foi participar e conhecer um grupo de divulgadores cientificos
que possuiam grupos de debate no Facebook, espaco em que acabei precisando me apropriar
de varios contetidos produzidos sobre as ciéncias sociais para compreender melhor os debates
que ali eram feitos. Desde esse momento, Marx era alguém com quem tinha um contato distante,
mas que se colocava como uma explicagdo cientifica e plausivel para a nossa sociedade. Para
além disso, frequentemente discutia com a amiga citada anteriormente do curso de Psicologia
sobre pos-modernidade, e ela abordava a questdo a partir de Vigotski, o que me fez ter um gosto
pela maneira como aquele Vigotski me era apresentado, completamente diferente de outros

lugares’ e trazia uma correspondéncia grande com o que ja havia encontrado de respostas.

4 Em junho de 2013, ocorreram varios momentos em que multiddes safram as ruas, inicialmente com pautas
voltadas para a mobilidade urbana, mas que em seu desenvolvimento acabaram ampliando-se para diversas pautas.
Esse movimento foi disputado pela direita e pela esquerda e se apresentou como um periodo com muitos aspectos
despolitizados (Fernandes, 2019).

5 Meus primeiros contatos com Vigotski se assemelham aos descritos por Duarte (2001) ao discutir a apropriagdo
construtivista da teoria vigotskiana e com a apropriagdo construcionista de Vigotski discutida por Costa e Tuleski
(2017). O contato mais significativo, entretanto ocorreu ao me deparar com referéncias a Luria e Vigotski em um
livro que estudei para ingressar no mestrado na linha de processos cognitvos (Baddeley, Anderson, & Eysenck,
2011), apesar de citarem as contribui¢des de Vigotski e de Luria para a psicologia, o fazem separando e excluindo
o método materialista historico dialético desses autores.
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Outro elemento importante foi a greve de 2015 e suas repercussdes, principalmente ao
ver a baixa adesdo docente comparada a greve de 2012. A falta de mobilizagdo me incomodou
na €poca, mas tampouco sabia como agir. Nessa ansia de saber como transformar o mundo e
buscando nas ciéncias as respostas, um elemento faltava: saber por que, mesmo com a ciéncia
e varios orgdos como a Organizagdo das Nag¢des Unidas® (ONU) apontando o que era necessario
ser feito no mundo para que todos tivessem uma vida digna (reunidos na Agenda 2030, na qual
os paises participantes da ONU firmaram 17 objetivos para serem alcancados até 2030, dentre
eles: erradicacdo da pobreza, reducdo das desigualdades, fome zero, satide e bem estar,
educacio de qualidade, e outros), isso ndo acontecia?’

Os caminhos possiveis se mostraram em 2016. Pouco antes dos movimentos de
ocupagio das escolas por alunos secundaristas® e a greve de 2016 realizada por docentes e
técnicos universitarios, participei de um curso — Como funciona a Sociedade — realizado pelo
Nucleo de Educagdo Popular (NEP) 13 de Maio.’ Esse curso trouxe nio so respostas, mas
também um caminho metodologico para mudar o mundo a partir de uma perspectiva
materialista. Desde entdo comecei a me aprofundar no marxismo e a considerar as andlises
dentro desse campo as mais apropriadas para a compreensao da realidade social. Nesse mesmo
ano tentei iniciar o mestrado em Psicologia, mas ndo passei no processo seletivo pois meu
curriculo ndo possuia a pontuagdo suficiente. Assim, em 2017 busquei maneiras de melhorar a

pontuagdo de meu curriculo € uma das maneiras encontradas foi participar de alguns cursos

¢ Compreendemos que a ONU, assim como todos os 6rgaos ligados a ela, faz parte da ordem dessa sociedade e
buscam justifica-la e manté-la. Por vezes, entretanto, a ciéncia burguesa acaba revelando mais do que deveria.
Nesses casos, ela acaba revelando o limite maximo a que consegue chegar sem propor a mudanga radical da
sociedade.

"Naquele momento, essa pergunta era muito importante, a resposta para ela acabou vindo da obra Vida de Galileu,
de Bertolt Brecht (1898-1956), ao dizer, através de Galileu, que a “Unica finalidade da ciéncia estd em aliviar a
canseira da existéncia humana” (Brecht, 1938-1939/1991, p. 165).

8 Em 2016, os alunos secundaristas e estudantes das universidades federais ocuparam nacionalmente suas escolas,
em protesto a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) 241 que restringiu os gastos publicos por 20 anos (Boutin
& Flach, 2017).

® O NEP 13 de maio é uma entidade sem ligagdo partidaria voltada para a formagdo politica no campo da esquerda
com viés anticapitalista (Silva, 2008).
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online com temas que me interessavam — foi quando a Etica surgiu como um tema de estudo
importante para mim e permaneceu no plano de fundo do meu mestrado em Psicologia
Cognitiva, um tema que estudava a parte e sempre que possivel.

O ultimo elemento que gostaria de apresentar ¢ justamente o que ocorria nacionalmente
enquanto sofria meu conflito com o mestrado. A eleicdo de Jair Bolsonaro para a presidéncia
do Brasil marcou um momento tenso para todos que estdo no campo da esquerda. Pessoalmente,
foi um momento que me deixou atordoado, mas que também trouxe varias questoes,
principalmente buscando entender o motivo para as pessoas terem visto um candidato da
extrema direita como a resolucao de seus problemas. Havia, portanto, a necessidade de entender
0 senso comum do nosso tempo e seu movimento, entender o que provocou e porque a ciéncia
se tornou algo tdo rebaixado e que aparentemente ndo possui a menor influéncia na vida das
pessoas.

Era constante encontrar uma preocupacao moral nos eleitores de Bolsonaro, seja uma
preocupacao com a corrup¢ao ou com inimigos que nao existiam na realidade. Assim, a moral
e a €tica retornam mais uma vez como tema de estudo. Surgia, dessa forma, a necessidade de
entender nosso momento histérico, necessidade que impulsionou o sofrimento vivido no
mestrado ao estar em uma linha de pesquisa que ndo me permitia pesquisar ou falar sobre isso
e que me fez mudar e pensar na discussdo trazida nesta dissertacdo. Cabem aqui outras
perguntas que surgiram: se nds, socialistas e comunistas, pautados no marxismo,'® buscamos
outra sociedade, a transformac¢do da sociedade criaria outra moral? Logo, qual ¢ a moral dos
comunistas? O que nos rege eticamente? Por que existe um descompasso tdo enorme entre
ciéncia e senso comum no nosso tempo? Como o capitalismo tem produzido cada vez mais

irracionalidade, ao ponto de as pessoas acreditarem em tantos absurdos e “Fake News™?

10 Compreendo, em concordancia com Martins (2006) e Vazquez (1969/2011), que a produgio dentro do marxismo
e partindo do método materialista historico dialético se coloca como uma Filosofia da Praxis, sendo, portanto, ndo
apenas uma teoria que explica a realidade, mas que explicitamente se coloca a servico da promocdo de uma
transformagdo social radical, ou seja, a construg@o do socialismo e comunismo.
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Talvez o elemento mais importante na verdade seja aquilo que determinou e produziu
todas essas situacdes, sejam as greves, ocupacgdes ou elei¢des que levam um candidato
oportunista de uma direita irracionalista ao governo. Todas essas situacdes estdo ligadas por
uma crise econdmica'! iniciada em 2007/2008 e que produziu e ainda produz vérios efeitos em
nosso cotidiano, visto que nosso pais, periférico econdmico, ainda estd se recuperando dela.

As pautas morais aparecem justamente nesse momento; assim, de certo modo, nao sio
mentiras as alegagdes de Bolsonaro sobre uma crise moral e ética. E justamente nesses periodos
de crise econdmica que surgem crises morais, nas quais a burguesia necessita escolher
moralmente salvar sua propria classe e, por isso, elevar os lucros intensificando as jornadas de
trabalho, queimando mercadorias e aumentando a quantidade de mais-valia produzida (Marx &
Engels, 1848/2010). Nesses momentos, quando a burguesia comega a se recuperar da crise,
surge na classe trabalhadora uma crise moral, visto que as agdes tomadas pela burguesia
ameagam a sobrevivéncia dos trabalhadores, criando fome, desemprego e morte.

A crise moral existe apenas para mediar, assim como outros complexos valorativos, as
escolhas que serdo tomadas pelos trabalhadores. Em momentos de crise, surge aquela velha
pergunta para a classe trabalhadora: “Vocé compra remédio ou comida?”.!> E importante notar
que nao existe de fato escolha nesses casos, ja que o que vai inevitavelmente reger essa escolha
serd a necessidade maior ou menor de um ou outro item.

Desse contexto econdmico, politico e subjetivo surgiram as questoes que ajudaram a
delimitar o objetivo desta dissertacdo. Se a questdo que permanecia para mim era saber qual o
papel da ética na consciéncia historica de nosso tempo, era preciso recorrer a um método - ja

explicitado anteriormente. Dessa forma, foi necessario apreender a ética e a moral a partir de

1 A crise econdmica de 2007/2008 surge como Crise Financeira, monetéria e econdmica, expressada inicialmente
no mercado de hipotecas do EUA e que se alastrou por todo o mundo (Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos, 2008).

12 Reportagem publicada em 8 de agosto de 2017 pela BBC Brasil com o titulo “‘Vocé compra remédio ou comida’:
as escolhas das familias que vivem com um salario minimo em SP”’.
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uma teoria que as considerasse historicamente e socialmente. Para além disso, por ter me
formado psicélogo, era preciso delimitar qual teoria psicolégica seria mais coerente e poderia
contribuir para uma melhor compreensao dos atos morais.

Outro ponto a ser ressaltado ¢ a importincia da ética como tema de pesquisa e
preocupacao nas Ciéncias Humanas. No tltimo Diagndstico da situacao atual das CHSSALLA
brasileiras, publicado pelo Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE), organizacao
ligada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC), averiguou-
se que a Etica era um tema transversal que permeava boa parte das pesquisas (2019).

Desse modo, nosso objetivo ¢ apontar alguns elementos necessarios para a realizacao
de uma sintese!® tedrica entre algumas producdes realizadas por Vigotski e as contribuicdes
tanto da ética marxista quanto da Teoria Histérico-cultural para a compreensdo da questdao
moral, na possibilidade de obter um melhor entendimento sobre a moral em uma perspectiva
marxista.

Para alcangar esse objetivo, abordamos na primeira se¢ao uma apresentacao e teorizagao
sobre a €tica e seu objeto de estudo (a moral), partindo da teoria marxista, buscando tratar o
desenvolvimento e a génese da moral no capitalismo e suas implicagdes na vida cotidiana. A
segunda secao adentrou na Teoria Historico-Cultural mais especificamente, realizando uma
apresentacao de parte da produgdo teodrica de Vigotski ao elencar alguns elementos que
julgamos importantes para a realizagdo da andlise e para isso partimos dos seguintes textos:
Historia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores (Vygotski, 1931/2012a),
Dinamica e estrutura da personalidade do adolescente (Vygotski, 1931/2012b), O problema da
idade (Vygotski, 1932/2012¢), O primeiro ano (Vygotski, 1932/2012d), A insanidade moral

(Vygotski, 1977/2012f), Teoria das emogdes. Investigacao histérico-psicologica (Vygotski,

13 Por sintese, compreendemos a apreensdo dos fendmenos “no complexo de relagdes que comportam sua
existéncia objetiva” (Martins & Lavoura, 2018, p. 226); nesse sentindo, a sintese nos possibilita uma analise da
totalidade do objeto de estudo ndo nos limitando apenas a descrigdo aprofundada deste, mas também de sua
dindmica interna, contradi¢des e relagdes (Pasqualini & Martins, 2015).
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1933/2012f). Na quarta se¢ao apresentamos o percurso metodoldgico desta pesquisa € como
realizamos a andlise e a sintese referente ao material encontrado sobre moral nos textos de
Vigotski. A quinta se¢ao se dedicou a analise e apresentou trés eixos principais: Um universo
em constante expansdo: o lugar da moral na obra vigotskiana; Desenvolvimento moral e
sociabilidade; Apontamentos para uma sintese. Através desses eixos foi possivel elaborar
alguns caminhos que nos parecem necessarios para a realizagdo de uma sintese entre as
formulagdes de Vigotski e a ética marxista, nos oferecendo contribui¢cdes importantes para a

compreensdo dos atos morais.

1 Conceituacido da Etica e da Moral 2 Luz do Marxismo
Os homens enganam-se ao se julgarem livres,
julgamento a que chegam apenas porque estdo
conscientes de suas a¢oes, mas ignoram as causas

pelas quais sdo determinados. E pois, por
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ignorarem a causa de suas agoes que os homens
tém essa ideia de liberdade. Com efeito, ao
dizerem que as ac¢oes humanas dependem da
vontade estdo apenas pronunciando palavras
sobre as quais ndo tém a minima ideia.

(Spinoza, 1677/2015, p. 77)

"Os proletarios de Paris", dizia o Comité Central
em seu manifesto de 18 de marco, em meio a
fracassos e as trai¢oes das classes dominantes,
compreenderam que é chegada a hora de salvar a
situagdo, tomando em suas proprias mdos a
diregdo dos negocios  publicos (...)
Compreenderam que é seu dever imperioso e seu
direito absoluto tornar-se donos de seus proprios
destinos, tomando o poder governamental.

(Marx, 1871/2011, p. 54)

Iniciar esta dissertagdo com essa epigrafe de Marx relatando sobre a experiéncia da
Comuna de Paris tem seu proprio peso; a mensagem do comité central da guarda nacional que
inaugurou a Comuna de Paris marca um momento unico na luta de classes mundial, marca, em
1871, a primeira experiéncia de Estado socialista. A Comuna, fundada em 1871, em Paris, se
caracterizava por uma revolta proletaria contra o governo francés durante a guerra entre Franca
e Prussia ocorrida entre 1870 e 1871. Marca, de um ponto de vista ético, a descoberta pelo

proletariado da possibilidade de transformacdo do mundo em algo completamente inédito na
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historia. Anteriormente a 1871, j& haviam ocorrido movimentos de revolta da classe
trabalhadora, sendo que os ocorridos em 1848'% marcaram mais intensamente a participagdo
dos trabalhadores. A burguesia, percebendo a ameaga que esses levantes representavam, os
reprimia com violéncia e sangue. Assim o foi, também, em 1871.

A Comuna de Paris representa também a descoberta, pelo proletariado, de que poderiam
ser senhores de seus destinos, e tal fato reflete algumas das a¢cdes tomadas pela Comuna em sua
existéncia, dentre elas a que mais representa essa descoberta € a separacao entre Estado e igreja.
Essa proposi¢do feita pela Comuna marca um rompimento publico dos trabalhadores com a
Igreja e com um destino predestinado, ndo mais a religido determinaria o destino daquelas
pessoas, mas apenas sua pratica social.

A burguesia ja havia encontrado essa resposta ao realizar suas revolugdes (industrial,
americana ¢ francesa), ou seja, dentre os elementos ideoldgicos que buscam justificar as
revolugdes burguesas podemos encontrar uma série de producdes de conhecimento filosofico
com essa forte preocupagdo ética. Os principais avangos tedricos neste campo irdo surgir
justamente devido a possibilidade e agao dos homens sobre o mundo para que ocorra a mudanga
social. Antes, porém, nos cabe compreender historicamente esse fendmeno; cabe, portanto,
estudar historicamente o destino dos seres humanos e o que os leva a questionar aquilo que
antes era definido como dado e correto e criar caminhos jamais percorridos antes pela
humanidade.

A historia da Etica nos leva diretamente a historia de como os seres humanos, em seu
longo processo de desenvolvimento, descobriram racionalmente que eram senhores de seus
destinos. Adolfo Sanchez Vazquez, ao definir o que é Etica, caminha justamente por essa trilha.

Para esse autor, ética seria “a ciéncia do comportamento moral dos homens” (Vazquez,

4 A revolugdo de fevereiro de 1848 marca a derrubada da monarquia burguesa na Franga por parte dos
trabalhadores, artifices e estudantes franceses. Estes, apos derrubarem o governo, proclamaram a Segunda
republica francesa. (Schneider, 2011)
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1969/2017, p.22), ou seja, o estudo da moral, com o proposito de descrever, explicar e
normatizar sobre um tipo especifico de comportamento humano, o ato moral.

Ao olharmos historicamente para os momentos de crise social, os diversos turbilhdes
pelos quais a sociedade humana passou, iremos encontrar concomitantemente avangos no
campo da moral, ou seja, transformagdes profundas no modo de se relacionar.

Esta dissertacdo ndo foge desse momento de grande crise social, pois se olharmos para
os diversos elementos descritos na apresentagdo deste trabalho, veremos que o momento em
que escrevo também ¢ um periodo de turbuléncia social devido a pandemia mundial, entre
outros sofrimentos, ¢ que demanda respostas sobre a questdo moral. Essas respostas vém das
diversas visdes de mundo existentes hoje em nossa sociedade e podem ser encontradas em seus
diferentes divulgadores. Assim, por exemplo, seja nas varias vezes em que o presidente Jair
Bolsonaro relata uma crise moral e tenta retomar os valores morais de um passado que valoriza

1'% ou Clovis de

ou nas falas de divulgadores como Mario Sérgio Cortella,'” Leandro Karna
Barros Filho!” sobre a corrup¢do e como viver uma vida ética demonstram como o proprio
momento em que esta pesquisa foi realizada demandava, necessariamente, um olhar sobre a
moral.

E partindo dessas questdes que ao pensarmos no objeto de estudo deste trabalho (a
moral) e em como abordé-lo, nos parece equivocado ignorar os diversos elementos historicos
que o compdem; entretanto, ndo realizaremos uma longa exposi¢do do desenvolvimento

histérico da moral e das propostas éticas desenvolvidas ao longo da historia humana.'® Neste

trabalho, partimos da ética marxista, apoiando-nos principalmente em alguns autores que

15 Mario Sérgio Cortella (1954-) ¢ filosofo, professor, escritor, politico e palestrante que se dedica ao estudo e
publicacdo de livros voltados para a discussdo ética.

16 Leandro Karnal é professor, historiador, palestrante e escritor que palestra, discute e publica livros sobre ética
e historia.

17 Clovis de Barros Filho é professor e palestrante, possui publicagdes sobre Etica.

18 Tal exposi¢do fugiria ao escopo desta dissertagdo e ndo seria possivel no curto tempo de realizagdo de um
Mestrado. Assim, recomendamos os trabalhos de Kenan Malik (2015) e o classico Historia da Filosofia Ocidental,
de Bertrand Russel (1945 - 2015).



25

consideramos importantes para essa discussdo, como Karl Marx (1888/2007; 1848/2010;
1859/2008; 1844/2010; 1848/2011; 1867/2017; 1867/2018), Friedrich Engels (1886/2012;
1878/2015; 1878/1976), Vazquez (1967/2011; 1969/2017), Agnes Heller (1970/2000), Sérgio
Lessa (2013; 2016) e Leon Trotski (1923/2009; 1923/1945).

Para compreendermos melhor o que ¢ ética e moral, iremos delimitar a ética como o
estudo das normas morais, sendo estas aceitas livre e conscientemente pelos individuos, que
regulam o comportamento destes, em suas manifestacdes individuais e sociais (Vazquez,
1969/2017). Partindo dessa defini¢do, é necessario, antes de mais nada, esclarecer algumas
caracteristicas essenciais das normais morais.

Adolfo Sanchez Vazquez (1969/2017, p. 83) elencou seis aspectos essenciais da moral.
O primeiro € que “a moral ¢ uma forma de comportamento humano que compreende tanto um
aspecto normativo (regras de acdo) quanto um aspecto fatual (atos que se conformam num
sentido ou no outro com as normas mencionadas)”. Com isso, compreendemos que a moral ¢
constituida por algum imperativo e algum comportamento que ¢ realizado e que se relaciona
com os imperativos morais, cumprindo tal norma ou a contrariando. Esse aspecto significa que,
independentemente de a acdo ser o cumprimento ou a desobediéncia a alguma regra moral, tal
acdo permanece no campo moral, apenas mudando sua orientagao.

A segunda caracteristica ¢ que “a moral ¢ um fato social. Verifica-se somente na
sociedade, em correspondéncia com necessidades sociais € cumprindo uma funcdo social”
(Vazquez, 1969/2017, p. 83). Através dessa caracteristica, Vazquez reafirma o carater social da
moral, ou seja, apesar do fato de a moral se expressar em individuos (sob a forma de principios,
valores, motivos), estes ndo se encontram apartados do conjunto das relagdes sociais nas quais
estao inseridos, sendo produtos de um tempo historico especifico e de uma sociedade especifica.

O autor destaca que a sociedade ndo existe independente desses sujeitos. Dessa forma,

cada individuo interioriza um conjunto de normas, principios, valores que sao considerados
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validos para a relagdo social dominante na qual ele se encontra. O comportamento moral &,
entdo, “tanto comportamento de individuos, quanto de grupos sociais humanos, cujas agdes t€ém
um carater coletivo, mas deliberado, livre e consciente” (Vazquez, 1969/2017, p. 68).
Entretanto, esse comportamento s6 pode ser avaliado por outros se houver consequéncias para
esses atos. Assim, os atos passiveis de uma avaliagdo moral sdo atos que livre e conscientemente
possuem consequéncias para outros individuos, grupos ou para a sociedade como um todo.

Toda norma moral possui a fun¢do social de regular as relagdes entre os homens,
possibilitando uma ordem social. Os valores, principios € normas “nascem ¢ se desenvolvem
em correspondéncia com uma necessidade social” (Vazquez, 1969/2017, p. 68), e € por isso
que nenhuma sociedade até hoje conseguiu prescindir de alguma forma de norma moral. Desse
modo, ao regular as relagdes em sociedade, a moral busca “que os individuos aceitem também
intima e livremente, por convicgdo pessoal, os fins, principios, valores e interesses dominantes
numa determinada sociedade” (Vazquez, 1969/2017, p. 69).

Apesar da fun¢do social que a moral possui na sociedade, ela depende dessa aceitacao
dos individuos e ndo pode se realizar concretamente sem que exista essa interiorizagdo. Sem
estas, a moral ficaria fadada a permanecer no campo ideal e ndo ter uma concretude pratica.
Assim, a terceira caracteristica essencial da moral ¢ que “ainda que a moral possua um carater
social, o individuo nela desempenha um papel essencial, porque existe a das normas e deveres
em cada homem individual, sua adesdo intima ou reconhecimento interior das normas
estabelecidas e sancionadas pela comunidade” (Vazquez, 1969/2017, p. 83).

Ao possuir um aspecto normativo, a moral tende a ser realizada como ato concreto, e
essa caracteristica essencial da moral, de ser um ato concreto, delimita sua quarta caracteristica

essencial
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como manifestagdo concreta do comportamento moral dos individuos reais, ¢ unidade
indissoluvel dos aspectos ou elementos que o integram: motivo, intengdo, decisdo, meios
e resultados, e, por isso, o seu significado ndo se pode encontrar num s6 deles com

exclusao dos demais. (Vazquez, 1969/2017, p. 83).

Ao analisar, portanto, os atos morais, ndo basta avaliar apenas um dos pontos que os
constituem, mas todos os pontos que constituem tais atos e suas relagdes entre si,
compreendendo-os como uma totalidade. Dessa forma, “o subjetivo ¢ o objetivo estdo aqui
como as duas faces de uma mesma moeda” (Vazquez, 1969/2017, p. 80).

Todo ato moral esta inserido em determinada sociedade e tempo histdrico, isso significa
dizer que os atos concretos realizados pelos individuos estdo inseridos em um conjunto de
normas morais dominantes naquela sociedade. E justamente isso que confere ao ato moral
concreto um sentido (positivo se em conformidade com a moral dominante e negativo se em
desobediéncia a moral dominante). Esta ¢ a quinta essencialidade da moral: “o ato moral
concreto faz parte de um contexto normativo (codigo moral) que vigora numa determinada
comunidade, o qual lhe confere sentido” (Vazquez, 1969/2017, p. 83).

A sexta e ultima caracteristica dos atos morais € que “o ato moral, como ato consciente
e voluntario, supde participacgao livre do sujeito em sua realizagdo que, embora incompativel
com a imposicdo forcada das normas, ndo o ¢ com a necessidade histérico-social que o
condiciona” (Vazquez, 1969/2017, p 83). Quando falamos dessa aceitagdo livre, intima e
consciente da moral, isso tampouco impede que o individuo seja determinado pelas relacdes
sociais de producdo, justamente por ser um ser social, ou seja, o carater de sua liberdade ou
consciéncia dependera de qual sociedade ele se encontra e como esta se organiza para produzir

e reproduzir a vida.
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Diante dessas caracteristicas essenciais, Vazquez (1969/2017, p. 84) define moral como

um

sistema de normas, principios e valores, segundo o qual sdo regulamentadas as relagdes
mutuas entre os individuos ou entre estes e a comunidade, de tal maneira que estas
normas, dotadas de um carater histdrico e social, sejam acatadas livre e conscientemente,

por uma convic¢do intima, € ndo de uma maneira mecanica, externa ou impessoal.

Para um melhor entendimento deste conceito, recorramos a como ele pode se expressar
na realidade e, assim, tomamos como exemplo um artigo escrito por Trotsky em 1923 que
tratava do estudo e da transformacao moral possivel com a revolugao socialista realizada na

Russia em 1917. Trotsky nos diz que

a classe operaria, que tomou o poder, chama a si a tarefa de submeter a um controle e
diregdo conscientes a base econdmica das relagdes humanas. E exclusivamente isso o
que permitird uma reconstru¢do deliberada do modo de vida.

Mas tal implica que os nossos éxitos no dominio do modo de vida dependam
estreitamente dos nossos €xitos no dominio econdmico. Sem duvida alguma, mesmo
considerando nossa situacdo econdmica atual, poderiamos aumentar a critica, a
iniciativa e a racionalidade no que concerne ao nosso modo de vida. E nisso que consiste
uma das tarefas fundamentais da nossa época. Mas ¢ evidente que uma reconstrucao
radical do modo de vida (libertar a mulher de sua situagdo de escrava doméstica, educar
as criancas em um espirito coletivista, libertar o casamento das imposigdes econdmicas
etc.), ndo ¢ possivel sendo a medida que as formas socialistas de economia substituam

as formas capitalistas. A analise critica do modo de vida € hoje a condicao necessaria
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para que ele, conservador devido as suas tradi¢des milenares, ndo se mantenha em atraso
em relacdo as possibilidades de progresso presente e futuro que nos abrem nossos

recursos econdmicos atuais. (Trotsky, 1923/2009, p.34).

Ao elencar as possiveis mudangas na moral que um novo conjunto de relagdes sociais
de producdo promove, Trotsky (1923/2009) nos apresenta duas maneiras que a ética pode
assumir no estudo da moral. Desse modo, quando diz que as mudancgas econdmicas possibilitam
uma mudan¢a no campo moral, ele esta nos descrevendo e explicitando o aspecto social da
moral, ou seja, o fato de a moral ser historica e social e depender diretamente da sociedade na
qual se encontra (Vazquez, 1969/2017). Para além disso, Trotsky nos traz outro aspecto da ética
ao dizer na citagdo acima que “mesmo considerando nossa situacdo econdmica atual,
poderiamos aumentar a critica, a iniciativa e a racionalidade no que concerne ao nosso modo
de vida” (p. 34). Esse aspecto diz respeito a ética normativa, ou seja, ao conjunto dos estudos
sobre a moral que tende a propor como a moral deveria ser. Desse modo, ao delimitar nesse
paragrafo aquilo que deveria ser feito (a emancipacdo da mulher da escraviddo doméstica, a
educagdo social das criangas, a emancipacao do matrimonio de toda compulsdo econdmica
etc.), Trotsky delimita normas morais para 0 movimento comunista.

Essa delimitagdo da Etica dentro do marxismo, ndo apenas como modelo explicativo da
moral, mas também como delimitacdo de normas morais para a praxis dos movimentos que
tenham o marxismo como base, nos parece acertada, pois consideramos, assim como Vazquez
(1967/2011), que o marxismo se propde como filosofia da praxis, buscando ndo apenas

compreender o mundo mas também transforma-lo. Tal principio se encontra sintetizado na tese
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onze proposta por Marx sobre Feurbach:!” “Os fildsofos apenas interpretaram o mundo de
diferentes maneiras; o que importa ¢ transforma-lo” (1888/2007, p. 535, grifos do autor).

Portanto, se o marxismo parte de uma filosofia da préxis, que tem por objetivo a
transformagdo social, delimitando, entdo, um campo de atuacdo tedrico-pratica, cabe, por
conseguinte, dentro do marxismo, ndo apenas um modelo explicativo da moral, mas também
discutir sobre aspectos morais das agdes conduzidas pelos movimentos pautados no
marxismo.?° Tal constatagdo ¢ relatada também por Agnes Heller (1970/2000), ao escrever que
a ética marxista s6 pode se desenvolver no centro dos movimentos sociais que se propdem a
modificar o mundo.

De acordo com a proposi¢do 35 da segunda parte de Etica, de Spinoza, citada como
epigrafe deste capitulo, os homens ignoram aquilo que determina suas agdes. E, desdobrando
tal proposi¢do, para avangarmos no estudo da moral, ¢ imprescindivel examinar de modo mais
aprofundado aquilo que a determina. Consequentemente, para compreendermos melhor a
relagdo desses temas dentro do marxismo, ¢ importante estudar primeiro a génese, 0 movimento
e o desenvolvimento desses conceitos na realidade. Como ponto de partida iremos buscar a
génese da sociedade em que vivemos, seu desenvolvimento na forma de sociedade capitalista
e imperialista e como essa génese e seu desenvolvimento criam valores, dos mais simples aos
mais complexos (valores €ticos).

De inicio, nos atentaremos a sintese que Marx (1859/2008, p. 47) realiza no prefacio de

Contribuig¢do a critica da economia politica:

na produgdo social da propria existéncia, os homens entram em relagdes determinadas,

necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes de producao correspondem a

YLudwig Feuerbach (1804 - 1872) foi um filosofo alemdo, discipulo de Hegel e que rompe com Hegel postulando
um materialismo ainda metafisico, seus estudos influenciaram Marx a romper com o idealismo (Engels,
1886/2012).

20 Nesta pesquisa, nos limitaremos ao estudo explicativo da moral.
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um grau determinado de desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A
totalidade dessas relagdes de produgdo constitui a estrutura econdomica da sociedade, a
base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual

correspondem formas sociais determinadas de consciéncia.

Vérios elementos podem ser analisados nessa pequena citagdo, mas nos atentaremos a
trés categorias que julgamos vitais para a compreensao da génese dos valores, da moral e da
ética. Sdo elas: trabalho, estrutura-superestrutura e consciéncia.

Para sobreviver, é necessaria a atividade humana sobre a natureza, buscando maneiras
de satisfazer suas necessidades mais basicas de alimento, vestimenta e moradia. Damos a essa
interacao o nome de trabalho. Dessa forma, o trabalho possui centralidade no desenvolvimento
historico da humanidade, pois, ao alterar a natureza, todo o conjunto das relagdes com esta se
modifica na medida em que, ao realizar um trabalho qualquer, a quantidade de recursos
disponiveis se modifica e, assim, a natureza ndo ¢ mais a mesma ao sofrer as consequéncias do
trabalho. Nesse mesmo sentido, ao transformar a natureza o ser humano se transforma.

Do mesmo modo, o humano também se modifica nesse processo, j& que, com a
confec¢do de novos objetos, estes passam a ter utilidades que antes ndo havia na historia da
humanidade, mudando completamente a relagdo do ser humano com a natureza. Outro aspecto
importante desse processo € a criagdo de novas necessidades, ocasionadas por que o processo
do trabalho, em sua esséncia, s6 se torna possivel pelo desenvolvimento de uma consciéncia
nos seres humanos. Desse modo, antes de concretizar o trabalho na realidade, é necessaria uma
ideagdo prévia, uma teleologia daquilo que se pretende realizar na concretude material e, ao
passarmos desse momento inicial e concretizarmos nossas agdes no mundo, estamos

objetivando essa teleologia (Lessa, 2016).
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Outra etapa de tal processo salientada por Lessa (2016) se inicia no fim da objetivagao,
em que ocorre uma avaliagdo daquilo que foi objetivado na realidade. Esse processo avaliativo
s6 pode ocorrer mediante a criacdo de valores basicos como bom, ruim, util, inatil. Sdo esses
valores que irdo determinar socialmente a necessidade da reprodugdo daqueles objetos e da
criacdo de outros e sdo, portanto, responsaveis pela reproducdo da matéria social em sua
totalidade. E nesse processo de avaliagio, decorrente do processo produtivo, que surgem os
valores, ou seja, nesse interim encontramos, entdo, a génese dos valores éticos € morais em sua
forma mais simples: a de valores avaliativos do processo de trabalho.

Outro fator importante que ¢ viavel analisar quando observamos essa relacdo entre
trabalho e valores ¢ a necessidade histérica que os valores tém para o desenvolvimento da
humanidade. Sem eles, ndo seria possivel a humanidade o longo desenvolvimento das forcas
produtivas materiais, ja que, sem a necessidade ontoldgica de realizar uma avaliagdo daquilo
que foi produzido, os diversos instrumentos criados pela humanidade permaneceriam em sua
forma mais primitiva. Como apontado por Lessa (2016, p. 98), uma das fungdes sociais que os
complexos valorativos cumprem ¢ justamente “mediar a transformacdo do mundo e a
transformagdo, a ela articulada, dos individuos pelo desenvolvimento do conhecimento, das
habilidades e da sensibilidade”.

Esse elemento talvez seja o mais importante na diferenciagdo entre o trabalho humano
e as transformacdes realizadas por outros animais na natureza. Assim, apesar de necessidades
materiais idénticas (como satisfazer a fome ou a sede), as transformacdes produzidas pelos
animais, mesmo os mais evoluidos, se expressam na criagao de instrumentos para satisfazer tais
necessidades. De maneira diversa, por meio dessa avaliacdo do processo de trabalho, ¢ viavel
aos humanos ndo so satisfazerem imediatamente suas necessidades, mas criar ferramentas cada

vez mais desenvolvidas para isso.
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Foi justamente esse processo dindmico, de satisfacdo de necessidades-trabalho-criagao
de novas necessidades, que permitiu ao ser humano um afastamento das barreiras naturais.
Assim, mesmo com as limitagdes bioldgicas, foi possivel a0 homem?' realizar, por meio do
trabalho, um conjunto de possibilidades que ndo estaria dado biologicamente, seja construindo
vestimentas especificas para climas mais frios ou para sobreviver no vacuo do espaco.
Entretanto, esse processo nao foi instantaneo; foi, na verdade, resultado de um longo processo
de evolugdo e desenvolvimento da matéria, desde sua forma inorganica até a forma mais
desenvolvida que conhecemos: a matéria social.

No longo desenvolvimento das espécies que antecederam o Homo Sapiens,** o trabalho
foi se constituindo como elemento principal da vida desses antepassados que precisavam
sobreviver em ambientes cada vez menos propicios para seu desenvolvimento. Apenas por
intermédio do uso de ferramentas e da formacao de grupos sociais e familiares foi possivel, pela
coopera¢io,” que esse processo evolutivo sobrevivesse. Os primeiros usos de ferramentas de
pedra datam de cerca de 2,5 milhdes de anos atrés, colocando, portanto, o Homo Habilis como
o primeiro de nossos ancestrais a utilizar ferramentas para cortar 0ssos, acessando assim um
conjunto de nutrientes que antes ndo lhes era acessivel (Bowen & Gleeson, 2019).

Ao avancarmos um pouco mais na histéria evolutiva, encontraremos, como derivagao
do Homo Erectus, o Homo Sapiens € o Homo Neanderthalensis. Os neandertais sao nossos
antecedentes mais proximos, eram mais fortes, resistentes e possuiam um cérebro maior do que
o dos Homo Sapiens. Entretanto, a historia nos mostra que a espécie que acabou sobrevivendo

e gerando os humanos modernos foi o Homo Sapiens (Bowen & Gleeson, 2019). Os Homo

2L Ao longo desta dissertagdo, utilizaremos o termo “homem” para nos referirmos a espécie humana, por
entendermos que tal expressao foi utilizada pelos autores aos quais nos referimos neste texto.

2 Ardipithecus Ramidus, Australopithecus Afarensis, Homo Habilis, Homo Erectus e Homo Neanderthalensis sio
alguns dos hominideos antigos que possibilitam uma compreensdo mais aprofundada acerca desse longo processo
(Roberts, 2018).

2 Um dos fosseis importantes que nos indicam a cooperagdo como algo importante no processo evolutivo foi a
descoberta do fossil de um Homo Erectus idoso, sem dentigdo e com a mandibula deformada. Isso sugere que esse
hominideo antigo viveu varios anos sem os dentes, provavelmente devido a cooperagdo, compaixao e solidariedade
de outros membros de sua comunidade (Cunha, 2016).
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Sapiens surgiram ha cerca de 300 a 200 mil anos, no leste do continente africano e podemos
encontrar alguns motivos para que eles tenham sobrevivido olhando para o trabalho exercido
por essas duas espécies. Apesar de todas suas vantagens, os neandertais viviam em grupos
familiares pequenos, enquanto os humanos antigos viviam em sociedades mais complexas
(Bowen & Gleeson, 2019).

Esses achados nos revelam uma caracteristica importante da vida dessas pessoas: como
o trabalho social se torna extremamente importante para o surgimento de novas necessidades e
para o desenvolvimento das forg¢as produtivas. Ao compararmos o desenvolvimento de
ferramentas de corte ao longo dos anos pelas duas espécies, iremos encontrar um alto grau de
desenvolvimento e complexidade das ferramentas desenvolvidas pelos Homo Sapiens;
entretanto, as ferramentas criadas pelos neandertais quase ndo se alteraram ao longo de sua
existéncia (Bowen & Gleeson, 2019).

Assim, mais uma vez, encontramos no trabalho, ou seja, numa atividade socialmente
necessaria para a reproducdo da espécie, um dos principais fatores para a sobrevivéncia do
Homo Sapiens. Caso ndo houvesse comunidades maiores de Homo Sapiens, trabalhando e
avaliando suas ferramentas, possibilitando o desenvolvimento tecnologico € um conjunto de
recursos para que essas comunidades se mantivessem, muito provavelmente os neandertais
teriam uma vantagem maior sobre nossa fraca espécie (Bowen & Gleeson, 2019).

A necessidade material de trabalhar para sua sobrevivéncia €, enfim, uma necessidade
social da humanidade. Ao se organizarem para satisfazer tais necessidades, os seres humanos
criam aquilo que Marx (1859/2008) chama de estrutura econdmica, que engloba todos os
aspectos necessarios para a producdo da vida de determinada sociedade, essa organizacao
imprescindivel para as relacdes sociais de producdo. Tais relacdes dao origem a uma
superestrutura, composta pela consciéncia social daquela sociedade (e aqui € possivel localizar

a moral e a ética), seus componentes politicos e juridicos. Os componentes da superestrutura
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possuem fun¢des sociais especificas e podem, a depender do momento, sobredeterminar a
estrutura econdmica, seja reorganizando as formas de trabalho ou modificando outros aspectos
da vida social.

Até agora, explicamos esses elementos sem nos atentarmos a uma sociedade especifica;
entretanto, vivemos em uma sociedade que possui peculiaridades que precisam ser tratadas.
Assim, ¢ preciso analisar esses aspectos (trabalho, estrutura-superestrutura e consciéncia) em
nossa sociedade, a sociedade capitalista.

Vivemos em uma sociedade de classes, na qual, dentre varias classes, duas se tornam as
mais importantes e determinantes desse processo histérico, a burguesia e o proletariado. A
burguesia surgiu no feudalismo como forga politica importante e realizou sua revolucao nas
conhecidas revolugdes burguesas (Revolugdes Industrial, Americana e Francesa). Entretanto,
antes desses acontecimentos, a burguesia ja realizava um processo de acumulagdo primitiva do
capital, ou seja, aos poucos expulsava de maneira violenta os diversos povos que viviam nos
campos para que pudessem ser cercados para o uso pecudrio, movimento descrito por Marx no
Capitulo XXIV do Capital, como “o processo historico que dissocia o trabalhador dos meios de
produgdo” (Marx, 1867/2018, p. 836). E por meio da violéncia que se cria a dissociagio
necessaria para a producdo capitalista, entre trabalhadores e burguesia. Os primeiros
trabalhadores das fabricas surgiram desse despejo de suas terras e isso fez com que boa parte
dessas pessoas, desapropriadas da terra e de suas ferramentas, se voltassem para as cidades e
nestas encontrassem nas fabricas a tnica forma de sobrevivéncia (Marx, 1867/2018).

A classe trabalhadora, diferentemente da burguesia, ndo possui os meios para produzir
a propria vida. Ao ndo possuir esses meios para a sobrevivéncia, a Unica maneira de fazé-lo ¢
vender a Ginica coisa que possui, sua forga de trabalho, para a burguesia crescente. E por meio

desse processo de compra da forga de trabalho pela burguesia e de venda de tal forga pelos
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trabalhadores que se desenvolve o capital com todas as suas peculiaridades (Marx & Engels,
1848/2010).

O ponto elementar desse processo, elencado por Marx (1867/2017) no primeiro capitulo
de O Capital, € que as relagdes burguesas transformam tudo aquilo que é produzido pelo homem
em mercadoria, dotada de valor de uso (utilidade para satisfazer as necessidades humanas) e
valor (quantidade de trabalho humano abstrato socialmente necessario para a produ¢ao de uma
mercadoria). Desse modo, tanto os objetos criados pela agdo humana quanto os valores morais
se tornam mercadoria para a burguesia comprar.

Portanto, o trabalho possui caracteristicas particulares na sociedade capitalista. Como
assinalamos anteriormente, ao objetivar, na realidade, através do trabalho, um objeto
completamente inédito no mundo, o ser humano consome, avalia tal objeto a luz de valores
simples, que permitem a reproducdo e a criagdo de novas necessidades para estes humanos
(Lessa, 2016). Dessa forma, o ser humano modifica a natureza, cria a si mesmo nesse processo
e cria um mundo cada vez mais humanizado.

Entretanto, no capitalismo, esse processo ndo acontece da mesma forma e Vazquez
(1967/2011, p. 130) nos auxilia na compreensao sobre o surgimento da alienagao e sua relagdo

com o trabalho social:

o trabalho — a produg¢do — ¢ o que eleva o homem sobre a natureza exterior e sobre sua
propria natureza, € € nessa superagao de seu ser natural que consiste propriamente sua
autoproducao. Mas, historicamente - e isso € o que faz com que a objetivacao acarrete,
por sua vez, a negatividade propria do trabalho alienado, o homem s6 pode objetivar-
se, dominar a natureza, caindo em uma dependéncia com respeito aos outros. Nesse

sentido, podemos dizer que, para Marx, a alienacdo aparece como uma fase necessaria
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do processo de objetivagdo, mas uma fase que o homem hé de superar, quando se derem

as condi¢des necessdrias, a fim de que possa desdobrar sua verdadeira esséncia.

Na sociedade capitalista, as relagdes de dependéncia entre os homens se tornam cada
vez mais importantes a medida em que ndo somos capazes de produzir individualmente o que
¢ necessario para a nossa sobrevivéncia. Em nossa sociedade, devido a divisao de classes, isso
se explicita em relacdes alienadas do trabalhador com seu trabalho, com o produto de seu
trabalho que ¢ apropriado pelo capitalista, com a ndo identificagdo com o género humano (como
um todo e com seus pares), com a natureza e consigo (Vazquez, 1967/2011).Para
compreendermos melhor esse processo, ¢ preciso retornar aos estudos de Marx (2010/1844)
sobre a questdo judaica, pois estes nos possibilitam uma relagdo direta com o tema da Moral e
da Etica e nos ajudam a compreender como, em nossa sociedade, as escolhas sdo tomadas e
como a ética acaba se tornando apenas uma teorizagao abstrata sobre os atos morais.

Marx, em 1844, ao escrever Sobre a Questdo Judaica, responde aos argumentos
realizados por Bruno Bauer,?* que colocava na religido o problema central da possibilidade de
emancipagdo politica dos judeus. Marx, indo por outro caminho, busca na vida real e nas
sociedades mais desenvolvidas de seu tempo aquilo que possibilitaria aos judeus a emancipacao
politica. Ao analisar a sociedade em que vive, chega a alguns pontos de contato com a questao
da ética e da moral, isto ¢, a anélise do Estado burgués e como ocorre uma cisdo entre vida

privada e vida publica.

Onde o Estado politico atingiu a sua verdadeira forma definitiva, o homem leva uma

vida dupla ndo s6é mentalmente, na consciéncia, mas também na realidade, na vida

24 Bruno Bauer (1809 - 1882) foi um hegeliano de esquerda contemporaneo de Marx e que teve grande influéncia
em suas primeiras criticas a Hegel, Bauer se dedicou a realizar uma critica de Hegel mantendo-se no campo
idealista (Netto, 2009).
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concreta; ele leva uma vida celestial e uma vida terrena, a vida na comunidade politica,
na qual ele se considera um ente comunitario, e a vida na sociedade burguesa, na qual
ele atual como pessoa particular, encara as demais pessoas como meios, degrada a si
proprio a condi¢ao de meio e se torna um joguete na mao de poderes estranhos a ele.

(Marx, 1844/2010, p. 40).

Assim, devido a contradi¢ao criada pela propriedade privada dos meios de producado e
a divisdo de classes, surge uma cisdo concreta na vida dos individuos, divisdo que aparece
também em suas consciéncias como um rompimento entre ente genérico da humanidade
(Citoyen) e membro da sociedade Burguesa (Bourgeois). E nesta desarmonia que iremos nos
concentrar para retornar & génese dos complexos valorativos no capitalismo, dentre eles a Etica
e a Moral. Vale também citar que alguns pontos ja podem ser destacados das contribui¢des de
Marx, dentre eles: (a) existe uma separagao na consciéncia dos humanos que possui suas raizes
no mundo real; e (b) essas cisOes se diferenciam de acordo com a classe a qual os individuos
pertencem (Marx, 1844/2010).

E nesse contexto que se desenvolve uma inversio muito importante para o estudo da
¢tica e da moral, a por¢do genérica do humano, ou seja, sua por¢cdo mais universal, como
integrante da espécie humana, ndo aparece como uma porg¢ao real da vida das pessoas; em seu

lugar

o0 homem na qualidade de membro da sociedade burguesa ¢ o que vale como o homem
propriamente dito, como o homme em distingdo ao citoyen, porque ele ¢ o homem que
esta mais proximo de sua existéncia sensivel individual, ao passo que o homem politico

constitui apenas o homem abstraido, artificial, o homem como pessoa alegorica, moral.
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O homem real s6 chega a ser reconhecido na forma do individuo egoista, o homem

verdadeiro, s6 na forma do citoyen abstrato. (Marx, 1844/2010, p. 53).

Voltar-nos-emos agora para a génese desse processo historico na sociedade capitalista,

para compreendermos o que produz essa cisdo e como ela se desenvolve em nossa sociedade.

1.1 Génese e desenvolvimento dos complexos valorativos de Etica e Moral

Ja dissemos que existe uma cisdo na personalidade dos individuos, provocada pela
relacdo social na qual estes estdo inscritos. Assim, na sociedade de classes, em especial a
burguesa, esse conflito entre particularidade e generidade, ou seja, entre seu componente de
classe e a forma mais geral dos valores humanos, aparece sob a forma do conflito entre
bourgeois e citoyen, vida privada e vida publica, membro da sociedade burguesa e cidaddo.

E através dos diversos trabalhos exercidos pelos humanos para garantir sua
sobrevivéncia, que surgem, como resultado dessa organizacao social para a produgdo da vida,
as relacdes sociais de produgdo. Os complexos valorativos surgem justamente da necessidade
posta pela reproducao da vida social, que produz tensdes entre as necessidades mais gerais da
humanidade e as individuais. A medida que a reprodugéo social faz com que a vida dos homens
e mulheres se afaste cada vez mais das barreiras impostas pela natureza, ou seja, quanto maior
for o desenvolvimento das forcas produtivas e a capacidade humana de alterar a natureza,
depreendem-se, cada vez mais, relagdes mediadas por complexos valorativos. Assim, quanto
menos a vida social depender da natureza, mais intensos e maiores serdo os conflitos entre os
interesses universais da humanidade e os interesses de classe, mais os destinos individuais e
coletivos dependerdo das relagdes sociais € maior sera a necessidade por mediacdes que
consigam expressar as necessidades geradas pelos conflitos entre o género humano e sua

particularidade (Lessa, 2016).
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E justamente esse movimento, realizado pelo trabalho, de humanizar e distanciar o
humano de suas barreiras biologicas que torna possivel o surgimento dos complexos
valorativos, tais como a Etica, a Moral, o Direito, as tradicdes e os costumes.”” A Etica ¢ a
Moral surgem e se desenvolvem para atender a necessidade de explicitagdo consciente das
contradigdes entre individuo ¢ sociedade (Lessa, 2016).

Em um ponto que parece divergente da defini¢do inicial que fornecemos sobre ética e
moral, Lessa (2016) aponta que a Etica atende a necessidade social pela superagdo dessa relagéo
antinomica entre individuo e sociedade, ao passo que a Moral atende a essa necessidade por
meio da manutengdo dessa relagdo dicotomica. Entretanto, apesar de haver uma convergéncia
nas defini¢des de moral para Lessa (2016) e Vazquez (2017), o mesmo ndo aparenta ocorrer na
definicdo de ética; acontece que, ao verificarmos mais de perto tais defini¢gdes, iremos descobrir
que ndo existe oposi¢ao.

Toda ética versa sobre normas, condutas morais ¢ isso ¢ explicitado na definicdo de
Véazquez (2017). Ao mesmo tempo, por vivermos em uma sociedade de classes, ¢ impossivel a
existéncia de uma moral universal, ou seja, de uma moral que consiga superar a antinomia entre
citoyen e membro da sociedade burguesa, e ¢ nesse sentido que ambas as defini¢cdes de ética
(para Lessa) e moral universal (para Vazquez) se encontram. Tal moral, universal e que supera,
em virtude disso, essa antinomia, s6 € possivel através da superacao da sociedade de classes.
Logo, como bem explicou Vazquez (2017), qualquer tentativa de criar uma teoria ética que
pressuponha valores morais universais estd fadada a reproduzir os valores morais da classe
dominante de seu tempo histérico.

Desse modo, a medida que a humanidade trabalhou e construiu um novo mundo, ela
também se modificou; foi, a cada desenvolvimento historico, se modificando e transformando

as diversas maneiras de reproducao social e em cada momento histérico, constituiu seus valores

25 As tradigOes € os costumes se constituem como complexos valorativos a parte em nossa sociedade, apesar de
em sua forma mais primitiva assumirem papéis semelhantes ao da moral (Vazquez, 1969/2017).
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morais e éticos.’® No capitalismo, diferentemente de outros momentos histéricos, ocorre a
fundacdo da forma mercadoria como forma elementar da sociedade. Assim, com a saida da
sociedade feudal e a entrada em um novo modo de produgdo, surgem os trabalhadores e a forca
de trabalho — antes uma caracteristica propria do humano, que, através de sua acdo, modifica a
natureza — se transforma em mercadoria. Consequentemente, enquanto alguns poucos, por meio
da expropriacdo da forca de trabalho de outros, se tornam capitalistas, a grande por¢do dos
trabalhadores se v€ obrigada a vender sua forca de trabalho como meio de subsisténcia (Marx
& Engels, 1848/2010).

Ao analisarmos no plano historico as questdes éticas e morais, encontraremos que
existem mudangas tanto naquilo que é aceito moralmente por uma sociedade quanto naquilo
que se teoriza sobre a moral. Essas mudancas ocorrem na medida em que se mudam as bases
sociais da producgdo da vida. Assim, a cada desenvolvimento histérico da humanidade ocorre
um desenvolvimento moral subsequente. Dito isso, pressupde-se, como proposto por Vazquez
(1969/2017), a existéncia de um desenvolvimento moral no qual cada desenvolvimento social
possibilita um avango nas questdes morais postas pela sociedade anterior, seja pela superagdo

ou contraposicao a estas.

1.2 Desenvolvimento da Moral no Capitalismo

Como j4 analisamos no item anterior a esta Secdo, existe uma antinomia geral entre
individuo e sociedade, que se desdobra em nossa sociedade na forma mais ampla desta
antinomia, o surgimento do individualismo burgués. E nesse individualismo que encontramos
a cisdao na personalidade entre vida publica e privada, entre citoyen € membro da sociedade

burguesa.

26 Ndo iremos nos atentar para quais valores surgiram em cada momento historico, cabendo apenas dizer que
iremos nos concentrar no ponto mais desenvolvido que o desenvolvimento desses complexos valorativos alcangou,
a saber, o desenvolvimento da ética e da moral na sociedade capitalista. Compreendemos também que isso ndo
significa que morais de outros tempos historicos e sociais ainda ndo se fagam presentes hoje.
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E nessa antinomia que reside o elemento principal para a compreensio da moral no
capitalismo. Observamos também o fendmeno no qual, de acordo com a classe social que ocupa
(se burgués ou trabalhador), sua vida cotidiana aparece como representante universal do homem
(Marx, 1844/2010). E nessa exata medida que Vazquez nos auxilia na compreensdo de como
os destinos individuais estdo em profunda relagdo com a matéria social na qual se encontram,

partindo desta consideracao:

a consciéncia individual ¢ a esfera em que se operam as decisdes de carater moral, mas,
por estar condicionada socialmente, ndo pode deixar de refletir uma situagdo social
concreta e, por conseguinte, diferentes individuos que, numa mesma época, pertencem
ao mesmo grupo social, reagem de maneira analoga. Desta maneira, mais uma vez se
evidencia como também a individualidade ¢ um produto social e que s3o as relagdes
sociais dominantes numa época determinada que determinam a forma como a

individualidade expressa a sua propria natureza social (Vazquez, 1969/2017, p. 73).

Em consequéncia disso, cada classe presente no sistema capitalista possui algum
conjunto de normas morais, ou seja, coexistem, numa mesma sociedade de classes, diversas
morais e, dentre estas, a moral da classe dominante possui maior relevancia e influéncia nos
diversos grupos sociais. Historicamente, a burguesia precisou se contrapor a moral feudal e
consolidar a sua como a moral dominante da sociedade que estava fundando (Vazquez,
1969/2017). Logo, a moral esta presente como um elemento ideoldgico importante da luta de
classes.

E justamente pensando nesse carater de classe da moral, que ao discutir moral e direito,
Engels (1878/2015) descreve quais morais estdo presentes no capitalismo de seu tempo,

encontrando mais uma vez a diversidade moral entre as diferentes classes. Ele, entdo, pergunta:
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Que moral ¢ pregada hoje? Ha primeiramente a moral crista feudal, herdada de tempos
de crenca mais antigos, que, por sua vez, divide-se essencialmente em catodlica e
protestante, ndo faltando as subdivisdes que vao da moral catdlico-jesuita e da
protestante-ortodoxa até a moral esclarecida permissiva. Ao lado dela, figura a moral
burguesa moderna e, ao lado desta, a moral proletaria do futuro, de modo que passado,
presente e futuro fornecem, s6 nos paises mais avangados da Europa, trés grandes grupos
de teorias morais simultanea e paralelamente validas. Entdo, qual delas ¢ a verdadeira?
Em termos de validade definitiva e absoluta, nenhuma delas; mas com certeza possuira
a maior parte dos elementos que prometem ser duradouros a moral que, no presente,
representa a revolugdo do presente, ou seja, a moral que representa o futuro, a moral

proletaria. (Engels, 1878/2015, p. 125).

Com isso, Engels quer dizer que somente a superacdo da sociedade de classes, realizada
pela classe proletaria, pode conduzir a uma moral de fato universal. Dessa maneira, “a moral
proletaria ¢ a moral de uma classe que estd destinada historicamente a abolir a si mesma como
classe, para ceder lugar a uma sociedade verdadeiramente humana; por isto, prepara também a
passagem a uma moral universalmente humana.” (Vazquez, 1969/2017, p. 294). Logo, é no
desenvolvimento da sociedade de classes, por meio da luta de classes, que encontramos o
funcionamento efetivo da moral, sua fun¢do social e, consequentemente, “ou ela justificou a
dominacgdo e os interesses da classe dominante, ou entdo, quando a classe oprimida se tornou
suficientemente forte, representou a indignagdo contra essa dominacao e os interesses futuros
dos oprimidos.” (Engels, 1878/2015, pp. 125-126). Justamente essa caracteristica faz com que
a moral seja um dos elementos da superestrutura ideolégica.

Procurando atualizar essas questdoes, Agnes Heller dedica um capitulo para tratar do

“Lugar da Etica no Marxismo” e nos oferece algumas andlises a respeito do estado
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contemporaneo do capitalismo e, ao elencar o papel da ética no movimento que busca a
transformagao social e perceber mudangas em como o capital agia no mundo, nos traz a seguinte

contribuigao:

As sociedades eminentemente “manipuladas” da América e da Europa, que asseguram
a todos um crescente, embora relativo, bem-estar material, colocam em termos novos o
problema do Que fazer??’ A libertagdo ou descartamento da miséria passa a ter apenas
uma fungdo que agora ja passa a ser secundaria e logo serd até mesmo terciaria. J4 ndo
se trata mais de criar as condi¢des elementares para a vida humana e depois chegar a
uma vida verdadeiramente humana: o nosso objetivo imediato ¢, desde logo, chegar

efetivamente a esta ultima. (Heller, 2000, pp. 116-117).

Ao olhar para sua realidade concreta, Heller encontra operarios cujas necessidades mais
basicas ja estdo satisfeitas; partindo dessa constatacdo, “o problema que se coloca ¢ o das
exigéncias relativas a humanizagao da vida em geral” (Heller, 2000, p. 117). Em sua avaliagao,
a Etica possui um papel importante, agindo decisivamente na consolidagdo do movimento
comunista e na base da transformacdo social. Portanto, para os trabalhadores que vivem nos
paises nordicos,?® as pautas niio se centram mais na satisfacdo das necessidades basicas, mas
sim na humanizacio. E essencial, diante dessa anélise, que os trabalhadores tenham consciéncia
da necessidade dessa humanizagdo que s6 pode ser realizada discutindo ética. Assim, a
recomendacao que Heller faz ¢ de que “ndo podemos transformar o mundo se, a0 mesmo tempo,

nao nos transformarmos noés mesmos” (Heller, 2000, p. 117).

27 A autora nessa citagdo se refere a obra de Lenin (1870-1924), Que fazer? Problemas candentes de nosso
movimento (1900/2015).
28 Os paises nordicos sdo considerados como modelos exemplares do Estado de bem-estar social (Lessa, 2013).
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A consequéncia dessa avaliagdo realizada por Heller ¢ a busca individual por uma
mudanga ética, para que, entdo, nos movimentos sociais, seja possivel a transformacgao social.
Entretanto, nem tudo que reluz ¢ ouro; ao analisar o capitalismo atual e chegar a estas
conclusdes Heller individualiza a questdo ética e perde varios dados da realidade que poderiam
leva-la a considerar a profunda relagdo estabelecida entre os diversos paises do mundo. Esse
erro faz com que, ao analisar a situacdo de alguns paises, veja condigdes de vida melhores para
seus trabalhadores e trabalhadoras, mas ndo veja como tais paises se relacionam com outros
paises e como, a0 mesmo tempo em que alguns trabalhadores podem ter uma vida menos
desigual, outros morrem pela fome, pela guerra e pela exploracio.?’

Dessa maneira, em coeréncia com o método que nos propomos, a explicagdo ética e da
sociedade atual proposta por Heller se encontra em profundo desacordo com a busca pela
totalidade,®® na medida em que nio consegue relacionar o capitalismo atual com outros
elementos que encontramos na realidade. E necessario compreendermos as relagdes que o
capitalismo assume hoje, ndo nos restringindo a apenas um pais ou a uma fronteira, ou, como
encontrado por Marx e Engels como caracteristica das acdes da burguesia no Manifesto

Comunista:

A burguesia suprime cada vez mais a dispersao dos meios de produgdo, da propriedade
e da populagdo. Aglomerou as populagdes, centralizou os meios de produgdo e

concentrou a propriedade em poucas mados. A consequéncia necessaria dessas

2 De acordo com dados da economia burguesa, representada pelo Banco Mundial, cerca de 3,4 bilhdes de pessoas
ainda possuem sérias dificuldades para suprir as necessidades mais basicas, tendo que sobreviver com cerca de
USS 3,20 por dia em paises com renda-média baixa e US$ 5,50 por dia em paises com renda-média alta (Banco
Mundial, 2018).

30 Como explanado por J. Pasqualini & L. M. Martins (2015, p. 363): “Dentre os preceitos do método marxiano,
fundamento primario tanto das elaboragdes de Lukacs quanto da Escola de Vigotski, destaca-se a apreensdo dos
fendmenos em sua processualidade e totalidade, isto é, como sinteses de multiplas determinag¢des instituidas no
transcurso historico e que se formam e transformam no esteio das contradi¢des engendradas na relagdo entre o
homem e a natureza.”
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transformagdes foi a centralizag¢do politica. Provincias independentes, ligadas apenas
por débeis lagos federativos, possuindo interesses, leis, governos e tarifas aduaneiras
diferentes, foram reunidas em uma s6 na¢do, com um s6 governo, uma so lei, um so6
interesse nacional de classe, uma s6 barreira alfandegaria. (Marx & Engels, 1848/2015,

p. 44).

Portanto, necessitamos de uma explicagdo acerca das caracteristicas atuais do
capitalismo que nos permita analisar como a moral se expressa em seu carater global, se
relacionando nos mais diversos paises ¢ adentrando cada aspecto das vidas individuais. Isso nos
leva aos estudos que Lenin®!' desenvolveu sobre o imperialismo.

Lenin se propos a estudar a formagao social russa, compreender como o capitalismo se
apresentava na Russia e quais as tarefas necessarias para a sua superagio.>? Nesse sentido, Lenin
procurou avangar nos conceitos apontados por Marx e, como apontamos anteriormente, o
capitalismo havia se espraiado pelo mundo, transformando de maneira violenta todas as
relagdes antes existentes, adentrando de modo violento todos os diversos paises e submetendo
todos os povos a Sua vontade. Segundo Lenin, em O Capital, Marx ja apontava como tendéncia
“que a livre concorréncia gera a concentragdao de produgdo, a qual num certo grau do seu
desenvolvimento conduz ao monopdlio” (Lenin, 1917/2012, p. 42). Esse capital monopolista €
o objeto de estudo de Lenin e, segundo ele, “o imperialismo €, pela sua esséncia econdmica, o
capitalismo monopolista.” (Lenin, 1917/2012, p. 165).

Quando historicamente os monopo6lios passam a ser uma das bases da vida econdmica,

o capitalismo se transforma em imperialismo. Com isso Lenin relata que o imperialismo ¢ uma

31 Pseuddnimo de Vladimir Ilyich Ulianov (1870-1924), considerado um dos principais continuadores das obras
de Marx e Engels, além de ter sido um dos principais lideres bolcheviques durante a Revolugéo socialista de 1917
na Russia (Braz, 2015).

32 Duas obras de Lenin pré-revolugdo russa que buscam integrar essas questdes se destacam; sdo elas: O
desenvolvimento do capitalismo na Russia (1899) e Que fazer? Problemas candentes de nosso tempo (1902/2015).
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forma superior de desenvolvimento do capitalismo. Nesse estagio, os bancos se desenvolveram
ao ponto de se tornarem “monopolistas onipotentes que dispdem de quase todo o capital-
dinheiro do conjunto dos capitalistas e de pequenos patrdes” (Lenin, 1917/2012, p. 55),
processo que acaba por produzir ainda mais monopoélios e opera uma jun¢do entre capital
industrial e financeiro.

Outra caracteristica importante do imperialismo € a exportagdo de capitais; isso ocorre
de maneira diferente em cada pais, assim, os primeiros paises a se tornarem capitalistas, em seu
desenvolvimento, acabaram por realizar o imperialismo de formas diferente, seja por meio do
colonialismo, através de empréstimo ou outras formas. E através dessa exportagio de capital
que ocorre a partilha do mundo e Lenin (1921/2012, p. 26), em seu prefacio as edi¢des francesa
e alema do livro, assinala muito bem como a guerra de 1914 a 1918 teve por objetivo essa

partilha do mundo pelo capital:

(...) prova-se que a guerra de 1914-1918 foi, de ambos os lados, uma guerra imperialista
(isto €, uma guerra de conquista, de banditismo e de rapina), uma guerra pela partilha
do mundo, pela divisdo e nova partilha das colonias, das “esferas de influéncia” do

capital financeiro etc.

Diante disso, Lenin propde uma definigdo do imperialismo que abarque as
caracteristicas fundamentais do imperialismo (monopdlio, fusdo do capital bancario e
industrial, exportacdo de capitais, criagdo de associacdes internacionais monopolistas e a

partilha do mundo). Define o imperialismo como:

o capitalismo no estagio de desenvolvimento em que ganhou corpo a dominacao dos

monopodlios e do capital financeiro; em que a exportagdo de capitais adquiriu marcada
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importancia; em que a partilha do mundo pelos trustes internacionais comegou; em que
a partilha de toda a terra entre os paises capitalistas mais importantes terminou (Lenin,

1917/2012, p. 124-125).

Resta, entdo, estabelecer a relagdo entre o Imperialismo e a moral. Iremos realizar um
esbogo dessa relagdo partindo de dois pontos, visto que cada um desses pontos ¢ complexo e
exige estudos mais aprofundados: 1) relagdo entre exportacdo de capital e moral; 2) relagdo
entre imperialismo e consciéncia.

O imperialismo tem por caracteristica a exportacdo de capitais, e tal evento ndo ocorre
de maneira pacifica e tranquila, muito pelo contrario, essa exportagdo ocorre de maneira
violenta, rompe de maneira brutal todos os lagos existentes, subordina todos ao capital. A
primeira vista, a internalizagdo de processos capitalistas em um determinado lugar que nio os
possui ainda pode parecer ao olhar desavisado como um grande desenvolvimento ou um passo
para um futuro melhor. Entretanto, para além do que os olhos podem ver, se esconde um
processo extremamente violento, que extirpa todas as relacdes sociais existentes em
determinado lugar. Olhemos mais de perto como ocorre esse processo € sua relagdo com as
normas morais.

Como vimos, através da constitui¢ao de relacdes de producdo, o ser humano constitui
normas e regras, condutas morais que possuem como fung¢do social regular a vida dos membros
daquela comunidade (Lessa, 2016). Tais regras t€ém por base fundante o processo de trabalho e
a avaliacdo resultante dele e, assim, diferentes modos de produzir a vida terdo necessariamente
diferentes normas morais. O processo de acumulagao primitiva, descrito por Marx (1867/2018),
destroi todas as relagdes antigas, assim como as normas morais de determinado lugar,

substituidas (ndo sem luta) pela nova forma social. O mesmo ocorre diante da exportacao de
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capital no imperialismo, seja através do colonialismo ou subordinando através de empréstimos
por outros paises ao capital.

Parece importante ressaltar que, ao exportar o capital para outros paises, existe um
conflito entre os diferentes modos de vida, o anterior (seja qual for) e o capitalista. No campo
moral, ocorre uma verdadeira luta entre os diferentes valores que cada relagdo social carrega.
Em nossa exposi¢do, vimos como Engels (1878/2015), ao tratar da relagdo da moral com a
classe, nos traz que a moral pode ser utilizada para justificar a dominagao ou para representar a
indignagdo dos oprimidos, constituindo, portanto, um elemento importante da ideologia.

Nesse sentido, o que parece ocorrer nesses casos ¢ um conflito no qual a norma moral
antiga ¢ destruida violentamente, todos os diferentes complexos (moral, ética, tradigao,
costumes, direito) sdo transformados ou subordinados ao novo complexo dominante. Portanto,
em uma mesma sociedade existem diversas morais particulares, morais antigas e de sociedades
primitivas convivem com a moral burguesa e feudal.

Entretanto, essas morais ndo existem por si s0, dependem, ¢ claro, da existéncia da
atividade social das pessoas. Cabe, entdo, analisarmos como esses diversos complexos — a
moral, em especifico — operam na consciéncia das pessoas. Para isso, iremos recorrer a Antonio
Gramsci,* que, em seu texto “Todo homem ¢ filsofo”, nos alerta sobre como participamos
das diversas concepgdes de mundo existentes. O autor busca criticar essa participagao
espontanea da concep¢dao do mundo, sugerindo que devemos analisar criticamente nossas
proprias concepgoes, descobrindo, por meio de uma analise rigorosa, a quais grupos sociais tais

concepcoes servem. Propde, entdo, que

33 Antonio Gramsci (1891-1937), filosofo nascido na Italia, foi dirigente do partido comunista italiano;
encarcerado pelo governo fascista em 1926, passou os ultimos 10 anos de sua vida na prisdo, conseguindo a
liberdade nos tultimos dias de sua vida.
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quando a concepg¢do do mundo ndo € critica e coerente, mas ocasional e desagregada,
pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria
personalidade ¢ compdsita, de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista, preconceitos
de todas as fases histdricas passadas estreitamente localistas e intui¢des de uma futura
filosofia que sera propria do género humano mundialmente unificado. (Gramsci,

19?72/1999)

Em nossas ultimas discussdes, vimos que diversas morais convivem ao mesmo tempo em
uma sociedade, cada uma delas parte de uma diferente concep¢do de mundo e traz em si
aspectos filosoficos dos mais diversos. Habita, parafraseando Gramsci, uma multiplicidade de
morais em uma mesma personalidade. Cada concep¢do de mundo trara consigo alguma dire¢ao
para a historia humana, podendo ser de maneira isolada ou conjunta, reacionaria, conservadora
ou revolucionaria.

Por fim, tudo o que descrevemos até este ponto nos levanta algumas afirmagdes e uma
questao que levaremos para a proxima se¢do. Vimos que a moral possui caracteristicas proprias:
varia historicamente; a génese desse complexo valorativo € o trabalho; ¢ social, possui funcao
de regular as relagdes entre as pessoas em determinada sociedade; pode responder
ideologicamente aos interesses da classe dominante ou servir aos interesses dos oprimidos para
legitimar sua revolta e luta.

Vimos também como a sociedade capitalista se estrutura e como o trabalho se encontra
alienado no capitalismo. Essa caracteristica também se aplica a moral que, nesse sentido,
também ¢ alienada em nossa sociedade, impedida de alcangar seu patamar mais universal
justamente pela divisao de classes e pela contradi¢ao que a propriedade privada dos meios de

producdo coloca em nossas vidas.
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Por fim, apresentamos um esboco da relacdo entre o imperialismo e a moral, trazendo
para a discussdo como se plasmam na consciéncia as diversas concep¢des de mundo. Desse
modo, a ética marxista nos possibilita um olhar histérico que explica a génese, o
desenvolvimento e a finalidade dos diversos complexos morais. Entretanto, ao olhar para a
Psicologia, pouco se tem formulado sobre como se dé essa génese no singular. Nesse sentido,
ao elencar quais outras ciéncias poderiam colaborar com o estudo da moral, Vazquez

(1969/2017) nos diz que

a psicologia vem em ajuda da ética quando pde em evidéncia as leis que regem as
motivagdes internas do comportamento do individuo, assim como quando nos mostra a
estrutura do carater e da personalidade. D4 a sua ajuda quando examina os atos
voluntarios, a formagao dos habitos, a génese da consciéncia moral e dos juizos morais.

(Vazquez, 1969/2017, p. 29).

Adentrar no terreno da Psicologia € necessario para compreender integralmente a moral
e poder explica-la a partir da ética marxista. Devemos, em rigor ao método, aplicar nossa analise
realizada até agora sobre a sociedade (a partir do materialismo historico-dialético) para
buscarmos na Psicologia as respostas para o desenvolvimento moral. Para além do
compromisso com o método, existe uma escolha feita nesta pesquisa. Acreditamos que Lev
Semionovitch Vigotski, por ter se apropriado do método marxista em sua formagado e buscado
a consolidagdo de uma Psicologia nova que conseguisse analisar, explicar e apontar as
tendéncias historicas do psiquismo humano, responde as necessidades que este trabalho impde
para analisarmos, através do materialismo, como ocorre o desenvolvimento da moral no

psiquismo. Trataremos destas questdes na proxima se¢ao.
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2 Conceitos necessarios para uma discussio moral em Vigotski
Mas a revolugdo é acima de tudo o despertar
da personalidade humana em camadas que
outrora nenhuma personalidade possuia.
Apesar de toda a crueza e sangrenta ferocidade
de seus métodos, a revolucdo é, sobretudo, um
despertar do sentimento humano, permite
progredir, dar mais aten¢do a dignidade
propria e alheia, ajudar os fracos e sem defesa.
A revolucdo ndo é uma revolucdo se, com todas
as suas forgas e por todos os meios, ndo permite
que a mulher, dupla e triplamente, se
desenvolva pessoal e socialmente. A revolug¢do
ndo é uma revolugdo se ndo dispensa o maior
interesse ds criangas, que sao o futuro em cujo
nome ela se efetua.

(Trotsky, 1923/2009, p. 55).

Nao nos ¢ possivel realizar uma apresentacdo das contribuicdes da teoria proposta por
Lev Semionovich Vigotski (1897-1934) sem antes comentarmos o rico periodo histérico em
que este viveu. Sua vida vem acompanhada paradoxalmente por dois grandes marcos, a doenga
que o acompanhou por muitos anos e a Revolucao Russa de 1917.

E nesse sentido que, antes que possamos passar ao autor propriamente dito ¢ ao
desenvolvimento de seus pressupostos teoricos, precisamos contextualizar historicamente a
Revolucao Russa e as questdes sociais que estavam colocadas a mesa durante o periodo de

desenvolvimento de sua teoria. Esperamos com isso ressaltar a importancia da discussao ética
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e moral na nascente sociedade soviética e como as preocupacdes que Vigotski expressou em
seus estudos sdo também produto histérico de seu tempo. Na primeira se¢do desta dissertagao,
buscamos em Trotsky alguns apontamentos sobre as mudangas morais que poderiam ser
realizadas diante da nova sociedade que ali nascia. Retornaremos nesta secdo a esse mesmo
autor para exemplificarmos as questdes morais colocadas para aqueles homens e mulheres que
viveram a revolugdo e a construcdo de algo novo.

Em 1923, Trotsky (1923/2009) se dedicou a conhecer e qualificar o debate sobre o modo
de vida. Em seu texto Questoes do modo de vida, aborda as principais questdes morais que
deveriam ser enfrentadas pelos soviéticos e tais questdes seriam, como evidenciadas na epigrafe
desta se¢do, necessarias para a consolidacdo de uma nova sociedade. Ao definir o modo de vida
como “meio ambiente e habitos cotidianos” e “soma das experiéncias desorganizadas dos
individuos” (Trotsky, 1923/2009, p. 29), o autor coloca como ponto de partida as experiéncias
mais cotidianas e que devem ser destruidas pela nova sociedade para que outras formas surjam.
Assim, Trotsky aborda os problemas cotidianos de sua época: Igreja, imprensa e jornal do
partido, familia, liberagdo das mulheres da escravidao doméstica, cinema, educacao, alcoolismo
€ a maneira como os trabalhadores soviéticos tratavam uns aos outros.

Essas questdes que se expressam em um desenvolvimento tedrico produzido por Trotsky
sdo problemas gerais da Unido Soviética, problemas que iremos reunir em um termo Uinico nesta
dissertacdo. Assim, quando falarmos em formagdo de um novo homem e uma nova mulher,
estaremos nos referindo a essas questdes que eram pertinentes naquele pais. E assim que nos
aproximamos de Vigotski, embebido das questdes de seu tempo histérico e da preocupagao
com a formac¢do de um novo homem e mulher. O autor foi um dos maiores expoentes da
Psicologia soviética e serd a partir de suas teorizagdes acerca do desenvolvimento humano que

iremos tecer nossa sintese entre suas proposicoes e a discussao da ética marxista.
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Nesta se¢do, apresentamos alguns conceitos que julgamos importantes para que
possamos entrelagar as relagdes destes com a discussao ética e moral. Tais conceitos sdo 0s
desenvolvidos por Vigotski nos tomos IIT (Vygotsky, 1931/2012a), IV (Vygotsky, 1931/2012b;
Vygotski, 1932/2012¢; Vygotski, 1932/2012d, Vygotski, 1933/2012¢), V (19??/2012f) e VI
(1933/2017) das Obras Escogidas. Nesses tomos encontramos obras publicadas por Vigotski
entre 1930 e 1934 e optamos por estes escritos porque representam um desenvolvimento ja
amadurecido dos estudos do autor acerca do desenvolvimento humano.

No texto “Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores”, Vigotski
(1931/2012) analisa as funcdes psicoldgicas superiores partindo da perspectiva materialista
dialética, ou seja, se interessa ndo sé pelo produto final (a fungdo psicologica em sua forma
final), mas também por sua génese e seu desenvolvimento. Busca, diferentemente da Psicologia
Experimental e da Reflexologia, o processo pelo qual se desenvolveram as fungdes psicoldgicas
desde seu surgimento até seu resultado mais desenvolvido. Ao fazer isso, ndo apenas nega a
Psicologia daquele momento, mas a supera, ao investigar a génese dos processos psicologicos
e seu desenvolvimento histérico. e, portanto, supera essa Psicologia de seu tempo apontando
os diversos processos que a analise experimental ignora por focar o resultado imediato do
processo psicologico desconsiderando a historia que o produziu.

E notavel a preocupagio metodolégica do autor por encontrar a génese e o
desenvolvimento do psiquismo humano; tal objetivo e modo de tratar a questdo psicoldgica ndo
surgem ao acaso. A historia pessoal de Vigotski nos mostra como na sua juventude e em
trabalhos iniciais se encontrava alguém que tinha uma forte formacao filosofica, com
influéncias de Espinosa®* e a leitura de diversos outros autores. Além disso, segundo Toassa
(2009), os textos vigotskianos a partir de 1924 tém um recorte metodoldgico marxista;

entretanto, segundo a autora, Leontiev afirmava que Vigotski ja mostrava tal afinidade entre

34 Baruch Espinosa foi um filésofo holandés, excomungado da comunidade judaica em 1856 € ¢ responsavel por
boa parte da nogdo moderna de liberdade, igualdade e da possibilidade de uma moralidade secular (Malik, 2015).
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1916-1917. Somente partindo desse pressuposto ¢ possivel compreender com clareza a
superacao empreendida pela Psicologia soviética e por Vigotski.

O objeto de estudo da Psicologia Experimental se concentrava em estudar as diversas
fungdes psicoldgicas de maneira isolada; assim, ao elencar uma determinada caracteristica
psicoldgica, como por exemplo, a memoria, eram elaborados experimentos que envolviam uma
série de tarefas isoladas, como por exemplo memorizar nimeros. Tais resultados, para Vigotski
(1931/2012a), representavam apenas o final do processo histérico de desenvolvimento das
funcdes psicologicas. Para solucionar essa questdo, Vigotski propde deslocar o problema de
pesquisa dessas caracteristicas consolidadas e passa entdo a buscar o processo que as produziu
historicamente.

E através dessa abordagem historica do processo de desenvolvimento a partir do método
materialista historico-dialético que ele encontra um complexo mecanismo pelo qual o ser
humano, pelas caracteristicas de seu ser social, integra o desenvolvimento mais recente da
matéria, ou seja, o desenvolvimento da matéria social. Essa constatacdo € importante, pois nos
aponta justamente o enfoque materialista de sua teoria, refletida principalmente na importancia
dada para a Psicologia experimental, para os aspectos biologicos do desenvolvimento corporal
e psicologico e, ndo menos importante, para a relacio do homem com a natureza mediada pelo
trabalho (Vygotski, 1931/2012a).

Ao investigar, entdo, o desenvolvimento humano tendo por objetivo encontrar a
totalidade deste, Vigotski comecga por distinguir o desenvolvimento bioldgico (que engloba
todo o processo histdrico evolutivo das espécies animais até¢ o Homo Sapiens € a maturagao do
corpo) do desenvolvimento histérico (mudangas culturais promovidas pela interagao do homem
com a natureza e que o modificam sem alterar seus aspectos bioldgicos essenciais), € € a partir

disso que ele nos diz que
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O comportamento de um adulto culturalizado de nossos dias — se deixarmos de lado o
problema da ontogénese e o problema do desenvolvimento infantil — ¢ o resultado de
dois processos distintos de desenvolvimento psiquico. Por uma parte, ¢ um processo
bioldgico de evolucdo das espécies animais que conduziu a apari¢cdo da espécie Homo
Sapiens; e, por outro, um processo de desenvolvimento histérico gragas ao qual o
homem primitivo se converte em um ser culturalizado®> (Vygotski, 1931/2012a, p. 29,

tradugdo nossa).

Assim, ao buscar o desenvolvimento filogenético do ser humano, Vigotski encontra
esses dois processos ocorrendo de maneira distinta: o desenvolvimento organico e o
desenvolvimento cultural. Entretanto, ao olhar para o desenvolvimento normal, o que vemos ¢
que “ambos os planos de desenvolvimento — o natural e o cultural — coincidem e se amalgamam
um com o outro’® (Vygotski, 1931/2012a, p. 36, tradugdo nossa)” e torna-se dificil, através de
uma andlise superficial, encontrar e diferenciar esses desenvolvimentos. Apenas através da
abstracdo € possivel separarmos esses elementos e encontrarmos na filogénese aquilo que na
ontogénese estd amalgamado.

Esse processo, no qual natural e cultural se tornam um todo na ontogénese, ocorre
porque o desenvolvimento cultural “sobrepde os processos de crescimento, maturagdo e
desenvolvimento organico da crianga, formando com ele um todo™*’ (Vygotski, 1931/2012a, p.
36, traducao nossa). Assim, pelo fato de que geralmente o desenvolvimento organico ocorre

dentro de um meio social especifico, este desenvolvimento biologico sera historicamente

35“El comportamiento de un adulto culturizado de nuestros dias — si dejamos de lado el problema de la ontogénesis
y el problema del desarrollo infantil — es el resultado de dos procesos distintos del desarrollo psiquico. Por una
parte, es un proceso bioldgico de evolucion de las especies animales que condujo a la aparicion de especie Homo
Sapiens; y, por otro, un proceso de desarrollo historico gracias al cual el hombre primitivo se convierte en un ser
culturizado.”

36“Ambos planos de desarrollo — el natural y el cultural — coinciden y se amalgaman el uno con el otro.”

37“E] desarrollo cultural se superpone a los procesos de crecimiento, maduracion y desarrollo organico del nifio,
formando con €l un todo.”
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condicionado. Isso significa que, a0 mesmo tempo em que ocorrem mudangas organicas
importantes na crianga, ela poderd se apropriar das diversas ferramentas criadas pela
humanidade, que lhe possibilitam uma relagdo completamente diversa com a natureza, uma
relacdo mediada, desde que lhes sejam fornecidas condigdes para tanto.

Vigotski aponta uma diferenca fundamental no desenvolvimento do humano quando
comparado a outros animais. Segundo ele, ambas as formas de desenvolvimento (natural e
cultural) ocorrem simultaneamente no humano e, nesse sentido, o sistema de atividade da
crianga ¢ determinado por esses dois momentos, que ocorrem separadamente na filogénese, mas
que se unificam na ontogénese.

Diante disso, resta tecermos ainda as consideragdes do psicologo soviético sobre as
diversas formas de comportamento e sobre a personalidade. Vigotski, em seus estudos sobre o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, analisa os diversos tipos de conduta,
caracterizando-as em superiores ¢ elementares E importante salientar que estas se encontram
em uma relagdo dialética, na qual as formas superiores sdo a superacdo dialética das inferiores
e, nesse sentido, “toda forma superior de conduta ¢ impossivel sem as inferiores, mas a
existéncia das inferiores ou acessOrias ndo esgota a esséncia da superior™® (Vygotski,
1931/2012a, p.119, tradugdo nossa).

Ao realizar esse procedimento, Vigotski encontra a génese e o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, constituida de estruturas mais primitivas que geram novas
estruturas superiores € mais complexas do que as primeiras. Desse modo, toda fungao
psicoldgica superior passa de uma fase primitiva a uma fase superior. A fase primitiva ¢
caracterizada pelas caracteristicas mais biologicas, naturais e elementares de alguma funcao,

enquanto que as superiores sao caracterizadas por formas de comportamento mais complexas,

38«Toda forma superior de conducta es imposible sin las inferiores, pero la existencia de las inferiores o acesorias
no agota la esencia de la superior.”
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apresentando mediacdes nas quais estimulos intermediarios cumprem o papel de signo e sdo o
determinante funcional ou o foco de todo o processo (Vygotski, 1931/2012a).

E justamente através das formas superiores de comportamento e do dominio dos signos
que ¢ possivel o dominio da propria conduta. Tal dominio s6 pode ocorrer por meio do uso de
orgaos sociais, ou seja, de ferramentas externas e do uso de signos que se colocam na relagao
do ser humano com o ambiente. Partindo da relagdo mediada que o signo e o uso de ferramentas
produzem na relacdo da humanidade com a natureza, Vigotski postula que “o homem, ao
subordinar sob seu poder os processos naturais, ao intervir no curso deles mesmos, ndo exclui
tampouco sua propria conduta™ (Vygotski, 1931/2012a, p. 126, traducio nossa). Ou seja, o
dominio de seu proprio comportamento ¢ um processo mediado e é somente por meio desse
processo de utilizacdo de signos que se torna possivel ao ser humano subordinar suas fungdes
primitivas e com isso sujeitar seus aspectos naturais aos elementos culturais.

Partindo dessa abstracdo das fungdes psicologicas superiores, Vigotski encontra a
unidade dialética existente entre fungdes superiores-elementares. Desse modo, a fungdo
psicologica superior € a superacdo dialética da forma primitiva de conduta, ou seja, anula,
subordina e nega a forma primitiva ao mesmo tempo em que a conserva. Tal conclusao faz com
que Vigotski encontre o que se esconde por trds do amalgama existente na ontogénese: a relacao
dialética entre as formas superiores e primitivas de conduta e sua hierarquia.

Ao suprassumir a forma elementar das fungdes psicoldgicas, as formas superiores,
através da utilizagao do signo e das ferramentas, tornam possivel ao ser humano a capacidade
de dominar as formas mais naturais de comportamento e assim dominar sua propria conduta e
a dos outros. A utilizacao dos signos cria vias colaterais, nas quais se modifica algo na reagao
ou conduta do proprio homem sem que se altere o objeto; isso produz uma nova orientacao ou

reestrutura a operagao psiquica, tornando-a mais complexa, mediada, superior. Dessa maneira,

39“E] hombre al subordinar a su poder los procesos naturales, al intervenir en el curso de los mismos, no excluye
tampoco su propria conducta.”
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enquanto a ferramenta ¢ um o6rgao artificial externo, o signo se configura como 6rgao artificial
interno.

Ao analisarmos o percurso de desenvolvimento das fungdes psicologicas, de sua fase
mais primitiva até as superiores, ou seja, de sua forma mais elementar e direta até sua forma
complexa e mediada, descobrimos que reside ai a génese de todas as fungdes sociais, em sua
forma mais desenvolvida. A funcdo psicoldgica adquire um aspecto mais complexo, utiliza os
signos para mediar a conduta e dessa forma domina, rearranja as fungdes psicologicas
superiores. Esse aspecto ¢ fundamentalmente interno, ao passo que seu componente mais
elementar ¢ externo. Desse modo, “toda funcdo psicoldgica superior passa indubitavelmente
por uma etapa externa de desenvolvimento porque a fungio, ao principio, é social.”*® (Vygotski,
1931/2012a, p. 150, tradugdo nossa).

Assim, um dos problemas centrais colocados ao encontrar a génese das fungdes
psicologicas superiores, ou seja, seu aspecto social e externo, se torna buscar justamente qual o
caminho pelo qual tais fungdes se interiorizam ao longo do desenvolvimento cultural da crianga.
Vigotski consegue responder a essa pergunta exemplificando o desenvolvimento do gesto
indicativo, de seu aspecto indicativo até seu ponto mais alto, no qual assume o uso dos signos,
internamente, para coordenar sua propria conduta (Vygotski, 1931/2012a). Goes (1991, pp. 17-

18) sintetiza de maneira clara esse processo que Vigotski analisou deste modo:

Inicialmente, diante de um objeto inacessivel, a crianca apresenta os movimentos de
alcancar e agarrar. Esses movimentos sdo naturalmente interpretados pelo adulto e,
através da acao deste, o objeto ¢ “alcancado” pela crianca. Com isso, os movimentos da

crianga afetam a acdo do outro e nao o objeto diretamente. A atribui¢cdo de significado

que o adulto d4 a agdo da crianca permite que esta passe a transformar o movimento de

40%¢oda funcion psiquica superior pasa ineludiblemente por una etapa externa de desarrollo porque la funcion, al

principio, es social.”
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agarrar em gesto de apontar. O gesto forma-se pela mudanca de fungdo e de estrutura
dos movimentos, que deixam de conter os componentes do agarrar. Uma acao dirigida
ao objeto transforma-se num sinal para o outro agir em relacao ao objeto. E o gesto, com
seu carater comunicativo, ¢ criado na interacdo. Desse modo, a crianga passa a ter

controle de uma forma de sinal (ainda que rudimentar) a partir das relagdes sociais.

Partindo desse exemplo, Vigotski postula por meio do contato da crianga com o adulto,
como ela passa de uma etapa mais primitiva do gesto indicativo e interioriza o gesto,
transformando-o, através do signo, em um elemento de mediagdo do comportamento de si e dos
outros. Ou seja, para o psicdlogo soviético, € justamente nas relagdes sociais que se encontram
exteriorizadas as fungdes psicoldgicas que posteriormente serdo internalizadas. Dessa forma, o

autor nos diz que

[...] passamos a ser nds mesmos através dos outros; esta regra nao se refere unicamente
a personalidade em seu conjunto, mas também a historia de cada funcao isolada. Nisso
consiste a esséncia do processo de desenvolvimento cultural expressado em sua forma
puramente logica. A personalidade vem a ser para-si o que ¢ em-si, através do que
significa para os outros. Este é o processo de formagio da personalidade.*! (Vygotski,

1931/2012a, p. 149, traducao nossa).

Tal constatacdo € importante, pois € uma dentre outras importantes contribuigdes de

Vigotski para a Psicologia: “a histéria do desenvolvimento cultural da crianga nos conduz a

4l““Cabe dicer, por lo tanto, que pasamos a ser nosotros mismos a través de otros; esta regla no se refiere inicamente
a la personalidad en su conjunto sino a la historia de cada funcion aislada. En ello radica la esencia del proceso del
desarrollo cultural expresado en forma puramente logica. La personalidad viene a ser para si lo que es en si, a
través de lo que significa para los demas. Este es el proceso de formacion de la personalidad.”
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historia do desenvolvimento da personalidade™ (Vygotski, 1931/2012a, p. 45, tradugiio nossa).
Vigotski encontra duas categorias centrais para entendermos o desenvolvimento da
personalidade; assim, tanto a personalidade como as fung¢des psicologicas superiores possuem
uma categoria interpsiquica, ou seja, uma etapa externa do desenvolvimento, e uma
intrapsiquica, interna e individualizada.

Esse pressuposto fundamental de Vigotski acerca do desenvolvimento da crianga
encontra um aspecto relacional que lhe permite evitar metodologicamente os aspectos mais
naturalizantes e que apresentavam o desenvolvimento como uma via Unica ascendente. Ao
postular as categorias interpsiquica e intrapsiquica das fungdes psicologicas, Vigotski infere
como as fungdes psicoldgicas, longe de serem produtos exclusivos da evolugdo natural do
organismo, possuem um aspecto dual, sendo, portanto, naturais e sociais.

Ap6s analisar a maneira como 0s signos atuam e as caracteristicas mais especificas do
desenvolvimento cultural, Vigotski se dedicou ao estudo do desenvolvimento da personalidade,
focando principalmente na infincia e na adolescéncia. Sua concepcdo dialética do
desenvolvimento o levou a buscar, na génese do desenvolvimento € em sua historia, os
momentos de contradi¢do e de mudanga brusca na qualidade das funcdes psicologicas e na
personalidade das criangas.

Ao buscar a génese do desenvolvimento, Vigotski encontra

um complexo processo dialético que se distingue por uma complicada periodicidade, na
despropor¢do no desenvolvimento das diversas funcdes, as metamorfoses ou
transformagoes qualitativas de umas formas em outras, um entrelagamento complexo de

processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de fatores externos e

42“La historia del desarrollo cultural del nifio nos conduce a la historia del desarrollo de la personalidad.”
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internos, um complexo processo de superagio de dificuldades e adaptagdo.** (Vygotski,

1931/2012a, p. 141, tradugdo nossa).

O objetivo de Vigotski, ao investigar tais caracteristicas, era conhecer a totalidade do
desenvolvimento humano. Entretanto, longe de partir apenas do modelo de diagnostico
utilizado em sua época, o russo compreendia que era necessario ir além do imediato. Nao era
suficiente o diagndstico que levasse em conta aquilo que j& se encontrava desenvolvido, era
necessario ir adiante, compreender quais eram as reais possibilidades de desenvolvimento que
ainda se encontravam latentes, ou seja, compreender a totalidade do desenvolvimento, suas
causas e nexos internos. (Vygotski, 1932/2012c).

Para ele, o diagnostico do desenvolvimento era composto pela determinag¢ao do nivel de
desenvolvimento real. Tal nivel era (e ainda o ¢) medido através da aplicacdo de testes e da
comparagdo desses com os resultados padronizados por idade. Quanto a isso, Vigotski
(1932/2012c¢, p. 266 [traducdo nossa]) alerta que “o simples estabelecimento do nivel real de
desenvolvimento e da representagdo quantitativa da diferenca entre a idade cronoldgica e a
padronizada ou de suas relagdes expressas no coeficiente de desenvolvimento, supde apenas o
primeiro passo no diagndstico do desenvolvimento™*.

Vigotski faz tal alerta pois “Se nos limitarmos somente a determinar ¢ medir os sinais
do desenvolvimento, jamais sairemos dos limites de uma constatagdo puramente empirica de

tudo que ja é conhecido pelas pessoas que observam a crianga”® (Vygotski, 1932/2012c, p.

272). Pensando nisso, ele propde que o segundo passo consiga elencar quais sao 0s processos

4 “un complejo proceso dialéctico que se distingue por una complicada periodicidad, la desproporciéon en el

desarrollo de las diversas funciones, las metamorfosis o transformacion cualitativa de unas formas en otras, un
entrelazamiento complejo de procesos evolutivos y involutivos, el complejo cruce de factores externos e internos,
un complejo proceso e superacion de dificultades y de adaptacion.”

4 (...) el simple establecimiento del nivel real de desarrollo y la representacion cuantitativa de la diferencia entre
la edad cronoldgica y la estandartizada o de sus relaciones expressadas em el coeficiente del desarrollo, supone
tan so6lo el primer passo em el caminho del diagnostico del desarrollo.”

45 “Si nos limitamos s6lo a determinar y medir los sintomas del desarrollo, jamas saldremos de los limites de uma
constatacion puramente empirica de todo que ya es conocido por las personas que observan al nifio.”
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que ainda estdo se desenvolvendo e, para tal, o autor desenvolve o conceito de zona de
desenvolvimento proximo (ZDP).

Este conceito delimita que “a esfera dos processos nao amadurecidos, mas em via de
maturagdo, configuram a zona de desenvolvimento proximo da crianga.”*® (Vygotski,
1932/2012¢, p. 269) ou seja, nos indica quais s30 0s processos que a crianca € capaz de alcangar
através da colaboragdo e/ou explicagdo de adultos ou coetaneos.. A ZDP possibilita a crianga ir
além daquilo que conseguiria sozinha em seu estagio de desenvolvimento.

A ZDP representa, portanto, uma forma de olharmos para o presente e futuro do
desenvolvimento humano, nos apresentando quais fungdes e processos a crianga ¢ capaz de
“adiantar” através da colaboracdo, que podem se desenvolver nas proximas fases do
desenvolvimento. Cabe salientar ainda que a ZDP, além de ser um conceito importante para o
estudo e avaliagdo do desenvolvimento humano e para a agdo intencional visando a promogao
dele, possui também uma fungdo fundamental na vida como um todo, a ZDP ¢, em outros
termos, o lécus do novo em nossas vidas.

E possivel afirmar isso pois, a aprendizagem humana depende da ZDP. Ao sermos
apresentados a novos objetos, contetdos escolares ou ferramentas, aprendemos de maneira
mediada, por meio da colaboracao de outra pessoa ou de produtos do desenvolvimento historico
humano (Vygotski, 1932/2012c¢). Tal apreensao acontece justamente na ZDP, por ser onde as
potencialidades se encontram: os processos que poderdo ser apreendidos pelo sujeito se
apresentam primeiro de maneira externa a ele, com a colaboracdo de outrem, que vincula aos
processos ja desenvolvidos aquilo que ainda pode surgir.

Indo mais além, como relatamos anteriormente, as funcdes psicologicas superiores €
todas as caracteristicas propriamente humanas (moral, personalidade, memoria, atengao,

cognic¢do etc.) possuem génese externa, ou seja, sua génese encontra-se no modo de produgao

46 “La esfera de los processos inmaduros, pero em via de maduracion, configura la zona de desarrollo proximo del
nifio.”
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social da vida, ndo sdo apropriadas naturalmente pelos individuos, estas s6 surgem e sdo
desenvolvidas através da complexa interagdo e colaboracdo entre seres humanos (Vygotski,
1932/2012c¢). Assim, todos esses processos tém sua porta de entrada para a vida interna na ZDP,
fazendo com que esta seja fundamental para o processo de humanizagdo do ser humano.

Para Vigotski (Vygotski, 1932/2012c, p. 269), apenas através da compreensdo desses
dois momentos conseguiriamos realizar uma avalia¢ao correta do desenvolvimento humano.
Assim o ¢, pois, “nos interessa conhecer nao so os limites ja conseguidos pela crianga em seu
crescimento e os demais processos que configuram seu desenvolvimento fisico, mas também
como transcorre o proprio processo de amadurecimento que ird revelar suas conquistas no
desenvolvimento posterior™’.

E de grande interesse para a Psicologia uma investigacio e avaliagdo que partam desses
principios, pois através deles nos ¢ possivel “(...) penetrar nas conexdes internas dindmico-
causais e genéticas que condicionam o processo de desenvolvimento mental.”*® (Vygotski,
1932/2012¢, p. 270). As possibilidades que esses resultados abrem para Vigotski vao ao
encontro de sua proposta metodologica no estudo do desenvolvimento.

Assim, para estudar o desenvolvimento humano, nao basta conhecer at¢ que ponto
determinada fun¢do ou processo se encontra desenvolvida, ¢ necessario buscar sua historia, a
génese ¢ o desenvolvimento desse processo. SO deste modo sera possivel compreender o
desenvolvimento, realizar uma avaliagdo precisa de seus nexos internos € apontar quais estradas
o desenvolvimento podera percorrer.

Partindo dessa proposta, Vigotski partiu da concep¢ao de que o desenvolvimento

humano nao ocorria de maneira simplesmente natural, era necessario compreender quais

47 “Nos interesa conocer no s6lo los limites ya conseguidos por el nifio en el crecimiento y em los demas processos
que configuran su desarrollo fisico, sino también como transcurre el propio proceso de su maturacion que pondra
de manifiesto sus logros en el desarrollo posterior”.

48 ¢(...) penetrar em las conexiones internas dinimico-causales y genéticas que condicionan el proceso del
desarrollo mental.”
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elementos historicos e sociais atuavam de maneira determinante no desenvolvimento, em uma
unidade dialética com os processos de maturagdo bioldgica (Tuleski & Eidt, 2017)

Assim, ao periodizar o desenvolvimento humano, o autor soviético se atentou para como
as diversas situagdes sociais produziam novas fases do desenvolvimento. Buscou, portanto,
identificar em quais momentos isso ocorria e para tal utilizou como marcadores as
neoformacgdes, ou seja, 0S NOvVos processos que surgiam no interior da fase anterior e que
produziam uma reestruturagdo de todas as funcdes psiquicas e da personalidade (Tuleski &
Eidt, 2017; Vygotski, 1932/2012c).

Poderiamos, portanto dividir os diversos periodos de desenvolvimento em idades
estaveis e idades criticas. Os periodos criticos sdo periodos em que ocorrem um momento de
transicao, de ruptura brusca e violenta com os processos existentes até entdo para o surgimento
de algo novo. J4 as idades estaveis se caracterizam por periodos onde ndo existem mudancas
tao violentas na estrutura interna ou nas fungoes.

Ao identificar esses periodos criticos, Vigotski os caracteriza como crises que se dao
proximas a algumas idades e em alternancia com periodos estaveis; esses periodos sdo: crise
pOs natal (dois meses a um ano), crise de um ano (1 a 3 anos), crise dos 3 anos (3 a 7 anos),
crise dos 7 anos (8 a 12 anos), crise dos 13 anos (14 a 18 anos) e crise dos 17 anos (Tuleski &
Eidt, 2017; Vygotski, 1932/2012¢). Um alerta importante € que tais classificagdes etarias nao
sdo rigidas, pois o que vai definir o ritmo do desenvolvimento € a relagdo entre as neoformacoes,
a situacdo social na qual a pessoa estd inserida e a reestruturagdo da situacao social devido as
novas formagdes (Tuleski & Eidt, 2017).

Nao pretendemos aqui realizar uma explicagdo detalhada de cada uma dessas fases,
iremos nos concentrar em trés crises que nos parecem fundamentais para o objetivo desta
dissertacdo, entretanto, antes disso, parece importante apontar quais avangos, quais novas

formagdes surgem em cada fase do desenvolvimento pesquisada por Vigotski. Desse modo,
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antes de adentrarmos mais profundamente nas crises dos 3, 7 e 13 anos, faremos um breve
resumo das neoformacgdes de cada fase e de quais atividades sdo predominantes em cada uma
delas.

Ao elencar as crises, Vigotski considera o nascimento como um momento de ruptura,
uma crise, pois em virtude de suas caracteristicas bioldgicas os bebés humanos nascem ja
dependentes de outros seres humanos que possam atender suas necessidades imediatas de
cuidado. Essa ¢ uma das caracteristicas que tornam o ser humano um ser social desde o primeiro
momento de sua vida, entretanto, ainda ndo ¢ de modo ativo, e € justamente esse periodo de
ruptura entre o ambiente uterino € o ambiente externo que marca o inicio do periodo delimitado
como crise pés natal (Cheroglu & Magalhaes, 2017).

O inicio da vida infantil € um periodo marcado pela passividade do bebé em relagdo ao
adulto que o cuida, nesse sentido, as primeiras semanas de vida da crianga possuem uma
interagdo menor entre a crianga e seu cuidador. Isso ocorre principalmente porque nio existe
ainda uma maturacdo de alguns centros corticais, assim, a existéncia do bebé ¢ muito mais
marcada por respostas mais elementares.

Como ainda ndo houve desenvolvimento da linguagem, a Gnica maneira pela qual o
bebé consegue comunicar seus afetos e frustragdes € justamente por meio de suas emogoes
simples. Assim, ele estabelece uma comunicagdo emocional direta, utilizando o choro, o riso e
caretas para comunicar seus afetos para o adulto cuidador (Cheroglu & Magalhaes, 2017;
Vygotski, 1932/2012d).

E na relagdo entre crianca e adulto que se faz viavel um conjunto cada vez maior de
possibilidades de interacao entre o bebé e o mundo ao seu redor. Isso faz com que a situacao
social na qual a crianca se encontre precise mudar profundamente, a medida que ela ¢ capaz de
interagir cada vez mais com os adultos e com o mundo ao seu redor. Por volta do quinto ou

sexto més de vida a crianga comega a apresentar varios movimentos, resultantes do
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desenvolvimento promovido pela comunicagdo emocional. E a partir desses novos movimentos
que a crianca comega a ter a possibilidade de manipular os objetos, que sera o ponto
fundamental da proxima fase do desenvolvimento (Cheroglu & Magalhaes, 2017; Vygotski,
1932/2012d).

O proximo periodo critico € a crise do primeiro ano (1 a 3 anos). Através dos primeiros
usos de objetos a crianca acaba conhecendo o mundo social ao seu redor, o que s6 € possivel
pela relacdo estabelecida com a pessoa que realiza os cuidados dela e nessa relagdo a crianga
sera apresentada aos diversos objetos produzidos pelo trabalho humano, além de conhecer o
proprio mundo natural humanizado por meio do outro (Vygotski, 1932/2012d). Outro
potencializador dessa relagdo e da descoberta do mundo social pela crianga é o desenvolvimento
da capacidade de andar, permitindo-lhe ndo s6 se locomover, mas também alcancar ¢ manipular
os diversos objetos a sua volta.

E por meio dessa mediagio que um objeto como uma colher, que possui em suas
caracteristicas fisicas uma infinitude de possibilidades de uso, ganha um modo geral de
utilizacao (ainda que em brincadeiras e outros espacos possa ganhar outras formas de uso), esse
manejo de instrumentos, mesmo de forma inicial e rudimentar j4 traz consigo o sentido social
atribuido a cada ferramenta humana. E a partir do primeiro manejo de objetos que podemos
indicar que a crianga estd comegando a se apropriar internamente das relagdes sociais de
producado existentes naquela sociedade.

O manejo dos objetos demarca e impulsiona uma nova fase do desenvolvimento, pois
ao manejar objetos a crianga estabelece uma nova relagdo com o adulto, ou seja, toda a situagao
social passa a orbitar essa atividade. E através da manipulacdo dos objetos apresentados pelo
adulto que a crianga conhecera o mundo; assim, apesar da comunicagdo emocional ainda estar

presente, ela deve ser superada por uma comunicagdo na qual a crianga consiga apresentar a
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quais objetos ela quer ser apresentada e na qual o adulto consiga ensinar como se manuseia
socialmente o objeto.

A comunicagdo emocional direta é entdo superada aos poucos ainda no periodo pos-
natal pelo uso de “gestos indicadores”, que na verdade refletem muito mais uma tentativa de
alcangar fisicamente os objetos do que de fato uma tentativa de se comunicar com o adulto
(Vygotsky, 1932/2012d). Nao menos importante, junto a esse periodo encontramos a conquista
da capacidade locomotora como um ganho que eleva a possibilidade da manipulacio objetal.
Ao adquirir a possibilidade de se locomover e ter as maos livres, a criangca comega entdo a
descobrir o mundo ao seu redor.

O cuidador, ao perceber o gesto como uma maneira da crianga indicar que deseja algum
objeto ou ir até algum lugar, pode apresentar os objetos ou levar a crianga até o local. E por
meio dessa nova situacao que o desenvolvimento ocorrerd; assim, o manejo de objetos e o maior
conhecimento sobre a realidade social vai permitir a crianga o desenvolvimento da linguagem
ainda nesse periodo (Vygotski, 1932/2012d). Gragas ao conjunto desses ganhos a crianca
comegca a desenvolver aquilo que serd um dos elementos principais para a analise do proéximo
periodo, o jogo de papéis.

Antes, porém, ao utilizar a palavra e conseguir manipular os diferentes objetos a sua
volta, a crianga muda completamente sua situagdo, o que lhe permite iniciar algumas
brincadeiras; entretanto, estas ainda ndo se configuram como jogos, pois nao possuem ainda
uma situacdo ficticia, assim, essas brincadeiras podem ser, por exemplo, brincar de abrir e
fechar a porta de um armario ou de empurrar uma vassoura de um lado para o outro. Essas
brincadeiras, entretanto, ja apresentam a génese do processo do proximo periodo. Gragas a esses
ganhos surge na crianca a vontade de “realizar a¢des de maneira independente do adulto, como
tomar banho, alimentar-se, vestir-se etc., entretanto nem todas as atividades que ela deseja

realizar sozinha poderdo ser efetivadas” (Chaves & Franco, 2016, p. 118).



69

Os principais ganhos ocorridos no desenvolvimento do periodo entre 3 e 6 anos
ocorrem, como assinalamos acima, quando a crianga comega a brincar mais seriamente, as
brincadeiras come¢am a ganhar regras, que ainda ndo sao totalmente rigidas como em um jogo,
mas que ja apresentam delimitagdes de como se deve brincar. A essas brincadeiras, Vigotski
denomina jogos de papéis e nelas ao brincar com seus pares e com os adultos, a crianca tem a
possibilidade de aprender e testar as relagdes sociais com as quais ja teve contato (Lazaretti,
2016).

Assim, pela mediagdo dos adultos e de seus pares, a crianga brinca com as diversas
situacdes sociais e ao participar delas se apropria das diversas relagcdes sociais existentes e,
desse modo, se na fase anterior foi possivel a crianga o manejo dos objetos produzidos pelos
seres humanos e o modo como s3o utilizados, agora, ela se apropria de como as relagdes
ocorrem. Se antes aprendeu a utilizar uma colher, agora usa a mesma colher para brincar de
cozinheiro, ja delimitando que para ser cozinheiro sdo necessarias algumas condigdes sociais
(Lazaretti, 2016).

Ja adiantamos que os jogos de papéis representam um salto qualitativo rumo a
apropriacdo das normas morais, representando uma nova fase da interiorizagdo de como nos
relacionamos entre nds e com o mundo. Retornaremos adiante a esse topico para o conectarmos
ao desenvolvimento moral de maneira geral. Outro ponto importante nesse periodo € que a
brincadeira, atividade promotora de desenvolvimento, através da inser¢do da crianga na
educagdo pré-escolar, pode permitir um desenvolvimento maior caso haja intengdo de se
instigar o desenvolvimento das criangas. Assim, mesmo que a brincadeira provoque o
desenvolvimento através do contato com seus pares, entendemos que a mediagdo de um adulto
na brincadeira € capaz de promover um desenvolvimento muito mais potente (Lazaretti, 2016).

O proximo periodo (7 a 12 anos) ¢ marcado pela transi¢ao do periodo pré-escolar ao

escolar. Nesse periodo a crianga comega a se apropriar do conhecimento produzido pela
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humanidade e, com isso, pode tomar consciéncia dos diversos conteudos aprendidos na escola.
Tal acontecimento representa um grande salto de qualidade na relagdo da crianga com os adultos
e seus pares. A apropriagdo dos diversos conteudos permite a crianga perder a espontaneidade
que ela tinha até aquele momento. Assim, podemos falar que a vida interna e a vida externa a
crianca ndo sdo mais as mesmas (Martins & Facci, 2016).

Surge na crianga uma nova estrutura, que Vigotski (Vygotski, 1933/2012¢) nomeia

como estrutura de vivéncias*’

e, com isso, o autor quer dizer que a crianga, ao perder sua
espontaneidade e diferenciar sua vida interna da vida externa, passa a reconhecer aquilo que ja
vivenciou em sua vida e comeca a ter autonomia sobre seus desejos ¢ vontades. Apesar de
utilizar o conceito de vivéncia para delimitar essa nova estrutura, iremos aqui nos atentar apenas
a conotagdo que Vigotski da para o conceito de vivéncia na conferéncia realizada sobre a crise
de sete anos™’.

Para ele, uma das novas formagdes que se originam do desenvolvimento ocorrido nesse
periodo ¢ a capacidade da crianga compreender suas proprias vivéncias, nao mais articulando-
as apenas como elementos externos, mas tornando a vivéncia em uma unidade entre externo e

interno, uma unidade afetivo-cognitiva. Ao apresentar o aspecto dual das vivéncias e como aos

sete anos esse desenvolvimento se acentua, Toassa (2009, p. 243) nos diz que

4 Ao definir vivéncia, Vigotski relata que “a vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o
meio, aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa
— e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e
todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que ¢ retirado do meio, todos os
elementos que possuem relagdo com dada personalidade, como aquilo que ¢ retirado da personalidade, todos os
tragos de seu carater, tragos constitutivos que possuem relacdo com dado acontecimento.” (Vigotski, 1933-
1934/2010, p.686).

0 Consideramos necesséario o aprofundamento do tema das vivéncias e sua relagio com a ética, porém, nos
limitamos a elencar como a vivéncia se desenvolve no periodo apontado, mas recomendamos a tese de doutorado
desenvolvida por Gisele Toassa, sob o nome de “Emogodes e vivéncia em Vigotski: investigagdo para uma
perspectiva historico-cultural” (2009) para uma compreensdo mais aprofundada do tema e o texto elaborado por
Achiles Delari Junior e Iulia Vladimirovna Bobrova Passos, denominado “Alguns sentidos da palavra
“perejivanie” em L.S. Vigotski: notas para estudo futuro junto a psicologia russa (2009)
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Temos vivéncias marcadas por uma base perceptual na realidade (externa) ou no proprio
sujeito, ou seja, marcadas pela referéncia a objetos externos ou ao proprio corpo/ aos
processos mentais singulares ao sujeito, indicando, pois, processos distintos, porém

articulados, pelos quais o individuo conscientiza-se de si proprio no mundo.

Iremos ver, mais adiante, que tal estrutura que permite a consciéncia de si compde um
aspecto importante da apropriacdo da moral, visto que, através da formacao de uma unidade
afetivo-cognitiva nas vivéncias e da capacidade de avaliar suas proprias vivéncias possibilitam
a valorizagdo destas,Vigotski afirma que ¢ justamente nesse periodo que surge a valoragao, pois

“a crianga julga seus éxitos, sua propria posi¢io”! (Vygotski, 1933/2012e, p. 380).

Um dos fatores importantes para o desenvolvimento nesse periodo ¢ a presenca da
educacdo escolar na vida da crianga, o ingresso no sistema educacional representa uma nova
situagdo social que exigira uma mudanca no conjunto das relagdes estabelecidas pela crianga
até aquele momento. Desse modo, os contatos estabelecidos com outras criangas e a aquisi¢ao
dos diversos conhecimentos que foram produzidos socialmente pela humanidade representam
inimeras possibilidades para o desenvolvimento nesse periodo (Martins & Facci, 2016).

Ao iniciar os estudos, se apropriar dos conhecimentos humanos e, junto a esses
elementos, ter um desenvolvimento fisico correspondente, a crianga pode exercer de maneira
mais direcionada sua autonomia; isso faz com que o desenvolvimento alcance novos patamares,
exigindo que a situagcdo social na qual a crianga se encontrava anteriormente precise ser
destruida para ceder lugar ao novo (Martins & Facci, 2016). Todas as relagdes sociais da crianca
se modificam nesse periodo, de fato, demarcando um periodo critico e de transformagdes

profundas.

51 “e] nifio juzga sus éxitos, su propria posicion”
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O ganho de uma estrutura de vivéncias, possibilitando a crianca olhar para sua propria
vida e os momentos que ja viveu, inaugura o caminho para o desenvolvimento da consciéncia
e posteriormente da autoconsciéncia, ou seja, da capacidade de olhar e analisar sua propria vida
interna. Como comentamos no inicio dessa se¢ao, o desenvolvimento ocorre de maneira dual,
primeiro externamente e depois internamente.

E no proximo periodo critico (13 anos), marcado principalmente pelo inicio da
puberdade e que em nossa sociedade ¢ delimitado pela adolescéncia, que esse desenvolvimento
da consciéncia acontecerd. Um dos ganhos nessa fase ¢ o desenvolvimento da autoconsciéncia,
ou seja, o adolescente passa a pensar e avaliar sua vida interna (dos Anjos & Duarte, 2016;
Luria, 2017). Isso possibilita ao adolescente pensar sobre quem deseja ser no presente € no
futuro e, para tal, olha para seus pares e para os adultos com os quais convive ou tem algum
tipo de contato.

Assim, a adolescéncia se diferencia dos outros periodos por apresentar aos jovens a
necessidade de pensar sobre seu futuro. Vale lembrar que, na sociedade capitalista, tais
possibilidades ocorrem de maneira desigual. Portanto, na perspectiva historico-cultural,
devemos “compreender as singularidades presentes em adolescéncias diferentes, pois existem
distintas formas de vivenciar a condi¢ao de ser adolescente, variando conforme a classe social,
o0 género, a raca, o contexto sdcio-historico no qual os adolescentes se situam” (Souza, 2016, p.
63).

Devido a isso, o desenvolvimento ocorrera de modo desigual e vai “acarretar formas
diferentes e peculiares de viver a adolescéncia, que se manifestara diferentemente nos diferentes
segmentos sociais” (Leal, 2016, p. 39). Tais formas, como veremos adiante, produzem uma
diversidade de concepcdes de mundo na adolescéncia e que sdo importantes para nosso objeto

de estudo.
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Cabe ainda lembrar que a adolescéncia ¢ um fato histérico e social, que ndo deve ser
naturalizado como um fendmeno que aconteca naturalmente e que segue a mesma linha em
todas as pessoas, ou seja, a depender da sociedade e do periodo historico pode ou ndo existir,
com distintas caracteristicas (dos Anjos & Duarte, 2016; Leal, 2016). E importante ressaltar
isso pois, como veremos adiante, o modo como ocorre o desenvolvimento moral na
adolescéncia estd intimamente ligado aquilo que socialmente se espera que ela seja.

O desenvolvimento da autoconsciéncia ¢ fundamental e marca, como veremos mais
adiante, o ponto mais elevado da apropriagdo dos diversos aspectos morais existentes na
sociedade. Para além disso, em nossa sociedade, esse periodo de transi¢do entre crianga e adulto
¢ marcado pela busca dos adolescentes por modelos nos quais se identificam e que sao
importantes para a consolidagdo dos principios e valores morais destes (dos Anjos & Duarte,
2016).

E importante destacar que o desenvolvimento da crianga e do adolescente esta
configurado pelas condigdes concretas as quais eles tém acesso e se constituem de maneira
desigual em nossa sociedade. Assim, apesar desse processo possuir linhas gerais de
desenvolvimento, tais avangos podem ou nao se concretizar a depender das relagdes sociais
existentes e das possibilidades concretas que lhes forem oferecidas.

Nas proximas secoes relatamos e analisamos as questdes trazidas ao longo do texto,
tentando apontar quais caminhos sao possiveis para uma sintese entre o estudo da moral a partir
de uma epistemologia marxista e a Psicologia Historico-cultural. Entendemos e sabemos que
existem outros autores dentro da teoria historico cultural ja trabalharam sobre o
desenvolvimento moral. Entretanto, em virtude do tempo reduzido e do escopo que a
dissertacao de mestrado pretende alcangar, optamos por estudar esse tema apenas a partir dos

estudos de Vigotski, como veremos a seguir.
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3 Percurso Metodologico

O objetivo desta pesquisa foi apontar alguns elementos necessarios para a realizacao de
uma sintese tedrica entre algumas produgdes realizadas por Vigotski e as contribui¢des tanto
da ética marxista quanto da Teoria Historico-cultural para a compreensdo da questdo moral, na
possibilidade de obter um melhor entendimento sobre a moral em uma perspectiva marxista e,
para tal, nos apoiamos nos textos apresentados anteriormente ¢ no método materialista historico
dialético.

O método materialista historico dialético foi desenvolvido por Karl Marx a partir da
filosofia idealista proposta por Hegel*? realizando sua superagio a partir do materialismo. Dessa
forma, nega as caracteristicas idealistas da filosofia hegeliana a0 mesmo tempo que mantém
aspectos importantes de sua metodologia de estudo da histdria e da filosofia. Somam-se a isso
outras duas fontes, o socialismo utdpico francés e a economia politica inglesa (Lenin,
1913/1977).

Através desse método € possivel analisar a realidade historica e social a partir de uma
logica materialista, que tem por objetivo desvelar a realidade em sua totalidade, entendendo
que totalidade ndo ¢ somente a soma dos fatores que compde certo objeto de estudo, mas a

sintese

de tudo que o determina. Nao se consideram, portanto, apenas os elementos
constitutivos, mas suas contradi¢des e relagdes com o todo e entre si. E nesse movimento que
se manifesta a logica propria de cada objeto de estudo, em sua relacdo singular-particular-
universal (Pasqualini & Martins, 2015).

Essa relagdo foi sintetizada por Pasqualini e Martins (2015, p. 366) da seguinte maneira:

52 Expressdo mais desenvolvida da filosofia classica alema, sendo a dialética o ponto alto desse desenvolvimento
(Lenin, 1913/1977).
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Em sintese, temos que: (a) a expressdo singular do fendmeno ¢ irrepetivel e revela sua
imediaticidade e definibilidades especificas; (b) em sua expressao universal, se revelam
as conexoes internas e as leis gerais do movimento e evolucdo do fendmeno; (c) a
universalidade se materializa na expressdo singular do fendmeno pela mediacdo da
particularidade, razdo pela qual afirmamos que o particular condiciona o modo de ser

do singular.

Buscamos, portanto, realizar uma sintese tedrica a partir desses preceitos, tentamos
postular os aspectos singulares, particulares e universais que regem a moral e quais aspectos
psicoldgicos propostos por Vigotski poderiam contribuir para uma melhor compreensdo da
moral, ou seja, quais proposigdes tedricas permitiram estabelecer novas relagdes a respeito deste
objeto. Entretanto, o tempo necessario para uma sintese ¢ o volume de leitura e analise
mostraram-se incompativeis para o porte de uma dissertacao e entdao, nos dedicamos a tarefa de
apontar elementos que podem auxiliar na realizagdo futura de uma sintese.

O primeiro desafio dessa decisdo foi ndo recorrer a autores que compdem a teoria
Historico-cultural e que ja haviam publicados textos sobre o desenvolvimento moral; assim,
apesar de encontrarmos textos de Bozhovich (1985;1987) e Davidov (1988) que poderiam
auxiliar na compreensao acerca da moral, nos limitamos a analise de alguns textos da obra de
Vigotski. Consideramos os resultados dessa decisd@o importantes, pois nos permitiram elucidar
pontos ja elaborados em Vigotski e ordena-los em nossas andlises, visto que tais pontos se
encontravam dispersos na obra do autor.

Nesse sentido, por esta pesquisa ser um estudo tedrico, alguns passos foram importantes
para conseguirmos nos organizar diante da vasta bibliografia que se apresentava no campo do

marxismo. Os procedimentos necessarios para tal foram:
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Busca de autores mais representativos sobre o tema do estudo, leitura, fichamento e
reflexdo sobre o que havia disponivel sobre ética marxista e moral a partir do método
materialista historico-dialético. Os principais autores que selecionamos nessa etapa
foram: Adolfo Sdnchez Vazquez (1967/2011; 1969/2017), Agnes Heller (1970/2000), e
Sérgio Lessa (2013; 2016). Ap6és uma leitura inicial, notamos que esses autores
aprofundaram suas compreensoes a partir de estudos feitos por Karl Marx (1888/2007;
1848/2010; 1859/2008; 1844/2010; 1848/2011; 1867/2017; 1867/2018), Friedrich
Engels (1886/2012; 1878/2015; 1878/1976) e Leon Trotski (1923; 2011; 1969/2017).
Dessa forma, tornou-se importante buscar esses textos para uma compreensao melhor
da ética marxista.

Busca e leitura de teses e artigos sobre os temas principais desta dissertacdo na
plataforma Google académico e no Banco de teses da CAPES, por meio das palavras-
chave ética marxista, ética e moral, valores morais, Vigotski, Vygotski, Vygotsky,
Vigotskii. Por meio do levantamento realizado, encontramos trabalhos, em sua maioria,
voltados para a educagdo, que em raras excecoes se propunham a discutir qual ética e
moral estaria presente nos textos de Vigotski. Apesar disso, selecionamos alguns
trabalhos que se aproximavam mais do objetivo proposto nesta dissertagdo, que nos
serviram de base para o aprofundamento teodrico na compreensao da ética marxista e sua
relagdo com a Psicologia Historico-Cultural. Os mais importantes encontrados foram:
“Conceito de Consciéncia em Vigotski” (Toassa, 2006), “Conceito de Liberdade em
Vigotski” (Toassa, 2004), “A formacao psicoldgica de valores morais no contexto da
sociabilidade competitiva e individualista na educagdo: apontamentos para a atividade
pedagogica” (Mesquita, 2018), “Principios éticos em Vigotski: perspectivas para a

psicologia ¢ a educagdo” (Delari Junior, 2013) e “Compromisso Etico-Politico da
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Psicologia na Educacdo como expressdo da perspectiva Historico-Cultural”
(Tanamachi, 2014).

Busca nos indices de matérias das Obras Escogidas de Vigotski por termos que
poderiam conduzir a uma discussdo sobre €tica e moral; os termos buscados foram:
¢tica, moral, conduta, vontade, Spinoza, consciéncia, autoconsciéncia. Nao
encontramos nos indices de matérias qualquer referéncia a ética ou moral; entretanto,
encontramos boa parte das referéncias a Spinoza nos tomos III e VI das Obras
escolhidas. A discussdo sobre conduta e vontade se encontrou localizada em maior
nimero nos tomos III e IV e os termos consciéncia e autoconsciéncia se localizavam
com maior frequéncia nos tomos I e IIL.

Estudo dos textos de Vigotski: optamos por iniciar os estudos pelo texto “Historia del
desarrollo de las funciones psiquicas superiores” (1931/2012), seguido pelos textos
produzidos pelo autor e reunidos no tomo IV das Obras escolhidas, “Paidologia del
adolescente”, principalmente em “Dinamica y estructura de la personalidad del
adolescente” (1931/2012) e pelos referentes a periodizagdo do desenvolvimento,
reunidos na segunda parte do tomo IV das Obras escolhidas, chamada “Problemas de
la psicologia infantil” (2012). Apds iniciarmos os estudos, percebemos que seria
necessaria a inclusdo do texto “Doctrina de las emociones. Investigacion historico-
psicologica” (1933/2012), visto que nos pareceu fundamental buscar a maneira como
Vigotski dialogava com Espinosa. Mais uma vez, nos deparamos com a impossibilidade
de retratar de maneira extensa em uma dissertacdo a relacdo entre Vigotski e Espinosa;
nos limitamos entdo a constatar e aceitar que tal relacdo existe e a necessidade de
maiores estudos sobre essa relagao e a ética contida na Teoria Histérico-cultural.

E necessario ressaltar o efeito que a decisio de limitarmos nossos estudos aos textos de

Vigotski teve nesta dissertagdo. Como relatamos anteriormente, outros autores
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produziram textos sobre desenvolvimento moral a partir da Teoria Histoérico-cultural.
Ao focalizarmos em Vigotski nossos esfor¢os, buscamos organizar aquilo que o autor
escreveu sobre moral e que, ao nosso ver, foi elaborado mais profundamente e com
maiores avangos por Bozhovich (1985;1987) em seus textos sobre o desenvolvimento
da personalidade que adentravam no tema do desenvolvimento moral. Como veremos,
nossos resultados nos permitem encontrar em Vigotski aquilo que Bozhovich relata
sobre a moral. Acreditamos que isso evidencia a continuidade das elaboragdes teoricas
iniciadas por Vigotski.

A pandemia do novo coronavirus (Sars-CoV-2) compods o tempo em que essa pesquisa
foi desenvolvida e, nesse sentido, os desafios impostos pela necessidade de isolamento
e distanciamento social trouxeram alternativas para a realizagdo de reunides e
orientacdes para a realizagdo e discussao sobre esta dissertagdo. Entretanto, a pandemia
também forneceu a vivéncia de uma nova crise moral presente em nossa sociedade,
caracterizada pelos diversos campos morais disputando os rumos das acdes de combate
ou ndo a pandemias. Viver esses momentos de negacionismo € negligéncia a0 mesmo
tempo em que pesquisava sobre moral e acessando a explicagdo marxista sobre esse
fendmeno com certeza trouxe uma série de sofrimentos que paralisaram a pesquisa nas
primeiras semanas de pandemia.

Apo6s o levantamento tedrico dos textos e autores supracitados, realizamos uma leitura
cuidadosa desse material e caminhamos para a analise do que encontramos. E
importante ressaltar que ja no processo de leitura fizemos considera¢des acerca do que
poderia caber na analise e do que poderia permanecer em outras segdes. Feita essa
delimitacdo, efetuamos a devida separacao e escolha de trés eixos de andlise: 1) Um

universo em constante expansao: o lugar da moral na obra vigotskiana; 2) Periodizagao
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e desenvolvimento moral; 3) Apontamentos para uma sintese entre a teoria vigotskiana

e a ética marxista.

No primeiro eixo buscamos ordenar historicamente dentre os textos que acessamos 0s
apontamentos realizados por Vigotski sobre moral. O objetivo dessa organizagao foi possibilitar
uma analise historica acerca do desenvolvimento tedrico do autor soviético sobre o tema da
moral; ao realizarmos isso, nos foi possivel compreender como o tema se desloca durante os
anos de sua produgdo e integra a teoria de desenvolvimento elaborada por ele.

Justamente por isso, o segundo eixo da andlise buscou analisar como ocorre o
desenvolvimento moral em relagdo a periodizacdo do desenvolvimento humano. Para tal,
optamos por analisar apenas trés periodos do desenvolvimento, apesar de entendermos a
necessidade de uma analise global do desenvolvimento moral em todas as idades elencadas por
Vigotski. Optamos por esses periodos por apresentarem caracteristicas que nos permitiram
discutir a apropriagao da moral de modo mais adensado.

Por fim, tal elaboracdo nos possibilitou elaborar alguns questionamentos sobre a
dimensao ética desses achados e como a apropriacdo da Teoria Historico-cultural pode ensejar
uma analise mais aprofundada dos diversos elementos psicologicos presentes em um ato moral.
Além disso, tal discussdo torna possivel expandir a definicdo de moral apresentada por Vazquez
(1969/2017) considerando os aspectos psicologicos e o caminho pelo qual a moral ¢ apropriada
pelos sujeitos.

Para finalizar esta dissertagdo, buscamos realizar um apanhado geral do que
encontramos e apontar como tais achados se relacionam nos diversos processos educativos que
vivemos em nossa sociedade. Para tal, procuramos apresentar algumas questdes que podem
instigar outras pesquisas e apresentamos as contribuigdes que os achados desta pesquisa podem
fornecer para uma formagdo baseada na Teoria Histdrico-cultural, visto que possibilita a

apropriagdo do desenvolvimento moral em uma perspectiva materialista historico-dialética.
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4 Analises

A partir do levantamento realizado nas obras supracitadas, elaboramos alguns eixos de
analise, em busca de organizar e compreender esse material, vislumbrando o objetivo desta
pesquisa, que ¢ apontar alguns elementos necessarios para a realizagdo de uma sintese teorica
entre algumas producdes realizadas por Vigotski e as contribui¢cdes tanto da ética marxista
quanto da Teoria Historico-cultural para a compreensdo da questdo moral, na possibilidade de
obter um melhor entendimento sobre a moral em uma perspectiva marxista. Sdo eles: 1) Um
universo em constante expansdo: o lugar da moral na obra vigotskiana; 2) Periodizagdo e
desenvolvimento moral, e 3) Apontamentos para uma sintese entre a teoria vigotskiana e a ética

marxista. Os eixos sdo apresentados a seguir.

4.1 Um universo em constante expansao: o lugar da moral na obra vigotskiana

Dentre os achados desta pesquisa, um dos mais significativos parece ser o de ter
encontrado nas obras de Vigotski um grande arcabouco tedrico que permite a analise dos atos
morais, do desenvolvimento moral e das concepcdes de mundo elaboradas pelos individuos.
Em varios trechos de suas obras o autor faz referéncia a aspectos morais ou valorativos, nos
permitindo analisar como ocorre o desenvolvimento moral € como a crianca passa a valorar os
diversos acontecimentos que vivencia. Assim, podemos pensar sobre o mundo atual a partir
dessas contribuigdes e postulados de Vigotski.

Historicamente, em seus primeiros estudos Vigotski ja demonstrava possuir uma
preocupacdo com este tema. Em seu primeiro livro, Psicologia Pedagodgica (Vigotski,
1926/2003), dedica um capitulo (“Comportamento Moral”) para discutir o comportamento
moral infantil, e nele ja encontramos um posicionamento que considera o aspecto social da

moral e com grande influéncia marxista e de Spinoza. Desde o inicio do capitulo, Vigotski ja
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assume a critica das posturas morais da burguesia, confrontando esta e colocando os limites da
educacdo moral, tornando bem explicita sua critica a uma educa¢do moral que ndo possua
relacdo com a realidade. Desse modo, Vigotski (1926/2003, p. 210) nos traz que “enquanto as
criangas viam uma coisa na vida e ouviam outra coisa diferente através das palavras, todos os
esforcos da escola destinavam-se a conciliar essa divergéncia entre a vida e a moral da maneira
mais fécil para a crianga.”

E importante notar que essa obra tinha por objetivo auxiliar os educadores na formagio
das criangas. Assim, a educacdo e a moral se colocam como questdes importantes para o autor,
dignas de um aprofundamento maior. O aprofundamento desse tema reflete o posicionamento
que o autor adota em um manuscrito chamado “A insanidade moral”. Nesse curto texto,
Vigotski (19??/2012f) se coloca na discussdo sobre a insanidade moral — nome utilizado em
sua época para designar “todas as criangas que manifestavam amoralidade em sua conduta, que
infringiam as normas geralmente aceitas; figuravam aqui as prostitutas menores de idade, as
criangas com dificuldade para serem educadas, vagabundos, abandonados etc.”>® (Vygotski,
1977/2012f., p. 165, tradugdo nossa).

Nesse manuscrito, Vigotski postula a mesma visao sobre a moral presente em Psicologia
Pedagdgica, considerando-a como social € os problemas morais como problemas ambientais.
O autor aponta em seu manuscrito as decisoes de dois congressos, o Primeiro Congresso
Alemdo de Pedagogia Terapéutica (1922) e o Il Congresso de Proteg¢do Social e Juridica dos
Menores de ldade (1924), que questionam e abolem a concepg¢ao de insanidade moral como
doenca (Vygotski, 19?7?7/2012f.).

Em ambos os textos a moral possui uma similaridade com a reflexologia e com o

controle ambiental como maneira de resolu¢do dos problemas relacionados aos

53¢, todos los nifios que manifestaban amoralidad en su conducta, que infringian las normas morales generalmente

aceptadas; figuraban aqui las prostitutas menores de edad, los nifios dificilmente educables, vagabundos,
abandonados, etc.”
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comportamentos que eram considerados inadequados moralmente. Posteriormente, o autor
realizou a critica a reflexologia e se distanciou dela, entretanto, a preocupacdo com a moral e
sua formagdo e desenvolvimento ndo se restringiu apenas a esse periodo da vida de Vigotski.
Como veremos nas proximas linhas, ao longo de seu desenvolvimento tedrico o autor traz em
diversos momentos elementos sobre a formag¢do moral ou julgamentos sobre os valores
desenvolvidos pelas pessoas no decorrer do desenvolvimento psiquico.

Antes de continuarmos, devemos ainda estabelecer quais sdo as bases das quais o autor
soviético partiu para refletir sobre a moral e ética de seu tempo. Nesse sentido, uma das maiores
influéncias do autor foram as contribui¢des realizadas por Espinosa. Nao ¢ incomum, ao
olharmos para a obra de Vigotski, encontrarmos varias citagdes a obras de Espinosa que
contribuiram principalmente na compreensao dos afetos (Toassa, 2009). Entretanto, em virtude
do pouco tempo para uma pesquisa de Mestrado e por ser um assunto muito vasto, nao
conseguimos nos aprofundar na relagao entre Vigotski e Espinosa e quais as influéncias deste
no desenvolvimento da Psicologia vigotskiana. Para tal, recomendamos como ponto de partida
atese de doutorado de Gisele Toassa intitulada “Emocgdes e vivéncias em Vigotski: investigacao
para uma perspectiva historico-cultural” (2009). Nela encontramos uma se¢do dedicada a
discutir a relacao entre esses dois autores.

Em outro estudo, escrito por Achilles Delari Junior, o autor buscou encontrar quais
seriam os principios €ticos existentes em Vigotski. Sua discussdo procura incorporar como um
dos valores centrais da Psicologia Historico-cultural, o Humanismo em uma vertente critica, de
raiz marxista, ou seja, um Humanismo que tenha por objetivo a superagao dessa sociedade para

a realizag@o do verdadeiro humano. Assim, para Delari Junior (2013, p. 47, [grifos do autor])

na visdo de Vigotski, os potenciais humanos so se atualizam e ampliam na agdo coletiva,

em alianca com a alteridade. Nao sendo seu foco ético na satisfagcdo alheia a de nossos
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semelhantes, os outros ndo sao “o inferno” que trava nossa realizagdo pessoal, mas sua

condi¢ao de possibilidade.

Outros trés critérios importantes sdo elencados pelo autor: superagdo, cooperagdo e
emancipac¢ao. Para Delari Junior, esses trés critérios caracterizam a visao de mundo de Vigotski
e como ela se inseria no Humanismo Critico. Tais categorias sdo utilizadas com frequéncia por
Vigotski para explicar o desenvolvimento humano e nos permitem um olhar mais profundo
sobre o universo ético existente em sua teoria. Como relatamos anteriormente, esses trés
critérios irdo nos permitir olhar para a obra de Vigotski e perceber que a preocupagdo com a
questdao moral foi incorporada em seus estudos posteriores.

O primeiro desses critérios € a superagao; caracterizada pelo “ato e necessidade de irmos
além de nossos limites atuais” (Delari Junior, 2013, p. 49), se refere a possibilidade que o ser
humano possui de superar seus proprios limites. Para Vigotski, 0 homem ndo era um ser estatico
e que ja alcangou tudo o que poderia alcangar, mas sim um ser que pode se superar a cada
momento e que sO se realiza através desta superacao constante de si.

Delari Junior (2013) aproveita tal aspecto para que nos lembremos de que nem sempre
as condigdes para a superagdo estdo dadas; assim, a depender das condigdes materiais tal
superagdo pode nao ocorrer. Além disso, ao apontar a raiz marxista dos principios existentes
em Vigotski, se coloca em questao a ideologia liberal e sua implicagao €tica. Ainda segundo o
autor, Vigotski rompe com a ideologia liberal e coloca a cooperagdo como elemento central do
desenvolvimento e superacao humana.

O autor soviético, ao analisar o desenvolvimento humano, descobre na cooperacao um
fato fundamental da vida humana, evidenciada desde os primeiros momentos desta, a
necessidade humana do outro para suprir suas necessidades coloca a cooperagao como elemento

primordial da nossa existéncia. Assim, encontramos em Vigotski que a superacao ndo deve se
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dar pela competigdo, ou pela destruigdo do outro, mas sim pela cooperagdo. E pensando nisso

que Delari Junior (2013, p. 50) diz que

a necessidade de atuar junto a alguém para avancarmos ndo se restringe a aprendermos
a andar, falar, cuidar de nossa higiene, ler, escrever, contar. Por toda vida a superagdo
de nossos limites exigird alguém mais experiente, que provenha mediagdes necessarias
e a quem dirijamos solicitagdes: para aprender outra lingua, exercer uma profissdo ou
dominar alguma arte. Tal necessidade de cooperar nao se limitar a instruirmo-nos com
alguém bem mais experiente, mas também com pares, amigos, familiares. Aprendemos
também com criangas, pessoas mais novas, menos experientes, com suas perguntas,
tentando lhes ensinar — momento talvez em que mais devamos nos superar. Se, para no
tornarmos nds, necessitamos do outro, cabe eticamente lembrar que para irmos além, o

outro ¢ aliado essencial.

E por meio da cooperagdo que a superagio pode acontecer, mas isso nio nos diz qual o
objetivo de superacdo, para qual direcao ela caminha. Vigotski, seguindo a tradicdo marxista,
coloca a emancipagdo humana como um dos principais pontos de sua teoria. Isso se evidencia
principalmente na preocupagdo do autor com a formulacdo de um novo homem, um objetivo
que o autor compartilha com a Revolu¢do Russa. Assim, a emancipagdo humana € o terceiro
principio encontrado em Vigotski e que evidencia sua concepgao sobre liberdade; o homem
deve se emancipar, conquistar sua liberdade (Delari Junior, 2013).

O conceito de liberdade apropriado por Vigotski se difere da concepgao liberal, ou seja,
nao esta centrado na liberdade econdmica dos individuos na sociedade burguesa de vender sua
forca de trabalho para garantir sua sobrevivéncia (Delari Junior, 2013). Ao discutir a liberdade,

0 autor recorre ao marxismo ¢ a Etica proposta por Espinosa para assinalar a sua identificagao
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com a concepc¢do de liberdade e autodominio nessas teorias. Diz-nos ele que “ndo podemos
deixar de assinalar que nossa ideia de liberdade e autodominio coincide com as ideias que
Espinosa desenvolveu em sua ‘Etica’>* (Vygotski, 1931/2012a, p.301, [traducdo nossa]).
Mais uma vez, encontramos em Espinosa uma referéncia importante para o autor, sendo
inclusive objeto de estudo de sua investigacao sobre afetos, e apesar de ndo ter concluido sua
investigacdo, ja apresenta no texto a intengdo de realizar a critica da Etica de Espinosa e sua
compreensdo sobre os afetos e integra-la em uma Psicologia materialista. A importancia dada
pelo autor para a teoria de Espinosa se confirma quando, ao falar da necessaria critica dessa

teoria, expOe a importancia historica dela para a Psicologia.

Noés consideramos que a teoria dos afetos de Espinosa pode ter para a psicologia
contemporanea um interesse histdrico, nao no sentido de esclarecer o passado historico
de nossa ciéncia, mas no sentido de um ponto de virada de toda a historia da psicologia

e deu desenvolvimento futuro®®. (Vygotski, 193x/2017, p. 148, [tradu¢do nossa])

Em momento posterior do texto citado acima, Vigotski discute as semelhancgas e
diferencas entre Espinosa e Descartes, apontando que as teorias propostas por estes filosofos se
encontram em polos opostos. Nesse momento, Vigotski relata as diferencas existentes nas
concepgoes de liberdade para estes filésofos e cita uma carta enviada por Espinosa na qual o
filosofo holandés diz que “a liberdade ndo consiste na livre decisdo, mas sim na livre

necessidade’®” (Vygotski, 193x/2017, p. 178, [traducdo nossa]).

54 “No podemos dejar de sefialar que nuestra idea de la libertad y el autodominio coincide con las ideas que Spinoza
desarrollo em su ’Etica’.”

55 “nosotros consideramos que la teoria de Spinoza de las passiones puede tener para la psicologia contemporanea
un interés realmente historico, no en el sentido de esclarecer el pasado histoérico de nuestra ciencia, sino en el
sentido de um punto de giro de toda la historia de la psicologia y de su desarrollo futuro”

36 “]a libertad no consiste en la decision libre, sino en la necesidad libre.”
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Tal concepgao se aproxima da concepcao de liberdade entendida no marxismo e, ndo
displicentemente, Vigotski também recorre a discussdo do conceito de liberdade a partir do
marxismo para explicar o livre arbitrio e sua implicagdo para a Psicologia. O autor russo utiliza
Engels para discutir o livre arbitrio e considera que “ninguém havia expressado com tanta
claridade a ideia geral de que o livre arbitrio surge e se desenvolve no processo de
desenvolvimento histérico da humanidade como Engels®’ (Vygotski, 1931/2012a, p.300,
[tradug@o nossa])”.

Tal concepgao foi explorada por Engels no livro Anti-duhring, que ja comentamos na
segunda secdo desta dissertacdo. Com o intuito de expor as relagdes existentes entre o
pensamento marxista sobre a moral e a producdo de Vigotski a respeito, reproduzimos parte do

texto escrito por Engels utilizado pelo autor soviético. Segundo Engels (1878/1976, pp. 95-96)

A liberdade ndo reside, pois, numa sonhada independéncia em relagdo as leis naturais,
mas na consciéncia dessas leis e na correspondente possibilidade de projeta-las
racionalmente para determinados fins. Isto ¢ verdade ndo somente para as leis da
natureza exterior, mas também para as leis que presidem a existéncia corporal e
espiritual do homem: duas espécies de leis que podemos distinguir, quando muito, em
nosso pensamento, mas que, na realidade, sdao absolutamente inseparaveis. O livre
arbitrio ndo €, portanto, de acordo com o que acabamos de dizer, sendo a capacidade de
decisdo com conhecimento de causa. Assim, pois, quanto mais livre for o juizo de uma
pessoa com relagdo a um determinado problema, tanto mais nitido serd o carater de
necessidade determinado pelo contetido desse juizo; ao contrario, a falta de seguranca
que, baseada na ignorancia, parece escolher, livremente, entre um mundo de

possibilidades distintas e contraditérias, estd demonstrando, desse modo, justamente a

57 “nadie ha expressado con tanta claridad la idea general de que el libre albedrio surge y se desarrolla en el proceso

del desarrollo historico de la humanidad como Engels”
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sua falta de liberdade, esta assim demonstrando que se acha dominada pelo objeto que
pretende dominar. A liberdade, pois, ¢ o dominio de nds proprios e da natureza exterior,
baseado na consciéncia das necessidades naturais; como tal €, forcosamente, um produto
da evolugdo histdrica. Os primeiros homens que se levantaram do reino animal eram,
em todos os pontos essenciais de suas vidas, tdo pouco livres quanto os proprios animais;

cada passo dado no caminho da cultura é um passo no caminho da liberdade.

Engels parte da concepcao de liberdade de Hegel e equipara dominio externo ao dominio
interno (Vygotski, 1931/2012a) e, para Vigotski, tal feito representa um fato importante para a
Psicologia, apresentando uma nova tarefa, “encontrar no desenvolvimento da crianga os
caminhos do desenvolvimento do livre arbitrio®® (Vygotski, 1931/2012a, p.301)” para que
assim fosse possivel “explicar o progressivo incremento dessa liberdade, colocar em evidéncia
seu mecanismo e conhecé-la como produto do desenvolvimento® (Vygotski, 1931/2012a,
p-301)”. Fica evidente, em mais um momento da teoria vigotskiana, a preocupagdo do autor
pela questdo moral, pelo interesse em questdes €ticas, em compreender a liberdade em uma
perspectiva materialista e aplica-la a compreensao dos fendmenos psicoldgicos.

Como dito na segunda secdo desta dissertacdo, ao estudar o processo de
desenvolvimento humano, Vigotski o analisa em seu aspecto dual, como desenvolvimento
organico e cultural. Nesse sentido, o desenvolvimento cultural suprassume o desenvolvimento
organico e permite o controle da propria conduta pelos seres humanos por meio da utilizagao
dos signos. E através dessa mediagio por meio dos signos que Vigotski aponta que ocorre a
livre escolha; por meio dessa mediagao ¢ possivel ao ser humano pensar suas agdes, avalia-las

e escolher qual caminho percorrer.

58 <«
59

encontrar en el desarrollo del nifio las vias de maduracion de su libre albedrio...”
explicar el progressivo incremento de dicha libertad, poner de manifiesto su mecanismo y darla a conocer como
producto del desarrollo.”
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A pesquisadora Gisele Toassa, no texto “O conceito de liberdade em Vigotski” aponta
como ocorre esse processo € como para Vigotski “tornar-se livre ¢, portanto, assimilar um
significado diferenciando-se dele — ¢ tornar-se individuo humano que recria a realidade na
consciéncia, constituindo um ativo conhecimento das determinagdes da conduta e, nesse
processo de conhecimento, modifica a realidade objetiva (natural e/ou social)” (Toassa, 2004,
p.5).

Como assinalado por Delari Junior (2013), a emancipa¢do humana, a busca e conquista
da liberdade ¢ um principio encontrado na teoria de Vigotski e, como observamos, o autor
soviético aponta como tarefa para o psicélogo genético® encontrar as vias de desenvolvimento
do livre arbitrio. Resta-nos, portanto, analisar como a questdo moral surge nos textos sobre
desenvolvimento escritos pelo autor. Essa ¢ a tarefa do nosso préximo eixo de analise, encontrar
nos textos sobre periodizac¢ao indicios, momentos e encontros entre €tica e desenvolvimento

psicologico.

4.2 Desenvolvimento, moral e sociabilidade

Vigotski (1931/2012b; 1933/2012¢), ao estudar a autoconsciéncia, acaba por encontrar
um fator importante sobre o desenvolvimento moral. Da mesma forma que as outras fungdes
psicoldgicas superiores, como a autoconsciéncia € a vontade, podemos dizer que a moral
percorre 0 mesmo caminho de desenvolvimento, possuindo sua génese nas relacdes sociais
(categoria interpsiquica) e se desenvolvendo até assumir um aspecto mais internalizado
(categoria intrapsiquica).

Vigotski encontra algo importantissimo para a compreensao da moral. Ao analisar as
fungdes psicologicas superiores, acaba por descobrir que a moral nao nasce ou surge dos

individuos, ela surge primeiramente no meio social e posteriormente vai sendo internalizada.

8 Por psicologia genética, Vigotski compreendia uma Psicologia que buscasse a génese € o desenvolvimento dos
diferentes processos psicologicos (Vygotski, 1931/2012a).
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Todo conjunto de normas, principios, éticas e valores ndo possui sua génese em nd6s mesmos,
mas ¢ produto do meio social e ¢ internalizado de uma determinada maneira. Vigotski encontra,
portanto, a sociogénese dos valores morais.

Tal achado distancia Vigotski das considerac¢des individualistas e naturalistas sobre a
moral. O carater social da moral se torna determinante para sua existéncia e, desse modo, o
processo de apropriacdo dos valores morais, das normas éticas e dos principios sdo aspectos
importantes para a formagao da personalidade. Ja haviamos dito que Vigotski (1931/2012a)
aponta que a histéria do desenvolvimento cultural da crianca nos leva a histéria do
desenvolvimento da personalidade. E justamente nesse processo que encontraremos o
desenvolvimento moral da crianga ¢ sua forma mais desenvolvida como elemento da formagao
da personalidade na adolescéncia.

Como assinalamos no eixo anterior, Vigotski se preocupava com a questdo moral;
compreendemos que tais preocupagdes o levaram a aprofundar suas questdes iniciais em textos
posteriores, incorporando reflexdes sobre liberdade, necessidade e emancipacio presentes no
Marxismo e em Espinosa. Assim, nesta dissertacdo, encontramos incorporados aos estudos
sobre desenvolvimento humano realizados pelo autor elementos que nos permitem afirmar que
Vigotski buscou realizar a tarefa que havia proposto aos psicologos genéticos, encontrar o
caminho de desenvolvimento da liberdade.

Para demonstrar isso, optamos por recorrer a trés momentos especificos do
desenvolvimento humano que Vigotski (1931/2012a), ao periodizar o desenvolvimento,
denominou como: crise dos 3 anos, crise dos 7 anos ¢ crise dos 13 anos. Antes de mais nada, é
importante relembrar que ao iniciarmos nossa trajetoria para explicar a moral, encontramos sua

génese no trabalho. Aqui também, vale apontar, que a génese da moral se encontra no trabalho
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€ que j& nos primeiros contatos com outras pessoas € com o0s objetos frutos do trabalho humano
se inicia a apropriacio das relagdes sociais existentes e de suas normas morais.®!

Como assinalado na segunda se¢do, os periodos de crise se caracterizam por momentos
intensos, de ruptura violeta das estruturas anteriores e de mudanca profunda em todas as
estruturas da crianga. Entre tais momentos existem periodos mais estaveis, no quais ndo
acontecem mudancas tdo profundas. Entretanto, cabe dizer que, em si, as crises niao sao
negativas, representam, na verdade, a mudanca interna em funcdo do desenvolvimento e a
necessidade decorrente de mudanga da situagdo social vivida pela crianga.

Por volta dos trés anos de idade, pode surgir na crianga um nova maneira de interagao
com o mundo, marcada principalmente pelas brincadeiras de papéis sociais. Tais jogos sao
marcados pela necessidade da crianga de ter uma autonomia que ainda nao lhe é possivel.
Assim, se nao pode dirigir um 6nibus, pode, por meio da brincadeira, fingir que ¢ motorista de

onibus (Lazaretti, 2016). Tais brincadeiras tém sua origem nas fases anteriores de

desenvolvimento e como diz Lazaretti (2016, p.130)

Na a¢do e manipulagdo com objetos, na primeira infancia, esta o embriao da brincadeira
de papéis sociais. Os adultos, pela atividade conjunta com as criangas, ao organizarem
e dirigirem acdes com objetos, inserem nessa atividade, também, os modos sociais de
utilizar determinados instrumentos e ferramentas que se formaram ao longo da historia

e encontram-se cristalizados no uso desses objetos.

E a partir dessa apropriacdo dos objetos que a crianga pode ir para um novo patamar do

desenvolvimento, substituindo um objeto por outro através da imaginagdo. Tal substituicdo

6! Vale ressaltar, ainda, a necessidade de estudos que busquem, amparados na ética marxista, encontrar o
desenvolvimento moral em seus diversos momentos, realizando a sintese entre desenvolvimento moral e ética a
partir de Vigotski. Neste sentido, uma retomada dos estudos realizados por Bozhovich parecem necessarios para
esse avango.
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marca o primeiro passo rumo a brincadeira dos papéis sociais. E na brincadeira dos papéis
sociais que a crianga se apropria e representa as relacdes sociais nas quais estd inserida. Como
nos diz Lazaretti (2016, p.134), “o conteudo dessas brincadeiras representa uma sintese de
atitudes, de procedimentos, valores, regras de comportamento e conhecimentos que medeiam a
relacdo da crianga com as demais pessoas em determinadas circunstancias sociais”.

Ao brincar representando algum papel social a crianca se apropria dos elementos sociais
daquilo que pretende reproduzir. Reproduz os valores, principios € normas existentes na
sociedade, retoma através da brincadeira a génese dos principios morais ao brincar que realiza
algum trabalho ou que representa algum outro papel na sociedade. A rigor, as normas morais
ainda ndo foram apropriadas nesse momento, ndo s3o ainda, como expde Vazquez (2017),
principios e valores com os quais as criancas tém uma enorme identificagdo. Ao olharmos para
a experiéncia que a brincadeira de papéis sociais proporciona, podemos encontrar mais um
momento do processo de desenvolvimento moral, do interpsiquico para o intrapsiquico.

Ao estudar a brincadeira, Vigotski (1933/2008) aponta que ela € o principal ponto de
desenvolvimento na primeira infancia (trés aos sete anos), ja que permite que a crianga mude
sua relagdo com a realidade. Como afirmamos anteriormente, a substituicdo dos objetos se
caracteriza como o primeiro passo para o surgimento das brincadeiras de papéis sociais. Isso
acontece pois a crianga nao consegue ainda “separar a ideia (significado da palavra) do objeto”
(Vigotski, 1933/2012, p. 30); tal separagao ocorre na brincadeira, fazendo com que esta seja um
momento de transicdo rumo a possibilidade de abstracdo da realidade. Esse processo de
transi¢do se inicia justamente com a substitui¢do dos objetos por outros, o que acontece porque
a crianga ndo consegue ainda abstrair a realidade e utilizar apenas os conceitos.

Assim, ao substituir um objeto por outro imaginado, a crian¢a modifica completamente
sua relacdo com a realidade. Se antes sua percep¢do era marcada pela rigidez dos atributos

fisicos de cada objeto, agora comeca a se mostrar possivel utilizar as caracteristicas de outros
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objetos para representar o significado de um objeto que ndo estd ali. Ao expressar esse momento
de transicdo, Vigotski (1933/2008, p. 32) apresenta o exemplo de uma crianga que brinca de

andar a cavalo utilizando uma vassoura, em que

... a separacdo do significado “cavalo” do cavalo real, a sua transferéncia para o cabo de
vassoura (um ponto de apoio palpavel, pois de outra forma o significado sumiria,
evaporar-se-ia) e o manejo real deste como se fosse um cavalo constituem uma etapa
transitoria necessaria para operar com os significados. Ou seja, a crianga opera antes
com os significados da mesma forma que com os objetos; depois, toma consciéncia

deles e comeca a pensar.

A brincadeira abre caminho para o pensamento, para a apropriacdo das normas morais
e da possibilidade de pensar sobre elas em um momento posterior. Vigotski, ao retomar os
estudos de Piaget, relata o avango realizado por este em relagdo ao desenvolvimento moral e
constata como na brincadeira surge a primeira moral da crianca, representada nas regras que as
brincadeiras requerem. Sobre isso Vigotski (1933/2012, p. 32) relata o paradoxo existente na
brincadeira,
O primeiro paradoxo da brincadeira ¢ que a crianca opera com o significado,
separadamente, mas numa situagao real. O segundo ¢ que a crianca age na brincadeira
pela linha da menor resisténcia, ou seja, ela faz o que mais deseja, pois a brincadeira
esta ligada a satisfacdo. Ao mesmo tempo, aprende a agir pela linha da maior resisténcia:
submetendo-se as regras, as criancas recusam aquilo que desejam, pois a submissao as
regras e arecusa a acao impulsiva imediata, na brincadeira, ¢ o caminho para a satisfagao

maxima.
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A brincadeira €, portanto, um processo fundamental para o desenvolvimento humano e
abre caminho para desenvolvimentos posteriores que permitem ao ser humano avaliar, controlar
e refletir sobre sua propria conduta. A brincadeira abre caminho para o desenvolvimento da
autoconsciéncia e consequentemente para a apropriagdo da moral. Nas palavras de Vigotski,
“na brincadeira sdo possiveis as maiores realizagdes da crianga que, amanha, se transformarao
em seu nivel médio real, em sua moral.” (1933/2008, p. 33).

Ainda segundo Vigotski (1933/2008, p. 35), a brincadeira cria a ZDP, pois ao brincar a

crianga sempre representa aquilo que ainda nao alcangou. Desse modo

A brincadeira ¢ fonte do desenvolvimento ¢ cria a zona de desenvolvimento iminente.
A a¢do num campo imaginario, numa situacdo imaginaria, a criacdo de uma intencgao
voluntaria, a formacdo de um plano de vida, de motivos volitivos — tudo isso surge na

brincadeira, colocando-a num nivel superior de desenvolvimento...

Nao sem razdo, Lazaretti (2016) busca demonstrar como a escola, aspecto importante
da vida que surge na idade pré-escolar, tem um papel importante nesse momento, tendo como
possibilidade atuar sobre as brincadeiras, potencializando-as e entendendo como em cada
brincadeira de papel social surgem as diferentes alienagdes presentes em nosso modo de
producdo. A escola abre a possibilidade para a criacio de novos valores, que nido sejam
incorporados a brincadeira por obra do acaso, mas sim através da intervencao e intencionalidade
pedagogica dos educadores. Nao estamos com isso defendendo uma educag¢ao moral, ou seja,
uma disciplina voltada para a criagdo de valores nas criangas, mas sim a possibilidade de novos

valores surgirem por meio da reorganizagao social daquele espago.
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E a partir disso que Afonso Mancuso de Mesquita busca discutir em sua tese intitulada
“A formacgdo psicoldgica de valores morais no contexto da sociabilidade competitiva e
individualista na educacdo: apontamentos para a atividade pedagdgica” (Mesquita, 2018), a
formagao e desenvolvimento de valores morais, partindo da hipdtese de que os valores morais
tém origem na sociabilidade existente entre as pessoas. No caso, em nossa sociedade, essa
sociabilidade ¢ marcada pelo individualismo, pela competicdo, egoismo e pelos ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade representados pelo liberalismo na revolucdo burguesa
(Mesquita, 2018).

Apesar de focar nos avangos posteriores a Vigotski realizados no campo do
desenvolvimento moral a partir da Psicologia Historico-cultural, julgamos importante trazer
alguns pontos da tese®? apresentada pelo autor e de suas contribuicdes para o desenvolvimento
moral e sua relagio com a sociabilidade®’. Para Mesquita (2018), os valores sdo formados em
nossa sociabilidade; assim, ¢ através de sua génese social no trabalho e no modo de produgao
existente que os valores surgem. O autor, partindo da concepgao marxista sobre a moral, realiza
uma exposicao e critica da €tica liberal e apresenta a teoria de desenvolvimento moral concebida
por Piaget para realizar a critica a ela.

Um dos seus primeiros pontos foi apontar a natureza econdmica dos valores morais,
considerando “os valores sociais como sinonimos de valores morais, pois, nascidos dos valores
econdmicos, os transcendem e constituem o campo avaliativo da vida social em geral, a moral
(Mesquita, 2018, p. 54)”; com isso, os valores morais se constituem como importante mediador

nas diversas escolhas feitas pelas pessoas. Desse modo, encontra “a relagdo entre valores ¢ a

62 Consideramos a tese realizada pelo autor uma referéncia fundamental para discutir a questdo moral e o
desenvolvimento moral nas diversas agdes pedagdgicas ao apresentar uma critica fundamentada sobre o
desenvolvimento moral piagetiano com o intuito de supera-lo, integrando ao desenvolvimento moral a unidade
afetivo-cognitva.

63 Mesquita (2018) apresenta a sociabilidade como a condigdo na qual as relagdes sociais se desenvolvem, ou seja,
0 modo como se organiza a producdo da vida e como as relagdes sociais sdo impostas e aprendidas pelas pessoas.
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voli¢do, isto €, os processos conscientes de autocontrole da conduta: os valores medeiam a
vontade (Mesquita, 2018, p.54)”.

Por meio dessa relacdo e ao estudar os avangos realizados por Piaget, Mesquita aponta,
assim como Vigotski, os acertos do autor. Para ele, Piaget acerta ao encontrar a “base afetiva
da valoragdo e a relagdo entre uma sociabilidade cooperativa e o desenvolvimento da autonomia
moral. Seus erros sdo perder de vista a relacdo de necessidade na integragdo entre diferentes
funcdes psiquicas para o desenvolvimento moral” (Mesquita, 2018, p. 68).

A falta de integracdo entre as diferentes fungdes psicologicas, ou seja, ao isolar o
desenvolvimento moral do desenvolvimento dos outros processos psicologicos A teoria
piagetiana acaba por recortar o desenvolvimento moral e ignora como o desenvolvimento de
outras func¢des determina o surgimento das diversas valorizagdes no individuo. Assim como
Mesquita (2018), concordamos que € necessario buscarmos no sistema psicoldégico como um
todo sua relagdo com o desenvolvimento moral. Procuramos apontar alguns elementos nesse
sentido na segunda secdo da dissertagcdo; assim, o desenvolvimento motor, o surgimento da
aten¢do e seu dominio, o desenvolvimento da consciéncia e da autoconsciéncia, memoria,
sentimento e afeto convergem no desenvolvimento moral, proporcionando, a cada nova
mudanga estrutural, um novo avango na fun¢ao moral (Mesquita, 2018).

Outro momento que gostariamos de destacar ¢ a crise dos sete anos. Por volta dessa
idade, a crianca estd inserida no processo educativo e a brincadeira, que antes era o principal
promotor de desenvolvimento na idade pré-escolar se torna aos poucos escassa, sendo
substituida pela atividade de estudo. Como falamos anteriormente, ¢ na brincadeira que a
crianca se apropria de diversas regras sociais, mesmo que de modo nao consciente. Ao brincar
ela tem contato com esses elementos, mas ndo os domina, ainda ndo se apropriou dos valores

morais e os tornou seus (Vigotski, 1933/2008).
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Por meio da atividade de estudo e da presenca cada vez maior dos processos educativos,
a crianca pode comecar a aprender a controlar seu comportamento. Ocorre uma mudanga
fundamental na personalidade infantil, fazendo com que seja possivel uma diferenciagdo entre
o mundo externo e interno da crianga. Pela primeira vez, a crianga desenvolve aquilo que
Vigotski denominou como estrutura de vivéncias (Vigotski, 1933/2012¢), ou seja, ela comega

a qualificar suas vivéncias e diferencia-las daquilo que pensa. Assim,

ela consegue identificar o que € proveniente de fora e de si mesma, compreende que as
pessoas ndo t€m acesso aos seus pensamentos, imaginagdes e sentimentos, mas que ela
sim, tem acesso, € por essa mudanga, sua atividade interna ganha autonomia, ela passa

a ter vivéncias de vivéncias. (Mesquita, 2018, p. 99).

A importancia da perda da espontaneidade no comportamento infantil, algo presente até
entdo e o surgimento do componente intelectual nas vivéncias (ainda ndo de modo generalizado,
mas que surgem na vivéncia da crianca certos momentos nos quais a cognicao se coloca entre
a vivéncia ¢ o ato) ¢ fundamental para a compreensdo do desenvolvimento moral. Ao
retomarmos Vazquez (1969/2017), a moral necessita de um componente interno, ou seja, apesar
de sua origem social, ela ¢ apropriada e compode aquilo que em sua singularidade as pessoas
consideram como principios ou valores individuais. Encontramos, entdo, mais um momento do
desenvolvimento no qual o desenvolvimento caminha para uma apropriagdo maior, para o
dominio da propria conduta através da mediagao dos valores.

Ao abordar esse momento do desenvolvimento, Vigotski (1933/2012e, p. 380) diz que
“aos sete anos se forma na crianga uma estrutura de vivéncias que lhe permite compreender o

que significa ‘estou alegre’, ‘estou desgostoso’, ‘estou chateado’, ‘sou bom’, ‘sou mau’, ou
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seja, nela surge a orientagdo consciente de suas proprias vivéncias”. Nesse sentido, a crianca
comeca a valorar suas vivéncias, apesar de ainda nao ter dominio dessa valoracao.

Tal desenvolvimento ocorre porque a atividade de estudo apresenta um mundo
completamente novo para a crianga, permite a ela um conjunto de relagdes cotidianas que nao
tinha até entdo e, principalmente, apresenta de maneira organizada o conhecimento socialmente
produzido pela humanidade. Luria (1974/2017), em uma de suas pesquisas de campo,
pesquisou, entre outras fungdes, o desenvolvimento da autoconsciéncia em pessoas que
moravam em locais mais isolados da unido soviética e que nao possuiam escolariza¢do. Ou seja,
buscava os efeitos que a escolarizagdo e a nova formagao social produziriam naquelas pessoas.

A pesquisa consistiu em realizar grupos de adultos analfabetos, alfabetizados e com
poucos anos de escolariza¢dao formal ou informal, acompanhar essas pessoas e conversar com
elas sobre diversos assuntos, apresentando, quando possivel, dilemas, problemas l6gicos, entre
outros. Os resultados encontrados por Luria apontam justamente o efeito enorme que a
escolarizagdo tem no desenvolvimento psicologico. Assim, mesmo aqueles que estavam ha
pouco tempo na escola e ainda no inicio da alfabetizagdo demonstravam mudancas
fundamentais nos modos de agir e pensar sobre 0 mundo. Um dos ultimos experimentos dessa
pesquisa buscava encontrar a capacidade dos participantes de perceber e analisar suas proprias
experiéncias, ou seja, a relacdo entre alfabetizacdo, desenvolvimento e autoconsciéncia. Mais
uma vez, os grupos mais escolarizados conseguiam fazer maiores abstracoes e analisar a propria
conduta a partir de seus valores, enquanto que grupos nao alfabetizados nao conseguiam realizar
essa operacao (Luria, 1974/2017).

Resta-nos ainda, explicar como ocorre esse desenvolvimento na adolescéncia, ou seja,
quais mudangas ocorrem na vida do adolescente que podem promover o desenvolvimento da
autoconsciéncia e a apropriacao da moral. A adolescéncia € um periodo marcado por mudangas

nas relacdes estabelecidas pelos jovens, que tém seu carater cada vez mais marcado por dois
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elementos: uma intimidade maior entre os pares e as relagdes voltadas para a realizacdo das
atividades de estudo/profissional (dos Anjos & Duarte, 2016).

Essas duas atividades principais, a comunicacdo intima social e a atividade
profissional/estudo sdo as principais promotoras do desenvolvimento; assim, nos proximos
paragrafos abordaremos cada uma delas e delimitar seu papel na apropriagdo da moral.
Assinalamos anteriormente que a atividade de estudo se constitui como a atividade principal da
crianga no periodo escolar e na adolescéncia tal atividade permanece tendo papel importante na
preparacao do adolescente para o mercado de trabalho.

A atividade de comunicacdo intima pessoal ¢ marcada pela relacdo estabelecida entre o
adolescente e seus pares e com os adultos. E ¢ nessa relagdo que podemos encontrar no
adolescente um sentimento de maturidade (expresso no sentimento de igualdade que o jovem
sente em relagdo ao adulto), de busca por modelos ideais de ser humano. Ele busca, entdo, como
nos relatam dos Anjos e Duarte (2017, p.198) “imitar os adultos, procurando parecer-se com
eles em tudo, reproduzindo sua conduta, suas acdes, sua maneira de proceder.”

Por meio dessa reproducdo da conduta adulta, o adolescente desenvolve a
autoconsciéncia e se apropria das diversas concepgdes de mundo, dos valores e principios
existentes no adulto. Aqui, dos Anjos & Duarte (2017) questionam, acertadamente, quais as
referéncias que os adolescentes tém nesse momento se ndo forem apresentadas a eles um
modelo mais desenvolvido de ser humano, se tal referéncia, alienada pelas condi¢des concretas
do capitalismo ¢ de fato capaz de se apresentar como polo mais desenvolvido na relagdo com o
adolescente. Assim, como os autores apontam, “numa sociedade alienada, o individuo chega
pouco desenvolvido a fase adulta. Dai o circulo vicioso, pois esse adulto € quem, a rigor, serd
o ideal de ser humano apresentado as futuras geragdes.” (dos Anjos & Duarte, 2017, p. 201).

A segunda atividade principal desse periodo ¢ a atividade de estudo, assim, tendo acesso

a escolarizacao formal e com um minimo de qualidade, o adolescente, tem um contato cada vez
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maior com o conhecimento cientifico produzido pela humanidade sobre a realidade. A
apreensao dos conceitos cientificos constitui um dos pontos importantes para a criagdo de uma
concepg¢do de mundo propria e para a andlise critica da realidade social (dos Anjos & Duarte,
2017).

E justamente através dessa apropriagio do conhecimento formal produzido pela
humanidade que seré possivel toda uma reorganizagdo do pensamento e da vida intelectual pois
para Vigotski, a formag¢ao de conceitos tem um papel especial nesse periodo e, como explicado

por Leal (2016 p. 92),

Esse ¢ o novo que se adquire na adolescéncia, ¢ uma formagao qualitativamente nova,
uma nova forma de atividade intelectual, um novo modo de conduta, um novo
mecanismo intelectual que permite a renovagao e reestruturacao de todo o conteudo do
pensamento. Tudo o que antes era exterior, como convicgdes, interesses, concepgao do
mundo, normas éticas, regras de conduta, inclinagdo, ideais, alguns esquemas de
pensamento, passa a ser interior, pois o adolescente se coloca a tarefa de dominar um
conteudo novo, surgem estimulos novos que impulsionam o desenvolvimento e o0s

mecanismos do pensamento.

Portanto, ¢ na adolescéncia que iremos encontrar a apropriacdo da moral e a
consolidagdo de valores e principios proprios. Como ja relatamos, € neste periodo que ocorre o
desenvolvimento da consciéncia propriamente dita, ou seja, nessa idade, o adolescente
desenvolve a capacidade de avaliar seu proprio mundo interno, seus valores, seus principios,
seus desejos e emogdes. Se, aos sete anos a crianca aprendeu a diferenciar suas vivéncias das
do adulto e de seus pares, agora tal fato se consolida em uma visao de mundo propria. Ou seja,

longe de ser um periodo no qual predominam os impulsos, os afetos e as emogdes, o que
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podemos ver ¢ justamente o oposto, um periodo marcado pela intelectualizagdo e dominio dos
impulsos, afetos e emogdes (Leal, 2016).

Vigotski (1931/2012b), ao discutir o papel da autoconsciéncia na formagdo da
personalidade do adolescente, nos lembra que a autoconsciéncia ndo surge espontaneamente,
longe disso, como vimos, ela percorre um caminho historico de desenvolvimento. Caminho este
que faz com que a autoconsciéncia seja o ponto mais elevado do desenvolvimento na
adolescéncia. O desenvolvimento aqui, segue o mesmo caminho das outras fungdes
psicologicas, do externo para o interno. Desse modo, Vigotski afirma que “a autoconsciéncia ¢
a consciéncia social transladada ao interior”® (Vygotski, 1931/2012b, p. 245).

E por isso que podemos dizer, junto com Vigotski, que as diversas normas morais
encontram seu ponto mais desenvolvido na adolescéncia, por meio do desenvolvimento da
autoconsciéncia, que permite que o adolescente se aproprie das morais existentes. E importante
salientar que essa apropriagdo constitui um momento no desenvolvimento da personalidade da
adolescente e que a autoconsciéncia ¢ uma base para tal desenvolvimento.

Ao explicar o desenvolvimento da personalidade e as relagdes entre a autoconsciéncia

e outros processos, Vigotski (Vygotsi, 1931/2012b, p. 246) diz que

Sobre a base da reflexdo, da autoconsciéncia e compreensao dos proprios processos
surgem novos agrupamentos, novas relagcdes entre essas fungdes e precisamente essas
relacdes que surgem na base da autoconsciéncia e que caracterizam a estrutura da

personalidade nés denominamos indicios tercidrios.®’

64 “La autoconciencia es la conciencia social trasladada al interior”

65 “Sobre la base de la reflexion, de la autoconciencia y comprension de los procesos proprios surgen nuevas
agrupaciones, nuevas relaciones entre dichas funciones y precisamente estas relaciones que surgen en la base de
la autoconciencia y que caracterizan la estrutura de la personalidad nosotros las denominamos indicios terciarios”
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Através dessas relacdes “todas as convicgdes internas, sejam quais forem, as diversas
normas éticas, uns ou outros principios se moldam, no final das contas, na personalidade”
(Vygotski, 1931/2012b, p. 246). Sao essas relagdes novas que, ao se fundirem a personalidade,
irdo configurar o que Vigotski chama de sistema psicologico (Vygotski, 1931/2012b).
Encontramos, portanto, o caminho de desenvolvimento da moral, desde sua forma externa, até
sua forma interna, apropriada pelos individuos, tornando-se parte essencial da personalidade,
como principios e valores morais.

Desse modo, o processo educativo demonstra ser um grande impulsionador do
desenvolvimento moral e, como relatamos anteriormente, a escola se apresenta como um local
de possibilidade de atuacdo para a reflexdo dos valores presentes em nossa sociedade que
podem ser repensados e alterados desde que a sociabilidade de altere. Se, concordando com
Delari Junior (2013) e Tanamachi (2014), os principios éticos presentes na obra de Vigotski
caminham para a busca da emancipa¢ao humana por meio da superacao coletiva da sociedade
capitalista, entdo bastaria mudarmos a sociabilidade presente nas escolas para produzirmos uma
moral mais coletiva, humana e que promovesse essa emancipagao?

Neste ponto da discussao, trazemos o trabalho de Mesquita (2018), sobre a necessidade
e possibilidade de alterar a sociabilidade da vida escolar®® como modo de subverter a moral
dominante. Para isso, o autor recorre ao relato da experiéncia vivida por estudantes que
realizaram a ocupacao de escolas no Estado de Sao Paulo em 2015 e 2016 e outras observagoes
que demonstram a formagao de valores no processo educativo. Tal acontecimento marcou uma
série de mudancas nas relagdes estabelecidas naquelas escolas e as ocupacdes exigiram que
novas formas de organizar a vida escolar passassem a existir. Assim, aquelas e aqueles que

participaram das ocupagdes mostraram

% Pode-se discutir a existéncia ou ndo de uma educacio moral na escola. Mesquita (2018) trata dessa questdo
retomando o capitulo de Vigotski sobre educagao moral presente do livro Psicologia pedagogica (1926/2003). Nao
iremos focar na discussdo inteira a respeito do assunto, nos atendo somente as contradigdes e limites existentes em
atuar modificando a sociabilidade escolar buscando a emancipagao social.
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mudangas substantivas na compreensao e valoracao do cotidiano, da luta e da escola, ou
seja, provocaram mudancas tanto no pensar quanto na vivéncia dos valores. A
igualdade, o direito a educagdo e a liberdade ndo eram mais palavras distantes, eram o
proprio tecido da luta. Foi o movimento social que mobilizou mudangas subjetivas, isto

¢, mudanc¢as no pensamento, nos afetos e nos valores. (Mesquita, 2018, p. 133).

Tais mudangas ocorreram pois quando a juventude se organizou para lutar pela
educacdo e contra as medidas do Estado®, um novo tipo de sociabilidade e organizagio do
espaco escolar aconteceu. Isso permitiu que novos valores surgissem ¢ a propria avaliagao
desses acontecimentos fosse diferente. Para exemplificar essas mudangas, Mesquita (2018) nos
relata como a necessidade de organizar a vida escolar coletivamente transformou as relagoes
entre os estudantes e como estes avaliavam seus pares, ou seja, devido a necessidade de
organizarem todos os aspectos da vida escolar, desde a limpeza, seguranca e a organizagao de
aulas e conteudo, a relagao desses jovens com a escola e seus pares se alterou. Um dos primeiros
pontos que Mesquita (2018) aponta como mudanga intencional ocorrida dessa reorganizacao
foi a igualdade de género que foi estabelecida na realizacdo das diversas tarefas. Desse modo,
para Mesquita (2018), alterar a sociabilidade na escola, ou seja, alterar o modo como as relagdes
de producao da vida naquele espaco ocorrem pode ser uma maneira de subverter os diversos
valores existentes na sociedade, ocasionando na formacao de novos valores.

Entretanto, apostar na escola (em sua organiza¢do na sociedade capitalista) como via

principal para a mudanca moral tem seus limites e contradi¢des. O primeiro limite se encontra

no limite de abrangéncia dessas mudangas. Ora, sabemos que novas organizagdes sociais

67 Tais medidas se concentraram principalmente na reorganizagdo do ensino no Estado de Sdo Paulo, promovidas
pelo governador Geraldo Alckmin e pelo secretario de Educagdo Herman Voorwald e que atuavam diretamente
no fechamento e manejo de turmas (Mesquita, 2018; De Sordi & Morais, 2016).



104

produzirdo novos valores, mas como esses valores conseguirdo se manter diante dos outros
valores? E importante relembrar que, como vimos, a formagao dos valores morais ndo ocorre
de maneira isolada e em via Unica. Nao ha a apropriagdo de apenas uma moral, seja ela
dominante ou nao, seguida da exclusdo automatica de todas as outras. Habitam, em realidade,
em uma mesma pessoa, diversas concep¢des morais, reaciondrias, conservadoras e
revolucionarias.

Como, entdo, ndo iriamos cair no mesmo posicionamento que Vigotski (1926/2003)
critica, ou seja, como lidariamos com a imensa contradi¢do entre uma escola que se organiza e
produz a vida e a educacao de outra maneira e o que ocorre fora dos muros da escola? Ou seja,
como superar a contradi¢do entre o capitalismo e seus valores (individualismo, liberdade,
igualdade, fraternidade, egoismo) e as possibilidades postas pela escola que aqui defendemos?

Parece-nos que socializar os meios para a produ¢do da vida escolar sem explicitar as
relagdes sociais de produ¢do existentes no capitalismo e suas contradigdes caminharia para o
mesmo lugar que buscamos evitar, ou seja, produzir valores novos na vida escolar enquanto os
adultos seguem valores opostos na vida fora da escola (Vigotski, 1926/2003; Mesquita, 2018;
Delari Junior, 2013).

O outro limite pode ser encontrado na propria constituicdo das escolas; tais institui¢des
existem para atender aos interesses da burguesia e, tirando experiéncias isoladas e sem
capacidade de generalizacao, ndo atenderia aos interesses da burguesia promover uma educagao
e uma escola baseada no coletivismo e na producdo de seres humanos plenamente
desenvolvidos e criticos (Mesquita, 2018). Nesse sentido, essa nova maneira de organizagao
escolar parece atender muito mais a necessidade de uma escola do partido da classe
trabalhadora, que atenda aos interesses da classe e tendo por objetivo a transformagao radical

da sociedade.
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Tais limites ndo significam abandonar o espaco escolar como espaco de luta e
possibilidade de transformacao das pessoas que compdem aquele espago, mas sim apontar quais
limites e desafios existem nessa possibilidade. Como vimos, a escola pode sim subverter,
indicar e propor novos rumos no desenvolvimento moral, criando novos valores (Mesquita.
2018).

Outro ponto ¢ que a escola pode “posicionar-se criticamente em relagdo a logica do
capital e criar nos alunos a necessidade de apropriagdo das producdes humanas mais elaboradas,
como a ciéncia, a arte e a filosofia” (dos Anjos & Duarte, 2017, p. 202), tal necessidade e
apropriagdo pode mudar o modo como os estudantes se relacionam com a realidade, nao
limitando a formagao desses sujeitos a preparacao para o mercado de trabalho.

Como vimos até aqui, a periodizacdo do desenvolvimento nos auxilia muito na
compreensdo do desenvolvimento moral. Reitera a totalidade do sistema psicoldgico € como
cada pequeno passo parece um salto cada vez maior rumo a constituicdo de valores morais e
principios que sdo considerados intimos para a pessoa, como convic¢ao interna.

Mais que isso, a moral (em sua face externa), ao ser apropriada pela autoconsciéncia,
abre caminho para o desenvolvimento de uma concepg¢ao de mundo singular, com todos os seus
aspectos particulares e universais. Tal concepcdo se desenvolve por meio da “intensa
participagdo do adolescente na atividade social, como membro de uma determinada classe”
(Leal, 2016, p. 55). Desse modo, o desenvolvimento moral, sua apropriagdo e a formacao de
uma concepcao de mundo singular, dotada de principios e valores ¢ determinada pelas
condigdes sociais (sua classe, raga, género e contexto socio-historico) nas quais 0s jovens se
encontram.

E, como apontado por Mesquita (2018), a mudanca da sociabilidade escolar pode trazer
mudangas considerdveis no modo como nos relacionamos, promovendo a criacdo de novos

valores morais. Sabendo disso a escola pode ser um espacgo de transformacao e subversao dos
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valores existentes na sociedade capitalista, entretanto, entendendo seus limites, podemos
assegurar que somente isso ndo ird assegurar uma mudancga radical na sociedade (Mesquita,
2018).

Mesmo assim, tal possibilidade de a¢do na educagdo das criangas e jovens, tendo por
objetivo um desenvolvimento do ser humano que ndo seja limitado pela sociedade burguesa
pode ter resultados interessantes, apesar dos desafios e limites que apresentamos anteriormente.

Agora apontaremos quais elementos expostos até agora podem auxiliar na realizagdo de

uma sintese entre ética e as producdes desenvolvidas por Vigotski.

4.3 Apontamentos para uma sintese

Os dois eixos anteriores desta dissertacdo nos permitem afirmar dois pontos. O primeiro
se refere a preocupacao e ao interesse de Vigotski sobre a discussao ética e em como ocorre a
apropriacdo da moral. Vimos que os interesses de Vigotski neste tema se desenrolam integrando
sua teoria ao longo dos anos. O segundo eixo buscou delimitar algumas dessas produgdes,
encontrando na periodizagdao do desenvolvimento um avango teodrico a respeito deste processo,
avango que consideramos diferente dos realizados por Piaget. Nos cabe agora, apontar como
tais contribui¢des do autor russo podem ser apropriados pela ética marxista, ou seja, como a
compreensdo vigotskiana acerca da moral e seu desenvolvimento auxiliam em uma
compreensao mais precisa sobre a moral na sociedade capitalista.

Como ressaltamos anteriormente, ndo iremos realizar a sintese entre ética marxista € a
Teoria Historico-cultural, mas nos propomos a apresentar alguns elementos que julgamos serem
pontos nos quais o desenvolvimento tedrico de Vigotski podem integrar a ética marxista. Sao
eles: apropriagdo da moral, concep¢ao de mundo e luta moral.

A ética marxista, ao delimitar o desenvolvimento historico e social da moral, delimita

as normas que regulam as relagdes entre os homens como representantes do campo moral.
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Entretanto, ao resgatarmos Vazquez (1969/2017), vimos que a moral se apresenta como um
conjunto de normas que regulam as relagdes entre os seres humanos e que foram apropriadas
por estas como elementos constitutivos de suas singularidades. Assim, a moral, em sua
aparéncia mais imediata, aparenta ser um conjunto de valores e principios de carater intimo que
regem os comportamentos das pessoas em sociedade.

Essa aparéncia esconde o longo processo historico que constitui os valores em nossa
sociedade, ou seja, esconde a génese dos valores morais no trabalho e a raiz historica e social
dos valores, resumindo-os ao aspecto individual destes. Como vimos, Marx (1844/2010) relata
como em nossa sociedade, marcada pela producdo das mercadorias, se opera uma cisdo na
personalidade das pessoas, entre seus aspectos como membro da sociedade burguesa e como
cidaddo, uma cisdo que apresenta a concep¢ao de diferenga entre vida individual e coletiva,
entre os interesses individuais e coletivos.

Apesar de Vazquez (1969/2017) afirmar que a moral possui origem social e historica e
¢ interiorizada pelas pessoas, em seus estudos ndo apresentou como tal moral ¢ apropriada.
Também vimos, em Engels (1878/2015), como existem diversas morais em conflito em nossa
sociedade e que essas morais carregam concepgoes de mundo diferentes e opostas (reacionaria,
conservadora, revolucionaria) que sdo apropriadas pelas pessoas.

Nesse ponto, acreditamos que a teoria de Vigotski e o que desenvolvemos até aqui pode
auxiliar em uma compreensao maior desse processo, ou seja, sobre como nos apropriamos das
normas sociais € como elas, ao longo de seu caminho interno, se tornam principios que
consideramos individuais. Ao olharmos para esse processo, vimos que o processo de
apropriacdo das normas morais ndo ocorre de maneira espontdnea e rapida, muito pelo
contrario, segue um longo caminho de desenvolvimento, que se inicia nos primeiros momentos

da crianca em sua relagdo com o mundo e com seus cuidadores e se desenvolve ao longo da
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vida. A moral, assim como outras fun¢des psicoldgicas, possui uma fase interpsiquica e uma
fase intrapsiquica, ou seja, uma fase externa e outra interna (Vygotski, 1931/2012).

Nos seus estudos sobre periodizagdo do desenvolvimento humano, Vigotski nos
apresenta alguns elementos para discutirmos o desenvolvimento moral; através do estudo da
periodizagdo nos € possivel compreender como ocorre a apropriacao das normas morais € como,
ao longo de seu desenvolvimento, estas normas se transformam em principios que como vimos,
constituem a estrutura da personalidade das diversas individualidades (Vygotski, 1931/2012).

Tal desenvolvimento possibilita, em seu ponto mais elaborado (como exemplificamos
no eixo anterior de andlise), o surgimento da autoconsciéncia ¢ a formagdo de uma concepgao
de mundo singular durante a adolescéncia. Assim, como na lei geral elaborada por Vigotski,
segundo a qual as fungdes psicologicas caminham de sua fase interpsiquica para uma fase
intrapsiquica, em que os individuos podem aprender a dominar intencionalmente suas fungoes,
do mesmo modo, a moral ¢ apropriada pelos individuos e se torna um elemento da consciéncia,
os principios e valores se tornam elementos importantes na mediagdo das diversas escolhas
feitas na vida, como relatado por Mesquita (2018).

Aqui, duas discussdes que cabem a ética se colocam; a primeira delas se refere
justamente a quais modelos os jovens tém acesso atualmente, diante da profunda alienagdo
existente na sociedade capitalista. Entendemos que a educacdo deveria promover o
desenvolvimento humano através da apresentacao daquilo que ja desenvolvemos socialmente
como humanos, entretanto, a educacao, longe de ter esse objetivo e caracteristica, de modo
geral tem se dedicado a mera preparagdo dos jovens para o mercado de trabalho, sem a devida
formag¢do humana (dos Anjos & Duarte, 2017; Mesquita, 2018).

A segunda discussdo possivel se refere a propria concep¢do de liberdade. Em suas
formulacdes sobre os processos eletivos, Vigotski carrega influéncias tanto do marxismo,

quanto da ética proposta por Espinosa. Nesse sentido, o autor aponta como a liberdade nao ¢
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independente da natureza e suas leis, mas opera na estreita dependéncia entre conhecimento e
liberdade. Partindo dessa concepcao, ser livre significa conhecer aquilo que determina sua vida
natural e social, o que lhe possibilita uma escolha livre de fato (Toassa, 2004; 2006).

Através da apropriagdo da moral, os individuos desenvolvem, na relagdo com os outros,
concepgdes de mundo. E nesse ponto que encontramos uma intersec¢io entre as discussdes
realizadas por Vigotski e a ética marxista. Na primeira se¢ao deste trabalho, comentamos como
Gramsci (1977/1999) analisa a apropriagdo das diversas filosofias, que compdem uma
concep¢do de mundo propria (reacionaria, conservadora, revolucionaria), e tais filosofias
compdem o individuo de forma desordenada, de tal modo que visdes opostas podem fazer parte
da visdo de mundo de cada pessoa.

Aqui, consideramos que a moral também ¢é apropriada em diversas formas, assim,
diversas morais se aglutinam em um mesmo sujeito. Valores morais conflitantes, opostos e
concordantes habitam o mesmo individuo e compde de maneira desordenada sua personalidade.
Seguindo Gramsci (197?/1999), entendemos que essa composigdo ¢ problematica, pois segundo

0 autor

Quando a concepgao do mundo ndo € critica e coerente, mas ocasional e desagregada,
pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria
personalidade € composita, de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ci€éncia mais moderna e progressista, preconceitos
de todas as fases historicas passadas estreitamente localistas e intuigdes de uma futura

filosofia que sera propria do género humano mundialmente unificado.
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Tal concepgao de mundo multipla nos deixa menos livres. Podemos retomar a discussao
realizada por Vigotski quanto ao fato de, ao ndo conhecermos aquilo que nos determina, neste
caso, ao ndo conhecermos criticamente as diversas filosofias presentes em nossa concepgao de
mundo, somos determinados por elas, somos entdo, menos livres.

Diante disso, Gramsci (19?7?/1999) propde outra alternativa, questiona o leitor se seria
preferivel elaborar a propria concep¢do do mundo de uma maneira consciente e critica e,
portanto, em ligacdo com este trabalho intelectual, escolher a propria esfera de atividade,
participar ativamente na produ¢@o da histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e ndo mais

aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da propria personalidade?

Respondendo ao autor, pensamos que uma concepg¢ao de mundo critica é mais preferivel
e que tal proposta esta de acordo com a discussao feita por Vigotski a respeito da liberdade e
dos processos eletivos, ja que, através dessa critica, abre-se a possibilidade de “tornar-se
individuo humano que recria a realidade na consciéncia, construindo um ativo conhecimento
das determinacdes da conduta e, nesse processo de conhecimento, modifica a realidade objetiva
(natural e/ou social)” (Toassa, 2004, p. 5).

Entendemos que esse processo nao representa apenas um momento de critica individual
as diversas filosofias existentes e que compode a concepcao de mundo, mas sim um momento
de luta entre essas concepgdes. Vigotski, ao estudar os processos eletivos, considerava que um
dos componentes importantes para a realizacao de uma escolha era a luta de motivos existentes
em cada um ao escolher x ou y. Os diversos valores, principios € normas compdem parte dessa
luta que determinam os motivos para as escolhas, desse modo, internamente, surgem conflitos
a cada escolha que se apresenta aos sujeitos. Nesse conflito interno, os valores morais, como

ressaltado por Mesquita (2018) desempenharam o papel de mediacao no processo eletivo.
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Tal discussdo ¢ uma adicdo importante para a discussdo ética ao possibilitar a
compreensdo de quais motivos participam dessa luta e integram o processo de escolha
voluntaria de um ou outro caminho. Lembramos que Vazquez (1969/2017) considera que o ato
moral precisa ser voluntario, ou seja, precisa partir de uma escolha que nao passe pelo elemento
de coer¢do, mas que os individuos considerem como principios internos. Assim, Vigotski
também pode auxiliar na compreensdo de como os processos eletivos ocorrem no ato moral.

Soma-se a essa luta a possibilidade ou ndo de mudanca social, visto que a moral faz
parte, como relatamos na primeira se¢do, dos componentes superestruturais de nossa sociedade,
ou seja, dos processos ideologicos. Cabe lembrar que Engels (1878/2015), ao comentar sobre
as diversas morais existentes em nossa sociedade ao mesmo tempo, salientou a importancia de
observarmos a influéncia dessas morais na luta de classes, visto que em certos momentos, a
depender da for¢a de uma moral e do movimento social existente, ela pode provocar mudancas
importantes para a transformagao da sociedade.

Por fim, gostariamos de retomar a definicdo de moral elaborada por Vazquez
(1969/2017, p. 84) e adicionar a ela os elementos que trabalhamos nesta dissertacdo. O autor

define a moral como um

sistema de normas, principios e valores, segundo o qual sao regulamentadas as relacdes
mutuas entre os individuos ou entre estes e a comunidade, de tal maneira que estas
normas, dotadas de um carater histdrico e social, sejam acatadas livre e conscientemente,

por uma convic¢ao intima, € ndo de uma maneira mecanica, externa ou impessoal.

A esta definicdo podemos adicionar que a moral ¢ acatada livre e conscientemente,
através de um longo processo de desenvolvimento que se inicia no nascimento da crianca, em

suas primeiras interagdes sociais € que se desenvolve em uma autoconsciéncia capaz de olhar
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para sua vida interna e avaliar seu comportamento, pensamento e sentimentos fazendo com que
tais valores sejam apropriados, “por uma convic¢do intima, e ndo de uma maneira mecanica,
externa ou impessoal” (Véazquez, 1969/2017 p. 84) constituindo, entdo, sua concepcdo de

mundo e personalidade.

5 Conclusoes

Nosso objetivo foi apontar alguns elementos necessarios para a realizagdo de uma
sintese teorica entre algumas produgdes realizadas por Vigotski e as contribuicdes tanto da ética
marxista quanto da Teoria Historico-cultural para a compreensdo da questdo moral, na
possibilidade de obter um melhor entendimento sobre a moral em uma perspectiva marxista.

Ao iniciarmos esse trabalho, o primeiro desafio e surpresa, foi descobrir um oceano
ainda pouco navegado pela Psicologia Historico-cultural. Isso ndo quer dizer que ele ja ndo
tenha sido explorado antes. Autoras e autores importantes, referéncias da teoria, ja haviam
realizado estudos e elaborado textos sobre desenvolvimento moral a partir desse referencial
tedrico. Entretanto, a aposta desta dissertacao era buscar nos textos de Vigotski elementos para

€Ssa COIan'CGIlSﬁO sem recorrer a outros autores.
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Tal decisdo carregou varias felicidades e desafios. A grande felicidade foi descobrir que
Vigotski elaborou intencionalmente vérias reflexdes sobre o desenvolvimento moral, mas isso
apresentou nosso primeiro desafio, ja que as passagens nas quais o autor se referia a moral ou
textos especificos sobre o tema se encontravam dispersos em sua obra. Com isso, como
apontamos no primeiro eixo de analise, iniciamos nossa andlise no intento de agrupar os textos
nos quais Vigotski demonstra interesse pelo desenvolvimento moral e suas implicacdes no
desenvolvimento humano.

Ao olharmos para esses processos, encontramos no desenvolvimento moral e nos
estudos sobre a periodizacdo do desenvolvimento humano os maiores avangos do autor em
relacdo ao tema da moral. Esta foi o objeto de analise em nosso segundo eixo de andlise, em
que buscamos analisar o desenvolvimento moral em trés periodos diferentes (trés anos, sete
anos e adolescéncia).

Encontramos o caminho histérico que o desenvolvimento moral percorre, tendo sua
génese no trabalho e nas relacdes sociais de producao da vida e sua apropriagao desde o inicio
da vida da crianca, com a manipulacao dos objetos que lhe sdo apresentados e posteriormente
através das brincadeiras de papéis sociais. Ambos sdo meios pelos quais a crianga se apropria
das relagdes sociais € de suas normas morais, ainda que nesses momentos ela ndo tenha
consciéncia dessas normas, ja que, no caso da brincadeira, elas constituem a maneira pela qual
se deve representar esse ou aquele papel social.

Outro momento que encontramos foi aos sete anos e na adolescéncia. Em ambas,
encontramos o surgimento de um olhar mais acurado para si, seja pela crianca que perde sua
espontaneidade, reconhecendo que seus pensamentos e sentimentos sdo inacessiveis pelos
adultos e que ¢ diferente deles ou no adolescente que, ao desenvolver a autoconsciéncia, passa
a observar sua propria vida interna, delimitando, através de uma busca por modelos, aquilo que

ird constituir sua concepg¢ao de mundo. Como salientamos no segundo eixo, a adolescéncia
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marca o ponto mais elevado do desenvolvimento moral, marca a apropriagdo dos principios e
valores morais que irdo constituir internamente a estrutura da personalidade do adolescente em
sua vida.

Apo6s compreendermos o caminho pelo qual a moralidade ¢ apropriada, discutimos o
papel da educacdo na consolidagdo ou subversdo de certos valores morais, indicando a
possibilidade, os limites e os desafios da tentativa de subverter os valores morais do capitalismo
através da mudanga da sociabilidade escolar.

Por fim, buscamos apontar quais desses elementos podem auxiliar na produ¢ao de uma
sintese entre os textos de Vigotski e a ética marxista. Em nosso entendimento, trés pontos
articulam bem a discussao ética e possibilitam uma maior compreensao da moral, contribuindo,
por meio da Psicologia, para a explicagdao de como tais normas sao apropriadas pelos individuos
e como elas podem ser modificadas.

Destacamos os seguintes elementos: Apropriacdo da moral, ou seja, as contribui¢des
que a teoria vigotskiana fornece para uma explicagdo que parte do método materialista historico
dialético para explicar como em nossa sociedade as pessoas se apropriam das normas morais;
Concepcao de mundo, em que buscamos evidenciar como Vigotski nos auxilia a compreender
o desenvolvimento da concepc¢ao de mundo de cada pessoa e sua relagdo com a ética marxista
e com o desenvolvimento teodrico realizado por Gramsci ao discutir as diversas concepcoes de
mundo, e luta moral, onde evidenciamos os diversos conflitos internos existentes para a
realizagdo de um processo eletivo e as contribuicdoes de Vigotski para a compreensdo da
dimensao ética do processo de escolha.

Tais apontamentos nos permitiram expandir a definicdo de moral proposta por Vazquez
(1969/2017), integrando a ela o que desenvolvemos na analise, ou seja, o caminho percorrido
pela moral no desenvolvimento humano, permitindo uma anélise maior dos elementos que a

compdem. Com isso, evidenciamos como a Psicologia e, em especial, a Psicologia Historico-
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Cultural, pode contribuir para a discussdo ética, trazendo elementos importantes para a
dimensao interna da moral.

Apesar desta dissertagdo ter focado principalmente nos aspectos do desenvolvimento e
educativos que perpassam o desenvolvimento moral, entendemos que, por ter sido uma
dissertacdo produzida em um Programa de Pos-graduacdo em Psicologia, cabe-nos também
refletir sobre alguns elementos que incidem tanto sobre a formacgao inicial quanto continuada
em Psicologia.

Ja ressaltamos, em nossa apresentacdo, como o tema da ética se tornou um tema
importante das pesquisas nas Ciéncias Humanas, o que nos mostra justamente o que
comentamos em nossa primeira se¢ao, sobre como em certos periodos de crise nos quais a busca
por respostas que consigam explicar os diversos dilemas morais aumenta. Entretanto, tal
interesse tem efeito pratico na formagao universitaria? Tais discussdes chegam a fazer parte das
inimeras disciplinas de ética profissional que fazem parte dos programas de graduacdo das
nossas universidades?

Outra questdo importante se refere ao proprio conteido das disciplinas de ética
profissional, sdo elas a oportunidade para um olhar critico sobre as normas morais e filosoficas
que compodem os diversos sistemas €ticos, para que consigam compreender como os principios
existentes nessas filosofias se encontram concretizados nas diversas normas estabelecidas pelos
comités profissionais ou se resumem ao estudo do coédigo de ética profissional como um
conjunto de normas que precisam ser memorizadas?

Acreditamos que essas questdes sao importantes para uma formagdo mais humana e
desenvolvida, de trabalhadores e trabalhadoras que consigam pensar criticamente sua atuagao
profissional e a realidade que os cercam. Entretanto, ndo seremos capazes de responder estas

questdes aqui, deixando esses temas como sugestdes de pesquisas futuras.
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Além disso, este trabalho buscou trazer a tona as discussdes tedricas realizadas por
Vigotski sobre desenvolvimento moral. Encontramos e discutimos nesta dissertacao os diversos
pontos envolvendo a questdo moral e sua importancia na teoria de Vigotski. Entretanto,
devemos nos perguntar se tais desenvolvimentos se encontram nas disciplinas existentes em
cursos de Psicologia sobre a teoria historico-cultural. Essa pergunta ¢ relevante pois, ao nao
termos tais discussdes, acabamos por recorrer a teoricos de outras areas e abordagens para
responder a questdes que ja foram desenvolvidas através do método que adotamos.
Consideramos, portanto, que a inclusdo da discussdo sobre o desenvolvimento moral a partir da
Teoria Historico-cultural e sua critica as outras teorias ¢ fundamental para a apropriacao desses
elementos na formacao inicial e na formagao continuada de psicélogas e psicologos.

Buscamos também discutir brevemente a educagdo e seu papel no desenvolvimento
moral dos individuos. Consideramos importante essa discussdo para que tenhamos clareza das
taticas que adotamos buscando a superacao da logica capitalista. Entender a escola como um
espaco de subversao dos valores morais capitalistas, desde que se organize a sociabilidade deste
espaco de maneira diferente, como propoe Mesquita (2018) tem desafios e limites de que
precisamos sempre estar cientes.

Dito isso, este trabalho foi escrito e realizado durante a pandemia de coronavirus que se
iniciou no final de 2019 e impediu o retorno presencial das universidades e escolas durante o
ano de 2020. Nao podemos nos esquecer do que essa dissertacdo pode falar sobre esse periodo
desafiador e historico. Ao observarmos a realidade, ndo ¢ dificil encontrar varios
acontecimentos ou situagdes que nos permitam uma analise ancorada na ética marxista. Fatores
como individualismo, egoismo e as diversas concepg¢des de mundo reaciondrias € negacionistas,
que podem ser explicados a partir da ética marxista e da cisao produzida na personalidade das
pessoas pelo modo de produgdo da vida abrem caminho para uma reflexao sobre como a moral

tem determinado as relagcdes em nosso tempo. E importante ressaltar como o processo educativo
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se insere nesse complexo problema, ja que, a incompreensao e desconhecimento dos diversos
conceitos cientificos que permeiam a pandemia contribuem para o negacionismo recorrente
desta e dos cuidados estabelecidos pela ciéncia.

Tais fatores nos inclinam a pensar em como falhamos diariamente como educadores,
psic6logos, trabalhadores e militantes. O grau de desumaniza¢do, no sentido de ndo
alcangarmos o desenvolvimento pleno do ser humano em nossa sociedade se torna cada vez
mais evidente. Nesta dissertagdo, ao olharmos para o desenvolvimento moral e
compreendermos seu processo, apontamos que ele deveria caminhar visando uma
autoconsciéncia que permitisse uma analise critica dos valores, principios, pensamentos e
sentimentos. Entretanto, o que vemos na realidade é o completo oposto disso. Os caminhos pos-
pandemia que busquem o desenvolvimento humano em sua totalidade e a superacao radical da
sociedade capitalista devem primeiramente, realizar a critica desse momento e de nossas a¢des
nos periodos historicos anteriores a ele. Sem essa critica, estaremos fadados a continuar
repetindo o que Brecht (2012, p.186) ja havia dito, e que permanece atual: “nossas palavras de
ordem estdo em desordem”.

Fagamos entdo, como Gramsci (1977/1999) sugeriu e iniciemos nossa longa caminhada
pela andlise e critica da concep¢dao de mundo que tem determinado nosso comportamento.
Compreendemos que esta dissertacao contribui para esse processo na medida em que auxilia na
compreensdo no que determina as diversas morais € como ocorre seu desenvolvimento
psicologico, possibilitando uma atuagao profissional em conformidade com os principios éticos
encontrados em Vigotski, ou seja, que busque a superacao coletiva da sociedade capitalista e a

emancipac¢do de todos os seres do planeta.
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