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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado teve como objetivo central analisar a escola publica como direito
para as classes populares, tendo como referéncia empirica quatro as escolas municipais da
cidade de Uberlandia-MG. Para alcancar o referido objetivo, procuramos compreender os
variados obstaculos impostos a educagao publica no Brasil, decorrentes da l6gica capitalista em
tempos de neoliberalismo; os procedimentos didatico-pedagodgicos, com destaque para os
processos avaliativos de docentes do 3° ano do ensino fundamental, identificando o que, como
e em quais condi¢des estdo ocorrendo os processos de ensino e de aprendizagens; e, as possiveis
formas de resisténcias e de praticas includentes que possam favorecer as aprendizagens, que
estejam sintonizadas com uma perspectiva de educagdo emancipatoria. Para essa analise foi de
fundamental importancia o dialogo bibliografico estabelecido, especialmente, com Freire
(1979, 1996, 2005), Freitas (1995, 2007), Bourdieu (1989), Fernandes (2009, 2011), Esteban
(2001). Sobre os procedimentos metodologicos, optamos pelo desenvolvimento da pesquisa
qualitativa, por tratar-se de uma abordagem que se interessa pela “articulacdo com o real
concreto” (MINAYO, 2005, p. 19) e pela dialética que envolve as relacdes sociais sobre o
objeto investigado. Referente aos critérios adotados para as observacdes empiricas, optamos
por quatro escolas, que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental e estdo localizadas
em regides periféricas e pobres da cidade de Uberlandia-MG. Nos referenciando nas premissas
da observacgdo participante, quatro docentes tiveram seus trabalhos pedagdgicos observados
durante um semestre letivo, cujo intento foi investigar os diferentes momentos dos processos
de ensino e aprendizagens direcionados aos/as estudantes nessas respectivas salas de aula. No
trabalho de coleta dos dados, além do diario de campo e da entrevista semiestruturada,
recorremos, ainda, a legislacdo educacional (leis, decretos e normas) referente a avaliacdo.
Analisamos, também, os quatro Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas municipais
pesquisadas. Os resultados evidenciaram que os procedimentos de ensino e avaliativos se
alicercam, substancialmente, na transmissdo de contetdos que, na maioria das vezes, nao
promovem a conexado entre o vivido e o aprendido, restando aos/as estudantes uma educagdo
baseada na perspectiva bancéaria (FREIRE, 1996). Este estudo também revelou que, apesar
dessa dura realidade e do historico descompromisso governamental com as questdes sociais, a
escola publica foi e continua sendo uma importante conquista das classes populares; um espago
onde diferentes realidades se encontram e interagem favorecendo a criagdo e reproducdo de
identidades culturais e sociais, individuais e coletivas; um campo de experimentagdo de
relagdes com potencial para produzir e reproduzir modos de ser e de perceber a vida; um lugar
propicio para estimular a autoestima de grupos socialmente excluidos e adequado para o
entrecruzamento de distintas experiéncias humanas.

Palavras-chave: Educagdo Publica; Classes populares; Violéncias; Resisténcias; Ensino-
aprendizagens-avaliacao.



ABSTRACT

This doctoral research had as main objective to analyze the public school as a right for the
popular classes, having as an empirical reference the municipal schools of the city of
Uberlandia-MG. To achieve this goal, we seek to understand the various obstacles imposed on
public education in Brazil, resulting from the capitalist logic in times of neoliberalism; the
didactic-pedagogical procedures, with emphasis on the evaluative processes of teachers of the
3rd year of elementary school, identifying what, how and under what conditions the teaching
and learning processes are taking place; and, the possible forms of resistance and inclusive
practices that can favor learning, which are attuned to an emancipatory education perspective.
For this analysis, the bibliographic dialogue established, especially with Freire (1979, 1996,
2005), Freitas (1995, 2007), Bourdieu (1989), Fernandes (2009, 2011), Esteban (2001), was of
fundamental importance. Regarding the methodological procedures, we opted for the
development of qualitative research, as it is an approach that is interested in “articulation with
the concrete reality” (MINAYO, 2005, p. 19) and the dialectic that involves social relations
about the object under study. Regarding the criteria adopted for empirical observations, we
opted for four schools, which offer the initial years of elementary school and are located in
peripheral and poor regions of the city of Uberlandia-MG. Referring to the premises of
participant observation, four teachers had their pedagogical work observed during an academic
semester, whose intention was to investigate the different moments of the teaching and learning
processes directed to students in these respective classrooms. In the work of data collection, in
addition to the field diary and the semi-structured interview, we also resort to educational
legislation (laws, decrees and standards) referring to the evaluation. We also analyzed the four
Political-Pedagogical Projects of the municipal schools surveyed. The results showed that the
teaching and evaluation procedures are substantially based on the transmission of contents that,
in most cases, do not promote the connection between the lived and the learned, leaving students
with an education based on the banking perspective (FREIRE, 1996). This study also revealed
that, despite this harsh reality and the historical governmental lack of commitment to social
issues, the public school was and continues to be an important achievement of the popular
classes; a space where different realities meet and interact, favoring the creation and
reproduction of cultural and social identities, individual and collective; a field for
experimenting with relationships with the potential to produce and reproduce ways of being
and perceiving life; a propitious place to stimulate the self-esteem of socially excluded groups
and suitable for the intersection of different human experiences.

Keywords: Public Education; Popular classes; Violence; Resistances; Teaching-learning-
assessment.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de doutorado desenvolveu-se em meio a um cenario politico e econdmico
fortemente conturbado. Apos o golpe efetivado! (MIGUEL, 2018) contra a Presidenta Dilma
Rousseff, no ano de 2016, e a posse do entdo vice-presidente Michel Temer, os rumos da
educacdo brasileira se complicaram drasticamente, em especial, para as classes populares. Nao
que estivéssemos em situacao ideal antes do referido golpe, até porque, sabemos que no Brasil
os problemas educacionais sao historicos. Entretanto, quem pertence ao chao da escola publica
destinada as pessoas mais necessitadas consegue dimensionar com muita nitidez o agravamento
da situacao.

Em 2017, ano em que se iniciou esta pesquisa, as consequéncias desse golpe tiveram
importantes significados tanto para os setores hegemonicos, quanto para as classes populares.
No primeiro caso, foi um passo importante para cumprimento da agenda neoliberal, facilitando
a aprovacgdo e implementacdo de medidas econdmicas; de reformas, incluindo a trabalhista; e
de terceirizagdes, ampliando a informalidade e a flexibilizagdo das relagdes de trabalho. No que
diz respeito aos/as trabalhadores/as, estes/as foram profundamente atingidos/as, pois, as novas
medidas adotadas, associadas as ambic¢des desmedidas da classe empresarial, retiraram direitos
historicamente conquistados. Nao que o cenario anterior ao golpe indicasse uma situacgao ideal.
Ocorre que, o desmantelamento ou a subtracdo desses direitos juntamente com outros
retrocessos, além de agravar a situacdo, colocaram o pais numa perigosa situagdo de ruptura

democratica.

! Como explica Miguel (2018, documento on-line), “Eu me alinho, assim, a definicdo operacional sucinta que
Bianchi oferece: ‘golpe de estado é uma mudanga institucional promovida sob a dire¢ao de uma fragdo do aparelho
de Estado que utiliza para tal de medidas e recursos excepcionais que ndo fazem parte das regras usuais do jogo
politico’. Seu sujeito pode ser uma ou outra parte do Estado ou entdo uma coalizao delas; seus meios podem incluir,
para voltar as categorias de Maquiavel, a forga ou a astucia, podem ser abertamente ilegais ou entdo torcer a lei de
maneira a descaracteriza-la por completo. Com essa definicdo em maos, ¢ possivel encontrar mais uma evidéncia
crucial de que passamos por um golpe de 2016: o comportamento do novo governo, apos a deposi¢do de Dilma
Rousseff. Antes era denunciado e no atual momento estd amplamente demonstrado que nao se tratou de uma
intervengdo pontual, destinada a retirar uma governante indesejada por alguns, o que ja constituiria uma
ilegalidade, mas foi o momento fundador de um amplo realinhamento das forcas politicas e de implantagdo de um
projeto politico que, submetido as regras até entdo vigentes, havia sido repetidas vezes derrotado nas urnas. Este ¢
um elemento que me parece extremamente importante. A ruptura de 2016 facultou a implantagdo de um projeto
que ndo conseguira sucesso seguindo as regras imperantes do jogo politico. Portanto, mesmo que se afirme que ¢
duvidosa a ilegalidade do afastamento da presidente (tese da qual discordo), ou seja, que o impeachment nao foi
golpe, fica claro que ao menos o impeachment foi usado para desferir um golpe”. MIGUEL, Felipe. Golpe. GGN
- O jornal de todos os dias. 06 mar. 2018. Disponivel em: https://jornalggn.com.br/crise/golpe-por-luis-felipe-
miguel/ Acesso em: 15 set. 2019.


https://jornalggn.com.br/crise/golpe-por-luis-felipe-miguel/
https://jornalggn.com.br/crise/golpe-por-luis-felipe-miguel/
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Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, 2020, do ano de 2016
para 2017, a pobreza aumentou em 0,8%, representando 54,8 milhdes de pessoas vivendo “com
menos de R$ 406 por més em 2017?”. Desse quadro de miserabilidade, os grupos compostos
por mulheres pretas ou pardas, sem conjuges e com filhos/as de até 14 anos, foram os mais

afetados.

Grafico 1: Propor¢do de pessoas abaixo da linha de pobreza.

Proporcao de pessoas abaixo da linha de pobreza
Por arranjo domiciliar no Brasil - 2017

Mulher sem cdnjuge e com filho(s)
até 14 anos 56'9 /o
Mulher preta ou parda sem
cdnjuge e com filho(s) até 64,4%
14 anos
Mulher branca sem conjuge
e com filho(s) até 14 anos 41 '5 /o
Casal com filho(s) _ 30.4%
Outros - 21 ,ﬂafo

Unipessoal - 1 1,6’/0

Casal sem filho - 10,0':70

Fonte: IBGE - Sintese de Indicadores Sociais 2018

Fonte: Agéncia de noticias IBGE, 2020.

Em 2018, muito embora o indice da extrema pobreza, em comparagdo com o ano de
2017, tenha timidamente decrescido no pais, de “26,5%, em 2017, para 25,3% em 2018
(IBGE, 2019, documento on-line), observou-se o aumento da extrema pobreza atingir o0 maior
nivel em sete anos, representando 13,5 milhdes de pessoas sobrevivendo com renda per capita

inferior a R$ 145,00. Para se ter uma nogdo da expressividade desses numeros, paises como

2 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23299-
pobreza-aumenta-e-atinge-54-8-milhoes-de-pessoas-em-2017. Acesso em: 08 maio 2020.

3 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-
extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos. Acesso em: 08 maio 2020.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23299-pobreza-aumenta-e-atinge-54-8-milhoes-de-pessoas-em-2017
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23299-pobreza-aumenta-e-atinge-54-8-milhoes-de-pessoas-em-2017
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
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Grécia, Portugal e Cuba possuem equivaléncia populacional. Na composi¢do desse universo de
extrema pobreza, conforme IBGE (2019), 73% sdo pessoas pretas ou pardas.

A partir de 2019, o pais passa a ser governado por um presidente com claras evidéncias
antidemocraticas, agravando ainda mais as condigdes de vida dos/as trabalhadores/as
brasileiros/as. Se durante o governo anterior, os/as trabalhadores/as insatisfeitos/as, gritavam
nos protestos “Fora Temer”, com a instalagdo do governo de Jair Bolsonaro, o aprofundamento
da crise fez suscitar numa parte expressiva da populagdo a constatacdo de que a situagao havia
piorado ainda mais, dada as medidas avassaladoras iniciadas pelo novo governo. Na pratica,
ficava demonstrado que uma condi¢do muito ruim de conducdo de uma nagdo, pode ser
enormemente piorada. Nesse balaio das novas e perversas medidas, muitas perdas podem ser
elencadas: a reforma previdenciaria que ampliou substancialmente o tempo de contribuigao
para aposentadoria, impedindo que uma parcela consideravel de trabalhadores/as consiga esse
beneficio; os cortes e os ataques a educagdo publica, especialmente as universidades, intentando
desmerecer o bem publico e a ciéncia; o favorecimento de politicas com vistas a privatizagdo
de importantes setores estatais; a reducdo de atendimento dos programas sociais, contribuindo
para o aumento da pobreza extrema. Acrescente-se a tudo isso a difusdo da cultura do odio,
com discriminagdo, perseguicdo e agressao aqueles/as que pensam diferente da ideologia
dominante e um acentuado grau de autoritarismo, presente em constantes discursos dirigidos a
sociedade brasileira, at¢ mesmo por parte de autoridades, fomentando o desejo de uma nova
intervengao militar.

Os problemas ndo param por ai, outras a¢des do governo Bolsonaro, como as medidas
ambientais anti-protetivas incentivaram incéndios, desmatamento de florestas e evidenciou o
desprezo pelos mares, crescentemente contaminados por lixos anorganicos. Fica evidente que
os proprios gestores do Estado, ao invés de proteger a sociedade, negligenciaram os efeitos
negativos destas intervencdes humanas para a vida das pessoas. Sobre as altera¢des climaticas,
o Relatério do Desenvolvimento Humano do Programa das Nagdes Unidas para o

Desenvolvimento — PNUD (2019) aponta que as mesmas

[...] irdo prejudicar o desenvolvimento humano de multiplas formas, para la
da perda de colheitas e das catastrofes naturais. Entre 2030 e 2050, estima-se
que as alteragdes climaticas provoquem 250.000 mortes suplementares por
ano, devido a subnutri¢do, a malaria, a diarreia e ao stress térmico. Outras
centenas de milhdes de pessoas poderdo estar expostas a temperaturas
mortiferas até 2050 e o alcance geografico dos vetores de doengas — tais
como 0s mosquitos que transmitem a maldria ou o dengue — ira,
provavelmente, sofrer alteragdes e expandir-se. O impacto global sobre as
pessoas dependera da respectiva exposi¢do e vulnerabilidade. Ambos os
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fatores estdo inter-relacionados com a desigualdade, formando um circulo
vicioso (PNUD, 2019, p. 17).

Agrava o mencionado quadro o fato de as politicas se desenvolverem a luz da ampla

liberagdo da utilizacdo de agrotdxicos. Uma reportagem do jornal Brasil de Fato* relata que

A quantidade de agrotoxicos liberados pelo governo de Jair Bolsonaro, desde
o0 inicio de seu governo até o dia 27 de novembro de 2019, ja havia superado
a quantidade liberada em 14 anos no Brasil, 467 contra 450 liberados no
governo Temer. Ainda no meio do ano de 2019, em julho, o presidente ja havia
liberado mais agrotoxicos do que a Unido Europeia em oito anos. Foram 239
autorizagdes no Brasil contra 229 na UE, desde 2011 (BRASIL DE FATO,
2020, documento on-line).

Aqui, uma pergunta poderia ser feita sobre qual a relacdo existente entre a liberagado de
centenas de agrotoxicos e as atividades desenvolvidas em salas de aulas. Do ponto de vista
teorico e metodologico, a resposta esta relacionada ao reconhecimento da interdependéncia
existente entre a macroestrutura e o plano microssocial. Transpondo essa premissa para o caso
especifico da utilizagdo de agrotoxicos, a relacdo se estabelece na medida em que milhares de
estudantes recebem a merenda escolar diariamente, durante os duzentos dias letivos do ano,
alimentacdo essa que, em certa medida, se torna a principal refei¢ao do dia para muitos/as.

Nesse sentido, as posturas adotadas pelo governo de Jair Bolsonaro ferem frontalmente
os principios estabelecidos pela Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, implementada durante
o governo de Luis Inacio Lula da Silva, que estabelece como diretrizes para a alimentacdo
escolar o emprego de uma alimenta¢do saudavel e adequada, compreendendo o uso de
alimentos variados e seguros e “o apoio ao desenvolvimento sustentavel, com incentivos para
a aquisicdo de géneros alimenticios diversificados, produzidos em ambito local e
preferencialmente pela agricultura familiar e pelos empreendedores familiares rurais [...]” (Let
n°® 11.947, Art. 2°, incisos I e V). Fica evidente que a liberacdo generalizada de agrotdxicos €
um claro estimulo para que os produtores rurais deixem de cumprir as diretrizes que constam
da referida Lei. Além do mais, a Resolucao n° 18, de 26 de setembro de 2018, do Conselho
Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao, do Ministério da Educacao
— MEC, a pretexto de “garantir ampla publicidade as compras de alimentos realizadas por
gestores no ambito do Programa Nacional de Alimentacao Escolar” (Resoluciao n° 18, Art. 1°,

incisos I a II) estabeleceu regras para pesquisa de pre¢o para a aquisicdo de géneros

4 Sobre isso ver: https://www.brasildefato.com.br/2020/03/27/governo-bolsonaro-libera-18-agrotoxicos-e-espera-
o-registro-de-outros-32. Acesso em: 10 maio 2020.


https://www.brasildefato.com.br/2020/03/27/governo-bolsonaro-libera-18-agrotoxicos-e-espera-o-registro-de-outros-32
https://www.brasildefato.com.br/2020/03/27/governo-bolsonaro-libera-18-agrotoxicos-e-espera-o-registro-de-outros-32
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alimenticios, no ambito do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, que favoreceram os
grandes produtores rurais, exatamente aqueles que conseguem ganhar em competitividade de
precos pela alta produtividade que alcangcam utilizando grandes quantidades de agrotoxicos na
producao agricola. Como consequéncia, os agrotoxicos utilizados nessas lavouras tornam-se
presentes nas refei¢des destinadas aos/as estudantes nas escolas. Estudos demonstram quao
perigosos sdo os residuos de pesticidas encontrados nas refei¢des da populacao porque podem
favorecer o surgimento de diversas doengas como o cancer, por exemplo. A julgar pela
insuficiéncia de recursos financeiros das pessoas em situagdo de vulnerabilidade social para
aquisi¢ao de alimentos organicos, pode-se compreender que essas sdo as mais impactadas ou

envenenadas nesse Processo.

Embora a aplicagdo de agrotdxicos aumente a produtividade agricola, o seu
uso intensivo frequentemente gera um conjunto de externalidades negativas,
bastante documentadas na literatura especializada. Impactos sobre seres
humanos vao desde simples nauseas, dores de cabeca e irritagdes na pele até
problemas crénicos, como diabetes, malformagdes congénitas e varios tipos
de cancer. Impactos ambientais também sdo varios, incluindo contaminagao
da agua, plantas e solo, diminui¢do no numero de organismos vivos e aumento
da resisténcia de pestes (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA,
2019, p. 07).

Neste pequeno espago temporal de apenas trés anos, 2017 a 2020, foi possivel observar
uma sequéncia de medidas®, que trouxeram enormes perdas para a popula¢do: cortes no
programa ‘“Minha Casa, Minha Vida”; contingenciamentos no Fundo de Financiamento
Estudantil - Fies, no Programa Universidade para Todos - Prouni e no Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - Pronatec; o avango do projeto Escola Sem Partido; a
reforma do Ensino Médio retirando do curriculo a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e de
Sociologia; a aprova¢do da Emenda Constitucional 95/2016, congelando pelo prazo de vinte
anos os gastos publicos sociais em diferentes setores (educagdo, satde, previdéncia etc); a
redugdo de vagas em Instituicdes de Ensino Superior, nos cursos de graduagdo, conforme
portaria normativa n° 20/2016 do Didrio Oficial da Unido®; cortes de bolsas de iniciagdo
cientifica, dentre outras. Ribeiro (2019), analisa os efeitos dessas politicas para o campo

educacional afirmando que

3 Sobre as mencionadas perdas € possivel consulta-las em: Um golpe por dia: 365 direitos perdidos. Disponivel
em: https://outraspalavras.net/outrasmidias/um-golpe-por-dia-365-direitos-perdidos/. Acesso em: 18 maio 2020.
6 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=66451-pn-
n20-2016-reducao-de-vagas-pdf&category slug=junho-2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 23 maio 2020.


https://outraspalavras.net/outrasmidias/um-golpe-por-dia-365-direitos-perdidos/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=66451-pn-n20-2016-reducao-de-vagas-pdf&category_slug=junho-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=66451-pn-n20-2016-reducao-de-vagas-pdf&category_slug=junho-2017-pdf&Itemid=30192
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A cultura do mérito, aliada a uma politica que desvaloriza a educagdo publica
¢ capaz de produzir catéstrofes. Hoje, [texto produzido no ano de 2019] em
vez de combater a violéncia estrutural na academia, a orientacdo de muitos
chefes do Executivo brasileiro ¢ uniformizar as desigualdades, cortando
politicas publicas universitarias, como bolsa de estudo e cotas raciais e sociais
(RIBEIRO, 2019, p. 23).

Nesse computo das perdas e dos retrocessos somam-se o cancelamento de milhares de
beneficios do Programa Bolsa Familia e a intensificagdo do chamado processo de uberizacao
do trabalho, naturalizado como se fosse uma alternativa para os/as desempregados/as,
camuflando as intencionalidades de flexibiliza¢ao e de adog¢@o do chamado empreendedorismo
de si, que, na pratica, significa aumento do subemprego e do desamparo legal. Antunes (2018)

afirma que,

[...] movida por essa logica que se expande em escala global, estamos
presenciando a expansao do que podemos denominar uberizagdo do trabalho,
que se tornou um /eitmotiv do mundo empresarial. Como o trabalho on-line
fez desmoronar a separagdo entre o tempo de vida no trabalho e fora dele,
floresce uma nova modalidade laborativa que combina mundo digital com
sujeicdo completa ao ideario e a pragmatica das corporagdes. O resultado mais
grave dessa processualidade é o advento de uma nova era de escravidao
digital, que se combina com a expansdo explosiva dos intermitentes globais
(ANTUNES, 2018, p. 37, grifo do autor).

O proposito desse modelo acabou encontrando terreno ainda mais fértil para exploragado
dos/as trabalhadores/as devido a elevada taxa de desemprego, que inviabiliza, em larga medida,
outras alternativas de empregabilidade. Nesse cenario, o/a trabalhador/a como administrador/a
de si mesmo/a estabelece uma relag@o de trabalho na qual se responsabiliza integralmente pelos
riscos que corre, ficando a mercé do mercado de trabalho informal. Sobre isso, conforme Freitas

(2018),

Ao eliminar direitos sociais, transformando-os em “servicos a serem
adquiridos”, o neoliberalismo derruba a protecdo social, a qual tornou o
trabalhador mais exigente (e mais caro) frente ao empresario — exatamente por
contar com protecdo social do Estado (p. ex. satde, educagdo, previdéncia,
leis trabalhistas). Desprotegido, o trabalhador acaba por ser obrigado a aceitar
as imposi¢des do mercado (FREITAS, 2018, documento on-line).
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Nao bastassem todos esses problemas, responsdveis por esse cendrio catastrofico, no
ano de 2020, o Brasil foi afetado por uma pandemia mundial, provocada pela Covid-197,
dizimando milhares de vidas em curto espaco de tempo.

O surgimento do novo coronavirus trouxe consigo o aumento substancial da pobreza,
pois com a necessaria adogcdo de medidas de isolamento social, fabricas, comércios,
restaurantes, escolas, shoppings, dentre outros, tiveram de paralisar suas atividades, algo que
agravou ainda mais a economia brasileira, impulsionando o crescimento do desemprego.

Segundo Antunes (2020),

A crise econOmica ¢ a explosdo da pandemia do coronavirus, na inter-relagdo
que ha entre elas, tém gerado impactos e consequéncias profundas para a
humanidade que depende de seu trabalho para sobreviver. Além dos altissimos
indices globais de mortalidade, ampliam-se enormemente o empobrecimento
e a miserabilidade na totalidade da classe trabalhadora. Em parcelas enormes
desse contingente, como nos desempregados e informais, a situagdo torna-se
verdadeiramente desesperadora, com o Brasil se destacando como um dos
campedes da tragédia (ANTUNES, 2020, p. 06-07).

E o autor acrescenta:

[...] a confluéncia entre uma economia destruida, um universo societal
destrogado e uma crise politica inqualificavel converte o Brasil em um forte
candidato ao abismo humano, em um verdadeiro cemitério coletivo. Isso
porque vivenciamos uma economia em recessdo que caminha para uma
terrivel e profunda depressao. Nao ¢ dificil entender que tal tendéncia ampliara
ainda mais o processo de miserabilidade de amplas parcelas da classe
trabalhadora que ja vivenciavam formas intensas de exploragdo do trabalho,
de precarizagao, de subemprego e desemprego. Isso porque esses contingentes
encontram-se frequentemente desprovidos de fato de direitos sociais do
trabalho (idem, p. 19-20, grifos do autor).

Na verdade, a pandemia revelou explicitamente o descuido e desprezo de algumas
liderangas que banalizam a vida de trabalhadores/as, de jovens, de idosos/as e de criangas. No
momento em que esse texto estd sendo produzido, o Brasil contabiliza mais de 369.024% mil
mortes em consequéncia dessa doenga e, infelizmente, as evidéncias apontam para um
crescimento do niimero de vitimas. Apesar de toda essa gravidade, fica dificil esperar que haja

um enfrentamento sério do problema, quando o proprio presidente da Republica, Jair

7 Conforme Ministério da Saude, “A COVID-19 ¢ uma doenga causada pelo coronavirus, denominado SARS-
CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infecgdes assintomaticas a quadros graves”. Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Acesso em: 11 out. 2020.

8 Ntimero de mortes registradas em decorréncia da covid-19, no Brasil, até o dia 16 de abril de 2021. Informagio
disponivel em: https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/16/covid-19-coronavirus-
mortes-casos-16-de-abril.htm .Acesso em 16 abr. 2021.


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/16/covid-19-coronavirus-mortes-casos-16-de-abril.htm
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/16/covid-19-coronavirus-mortes-casos-16-de-abril.htm
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Bolsonaro, se comporta em relagdo a pandemia de uma forma totalmente irresponsavel. Além
de desobedecer as instrugcdes da Organizagdo Mundial de Saide - OMS, estimulando
aglomeragoes, ndo usando mascara protetiva e desconsiderando os resultados alcancados pela
ciéncia, ainda trata o problema com ironia, de forma grosseira e desrespeitosa em relacao as
vitimas e seus familiares. Eis algumas das suas falas ao referir-se a pandemia: “Alguns vao
morrer? Vio, ué, lamento. E a vida. Vocé nio pode parar uma fabrica de automéveis porque ha
mortes nas estradas todos os anos” (entrevista & imprensa no dia 27/03/2020)°; “O brasileiro
tem de ser estudado, ndo pega nada. O cara pula em esgoto, sai, mergulha e nao acontece nada.”
(Em 26/03/2020); “Eu ndo sou coveiro, ta certo?” (Em 20/04/2020, quando lhe foi perguntado
sobre o crescimento do nimero de mortes no Brasil); "Tudo agora ¢ pandemia, tem que acabar
com esse negdcio, pd. Lamento os mortos, lamento. Todos ndés vamos morrer um dia, aqui todo
mundo vai morrer. Nao adianta fugir disso, fugir da realidade. Tem que deixar de ser um pais
de maricas" (em 10/11/2020, em cerimdnia no Palacio do Planalto). Segundo Leher (2020), a

politica bolsonarista “¢ carregada de darwinismo social” e que “na tradi¢ao fascista”

a desumanizagdo de grupos sociais ¢ um solido pressuposto. A desumanizagao
pode compreender os “inimigos internos” (ativistas ambientais, militantes de
movimentos sociais, feministas, LGBTQI, esquerda em geral), e grupos
sociais que podem ser descartados, idosos, pobres, nordestinos, negros,
indigenas, favelados. [...] Trata-se de um governo que subordina a vida
(especialmente a dos mais vulneraveis em decorréncia da desigualdade social)
aos seus interesses antidemocraticos e totalitarios. O conflito exige forte
unidade das entidades e movimentos que defendem a educagdo publica, os
direitos humanos e a democracia contra a permanéncia desse governo. Como
a histéria da experiéncia do fascismo nos mostra, em algum momento o
conjunto dos setores democraticos e em favor dos direitos humanos nao ¢
capaz de interromper a escalada da morte, pior, sequer de se organizar para
impedir a eclosdo do ovo da serpente. Existem fortes indicios de que a
democracia no Brasil estd diante desse dilema, por isso, a frente democratica
e em prol dos direitos sociais tem de ganhar organicidade e capacidade de
intervengao nos acontecimentos (LEHER, 2020, documento on-line).

Organismos internacionais como a OMS tém orientado sistematicamente para a
necessidade de isolamento social como meio mais eficaz de protecdo contra o virus, pois apesar
da vacina contra a Covid-19 ja ter sido desenvolvida por diversos laboratdrios mundiais e

aprovada por agéncias sanitarias reguladoras, aqui no Brasil, até a data de fechamento desta

? Sobre isso ver: 25 ‘pérolas’ de Bolsonaro sobre a pandemia — e contando. Jornal de Brasilia, 23/04/2020.
Disponivel em: https://jornaldebrasilia.com.br/politica-e-poder/25-perolas-de-bolsonaro-sobre-a-pandemia-e-
contando/. Acesso em: 10 maio 2020.


https://jornaldebrasilia.com.br/politica-e-poder/25-perolas-de-bolsonaro-sobre-a-pandemia-e-contando/
https://jornaldebrasilia.com.br/politica-e-poder/25-perolas-de-bolsonaro-sobre-a-pandemia-e-contando/
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tese, a vacinagdo estd num processo lento, contando apenas com 12,17%'% da populagdo
vacinada. Alids, as perspectivas para as classes populares sob esse ponto de vista da vacinagao,

se apresentam aflitivas, j4 que, conforme Oxfam Brasil (2020)'!,

Os paises mais ricos do mundo, que tém apenas 13% da populacdo global, ja
compraram mais da metade (51%) das doses das vacinas contra a covid-19 em
desenvolvimento, ¢ as grandes empresas farmacéuticas que estdo na corrida
para langar o produto j& fazem as contas de quanto vao lucrar. Enquanto isso,
dezenas de paises e centenas de milhdes de pessoas, especialmente as mais
pobres, poderdo ficar sem a vacina até pelo menos 2022 (OXFAM BRASIL,
2020, documento on-line).

A comunidade cientifica mundial, consensualmente, também alerta sobre os possiveis
estragos causados pelo novo coronavirus caso os paises insistam em manter a normalidade do
funcionamento de comércios, bares, escolas, servicos de transportes publicos, feiras, shopping
centers etc. A orientagdo € para se evitar aglomeracdes, pois ndo se trata de uma “gripezinha”
como disse o excelentissimo presidente do Brasil. Diante desse cenario, as previsoes para paises
da América Latina se apresentam desoladoras sob todos os pontos de vista: em quantidade de
mortes, aumento do desemprego e, consequentemente, da fome e da recessao.

Medidas como fechamento de escolas sdo adotadas por governadores/as e prefeitos/as
e, nesse conturbado contexto, o Ensino Remoto - ER comega a ser incorporado como meio para
manter uma suposta “normalidade” educacional. As discussdes sobre os principios da Educagdo
a Distancia - EaD e sobre a sua aplicacdo emergencial de forma piorada através do ER, para
substituir aulas presenciais, ganham forca e o futuro formativo dos/as estudantes, especialmente
os/as das classes populares, se torna ainda mais incerto do que antes.

De acordo com a reportagem do Blog Educagio Mundial'?, intitulada “Reconstruindo
sistemas de educagdo resilientes: trés licdes sobre a privatizacdo da educacdo emergente da
pandemia Covid-19”, que se baseou no relatorio independente anual publicado pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e foi
assinado por entidades do Consorcio Global sobre Privatizagdo da Educag¢dao e Direitos

Humanos (2020),

10 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/16/vacinacao-covid-19-
coronavirus-16-de-abril.htm. Acesso em: 16 abr. 2021.

1 Sobre isso ver: https://www.oxfam.org.br/noticias/paises-ricos-ja-compraram-mais-da-metade-do-suprimento-
futuro-da-vacina-contra-covid-19/. Acesso em: 18 nov. 2020.

12 Disponivel em: https://campanha.org.br/noticias/2020/10/08/3-licoes-da-privatizacao-na-educacao-e-uma-
solucao-para-o-contexto-da-pandemia/. Acesso em: 20 out. 2020.


https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/16/vacinacao-covid-19-coronavirus-16-de-abril.htm
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/04/16/vacinacao-covid-19-coronavirus-16-de-abril.htm
https://www.oxfam.org.br/noticias/paises-ricos-ja-compraram-mais-da-metade-do-suprimento-futuro-da-vacina-contra-covid-19/
https://www.oxfam.org.br/noticias/paises-ricos-ja-compraram-mais-da-metade-do-suprimento-futuro-da-vacina-contra-covid-19/
https://campanha.org.br/noticias/2020/10/08/3-licoes-da-privatizacao-na-educacao-e-uma-solucao-para-o-contexto-da-pandemia/
https://campanha.org.br/noticias/2020/10/08/3-licoes-da-privatizacao-na-educacao-e-uma-solucao-para-o-contexto-da-pandemia/
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O ensino a distancia, em particular através de solucdes de “alta tecnologia”
promovidas por empresas privadas, pode, portanto, ser muito problematico
para a concretizagdo do direito a educagdo. Além disso, contar com
corporacdes multinacionais para fornecer solugdes educacionais esta
contribuindo para o surgimento de novas formas de privatizacdo e
comercializa¢do na educagdo, que levantam muitas outras preocupagoes, por
exemplo, sobre o controle democratico da educacdo (BLOG DA
EDUCACAO MUNDIAL, 2020, documento on-line, grifo do autor).

Segundo Lamosa (2020), a EaD em tempos de pandemia, materializa um

direcionamento que

[...] segue um projeto que estd colocado pelo menos desde os anos 1990,
quando a modalidade cresceu enormemente e, embora tenha sido freada pelas
lutas nas universidades publicas, encontrou nas universidades privadas um
enorme terreno para sua expansao numa proposta de ensino minimalista,
aligeirado, barato e destinado aos setores mais pauperizados da classe
trabalhadora (LAMOSA, 2020, p. 19).

Com os cortes de recursos para as politicas sociais comportando medidas destrutivas
para as classes trabalhadoras e com o agravamento da crise econdmica, observamos que 0s
setores populares sdo os mais afetados nesse contexto de capitalismo pandémico (ANTUNES,
2020, p. 24) e, por decorréncia, os/as trabalhadores/as da educagdo e os/as estudantes das
escolas publicas, que receberam atengdo especial nesta pesquisa, sdo diretamente atingidos por
essa grave crise. Conforme Antunes (2020), a contradigdo evidenciada, nesses tempos
pandémicos, também incorpora os/as estudantes pobres que dependem das escolas, inclusive,

para se alimentarem. Na andlise deste pesquisador,

Se ndo vao as escolas publicas por causa da pandemia (o que é justo e
necessario para restringir a expansdo do coronavirus), ndo t€m como se
alimentar. Se vao as escolas, correm o risco de se contaminar e transmitir a
doenca a seus familiares. A classe trabalhadora, entdo, se encontra sob intenso
fogo cruzado. Entre a situagdo famélica e a contaminagdo virdtica, ambas
empurrando para a mortalidade e letalidade. Tal vilipéndio se acentua
ininterruptamente pela autocracia de Bolsonaro e pela pragmatica neoliberal
primitiva e antissocial de Guedes (ANTUNES, 2020, p. 19, grifos do autor).

Além de todos esses graves problemas surgidos com a pandemia, 0 novo coronavirus
tém revelado, também, o desprezo de autoridades brasileiras pelas vidas das pessoas, sobretudo,
aquelas pertencentes as classes populares. Mais do que isso, escancarou-se as ardilezas de
governos autoritarios, que se utilizam desse momento historico desolador para implantar a

cultura do individualismo competitivo, procurando desacreditar valores associados as praticas


https://issuu.com/educationinternational/docs/2020_eiresearch_gr_commercialisation_privatisation?fr=sZDJkYjE1ODA2MTQ
https://issuu.com/educationinternational/docs/2020_eiresearch_gr_commercialisation_privatisation?fr=sZDJkYjE1ODA2MTQ
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coletivas e solidarias para minar as resisténcias. Infelizmente, foi nesse contexto de perdas de
direitos, de retrocessos e de crescimento da pobreza e miserabilidade no Brasil que esta pesquisa

foi desenvolvida.

1.1 As motivacdes da pesquisadora e o objetivo da investigacao

O interesse pelo desenvolvimento desta pesquisa, voltada para o 3° ano do Ensino
Fundamental, em escolas periféricas e pobres da cidade de Uberlandia, emergiu em pesquisa
anterior, desenvolvida no curso de Mestrado em Educagdo, tendo como motivacdo nossa
experiéncia profissional em escolas de periferia, e, também, a atuagdo em grupos de estudos
relacionados ao tema, tanto no local de trabalho, quanto no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Avaliacdo Educacional - Gepae, vinculado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Uberlandia. Em fun¢do disso, nosso olhar estava inicialmente voltado para os procedimentos
didatico-pedagogicos, com destaque para os avaliativos, de docentes do 3° ano do Ensino
Fundamental que pudessem demonstrar ou sinalizar para perspectivas de educacao
emancipatdria (FREIRE, 2005) nos processos de ensino e de aprendizagens desenvolvidos em
escolas de periferia. Tinhamos como pistas investigativas algumas experiéncias de trabalho
pedagdgico diversificadas e inovadoras, de docentes da Rede Municipal de Ensino da cidade
de Uberlandia-MG, socializadas em ocasioes de formagdo continuada ou em reunides
pedagdgicas. Acreditdvamos que seria relevante expor, por meio desta pesquisa, aquilo que as
escolas publicas, destinadas as pessoas mais pobres, estavam desenvolvendo no direcionamento
das e para as efetivas aprendizagens dos/as estudantes, ainda que pudessem ser interpretadas
como taticas pontuais ou indicios de avaliacao formativa.

Para essa compreensdo anteriormente referida, consideravamos que, apesar de todos os
obstaculos e das dificuldades em desenvolver praticas pedagogicas e, consequentemente,
avaliativas com uma outra feicdo (VILLAS BOAS, 2008), existiam tentativas de rupturas face
as dificuldades que insistem em nos desmotivar nas escolas, se tornando at¢ mesmo um alento
em termos de possibilidades de enfrentamento e de superacdo daquilo que, do ponto de vista
oficial, seria o “destino” previamente tragado para os/as estudantes das classes populares.

Sem deixar de lado essas preocupacdes das quais partimos inicialmente, cabe registrar
que, o andamento da pesquisa; as discussdes, debates e leituras bibliograficas; as importantes
contribui¢cdes da banca no exame de qualificagdo; e, sobretudo, o contato mais amplo com a
rica e densa pluralidade das concepgdes e praticas existentes nas escolas, nos levaram a um

redimensionamento do foco central do trabalho e da sua abrangéncia.
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No que diz respeito ao debate tedrico sobre o tema, extraimos de Paulo Freire os
ensinamentos de que “ndo ha anuncio sem denuncia, assim como denuncia gera anincio”
(FREIRE, 1979, p. 59). Essa referéncia nos levou a compreender que para discutirmos o
anuncio sobre as praticas avaliativas formativas que indicassem resisténcias no ambiente
escolar na perspectiva de uma educacdo emancipadora, caberia, também, denunciarmos os
obstaculos que tém impedido essa concretizagdo. Obviamente, ndo se trata de lidar com a
denuncia de forma pessimista ou desalentadora, como se fosse um obstaculo intransponivel.
Pelo contrério, para nos reportarmos novamente a Paulo Freire, trata-se, isto sim, de uma
dentincia pautada na esperanga, porque “lutamos para concretizar o futuro anunciado, que vai
nascendo na denuncia militante” (FREIRE, 1979, p. 59).

Partindo dessa premissa, em relagdo a denuncia, constatamos que o processo de
desmantelamento da educacdo publica, agravado no pais, sobretudo nos ultimos anos, tem
desfavorecido processos formativos numa perspectiva de concepcdo problematizadora de
ensino e de aprendizagens, pois estd associado a um contexto bem mais amplo, que envolve a
dinamica do capitalismo mundial no seu crescente processo de acumulacdo de riquezas,
sobretudo, numa conjuntura em que prevalecem as teorias e praticas neoliberais (FREITAS,
1995), e, por decorréncia, as condigdes impostas pelos paises centrais para os paises pobres ou
em desenvolvimento, como ¢ o caso do Brasil, que se refletem diretamente nas unidades
escolares por meio das politicas educacionais adotadas.

O resultado dessas condigdes adversas e instaveis no campo politico, social e economico
deterioraram ainda mais o cotidiano escolar (FREITAS, 2018), situacdo essa que pode ser
observada de diversas formas: pelas condi¢cdes socioeconOmicas dos/as estudantes que
frequentam as escolas, principalmente aquelas localizadas nas regides mais pobres e periféricas
das cidades, como ¢ o caso das que mereceram atengao especial nesta pesquisa; pelas precarias
condi¢des de infraestrutura disponivel nas unidades escolares, algo que compromete um bom
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem; pela precarizacdo do trabalho
docente, incluindo a sobrecarga de trabalho exercida por esses/essas profissionais, forgados/as
a jornadas duplas ou triplas para assegurar a sobrevivéncia, auséncia de reajustes salariais, no
caso dos/as professores/as efetivos/as e contratagdo de profissionais de forma precaria, sem os
devidos concursos publicos; reforma previdenciaria, retirando direitos duramente conquistados;

falta de amparo do Estado aos/as estudantes mais necessitados/as'>. No somatdrio, esses

B3gobre as condi¢des adversas do cotidiano escolar consultar: Mendes, Olenir M. et al. Pesquisa Coletiva,
Avaliagdo Externa e Qualidade da Escola Publica, 2018.
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retrocessos, perdas de direitos e condi¢des adversas de trabalho criam um clima de instabilidade
e inseguranga no exercicio profissional que tem como consequéncia um crescente processo de
adoecimento dos/as docentes (ASSUNCAO e OLIVEIRA, 2009).

No que tange ao anuncio, outro motivo que levou ao redimensionamento do que se
pretende com este trabalho, esta associado a uma percepg¢do, que também s6 foi possivel com
o andamento da pesquisa: a de que a importancia da escola publica para as classes populares,
passa pela avaliacdo formativa, evidentemente, porém, vai além. Estd associada as variadas
formas de resisténcias e lutas, travadas ao longo do tempo, especialmente, a defesa da
democratiza¢do do saber, da escola publica de qualidade socialmente referenciada e a garantia
das aprendizagens significativas, que dao a nitida dimensdo de que o aumento na quantidade de
unidades escolares e no numero de vagas ofertadas na escola publica, assim como, a amplia¢ao
do ensino fundamental de oito para nove anos e as ofertas da educacdo infantil e escola em
tempo integral devem ser entendidos como direitos conquistados. Nessa mesma linha de
reflexdo, as praticas includentes, adotadas no chdo da escola publica, sejam por iniciativas da
comunidade escolar (incluindo dire¢des, docentes, discentes e demais servidores/as), de
gestores do campo progressista, ou, das proprias familias, sdo resisténcias que se apresentam
como anuncios para constru¢ao de uma educagao publica, gratuita, popular, ética e de qualidade
socialmente referenciada para as classes populares (NOVAIS e NUNES, 2019).

Em func¢do dessas constatagdes, a pesquisa ganhou um contorno mais amplo, indo além
daquilo que procurdvamos compreender inicialmente, qual seja, as limitagdes que estdo postas
para as unidades escolares, dificultando, ou, at¢ mesmo impedindo uma aprendizagem critica e
emancipatoria e, por decorréncia, tornando invidvel a avaliagdo formativa. Para isso, a
percepcao sobre as interferéncias do plano macrossocial no fazer docente e discente foi
necessaria e importante. Guiada por essa premissa, no desenrolar da pesquisa, quando o nosso
olhar de pesquisadora se deslocou para o cotidiano escolar, foi possivel constatar que a baixa
incidéncia de procedimentos didatico-metodoldgicos includentes e da pratica de avaliagdo
formativa ndo pode ser atribuida a uma suposta incompeténcia das escolas ou dos/as
profissionais da educagdo, posto que, muitas das amarras extrapolam os limites das unidades
escolares, afetando, sobremaneira, o trabalho pedagogico desenvolvido nas salas de aula.

Essas constatacdes nos “provocaram” a pensar de uma forma mais plural sobre como
estdo sendo organizados os procedimentos didatico-pedagdgicos, com destaque para os
avaliativos das aprendizagens dos/as estudantes, especialmente os dos 3° anos do Ensino
Fundamental de escolas publicas do municipio de Uberlandia, foco deste trabalho, inseridos/as

em regides onde a pobreza e a exclusdo sdo fortemente perceptiveis.
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O percurso profissional desta pesquisadora sempre foi marcado pelo trabalho em escolas
cujo perfil socioecondmico dos/as estudantes os/as configuram como pessoas de baixa renda.
As atividades exercidas durante muitos anos, seja como docente ou vice-diretora, sempre nos
mostrou de perto como a arquitetura da exclusdao e das violéncias, incluindo as silenciosas,
funciona nos espagos escolares. Estamos falando de estudantes que, diariamente, adentram o
ambiente escolar com expectativas de resolugcdo de problemas que ultrapassam os muros da
escola; criangas que veem nas/os docentes um refligio contra as mazelas sejam elas relacionadas
a fome, a negligéncia familiar ou aos dissabores da infancia subtraida. Enquanto profissionais
desse meio, nosso cotidiano exigiu/exige expressiva resiliéncia para lidarmos com questoes
sociais que envolvem histérias de estudantes que fazem a refei¢do principal dentro da escola e
que, portanto, necessitam de merenda de qualidade nutricional suficiente para suportarem os
reveses da alimentacdo insuficiente/inadequada fora da escola, pois a fome ainda € um elemento
influenciador dos baixos resultados educacionais. Inimeros/as sdo os/as estudantes cujos pais
se encontram cumprindo pena por envolvimento com o trafico de drogas ou outros delitos, sem
contar aqueles/as que tiveram sua dignidade devastada pelo estupro, pelo assédio e pela
violéncia fisica praticada por pessoas proximas. Um desalento! E ¢ justamente nesse universo,
com um curriculo erudito, que o Estado incumbe as escolas a responsabilidade de alfabetizar
as/os estudantes.

Muito embora os discursos de representantes dos setores dominantes omitam
determinadas informagdes, a rotina da escola contradiz os slogans das propagandas enganosas
que fingem assegurar a todas/os o direito a saude, educacdo e moradia. A barbdrie ¢ praticada
a luz do dia e, muitas vezes, ndo conseguimos enxergad-la. Somos muitas e muitos, mas nos
sentimos impossibilitadas/os de realizar a mudanca necessaria, até porque, ndo raro, o discurso
dominante ¢ incorporado aos nossos proprios discursos, muitas vezes, sem que percebamos.

Diante de um contexto tdo adverso e conturbado, fortemente marcado pelas
necropoliticas (MBEMBE, 2016), alguns questionamentos se impuseram no desenvolvimento
desta pesquisa: o que, como e em quais condigdes os/as estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental, das classes populares, estdo aprendendo? Que procedimentos ou taticas
(CERTEAU, 1998) tém sido adotadas para ensinar e avaliar formativamente considerando-se
as amarras politicas, econdmicas e sociais? As avaliagdes praticadas nas escolas estdo
contribuindo para os processos das aprendizagens? E possivel localizarmos demonstracdes de
resisténcias ou intervengdes pedagdgicas, sintonizadas com as premissas da educagdo

emancipatdria e da avaliagdo formativa?
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Tendo em vista esse tipo de preocupacdo, tomando como referéncia empirica quatro
escolas da rede municipal, localizadas em regides periféricas da cidade de Uberlandia-MG, este
trabalho teve como objetivo central analisar a escola publica como direito para as classes
populares, tendo como referéncia empirica as escolas municipais da cidade de Uberlandia-MG.
Para alcangar o referido objetivo, procuramos compreender os variados obstaculos impostos a
educacdo publica no Brasil, decorrentes da logica capitalista em tempos de neoliberalismo; os
procedimentos didatico-pedagodgicos, com destaque para os processos avaliativos de docentes
do 3° ano do ensino fundamental, identificando o que, como e em quais condigdes estdo
ocorrendo os processos de ensino e de aprendizagens; e, as possiveis formas de resisténcias e
de praticas includentes que possam favorecer as aprendizagens, que estejam sintonizadas com
uma perspectiva de educacdo emancipatoria. Como desdobramento, surgiram, também, os
seguintes objetivos especificos:

e Investigar as violéncias simbdlicas, sociais ¢ de humilhac¢des, analisando como isso se
reflete no ambiente escolar;

e Analisar o modo como as escolas pesquisadas ensinam e avaliam os/as estudantes das
classes populares, no contexto da ldgica da escola capitalista;

e Observar as praticas didatico-pedagdgicas, com destaque para as avaliativas (internas e
externas), intentando identificar as concepg¢des de ensino e de avaliagdo presentes no
trabalho pedagogico das docentes pesquisadas;

e Identificar e refletir sobre as possiveis formas de resisténcias e de praticas includentes
como possibilidades de aniincio numa perspectiva emancipatoria;

e Analisar a importancia das atividades desenvolvidas na escola publica para além da sala
de aula;

e Discutir o papel da avaliagdo formativa como possibilidade de pratica social.

1.2 Caminhos metodologicos

Ao delimitarmos o campo de estudo destinado a esta tese de doutorado, optamos por
lidar exclusivamente com escolas municipais levando em consideracdo a complexidade da
pesquisa e o tempo disponivel para executa-la. Para a etapa destinada as observacdes empiricas,
atuamos junto a quatro escolas de periferia do municipio de Uberlandia - MG, sendo uma de
cada setor desta cidade - norte, sul, leste e oeste - procurando desenvolver uma pesquisa densa
e atenta, ao longo de todo um semestre letivo. A metodologia de trabalho escolhida fundamenta-

se no desenvolvimento da pesquisa qualitativa, o que requer analises mais aprofundadas sobre
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o objeto investigado. Trata-se de uma abordagem que se interessa pela compreensdo, pela
“articulacdo com o real concreto” (MINAYO, 2005, p. 19) e pela dialética que envolve as
relagdes sociais, 0 que ndo nos permitiria estudar qualitativamente um nimero elevado de
escolas e de docentes. Sobre os critérios adotados para as observagdes empiricas em sala de
aula, escolhemos quatro escolas que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental e estdo
localizadas em quatro diferentes regides periféricas e pobres de Uberlandia-MG. Para essa
op¢ao, além de levarmos em conta a propria experiéncia profissional desta pesquisadora, que
tem atuado por mais de dezessete anos como docente e gestora nesse ambiente escolar, também
consideramos essa diversificagdo espacial (regides norte, sul, leste e oeste desta cidade), como
importante procedimento metodoldgico para compreensao da realidade inquirida e, a0 mesmo
tempo, para analisar as similitudes e dissemelhancas nos processos educacionais existentes
dentro de um mesmo universo marcado, consideravelmente, por diferentes praticas de exclusao
social. Ademais, a pesquisa se desenvolveu em escolas cujas diretoras autorizaram a realizagao
do trabalho, algo que consideramos importante para o bom andamento das atividades propostas.
No tocante as quatro docentes que fizeram parte da pesquisa (sendo uma de cada escola
localizada nas regides acima mencionadas), a escolha ocorreu por meio de um dialogo
estabelecido com as diretoras, as quais, apds conversar com as docentes, informaram a esta
pesquisadora sobre a concordancia delas em colaborar com este trabalho.

A opgao pela observagdo em turmas de 3° ano ocorreu porque neste ano de ensino se
encerra o Bloco Inicial de Alfabetizagdo - BIA. Na Rede Municipal de Uberlandia, o processo
de alfabetizacdo se inicia no 1° ano do ensino fundamental, sendo o 2° ano a fase intermediaria
desse processo. Nesse periodo ndo ha retengdo de estudantes por resultados insatisfatorios ou
por aprendizagens deficitarias, algo que comega a ocorrer somente a partir do 3° ano, com
aplica¢do de avaliagdes com cardter de promog¢ao ou de reprovacdo para o ano subsequente.
Logo, com frequéncia, escutamos de companheiras de trabalho, que atuam no 3° ano do ensino
fundamental, que muitos/as estudantes advindos do 2° ano ndo apresentam os pré-requisitos
desejaveis para o 3° ano, que ndo estdo alfabetizados/as'* e que possuem expressivas lacunas
formativas.

Muitos/as sdo considerados/as apenas “copistas”, pois ndo decodificaram o processo da

escrita e da leitura como estabelecido pelo BIA. Outro desafio estd no fato de que os/as

14 De acordo com o IBGE, pessoa alfabetizada ¢ aquela “capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete simples
no idioma que conhece”. Disponivel em:
https://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD3 19&t=pessoas-5-anos-mais-idade-
alfabetizacao. Acesso em: 18 out. 2020.


https://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD319&t=pessoas-5-anos-mais-idade-alfabetizacao
https://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD319&t=pessoas-5-anos-mais-idade-alfabetizacao
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estudantes do 3° ano sdo submetidos a avaliacdo somativa desde o 1° bimestre letivo, sem
possibilidades de retomadas significativas de conteidos dos anos anteriores, pois o
planejamento de ensino se apresenta conteudista em demasia. Além disso, nem sempre o ponto
de partida para o planejamento das atividades didatico-pedagodgicas contempla a propria
realidade dos/as estudantes, desconsiderando-se, dessa forma, os saberes e as diferentes
temporalidades para as aprendizagens. Esse conjunto de elementos aqui citados tornam este
mencionado ano de ensino muito desgastante, que demanda dos/as docentes comprometidos/as
com a educagdo uma organizagdo pedagdgica diferenciada para administrar os percalgos
encontrados no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda no que diz respeito as opgoes tedricas e metodologicas aqui adotadas, a pesquisa
qualitativa (MINAYO, 1994), utilizada sobretudo nas andlises sobre o cotidiano de sala de aula,
nos permitiu enxergar nas entrelinhas, as subjetividades contidas nas distintas dimensdes do

fazer humano. Para a mencionada pesquisadora,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Isso significa que para compreender o objeto investigado o/a pesquisador/a necessita
compreender as tramas, as historias das pessoas, os condicionamentos historicos, econdomicos,
politicos e sociais que corroboram determinadas praticas docentes. Carece de analisar o porqué
de determinados eventos serem como sdo e, para isso, se torna fundamental que o/a
pesquisador/a estabeleca relacdes dialdgicas com os/as investigados/as e penetre no universo
cultural dos/as mesmos/as no sentido de buscar respostas mais abrangentes para o problema da

pesquisa, até porque, como bem afirma Freitas (1994),

A escola ndo ¢ uma ilha na sociedade. Nao est4 totalmente determinada por
ela, mas ndo esta totalmente livre dela. Entender os limites existentes para a
organizacdo do trabalho pedagdgico, nos ajuda a lutar contra eles,
desconsidera-los conduz a ingenuidade ¢ ao romantismo” (FREITAS, 1994,
p. 99).

Em funcdo disso, a opgdo aqui foi a de evitar a rigidez de determinadas posturas
estruturalistas por considerarmos que as subjetividades influenciam fortemente as relagdes

estabelecidas socialmente. Bodgan e Biklen (1994) afirmam que
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Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as acgdes podem ser melhor
compreendidas quando s3o observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da historia das
institui¢des a que pertencem. Quando os dados em causa sdo produzidos por
sujeitos, como no caso de registros oficiais, os investigadores querem saber
como ¢ em que circunstincias € que eles foram elaborados. Quais as
circunstancias historicas e movimentos de que fazem parte? Para o
investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto
¢ perder de vista o significado (BODGAN e BIKLEN, 1994, p. 48).

Chaui (1981) alerta para o perigo da ciéncia incorporar o discurso da ideologia
dominante na producdo do conhecimento e na “manutenc¢ao da dicotomia sujeito-objeto” (idem,
1981, p. 33) algo que interfere substancialmente no desvendamento da realidade pesquisada
porque nega a historicidade dos fatos e ndo admite a existéncia das contradi¢cdes. Segundo essa

pesquisadora

A ideologia ¢ um discurso que se desenvolve sob o modo da afirmagdo, da
determinacdo, da generalizagdo e da redugdo das diferencas, da exterioridade
face ao objeto (exterioridade que sempre € o ponto de vista do poder, pois o
lugar separado, o olhar de sobrevoo do observador impessoal, ¢ a figura do
saber como ato de dominagdo), trazendo a garantia da existéncia de uma
ordem, atual ou virtual. Esse discurso tende sempre para o anonimato ou para
a neutralidade, a fim de testemunhar uma verdade que estaria inscrita nas
proprias coisas. Discurso anénimo, sem autor e sem produtor, ndo precisa de
suportes humanos através dos quais o real se cria e se recria, pois o mundo
esta dotado de uma racionalidade que ja nem é mais sua, mas a da sua
representagdo. Nao ha mais necessidade de alguém que o pense: ele esta posto
ai diante de no6s, como racional em si por si (CHAUL 1981, p. 33).

Considerando-se a multidimensionalidade dos fatores que envolvem o objeto estudado,
sobretudo na parte que a analise estd alicercada no chao da escola, a investigacdo empirica se
mostrou bastante apropriada, especialmente por nos possibilitar contato direto com a fonte
estudada, a fim de obtermos elementos tanto objetivos como subjetivos.

Serres (1997) também colabora na defesa de uma metodologia de investiga¢do baseada
no estabelecimento do didlogo entre a ciéncia e as culturas populares para a produgao de um
novo saber. O referido autor alerta para o risco do reprodutivismo do conhecimento quando
pesquisadoras/es, presos/as ao conforto das bibliotecas ndo se arriscam a adentrar nas
contradigdes e ambiguidades do cotidiano, até porque, para esse autor “o saber livresco, embora
seja fundamental para a instrucdo, esta deve ter como objetivo algo para além dela mesma”

(SERRES, 1997, p. 67). Também sinaliza para a arrogincia dos/as ditos/as letrados que, muitas
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vezes, desprezam os saberes populares, algo que prejudica ndo somente os/as abortados/as pelo
sistema, mas, também, a propria produc¢do do conhecimento. Evidentemente, valorizar isso ndo
significa desconhecer a importancia da teoria. Pelo contrario, como alerta Bodgan e Biklen
(1994, p. 52), “a teoria ajuda a coeréncia dos dados e permite ao investigador ir para além de
um amontoado pouco sistemdtico e arbitrario de acontecimentos”.

Nesse contexto discutido, o/a pesquisador/a ¢ também parte integrante do processo de
conhecimento na medida em que interpreta os fenomenos e atribui a eles um significado. Isto
¢, 0 objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro, ele estd repleto de valores e sentidos que os/as
envolvidos/as produzem por meio de suas agdes. Compreendendo que a realidade das pessoas
¢ a sintese das multiplas determinagdes (MARX, 1978) e que essa complexidade das relagdes
sociais estd presente no cotidiano dos espacos escolares, recorremos metodologicamente ao
auxilio de Bodgan e Biklen (1994) para evidenciarmos a dinamicidade existente entre o plano

macrossocial e a microesfera da sala de aula. Para esse/a autor/a,

O objectivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem estes mesmos significados. Recorrem a observacdo empirica por
considerarem que ¢ em funcdo de instancias concretas do comportamento
humano que se pode reflectir com maior clareza e profundidade sobre a
condi¢do humana (BODGAN e BIKLEN, 1994, p. 70).

Em conformidade com a pesquisa qualitativa, entendendo a complexidade do trabalho
cientifico como algo “permeado por conflitos e contradi¢des” (MINAYO, 2002, p.10), para
lidar diretamente com o cotidiano de sala de aula, a proposi¢ao nesta pesquisa foi a de utilizar
a observacao participante (PROENCA, 2008). Para isso, tomamos a realidade como fruto de
uma praxis historica que se constroi coletivamente no cotidiano, a partir dos saberes e das
experiéncias dos individuos. Nesses termos, nos propomos o desafio de pensar a teoria de forma
indissociada da pratica, o que nos possibilita problematizar a realidade, os fazeres e saberes da
humanidade, a partir de aportes tedricos, porém, sem amarras ou aprisionamentos rigidos ou

esquematicos. De acordo com Lima; Almeida; Lima (1999)

A observagdo participante tem origem na antropologia e na sociologia e ¢
geralmente utilizada na pesquisa qualitativa para coleta de dados em situagdes
em que as pessoas se encontram desenvolvendo atividades em seus cenarios
naturais, permitindo examinar a realidade social (Holloway e Wheeler, 1996
(LIMA; ALMEIDA; LIMA, 1999, p. 131).
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A dimensdo epistemoldgica da observacdo participante tem como pilar cientifico o
interesse pela integracdo do observador/a com o ambiente observado. Isso, facilita a
aproximacao do/a pesquisador/a dos grupos sociais investigados/estudados, objetivando
conhecer costumes, praticas cotidianas e relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente
natural, nos momentos espontaneos em que os fatos ocorrem. Portanto, se trata de uma técnica
que requer do/a pesquisador/a muito mais do que simples descri¢des dos fatos observados.
Implica no estabelecimento de didlogos, de escutas, de partilha dos espagos sociais observados,
no fortalecimento de relagdes de confianga e de procedimentos com registros sistematicos com

vistas a compreender a realidade em suas multiplas facetas. Conforme Neto (2002),

A técnica de observacao participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
enquanto parte do contexto de observacao, estabelece uma relacao face a face
com os observados. Nesse processo, ele, a0 mesmo tempo, pode modificar e
ser modificado pelo contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de
podermos captar uma variedade de situagdes ou fenomenos que ndo sdo
obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observado diretamente na propria
realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real
(NETO, 2002, p. 59-60).

A observagao participante requer a imersao do/a pesquisador/a no ambiente natural para
a compreensado da realidade pesquisada, ndo no sentido de percebé-la como um dado estanque
a ser analisado, de coletar dados com a arrogancia de quem detém o unico e verdadeiro
conhecimento, mas, antes, de compreendé-la como produto das relacdes estabelecidas entre
as pessoas, nos contextos e espacos historicamente vividos, nas contradi¢des, nas resisténcias
e nas lutas empreendidas por determinados grupos. Essa imersdo permite captar ocorréncias
e episodios cotidianos que retratam a realidade estudada, algo que a entrevista, por si s0, nao

conseguiria retratar. De acordo com Proenca (2008),

[...] na observacédo participante o pesquisador vivencia pessoalmente o evento
de sua analise para melhor entendé-lo, percebendo e agindo diligentemente de
acordo com as suas interpretacdes daquele mundo; participa nas relagdes
sociais e procura entender as agdes no contexto da situagdo observada. As
pessoas agem e dao sentido ao seu mundo se apropriando de significados a
partir do seu proprio ambiente. Assim, na observacdo participante o
pesquisador deve se tornar parte de tal universo para melhor entender as agdes
daqueles que ocupam e produzem culturas, apreender seus aspectos
simbdlicos, que incluem costumes e linguagem (PROENCA, 2008, p. 16).
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Nesse sentido, o termo aqui designado como participante (PROENCA, 2008) refere-se
a insercdo do/a pesquisador/a no contexto observado buscando estabelecer relagdes entre o
objeto da pesquisa e os sujeitos pesquisados, relagdes essas que se dao a partir do didlogo, do
convivio no ambiente observado, ultrapassando, dessa forma, o mero ato de afastar o objeto
estudado das condi¢des objetivas e subjetivas em que ele se encontra. Nessa perspectiva,
concordamos com Bodgan e Biklen (1994, p. 68), ao entenderem que “os investigadores
qualitativos tentam interagir com os seus sujeitos de forma natural, ndo intrusiva e nao
ameacgadora”.

Considerando a adogdo de técnicas da observagao participante, neste trabalho, para a
etapa das observacdes empiricas, as ferramentas utilizadas no processo de coleta de dados foram
o diario de campo e a entrevista semiestruturada. A opcao pelo diario de campo surgiu como
forma de registrar situacdes, rotinas e outros eventos ocorridos dentro das quatro salas de aula
nas quais estavamos imergindo. Serviu-nos para nortear o trabalho perquiridor, diminuindo,
dessa forma, possibilidades de passar despercebidos importantes momentos do trabalho
pedagdgico (subjetividades, gestos, olhares, comentérios e falas) que, por vezes, determinam o
modo como os/as estudantes aprendem. Nesse sentido, o diario de campo foi utilizado como
suporte para recolher informagdes sobre as rotinas pedagogicas das docentes pesquisadas. De
acordo com Valladares (2007) “mediante notas € manuten¢do do diario de campo (field notes),
o pesquisador se autodisciplina a observar e anotar sistematicamente. Sua presenga constante
contribui, por sua vez, para gerar confian¢a na populacdo estudada”. (VALLADARES, 2007,
p. 154, grifos da autora).

Tendo como referéncia os ensinamentos de Marx e Engels de que “€ preciso que, em
cada caso particular, a observacdo empirica coloque necessariamente em relevo -
empiricamente e sem qualquer especulacdo ou mistificacdo - a conexao entre a estrutura social
e politica e a producdo” (MARX e ENGELS, 1979, p. 35), nesta pesquisa, procuramos
demonstrar como os preceitos estabelecidos em escala macro pelo sistema capitalista se
materializam no plano micro, no caso, nas salas de aula de escolas de periferia frequentada em
maioria por estudantes provenientes das classes populares. Ao fazer isso, buscamos
compreender como as dimensdes sociais, politicas e econdmicas nacionais e até mundiais
interferem/impactam no modelo e no sucateamento de educagdo ofertada, principalmente nas
escolas publicas de ensino basico. Dito de outra forma, esses sao suportes tedricos que cumprem
uma fungao de procurar demonstrar como a estrutura social estabelecida para o funcionamento
do sistema de forma ampla, também traz implicacdes diretas para as escolas, e, por decorréncia,

para docentes e discentes. Segundo Freitas (1995),
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[...] o movimento dialético tem um objetivo duplo: de um lado, trabalha as
determinagdes abstratas e as relaciona mutuamente entre si, de forma que os
“opostos” definem-se mutuamente; de outro, constitui, com eles, uma nova
totalidade (com multiplas determinagdes) na qual o que antes aparecia como
opostos forma, agora, uma unidade que os compreende e explica. Neste
sentido, avanca do simples (determinagdes) para o complexo (totalidade), ou
ainda, do abstrato ao concreto (pensado) (FREITAS, 1995, p. 77).

Considerando essa multiplicidade dos fatores aqui mencionados que interferem no
cotidiano da sala de aula, no fazer docente e discente, e partindo do pressuposto de que a
realidade ndo pode ser compreendida de maneira fragmentada, procuramos compreender
primeiramente como o sistema capitalista, em tempos de neoliberalismo, interfere no ensino
oferecido as classes populares (ALMEIDA, 2008)!°. Para isso, procuramos investigar as
violéncias simbolicas, sociais ¢ de humilhacdes, cometidas contra docentes, estudantes e
familiares que constituem a populacao pobre da sociedade, analisando a opressdo sofrida
pelos/as mesmos/as, demonstrando como as crueldades ocorrem nas sutilezas da rotina escolar.
Para esse fim, buscamos dialogar teoricamente com autores como Miguel (2015), Bourdieu
(2002), Almeida (2010), Gomes (1997), Galeano (1998), Haroche (2008). O objetivo foi o de
refletir sobre a problematica das violéncias e trazer a tona questdes de classe que influenciam
no modo de viver e de pensar das pessoas pertencentes aos grupos em vulnerabilidade social.

Sobre isso, Gomes (1997) aponta que

[...] a violéncia em potencial estd sempre pronta para se converter em ato. Suas
formas de revelagdao, numa estrutura social baseada na exploragdo do homem
pelo homem, sdo direta e indireta. A primeira forma é mais visivel na medida
em que se expressa numa agao organizada em prol da dominagdo. J4 a segunda
¢ mais velada do que revelada, vinculando-se a aliena¢do e a exploragao
(GOMES, 1997, p. 95).

Arendt (1994), denomina essa violéncia como sendo autoritdria ao se manifestar sob
forma de dominagdo e poder. Numa cultura alicer¢ada no consumismo, no machismo (uso da
forga), no racismo, no desprezo pelas relagdes humanitarias de respeito e solidariedade, formas
e forcas opressoras nutrem a expansdo e consolidacdo das distintas violéncias que afetam

aquelas e aqueles que pertencem as malhas frageis da sociedade, como: as criangas pobres, as

15 para exemplificar a abrangéncia do conceito com o qual trabalha, Almeida engloba em “classes populares” os/as
trabalhadores/as da indUstria, comércio, setor bancario, funcionalismo publico, prestagio de servigos,
trabalhadores/as autonomos/as e até pequenos/as proprietarios/as. Inclui, portanto, quem se encontra numa relagao
formal do mercado de trabalho, mas, também, as pessoas desempregadas, subempregadas, que sobrevivem de
bicos ou expedientes, aposentadas e aquelas que cuidam dos afazeres domésticos, englobando adultos, criangas,
jovens ou idosos/as (ALMEIDA, 2008, p. 98).
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mulheres, homens, pessoas Igbtqia+, pessoas pretas, as trabalhadoras e os trabalhadores com
baixa qualificacdo profissional, de trabalho caracterizado pela reduzida atividade intelectual,
os/as dependentes de servicos e programas publicos de saude, educacao e moradia, e as pessoas
desempregadas. A omissao e a ineficiéncia do Estado corroboram a banalizagao do sofrimento
da vida humana. Nesse contexto violento, a logica educacional pode ratificar praticas
formativas excludentes e refor¢adoras das diferengas sociais e desqualificar os saberes
populares ao invés de incorpora-los aos processos de formacao das/os estudantes, mantendo ou
até mesmo aprofundando o fosso existente entre as classes sociais.

Nesse sentido, Freitas (2008) pontua que em sala de aula

Os professores tendem a tratar os alunos conforme os juizos de valor que vao
fazendo deles (Freitas, 1995). Aqui comega a ser jogado o destino dos alunos
— para o sucesso ou para o fracasso. As estratégias de trabalho do professor
em sala de aula ficam permeadas por tais juizos e determinam, consciente ou
inconscientemente, o investimento que o professor fard neste ou naquele
aluno. E nessa informalidade que se joga o destino das criangas mais pobres.
As condi¢gdes em que o professor tem que trabalhar (excessivo numero de
alunos em sala de aula) e os determinantes estruturais da atual forma escola,
sao fatores alimentadores desta relagdo (FREITAS, 2008, p. 22).

Além do didlogo bibliografico aqui mencionado, analisamos, também, dados do IBGE,

das Nacdes Unidas e da Oxfam Brasil'®

, objetivando mostrar as disparidades existentes entre
ricos e pobres, em termos de concentragdo de riquezas, a partir de estudos estatisticos.

Buscando apoio nas categorias de andlise de dentncia e anuncio, desenvolvidas por
Paulo Freire (1979), procuramos captar o tensionamento existente no interior das escolas,
destacando tanto os seus limites quanto as suas potencialidades. Para esse tipo de analise foram
caros tanto os conceitos freireanos sobre educagdo bancaria, opressao, determinismo e educacao
dialogica, como algumas categorias de analise presentes em Thompson (1998) como, sujeito,
experiéncia e cultura, elementos esses que muito contribuiram para o fortalecimento do debate
aqui proposto.

Na perspectiva da dentincia, recorremos a Freitas (2009), para compreendermos a logica
em que se fundamenta os processos de exclusdo escolar e que podem afetar sobremodo as

aprendizagens e, consequentemente, a avaliacdo dos/as estudantes, especialmente quando

sedimentada em propostas seletivas e meritocraticas, algo que motivou aquele pesquisador a

16 A Oxfam Brasil faz parte de uma confederagdo global que tem como objetivo combater a pobreza, as
desigualdades e as injusticas em todo o mundo. Disponivel em: https://www.oxfam.org.br/. Acesso em: 11 abr.
2019.


https://www.oxfam.org.br/
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levantar o seguinte questionamento: “de onde vem esta “compulsdo” da escola pela exclusao?”
(FREITAS, 2009, p. 17). Cabe ressaltar que, ao utilizarmos aqui o conceito de exclusdo social,
partimos da compreensao de que se trata de uma forma de subtracao de direitos, uma pratica de
marginalizacdo ou banimento social e econdmico de grupos pertencentes aos estratos sociais
vulneraveis. Ou seja, sdo pessoas que, parcial ou integralmente, se encontram desassistidas pelo
Estado em suas necessidades basicas, como moradia, saude, alimentagdo, transporte e
educagdo, as quais, geralmente, ndo se enquadram no modelo identitdrio de meritocracia,
idealizado pelo sistema vigente. Sdo, portanto, homens, mulheres, jovens e criangas que, apesar
de pertencerem ao mesmo tecido social, sdo socialmente aviltados/as e “impossibilitados do
exercicio das potencialidades da condicdo humana” (ESCOREL, 1999, p 75) dada a
precariedade da natureza estrutural.

Essas praticas de exclusdo podem ocorrer tanto no plano material quanto simbdlico,
evidenciando processos fortemente marcados pelas relagdes de classe e pela dominagao,
obedecendo uma logica que transfere para a esfera individual a responsabilidade pela
incapacidade das pessoas de resolverem os seus proprios problemas e, por decorréncia, de
encontrarem, por si sos, alternativas para atingirem metas que, supostamente, permitiriam
alcangar éxito, diga-se, poder de consumo. Tal assertiva, ao partir do falso pressuposto da
existéncia de igualdade de oportunidades para todos/as, compreende o sucesso individual como
uma justa premiagdo para aqueles/as que se esforcam para alcancar esse merecimento. Trata-
se, portanto, de um estratagema da sociedade capitalista para justificar as desigualdades sociais
como algo natural. Logo, as pessoas que ndo conseguem se enquadrar nesse modelo de
sociedade sofrem as consequéncias de variadas praticas de exclusdo, sendo vistas, ou at€ mesmo
se vendo, com sendo elas mesmas as responsaveis pelo seu proprio fracasso.

Transpondo essa andlise para o ambiente escolar, objeto desta pesquisa, podemos
considerar que ocorre ali aquilo que Bourdieu e Champagne (2008, p. 482) denominam como
praticas de “exclusdo brandas”. Mesmo reconhecendo que hoje no Brasil alcangamos uma
universaliza¢ao do acesso, pelo menos no que tange ao ensino fundamental, € preciso considerar
que dentro dos espagos educacionais ocorre uma “responsabilidade pessoal, que leva a ‘culpar
a vitima™. (Idem). Por consequéncia, para as pessoas em desvantagem social, apenas a
universalizacdo do atendimento escolar ndo se mostra suficiente para coloca-las numa condi¢ao
de igualdade de resultados (Freitas, 2012). Ao propor para o pais uma “Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”, o proprio MEC, quando esteve sob

o comando do Ministro Fernando Haddad, admitiu que
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A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/ exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracao,
que pressupdem a selegdo, naturalizando o fracasso escolar. (Secretaria de
Educagédo Especial/ MEC, 2008, p. 09).

Como analisa Paulo Freire (1967), a escola destinada as classes populares, em
importante medida, desenvolve seus processos de ensino sob a égide da “memorizagdo dos
trechos, pela desvinculagao da realidade, pela tendéncia a reduzir os meios de aprendizagem as
formas meramente nocionais [...]” (FREIRE, 1967, p. 95). Por isso mesmo, nos dizeres de

Bourdieu e Champagne (2008, p. 485),

A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a
todos os niveis de curso, € mantém no proprio amago aqueles que ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos
desvalorizadas. Esses "marginalizados por dentro" estdo condenados a oscilar
entre a adesdo maravilhada a ilusdo proposta ¢ a resignacdo aos seus
veredictos, entre a submissdo ansiosa e a revolta impotente.

Como se nota, no contexto aqui discutido emerge uma contradi¢cdo entre um sistema
escolar que afirma assegurar o ingresso de todos/as baseado no direito de acesso/permanéncia
e na igualdade de oportunidades, mas, em evidente paradoxo, simultaneamente, exclui no
interior das proprias escolas na medida em que os/as estudantes pobres, ja privados/as de outros
direitos, dificilmente conseguirdo corresponder aos resultados esperados, posto que, as metas a
serem atingidas sdo projetadas a partir de uma ldgica originalmente excludente.

Na linha do anuincio, trabalhamos com o conceito de inclusdo social, entendendo-o
como um processo que garante participacdo igualitaria, nas esferas econdmica, social e cultural,
de todos os segmentos da sociedade, independentemente de etnia racial, de faixa etéria
(criangas, jovens, adultos/as e idosos/as), orientagcdo sexual, de classe social ou de qualquer
outra designacdo, sem qualquer tipo de subtracdo ou fragilizacdo dos direitos legalmente
assegurados, como, no caso Brasil, estd estabelecido no art. 5° da Constitui¢do Federal de
1.988.

Nesse sentido, a inclusdo de todas as pessoas se insere na perspectiva da
responsabilidade do Estado em garantir o desenvolvimento de politicas ptblicas que favoregam
melhores condi¢des de vida a populagdo, sejam no ambito da moradia, no combate a pobreza,
no incentivo a cultura, no cuidado com a saude publica, no lazer, na garantia da dignidade no

trabalho, na educacao, na plena liberdade de expressao politica, ideologica, religiosa ou outra
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de qualquer natureza sem que haja perseguigdes e censuras, ou, ainda, no exercicio da cidadania
enquanto elemento fundante para a inclusdo das pessoas no corpo de uma sociedade
democratica.

Ao aplicarmos essa categoria de analise para estudo do ambiente educacional, objeto
deste trabalho, recorremos aos principios freireanos por entendermos que neles esta contido um
profundo significado de inclusdo social. Freire defende que a educagdo escolar precisa
sedimentar seu trabalho pedagdgico em preceitos dialogicos, éticos e de natureza
libertaria/humanizante, entendendo que o ato de educar ¢ dialético e que parte do pressuposto
da vocagdo ontologica do ser-mais de cada pessoa (FREIRE, 1967), da compreensao de que
homens e mulheres sdo agentes de transformacao, e, por isso mesmo, sua liberdade de ser nao
pode sucumbir-se a processos de cerceamento ou de ajustamentos que lhe firam tais principios,
tolhendo, dessa forma, sua capacidade de criar, recriar e (re)inventar o mundo. Ainda sobre
isso, Freire (1967, p. 44) ressalta “[...] a necessidade de uma permanente atitude critica, tinico
modo pelo qual o homem realizarad sua vocagdo natural de integrar-se, superando a atitude do
simples ajustamento ou acomodacao, apreendendo temas e tarefas de sua época”.

Seguindo essa linha de reflexdo, uma politica efetiva de educagdo inclusiva, pressupde
que o Estado e a sociedade assegurem a todos/as o direito ndo apenas de acesso a escolaridade
formal, mas também, que sejam garantidas as condi¢des adequadas de permanéncia e
continuidade nos estudos. Em artigo intitulado “Questdes preliminares sobre o
desenvolvimento de politicas de Educacdo Inclusiva”, o professor David Rodrigues,
especialista nesse tema, defende a tese de que uma educacao inclusiva deve abranger todos/as
estudantes “que frequentam a escola, de forma a permitir que a escola seja ‘para cada um’ (no
sentido de responder capazmente as necessidades de cada aluno) mas também ‘para todos’ (no
sentido de ndo rejeitar o acolhimento a qualquer aluno)” (RODRIGUES, 2008, p. 24). Por isso
mesmo, para o referido pesquisador, a educacdo inclusiva pressupde que “o curriculo escolar
seja visto ndo como um conjunto fechado, mas como um documento aberto e flexivel. O
conjunto dos professores deve trabalhar no sentido de encontrar objetivos e estratégias que
melhor sirvam a cada grupo de alunos” (Idem p. 38). Isso significa dizer que a educacao
inclusiva “[...] s6 podera florescer em sistemas educativos capazes de aceitar uma mudanga nos
seus habitos e paradigmas”, porque um projeto dessa natureza “[...] ndo pressupde que criem
‘vitimas’ da inclusdo, mas sim pessoas (professores e alunos) que podem, todas elas, melhorar
a sua aprendizagem e ensino, em classes inclusivas”.

Nesse sentido, o ato de educar se inscreve na perspectiva da superacdo de ajustamento

ou de acomodac¢do do pensamento, que nao se finda no objeto em si, mas, “quando o objeto
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ensinado ¢ apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos” (FREIRE,
1996, p. 29). Portanto, para este pensador, a acdo educacional se sustenta em concepgdes éticas
de “solidariedade humana” (idem, p. 146), cujo processo de ensino se aproxima das condi¢des
objetivas dos/as estudantes, do mundo externo a escola e, assim sendo, de modo algum, se
sucumbe a imobilizagdo, a ocultacdo das ideologias presentes nos discursos dominantes, ao
silenciamento das falas dos/as oprimidos/as ou, ainda, aos preconceitos ou discriminag¢des

presentes nesta sociedade, assinaladamente, seletiva. Nas proprias palavras deste autor,

[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagdgicas
com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicacdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria presenca
no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no que
chamo “leitura de mundo” que precede sempre a “leitura da palavra”
(FREIRE, 1996, p. 90).

Dessa forma, as praticas pedagdgicas se fundamentam em opgdes metodoldgicas que
consideram importantes os saberes dos/as estudantes; que correlacionam esses saberes aos
objetos de estudo que se desenvolvem a luz do que Freire (1996, p. 39) nos ensina como sendo
imprescindivel para uma educagdo libertadora, com vistas a inclusdo de todos/as. Mais do que
isso, segundo ele “ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdao” (FREIRE, 1996, p. 39). Com base nessas premissas, no contexto aqui analisado,
consideramos como inclusivo o ato de ensinar que se apresenta como possibilidade de promover
condigdes para que os/as estudantes formulem o proprio pensamento com vistas a construgao
de um conhecimento que ndo se limite a mera reproducao de frases ou de palavras dissonantes
das suas proprias experiéncias e saberes, ou, a incorpora¢do de uma cultura padronizada, elitista
e dominante. Dai a importincia dos esforgos coletivos para que os espacos formativos escolares
sejam efetivamente includentes, impedindo que os mesmos se prestem ao desservigo de abortar
esperangas, reduzir potencialidades humanas e tolher o direito a vida.

Tendo como fundamentacdo as contribuicdes de Fernandes (2009) e de Villas Boas
(2008), Mendes (et al, 2018) e Freitas (2015), dentre outros/as, na conceituagdo € no
entendimento do que ¢ avaliacdo formativa, dialogamos com os pressupostos que sustentam e
demonstram aquilo que entendemos e defendemos por avaliacdo formativa (limites e
possibilidades), direcionada as efetivas aprendizagens dos/as estudantes, entrelacando esse
campo tedrico com a realidade encontrada nas praticas avaliativas das docentes de 3° ano

participantes desta pesquisa.
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Para a escolha das escolas, cumprindo uma determinagdo estabelecida pela Secretaria
Municipal de Educagdo, que tornou obrigatéria uma autorizagdo do Centro Municipal de
Estudos e Pesquisas Julieta Diniz - CEMEPE para pesquisas realizadas no ambito das escolas
municipais de Uberlandia, inicialmente entramos em contato com o referido oOrgdo
formalizando o pedido para o desenvolvimento da pesquisa em quatro escolas escolhidas por
nds e que ofertam os anos iniciais do Ensino Fundamental, localizadas na periferia da cidade
de Uberlandia. Posteriormente, apos obtermos a referida autorizac¢ao, contactamos diretamente
as diretoras das respectivas escolas, que, prontamente, autorizaram a realizagdo de nosso
trabalho.

O passo seguinte foi nos apresentarmos as docentes nos dias combinados para
iniciarmos o trabalho de observagao. Ficamos, um semestre letivo, imersa na rotina das salas
de aula das quatro docentes selecionadas, observando o trabalho pedagogico e as avaliagdes ali
desenvolvidos/as, procurando respostas para os problemas que impulsionaram o
desenvolvimento desta pesquisa. As observagdes ocorreram de segunda a quinta-feira, no turno
vespertino, sendo um dia da semana reservado para cada escola selecionada. Foram quatro
horas por semana em cada sala de aula, totalizando 18 dias de observacao, compreendidos entre
os meses de agosto a dezembro, perfazendo 68 horas de observa¢des com cada uma das quatro
docentes participantes desta investigagao.

Essa imersdao permitiu captar situacdes diversificadas, ambiguidades/contradigdes e
observar outros condicionantes que podem afetar fortemente o trabalho pedagogico
desenvolvido nas escolas, como, por exemplo, as condi¢des fisicas e materiais, os espagos de
convivéncia coletiva, as interferéncias das politicas publicas no processo de ensino e
aprendizagens, dentre outros aspectos. Nosso olhar esteve atento para perceber as possiveis
praticas avaliativas formativas numa intencionalidade de antncio (FREIRE, 1997) e de
resisténcia frente a desvalorizagdo educacional e o contexto adverso em que vivemos no tempo
presente. Realizamos, também, entrevistas semiestruturadas com as docentes para sabermos
como acontecem os processos de ensino e aprendizagens e, consequentemente, de avaliagcdes
na escola buscando-se, dessa forma, analisar a percep¢do dessas profissionais acerca da
tematica abordada.

Esse acompanhamento durante um semestre letivo, nestas diferentes escolas situadas
em bairros periféricos da cidade de Uberlandia-MG, possibilitou compreender um pouco da
dindmica e da materializa¢ao dos processos excludentes, bem como, as contradi¢des existentes
no trabalho pedagégico oferecido aos/as estudantes das classes populares. A observagao

participante e as entrevistas realizadas forneceram elementos que nos permitiram analisar a
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forma como os/as estudantes estdo sendo ensinados/as, bem como, 0s possiveis impactos que
essas aprendizagens poderdo causar junto aos/as mesmos/as.

As observagodes auxiliaram, também, na compreensao dos fazeres pedagogicos, isto €,
como as acdes ¢ as opgoes metodologicas das docentes se refletem nas aprendizagens dos/as
estudantes. Para cada dia de observagdo, procuramos registrar os procedimentos de ensino
utilizados, a metodologia didatico-pedagogica, o relacionamento docente-estudantes, as
relagdes estabelecidas entre o aprendido e o vivido (quando havia), o tratamento dispensado
aos/as estudantes com dificuldades de aprendizagem, o procedimento docente frente ao erro
praticado pela/o estudante e se houve retomada de temas que ndo foram assimilados. Também
observamos em quais momentos as/os estudantes foram avaliados/as e se essa avaliagdo
praticada foi realizada considerando as potencialidades, as dificuldades e as necessidades
pedagbgicas das/os estudantes. Além desses itens mencionados incorporamos outros que
surgiram no decorrer da pesquisa como: os treinos para avaliagdo externa, empréstimos de
materiais pedagogicos entre docentes e estudantes, praticas de humilhacido (esse elemento
surgiu em decorréncia de algumas humilha¢des observadas nas salas de aula) e a influéncia da
estrutura fisica no processo educacional de estudantes das classes populares.

Aqui tomamos emprestada a analise do filosofo Michel Serres (1997) para reforgar a
importancia do/a pesquisador/a se tornar um sujeito imerso no universo pesquisado,
entrecruzando ciéncia ao significado das acdes humanas, aos valores historicamente

construidos, na producao do conhecimento.

[...] para falar de maneira ajustada do mar, € preciso té-lo aplainado em todos
os sentidos, também para se exprimir na sua lingua convém ter visitado todos
os lugares. O escritor ndo acede ao seu estilo sendo depois dessas travessias
probatdrias, como um filosofo atinge o seu pensamento depois de longos
périplos pelo reino da enciclopédia. Nenhuma economia, mesmo teorica,
dispensa estas instrugdes. O pensador deve comegar por aprender tudo, mas
dado que pensa na sua lingua deve também tornar-se escritor e assim
atravessar em todos os sentidos a sua capacidade (SERRES, 1997, p. 78).

Cumpre ressaltar que, por razdes éticas e acatando determinagdes do Comité de Etica
em Pesquisa da UFU - CEP, as escolas, as docentes e os/as estudantes que fizeram parte desta
pesquisa, bem como suas respectivas dire¢des e corpo discente ndo foram nominalmente
identificados/as na escrita deste trabalho. Para nos referirmos as escolas, utilizamos os
substantivos femininos Esperanga, Utopia, Realidade e Experiéncia, por entendermos que essas
palavras remetem tanto para a complexidade do cotidiano escolar, com suas dificuldades e

superacdes, bem como para o sonho de constru¢ao de uma realidade educacional, na qual, os/as
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estudantes das classes populares possam ser reconhecidos/as como pessoas respeitadas nos seus
direitos e os/as profissionais da educagdo valorizados/as como devem e merecem. Quanto as
docentes, optamos pelos nomes ficticios de Antonia, Helena, Rosalina e Zenaide. Trata-se de
uma homenagem a quatro mulheres que compdem a ancestralidade de minha familia (bisavés
e avoés), as quais, com suas histérias peculiares, influenciaram sobremaneira o processo de
construcdo desta pesquisadora enquanto mulher resiliente. Sobre os/as estudantes
mencionados/as neste trabalho, em alguns episodios das observagdes, foi necessario cita-los
para registrarmos os didlogos estabelecidos entre as docentes € os mesmos. Para isso, eles foram
nomeados, ficticiamente, de Antonio, Matheus e Paulo.

Referente as entrevistas semiestruturadas, as mesmas foram realizadas
aproximadamente no meio do processo de observagdo das praticas pedagdgicas. Fizemos essa
opcao por entendermos que as docentes ja estariam mais familiarizadas com nossa presenca em
sala de aula e, consequentemente, se sentiriam mais confortadveis em responder os
questionamentos propostos. A ideia era que as docentes descrevessem, com espontaneidade,
suas praticas pedagogicas bem como os impasses/impedimentos que interferem no trabalho
docente e, por conseguinte, nas aprendizagens dos/as estudantes. As perguntas circularam em
torno de como a avaliagdo ¢ praticada; o papel que a avaliagdo ocupa no seu processo de ensino;
quais sao as maiores dificuldades pedagdgicas encontradas no processo de ensino e
aprendizagem; como ensinar e avaliar formativamente estudantes de 3° ano do ensino
fundamental, com dificuldades de aprendizagem; se os exames externos influenciam nos
processos de ensinar e de aprender; e o que poderia ser feito para melhorar as aprendizagens. A
adogdo da técnica da entrevista foi importante como meio de complementa¢do dos dados para
as nossas analises, proporcionando, dessa forma, a obten¢gdo de um maior nimero de
informagdes possiveis sobre o tema investigado. As entrevistas foram gravadas, transcritas e
analisadas juntamente com as demais informagdes coletadas durante o periodo de execugao
desta pesquisa. Em didlogo com Neto (2002), compreendemos a importancia da entrevista no

desenvolvimento da pesquisa, uma vez que, por meio dessa ferramenta

[...] o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais.
Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra uma vez que se insere
como meio de coletas dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo
focalizada. [...]. Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante genérico, esta
sendo por nds entendida como uma conversa a dois com propdsitos bem
definidos. Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma
comunicacao verbal que refor¢a a importancia da linguagem e do significado
da fala. Ja, num outro nivel, serve como um meio de coleta de informagdes
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sobre um determinado tema cientifico. Através desse procedimento, podemos
obter dados objetivos e subjetivos (NETO, 2002, p. 57).

Para além das entrevistas, outros elementos compuseram as analises deste trabalho.
Pesquisamos, por exemplo, a influéncia dos exames externos nos processos formativos,
considerando que as avaliacdes externas (como o Programa de Avaliagdo de Alfabetizacdo -
Proalfa, realizado pelo Governo de Minas Gerais por meio da Secretaria Estadual de Educagao,
por exemplo, que compde o Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagdo Basica — Simave) e
avaliam os niveis de aprendizagem referentes a leitura e escrita e, ainda, favorecem o “aumento
da pressdo sobre os docentes” (CASASSUS, 2009, p. 76) e estudantes das escolas publicas. O
objetivo foi problematizar as diferentes variantes relacionadas a essa tematica, sinalizando os
procedimentos, as limitagdes e os desdobramentos desse modelo de avaliagdo no interior das
escolas publicas, exames esses que se assentam na realizagdo de provas estandardizadas, com
énfase nos escores quantitativos e que medem a qualidade da educagdo a partir das notas obtidas
pelas/os estudantes e pelas escolas.

Também analisamos os quatro Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas municipais
pesquisadas, intentando encontrar elementos ou evidéncias que nos ajudassem a identificar
como essas instituicdes de ensino avaliam seus/suas estudantes. Muito embora o Projeto
Politico-Pedagogico seja tratado por muitos/as profissionais da educagdo como mero
instrumento burocratico, a andlise desses documentos procurou cotejar o escrito € o vivido nas
salas de aula, as possiveis convergéncias ou divergéncias considerando-se o Projeto Politico-
Pedagbgico como elemento norteador do trabalho proposto pelas escolas. De acordo com Veiga
(2008, p. 14) o Projeto-Politico Pedagodgico da escola podera dar “indicagdes necessarias a
organizac¢do do trabalho pedagogico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da
sala de aula [...]”.

Por meio deste procedimento procuramos, também, observar se h4 alusdo a avaliagdo
em larga escala ou se os indices de alguns exames externos aparecem nos PPPs das escolas e
quais sdo as influéncias dos resultados dos mesmos nesses escritos. O bom senso indica que
como se trata de um documento de exigéncia oficial obrigatoria ¢ para ser levado a sério. Por
1sso mesmo, se o Projeto Politico-Pedagogico ndo representa a realidade/retrato das praticas
pedagogicas das escolas, se tratando apenas de uma mera formalidade exigida pelos 6rgaos
governamentais, caberia, no minimo, uma indagacdo: qual o sentido da existéncia e da

exigéncia desse tipo documento?
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Nesta e em outras partes do trabalho, ao lidar com os documentos escritos, as
contribui¢des de Thompson (1987) foram de grande valia, uma vez que, para esse autor, os
documentos, como evidéncias de processos historicos e sociais, sdo produzidos com
intencionalidades, por isso mesmo nao revelam totalmente a verdade. O papel do/a
pesquisador/a, nesse sentido, € o de encontrar o que ndo esta revelado nos documentos, ¢ buscar
a intencionalidade implicita para que se possa captar os sentidos da politica da qual sdo
expressao. Contudo, cabe ressaltar que esse tipo de fonte trouxe significativa contribui¢do para
a pesquisa aqui proposta, pois, como afirma Ludke (1986, p. 39), os documentos “surgem em
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”.

Nas partes da pesquisa onde analisamos a importancia da escola publica para os/as
estudantes das classes populares, foi de grande valia as informacgdes colhidas junto a algumas
fontes oficiais. Essas fontes nos possibilitaram aferir a ampliagdo do ensino fundamental de
oito para nove anos e a conquista de maes pela educagdo de seus filhos e filhas por vagas em
creches, bem como a escola em tempo integral como direito dessas maes trabalhadoras. Os
dados do Censo da Educagao Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP/Ministério da Educagdo - MEC (2012) nos possibilitou verificar o
expressivo percentual de matriculas na rede publica. Recorremos, também, as informacdes do
IBGE (2010) referentes ao Indice de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM, do
municipio de Uberlandia, para obtermos algumas pistas sobre o contexto onde as escolas
participantes desta pesquisa estdo inseridas.

Para analisarmos a escola sob a perspectiva da intercambialidade cultural e da
construgdo de sociabilidades, recorremos a pesquisadores/as como Freire (1980), Chaui (2016),
Dayrell (1996), dentre outros/as, intentado, a luz dessas teorias, investigar outras atividades
ocorridas fora da sala de aula. Foi por meio desse procedimento que identificamos a importancia
dessas atividades para o processo de ampliacdo do repertorio das aprendizagens dos/as
estudantes e, a0 mesmo tempo, avaliar a potencialidade da escola publica no favorecimento da
superagao de praticas historicamente excludentes e no acesso a uma educag¢ao emancipatoria,
especialmente para a populagdo pobre.

Por ultimo, procuramos destacar uma iniciativa fundamentada em principios
includentes, que teve como objetivo implementar uma educagdo numa perspectiva dialogica e
emancipatoria, colocada em préatica pela Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia, no
periodo entre 2013-2016. Apesar desse movimento ter ocorrido antes do desenvolvimento desta
pesquisa, buscamos identificar se os procedimentos adotados com vistas a sua

institucionalizagdo, por meio de normatizagdes oficiais, possibilitaram que, a0 menos em parte,



51

algumas experiéncias desenvolvidas dentro desse movimento permanecessem incorporadas ao
trabalho pedagdgico das escolas aqui pesquisadas, mesmo durante o periodo compreendido por
este trabalho, quando o comando do executivo municipal passou a ser controlado por uma
gestdo de perfil politico conservador e antagdnico ao dos/as gestores/as responsaveis pela
implementagdo do projeto inicial. Para essa etapa da pesquisa, examinamos a vasta
documentacdo produzida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia, no periodo
entre 2013-2016, incluindo a legislagao oficial e publica¢des em formato de livros e artigos; os
PPPs das quatro escolas no que se refere aos projetos desenvolvidos ao longo do ano letivo; e,
ainda, dialogamos sobre essa tematica com a gestora de uma das escolas participantes desta

pesquisa.

1.3 Caracterizagao das escolas e das docentes investigadas

Todas as escolas que fizeram parte desta pesquisa estdo localizadas em bairros
predominantemente residenciais e periféricos e distribuidas, respectivamente, nos setores sul,
norte, leste e oeste da cidade de Uberlandia. Uma das caracteristicas comuns a esses bairros é
a baixa renda familiar, sobretudo, quando comparados com os bairros reservados aos/as
moradores/as economicamente favorecidos/as. A base de dados da Prefeitura Municipal de
Uberlandia!’, extraida do Censo Demografico do IBGE de 2010, possibilita visualizar as
categorias de rendimento mensal domiciliar de cada bairro da cidade, referenciadas pelo valor
monetario do salario minimo'®. Esses dados indicam que em mais de 80% das residéncias de
trés, dentre os quatro bairros onde se localizam as escolas pesquisadas, a renda mensal familiar

¢ inferior a cinco salarios minimos, ficando abaixo da média do municipio. Situagdo inversa

17 Disponivel em: https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/planejamento-urbano/populacao-
uberlandia/. Acesso em: 25 abr. 2020. Cabe ressaltar que a Prefeitura Municipal de Uberlandia nao dispoe de dados
mais atualizados, posto que, suas planilhas sdo elaboradas com base nos censos demograficos do IBGE, cujo
levantamento deixou de ser realizado no ano de 2020 em fun¢do da pandemia do Sars-CoV-2. Entretanto, o grau
de empobrecimento da populagdo brasileira aumentou consideravelmente desde 2010, data do ultimo censo.
Conforme divulgado pelo proprio IBGE, “em 2018, o pais tinha 13,5 milhdes de pessoas com renda mensal per
capita inferior a R$ 145, ou U$S 1,9 por dia, critério adotado pelo Banco Mundial para identificar a condi¢ao de
extrema pobreza. Esse nimero ¢ equivalente a populagdo de Bolivia, Bélgica, Cuba, Grécia e Portugal. Embora o
percentual tenha ficado estavel em relagdo a 2017, subiu de 5,8%, em 2012, para 6,5% em 2018, um recorde em
sete anos”. (Agéncia IBGE Noticias, 06/11/2019). Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-
maior-nivel-em-7-anos. Acesso: 14 mar. 2021.

" Valor do saldrio minimo vigente em abril de 2020: R$ 1.045,00. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/633181-publicada-medida-provisoria-que-eleva-salario-minimo-para-r-1-
045-em-2020/. Acesso em: 25 abr. 2020.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://www.camara.leg.br/noticias/633181-publicada-medida-provisoria-que-eleva-salario-minimo-para-r-1-045-em-2020/
https://www.camara.leg.br/noticias/633181-publicada-medida-provisoria-que-eleva-salario-minimo-para-r-1-045-em-2020/
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pode ser observada nos bairros considerados de classe média, média alta e alta, cujo maior

percentual de renda familiar estd concentrado na faixa acima de cinco saldrios minimos.

Tabela 1: Comparagdo de rendimento nominal mensal domiciliar.

Bairros até 2 salarios maisde2 a5 mais de 5 salarios
minimos salarios minimos minimos
Setor Sul - escola 31% 52% 17%
Utopia
Setor Norte - escola 31% 44% 25%
Esperanca
Setor Leste - escola 41% 48% 11%
Realidade
Setor oeste - escola 37% 49% 14%
Experiéncia
Uberlandia 45% 35% 19%

Fonte: http://servicos.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/9684.pdf.

Outra caracteristica comum aos referidos bairros diz respeito a infraestrutura. As quatro
escolas pesquisadas possuem em seu entorno outras escolas municipais e estaduais, postos de
saude, Unidade de Atendimento Integrado — UAI, poliesportivos, Organiza¢cdes Nao
Governamentais - ONGs, lotéricas, supermercados, farmacias, papelarias, bares, padarias e
outros tipos de comércios populares, além de igrejas de distintas religides e de equipamentos
sociais como o Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, por exemplo. Dos quatro
bairros, apenas o da escola Realidade ainda apresenta muitas ruas sem asfaltamento. Na imagem

abaixo, ¢ possivel notar a falta de pavimentagao asfaltica em iniumeras ruas desse bairro.

Imagem 1: Regido onde se localiza a Escola Realidade.

Fonte: Google Earth-2020.


http://servicos.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/9684.pdf
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Objetivando uma melhor compreensdo dos entrelaces existentes entre a logica
macrossocial e o micro espaco da sala de aula, que podem influenciar substancialmente nos
procedimentos didatico-pedagdgicos das docentes, tornou-se necessario caracterizar os espagos
escolares onde as mesmas atuam. Nesse aspecto, as escolas Esperancga, Utopia e Realidade sao
bastante semelhantes no que diz respeito a estrutura fisica. A tnica que difere um pouco, sob o
ponto de vista arquitetonico, ¢ a Experiéncia, cujas dependéncias demonstraram alguns

problemas.

Chego mais uma vez na escola Experiéncia. Se pelo lado da acolhida humana
esta unidade de ensino se destaca pela gentileza que nos dispensa desde a
entrada da escola, pelo aspecto fisico, suas instala¢des chamam nossa atengao
pelos problemas apresentados. Corredores expressivamente escuros, paredes
de tijoldes rabiscadas, janelas e portas quebradas, piso danificado, mobilidrio
(mesas e carteiras) necessitando de descarte, dentre outras caracteristicas que
fazem desta escola pesquisada a mais decadente das quatro observadas. A
docente me explica que essa arquitetura ¢ do tempo de Fernando Collor, cuja
gestao compreendeu o periodo de 15/03/1990 a 29/12/1992 e que fez parte de
um projeto de escolas piloto para tempo integral. As criangas necessitam subir
alguns lances de escada, pois a sala de aula se localiza no segundo andar do
prédio. O refeitorio fica no térreo, o que forca as mesmas, subirem e descerem,
no minimo, quatro vezes ao dia as escadarias. Além disso, os ruidos
provocados por uma construgdo, cuja acustica € completamente inadequada
para um ambiente de estudo, contribuem para piorar ainda mais as péssimas
condigdes de trabalho docente ¢ discente. Da sala, escuto carteiras sendo
arrastadas no piso superior, barulhos de outras salas e de pessoas passando
pelos corredores. Subo as escadas rumo a sala de aula. A docente Rosalina me
recebe com um sorriso e me abraga carinhosamente, saudando-me. Pergunto
como estdo as coisas e ela desabafa que estd muito cansada. A docente sinaliza
para o lugar onde posso me sentar: na ultima carteira da segunda fileira. A
cadeira que utilizo ndao tem encosto, assim como outras tantas, o tampo esta se
soltando e ndo ha espago para colocar os cadernos debaixo da mesa. O quadro
branco que se encontra na parede do fundo da sala ndo ¢ utilizado, pois ndo ha
recarga de pincel na escola. A docente usa a lousa e o giz (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA EXPERIENCIA, 2018).

Como observado no didrio de campo, as condigdes fisicas e estruturais da escola
Experiéncia impdem aos/as estudantes e a docente transitarem pelas escadas no horario de
entrada, para ir e voltar do recreio, pois o refeitorio se localiza no térreo, € no horario de saida,
ou seja, todos/as ali sdo obrigados/as a cumprir essa rotina. A atmosfera escura com iluminagao
deficitaria, com escadas que oferecem riscos para ocasionar graves acidentes com os/as
estudantes e profissionais da escola, salas de aula com mobiliarios em condi¢des avariadas,
dentre outros problemas estruturais colocaram esta escola como a mais violenta do ponto de

vista arquitetonico. Nao que as outras escolas pesquisadas fossem muito melhores, mas, esta se
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destacou pelo extremo descuido com os/as estudantes que a frequentam e com as profissionais

que ali trabalham.

Imagens 2 e 3 - Sala de aula de 3° ano da escola Experiéncia.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

No que diz respeito as dependéncias das quatro escolas, nelas encontramos laboratérios
de informatica (com varios equipamentos em desuso), bibliotecas, salas de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, refeitorios, cantinas, quadras cobertas, além das salas de
aula, salas dos/as professores/as e salas de supervisdo e dire¢do. Dentre elas, as escolas Utopia
e Experiéncia encontram-se em pior situacdo necessitando de reformas significativas, pois
apresentam rachaduras em paredes e tetos, lampadas queimadas e ventiladores das salas de
aulas danificados, pintura das paredes necessitando de reparos, espagos inadequados para o
recreio, com valetas abertas, piso cimentado danificado e cercas avariadas.

O funcionamento dos laboratorios de informatica e das bibliotecas também apresentam
limitagdes nas quatro escolas. No primeiro caso, em face do quantitativo de estudantes, o fato
das escolas disporem de apenas um laboratdrio e, assim mesmo, de tamanho reduzido, elas ndo
conseguem suprir as demandas tecnoldgicas. Para minimizar o problema, organizam suas
turmas sob forma de escalonamento. Isso significa que numa escola que tem mais de vinte
turmas, em um Unico turno, havera necessidade de rodiziar para que todos/as tenham o minimo
de acesso a esse tipo de recurso. Na pratica, isso significa que cada turma de estudantes s6 pode
utilizar o laboratério de informadtica a cada quinze dias em horario de cinquenta minutos e,
assim mesmo, dividindo o computador com um ou dois colegas. Com muita frequéncia, essa
situagdo ¢ agravada quando ocorrem faltas de docentes e as professoras que atuam tanto no
laboratorio quanto na biblioteca se veem obrigadas a assumir sala de aula comum. Alids, nas
bibliotecas, a situagdo nao se diferencia no tocante aos horarios de atendimento para troca de
livros de literatura que, em fun¢do do quantitativo de estudantes nas escolas, carecem de

obedecer a um cronograma de atendimento. Sobre o quantitativo de estudantes em cada escola
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pesquisada, obtivemos as seguintes informagdes: na escola Utopia sdo 1.023 estudantes, na
Esperanca 511 e na Realidade 1.175, todas oferecendo entre pré-escola e anos iniciais do ensino
fundamental nos turnos matutino e vespertino. No caso da escola Experiéncia com 1.432
estudantes matriculados/as, a oferta abrange pré-escola, ensino fundamental e Educacao de
Jovens e Adultos - EJA, nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Referente as docentes Antonia (Escola Realidade), Helena (Escola Utopia), Zenaide
(Escola Esperanga) e Rosalina (Escola Experiéncia), que tiveram suas praticas pedagogicas
observadas nesta pesquisa, com idades, respectivamente, de 35, 42, 46 ¢ 50 anos, todas possuem
graduacdo em Pedagogia, sdo pos-graduadas (lato-sensu) na area da Educagdo e tém
experiéncia entre dez a vinte anos em sala de aula. Das quatro docentes, apenas a Zenaide
trabalha em um Unico turno na escola, mesmo assim, nos relatou que por vezes assume algumas
dobras para melhorar sua renda. As demais trabalham nos turnos matutino e vespertino,
perfazendo uma jornada de, no minimo, oito horas diarias nas escolas. Trés sdo efetivas na rede
municipal de ensino de Uberlandia e apenas a docente Antdnia ¢ contratada. No tocante a vida
pessoal das mesmas, duas sao casadas e tém filhos/as. Em conversas informais, trés sinalizaram
serem responsaveis pelas despesas de suas casas, uma auxilia substancialmente sua familia, e
todas exercem uma jornada tripla, cuidando também dos afazeres domésticos.

Todas as informagdes obtidas, aliadas a observacao dos fazeres e saberes que compdem
a complexa dinamica escolar, juntamente com o arcabougo teorico pertinente, e, ainda, a
compreensdo das permanentes contradi¢cdes contidas nas ag¢des de docentes e estudantes
permitiram identificar as concepgdes de educagdo presentes nas escolas investigadas e as
possiveis fendas que podem favorecer o anuncio de possibilidades de problematizacdo e de
transformagdo, ainda que dentro desse contexto politico, econdomico e social orientado para
processos educacionais altamente excludentes, sectarios, domesticaveis e desumanizantes, com
marcas de retrocessos'® nos espagos escolares.

Considerando-se os apontamentos anteriores, além desta primeira se¢do introdutoria e
da ultima referente as Consideracoes Finais, os conteudos destinados ao desenvolvimento desta
pesquisa foram organizados em mais trés secdes, a saber: na segunda se¢do, destacamos as
distintas formas de violéncias, incluindo as simbolicas, e as praticas de humilhagido cometidas

contra as classes populares no interior do sistema capitalista. Com isso, procuramos demonstrar

19 Sobre os retrocessos, conforme dados apresentados pela Folha de Sdo Paulo, houve piora na educagdo no
primeiro ano de governo do presidente Jair Bolsonaro. Sob seu comando os investimentos com a educagdo bésica
e com o ensino superior regrediram. Disponivel em: https://www]1.folha.uol.com.br/poder/2020/02/no-10-ano-de-
bolsonaro-educacao-saude-e-social-pioram-criminalidade-recua-e-economia-ve-equilibrio.shtml. Acesso em: 16
de fev. 2020.


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/02/no-1o-ano-de-bolsonaro-educacao-saude-e-social-pioram-criminalidade-recua-e-economia-ve-equilibrio.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/02/no-1o-ano-de-bolsonaro-educacao-saude-e-social-pioram-criminalidade-recua-e-economia-ve-equilibrio.shtml
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como essas violéncias contribuem para a discriminagao étnico-racial, de género e de orientacao
sexual, e, como favorecem a exclusdao social ¢ a manutencdo das diferencas de classes,
especialmente no que diz respeito aos grupos que se encontram em situagao de vulnerabilidade
social. Considerando-se a perversa dinamica do sistema capitalista, em tempos de
neoliberalismo, o intento foi discutir, debater e analisar como essas variadas formas de
violéncias estdo presentes no cotidiano escolar, demonstrando até que ponto elas afetam,
prejudicam, alteram ou subtraem dos/as estudantes, sobretudo aqueles/as pertencentes as
classes populares, o direito de aprender numa perspectiva de emancipagao humana.

A secdo seguinte do trabalho ¢ dedicada a analisar os mecanismos que regulam o modo
como as escolas destinadas as classes populares ensinam, avaliam e s3o avaliadas (interna e
externamente), procurando identificar o que, como e em quais condigdes estao ocorrendo os
processos de ensino e de aprendizagens. Para isso, partimos da compreensao de que a educagao
formal € um importante meio para se realizar a critica histérica e politica do tempo presente,
tensionando elementos, articulando a contextura social aquilo que se desenvolve nas salas de
aula e procurando evidenciar como a desigualdade de oportunidades se efetiva no chdo da
escola publica no contexto da sociedade capitalista. Ainda dentro desta se¢do, discutimos a
avaliagdo educacional que se orienta pelo prisma do paradigma positivista e adota
procedimentos meritocraticos e excludentes, tornando-se, portanto, instrumento de segregacao.
Junto a essas analises, entrecruzamos os Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas investigadas
e os documentos oficiais normatizadores das avaliagdes externas a fim de observar
aproximagdes ou distanciamentos existentes entre esses documentos, as praticas didatico-
pedagdgicas e as avaliagdes praticadas.

Na quarta se¢do, procuramos explorar trés perspectivas analiticas que consideramos
interconectadas: a escola publica compreendida como um direito constitucional; o significado
da escola publica para os/as estudantes das classes populares, entendendo-a como meio de
acesso ao conhecimento universal, como espago de intercdmbios culturais e de formagao de
sociabilidades; a importancia dos esforg¢os que tém sido empreendidos por parte dos/as agentes
envolvidos/as com o processo educacional (docentes, estudantes, pais e maes de estudantes,
gestores/as e demais segmentos que compdem a comunidade escolar) os/as quais, atuando nas
brechas, fazem uso da criatividade ou da resisténcia para ultrapassar os incontaveis entraves.
Nessa linha, concluimos esta se¢do discutindo a avaliacdo formativa. Aqui, consideramos
importante estabelecer um didlogo bibliografico com pesquisadores/as dessa drea
(FERNANDES, 2009; VILLAS BOAS, 2008; ESTEBAN, 2000; VASCONCELLOS, 2014),

bem como, procuramos localizar possiveis indicios dessa pratica avaliativa nas escolas
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pesquisadas. Nessa etapa do trabalho, a preocupagao foi procurar compreender a importancia
desse procedimento avaliativo como possibilidade de superacdo do paradigma de ensino
bancario (FREIRE, 1996) e transmissor, para uma outra perspectiva educacional, pautada em

critérios emancipatorios e transformadores.
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2 VIOLENCIA SOCIAL E SUAS CONSEQUENCIAS PARA AS CLASSES
POPULARES: o terreno adverso em que sao desenvolvidos os processos

educacionais

Os setores proprietarios dizem que nao se deve dar
0 peixe, mas ensinar o povo a pescar. Mas quando
destrogamos seu barco, roubamos sua vara e
tiramos seus anzois, € preciso comegar dando-lhes

0 peixe.

(José Mujica, 2014)°

Num pais marcadamente desigual na distribuicdo de riquezas ndo ¢ dificil entender a
expressdao matematica, digo subtracdo, aplicada as classes populares. O rico ¢ mais e o pobre ¢
menos. Na listagem da desigualdade social, nossa Patria Mae gentil se destaca entre as nagdes
mais miseraveis do mundo, ocupando a posi¢do de 10° lugar num agrupamento de 143 paises.
Em reportagem publicada pelo Jornal El Pais, Pires (2017)*' apresentou um diagndstico
realizado pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD o qual revelou
que o Brasil se configura entre os dez paises mais desiguais do mundo. Nesse balaio encontram-
se as pessoas negras, pobres, predominantemente do género feminino, desempregadas e
desempregados e com baixa escolaridade e/ou formacdo profissional. Um estudo da Oxfam
Brasil (2017)?? indicou que “seis brasileiros tém uma riqueza equivalente ao patriménio dos
100 milhdes mais pobres do pais. Os 5% mais ricos detém a mesma fatia de renda dos demais
95%”.

Subordinados ao capitalismo, vivemos num terreno arido, marcado pelos abandonos
sociais, retirada de direitos e violéncias das mais distintas dimensdes, que se tornam
naturalizadas, algo que, para os setores dominantes, se explica pela auséncia de esforcgo

individual. A disparidade de renda que aponta esse céalculo, no qual os 5% mais ricos detém

20 Epigrafe extraida da Revista Eletronica Sul21. “Mujica, teodrico da transi¢do pds-capitalista?” (Por Antonio
Martins), em 13 de jan. 2014. Disponivel em: https://www.sul21.com.br/opiniaopublica/2014/01/mujica-teorico-
da-transicao-pos-capitalista-por-antonio-martins/. Acesso em: 18 nov. 2020.

2! Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/03/21/politica/1490112229 963711.html. Acesso em: 27
fev. 2018.

22 Disponivel em: https://www.oxfam.org.br/um-retrato-das-desigualdades-brasileiras/a-distancia-que-nos-une/.
Acesso em: 27 fev. 2018.


https://www.sul21.com.br/opiniaopublica/2014/01/mujica-teorico-da-transicao-pos-capitalista-por-antonio-martins/
https://www.sul21.com.br/opiniaopublica/2014/01/mujica-teorico-da-transicao-pos-capitalista-por-antonio-martins/
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/03/21/politica/1490112229_963711.html
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uma fatia de renda equivalente aos demais 95% da populagdo brasileira ajuda a compreender o
aumento da miséria e da vulnerabilidade social existente no pais. Acrescente-se a isso a
auséncia de efetivas politicas publicas de combate a pobreza, e o que se tem como resultado ¢
um quadro alarmante de injusti¢a social. Tudo isso demonstra que a violéncia estrutural e a
simbdlica, embora menos visiveis do que a violéncia aberta, produzem muito mais vitimas na
sociedade do que nos mostram os indices de criminalidades, registrados em boletins de

ocorréncias ou divulgados pela midia.

2.1 A pobreza como consequéncia direta das diferentes formas de violéncia

Muito embora seja evidente a correlagdo existente entre a violéncia aberta e a estrutural,
ndo nos ateremos neste estudo em andlises sobre as estatisticas criminais, sejam as relativas ao
Brasil, Minas Gerais, ou mesmo a cidade de Uberlandia. Com isso, ndo se minimiza esse grave
problema social, apenas compreendemos que tais indices ndo revelariam, por si sOs, 0s
tentaculos da violéncia sistémica/social cometida contra as classes populares que, por vezes, se
manifestam na invisibilidade das relagdes sociais € na determinagdo de padroes de conduta. As
analises aqui empreendidas se debrugam sobre as violéncias que ocorrem, tanto de forma direta
(condicdes precarias de moradia, alimentagdo, falta de recursos para vestimenta, calgado,
material escolar, falta de assisténcia médica, etc.) quanto simbolica (sentimentos de
constrangimento, humilhacao, inferioridade, culpa), e que submetem a maioria das pessoas em
desvantagem social a processos de exclusdo, de negacao e subtracdo de direitos civis duramente
conquistados; que comprometem consideravelmente as condi¢cdes de vida minimamente dignas.
Como bem afirma Gentili, “quando um ‘direito’ € apenas um atributo do qual goza uma minoria
[...], a palavra mais correta para designa-lo é ‘privilégio’” (GENTILI, 1995, p. 248). E
exatamente isso que ocorre quando se analisa o sistema de estratificagdo social, ou seja, os
direitos que supostamente deveriam ser assegurados a todas/os, mas que passam a pertencer
apenas a alguns (poucos) grupos privilegiados que exploram as categorias consideradas
inferiores. Nessa mesma linha, quando os direitos sdo considerados como conquistas
individualizadas naturalizam-se as praticas de injustica social, assegurando a dominagdo de
uma classe sobre a outra.

As violéncias diretas e simbolicas podem ser evidenciadas a partir da estrutura
macroecondmica da sociedade, cuja base, na conjuntura atual, esta alicercada em fundamentos

do neoliberalismo, do dualismo entre pobres e ricos e, consequentemente, da legitimacdo da
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desigualdade social. Trata-se de uma ideologia conservadora e direitista®, que se posiciona
favoravel a naturalizacdo da hierarquia social, a interven¢do minima do Estado no tocante aos
direitos sociais, a rejeicao a ideia de igualdade coletiva e na sustentagdo do discurso da
necessidade do empreendedorismo, da eficiéncia e da meritocracia (virtude, esforco, talento,
inteligéncia, aptiddo) como pilares fundantes da pirdmide social. Essas premissas se convertem
na coisificacdo das pessoas despossuidas de status financeiro e social, na precariedade das
condig¢des basicas de vida da populagado carente, na permanéncia da divisao econdmica desigual,
na distribuicdo de rendas e na discriminagdo dos/as considerados/as incapazes ou menos
esforcados/as. Essa violéncia se revela, por exemplo, na privagdo de acesso aos recursos, na
tentativa de impedimento da mobilidade social, na auséncia de real igualdade de oportunidades,
na caréncia de efetivas politicas protetivas as necessidades das cidadas e dos cidadaos
marginalizadas/os no tocante a saiide, educacdo, moradia, seguranca, trabalho e na manutencao
do empobrecimento ¢ da miséria da populagdo desfavorecida. Oliveira (2008) colabora na

compreensdo do significado de violéncia estrutural, ao afirmar que

A estrutura social capitalista, sob os auspicios da ética neoliberal, no mundo
contemporaneo, ¢ vista por muitos autores como essencialmente fomentadora
de desigualdades, de assimetrias de poder politico e econdmico e,
conseqiientemente, de opressdo (Bauman 1999; Morin, 1999; Santos, 1996).
Essa ética do pos-mercado, como se refere Ritkin (1995), privilegia a
exploragdo do trabalho, minando a dignidade humana e facilitando a erosdo
da auto-estima e da constitui¢do sadia da subjetividade. A estrutura ideoldgica
hegemonica na idade contemporanea, vista desta forma, viola, violenta e
fomenta a violéncia em niveis interpessoal, inter e intragrupal e institucional,
favorecendo o aparecimento de sofrimento material, biopsiquico e social
(OLIVEIRA, 2008, p. 51).

A Sintese dos Indicadores Sociais — SIS** do IBGE (2018) apresentou dados sobre o
crescimento da pobreza no Brasil entre os anos de 2016 e 2017. Este estudo, “analisou o
mercado de trabalho, aspectos educacionais e a distribuicdo de renda da populagao brasileira
[...]” (IBGE, 2018). Este trabalho demonstrou que o percentual de pessoas em situagdo de

pobreza subiu de 25,7% para 26,5% de 2016 para 2017. O estudo do IBGE (2018) também

mostrou que todas as regides brasileiras foram afetadas pelo aumento da pobreza e que o Brasil

23 Posicdo politica favoravel a manutengao entre as classes sociais, a hierarquizagao e naturalizagdo das diferencas
sociais.

24 Sintese de Indicadores Sociais: indicadores apontam aumento da pobreza entre 2016 ¢ 2017. IBGE, 2018.
Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/23298-sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-
2017. Acesso em: 26 fev. 2019.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23298-sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-2017
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23298-sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-2017
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23298-sintese-de-indicadores-sociais-indicadores-apontam-aumento-da-pobreza-entre-2016-e-2017
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contava no ano de 2017 com 54,8 milhdes de pessoas pobres. Esses indicadores apontaram que
os mais impactados pelas privacdes sdo criangas e adolescentes pobres, especialmente aquelas
e aqueles que sao sustentadas/os por mulheres sem conjuges e as/os pretas/os e pardos/as. Além
disso, ficou evidenciado que a renda mensal das pessoas brancas ¢ superior em 72,5% em
comparac¢do aos/as negros/as e pardos/as. A questdo de género também se revelou neste estudo,
ao apontar que os homens ganham 29,7% a mais que as mulheres. Esse quadro caotico e
discriminatorio sé ressalta as perdas, os retrocessos pelos quais nosso pais vem passando apds
0 Golpe sofrido em 2016 (MIGUEL, 2018) e que as malhas frageis continuam sendo fortemente
alvos da desigualdade social.

Embora ndo caiba aqui aprofundamento sobre o Golpe de 2016 (MIGUEL, 2018), tendo
em vista ndo ser objeto central deste trabalho, cumpre ressaltar o aumento da pobreza apos esse
lamentavel episddio. Isso pode ser observado nos espacos escolares, com o crescimento das
caréncias de estudantes de escolas de periferia pobre no tocante a falta de recursos para
aquisi¢ao de materiais didaticos, na dependéncia da merenda escolar como refei¢do principal e
na diminui¢do da participa¢ao familiar na vida escolar da crianga em decorréncia da mae
trabalhar fora e, em muitos casos, nao poder contar sequer com a presenga do pai para auxiliar
na tarefa de educar as/os filhas/os. Nota-se claramente com o governo de Jair Bolsonaro o
agravamento desta realidade, pois uma série de cortes na educagio basica®® e no ensino superior
ja se efetivaram.

A violéncia estrutural conduz a opressdo social das grandes massas excluidas, viola o
sentido da vida, retirando das pessoas o direito as subjetividades que sdo inerentes a
complexidade da condi¢do humana, impondo uma realidade idealizada de sucesso a qual a
maioria ndo consegue atingir, pois esta vinculada aos preceitos mercadologicos, ao poder de
consumo restrito a uma pequena parcela da populag¢do. Diante do cendrio imposto, outras
alternativas de sentir, pensar e intervir no mundo sdo, praticamente, inviabilizadas. A negacao
dos direitos basicos a educagdo de qualidade, a saude publica, de condi¢gdes minimas de
sobrevivéncia humana com dignidade, por exemplo, promove relagdes perenes de assimetria
entre “o hegemonico e o contra-hegemonico, o dominante e o dominado, o possuidor e o
despossuido [...]. Quanto maior for a desigualdade, maior sera seu potencial.” (GOMES, 1997,

p. 97). Segundo Miguel,

25 Governo corta repasse para educacdo bésica e esvazia programas. Folha de Sdo Paulo. 15 jul. 2019. Disponivel
em:  https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2019/07/governo-corta-repasse-para-educacao-basica-e-esvazia-
programas.shtml Acesso em: 15 set. 2019.
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A violéncia estrutural é camuflada por sua conformidade as regras; ¢
naturalizada por sua presenca permanente na tessitura das relagdes sociais; ¢
invisibilizada porque, ao contrario da violéncia aberta, ndo aparece como uma
ruptura da normalidade. Em particular, a violéncia estrutural tem
beneficiarios, mas ndo tem necessariamente perpetradores particularizaveis
(MIGUEL, 2015, p. 33).

Isso ¢ um dos espectros das distintas violéncias exercidas de maneira subliminar pelo
sistema contra as classes populares. Violéncias essas que nao se configuram diretamente nas
estatisticas criminais, mas, que ferem os direitos das classes populares ao fomentar a
seletividade, ao produzir padrdes considerados aceitaveis de ser, de viver, de raca, de forma
fisica e ao naturalizar costumes perversos, culpabilizando individualmente as pessoas que nao
atingem os patamares sociais esperados.

E o pior, como assinala Miguel (2015, p. 33), essa “desatencdo a violéncia estrutural faz
com que a reacdo contra a opressdo transite simbolicamente como violenta, mas a propria
opressdo, nao”. Freire (2005) analisa essa violéncia baseada nas relagdes verticalizadas de
dominagdo nas quais, de maneira invertida, o opressor atribui ao oprimido a responsabilidade

por essa situagdo. Assim sendo, Freire (2005) questiona:

Como poderiam os oprimidos dar inicio a violéncia, se eles sdo o resultado de
uma violéncia? Como poderiam ser os promotores de algo que, ao instaurar-
se objetivamente, os constitui? Nao haveria oprimidos, se ndo houvesse uma
relacdo de violéncia que os conforma como violentados, numa situagido
objetiva de opressdo. Inauguram a violéncia os que oprimem, 0s que
exploram, os que ndo se reconhecem nos outros; nao os oprimidos, os
explorados, os que nao sdo reconhecidos pelos que os oprimem como outro.
Inauguram o desamor, ndo os desamados, mas os que ndo amam, porque
apenas se amam. Os que inauguram o terror ndo sdo os débeis, que a ele sdo
submetidos, mas os violentos que, com seu poder, criam a situagdo concreta
em que se geram os demitidos da vida, os esfarrapados do mundo. Quem
inaugura a tirania ndo sdo os tiranizados, mas os tiranos. Quem inaugura o
6dio nao sdo os odiados, mas os que primeiro odiaram. Quem inaugura a
negacdo dos homens nao sdo os que tiveram a sua humanidade negada, mas
os que a negaram, negando também a sua (FREIRE, 2005, p. 47, grifo do
autor).

O resultado nefasto dessa violéncia se mensura pelo quadro de pobreza apresentado pela
sociedade, cuja miserabilidade assume patamares alarmantes. Também se observa o
desdobramento de outras violéncias como a delinquéncia, por exemplo. Esse fendmeno social,
por vezes, traduzido sob forma de confronto entre quadrilhas, delitos etc. tem sua matriz

vinculada a perspectiva da violéncia estrutural.
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Essa violéncia impulsiona o crescimento de outras manifestagdes violentas como maus-
tratos as criangas, agressoes fisicas e psicoldgicas as mulheres e idosos/as, mortes de jovens em
situagdes de vulnerabilidade/desamparo social, dentre outras. Minayo & Souza (1993) que
desenvolveram estudos analisando as diferentes violéncias existentes em nossa sociedade,
correlacionando-as aos problemas na area da satde publica, contribuem nessa andlise ao

afirmarem que

Juntos, os diversos tipos de violéncia constituem uma rede intricada e
complexa, na qual todos (cada um a seu modo) sdo vitimas e autores a um so6
tempo (Boulding, 1981; Domenach, 1981). Tal como numa epidemia, todos
sdo afetados pela fonte comum de uma estrutura social desigual e injusta, que
alimenta e mantém ativos os focos especificos de violéncia, os quais se
expressam nas relacdes domésticas, de género, de classes e no interior das
instituicdes (MINAYO & SOUZA, 1993, p. 65-66).

Atravessamos uma conjuntura, na qual, o conjunto de valores e principios neoliberais
que se tornaram hegemonicos (des)forma e determina as praticas sociais de exploracdo, que
alteram/reconfiguram os modos de produgdo do trabalho e das relagdes humanas entre grupos
sociais (familiares, amigos/as, companheiras/os de labor, dentre outros/as), caracterizando-as
pelo “progresso da insignificancia” (HAROCHE, 2008, p. 135). Essa propaga¢do ocorre com a
permanente tentativa de desarticulacdo, intencional, do pensamento coletivo para neutralizar
processos de resisténcias contra a doutrinagdo, dentre outras caracteristicas contemporaneas
marcadas pelo sistema econdmico e politico que rege as sociedades capitalistas. Essa alienagao
nao conduz somente a miséria material/fisica, mas, também, a psiquica, pois ocupa a dimensao
interior do individuo fazendo-o “desinvestir de suas capacidades psiquicas de pensar e criar”
(HAROCHE, 2008, p. 171). Se caracteriza, ainda, pela efemeridade dos relacionamentos
humanos que passam, nesse contexto, a serem volateis, fluidos e carentes de vinculagao afetiva,
pois o movimento provocado por essa logica se inscreve na perspectiva da anulagdo dos
individuos, no desengajamento de si mesmo. Esses processos subtraem das pessoas, a0 mesmo
tempo, o direito a construgdo da propria identidade e o direito a transformagao social.

Segundo Eduardo Galeano (1998), na atual conjuntura a sociedade se sustenta na
inversdo de valores, isto €, “despreza a honestidade, castiga o trabalho, recompensa a falta de
escripulos e alimenta o canibalismo” (GALEANO, 1998, p. 14). Os paises referenciais que
adotam discursos moralistas e de paz, contraditoriamente, sdo aqueles que fomentam as
desigualdades, que exploram a humanidade e que criam culturas de demasiada apreensao, medo

e inseguranca. Ainda de acordo com Galeano (1998)
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No mundo como ele €, mundo ao avesso, os paises responsaveis pela paz
universal sdo os que mais armas fabricam e os que mais armas vendem aos
demais paises. Os bancos mais conceituados sdo os que mais narcododlares
lavam e mais dinheiro roubado guardam. As industrias mais exitosas sdo as
que mais envenenam o planeta, e a salvagdo do meio ambiente ¢ o mais
brilhante negocio das empresas que o aniquilam. Sao dignos de impunidade e
felicitages aqueles que matam mais pessoas em menos tempo, aqueles que
ganham mais dinheiro com menos trabalho e aqueles que exterminam mais
natureza com menos custo. Caminhar € um perigo e respirar ¢ uma facanha
nas grandes cidades do mundo ao avesso. Quem ndo € prisioneiro da
necessidade ¢€ prisioneiro do medo: uns nao dormem por causa da ansia de ter
0 que nao tém, outros ndo dormem por causa do panico de perder o que tém.
O mundo ao avesso nos adestra para ver o proXimo como uma ameaca € nao
como uma promessa, nos reduz a soliddo e nos consola com drogas quimicas
e amigos cibernéticos. Estamos condenados a morrer de fome, a morrer de
medo ou a morrer de tédio, isso se uma bala perdida ndo vier abreviar nossa
existéncia (GALEANO, 1998, p. 16-17).

Esse mundo se caracteriza, ainda, pela efemeridade dos relacionamentos humanos que
passam, nesse contexto, a serem volateis, fluidos e carentes de vinculagdo afetiva, pois o
movimento provocado por essa logica se inscreve na perspectiva da anulagdo das pessoas, no
desengajamento de si mesmo. Esses processos subtraem, ao mesmo tempo, o direito a
construcdo da propria identidade e o direito a transformacao social.

Nesse sentido, as praticas sociais se constituem pelo limitado contato fisico e pelo uso
das tecnologias como forma de interag¢do social. A violéncia observada nessas circunstancias,
gestadas de maneira sutil pela ideologia dominante, faz emergir no individuo sentimento de
inseguranca, de criacdo de habitos solitarios e de posturas individualistas. O isolamento
provocado por esse movimento intenta universalizar os modos de ser, de viver, de agir, de se
relacionar; modifica comportamentos que interferem na construcao do sujeito enquanto pessoa
e como parte de um corpo social.

Outra consequéncia desse isolamento social pode ser percebida, em muitas
circunstancias, nas praticas cotidianas das pessoas alicer¢adas em necessidades de consumo
continuo e ilimitado como sinénimo de felicidade. Toma-se como exemplo o transito de pessoas
nos shoppings centers: muito embora circulem pelos corredores lotados, se desloquem no
mesmo espaco fisico, as relacdes sociais sao marcadamente superficiais € comerciais. Neste
caso, as pessoas se veem, mas, nao se enxergam, pois ndo ha o estabelecimento de vinculos

mais profundos. Como muito bem constatou Galeano?®,

26 Disponivel em: https://www.cartamaior.com.br/?/Blog/Blog-do-Emir/Eduardo-Galeano-e-o-imperio-do-

consumo/2/24179. Acesso em: 19 abr. 2020.
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a cultura do consumo, cultura do efémero, condena tudo a descartabilidade
midiatica. Tudo muda no ritmo vertiginoso da moda, colocada a servigo da
necessidade de vender. As coisas envelhecem num piscar de olhos, para serem
substituidas por outras coisas de vida fugaz. Hoje, quando o Unico que
permanece € a inseguranca, as mercadorias, fabricadas para nao durar, sdo tdo
volateis quanto o capital que as financia e o trabalho que as gera. [...] Os donos
do mundo usam o mundo como se fosse descartavel: uma mercadoria de vida
efémera, que se esgota assim como se esgotam, pouco depois de nascer, as
imagens disparadas pela metralhadora da televisdo e as modas e o idolos que
a publicidade langa, sem pausa, no mercado. [...] A sociedade de consumo ¢
uma armadilha para pegar bobos. [...] No existe natureza capaz de alimentar
um shopping center do tamanho do planeta (GALEANO, 2007, documento
on-line).

O uso das redes sociais, também, elucida esse movimento. Nelas, as pessoas podem criar
autoimagens (narcisistas) totalmente distorcidas da realidade e alimentar uma enganosa ideia
de felicidade baseada na ilusdo de uma vida que ndo levam e na quantidade de cliques que
recebem quando postam fotografias ou cenas do seu cotidiano, divulgando relacionamentos
afetivos exitosos, os alimentos que consomem, o que fazem no trabalho, no lazer, os produtos
e/ou bens que adquirem, etc. Com isso, o que se pretende ndo ¢ demonizar as redes sociais,
mas, pontuar os processos alienantes que podem ser desenvolvidos a partir dos arranjos do
sistema capitalista e refletir sobre o enganoso discurso de democracia que procura incutir a ideia
de que basta a cidada e o cidaddao emitirem sua opinido numa rede social e que isso, por si s0,
asseguraria participarem dos processos decisorios da sociedade. Bem diferente disso, Claudine

Haroche (2008) afirma que

[...] nas sociedades contemporaneas, a sensacdo continua € 0o movimento
permanente transformaram os modos de funcionamento sensoriais:
estimularam o desinteresse, o descompromisso e o desengajamento, bem
como afastaram as ideias de limite e consciéncia, ¢ a propria no¢do do eu.
Além disso, o papel do movimento para o pensamento, tal como proposto por
Hume, modificou-se: a alternancia entre mobilidade e imobilidade tende a
declinar e mesmo a desaparecer, ja que hoje o individuo em busca de poder é
estimulado a se deslocar constantemente pelo mundo, mas permanece passivo
e imovel em face dos continuos fluxos de informagdo veiculados em telas
tanto no trabalho quanto no lazer (Sennet, 1974) (HAROCHE, 2008, p. 207).

Como se pode notar, a cegueira provocada por essa alienagao impede tanto a mobilidade
social para a diminui¢do das desigualdades como o desenvolvimento individual numa
perspectiva libertaria, critica e sensivel as mazelas humanas. O grande problema ocasionado
por essas praticas sociais se refere ao culto a aparéncia como meio de felicidade (consumo
exacerbado), a criagdo de culturas da indiferenca e da incapacidade de refletir sobre si e sobre

o outro, de se sensibilizar com o padecimento humano e de se perceber como agente de
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transformagdo de uma realidade exploratoria. Eis o duplo viés da “eficiéncia da méquina
repressiva” (CHAUI, 1981, p. 46): a pessoa pode se tornar despossuida de sua capacidade de
olhar por si mesma, tendo sua subjetividade negada (esse processo individualista alienante a
afasta do convivio social), e pode ser desencorajada, muitas vezes, de participar de movimentos
de resisténcias diante das barbaries praticadas pelo sistema vigente.

Como bem analisa Chaui (1981, p. 12) nas sociedades contemporaneas as pessoas sao
reduzidas “a condi¢@o de objetos sociais”. A ocultagdo das violéncias praticadas pela ideologia
dominante contra os/as oprimidos/as favorece a naturalizacdo dos desniveis sociais, do
sofrimento humano como fatalismo, como ordem do acaso ou do pouco esfor¢o na superagao
das dificuldades sociais.

Em outra analise desenvolvida recentemente, refletindo sobre as circunstancias politicas
e econdmicas mundiais pelas quais as sociedades vém passando, Chaui (2020) contribui
expressivamente para o entendimento da ldgica vigente no tocante ao neoliberalismo,
designado como uma nova forma do totalitarismo cujos desdobramentos impactam na formagao

social. Conforme a pesquisadora,

Totalitarismo: por que em seu niicleo encontra-se o principio fundamental da
formacao social totalitaria, qual seja, a recusa da especificidade das diferentes
instituicGes sociais e politicas que sdo consideradas homogéneas e
indiferenciadas porque concebidas como organizagdes. [...] o totalitarismo € a
recusa da heterogeneidade social, da existéncia de classes sociais, da
pluralidade de modos de vida, de comportamentos, de crengas e opinides,
costumes, gostos, idéias para oferecer a imagem de uma sociedade
homogénea, em concordancia e consonancia consigo mesma. [...]. Novo: por
que, em lugar da forma do Estado absorver a sociedade, vemos ocorrer o
contrario, isto é, a forma da sociedade absorve o Estado. De fato, os
totalitarismos anteriores instituiam a estatizagdo da sociedade, o
expansionismo imperialista ¢ o nacionalismo exacerbado. O totalitarismo
neoliberal pratica, como dissemos, uma outra forma de imperialismo e, nédo
tendo o Estado nacional como enclave territorial do capital, ndo precisa de
nacionalismos extremados. Sua grande novidade esta em definir todas esferas
sociais e politicas ndo apenas como organiza¢des, mas como um tipo
determinado de organizagdo que percorre a sociedade de ponta a ponta e de
cima embaixo: a empresa - a escola € uma empresa, o hospital ¢ uma empresa,
o centro cultural é uma empresa. Eis porque o Estado ¢ concebido como
empresa, sendo por isso espelho da sociedade e ndo o contrario, como nos
antigos totalitarismos. Vai além: encobre o desemprego estrutural por meio da
chamada uberizacdo do trabalho e por isso define o individuo ndo como
membro de uma classe social, mas como um empreendimento, uma empresa
individual ou “capital humano”, ou como empresario de si mesmo, destinado
a competicdo mortal em todas as organizagdes, dominado pelo principio
universal da concorréncia disfarcada sob o nome de meritocracia. [...] desde o
nascimento até a entrada no mercado de trabalho, o individuo ¢ treinado para
ser um investimento bem sucedido e a interiorizar a culpa quando ndo vence
a competicdo, desencadeando 6dios, ressentimentos e violéncias de todo tipo,
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particularmente contra imigrantes, migrantes, negros, indios, idosos,
mendigos, sofredores mentais, Igbtq+, destrocando a percepcdo de si como
membro ou parte de uma classe social, destruindo formas de solidariedade e
desencadeando praticas de exterminio (CHAUI, 2020, p. 321-322).

As consequéncias desse totalitarismo neoliberal afetam as atividades humanas nas
diversas dimensdes, sejam em seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais,
ideoldgicos e psicologicos. Sobre a dimensdo psicologica, Chaui (2020) explica que com a

mesma

da-se o surgimento de uma nova forma da subjetividade, marcada por dois
tracos aparentemente contrdrios, mas realmente complementares — de um
lado, uma subjetividade depressiva porque marcada pela exigéncia de vencer
toda e qualquer competicdo e pela culpa se fracassar. [...]. E, por outro lado,
uma subjetividade narcisista, produzida pelas praticas das tecnologias
eletronicas de comunicacdo. Essa nova subjetividade nao se define mais pelas
relagdes do corpo com o espaco e o tempo do mundo ou da vida, mas com a
complexidade de relagdes reticulares esparsas e fragmentadas. Essas novas
tecnologias operam com a obediéncia e a seducao no campo mental, porém
disfarcadas numa pretensa liberdade de escolher obedecer, pois, os estudos em
neurologia revelam que nos usuarios, ha diminui¢do das capacidades do lobo
frontal do cérebro, onde se realizam o pensamento e os julgamentos, e ha
grande desenvolvimento da parte do cérebro responsavel pelo desejo. Pensa-
se menos ¢ deseja-se muito ¢ as empresas desenvolvem aplicativos para
enfatizar, direcionar, induzir e estimular desejos. Curtir se tornou uma
obrigacdo, o selfie, o like € 0 meme tornaram-se a defini¢cdo do ser de cada um,
pois, agora, existir € ser visto. Dissemos que somente em aparéncia essas duas
formas da subjetividade parecem contrarias, pois, ha um século, os estudos de
Freud revelaram que depressdo e narcisismo sdo as duas faces da mesma
moeda (CHAUL 2020, p. 327-327, grifos da autora).

Esses sdo elementos que estimulam o 6dio ao/a outro/a, a individualidade, a atopia, a
indiferenca, os fundamentalismos religiosos, dentre outros aspectos, e estdo presentes nas
sociedades contemporaneas, entendidas como democraticas. Nesse modus operandi, o ser,
enquanto categoria socioldgica, constroi-se na auséncia de sentidos que possam
instrumentaliza-lo para a ndo aceitagdo da opressao e para impedir possiveis alteracdes sociais,
bloqueando, assim, o inconformismo e as possiveis resisténcias coletivas. Portanto, faz parte
dessa logica desarticular processos coletivos de reflexdo entre o pensamento e a acdo, semear
condutas de isolamento, promover a cultura da aparéncia social como sindonimo de dignidade e
desencorajar qualquer tipo de movimento que contrarie os pressupostos da ideologia
dominante. Logo, as pessoas sdo induzidas a agir, em alguns contextos, de modo irrefletido,
favorecendo, dessa forma, vinculagdes sociais mais fluidas, fugazes e superficiais. O

distanciamento entre as pessoas, provocado por essa cultura que rege o desengajamento, a ndo
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vinculacdo, a soliddo, se expressa, por exemplo, nas relagdes efémeras estabelecidas entre as
pessoas que pertencem aos mesmos grupos, familias ou classe social; se manifesta na apatia
diante das adversidades, no julgamento pelas aparéncias, afetando, significativamente, a
formagdo numa perspectiva mais solidaria.

Essa legitimacdo da dominacdo e da perversidade do sistema penetra o tecido social e
se faz presente, também, em sala de aula, como foi perceptivel em varias circunstancias, ao

longo do processo de observacao empirica desta pesquisa. Exemplificando, na escola Realidade

um estudante chega a escola e logo que se senta em sua carteira ¢ chamado
pela docente Antdnia, na frente de todos/as, para buscar um pano na cantina e
passar no chio para limpar as marcas de barro deixadas por ele no piso da sala.
A docente solicitou que limpasse porque, segundo ela, suas chinelas estavam
cheias de barro e até o final da aula a sala ficaria “imunda” (o piso ¢ de
ceramica branca). Detalhe: o entorno da escola ¢ todo de terra e ndo ha outras
construgdes neste quarteirdo, além da escola. Nesta escola tem, ainda, alguns
e algumas estudantes de outros bairros em situagdes mais desfavoraveis que
este do ponto de vista da infraestrutura (mais ruas sem pavimentacao
asfaltica). O garoto além de limpar a "propria sujeira" passou o pano debaixo
da mesa de um colega cujos calgados se encontravam nas mesmas condigdes
que os dele (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA
REALIDADE, 2018).

Observar aquele estudante, que era ja estigmatizado pelas dificuldades de
aprendizagens, se abaixar e recolher o barro deixado pelas suas chinelas, foi desolador. Ao ser
questionada sobre o perfil socioecondmico de seus/suas estudantes a docente AntOnia
verbalizou que desconhecia completamente se passavam por dificuldades ou ndo, que pela
aparéncia deles/as ndo sabia se pertenciam a familias sem estruturas minimas. Nessa
circunstancia emergiu uma preocupacao com o futuro dessas criancas diante desse mundo tao
seletivo. Qual lugar no corpo da sociedade estara reservado a elas? O conceito que carregavam
sobre si se revelou como desolador.

Outro ponto que merece analise diz respeito a cultura do controle. Nesta sala de aula

observamos situacdes como:

A docente se ausenta da sala de aula quando alguns estudantes comegam a
trocar xingamentos e provocagdes com expressdes como ‘“‘seu gordo
preguicoso, vou te bater” se referindo ao colega que estava demorando para
terminar as tarefas. E esta ndo foi a primeira vez que o menino foi chamado
de gordo e de preguigoso pelos colegas (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, ESCOLA REALIDADE, 2018).
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Essa situagdo se enraizou de tal forma que entre os proprios pares havia o controle do
comportamento esperado. Uns "entregavam" os outros que tentavam se manifestar de forma
diferente. Quando a docente se ausentava da sala por poucos minutos, as praticas de
xingamentos entre alguns/mas estudantes ganhavam forga.

A aparéncia social como referéncia de cidadania, corrobora a criacdo do “culto das
aparéncias” (HAROCHE, 2008, p.157), algo que implica no julgamento perverso daquelas/es
que se encontram em situagdes de vulnerabilidade, que sao desfavorecidas/os das aparéncias
desejaveis pelo sistema politico-economico que orienta as sociedades contemporaneas.
Conforme Galeano (1998, p. 35) “A igualacdo, que nos uniformiza e nos apalerma, ndo pode
ser medida. Nao ha computador capaz de registrar os crimes cotidianos que a industria da
cultura de massas comete contra o arco-iris humano e o humano direito a identidade”. As
aparéncias, nesse sentido, se referem as dimensdes visiveis das pessoas; a padronizagao dos
modos de ver o mundo, de sentir, de vestimenta, de condutas sociais esperadas, de anulagdo de
si propria/o, de esforco individual para alcancar o “sucesso” no mercado de trabalho, de
preferéncias musicais, dentre outros. Freire (1997, p. 681) afirma que na perspectiva da ética
neoliberal “Valemos tanto quanto esteja sendo ou possa ser o nosso poder de compra. Tanto
menos poder de compra quanto menos poder ou crédito tem nossa palavra”. O descompasso
provocado por esse modelo produz a baixa autoestima, a naturaliza¢do de crueldades, de
conformismos diante do sofrimento humano; promove o sectarismo e alimenta as
desigualdades.

Os preconceitos contra quem ndo possui as caracteristicas estéticas, impostas como
padrao de beleza, (cabelos lisos, pele branca, corpo esbelto), também compdem o computo da
perversidade das violéncias nesta sociedade excludente, fruto de um racismo estrutural. Ao
longo do trabalho empirico da pesquisa de onde foi extraido este artigo, observamos com muita
frequéncia agressoes verbais do tipo “preta feia, esta escola ndo ¢ para voce”, “Bolsonaro ndo
gosta de negros, vocé€ vai ter que mudar de escola”, “dd para lavar panelas com seu cabelo”,
fatos esses que, além de subtrair direitos adquiridos, provocam o choro nas criangas que se
sentem humilhadas, aniquilando a sua autoestima.

Nessas circunstancias, as praticas de humilhacdo sdo estabelecidas nas sociedades
contemporéneas a partir da mais tenra idade. E possivel observar nas escolas que o discurso da
cultura dominante se revela presente desde a educacao infantil. Basta analisar as institui¢des
educacionais destinadas as classes populares para percebermos que os/as estudantes sdo
condicionados/as ou treinados/as a incorporarem um discurso de nega¢do de si e do outro caso

nao estejam conforme os padrdes estabelecidos. Como exemplo, podemos citar a dificuldade
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de estudantes negras, de uma das escolas observadas nesta pesquisa, de aceitarem os cabelos

naturais que tém.

No horario de entrada, uma estudante negra chega a escola com seus cabelos
alisados. Suas colegas se aproximam dela e mexem delicadamente na cabega
da colega dizendo que ela esta linda. Uma delas fala que sua mae ira alisar os
seus cabelos. Outras meninas que estdo ao redor também se aproximam e
fazem muitos elogios (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
ESCOLA UTOPIA, 2018).

O desejo de se enquadrar em um padrdo de beleza criado artificialmente e amplamente
difundido pela midia como se tratasse de um valor universal ¢ tdo expressivo, que alisar os
cabelos se tornou algo desejado naturalmente por essas meninas. Nesse universo, a violéncia ¢
praticada na sutileza de propagandas que impdem um modelo idealizado (e muitas vezes
inatingivel) de beleza, de ser e de se sentir aceito na sociedade, o que provoca a desvalorizagao
das diversidades gerando sentimentos de vergonha e de humilhacdo. Djamilla Ribeiro (2019)

retrata sua experiéncia escolar, como menina negra, da seguinte, forma

O inicio da vida escolar foi para mim um divisor de aguas: por volta dos seis
anos entendi que ser negra era um problema para a sociedade. Até entdo, no
convivio familiar, com meus pais e irmaos, eu ndo era questionada dessa
forma, me sentia amada ¢ ndo via nenhum problema comigo: tudo era
“normal”. “Neguinha do cabelo duro”, “neguinha feia” foram alguns dos
xingamentos que comecei a escutar. Ser a diferente - o que quer dizer ndo
branca - passou a ser apontado como um defeito. Comecei a ter questdes de
autoestima, fiquei mais introspectiva e cabisbaixa. Fui for¢ada a entender o
que era racismo e a querer me adaptar para passar despercebida. Como diz a
pesquisadora Joice Berth: “Nao me descobri negra, fui acusada de sé-la”. O
mundo apresentado na escola era o dos brancos, no qual as culturas europeias
eram vistas como superiores, o ideal a ser seguido. Eu reparava que minhas
colegas brancas ndo precisavam pensar o lugar social da branquitude, pois
eram vistas como normais: a errada era eu. Criangas negras nao podem ignorar
as violéncias cotidianas, enquanto as brancas, ao enxergarem o mundo a partir
de seus lugares sociais - que € um lugar de privilégio - acabam acreditando
que esse ¢ o unico mundo possivel. Essa divisao social existe ha séculos, e €
exatamente a falta de reflexdo sobre o tema que constitui uma das bases para
perpetuacao do sistema de discriminagao racial. Por ser naturalizado, esse tipo
de violéncia se torna comum (RIBEIRO, 2019, p. 11-12).

A violéncia dessas praticas racistas, mencionada por Ribeiro, que é recorrente nos
ambientes escolares e que hierarquiza etnias, prejudica profundamente o processo formativo
do/as estudantes negros/as ao interferir na construcdo da consciéncia de subalternidade, na
baixa autoestima associada a cor da pele, aos cabelos e por outros atributos sancionados pela

concepcao da branquitude das elites dominantes, que estabelecem o que deve ser considerado
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como valido ou n3o. A heranca escravista, de ordem estrutural/sistémica, nesse sentido,
colabora para a permanéncia do racismo dentro das escolas, pois condiciona a pele negra ao
baixo desempenho escolar, as limitagdes e potencialidades intelectuais dos/as estudantes, algo
extremamente impiedoso e violento, inviabilizando a promog¢ao da equidade racial. Com isso,
a persisténcia do racismo nas escolas provoca, em expressiva medida, a naturalizagdo da ideia
de hierarquizagao das racas, sendo a negra inferior a branca, ocultando que o sistema racista
advém de uma construcgao historica que escravizou e tornou a populagdo negra em mercadoria.
Desse modo, cria-se a cultura de atribuir aos problemas, supostamente pedagogicos a condigao
de ser negro/a. Logo, inferiorizados/as pela imposicao desta condicdo, os/as estudantes
negros/as necessitam criar mecanismos/taticas de sobrevivéncia em meio ao contexto racista.

27 & a primeira forma de resisténcia que a pessoa negra necessita enfrentar,

Alias, manter-se viva
neste pavoroso universo racista, considerando-se que os dados, ao menos no Brasil, revelam
“que jovens negros sdo as principais vitimas de violéncia no pais”?® (IPEA, 2017, documento

on-line). Sobre isso, Sueli Carneiro (2005) afirma que

[...] a0 permanecer vivo, seguem-se os desafios de manuten¢do da saude fisica,
de preservagdo da capacidade cognitiva e por fim o de compreender e
desenvolver a critica aos processos de exclusdo racial e, finalmente, encontrar
e apontar os caminhos de emancipagdo individual e coletivos (CARNEIRO,
2005, p. 150).

Nesse cendrio demasiadamente violento, hd a negacdo, a desqualificacdo e a destruicao
da producdo do conhecimento, das memorias ancestrais, das referéncias de origens e de
costumes culturais da populacdo negra, pois ndo se harmonizam com os padrdes dominantes,
constituindo, assim, o que Sueli Carneiro (2005) denomina de epistemicidio. Segundo a

pesquisadora,

27 No ano de 2020, diversos assassinatos por armas de fogos, em decorréncia de operagdes policiais, foram
registrados no Rio de Janeiro. Dentre eles alguns ganharam destaque da midia nacional e internacional por
vitimarem criangas e jovens como a menina Agatha Felix de 8 anos e os meninos Jodo Pedro Matos Pinto de 14
anos, Kaué Ribeiro dos Santos de 12 anos e Kauan Rosario, de 11 anos. Disponivel em:
https://epoca.globo.com/rio/caso-joao-pedro-quatro-criancas-foram-mortas-em-operacoes-policiais-no-rio-no-
ultimo-ano-24436851. Acesso em: 06 jul. 2020.

28 Sobre a violéncia aberta vitimando a populagdo negra e jovem ver: Atlas da Violéncia 2017 mapeia os
homicidios no Brasil. Estudo realizado pelo Ipea e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica mostra que jovens
e negros sao as principais vitimas de violéncia no pais. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=30253. Acesso em: 06 jul.
2020.


https://epoca.globo.com/rio/caso-joao-pedro-quatro-criancas-foram-mortas-em-operacoes-policiais-no-rio-no-ultimo-ano-24436851
https://epoca.globo.com/rio/caso-joao-pedro-quatro-criancas-foram-mortas-em-operacoes-policiais-no-rio-no-ultimo-ano-24436851
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=30253
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[...] o epistemicidio é, para além da anulacdo e desqualificagdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de producao da
indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de
qualidade; pela producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos processos de
discriminag@o correntes no processo educativo. Isto porque ndo é possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem
desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos
cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razio, a condigdo para alcangar o
conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte
a racionalidade do subjugado ou a seqiiestra, mutila a capacidade de aprender
etc. E uma forma de seqiiestro da razdo em duplo sentido: pela negagdo da
racionalidade do Outro ou pela assimilag@o cultural que em outros casos lhe é
imposta (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Essa violéncia estrutural, de carater étnico-racial, trata, em larga medida, o/a negro/a
como “Nao-ser” (CARNEIRO, 2005), que subestima, subalterna, desqualifica e desmoraliza as
capacidades multidimensionais das pessoas negras, sejam elas de natureza epistemologica,
cultural, artistica, dentre outras. Essas justificativas de natureza racial contribuem para subtrair
o direito a vida, naturalizar a desigualdade racial, condenar e executar macicamente criancas €
jovens negros/as. Por isso que se faz necessario aprofundar o debate referente a equidade racial
e social. E, nesse sentido, a escola, desde a educacdo infantil até as universidades, se torna um
locus importante € necessario para a compreensdo dos reais motivos da hierarquizacao da
estrutura racial. Assumindo esse papel, a escola contribui para desvelar a realidade em todas as
suas nuances e para alterar esse quadro de “padrdes sociais hierarquicos ditados pelo dispositivo
de racialidade” (idem, p. 112), condi¢@o necessaria para se projetar um futuro com diminuigao,
ou, até mesmo, superagdo das praticas discriminatdrias que tem aniquilado culturalmente,
epistemologicamente, moralmente e fisicamente populacdes negras. Por isso, como bem

afirma Ribeiro (2019)

E fundamental trazer a perspectiva histérica e comegar pela relagio entre
escravidao e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar como
esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a historia a
populagdo branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria, ndo teve
acesso a direitos basicos e a distribuicdo de riquezas (RIBEIRO, 2019, p. 4).

Petaia (1976), em sua composigao literdria, sob forma de versos, retrata poeticamente a
funcdo da escola nesse contexto de negacdo dos/as estudantes negros/as como sujeitos/as

cognoscentes, bem como a crueldade do processo de embranquecimento imposto pela cultura
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i , u ulaco u u dpri
da hegemonia branca, na qual as populacdes negras se tornam “sequestradas” de sua propria

cultura:

Seqiiestro

Eu tinha seis anos

quando mamae impensadamente

me mandou para a escola sozinha

cinco dias por semana

Um dia

fui seqiiestrado por um bando

de filésofos ocidentais

armados de livros coloridos

e de altas reputagdes e titulos universitarios
Fiquei detido numa sala de aula

vigiado por Churchill e Garibaldi

numa parede

Hitler e Mao tiranizando

De outra

Guevara incutindo em mim a idéia de uma revolugao
de dentro de seu Manual de Guerrilha

De trés em trés meses eles enviavam ameagas
a mamae e a papai

Mamae e papai gostavam do filho

€ pagavam o resgate

em forma de mensalidades

a cada trimestre mamae e papai

ficavam cada vez mais pobres

e meus seqiiestradores ficavam mais ricos
E eu ficava cada vez mais branco

Quando me soltaram

quinze anos depois

deram-me (entre aplausos de meus companheiros de
infortinio)

um papel

para enfeitar minha parede

atestando minha liberta¢do

(poeta Ruperake Petaia, Samoa Ocidental). /n: Os Rebeldes do Pacifico,
Albert Wendt, RCU, n.4, ano 4, 1976.

2.2 O poder e o exercicio da violéncia: instrumento eficaz de exploracio e dominacgéo

Como ja dissemos, no contexto da sociedade em que vivemos, o poder instituido, seja
ele de natureza econdmica ou politica, cumpre uma funcdo de legitimagdo da dominagdo, de
naturalizacao das relagdes de opressdo. E, assim sendo, ndo se da somente no campo material,
ele ocorre, também, no plano simbdlico intentando desarticular possiveis resisténcias que levem

a emancipacdo e a nao aceitacdo da explora¢do, demonstrando que as agdes humanas se
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fundamentam em contextos datados e intencionais e que as coisas ndo acontecem por meio do
acaso. Os determinismos sociais (divisdo classista), a cultura e as representacdes dadas a
sociedade ocorrem acintosamente para atender determinados interesses.

Em suas analises Freire (2005) desenvolve a categoria de dentincia para auxiliar na
compreensdo ¢ no desvelamento das arbitrariedades cometidas pelas classes dominantes. A
dentincia implica no processo de conscientiza¢do do quao explorada, domesticada e violentada
as pessoas podem ser, em suas multiplas dimensdes, enquanto pertencente a uma classe
subalterna. Implica em perceber o processo de dominagao e suas maléficas consequéncias para
os/as oprimidos/as que, em larga medida, desqualifica as pessoas, tratando-as como seres a-
historicos, acriticas e desprovidas de capacidade de lutar.

As contribui¢cdes de Thompson (1998) sobre as culturas e os costumes da sociedade
inglesa do século XVIII também trazem elementos que nos ajudam a compreender a “tirania
dos costumes que prevalece sobre n6s” (THOMPSON, 1998, p. 14). Muito embora as analises
se refiram aos séculos precedentes, observa-se que as praticas de dominagdo do sistema
capitalista continuam imperando no presente século, s6 que agora de maneira mais sofisticada.
Nas sociedades contemporaneas, os preceitos desse sistema se ramificam tanto nas relagdes
interpessoais como nas intrapessoais. Isso significa que a falta de consciéncia sobre si enquanto
sujeito explorado, culpabilizando-se sobre as impossibilidades e trazendo unicamente para si,
como algo natural, os fracassos e insucessos no campo pessoal, dificultam as possibilidades de
pensar coletivamente sobre formas de resisténcias diante das barbaries sociais.

Fazendo uma conexao entre a educacao e esses modos sutis e requintados de dominacao
e de exploragdao do sistema capitalista, na contemporaneidade, Thompson, em didlogo com

Mandeville (1970), afirma:

Para que a sociedade seja feliz € o povo tranquilo nas circunstancias mais
adversas ¢ necessario que grande parte dele seja ignorante e pobre. O
conhecimento ndo s6 amplia como multiplica nossos desejos [...]. Portanto, o
bem-estar e a felicidade de todo Estado e Reino requerem que o conhecimento
dos trabalhadores pobres fique confinado dentro dos limites de suas ocupagdes
¢ jamais se estenda (em relagdo as coisas visiveis) além daquilo que se
relaciona com sua missdo (MANDEVILLE, 1970, p. 191 apud THOMPSON,
1998, p. 15).

Transpondo essa reflexdo para a realidade brasileira, ¢ possivel citar a recente reforma
do Ensino Médio que, ao retirar a obrigatoriedade do ensino de Historia, Filosofia, Sociologia,
Artes, dentre outras disciplinas da grade curricular, tem como objetivo excluir contetidos que

intentam analisar o pensamento humano e a constru¢ao do conhecimento (seu modo operante,
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intencionalidades e consequéncias), portanto, precarizando ainda mais a educagao bésica. Freire

(1997) chama a atengdo para as consequéncias da educagdo arbitraria:

Advirtamo-nos de que, anulando a importidncia da consciéncia ou da
subjetividade na Historia, reduzida a consciéncia entdo a puro reflexo da
materialidade, as concepgdes mecanicistas da Histéria e da consciéncia se
concretizam em fungbes inviabilizadoras de educagdo. Decretam a
inexorabilidade do futuro que implica necessariamente a morte do sonho e da
utopia. A educagdo vira treinamento, quase adestramento, no uso de técnicas
(FREIRE, 1997, p. 675).

Essa reforma explicita o novo modelo de ser humano que os setores dominantes
necessitam neste novo século, isto €, segue uma logica na qual a educagdo destinada a classe
trabalhadora deve estar limitada a oferecer algumas instrumentalizacdes basicas, de maneira
acritica e despolitizada. As habilidades contidas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
por exemplo, apresentam caracteristicas esperadas como comunicagdo eficaz, que as/os
estudantes sejam academicamente diversificadas/os, que se tornem pensadoras/es criticas/os,
agentes flexiveis, digitalmente fluentes etc. Entretanto, os adjetivos descritos ndo se referem a
forma¢ao humana solidaria para a melhoria das condi¢cdes de vida para todas e todos, mas,
principalmente, visa atender as necessidades do sistema capitalista no século presente. A
flexibilidade, nesse caso, distancia-se da ideia de formagdo do pensamento plural, da
capacidade de conhecer e de entender, do desenvolvimento humano integral, da necessidade de
se correlacionar com as multiplas dimensodes culturais, emocionais, afetivas, econdmicas,
sociais, dentre outras. Ao contrario, o que se almeja € colocar as pessoas numa posi¢do de
objetos, que devem produzir cada vez mais com o menor contingente humano possivel. Dito de
outra forma, um/a Ginico/a trabalhador/a podera exercer a funcao de muitas/os recebendo salario
igual ou inferior pela sua produgdo no mercado de trabalho. Diante desse sombrio cenario, a
mercantilizacdo da educagdo, o estreitamento curricular, as subtracdes de direitos e a negagao
das culturas plurais, se revelam como praticas perversas de violéncias contra as classes
populares, atingindo cotidianamente milhares de pessoas.

Essa cultura do desmerecimento, da massificacdo, da criagdo de modelos homogéneos,
sedimentada numa ética neoliberal, isto €, no mercado como regulador das a¢des humanas,

possui caracteristicas desumanizantes. Segundo Freire (2005)

Esta violéncia, como um processo, passa de geragdo a geracdo de opressores,
que se vao fazendo legatarios dela e formando-se no seu clima geral. Este
clima cria nos opressores uma consciéncia fortemente possessiva. Possessiva
do mundo e dos homens. Fora da posse direta, concreta, material, do mundo e
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dos homens, os opressores ndo se podem entender a si mesmos. Nao podem
ser. Deles como consciéncias necroéfilas, diria Fromm que, sem esta posse,
"perderiam el contacto con el mundo”. Dai que tendam a transformar tudo o
que os cerca em objetos de seu dominio. A terra, os bens, a produgao, a criagdo
dos homens, os homens mesmos, o tempo em que estdo os homens, tudo se
reduz a objeto de seu comando. Nesta ansia irrefreada de posse, desenvolvem
em si a convic¢do de que lhes € possivel transformar tudo a seu poder de
compra. Dai a sua concepgdo estritamente materialista da existéncia. O
dinheiro ¢ a medida de todas as coisas. E o lucro, seu objetivo principal. Por
isto € que, para os opressores, o0 que vale € ter mais e cada vez mais, a custa,
inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, € ter ¢
ter como classe que tem (FREIRE, 2005, p. 50-51, grifos do autor).

Essa violéncia, praticada por meio de eufemismos, ¢ sedimentada em mecanismos que
ocultam o autoritarismo das elites e induz a ideia de necessidade da unicidade do pensamento
como fio condutor do progresso da nagdo, na tentativa de impedir que as contradi¢des emerjam
e ganhem forga nas praticas sociais. Refor¢a a tese de que o saber cientifico € o que valida as
condutas humanas em suas distintas dimensdes. Desse modo, a criagdo de padrdes
homogeneizados, (para as formas de ser e viver no mundo), se incumbe de fomentar os
mercados de consumo e de alienar as pessoas, dissimulando a crueldade praticada contra as/os
dominadas/os. Ora, se 0 acesso ao chamado conhecimento racional, canonico e verdadeiro nao
esta disponivel a todas as classes, logo, as classes populares sdo consideradas “pauperizadas
intelectualmente” (CHAUL 1981, p. 63) e, portanto, acriticas e incompetentes no tocante a
compreensdo e conducao do desenvolvimento humano necessario (para o modo de producao
capitalista). Por conseguinte, sdo consideradas ignorantes, e, por isso, necessitam de
direcionamento por parte dos setores dominantes. Nesse discurso entre o saber e o ndo-saber
surge a naturalizagdo da necessidade de dominacdo. Tal dominacdo por vezes aparece
disfargada sob o argumento de que a identidade universal € o inico caminho ao progresso social,

econOmico e politico. Chaui (1981) analisa esse panorama da seguinte maneira:

[...] pode-se compreender o prestigio das ci€ncias por que serve como critério
da diferenga entre a cultura dominante e a dominada: a primeira se oferece
como saber de si e do real, a segunda, como nado-saber. Forma nova e sutil de
reafirmar que a barbarie se encontra no povo na dimenséo da “incultura” e da
“ignorancia”, imagem preciosa para o dominante sob dois aspectos: de um
lado, a suposta universalidade do saber da-lhe neutralidade e disfarga seu
carater opressor; de outro lado, a “ignorancia” do povo serve para justificar a
necessidade de dirigi-lo do alto e, sobretudo, para identificar a possivel
consciéncia da dominagdo com o irracional, visto que lutar contra ela seria
lutar contra a verdade (o racional) fornecida pelo conhecimento (CHAUI,
1981, p. 51).
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A violéncia autoritaria também se manifesta através da industria cultural que, atendendo
as necessidades do sistema capitalista, contribui para a criacdo de novos padrdes sociais.
Amparada pela globalizacdo, pelo uso de novas tecnologias, a midia rompe fronteiras
estabelecendo e difundindo estereotipos de comportamentos e de consumo de produtos e
servigos de carater efémero e descartavel validados pela ideologia dominante. Trata-se de um
poderoso instrumento de dominacdo, na medida em que, ao distorcer a realidade, estimula o
consumo desenfreado, criando falsas necessidades, promovendo a intolerancia entre as pessoas,
alienando, sendo as maiores vitimas os grupos vulneraveis, e, ainda por cima, alimentando a
falsa ideia de democracia e de participagdo popular.

Ademais, alguns meios de comunicacdo, para aumentar seus indices de audiéncia ou
curtidas, utilizam dispositivos que recorrem ao sensacionalismo, ao bizarro, as histérias
inventadas ou falsas, como ¢ o caso das fake news (DELMAZO e VALENTE, 2018) e até
mesmo ao violento como elementos para o processo de despolitizagdo social, algo que

influencia fortemente na formagao de criangas e jovens. Galeano (1998) afirma que

Os experts sabem transformar mercadorias em passes de magica contra a
soliddo. As coisas tém atributos humanos, acariciam, acompanham,
compreendem, ajudam, o perfume te beija e o carro é o amigo que nunca falha.
A cultura de consumo fez da sociedade o mais lucrativo dos mercados. Os
dolorosos vazios do peito sdo preenchidos com coisas ou com o sonho de
possui-las. E as coisas ndo se limitam a abragar: elas também podem ser
simbolos de ascensao social, salvo-condutos para atravessar as alfindegas da
sociedade de classes, chaves que abrem portas proibidas. Quanto mais
exclusivas, melhor: as coisas te escolhem e te salvam do anonimato
multitudinario. A publicidade ndo informa sobre o produto que vende, ou
raramente o faz. Isso pouco importa. Sua func¢do primordial ¢ compensar
frustracdes e alimentar fantasias. Comprando esta logdo de pos-barba, em
quem vocé quer se transformar? (GALEANO, 1998, p. 244, grifo do autor).

Num pais cuja cultura se caracteriza, predominantemente, pelo intenso uso da televisao
e das redes sociais como meio de lazer e de informagdo, certamente os programas exibidos e as
propagandas veiculadas apresentam intencionalidades, por vezes veladas, de crescimento de
consumo conforme os ditames do mercado. Essa influéncia, que ¢ intercalada entre a realidade
e os modelos desejaveis, ordena os comportamentos obstruindo as possibilidades das pessoas
se tornarem portadoras de direitos, desenvolvendo-se, assim, a cultura padronizada, consumista
em demasia e altamente excludente. Nesse contexto descrito, a “Pedagogia da televisao”
(GALEANO, 1998, p. 274) ganha forga e a disputa desleal se instala nos ambientes de salas de

aula, pois “As horas de televisdo superam amplamente as horas de aula” (Idem).
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A violéncia observada nesse contexto estd na forma como as propagandas, por exemplo,
vinculam a cidadania ao consumo. Nesse sentido, um ténis de marca ou um equipamento de
tecnologia de ultima geracdo supostamente conferem o prestigio necessario para a pessoa ser
reconhecida como cidada ou cidadao.

O discurso democratico no campo educacional, que aponta para um sistema de ensino
baseado na constru¢do de uma sociedade justa, humana, direcionada a autonomia e com
condig¢des de igualdade (assunto esse que serd retomado na quarta se¢ao), acentua o paradoxo
existente entre a dominagao social e a individualidade das pessoas. O constrangimento criado
a partir da nega¢ao da existéncia das diferencas e dos saberes populares faz emergir nas pessoas
excluidas a sensacdo de ndo pertencimento aos grupos sociais, até mesmo aqueles com os quais
se relacionam. Diante disso, as subjetividades sdo anuladas e, para pertencer e/ou ser
socialmente aceita, a pessoa interioriza e incorpora os preceitos doutrinarios da cultura da classe
dominante.

Obviamente que nesse contexto inumeras formas de resisténcias, de protestos e lutas
das classes populares sao articuladas como mecanismos de transformagdes, como forma de
impulsionar a mobilidade social no sentido de melhoria das condigdes de sobrevivéncia, de
combater o desmonte do bem publico ensejando minimizar os efeitos da exploracdo, da
privatizagdo diante do cenario desalentador (assunto esse que trataremos em outra parte deste
trabalho). Entretanto, aqui desejamos enfatizar que, no caso da educagdo formal destinada
aos/as estudantes que se encontram a margem da sociedade, os constrangimentos e as praticas
excludentes influenciam na incorporagao do sentimento de inferioridade e na naturalizagdo das
condig¢des de vida indigna eximindo, dessa forma, o Estado de cumprir suas obrigacdes.

Ressalta-se, ainda, que o hiato existente entre as classes dominante e dominada, na
atualidade, vem intensificando a pobreza ndo somente material, como, especialmente, a
psiquica. Nessas circunstancias, a diretriz para conducao dos processos de criagdo de culturas,
de costumes e de valores se direciona para retirada do direito a pluralidade da condi¢ao humana,
intentado produzir condutas de carater acritico, inercial, irrefletido e universal.

A escola para as/os menos afortunadas/os, nesse sentido, ¢ pensada na perspectiva dos
setores dominantes como espago ideal para o ocultamento da realidade, para a formacao de
culturas, de ritos e de ac¢des que habituem as/os estudantes ao adestramento necessario a
subordinag¢do desmedida, a incorporacao da falsa consciéncia sobre si, a0 dominio ideoldgico
da cultura hegemonica e a naturalizagdo das praticas de humilhagdes. O carater erudito e elitista
contido no curriculo escolar, nessa perspectiva, destoa fortemente das realidades e experiéncias

das classes populares. Ou seja, dentro dessa logica, a escola para as classes populares precisa
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cumprir uma funcdo de desarticuladora de movimentos que suscitem o pensamento
questionador, indagador aos determinismos e perquiridor, pois tais movimentos podem suscitar
reagoes de resisténcias frente a ordem instituida, podem impedir que a determinagao se torne
penetravel. Descrever essas situagdes nao significa, porém, colocar as pessoas como massa
amorfa ou vitimas passivas desse sistema. Ocorre que, na atual conjuntura, com os retrocessos
provocados pelo “tsunami” denominado neoliberalismo, agravados com o golpe ocorrido no
pais em 2016, as reagdes estdo cada vez mais dificultadas, pois, com a crescente erosao dos
valores que possibilitam uma formagdo solidaria, com os obstaculos que dificultam os
processos de reflexdo, com a dizimagao de valores culturais que dao parametros de identidade,
tudo isso, provoca um estado de letargia, afetando profundamente o modo de ser e de viver das
pessoas.

O efeito desta logica nos espagos escolares reforga a exclusdo e a sensacdo de
humilha¢do, sobretudo daquelas/es que niao possuem condigdes financeiras adequadas as
demandas mercadologicas. Além de ndo terem seus direitos sociais dignamente garantidos
conforme previsto na legislagdo, as/os estudantes das classes populares ainda sdo moralmente
constrangidas/os, pois carregam sobre si 0 peso € as nocivas complicacdes desse sistema
repressor, ao serem socialmente comparadas/os, ridicularizadas/os e marginalizadas/os pelo
baixo poder aquisitivo que apresentam. Na verdade, em sociedades sedimentadas no
capitalismo, a negacdo de direitos sacrifica todas as infancias, independentemente da classe
social em que se encontram. Num mundo onde o dinheiro ¢ o deus condutor da “prosperidade”,
da “felicidade” cada tecido social representa a fatia determinada pelo capital e, assim sendo, os
destinos sdo tratados conforme o poder aquisitivo de consumo de cada um/a. Nesse perverso

cenario, segundo Galeano (1998),

O mundo trata os meninos ricos como se fossem dinheiro, para que se
acostumem a atuar como o dinheiro atua. O mundo trata os meninos pobres
como se fossem lixo, para que se transformem em lixo. E os do meio, os que
ndo sdo ricos nem pobres, conserva-os atados a mesa do televisor, para que
aceitem desde cedo, como destino, a vida prisioneira. Muita magia e muita
sorte tém as criangas que conseguem ser criangas (GALEANO, 1998, p. 22).

Aqui se insere a violéncia material e simbdlica que convertem as assimetrias sociais em
desigualdades permanentes. Nesse sentido, “O outro jamais € reconhecido como sujeito nem
como sujeito de direitos, jamais ¢ reconhecido como subjetividade nem como alteridade.”

(CHAUT, 2000, p. 89).
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Na escola Realidade encontramos situagdes que podem exemplificar a violéncia

simbdlica exercida sobre os/as estudantes, como essa que abaixo destacamos:

A sala de aula da docente Antonia ¢ dividida em cinco fileiras de carteiras. Ela
nos conta que separa sua turma da seguinte forma: trés fileiras de alunas/os
que estdo alfabetizados/as e realizam as atividades conforme orienta, uma
fileira de intermediarios, que ainda apresentam dificuldades, mas que ja
conseguem realizar algumas atividades sozinhos/as, e outra para os/as
fracos/as, considerados/as por ela como aqueles/as que sdo copistas, pois nao
sabem ler e nem realizar atividades sem a sua intensa intervencao. Nesta fileira
ha cerca de quatro alunos/as, sendo trés meninos e uma menina (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA REALIDADE, 2018).

Neste caso, as humilha¢des observadas se referem as fileiras separadas para os/as que
ndo estavam alfabetizados/as (uma fileira para os/a fracos/as, outra para os/a intermediarios/as
e outras trés para os/as bons/as), pois os/as melhores nao se sentavam perto dos/as que tinham
dificuldades, legitimando, assim, a discrimina¢do como algo natural. Importante ressaltar que
na fileira das/os mais fracas/os a pratica de empréstimos de materiais era mais recorrente do
que nas demais.

Essa cultura de carater separatista entre aptos/as e inaptos/as, ndo foi demonstrada

somente pelas docentes observadas nesta pesquisa. Em certa ocasido, a docente Rosalina

nos mostra a fotocopia de um bilhete enviado por uma méae a docente da sala
ao lado, solicitando que os/as melhores estudantes (incluindo o filho dela)
ficassem em sala separada dos que tém dificuldade para aprender para nio
prejudicar o andamento da sala e que o filho mais velho havia estudado nessa
escola e que nada aprendeu. Segundo Rosalina, esse bilhete foi respondido
pela dire¢do da escola. Rosalina disse que a colega de trabalho chorou pela
atitude preconceituosa da mae. Falou também que € grande a pressdo para
vencer o planejamento. Que se sentia cobrada pela escola e pelos pais. A
pedido da docente Rosalina, ndo fotografamos o mencionado bilhete
(DIARIO DA CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA EXPERIENCIA,
2018).

A perversidade desta dinamica ¢ explicada por Helal e Ribeiro (2014) da seguinte

maneira:

parece haver uma forte tendéncia para se negligenciar saberes e realidades
distintas em prol do saber eleito pela escola, de forma a se processar uma
homogeneizacdo de tempos e aprendizagens aos quais os educandos devem se
adequar: aquelas criangas que ndo correspondem ao esperado pela escola sdo
estigmatizadas, transformam-se nos “com dificuldades, nos “com problemas”,
enfim, tornam dissidentes em potencial [...]. Essa tendéncia traz, em seu bojo,
0 que Santos (2006) aponta como monoculturas do saber e de tempo (HELAL;
RIBEIRO, 2014, p. 149).
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Em outro momento da pesquisa de campo foi possivel observar a seguinte situagao:

As 13:00h a docente Antonia se dirige até a entrada lateral da escola para
buscar sua turma. Nao ha sinal sonoro no horario de entrada, apenas durante
os recreios. Aguardo na porta da sala para que a docente Antdnia mostre onde
poderei me sentar ¢ ela aponta para a ultima carteira da fileira dos/as
“fracos/as”. Muitos/as estudantes chegam e comegam a pedir para irem ao
banheiro. Justificam que estdo com sede e que vieram a pé para a escola, mas
a docente Antonia s6 permite beber agua ou ir ao banheiro quando as
funcionarias da limpeza da escola terminam de lavar e secar os corredores.
Alguns meninos seguram o 6rgdo genital demonstrando aperto para ir ao
banheiro (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA
REALIDADE, 2018).

Percebemos que até o barulho das chinelas de algumas criancas incomodava a docente
Antonia. Disse varias vezes: "Anda direito, para de arrastar esse chinelo, que barulho chato!".
Alguns colegas também implicavam com os meninos quando os chinelos eram arrastados. Essa
turma ndo apresentava indisciplina exacerbada que justificasse tantas puni¢des. Havia uma
atmosfera de competitividade e de discriminagao entre os proprios pares, de instauragao de um
clima de impaciéncia e intolerancia desmedido com as/os colegas mais necessitadas/os. As/os
estudantes que conseguiam caminhar sozinhos/as ndo tinham maturidade para entender que
as/os colegas mais fracas/os necessitavam de mais tempo para realizarem as tarefas propostas
e de mais apoio pedagogico.

Nesta sala, em quase todo o periodo de observagdo empirica, a pedido da docente
Antonia, nos sentamos junto de estudantes por ela consideradas/os com dificuldades de

aprendizagem. Numa quarta-feira,

a docente entrega para os/as estudantes uma folha contendo um texto e
algumas perguntas, excluindo aqueles/as que sob o seu ponto de vista tem
dificuldades de aprendizagem. Para estes/as, entrega o caderno de atividades
de reforgo para realizarem exercicios de alfabetizacdo das familias silabicas
canodnicas. Solicita a pesquisadora que auxiliec um menino com mais
dificuldades. Mesmo a atividade sendo diferenciada dos/as demais, o
estudante demonstra ndo entender. Um outro que se senta atras, se encontra
na mesma situacdo. Trata-se de um garoto de doze anos. Esse nos conta que
trocou de escola porque na outra era chamado de nojento pela docente. Disse
que se considera “burro” porque nio consegue aprender a ler (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA REALIDADE, 2018).

O ritual na sala de aula da docente Antonia era sempre o0 mesmo, qual seja, todos os dias

buscava sua fila no patio da escola no horario de entrada (as 13h) e nada dizia.
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A docente recebe os/as estudantes dizendo que € para se sentarem e se
manterem calados/as. Todos/as obedecem, ocupam seus lugares ja conhecidos
e abrem o caderno solicitado. Para falar, o/a estudante necessita erguer o dedo
e aguardar a docente. Isso ocorreu em todas as observagdes ja realizadas. No
dia de hoje, a docente vé a mao levantada, mas ndo da a palavra. Até para
jogar na lixeira as raspas de lapis do apontador, os/as estudantes levantam o
dedo. Nao podem se levantar ou conversar sem a autoriza¢ao. Nesta tarde, a
docente recebeu os/as estudantes perguntando o porqué de um determinado
aluno ter faltado no dia anterior. Perguntou se ele estava com preguica
(DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA REALIDADE,
2018).

A apatia dessas/es estudantes era visivel. A docente Antonia exigia siléncio o tempo
todo, uma disciplina dificil de ser cumprida porque estava lidando com pessoas em processo de
formacao humana. As infancias se mostravam subtraidas nesse microuniverso da sala de aula.
Seré4 que as aprendizagens precisam ser tdo dolorosas? O remédio precisa ser tdo amargo para
curar uma doenga inventada?

Por mais que esse processo de doutrinacao e disciplinarizacdo, exercido por essa docente
sobre as/os estudantes, nao fosse explicitamente intencional, as atitudes dela, embora pudessem
ser inconscientes, materializavam a violéncia simbolica dentro da sala que ministrava suas
aulas. As infancias furtadas por meio de métodos pedagdgicos castradores do pensamento, de
rotinas que, nas sutilezas das agdes, retiravam das/os estudantes algo que lhes ¢
natural/instintivo como o desejo de aprender, de conhecer o mundo e a naturaliza¢do dessa
desumanidade (como beber 4gua na frente de uma crianga sedenta sem lhe permitir que mate
sua sede) revelaram a barbarie praticada no cotidiano da sala de aula (sala contendo maioria de
estudantes pretos/as (17 pretos/as, 9 pardos/as e 1 branco), também era mista do ponto de vista
da anélise do pobre e do mais pobre. Os/as estudantes com menos condi¢do financeira eram
discriminadas/os entre os proprios pares, com olhares, falas e gestos preconceituosos.

Sob a logica da escola liberal, essa docente cumpria o papel que lhe cabia: instruir
conforme os programas e as diretrizes determinam, ensinando a todas e todos do mesmo jeito
e exigindo o mesmo tempo de aprendizagem das/os estudantes. Nesse contexto, o darwinismo
social atua colocando cada pessoa na sua exata posi¢ao social. O discurso liberal de igualdade
de oportunidades se dissipa completamente ao depararmos com a invisibilidade daquelas/es que
estao numa condicao social inferiorizada. Sala com vinte e sete estudantes, desconsideracao dos
fatores externos, organizacao do trabalho pedagogico disforme as infancias, com carteiras
grandes para estudantes pequenos/as ou o inverso; o confinamento para padronizar condutas

para receberem os contetidos de um curriculo erudito sdo alguns dos pesados elementos que se
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incumbiam de segregar as/os estudantes da escola Realidade. Sem contar, ainda, a inexisténcia

da relacdo entre o vivido e o aprendido.

2.3 Violéncia na escola: as principais vitimas sao os/as estudantes pobres

As crueldades, para além dos lugares onde comumente sdo identificadas, podem ser
observadas, também, nas escolas por meio da educagao escolar confinadora, massificante e
desagregada das vivéncias dos/as estudantes; no “ser menos” como denomina Freire (1981),
dentre outras selvagerias praticadas pelo sistema que rege uma sociedade marcada pela
dominagdo, pela desigualdade e pela exclusdo, como a nossa. Nesse contexto, na atmosfera
educacional, paira o amargo dissabor da acdo de governantes profligando e subtraindo direitos,
sobretudo, das/os mais pobres, como ¢ o caso das docentes e dos/as estudantes analisados na
presente pesquisa. Nossa experiéncia em escolas de setores das classes populares mostra que,
em um universo caracteristicamente de baixa renda, ha a comparagdo entre os pobres € 0s mais
pobres, categorizando-os em subclasses sociais. Exemplifica essa problemética uma situa¢ao
que tem sido recorrente nos espacos educacionais que frequentamos cotidianamente: um/a
estudante oriundo/a de um assentamento, por exemplo, ¢ identificado/a como mais pobre do
que outro/a que reside nas imediacdes da mesma escola de periferia que frequentam, muito
embora pertencam a mesma classe social.

A humilhagao e a vergonha do rotulo da pobreza fazem com que muitas pessoas tentem
negar essa condicdo e isto € proprio do sistema capitalista que atrela a cidadania a capacidade
de consumo, que dissemina a ideia da competitividade e do esforco individual como forma de
superagdao dos problemas sociais, que naturaliza e banaliza o sofrimento humano. A logica,
nessa interpretacdo desumana, se pauta em controle social, em discriminagdes e praticas
preconceituosas entre os proprios pares, num movimento permeado por contradi¢des que ora
colocam a pessoa numa condi¢do de oprimida, ora a mantém no papel de opressora (FREIRE,
2005). Esse processo alienante se torna perpetuador da exclusdo social e, desta forma, limita
acdes que poderiam promover o carater solidario, coletivo e transformador das realidades.

Os procedimentos conservadores de ensino e de avaliagdo legitimam a segregacao por
etnia, classe social, género etc.; excluem por métodos de ensino seletivos e sdo fortemente
marcados pela classificagdo e pela estratificacdo. A permanéncia no estado de sensagdo de
fracasso escolar e de culpabilizagdo individualizada leva a evasdo escolar ou a eliminacao
adiada (FREITAS, 2007) ou, ainda, compromete a formagdo das identidades individuais e

coletivas, além de promover um processo educativo/escolar de “selecao natural” que aprofunda
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as diferencgas. De acordo com Bourdieu (2003, p. 279), nessas circunstancias, “A classificagao
escolar ¢ uma classificagdo social eufemizada, portanto naturalizada, absolutizada, uma
classificagdo social que ja sofreu uma censura, portanto uma alquimia, uma transformagao
tendendo a transformar as diferengas de classe em diferencas de "inteligéncia [...]”.

Esteban (2009) afirma que “Uma escola sem qualidade e estudantes desqualificados se
complementam no processo de negacdo do acesso das classes populares, constituidas por
sujeitos subalternos, aos conhecimentos”. (ESTEBAN, 2009, p. 130).

As politicas publicas educacionais, verticalizadas, intencionais, descontextualizadas em
relacdo as realidades dos/as estudantes e docentes deliberam a favor da permanéncia desse
modelo de educagdo. A ideologia dominante, de carater positivista, conservador e religioso,
molda os destinos formativos educacionais (curriculo, ensino e a avaliacdo) a partir daquilo que
defende como sendo necessario para a manutengdo das diferencas sociais, ou seja, a educagdo
oferecida as classes populares ndo pode ultrapassar as fronteiras das classes sociais posto que a
justificativa para as desigualdades, no discurso direitista, esta no fatalismo imutavel, como obra
do sobrenatural, ou no pouco esforco que as pessoas em situagdes de desvantagem empreendem
para a superacao das mazelas sociais.

Nesse sentido, o discurso neoliberal ¢ sustentado na ideia de que as desigualdades devam
ser tratadas no ambito das instituigdes religiosas, das “organizacdes comunitarias” (BALL,
1998, p. 242), pelas ‘“associagoes de moradores e todo um conjunto de instituicdes

descentralizadas” (Idem), sem a intervencao do Estado.

[...] o neoliberalismo ataca a escola publica a partir de uma série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de descentralizagdo
autoritaria e, ao mesmo tempo, mediante uma politica de reforma cultural que
pretende apagar do horizonte ideologico de nossas sociedades a possibilidade
mesma de uma educagdo democratica, publica e de qualidade (BALL, 1995,
p. 244, grifo do autor).

O desmantelamento da educagdo ou o esfor¢o para despolitiza-la nos espacos de
educagdo formal podem ser observados através da materializacdo das politicas publicas
compensatorias diante da extrema pobreza. Tratam-se de ag¢des pontuais que financiam
pequenas (quase que insignificantes) mudangas no contexto escolar. Projetos de aligeiramento
ou reforco escolar sdo exemplos dos paliativos utilizados pelo Estado. No caso de estudantes
oriundas/os das classes populares, essas politicas ndo sdo suficientes para retira-las do quadro
de desempenho inferior das escolas, uma vez que os problemas se vinculam muito mais a ordem

estrutural da sociedade vigente do que aos fatores propriamente pedagogicos. Além desses,
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outros problemas se somam neste computo, como os percebidos durante o processo de
observacdo desta pesquisa, dentre eles, a seguinte situacdo constatada na sala da docente

Rosalina:

A aula tem inicio as 13h, subo as escadas com a docente e seus/suas estudantes
e nos encaminhamos para a sala de aula. Sento novamente na cadeira
quebrada, a Ttnica disponivel na sala. Por voltas das 13:30h, a
pedagoga/supervisora interrompe a aula e solicita a docente Rosalina que
receba cinco estudantes de outra turma, pois a docente dessas criangas faltou
e ndo comunicou a escola. Rosalina demonstra muita irritagdo e diz que
novamente tera que aceitar esta situagao e que se sente injusticada. A docente
solicita que esses/as estudantes se sentem, abram os cadernos e comecem a
copiar as atividades do quadro. Me diz que essa situacao a impede de auxiliar
os/as estudantes com dificuldades, inclusive aponta para um menino da outra
sala que, segundo ela, tem muita dificuldade de aprendizagem. Revela que no
dia anterior aconteceu a mesma coisa. Grita algumas vezes exigindo rapidez.
Os/as estudantes da outra classe olham para os/as demais colegas e procuram
obedecer a docente. Uma menina pede mais de dez vezes para beber agua até
que a docente d4 a permissdo (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
ESCOLA EXPERIENCIA, 2018).

Esta situacao mencionada, colocada de maneira impositiva a docente, foi observada em
trés circunstancias. A contrariedade dela era nitida, pois a colocac¢ao de outros/as alunos/as em
sua sala de aula, que ja estava com seus/suas 26 estudantes, dificultaria ainda mais o seu
trabalho pedagogico. A contradigdo observada ¢ que mesmo sendo a docente uma pessoa
expressivamente oprimida, a mesma reproduzia essa violéncia opressora recebida pelo sistema
ao transferir aos/as estudantes a culpa pela precarizacdo de suas condigdes de trabalho e pelas
dificuldades de aprendizagens. Em relagdo a essa ambiguidade no contexto escolar, Freitas

(1995) aponta que ao diagnosticar dificuldades,

o professor realiza um verdadeiro massacre dos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, expondo-os, permanentemente, a comparacdes
e a juizos depreciativos publicos em classe. Tais agdes afetam a auto-imagem
do aluno, geram rotulo e refor¢am determinados valores e atitudes,
aparentemente guiadas por um “modelo de aluno” constituido no seio das
relagdes sociais capitalistas - ideologizado. Tal modelo nem sempre é
consciente para o professor e os mecanismos de utilizagdo do mesmo sdo
extremamente dificeis de se pesquisar (FREITAS, 1995, p. 236).

Nesse universo demasiadamente complexo e conflituoso, a categoria docente ¢
compreendida por aqueles/as que elaboram as politicas educacionais como receptora passiva
tanto de uma politica que precisa ser implementada, quanto de imposi¢des referentes a propria

organizagao do trabalho pedagogico da escola, como foi o caso da docente Rosalina que, como
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ela mesma verbalizou, constantemente, era obrigada a aceitar estudantes de outras turmas em
sua sala de aula.

Emergem dai resisténcias de docentes que nao se sentem representadas/os nessa politica
€ que, por vezes, necessitam criar mecanismos para se contraporem a isso. Entretanto, muito
embora observemos os campos de resisténcias, as escolas publicas se sucumbem aos intentos
neoliberais seja pelo curriculo, pelo modo como ensinam ou como avaliam suas e seus
estudantes. A propria dinamica das aprendizagens valida o modelo educacional excludente ao
legitimar a avaliagdo, por meio de notas, testes, mensuragdes € exames, como medida para
acirrar os antagonismos entre eles/elas, colocando-os em posi¢cdes de bem-sucedidos ou
incapazes. O principio educativo, nessa visdo, se desenvolve a luz da meritocracia como forma
de regular os processos pedagogicos. Essas assercdes também se alicercam em Freitas (2014),

que afirma que

[...] juntamente com a exigéncia proclamada do acesso de todos ao basico,
pela qual cobram a escola, aceitam em seguida a diferenciacdo académica no
“pos-basico” intrinseca a escala de classificacdo do desempenho nas
avaliagoes (abaixo do basico, basico, proficiente, avancado) a qual ¢
justificada com fundamento em outra tese liberal: ir além do direito ao basico
depende das “aptidoes” e do “dom” das pessoas. Depende do esforgo e mérito
de cada um. Os liberais ndo convivem com a igualdade de resultados, apenas
com a igualdade de oportunidades. Com esta logica, mantém-se intacto o
funcionamento do processo de exclusdo, transferindo-se a culpa, agora, para
o proprio estudante quando aparecem as “justas diferengas” obtidas pelo
mérito de ter aproveitado as oportunidades, para além do basico (obrigatorio)
esperado na porta das empresas. Ao trabalhador, o basico; as elites, a formagao
ampla. E como se garantir ao aluno o acesso ao basico, redimisse a sociedade
de ter promovido a desigualdade social que o vitimou, abrindo-lhe as portas
do sucesso, agora, na dependéncia de seu empenho. Daqui para a frente,
depende dele. No entanto, a promocdo da pobreza que colocou a ele e seus
pais, desde os primeiros anos de vida, em condicdo de desvantagem social,
ndo ¢ problematizada pelos reformadores. Qualquer referéncia a isso ¢
considerada uma “desculpa para ndo ensinar” (FREITAS, 2014, p. 1090,
grifos do autor).

A desconsideragdo intencional de que a auséncia de politicas publicas interfere nas
aprendizagens permite que os conservadores neoliberais produzam respostas distorcidas sobre
arealidade das classes populares na tentativa de explicar as ndo aprendizagens a partir de fatores
como a incapacidade neuroldgica de aprender. Seguindo esta ldgica a ciéncia seria utilizada
para encontrar respostas, pelo baixo rendimento escolar, a partir de uma perspectiva de
patologia impeditiva de avangar nos estudos, como um elemento biologico. Conforme Freitas

(2019)
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Bill Gates também criou uma tese sobre os pobres. Segundo ele, o “mal
funcionamento executivo do cérebro das criangas pobres” causa ndo s6 0s
problemas na sala de aula, mas também afeta negativamente o seu nivel
socioeconOmico, a saude fisica e até mesmo o uso de drogas e encarceramento
por crimes. Gerald Coles, um psicologo educacional, escreve em
Counterpunch que Bill Gates e Mark Zuckerberg pensam em financiar
pesquisas sobre neurologia porque acreditam que o cérebro das criangas que
ndo vado bem nos testes, ndo trabalha bem (FREITAS, 2019, documento on-
line).

Paulo Freire denuncia o sistema educacional brasileiro como opressor, baseado em
principios da ética do mercado, de domesticacao das consciéncias e de coisificacdo dos seres
humanos (Freire, 1997). Para esse pensador, a educagdo fundamentada nesses pilares se
caracteriza como sendo bancéaria ao depositar contetidos desprovidos de significados para os/as
estudantes, ao se nortear pela formagao de pessoas ndo questionadoras e que se submetem a
logica vigente inviabilizando, dessa forma, possibilidades de antincio de praticas educativas

dialogadas e problematizadoras. Nas palavras do autor,

A propria ética do mercado, sob cujo império vivemos tdo dramaticamente
neste fim de século ¢, em si, uma das afrontosas transgressdes da ética
universal do ser humano. Perversa pela propria natureza, nenhum esforgo no
sentido de diminuir ou amenizar sua malvadez a alcanca. Ela ndo suporta
melhorias. No momento em que fosse amainada sua frieza ou indiferenga
pelos interesses humanos legitimos dos desvalidos, o de ser, o de viver
dignamente, o de amar, o de estudar, o de ler o mundo ¢ a palavra, o de superar
o medo, o de crer, o de repousar, o de sonhar, o de fazer coisas, o de perguntar,
o de escolher, o de dizer ndo, na hora apropriada, na perspectiva de
permanente sim & vida, ja ndo seria ética do mercado. Etica do lucro, a cujos
interesses mulheres e homens devemos nos submeter, de formas
contraditoriamente diferentes: os ricos ¢ dominantes, gozando; os pobres e
submetidos, sofrendo (FREIRE, 1997, p. 671, grifos do autor).

Trata-se de uma violéncia orquestrada e que marca profundamente as classes populares.
As explicagdes advindas da religido (fatalismo), da patologia ou da meritocracia reforgcam o
quadro de exclusdo social e camuflam o dbvio: sdo os interesses economicos/mercadologicos
que determinam os destinos humanos e que regulam os direitos sociais (servigos a serem
adquiridos, FREITAS, 2019). Numa sociedade capitalista, a desigualdade social alimenta a nao
distribui¢do igualitaria de renda e de riquezas mantendo os ricos cada vez mais ricos € 0s pobres
cada vez mais em condi¢Oes desumanas. A escola, nesse sentido, muitas vezes se sucumbe ¢
advoga a favor da filosofia (neo)liberal conservadora ao fundar praticas pedagdgicas
excludentes no interior das salas de aula, ao adotar posicionamentos que marginalizam as/os

estudantes reforcando o individualismo como resposta para os baixos desempenhos
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académicos, corroborando a ideia da necessidade de “separar o joio do trigo”, no caso, os/as
estudantes aptos/as dos/as inaptos/as.

Evidente que a responsabilidade maior por tal situacdo nao pode recair sobre a escola,
uma vez que ela, também, se torna “refém” dessa logica, mas, por outro lado, ndo podemos
deixar de refletir sobre a importancia e as consequéncias do trabalho docente para as classes

populares. Connell (1995) auxilia nessa analise ao explicitar que

Os/as professores/as estdo surpreendentemente ausentes de boa parte do
debate a respeito das politicas publicas centradas na questao das relagdes entre
escola e pobreza. [...] Essa auséncia ¢ uma consequéncia importante da
interpretacdo baseada na nogdo de déficit e do estilo tecnocratico da
elaboragdo de politicas publicas. Mas, os /as professores/as constituem a linha
de frente das escolas. Se a exclusdo ¢ realizada pelas escolas, ela, certamente,
ocorre em boa parte, através daquilo que os/as professores/as fazem. Podemos
ndo querer culpar os/as professores/as, mas ndo podemos ignora-los/as. A
educacdo como um empreendimento cultural constitui-se em ¢ através de seu
trabalho. Esse trabalho € a arena onde se condensam as grandes contradigdes
em torno da educagdo e da justica social (CONNELL, 1995, p. 28-29).

E parte desse contexto as condigdes de trabalho vivenciadas pela categoria docente: as
tiranias sofridas, cotidianamente, pelas/os profissionais que trabalham em escolas destinadas as
classes populares; os enfrentamentos diarios que tém contribuido para o adoecimento dessas/es
profissionais; as péssimas condigdes de trabalho; as extensas jornadas; a superlotagao das salas
de aula; os baixos salarios; a falta de seguranga no ambiente escolar; a precaria formagao inicial
e permanente; a excessiva cobranca na resolu¢do de problemas para os quais, nem sempre tém
formacao adequada, dentre outras tantas questdes, se configuram entre as violéncias praticadas.
O processo educacional, nessa perspectiva, estd imbricado em uma complexa trama politico-
econOmica que visa desarticular acdes de resisténcias, que trata os problemas educacionais de
modo isolado dos demais segmentos da sociedade. Essa violéncia, que por vezes se apresenta
abstrusa, atinge diariamente todas/os as/os envolvidas/os nas escolas publicas, especialmente
as/os menos favorecidas/os do tecido social.

Nesse sentido, o ciclo de culpas gera o padecimento e se insere num movimento de
violéncia e de humilhacdo (HAROCHE, 2008) que ora transfere as escolas a integral
responsabilidade por ndo ensinar adequadamente, ora culpa estudantes pelo fracasso no
processo formativo. Essa cultura da culpablilizagao (carregada de intencionalidades) € utilizada
pelos setores conservadores reacionarios/neoliberalistas como “porta de entrada” para justificar
processos de terceirizagdo, de descentralizacdo e de privatizagdo da educagdo. O discurso de

que a escola publica ndo sabe ensinar porque o Estado ¢ ineficiente nesse campo, facilita uma
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distorcida compreensdo da realidade social e fomenta um processo de consciéncia negativa
sobre si, de sentimento de inferioridade, de incapacidade e de rejeicdo. Logo, nesse contexto
excessivamente complexo, as proprias oprimidas e oprimidos podem incorporar o estigma de
que as exploracdes do mercado e os sofrimentos causados por isso tudo se prendem realmente

ao fatalismo, a falta de empenho/dedicagdo individual. Nos dizeres de Haroche,

Trata-se, entdo, de compreender a humilhagdo pelo fato de o individuo ser
situado em posicdo de passividade, de dependéncia, e experimentar um
sentimento de impoténcia e frustragdo, de intensa humilhacao: confrontado a
complexidade e a opacidade crescentes, ndo consegue mais encontrar sentido
na sociedade, nem em si mesmo. A sociedade de consumo desvaloriza os
individuos, sua singularidade, sua criatividade ¢ sua imaginacdo, a propria
pessoa em cada um de nos [...] (HAROCHE, 2008, p. 169-170).

Diante desses apontamentos, cabe perguntar: quem se preocupa em saber se o
sofrimento das/os estudantes interfere no processo das aprendizagens? Quem se interessa pelas
criangas que passam mais de quatro horas do seu dia realizando atividades para adquirirem uma
cultura alienante? Esses conteudos as/os ajudardo efetivamente na melhoria da qualidade de
vida que levam? O retrato dessa sociedade perversa para as classes populares comeca na
educacdo basica e se estende até o ensino superior?’. Quem pertence a favela, comunidades
pobres ou bairros marginalizados pelo poder publico consegue dimensionar a dificuldade que
¢ para as/os estudantes serem considerados capazes e inteligentes o suficiente para ascender ao
ensino superior. A peneira ou o filtro imposto pelo sistema vigente trata de excluir
absurdamente a camada marginalizada, permitindo que uma infima parcela das classes
populares frequente cursos superiores e universidades publicas. Muitas questdes e algumas
respostas desoladoras. A escola, nessas circunstancias, mais pune do que ensina. Tem-se a
clareza de que a categoria docente, por vezes, também € vitima dessa logica perversa, pois se
desgasta demasiadamente para conseguir disciplinar turmas cheias de sonhos, de curiosidades
e de vontade de expressar o que sentem e entendem sobre o mundo, mas a escola nao demonstra
preparo nem iniciativas para isso. Insiste em disciplinar e em punir tentativas de rompimento
com a logica desenhada para as/os estudantes, minando, dessa forma, inimeras potencialidades

e possibilidades de aprendizagens significativas e transformadoras.

» Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2019/04/29/as-pessoas-nao-acham-que-

alguem-como-eu-possa-ser-inteligente-a-vida-dos-alunos-de-periferia-na-usp.htm Acesso em: 20 abr. 2019.


https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2019/04/29/as-pessoas-nao-acham-que-alguem-como-eu-possa-ser-inteligente-a-vida-dos-alunos-de-periferia-na-usp.htm
https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2019/04/29/as-pessoas-nao-acham-que-alguem-como-eu-possa-ser-inteligente-a-vida-dos-alunos-de-periferia-na-usp.htm
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2.4 Reflexos da violéncia para o desempenho escolar

A observagdo empirica nas quatro escolas participantes desta pesquisa sinalizou alguns
dos problemas enfrentados pelos/as estudantes das classes populares, nesse cenario de
violéncias. O perfil socioeconomico das/os mesmos/as, especialmente de duas das escolas
pesquisada, Realidade e Experiéncia, era de uma significativa parcela de criangas cujas familias
se encontravam sem condi¢des para suprirem as necessidades basicas de suas filhas e filhos

(vestimentas e materiais escolares). Na escola Experiéncia, por exemplo,

ao passar pelas carteiras para verificar se os/as estudantes estdo fazendo as
atividades propostas de matemadtica, a docente mostra & pesquisadora uma
aluna que usa um Unico caderno (de uma matéria) para todas as disciplinas. A
docente pergunta a menina onde esta o outro caderno e tem como resposta que
nao tem outro. A docente avisa que comprard um caderno para a menina.
Outras criangas pedem emprestado lapis, borrachas, cola, tesoura e lapis de
cor (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA
EXPERIENCIA, 2018).

A problematica dessa situagdo afeta tanto a docente Rosalina como sua estudante. Por
um lado, a docente tenta minimizar a auséncia dos objetos, comprando o caderno com seus
proprios recursos financeiros, algo que, para ela, em certa medida, tinha se tornado comum,
pois em vdrias ocasides entregou materiais escolares como borrachas, lapis, dentre outros,
adquiridos por ela; por outro lado, obviamente que dois cadernos seriam insuficientes para
atender as demandas contetudistas do 3° ano, de todas as matérias (Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Literatura e Linguagem, Artes, Ensino Religioso),
pois as copias de textos e atividades do quadro eram diarias. Esses dois cadernos funcionaram
como um paliativo para uma situagdo de descaso dos governantes com as/os estudantes de baixa
renda. Ora, como ficaria a situacdo dessa crianca apds esses cadernos terminarem? Da para
imaginar/supor os constrangimentos pelos quais a mesma poderia passar, seja em termos de
humilhag¢des recorrentes diante dos/as colegas por ndo ter os cadernos, pela cobranca da docente
ou, ainda, pelo sentimento de inferioridade por algo que nao depende de seus esforcos. Em outra

circunstancia, nessa mesma sala de aula, observamos o seguinte:

A aula se inicia com falta de materiais para realizar as tarefas propostas.
Faltam lapis preto, apontadores, borrachas e cola. Observo um estudante com
trés lapis dentro do estojo, e, destes, nenhum é compativel para usar na
atividade, pois sao de cores azul, vermelha e amarela. A docente parte quatro
lapis ao meio transformando-os em oito, pois muitos/as estudantes ndo tinham
lapis. A falta desse tipo de material ocorreu em quase todos os dias de
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observagdo empirica (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
ESCOLA EXPERIENCIA, 2018).

Na semana seguinte novamente surgem os mesmos problemas, s6 que desta vez,

nem a docente tinha lapis. A aula € interrompida até que Rosalina consiga esse
objeto emprestado para um estudante. Além desse estudante sem o referido
material, outros escrevem com lapis tdo pequenos que se escondem dentro da
palma da mio no momento da escrita (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, ESCOLA EXPERIENCIA, 2018).

A naturalizagao dessa situagdo, recorrentemente observada, demonstra que a docente,
se tornou responsavel por algo que ndo lhe competia. Ela nos contou que se dirigia a papelaria
com frequéncia para comprar, com seus proprios recursos, os objetos faltosos em sala. E a
contradi¢do observada refere-se a metodologia adotada baseada em muitas copias no quadro,
mesmo com a docente reconhecendo que a falta dos materiais escolares era algo recorrente. Em
nenhum momento, durante o periodo de observacao, percebemos a docente Rosalina enviar
bilhetes as familias ou chamar outro/a servidor/a da escola para explicitar essas dificuldades e
pedir ajuda. Talvez, pelo fato de supor que nem a escola e nem as familias pudessem resolver
essa questao.

Em varias situagdes, os/as mais carentes ficavam sem colar as atividades nos cadernos
por falta de cola, por exemplo. Nesta sala de aula, observamos que os/as estudantes usavam
uniformes aparentemente ja bastante desgastados e que tanto a camiseta de uniforme, como os
kits de materiais pedagogicos oferecidos pelo municipio (entregues somente em abril),
contendo objetos minimamente necessarios aos estudos, eram elementos muito importantes
para essas/es estudantes, pois era o Unico meio de tird-las/os de uma situacdo menos
constrangedora nos espagos escolares. A deficiéncia da atuagdo do Estado, impunha um ritmo
constante de empréstimos de materiais escolares. Tal como nos alertou Mujica (vide epigrafe)
a historia de dar a vara e ndo o peixe*® perde o sentido quando estamos diante de estudantes
totalmente desassistidas/os. Os programas sociais e as politicas afirmativas, nesse lamentavel
contexto, precisam existir para auxiliar as/os que vivem em condi¢des desumanas.

Nas quatro escolas pesquisadas constatamos, em certa medida, a invisibilidade

daquelas/es que ndo conseguem aprender no tempo determinado pelo sistema escolar. Nelas, a

30 Freitas (2015) também menciona a expressao “dar a vara e ndo o peixe” em sua analise sobre a proposta Patria
Educadora - SAE, se referindo “a desestruturagdo de conteudos” e as consequéncias para as classes populares.
Vide: Patria Educadora - X. Avaliagdo Educacional - Blog do Freitas, 26 abr. 2015. Disponivel em:
https://avaliacaoeducacional.com/2015/04/26/patria-educadora-x/ Acesso em: 15 set. 2019.


https://avaliacaoeducacional.com/2015/04/26/patria-educadora-x/
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dindmica da rotina de ensinar ndo permitia expressivos auxilios aos/as que mais dificuldades
apresentavam. As docentes das escolas Realidade e Experiéncia, por exemplo, apontaram os
problemas formativos, que na compreensao das mesmas, comprometem o processo de
aprendizagem de seus/suas estudantes considerados/as fracos/as, como pode ser observado nas

falas das proprias docentes:

Estou aguardando a mae trazer o laudo para o Antdnio fazer o AEE. Ele sabe
escrever apenas o prenome. No caso do Matheus, os pais ndo acompanham
dia nenhum, ndo vem & reunido, ndo ajudam nas tarefas. Nao sei o que fazer.
Vai ficar retido novamente. O Paulo ¢ a mesma coisa. Acho que quatro serdo
reprovados esse ano (Fala da docente Anténia, da Escola Realidade, em
conversa com a pesquisadora durante o periodo de observacao, 2018).

Os argumentos da docente Rosalina, da escola Experiéncia, ndo se diferenciam

expressivamente da docente mencionada anteriormente,

Nao tenho acompanhamento de pedagoga. O reforgo foi retirado pela
prefeitura e as dificuldades sobraram todas para mim. Uso o caderno de
reforco para tentar ajudar, mas ¢é dificil, porque a maioria ndo tem
acompanhamento em casa. Até alunos de outras salas sou obrigada a receber
quando uma professora falta. Tem menino que tem preguica, passa a tarde
escrevendo apenas o cabegalho. E muito dificil (Fala da docente Rosalina, da
Escola Experiéncia, em conversa com a pesquisadora durante o periodo de
observagao, 2018).

A violéncia ocorria de modo subliminar, isto é, a exclusdo das/os mais “fracas/os” se
dava pelo discurso das docentes que entendiam, por vezes, que a lentiddo ou a incapacidade de
algumas e alguns poderiam estar associadas a falta de acompanhamento dos/as pais/maes e a
preguiga que os/as estudantes apresentavam, o que nos possibilita um duplo viés de analise: a
ndo observancia das docentes sobre o processo de exploracdo do trabalho na sociedade
capitalista e a cultura da culpabilizacao.

Sobre as questdes relacionadas ao tempo das aprendizagens e a exigéncia de siléncio em
sala de aula, na perspectiva da organiza¢ao do trabalho pedagogico na sociedade capitalista,

Villas Boas (1993) afirma que

O controle hierarquico observado no trabalho pedagégico enfatiza trés
aspectos inter-relacionados: o tempo, a ordem e a disciplina. E impressionante
verificar como a escola investe nisso, principalmente a das séries iniciais do
ensino de 1° grau. Com relag@o ao tempo, pelo que se observa, a intengao nao
¢ aproveita-lo ao maximo. Pelo contrario, é desperdicado. O curioso é que o
tempo do aluno na escola ¢ todo preenchido e controlado pelo professor. Nao
ha um momento e lugar em que os alunos possam se refugiar da equipe
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escolar. A dependéncia e a submissdo sdo totais. [...] O controle do tempo, da
ordem e da disciplina constitui um mecanismo facilitador da inser¢do do aluno
na relagdo de autoridade e hierarquia, tal como deverdo fazé-lo quando se
incorporarem ao trabalho (VILLAS BOAS, 1993, p. 66-67).

A violéncia, nesses casos, se revela na exigéncia de que todas/os devam aprender do
mesmo jeito e que a capacidade e o empenho individuais determinam o sucesso ou o fracasso
da/o estudante no percurso escolar. Como ensina Bourdieu (2012, p. 7), nessas situagdes o que
ocorre € uma “violéncia suave, insensivel, invisivel as suas proprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicagdo e do conhecimento [...]".

A manifestacdo da violéncia por meio da humilhacdo nem sempre se explicita
abertamente. Muitos danos psicologicos e morais decorrentes de gestos discriminatorios, de
olhares preconceituosos, precisam ser entendidos a partir da leitura das entrelinhas do discurso
dominante. Tratam-se de acdes imprecisas ¢ nebulosas que camuflam praticas sociais

excludentes. De acordo com Haroche (2008)

Ha, atualmente, formas de alienagdo e de humilhagdo difusas, indiscerniveis,
indistintas e ilimitadas, que acarretam a pobreza interior de cada um nao
apenas no trabalho, como também fora dele. Tal pobreza interior é provocada
pelas formas contemporéneas de trabalho nas sociedades de consumo, que
implicam a psicologizacdo das relacdes profissionais e a destruigdo da
fronteira entre interior e exterior, em razdo principalmente da redugdo do
espaco publico ao espago privado, intimo, a relagdo consigo mesmo
(HAROCHE, 2008, p. 171).

A esses inimeros problemas que afetam diretamente o modo como os/as estudantes das
classes populares aprendem, acrescentam-se varios outros, como o reduzido acesso aos bens
culturais como teatro, cinema e bibliotecas. Alids sobre o escasso acesso a cultura, no processo

empirico desta pesquisa, foram observadas algumas situagcdes como a descrita abaixo:

A pedagoga entra na sala de aula da docente Rosalina para conversar com
os/as estudantes sobre uma atividade de assistirem uma pega de teatro na
proxima semana. Cada crianga devera pagar R§ 10,00. Avisa que aqueles/as
que ndo pagarem ndo poderdo participar da atividade e, caso comparecam a
escola no dia do passeio, deverao ficar fazendo atividades e copias com outra
professora (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA
EXPERIENCIA, 2018).

Essa descrigcdo acima revela, de forma emblematica, a concretude da violéncia no campo
cultural. Como exigir de estudantes que sequer tinham recursos para adquirir os materiais

escolares (lapis, borrachas, cadernos, etc.) para as atividades pedagogicas, que paguem para ter
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direito de participagdo em uma atividade extraclasse? O folheto colorido que continha a
propaganda dessa atividade de teatro contrastava com a realidade da escola. Programou-se uma
atividade que, a priori ja se sabia que nao seria para todos/as, em hipdtese alguma. Perguntamos
a um estudante se iria ao teatro e ele informou que a mae nao teria o dinheiro para pagar o
passeio. Qual o sentido disso tudo? Apesar da inocéncia inerente a infancia, até que ponto essas
criancas ndo se sentiram afetadas ao se perceberem marginalizados/as nessa sociedade
altamente excludente, expostas a comparagdes cruéis e discriminatérias diante do grupo que
pertenciam? Embora fosse Obvia a constatacdo de que nem todas/os tinham condigdes
financeiras para efetuar o pagamento, mesmo assim, a docente comunicava abertamente que
quem nao pagasse estaria impedido/a de participar da atividade e ficaria na escola fazendo
tarefas com professora eventual. Trata-se de uma decisdo na qual os/as estudantes sem recursos
financeiros foram duplamente punidos/as: primeiro, porque ndo tinham o dinheiro para
participarem do passeio/atividade; segundo, porque tiveram que ficar copiando na escola
enquanto as/os colegas se divertiam. Em se tratando de escola de periferia, a organizagdo das
atividades dessa forma acarreta problemas de natureza pedagogica e social. Por um lado,
impedindo os/as desprovidos dos recursos de participarem de importante atividade de
formagao; por outro, colocando aqueles/as que foram impedidos/as de participar numa condi¢ao
de "ser menos" ainda mais do que j& eram.

Isso, ainda que ndo seja praticado de forma pensada ou intencionalizada, representa
sobrevalorizar o ter e implica na coisificagdo das pessoas. A cultura do individualismo alienado
pode provocar tanto o afastamento da convivéncia no coletivo humano quanto a incapacidade
de perceber-se como pessoa explorada. Dada a velocidade dos acontecimentos, a
instantaneidade das informagdes, das necessidades de consumo rapidamente
criadas/construidas, a pessoa ndo consegue, por vezes, analisar que determinadas opgdes sao

impensadas ou induzidas de modo intencional.

As maneiras de ser e de sentir, os modelos de comportamento e de sentimento
se modificaram em relacdo com o tempo sob efeito da aceleracdo, e em sua
relacdo com o espago sob o efeito da globalizagdo, da diluicdo das fronteiras
entre 0 mundo real e os mundos virtuais. Nas sociedades contemporéneas de
mercado, as tecnologias de informagdo, por refor¢carem e contribuirem para
um ritmo acelerado, levaram a uma superficialidade nas interagdes, nos
vinculos e nas trocas — uma superficialidade ndo s6 ligada a falta de tempo e
a visibilidade permanente, como também alienante, humilhante, pois priva o
individuo de consciéncia ¢ o leva a um continuo desnudamento de si
(HAROCHE, 2008, p. 180, grifo da autora).
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Portanto, essa forma de violéncia ocorre por meio de mecanismos sutis que nio se
discerne facilmente. E arbitraria e implicita. Trata-se de uma construgdo social essencial na
manuteng¢ao das diferengas, uma vez que o dominado, muitas vezes, nao se percebe como vitima
desse processo. A dominagao simbolica pode se manifestar de diversas formas como: nas ag¢des
do Estado, na midia (formagdo de opinido publica e massificacdo da cultura), na escola, dentre
outros espacos institucionais. Esses controles podem ocorrer por meio da doutrinagdo religiosa,
pelas propagandas e pela atividade artistica e literaria, pela escolariza¢ao antidialdgica e pela
educagao familiar. No caso da educagdo formal, a violéncia simbdlica se expressa quando as/os
estudantes sdo abandonados/as a propria sorte, quando sdo desvalorizados/as com gestos,
atitudes e palavras discriminatorias e preconceituosas, ainda que de modo brando, ndo
claramente explicitadas como tal; ¢ perceptivel, também, pelo tratamento dado aos saberes
populares como algo menor, pela marginalizacdo das diversidades, pela naturalizacdo das
disparidades entre géneros, entre pessoas brancas e negras, por exemplo e, ainda, quando os
conteudos ndo se correlacionam as realidades dos/as estudantes.

Nesta pesquisa, durante o processo de investigacao nas quatro salas de aula pesquisadas,
pudemos cotejar a teoria aqui estudada com a concretude do chdo das escolas e observar a
materialidade das violéncias de distintas formas como: por meio do tratamento dado aos/as
estudantes cujo desempenho escolar se mostrava insatisfatorio, nas ambiguidades entre o
sentimento de d6 e a necessidade de fazer a crianca aprender em razdo das cobrancas
governamentais; nas contradi¢des entre discrimina¢do e piedade que circundam os/as alunos/as
excluidos/as; na naturalizagdo do sentimento de inferioridade diante das colegas (autoconceito
negativo de si); nas discriminagdes (por vezes nao intencionais) das docentes pesquisadas com
estudantes com déficits de aprendizagens; na invisibilidade em relacdo as dificuldades dos/as
estudantes; na importancia da merenda de qualidade que “mata” a fome de muitos/as estudantes
cotidianamente; na culpa pela desestrutura familiar e o reflexo disso na sala de aula como
responsabilidade pelas ndo aprendizagens. Acrescente-se a isso a desvalorizacdo do trabalho
docente e, por vezes, a fragilidade profissional, que intensifica as praticas pedagdgicas
descontextualizadas diante do cendrio apresentado.

Além disso, convém ressaltar a falta de atendimento médico para as enfermidades das
criancas das classes populares (febre e dores sdao as mais frequentes). Durante o processo de
observagdo, foi comum constatar o caso de duas criangas que viviam muito apaticas/doentes
com sinais de deficiéncia nutricional e com manchas na pele. Sobre uma delas, da escola

Experiéncia,
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A docente Rosalina conta a pesquisadora que esse menino esta doente ha
muito tempo. A palidez do rosto e a indisposicdo, segundo ela, eram
constantes, mas que ndo adiantava conversar com a mae, pois a mesma tinha
mais filhos e que o pai estava preso. Também disse que esse menino ajudava
a cuidar dos irmaos menores. Ele constantemente mantinha o lapis na boca e
mordia a borracha (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA
EXPERIENCIA, 2018).

Nos casos de abusos sofridos pelos/as estudantes nota-se uma relagdo direta com a
perda da dignidade, sendo que os/as mesmos/as nao conseguem superar tal violéncia,
originando, dessa forma, situacdes de apatia, de choros desmedidos etc. No caso da escola
Experiéncia, a docente Rosalina relatou o seguinte: “muitas criancas da minha sala convivem
em situagdes de constante agressividade, sdo punidas fisicamente com frequéncia e por
qualquer motivo € que se erravam as tarefas escolares em casa, varias vezes, a impaciéncia
tomava conta e a surra ocorria”. Nos contatos com as escolas pudemos observar as seguintes

situacoes:

alguns/algumas estudantes nos disseram que ndo podiam contar a familia
sobre as dificuldades da escola porque apanhavam, porque tinham irmas e
irmaos menores e que precisavam ajudar na tarefa de cuidar das/os mesmos/as.
Trés estudantes também contaram que o pai estava preso € que a mae
trabalhava o dia todo, por isso ndo tinha como participar das reunides ou
ajudar nas tarefas. Nao por mera coincidéncia, sempre eram 0s que mais
precisavam de auxilio pedagogico. Numa ocasido a docente Rosalina nos
falou que ndo iria mais chamar a mae de um determinado estudante pelo receio
dele apanhar novamente. "Nao vou chamar a mae dele nunca mais. Chamei
uma vez e ela gritou com o filho perguntando se ele queria ficar igual ao pai
(preso por homicidio) ou queria que ela quebrasse ele ao meio" e continuou
sua fala dizendo: "Morro de d¢". “Néao vou chamar e por isso quase morro
porque tudo sobra pra mim". "Tem dificuldade demais, faco o que posso"
(DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA EXPERIENCIA,
2018).

Em decorréncia dessa situagdo, apenas as familias que acompanhavam o processo
educacional a contento eram chamadas a escola. Nesse dramatico universo, a escola,
especialmente a publica e de periferia destinada as classes oprimidas, se apresenta como reflexo
dessa sociedade e, como tal, reproduz as contradi¢des, os conflitos e as praticas de dominagao.
Em sociedades estruturadas em torno da proibi¢ao e da exploragdo das classes mais vulneraveis,
determinados organismos do Estado, como a escola, podem se tornar vetores para a implantacao
de politicas gestadas por uma minoria branca e rica, que compdem os setores dominantes,
imposta sobre as camadas despossuidas (maioria matizada por pessoas negras, mulheres,

homossexuais e as/os socialmente marginalizadas/os). Evidente que esses sao mecanismos sutis
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de dominagdo que dificultam mudangas estruturais mais expressivas, pois, para a maioria das

pessoas, trata-se de um processo irreversivel. Conforme Bourdieu (2002),

Para que a dominagdo simbolica funcione, ¢ necessario que os dominados
tenham incorporado as estruturas segundo as quais os dominantes os
apreendem; que a submissdo ndo seja um acto de consciéncia susceptivel de
ser compreendido na loégica do constrangimento ou na légica do conhecimento
(BOURDIEU, 2002, p. 231).

Ainda segundo Bourdieu apud Silva (1995), para além do capital economico outras
acepcoes desse termo auxiliam no entendimento sobre os processos de exploragdao e dominagao
das classes populares. Tratam-se de outras dimensdes do conceito que podem atuar de forma
independente ou interligadas, como a do capital cultural (valores, estruturas psicoldgicas,
conhecimento e saberes), do capital social (relagdes sociais, contatos e relacionamentos) e do
capital simbolico (conjunto de rituais). Nesse sentido, a escola no contexto em que se insere,
pode reproduzir e legitimar os ditames desses variados capitais corroborando os processos de
violéncia simbdlica, fomentando as desigualdades e o fosso entre as classes, uma vez que o
discurso de igualdade de oportunidades ndo representa a efetiva condicdo de acesso aos bens
materiais e culturais.

A construcao da identidade individual e social ocorre através da adaptacao do corpo a
realidade social e essa adaptacdo pode gerar sofrimento/constrangimento quando as pessoas
ndo conseguem corresponder as expectativas pretendidas. Ainda segundo Bourdieu apud Silva

(1995),

[...] o mundo social pode ser concebido como um espago multi-dimensional
construido empiricamente pela identificagdo dos principais fatores de
diferenciacdo que sdo responsaveis por diferencas observadas num dado
universo social ou, em outras palavras, pela descoberta dos poderes ou formas
de capital que podem vir a atuar, como azes num jogo de cartas neste universo
especifico que ¢ a luta (ou competi¢do) pela apropriagdo de bens escassos...
os poderes sociais fundamentais sdo: em primeiro lugar o capital econdmico,
em suas diversas formas; em segundo lugar o capital cultural, ou melhor, o
capital informacional também em suas diversas formas; em terceiro lugar,
duas formas de capital que estdo altamente correlacionadas: o capital social,
que consiste de recursos baseados em contatos e participagdo em grupos € o
capital simbolico que ¢ a forma que os diferentes tipos de capital toma uma
vez percebidos e reconhecidos como legitimos (BOURDIEU apud SILVA, p.
1995. p. 25).

A educacgdo escolar como uma das formas de capital cultural, que ndo outorga o

exercicio da liberdade e que valoriza a cultura erudita, nessas circunstancias, ensina objetivando
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a manutenc¢do das diferengas sociais, priorizando uma formagao que dissocia o pensamento
(teoria) da agdo (pratica). Além disso, marginaliza e elimina as/os que se encontram em evidente
precariedade social, desconsiderando-se as multiplas dimensdes emocionais, sociais, culturais,
econOmicas, dentre outras. A auséncia de dialogo e de correlagao entre teoria e experiéncias
distanciam as/os estudantes das escolas e as/os colocam numa posi¢do de incapazes no cendrio
educacional. Este fato ¢ facilmente observado nos indices de evasao escolar dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Muito embora a expressdo “igualdade de
oportunidades” esteja presente tanto na legislagdo vigente quanto nos discursos politicos, a
mesma pode ser interpretada diante dos desniveis sociais como uma faldcia, um discurso
infundado baseado numa lei que ndo se materializa universalmente nas praticas sociais. As
proprias politicas publicas se incumbem de impedir que as prescricdes estabelecidas na

Constituicao se efetivem.

2.5 BNCC: omissoes e imposicoes como expressdes da violéncia simbolica

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em sua quarta versao no Brasil, reflete a
complexidade da educagdo formal destinada as escolas publicas. Trata-se de um documento
normativo, orientador das praticas educacionais, com forte apelo para a preparacdo de
estudantes para o mercado de trabalho. O conjunto de competéncias e habilidades, contidas
neste documento, se baseiam em pressupostos de taxionomia®' do conhecimento, indicando a
interacdo entre sujeito-objeto. Entretanto, desconsidera que importantes fatores externos
(FREITAS, 2017) influenciam na qualidade das aprendizagens e no rendimento escolar, como
a fome e as precdrias condigdes de sobrevivéncia, por exemplo. Sobre esse tema Freitas afirma

que

A BNCC tem por fundamento uma concepcao gerencialista autoritaria que é
dissimulada nesta argumentacdo de garantir direitos aos mais pobres. A
intencionalidade da atual base é padronizar para poder cobrar da escola.
Quando dizem que a BNCC garante direitos dos mais pobres, querem de fato
significar que agora a escola sera penalizada se ndo ensinar os pobres (ou os
ricos) de acordo com tudo que a BNCC diz que tém direito —
independentemente de terem ou ndo condigdes concretas para poder
desempenhar seu trabalho (FREITAS, 2017, documento on-line).

31 Classificacao hierarquica de objetivos educacionais desenvolvida por Benjamin S. Bloom (1972).
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Em tempos de Projeto Escola sem Partido®?, de fundamentalismos religiosos, de
cerceamento da liberdade de ensinar e aprender, de livre mercado, dentre outros problemas, ao
desconsiderar ou omitir importantes dimensdes do conhecimento que favorecem o pensamento
critico sobre si mesmo e sobre a realidade, a BNCC contribui para subtrair direitos da
populagdo, praticando a violéncia simbolica por meio da imposicdo de uma unica cultura,
entendida como passaporte obrigatorio para as pessoas serem reconhecidas como cidadas no
corpo da sociedade. O discurso contido na BNCC que visa garantir os direitos das classes
populares camufla o objetivo de uniformizar os procedimentos para poder cobrar mais das
escolas (FREITAS, 2017, documento on-line). Essa premissa pode penalizar sobremaneira as
escolas caso as mesmas ndo ensinem aquilo que foi descrito como “direito” das/os estudantes,
independentemente de terem ou ndo as condi¢des para tal. As consequéncias, dessa violéncia,
sdo as pressoes exercidas sobre as escolas e suas/seus docentes na melhoria do desempenho
educacional, ignorando os fatores extraescolares que dificultam as aprendizagens.

Ainda que uma parte da BNCC seja destinada as diversidades locais/regionais (40%),
0s exames nacionais avaliam, de fato, aquilo que se encontra justamente na parte obrigatéria
(60%) e, sdo essas avaliacdes que mensuram exatamente o quanto € o que as/os estudantes
“aprenderam”. Portanto, muito embora seja destinado um percentual da base para o ensino das
diversidades, nesse jogo de cartas marcadas, as cobrangas sempre recairdo sobre as escolas caso
as/os estudantes nao desenvolvam as competéncias e habilidades previstas na parte comum da
BNCC. Além disso, a padronizagdo dessas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
deixa lacunas formativas no processo educativo das/os estudantes, uma vez que importantes

dimensodes sao desconsideradas. Freitas (2017) afirma que

A BNCC ndo vai mudar a escola, sua estrutura, sua logica. Vai reforca-la
amarrando tudo a exames nacionais e locais. E uma estratégia de se conseguir
resultados a qualquer custo. O tnico “sucesso” que se pode esperar desta
proposta ¢ a privatizacdo da escola publica, a ampliacdo da segregacao social
e a formagao de quadros para alimentar as empresas — claro, além de criar uma
trilha especial para a elite continuar elite e os filhos dos trabalhadores
continuarem filhos de trabalhadores (FREITAS, 2017, on-line).

32 Projeto de Lei (193/2016), de autoria do Senador Magno Malta, que visou incluir na LDB 9394/96 o “Programa
Escola Sem Partido” objetivando aumentar o controle sobre o trabalho da categoria docente nas salas de aula.
Muito embora tal projeto tenha sido arquivado em dezembro de 2017, seus pressupostos foram amplamente
difundidos em nossa sociedade, encorajando os seus apoiadores a promoverem agdes visando interromper
atividades e causar constrangimentos aos profissionais da educag@o no exercicio da sua profissdo. Cabe ressaltar,
também, que até o momento em que esta tese esta sendo produzida, o Supremo Tribunal Federal — STF, julgou
inconstitucional as legislagdes de trés municipios brasileiros que foram elaboradas tomando como base as
premissas do projeto Escola Sem Partido.
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As andlises mais criticas sobre a BNCC evidenciam o desejo das forgas
conservadoras/tradicionalistas em manter o controle do poder econdmico, politico e social para
a manuten¢do dos estratos sociais, uma vez que processos verdadeiramente formativos
capacitam os sujeitos a pensarem ¢ a intervirem sobre a realidade vivida, o que iria contrariar
essa logica perversa.

Mesmo que a tese sobre a importancia da escolarizac¢ao seja defendida por muitos/as,
incluindo os setores conservadores, percebe-se que a situacdo educacional apresenta graves
problemas, regressdes € retrocessos que se expressam por meio do descaso publico com a
populagdo carente, por meio da cientificidade quantificdvel e meritoria, dos curriculos
utilitarios, das formagdes docentes aligeiradas, dentre outras implicagdes. Como alertam Estrela
e Rodrigues, “a um objetivismo axioldgico corresponde um objetivismo epistemologico e
objetivismo técnico, sustentaculos de uma ética politica e pedagogia autoritarias.” (ESTRELA;
RODRIGUES, 1994, p. 97). A racionalidade técnica, caracteristica do paradigma positivista,
tem como pano de fundo a formagdo discente e docente sedimentada em procedimentos

mecanicistas, sucateados ¢ rasos na fundamentacao do conhecimento. Por isso mesmo,

Na escola atual, ha pouco espaco para a filosofia, histéria, sociologia e
literatura. Nao se abre o suficiente espago para as areas eminentemente criticas
e para a relagdo interdisciplinar do conhecimento. A pintura, a muisica ou as
artes em geral tém aos poucos adentrado os muros escolares, contudo, com
frequéncia, sdo apenas um passatempo, aceito para justificar as demandas
sociais de escola de tempo integral (ROMEIRO, 2015, p. 32).

E a contradicio que se constata nesta andlise ¢ a de que quanto menos
sucesso/desempenho escolar as/os estudantes apresentam mais elas e eles necessitam das
escolas.

A excessiva sobrevalorizacdo da objetividade/racionalidade nos processos das
aprendizagens acaba por enfraquecer a importancia das subjetividades, pois subtrai ou
expropria das pessoas as experiéncias que podem conduzi-las aos pensamentos mais
elaborados, a uma formac¢do mais humana e, portanto, mais plena e transformadora. Isso
significa retirar o direito das multiplas possibilidades das aprendizagens, implica na dominagdo
social, no adestramento da razdo, na padronizacdo de modelos aceitaveis e unicos de conduta
humana, no reducionismo dos espacos para a elaboragdo de um conhecimento mais critico da
realidade, na dissonancia entre o que se aprende e o que se vive. Desse modo, “o conhecimento

¢ convertido em reconhecimento, e com a suspensdo do momento reflexivo ¢ afastado o risco



101

de que o sujeito coloque no real algo que, de inicio, ja ndo estivesse nele” (ROUANET, 1986,

p. 147). Freire (2005) afirma que

Nao se pode pensar em objetividade sem subjetividade. Nao ha uma sem a
outra, que ndo podem ser dicotomizadas. A objetividade dicotomizada da
subjetividade, a negacdo desta na analise da realidade ou na agdo sobre ela, é
objetivismo. Da mesma forma, a negacdo da objetividade, na analise como na
acdo, conduzindo ao subjetivismo que se alonga em posicdes solipsistas, nega
a agdo mesma, por negar a realidade objetiva, desde que esta passa a ser
criagdo da consciéncia. Nem objetivismo, nem subjetivismo ou psicologismo,
mas subjetividade e objetividade em permanente dialeticidade. Confundir
subjetividade com subjetivismo, com psicologismo, ¢ negar-lhe a importancia
que tem no processo de transformagdo do mundo, da historia, é cair num
simplismo ingénuo. E admitir o impossivel: um mundo sem homens, tal qual
a outra ingenuidade, a do subjetivismo, que implica homens sem mundo. Nao
ha um sem os outros, mas ambos em permanente integragdo. Em Marx, como
em nenhum pensador critico, realista, jamais se encontrara esta dicotomia. O
que Marx criticou e, cientificamente destruiu, nao foi a subjetividade, mas o
subjetivismo, o psicologismo (FREIRE, 2005, p. 41, grifo do autor).

A tentativa de anulagdo das subjetividades intenciona desarticular processos de reflexao
e de interpretacdo da realidade opressora, objetivando a criagcdo de culturas dominadas e, por
conseguinte, desumanizadas. Em sociedades tdo desiguais como a brasileira, por exemplo,
trabalhar na perspectiva da emancipacdo representa colocar em risco a manutencdo das
diferencas de classes: a primeira classe composta por exploradores e a segunda, formada pelo
coletivo de excluidas/os. Para impedir que a desproporcdo social entre primeira e segunda classe
se estreite, o Estado (a servigo do capital) aliado as poderosas corporacdes internacionais
desenvolve politicas publicas que dificultam que o ensino publico ultrapasse o patamar
preparatorio para o mercado consumidor; normatiza o modelo de ensino desejavel e cerceia as
praticas pedagogicas que ndo se alinham a objetividade pretendida, pois, desse modo, se evitara
campos de resisténcias, lutas e possivel mobilidade social.

As precarias condigoes de trabalho, a conjuntura econdmica e a politica orquestrada para
as classes populares, bem como o reducionismo/estreitamento curricular, dentre outras
violéncias e exploragdes, fazem com que as escolas oferegam um ensino possivel diante de
tantas amarras. A educagdo, sob esse ponto de vista, se prende a racionalidade instrumental,
cujas intencionalidades se cumprem através de metodologias descontextualizadas, pois as
praticas pedagogicas nao se correlacionam com os saberes € as experiéncias das/os estudantes.
Se caracteriza pela burocratizagdo do sistema de ensino, pela l6gica da razao positivista baseada
em uma uUnica verdade absoluta (entendida como ciéncia), pelo autoritarismo, pela

invisibilidade enquanto sujeito pensante, pelo siléncio.
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A perversidade dessa pedagogia se encontra, também, na legitimacdo do poder do
opressor sobre o oprimido € no desmerecimento dos saberes populares, que sdo tratados como
algo menor. Trata-se de um processo desumanizador, desimaginativo, violento, atuante em
todos os ambitos da vida humana das pessoas (social, psiquica, econdmica, politica) e que
vislumbra na ignorancia a oportunidade de manobra de exploragdo para a permanéncia da
desigualdade. As politicas publicas educacionais, verticalizadas e intencionais, deliberam a

favor da permanéncia desse modelo de educagdo. Segundo Freire (1997)

Vem sendo uma das conotagdes fortes do discurso neoliberal e de sua pratica
educativa no Brasil e fora dele, a recusa sistematica do sonho e da utopia, o
que sacrifica necessariamente a esperanga. A propalada morte do sonho ¢ da
utopia, que ameaga a vida da esperanga, termina por despolitizar a pratica
educativa, ferindo a propria natureza humana. A morte do sonho e da utopia,
prolongamento consequente da morte da Histdria, implica a imobiliza¢do da
Histéria na reducdo do futuro a permanéncia do presente. O presente
“vitorioso” do neoliberalismo ¢ o futuro a que nos adaptaremos. Ao mesmo
tempo em que este discurso fala da morte, do sonho e da utopia e
desproblematiza o futuro, se afirma como discurso fatalista. “O desemprego
no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século”. “E uma pena que haja tanta
miséria no Brasil. A realidade porém ¢ assim mesmo. Que fazer?” Nenhuma
realidade ¢ assim porque assim tem de ser. Esta sendo assim porque interesses
fortes de que tem poder a fazem assim (FREIRE, 1997, p. 676, grifos do
autor).

A ideologia dominante, de carater conservador e religioso, esfor¢a-se para moldar os
destinos formativos educacionais (curriculo, ensino e a avaliagdo) a partir daquilo que defende
como sendo necessario a manutengao das diferencas sociais, quer seja, a educagdo oferecida as
classes populares ndo pode ultrapassar as fronteiras estabelecidas para as mesmas posto que a
justificativa para as desigualdades, no discurso direitista, esta vinculada a obra do sobrenatural
ou no pouco esforco que as pessoas em situagdes de desvantagem empreendem na superacao
das mazelas sociais.

Diante das crueldades praticadas contra as malhas frageis da sociedade, observa-se que
a origem social das/os estudantes acaba por determinar o lugar que cada um/a podera ocupar
no meio educacional e, consequentemente, na sociedade. Se a/o estudante consegue se manter
no sistema educacional, tal fato ocorre pela sua “origem de classe” (FREITAS, 1995). Se ha a
exclusdo da/o mesma/o na organizacdo educacional, também ocorre pela mesma razao, ou seja,
as violéncias simbolicas, as rejeicdes as/aos estudantes oriundos/as das classes populares, que

apresentam fragilidades educacionais, se dao justamente pela classe social a que pertencem. No
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bojo dessa discussao, a escola opera ora como “culpada” ora como “absolvida” de suas opgoes

didatico-pedagogicas. Segundo Freitas (2014), a escola ¢

vista como culpada por ndo garantir o padrdo “basico” necessario ao novo
momento vivenciado pelos processos produtivos, e de outro lado, seja
anistiada quando permite a continuidade da segregagdo académica expressa
nas escalas de desempenho (abaixo do basico, basico, proficiente e avangado)
em especial no “pos-basico”, agora naturalizada e “explicada” pelas
caracteristicas do proprio estudante (o “dom”), ocultando a propria dindmica
do sistema social causadora das diferencas originais, com as quais agora o
sistema se reencontra e acolhe. Novos paradigmas de acumulacdo de riqueza
exigem novos paradigmas de exclusdo e subordinagdo (FREITAS, 2014, p.
1.091).

E, a contradi¢do que se apresenta no intimo dessa discussdo ¢ a de que 0s processos
educacionais, muito embora sejam reconhecidos como formadores, se incumbem, por vezes, de
reforcar e agravar as condi¢des excludentes das pessoas que mais necessitam das escolas. Esse

¢ o cendario adverso em que as/os estudantes “aprendem”.
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3 ENTRE CONTROLES, COPIAS, MEMORIZACOES E EXAMES: os
percalcos dos procedimentos didatico-pedagogicos no cotidiano de sala

de aula

Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenga nos inferioriza; e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenga que nao produza, alimente ou reproduza
as desigualdades.

(Boaventura de Souza Santos, 2003)

Em paises considerados periféricos, como ¢ o caso do Brasil, onde as classes populares
sdo demasiadamente exploradas ¢ a desigualdade social ¢ um pilar para a manutengdo do
controle social pelas elites, ¢ fato que a avaliagdao escolar praticada pode se apresentar como
mais um meio de supressdo dos direitos as aprendizagens. Isso ocorre, por exemplo, quando o
ato de avaliar assume uma fungao classificatoria e verificativa (LUCKESI, 1999), ou quando ¢
tratado como um fim em si mesmo, prestando-se apenas a declarar resultados e a apartar as
pessoas. Nessa logica, ao invés de a avaliacdo ser utilizada como uma ferramenta para
diagnosticar os problemas e acompanhar as aprendizagens (VILLAS BOAS, 2008;
FERNANDES, 2009), objetivando uma solucao, o que ocorre ¢ uma completa desconsideragao
em relacdo aos incontaveis obstaculos enfrentados nos processos educacionais, que vao desde
as condicdes internas das unidades escolares até os problemas que extrapolam os muros das
escolas e que interferem diretamente nos resultados obtidos.

O que se observa ¢ que essa avaliacdo, praticada majoritariamente nas escolas
brasileiras, funciona como um mecanismo que cumpre o papel de informar que o esforgo
individual do/a estudante ndo foi suficiente, ratificando a meritocracia como meio de se obter
“sucesso” na vida. Desconsidera-se, portanto, o fosso da desigualdade existente entre as/os
estudantes pertencentes as familias de alto poder aquisitivo, ou até mesmo de classe média, e

as/os de baixa renda, muitos/as, inclusive, abaixo da chamada linha de pobreza*®. Ou seja, nessa

33 Sobre a linha de pobreza, referenciamo-nos na Sintese de Indicadores Sociais do IBGE (2020). Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101760.pdf. Acesso em: 27 nov. 2020.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101760.pdf
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logica, o trabalho pedagdgico legitima a imposi¢do de processos de escolarizagdo excludentes,
especialmente em escolas que atendem as classes populares.

Em fungdo disso, nesta se¢do, procuramos analisar o modo como as escolas para as
classes populares ensinam e avaliam, e a forma como as/os estudantes aprendem; entendendo
a educagdo formal como um importante meio para se realizar a critica histérica e politica do
tempo presente, tensionando elementos, entrelacando e articulando a contextura social aquilo
que se desenvolve nas salas de aula. Nesse sentido, para analisarmos a avaliacao praticada no
espaco da sala de aula, tornou-se necessario levarmos em consideragao a realidade existente no
contexto mais amplo. Dito de outra forma, ndo se pode discutir as dificuldades ou insuficiéncias
pedagobgicas, avaliativas e processuais, enfrentadas pelas categorias docente e discente, sem que
se estabeleca as devidas conexdes entre as esferas micro € macrossocial; sem que se considere
a importancia das concepc¢des e praticas dominantes, que tentam homogeneizar procedimentos
pedagogicos e sociais, padronizar condutas e abortar resisténcias. Como bem constatou Freitas

(1995),

A escola capitalista encarna objetivos (fungdes sociais) que adquire contorno
da sociedade na qual esta inserida e encarrega os procedimentos de avaliagdo,
em sentido amplo, de garantir o controle da consecucao de tais fungdes. [...] a
educacdo tem duas funcdes principais numa sociedade capitalista: 1) a
produgdo das qualificagdes necessarias ao funcionamento da economia, ¢ 2) a
formagao de quadros e a elaboragdo dos métodos para um controle politico (p.
273). Destaque-se, ainda, sua vocagdo elitista. A escola capitalista ndo é para
todos. E uma escola de classe (FREITAS, 1995, p. 95, grifo do autor).

As tensoOes ocasionadas, decorrentes desse modelo de educagdo, nutrem e naturalizam
condutas sectarias, desumanas, de escolariza¢cdo sem vinculacdo com as praticas dos sujeitos.
Sdo procedimentos que promovem o afastamento dos projetos coletivos, transferindo as
responsabilidades para a esfera individual, dando a falsa ideia de que o “sucesso” profissional
e pessoal depende fundamentalmente do empenho e do esforco de cada individuo, posto que,
para esse tipo de visdo, as oportunidades estdo oferecidas igualmente para todos e todas. Outro
argumento igualmente questionavel, associado aos propdsitos da escola capitalista, ¢ o de um
suposto fatalismo, como se a condi¢do de marginalizados/as fosse nativa ou sobrenatural, fosse

algo que o destino pré-estabeleceu e conferiu as pessoas. Nessas circunstancias,

A avaliagdo ndo ¢ apenas mais um ato pedagogico destinado a diagnosticar o
desempenho do aluno e corrigir os rumos da aprendizagem em dire¢do aos
objetivos instrucionais propostos pelas disciplinas escolares. Ela reine um
conjunto de praticas que legitima a exclusdo da classe trabalhadora da escola
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e esta estreitamente articulada com a organizagao global do trabalho escolar
(FREITAS, 1995, p. 254).

A iniquidade dessa logica educacional, que transforma o/a estudante em mero/a
receptor/a de coisas prontas, acaba por obliterar a possibilidade de torna-lo/a uma pessoa critica.

Segundo Freire (1996),

A memorizag¢do mecanica do perfil do objeto ndo ¢ aprendizado verdadeiro do
objeto ou do conteudo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do conteido do que como sujeito
critico, epistemologicamente curioso, que constroi o conhecimento do objeto
ou participa de sua construgo. E precisamente por causa desta habilidade de
apreender substantividade do objeto que nos € possivel reconstruir um mau
aprendizado, o em que o aprendiz foi puro paciente da transferéncia do
conhecimento feito pelo educador (FREIRE, 1996, p. 77, grifos do autor).

Esse ¢ o terreno pantanoso no qual devemos observar as praticas avaliativas. Outro
ponto que destacamos, a partir dos estudos de Freitas (2015), ¢ que a escola para as classes
populares ¢ pensada para desenvolver o seu trabalho pedagodgico sob a égide da logica
classificatoria, qual seja, com designacao da escola “apropriada” para cada camada social, com
padronizacdo de modelos de escolas. Isto pode significar que, nos proximos anos, “a
desestruturacdo de contetidos atingira em especial as camadas populares com a promessa de
dominar o método de aprender. Nao demorard muito para ouvirmos de novo a estoria do “dar a
vara e ndo o peixe [..]” (FREITAS, 2015, p. 19), o que sera dramatico para aquelas e aqueles
que necessitam fundamentalmente da escola. Connell (1995) também nos auxilia no processo

de compreensao dessa dramadtica situagdo dos/as estudantes advindos/as das camadas populares.

Para ele,

Criancas vindas de familias pobres sdo, em geral, as que t€ém menos éxito, se
avaliadas através dos procedimentos convencionais de medida e as mais
dificeis de serem ensinadas através dos métodos tradicionais. Elas sdo as que
tém menos poder na escola, sio as menos capazes de fazer valer suas
reivindicagdes ou de insistir para que suas necessidades sejam satisfeitas, mas
sdo, por outro lado, as que mais dependem da escola para obter sua educacéo
(CONNELL, 1995, p. 11).

Além desses fatores, ha que se considerar também que as politicas publicas
educacionais, fundamentadas na ideologia do neoliberalismo, fomentam, dentro das escolas, a
cultura avaliativa de que as notas expressam o aprendizado do/a estudante. Essa concepgao

meritocratica reforca a ideia de que o esfor¢o individual seja imprescindivel para a superagao
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das dificuldades de aprendizagens e dos problemas educacionais, posto que “as pessoas pobres
sdo definidas como objetos dessas politicas, ndo como autoras da transformagao social” (idem,
20). A avaliacdo, nesse contexto, ndo € neutra, e esta atrelada a concepgdes mais amplas, que
dao suporte ao projeto neoliberal, que ha muito estd presente nas politicas educacionais

adotadas no pais. Connell (1995) afirma que:

as notas escolares, por exemplo, ndo sdo meros pontos de apoio do ensino.
Elas s3o também minusculas decisdes juridicas, com status legal, que
culminam em grandes e legitimadas decisdes sobre as vidas das pessoas - 0
avango na escola, a selecdo para um nivel mais alto de instrucdo, as
expectativas de emprego. As pessoas pobres, de modo geral, compreendem
essa caracteristica da escola (CONNELL, 1995, p. 22).

Luckesi (2014) analisa, da seguinte forma, a questdo da avaliagdo na perspectiva

classificatoria:

a escola, operando em torno das notas, obscurece sua missdo de efetuar um
ensino de qualidade, um ensino em que todos aprendem o necessario dentro
de uma determinada cultura num determinado momento histérico. As notas
escolares e suas médias, como sdo utilizadas em nossas escolas, repetem o
modelo de hierarquias sociais por meio das hierarquias escolares, produzidas,
de forma descendente, dos que “aprenderam” para aqueles que ‘“ndo
aprenderam” (LUCKESI, 2014, p. 97).

Diante dessa problematizac¢do, indagamos: como quantificar, em apenas um momento,
aquilo que o/a estudante aprendeu? E o que ¢ feito com aqueles/as cujos resultados ndo
correspondem a meta projetada, baseada no pardmetro do termo de igualdade de oportunidades
(individualismo/concorréncia), ao invés de pautar-se em igualdade de resultados (FREITAS,
2012)?

Se a igualdade de condi¢des ¢ desconsiderada, logo, sdo desconsideradas as
desigualdades sociais. O efeito nefasto dessa politica € o de colocar a escola como espaco de
“recuperacao” de auséncia de politicas publicas referentes aos diversos problemas das classes
populares, que s@o as mais desprovidas de recursos. E vai além, culpabiliza a categoria docente,
acusando-a de “incompetente”, por ndo conseguir diluir essa diferenga social em sala de aula e,
consequentemente, ndo produzir os resultados estabelecidos pelos idealizadores desse modelo.

Segundo Freitas (2012),

[...] esta na base da proposta politica liberal: igualdade de oportunidades e ndo
de resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz a diferenca entre as
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pessoas ¢ o esforco pessoal, o mérito de cada um. Nada ¢ dito sobre a
igualdade de condi¢des no ponto de partida. No caso da escola, diferencas
sociais sdo transmutadas em diferencas de desempenho e o que passa a ser
discutido ¢ se a escola teve equidade ou ndo, se conseguiu ou nao corrigir as
“distor¢cdes” de origem, e esta discussdo tira de foco a questdo da propria
desigualdade social, base da construcdo da desigualdade de resultados
(FREITAS, 2012, p. 383).

Freire (1996) nomeou essa concepgdo de educacdo como “bancéria”, por subtrair, das
pessoas, o direito de pensar sobre a complexidade da atividade humana; por tolher o direito a
criatividade e a liberdade e, assim sendo, ndo permitir que questionamentos facam parte do
processo de ensinar e de aprender, pois perguntas impulsionam para a formagao do pensamento
critico. Este, para a classe dominante, representa um perigo que deve ser evitado, uma vez que
pessoas que pensam e refletem sobre si € sobre a/o outra/o podem articular mudangas sociais,

podem ndo se submeter a exploracdo desmedida das elites dominadoras. Segundo o educador,

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestagcdes instrumentais da ideologia da opressdao - a absolutizagdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienag@o da ignorancia, segundo
a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 2005, p. 67).

Nesse nebuloso contexto, os processos avaliativos desenvolvidos na escola capitalista
devem ser compreendidos para além do ato de avaliar propriamente dito. Conforme Freitas

(2010),

A forma que a avaliag@o assume no interior da escola capitalista ndo pode ser
desvinculada da propria forma de uma escola constituida para atender a
determinadas fungdes sociais da sociedade. Excluir e subordinar tém sido as
fungdes preferenciais que estdo na base da organizagdo da atual forma escola.
As razdes para tais funcdes se devem ao fato de que, nesta visao, a sociedade
¢ apresentada como um dado pronto e acabado devendo a juventude
conformar-se a esta. Isola-se a escola da vida e se elege o interior da sala de
aula como palco privilegiado do processo educativo. A forma que a avaliagdo
toma ¢ devedora destas decisdes (FREITAS, 2010, p. 89).

Diante desse quadro, a aura organizacional da escola, por vezes, fica avariada e
comprometida, a0 promover a competicdo, ao rejeitar estudantes com dificuldades de
aprendizagens, € ao criar uma rotina de sala de aula, na qual até os lugares para os/as estudantes
se sentarem sao demarcados pelos/as docentes; sem contar, ainda, o ritual de treinamento para
a realizacdo das provas. O trabalho pedagodgico, nessas circunstancias, concentra-se

prioritariamente na dimensdo cognitiva, especialmente no ensino da Lingua Portuguesa e da
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Matematica, omitindo-se, assim, a importancia de outros contetidos para a formagao humana
critica.

Reconhecendo a complexidade/dialeticidade do trabalho pedagogico como algo que nao
se desvincula de um contexto mais amplo (social, econdomico e politico), no processo de
observagdo empirica desta pesquisa, procuramos discutir os procedimentos didatico-
pedagdgicos das docentes pesquisadas, compreendendo que, nesses procedimentos, estao
subjacentes as op¢des metodologicas, a escolha dos conteudos e a forma de avaliar os/as
estudantes. Para isso, inspiramo-nos em Freitas (1994, p. 91-93), que, em suas andlises, discute
a composicdo de categorias, como as de “objetivo/avaliagdo da escola” e de “contetido/método
da escola”, que formam o que esse pesquisador qualifica de organizagao do trabalho pedagogico
na sociedade capitalista. Conforme Freitas, na organizagdo do trabalho pedagogico, as
categorias sdo evidenciadas “para podermos visualizar os objetivos sociais que medeiam e
produzem limites para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na sala de aula” (FREITAS,

1994, p. 90). Assim sendo, segundo Freitas (1995),

O eixo central do processo didatico e da organizacdo do trabalho escolar esta
dado pelo par dialético objetivos/avaliacdo. Este modula outro par:
contetidos/métodos. Ambas as categorias t€m seu raio de acdo tanto no nivel
das disciplinas escolares (didatica e metodologia especifica) como no nivel da
organizagdo do trabalho pedagogico da escola (FREITAS, 1995, p. 255).

Sob essa compreensdo, procuramos analisar o trabalho pedagogico das docentes
observadas, a partir do entendimento de que o mesmo nao se efetiva plenamente descolado de
uma totalidade concreta, posto que “a fungdo social da escola capitalista ¢ incorporada aos
objetivos da escola, bem como as praticas de avaliacao” (FREITAS, 1994, p. 92), o que acaba
por influenciar nas escolhas metodoldgicas, nas expectativas de aprendizagens dos/as
estudantes, nos rituais adotados no ambiente escolar, no modelo de avaliacdo adotada, nas
relacdes estabelecidas entre pares, entre docente/estudantes e assim por diante. Até porque,

como afirmam Rockwell e Ezpeleta (1986, p. 133),

a construcdo de cada escola, mesmo imersa num movimento historico de
amplo alcance, é sempre uma aversdo local e particular neste movimento. [...]
A partir dai, dessa expressdo local, tomam forma internamente as correlagoes
de forcas, as formas de relacdo predominantes, as prioridades administrativas,
as condigdes trabalhistas, as tradi¢cdes docentes, que constituem a trama real
em que se realiza a educagio. E uma trama em permanente construgio que
articula historias locais — pessoais e coletivas — , diante das quais a vontade
estatal abstrata pode ser assumida ou ignorada, mascarada ou recriada, em
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particular abrindo espagos varidveis a uma maior ou menor possibilidade
hegemonica (ROCKWELL e EZPELETA (1986, p. 133).

Tendo em vista o exposto, nossa compreensao ¢ a de que a sala de aula ndo ¢ um campo
neutro ou isolado, desprendido das logicas macrossociais. Pelo contrario, comporta,
recorrentemente, aspectos exogenos e enddgenos a escola, o que pode, inclusive, tornar a
categoria docente um “amplificador dos interesses das classes dominantes” (FREITAS, 1994,

p- 99). Nesse sentido,

Se ndo houver resisténcia o professor assume os interesses dos
alunos/proprietarios que tendem a ser dominantes no interior do aparato
escolar, e sua relacio com o saber também estd marcado pelas mesmas
relagdes predominantes, o que nao implica, necessariamente, negar todo saber
“burgués” e apenas investir num “saber especifico” das classes populares
pelas classes populares. A escola, entretanto, ndo foi feita para
aluno/trabalhador. Esta perspectiva s6 pode existir na escola a partir da
resisténcia. Os filhos dos trabalhadores, quando conseguem ir & escola, sdo
eliminados dela progressivamente. Que tudo isso se dé no interior de
contradi¢des, ndo elimina esta realidade, apenas a reforga (FREITAS, 1994,
p- 100).

Nessa perspectiva, os/as docentes ficam no centro da crise educacional, expostos/as
pelos discursos neoliberais, que preconizam que a educacdo de qualidade depende
fundamentalmente do modo como a categoria docente ensina. Tais discursos reduzem as
mazelas educacionais as metodologias de ensino e a incompeténcia dos/as profissionais da
educagdo, desconsiderando as precarias condigdes de trabalho e a falta de infraestrutura
adequada para o labor profissional nas escolas.

Durante o periodo de observagdo empirica, pudemos acompanhar de perto o desgaste
das docentes em sala de aula, quando tentavam oferecer um ensino que acreditavam ser o
melhor possivel, dentro das condigdes de que dispunham. Tendo essa compreensdo, nao
podemos perder de vista que um conjunto de elementos influenciam nas acdes das docentes
pesquisadas, dentre os quais destacamos o enquadramento ditado pelas instncias superiores,
que cobram e até punem docentes e escolas que ndo ensinam na perspectiva da ldgica imposta.

Bourdieu (2007) explica que:

[...] o programa de pensamento e de acdo, que a escola tem a fungdo de
transmitir, deriva uma parte importante de suas caracteristicas concretas das
condigdes institucionais da sua transmissdo e dos imperativos propriamente
escolares. Assim, ndo se pode ter a pretensdo de compreender inteiramente
cada “escola de pensamento”, definida pela submissdo a este ou aquele
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programa, sem relaciond-la com a logica especifica do funcionamento da
escola onde ela encontra seu principio (BOURDIEU, 2007, p. 215-216).

Freire (1996) também nos ajuda a analisar a contradi¢cdo existente nessas condigdes aqui
estudadas, condi¢des essas que, por vezes, colocam tanto docente quanto estudante em
permanente estado de sofrimento, uma vez que os problemas dessa concreticidade sdo, em
grande medida, resultantes das multiplas determina¢des econdmicas, politicas, culturais e

sociais. Segundo ele,

A responsabilidade do professor, que as vezes ndo nos damos conta, é sempre
grande. A natureza mesma de sua pratica eminentemente formadora, sublinha
a maneira como a realiza. Sua presenca na sala ¢ de tal maneira exemplar que
nenhum professor ou professora escapa ao juizo que dele ou dela fazem os
alunos. E o pior talvez dos juizos € o que se expressa “falta” de juizo. O pior
juizo € o que considera o professor uma auséncia na sala. O professor
autoritario, o professor licencioso, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal amado, sempre com raiva do mundo ¢ das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem
deixar sua marca. Dai a importancia do exemplo que o professor ofereca de
sua lucidez e de seu engajamento na peleja em defesa de seus direitos, bem
como na exigéncia das condigdes para o exercicio de seus deveres. O professor
tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso, precisa
de condigoes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se move
menos eficazmente no espago pedagogico. As vezes, as condi¢des sio de tal
maneira perversas que nem se move. O desrespeito a este espago ¢ uma ofensa
aos educandos, aos educadores e a pratica pedagogica (FREIRE, 1996, p. 73).

E sob esse viés que intencionamos discutir o trabalho pedagdgico, observando,
cautelosamente, que os problemas identificados no percurso de formagao dos/as estudantes nao
podem recair exclusivamente sobre os ombros das docentes investigadas, posto que o processo
de ensino e aprendizagens, por se tratar de um movimento dialético, contém em si contradi¢des
e conflitos, apresentando-se de forma sinuosa e nao retilinea. Sobre isso, Vasconcellos (2014,
p. 39) pontua que “ndo se trata de fazer o professor um vildo, nem uma vitima. Ele, como
qualquer outro sujeito, ¢ contraditorio, esta envolvido em processos de alienagdo que urgem ser

rompidos, caso queiramos construir algo melhor na escola e na sociedade”.

3.1 Conteudos e metodologias: ritos, controle e reproducio nos processos de ensino e

aprendizagens

No processo de investigagdo empirica, nos cendrios pedagdgicos observados, os ritos

iniciais adotados foram praticamente os mesmos em todas as escolas. Rotineiramente, cada
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estudante, apos entrar na sala de aula, sentava-se numa carteira predeterminada pelas docentes
e, em seguida, o siléncio ja comegava a ser cobrado, para que as oragdes fossem feitas (em trés
das quatro salas observadas, as docentes praticavam o ritual das oragdes), os cadernos fossem
abertos e, assim, as aulas pudessem comegar. Alids, o siléncio foi algo solicitado
exaustivamente em todas as ocasides em que estivemos presentes nas quatro salas de aula,
sendo que o argumento delas para a escolha dos lugares onde os/as estudantes deveriam se
sentar era sempre o da indisciplina. Para as docentes, essa organiza¢ao ajudava a manter suas
turmas menos inquietas e os/as estudantes, entendidos/as como indisciplinados/as, mais
contidos/as. Segundo nos explicou Helena, seu propdsito era o de que os assentos ficassem

intercalados, com um/a estudante “agitado/a” e um/a "obediente", de modo que as fileiras

29 ¢¢

permanecessem organizadas e que os/as “indisciplinados” “ndo tivessem com quem conversar’.

Isso, segundo ela, minimizava as conversas ou qualquer outra atitude que pudesse atrapalhar
sua aula.
Desse modo, as docentes controlavam tudo. Aos/as estudantes, nessas circunstancias,

s0O restava executar. Na escola Esperanca,

No segundo horario, ap6s a aula de Ensino Religioso, a docente Zenaide entra
na sala para iniciar o seu trabalho. Como sempre, aguardo até que sinalize o
lugar que poderei me sentar. Ela acena para a ultima carteira da segunda
fileira, proxima a porta. Enquanto me organizo, escuto o didlogo entre as
docentes sobre as reclamacdes referentes aos lugares onde as criancas se
sentam. A docente que ministra Ensino Religioso, diz que nas aulas
especializadas as/os estudantes querem se sentar em outras carteiras, querem
liberdade para escolherem seus lugares, algo que a incomoda, pois ela sabe
que a regente tem mapa de sala com os respectivos assentos de cada aluna/o.
A regente comenta que havia tentado colocar duas meninas sentadas
proximas, em dupla, para uma ajudar a outra, mas que ela observou que néo
deu certo, pois a indisciplina se tornou um problema. A conversa se encerra
rapidamente, elas se despedem, a regente reorganiza cada aluna/o em seu
devido lugar, comeca a sua aula pedindo siléncio ¢ que abram o caderno para
copiar a matéria da lousa. Antes, porém, faz a ora¢io do Santo Anjo (DIARIO
DE CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA ESPERANCA, 2018).

Situacao semelhante se repete na escola Utopia:

O sinal bate as 13h, me encaminho para a sala da docente Helena que aguarda
as criancas para comegar sua aula. Helena necessita esperar uns 15 minutos
para iniciar sua aula, pois, conforme nos informou, se tornou cultural os
atrasos das/os estudantes (1/3 da sala, habitualmente, se atrasa). A maioria a
abraca ¢ a beija na porta da sala. A docente organiza as carteiras para que
fiquem alinhadas, pois, conforme nos disse, “detesta bagunca e
desorganizacdo”. Nos dias em que estamos observando seu trabalho os/as
estudantes se sentam em carteiras previamente autorizadas pela docente
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Helena. Apés essa organizagdo, solicita que abram o caderno de Lingua
Portuguesa para verificar a atividade que foi dada na ultima quinta-feira,
quando ela faltou. Dos cadernos que corrige, varios a desagradam, pois, as
criangas ndo copiaram conforme as orientagdes deixadas por ela (no dia em
que faltou, uma professora eventual a substituiu e aplicou o planejamento
deixado pela regente). Solicita que deixem onze linhas para realizar as tarefas
novamente. Em seguida, pede siléncio e faz uma oragio (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, ESCOLA UTOPIA, 2018).

Na escola Experiéncia,

Apds buscar sua turma no patio da escola, subir as escadas e adentrar na sala
de aula, a docente Rosalina solicita que cada um/a se sente no lugar de sempre.
Pede siléncio e faz uma oracdo. Em seguida, orienta para abrirem o caderno
de Matematica e comega a passar atividades na lousa (DIARIO DE CAMPO
DA PESQUISADORA, ESCOLA EXPERIENCIA, 2018).

Na escola Realidade, o rito inicial da aula ndo diferia das anteriormente apresentadas;

apenas a orac¢ao nao era realizada.

Apos buscar sua turma no patio, a docente Antonia solicita que cada crianga
se sente no mesmo lugar de sempre. Também pede siléncio. Além disso,
pergunta se estdo chupando chicletes e avisa que € para joga-lo imediatamente.
Alguns estudantes insistem ou disfarcam que estdo mascando, mas a docente
percebe e ordena: “Joga agora”. Os/as estudantes se dirigem ao cesto de lixo
da sala e cospem os chicletes. Em seguida, a docente pede para abrirem o
caderno de Lingua Portuguesa (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
ESCOLA REALIDADE, 2018).

Tem sido recorrente escutar, de alguns e algumas docentes, que a indisciplina dos/as
estudantes perturba ou atrapalha o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Tal afirmacao
demonstra saudosismo, tendo por referéncia aquele estudante de um passado nao muito remoto,
cujo comportamento era silenciado permanentemente pelas praticas autoritarias e
condenatorias. Serd que ndo estariamos diante de um novo desafio? O contexto ora discutido
pode sinalizar que esse modelo de escola que temos, de carater altamente disciplinador, que
mantém uma visao negativa dos/as estudantes que nao se enquadram nos moldes socialmente
preestabelecidos, necessita ser repensado. Ao refletir sobre essa forma como os/as estudantes

tém sido percebidos/as, Arroyo (2009) nos chama a atengdo para o fato de que:

essa visdo negativa dos alunos ndo é nova, ndo foi criada por suas condutas
estranhas, indisciplinas e violéncias. Por décadas reproduzimos uma visao
bastante negativa sobre suas capacidades cognitivas, de aprendizagem, ai
estdo os persistentes indices de reprovagdo e repeténcia da infincia e
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adolescéncia populares. A visdo de uma espécie de inferioridade cognitiva e
até moral ndo € nova. O termo alunos carentes, comunidades carentes se
referia a caréncias culturais, morais. Caréncias de valores, violéncia,
preguica... que levaram a caréncia social. Tocar nas visdes que temos dos
educandos, sobretudo populares, sempre ¢ incomodo. Um incomodo que pode
ser eficaz. A visd@o do imaginario tradicional era mais positiva do que a visao
da cultura docente atual. E curioso que esse olhar seja tio negativo exatamente
em tempos em que vém se afirmando positivamente as criangas, adolescentes
e jovens como sujeitos sociais, culturais, de direitos. Eles t&m um
protagonismo que nunca tiveram na medicina, no direito, na cultura, nas
politicas sociais, na midia, no mercado ¢ no cinema. Ha uma exaltagdo
positiva do ser crianga, adolescente, jovem. Por que o olhar escolar continua
tdo marcadamente negativo? (ARROYO, 2009, p. 59).

Na compreensdo das docentes aqui pesquisadas, esse problema precisava ser corrigido
pelas familias; problema entendido como sindénimo de falta de educagdo ¢ de auséncia de
corre¢des adequadas no processo educacional das criangas. A tentativa de adestramento era
nitida. Em certa circunstancia, recebi, de uma estudante da escola Esperan¢a, um bilhete no

qual a propria crianca deixa transparecer que assimilara o discurso sobre ela proferido:

Imagem 4: Bilhete escrito por uma estudante a pesquisadora.

A0 Ayn S Lo O-»(,(Ab}um

COM SO My TR ANty

Fonte: A pesquisadora.

Cabe registrar que as docentes afirmaram ndo avaliar quantitativamente o
comportamento dos/as estudantes. Entretanto, pela forma como conduziam suas aulas, ficava

evidente que, apesar da negativa, o seu juizo de valor em relagdo as criangas que apresentavam
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comportamentos indesejaveis ja estava posto, assim como as expectativas das aprendizagens, e
essas projecdes, além de separar o “joio do trigo”, certamente, evidenciavam “a amplitude do
campo da avaliagdo, para além da avaliagdo instrucional ou formal, abrangendo a avaliacao do
comportamento em sala (disciplina), bem como, atitudes e valores “ (FREITAS, 1995, p. 182).
Segundo Arroyo (2009),

Quando percebemos que o juizo que fazemos das indisciplinas dos alunos tém
tanto a ver com a visdo que em nossa cultura nés fazemos dos corpos,
percebemos a necessidade de aprofundar essas questdes. Nao somos isentos
de estereotipos de nossa cultura, nem somos isentos do peso das concepgdes
religiosas dualistas que tanto desprezam os corpos. Esse universo cultural e
religioso termina influenciando nossos apressados julgamentos das condutas
irrequietas e indisciplinadas dos educandos como imorais. E urgente uma
visdo mais profissional de questdes tdo delicadas e tdo imbricadas nos
processos educativos. Os corpos dos alunos revelam muito mais do que
indisciplinas, revelam os enigmas de suas existéncias. O que estd posto nas
escolas é mais do que condenar condutas indisciplinadas. E ver, ler e entender
a pluralidade de marcas de género, raga, etnia, classe, condigdo social que
carregam os corpos dos alunos(as). [...] As marcas de sua condigdo social sdo
as primeiras a refletir-se nos seus corpos. Sao estes 0s primeiros a sentir e
padecer os efeitos do desemprego da familia, da exclusdo, da fome, dos
trabalhos infantis, penosos dentro e fora de casa (ARROYO, 2009, p. 126).

Sem ter as condic¢des ideais de trabalho, e devido as pressoes que sofrem, as docentes
desenvolviam suas praticas pedagdgicas na perspectiva do factivel. O siléncio e as carteiras
predeterminadas para os/as estudantes eram estratégias criadas para conseguirem responder as
burocracias educacionais de lancamento de contetidos do planejamento do 3° ano, de corre¢ao
de todos os cadernos de sala de aula e de tarefa de casa, de aplicagdo de testes, provas,
simuladinhos e, ainda, de atribuicdo de notas a esse processo questionavel que denominam de
aprendizagem; processo esse, que ainda impde, as docentes, “entregar os resultados do
rendimento escolar bem como a apuracdo da assiduidade dos alunos 07 (sete) dias apos o
término do bimestre a secretaria para os devidos registros” (PPP ESCOLA ESPERANCA,
2016, p. 54-55). Afinal, pelo padrao estabelecido, as notas € que poderdo demonstrar o quanto
as docentes ensinaram e o quanto cada estudante aprendeu. Isso, para o sistema vigente, ja basta.

Para além da similaridade nos ritos adotados para iniciar as aulas, outro aspecto que
chamou a aten¢do, também comum no exercicio da docéncia das profissionais observadas, diz
respeito as metodologias utilizadas, pautadas substancialmente em copias de atividades
transcritas na lousa. Para a docente Rosalina, as “copias sdo muito importantes porque ajudam
amelhorar as letras”. O seu entendimento era o de que, quanto mais os/as estudantes escreviam,

mais aprimoravam a leitura e a escrita; e que o uso da lousa controlava a indisciplina e evitava
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dispersao. As vezes, as/os estudantes perguntavam, a docente, se ela ndo sentia dor em sua mao,
por escrever tanto na lousa, e recebiam como resposta: "de jeito nenhum". De fato, foi possivel
observar que as copias regulavam a disciplina de todas/os as/os estudantes, pois o0s/as
mesmos/as tinham de copiar e resolver muitas tarefas passadas na lousa e, para nao ficarem
atrasados/as, mal conseguiam conversar. Portanto, se essa metodologia de ensino poderia
funcionar sob a 6tica do controle dos comportamentos, entretanto, varias criancas ficavam sem
compreender o que estavam copiando. Situacdo semelhante pode ser observada na sala da
docente Zenaide, pois as reclamacdes dos/as estudantes pela quantidade de copias na lousa e,
consequentemente, dor nas maos, também eram habituais nesta sala de aula. Essas queixas
surgiram especialmente quando a cota de fotocopias foi notadamente reduzida pela Secretaria
de Educacdao do Municipio de Uberlandia, responséavel pelo funcionamento dessas escolas.
Inclusive, conforme depoimento, a docente teve que diminuir a quantidade de folhas das provas,
por causa dessa conten¢do. A docente Antonia, por sua vez, também entendia que “as copias
ajudam a controlar comportamentos indesejaveis”. Alids, desde o primeiro até o ultimo dia de
observagado, em todas as ocasioes, as aulas de Antonia foram baseadas em exposicdes verbais
para transmissao dos conteudos, utilizando-se do recurso de copias a partir da lousa, como
sindnimo de aprendizagem e de controle do comportamento da sala. Em nosso diario de campo,
fizemos varios registros dessa dindmica aqui discutida, conforme pode ser observado nos

exemplos abaixo transcritos:

Apos colocar o cabecalho na lousa, a docente Antonia divide, com o giz, a
lousa em trés partes. Escreve: Atividade de interpretacdo de texto. Titulo do
Texto: A galinha Carijo, da autora Maria Luisa Aroeira. Pede siléncio e em
seguida fala: “Matheus, vira pra frente” e comega a escrever na lousa.

A galinha Carij6 estava muito orgulhosa. Era a primeira vez que saia com seus
pintinhos. Carijé passeava com seus pintinhos pelo quintal quando apareceu
Trovao, um cachorro muito grande e bravo. Trovao foi logo fazendo cara feia
e avancando para cima de Carijo. Mas, Carijo, como todas as maes, ndo teve
medo de proteger seus filhotes. Ela arrepiou-se toda e foi logo dando bicadas
e mais bicadas em Trovado. Desta vez, quem correu assustado foi Trovao.
Apds finalizar o texto na lousa a docente comeca a caminhar entre as fileiras
verificando os cadernos e solicitando “letra bonita”. A docente chama a
aten¢do da turma para ndo conversar. Diz a alguns: “Vamos!” e para outras/os:
“pode apagar, a letra ndo esta boa”. E continua: “Sem conversa!” Também
empresta lapis e borracha para os/as estudantes que precisam. Em seguida,
apaga com um pano uma parte da lousa e escreve: Compreensdo do texto.

1- Qual ¢ o titulo do texto?

2- Onde se passa a historia?

3- Quais sao as personagens do texto?

4- O que a galinha estava fazendo no quintal?

Apaga outra parte da lousa e diz: “Anda!!” Algumas criangas conversam entre
si tdo baixinho que quase necessitam de leitura labial para entender o que a
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outra quer dizer. A docente vé novamente e fala: “vira pra frente” e continua
colocando os exercicios na lousa.

5- O que aconteceu enquanto a galinha estava no quintal?
6- Qual o nome do bicho mais bravo da histéria?

7- O que a galinha fez para proteger seus filhotes?

8- No fim o que aconteceu com o cachorro?

9- Quantos paragrafos tem o texto?

A docente comenta conosco que como havera prova na proxima semana, ela
estd “puxando” nas atividades de escrita. Outra parte da lousa ¢ apagada e
preenchida novamente.

10- Quem escreveu o texto?

11- Faca uma ilustragdo da historia.
Virios estudantes levantam o dedo pedindo para ir ao banheiro. A regente diz:
“Quanto mais conversar menos vai” (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, ESCOLA REALIDADE, 2018).

Situacdo similar na sala de aula da docente Rosalina:

Ap6s finalizar a tarefa de Matematica, a regente solicita que abram o caderno
de Lingua Portuguesa. A lousa ¢ dividida em trés partes e a regente comega a
escrever. Titulo da poesia:

Coisas de Fada

Era uma vez uma menina

Que um dia foi boneca.

Vivia sozinha esquecida

Na casa da fada Rebeca.

Foi um acidente fatal

A borboleta formosa.
Derrubou de cima do armario
A varinha poderosa.

Veio voando no ar

A varinha de condao.
Bateu na pobre boneca
Feito nuvem de algodio.

BUM! Que transformagao!

A docente explica que se ndo comecgarem com letra maitscula, ira arrancar a
folha. Em seguida, avisa que fardo leitura coletiva da poesia passada na lousa.
Ela avisa que ird passar muitas atividades para copiarem. Na lousa uma lista
de exercicios:

1) Vocé sabe que género de texto ¢ esse?

2) Qual ¢ o assunto do texto?

3) Quem sdo os personagens do texto?

4) Onde se passa essa historia?

5) Como vivia a boneca?

6) Onde a fada Rebeca guarda a varinha?

7) Quem provocou o acidente?

8) Como a varinha caiu de cima do armario?

A docente me mostra um caderno exemplar de um menino, que sob o seu
ponto de vista, esta impecdvel na escrita e na realizagdo das tarefas.
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(Coincidentemente, ou nio, o garoto é branco). Na lousa, mais questdes sdo
colocadas:
9) O que aconteceu quando a varinha bateu na boneca?

10) No texto a expressdao “BUM” tem a finalidade de:

() rimar

() terminar o texto

( ) demonstrar um som

( ) indicar um numeral

11) Quantas estrofes tem esse poema? E quantos versos?

12) Pinte no poema as palavras que rimam.

Hora do recreio. Desco as escadas com a docente e as criangas, que vao para
o refeitorio. Passados quinze minutos, me encaminho com a regente até o patio
onde ela pega sua turma para voltar para a sala de aula. Novamente, subimos
os mais de trinta degraus. A docente apaga parte da lousa e continua a passar
exercicios. Ao andar entre as fileiras de carteiras avisa uma estudante que ira
“tirar nota” dela, caso inicie a frase sem a letra maitscula.

13) Separe as silabas e classifique as palavras quanto ao nimero de silabas:
Pobre=

Feito=

Nuvem=

Borboleta=

Formosa=

Poderosa=

Voando=

Acidente=

14) Escreva 2 palavras com a silaba mediana de: formosa, varinha e algodao.

15) Faga uma bela ilustragdo para o poema.

A docente comenta conosco sobre um estudante da outra sala que nunca copia
nada, que finge com o lapis que esta copiando. Fala isso em voz alta. Ele fixa
os olhos no caderno e¢ nada comenta. Reparamos que, de fato, o caderno esta
incompleto. Uma menina pede: “Tia, ndo passa mais ndo!” se referindo as
atividades da lousa. Um estudante, que veio de outra cidade e que nunca havia
frequentado antes uma escola, nos mostra seu caderno com orgulho por estar
caprichando nas tarefas. De fato, o caderno estd organizado, mas os escritos
sdo incompreensiveis do ponto de vista da lingua formal, pois 0 mesmo nao
sabe ler absolutamente nada (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
ESCOLA EXPERIENCIA, 2018).

Para melhor aferir o impacto desse tipo de atividade sobre as/os estudantes, esta
pesquisadora fez o exercicio de copiar, juntamente com as criancas, as atividades passadas pela
regente. Como consequéncia, houve um enorme cansago nas maos, o que permitiu deduzir
como as maos desses/as estudantes poderiam estar doloridas de tanto escrever. Em outro dia de
observag¢ao, repetimos o 