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A IMPLANTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO E A ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO EM UMA ESCOLA DE MINAS GERAIS:
DIRETRIZES E PRATICAS

RESUMO:

A presente dissertagdo de Mestrado se insere na linha de Estado, Politica e
Gestao da Educacao sobre a Reforma do Ensino Médio (EM) . Trata-se de uma
pesquisa sobre a implementacao da reforma do Ensino Médio, Lei Federal n°
13.415, de 2017, no estado de Minas Gerais, a partir das Orientagdes da
Secretaria de Estado da Educagdo. Vale salientar que diversos questionamentos
pairam sobre tal reforma. No entanto, focaremos nossa problematizagdo em
como a reforma do EM esta sendo implementada em Minas Gerais. Nesta
perspectiva indagamos: Quais s3o as orientagdes para a Organizacdo do
Trabalho Pedagogico nas escolas que implementardo as reformas? Quais as
concepgoes de educacdo e formagdo presentes nos documentos orientadores?
Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as orientagdes da Secretaria de
Estado de Educaciao de Minas Gerais para a implementac¢ao da reforma do EM,
concretizada por meio da Lei Federal n° 13.415, de 2017, nas escolas de Minas
Gerais. Dessa maneira, para a efetivacdo desta pesquisa, buscamos alternativas
por meio dos seguintes objetivos especificos: analisar as politicas educacionais
para o EM, a partir da Constituigdo Federal de 1988 até o golpe de 2016;
apresentar, e analisar, a reforma do Ensino Médio regulamentada pela Lei
Federal n® 13415/2017 e o contexto de sua implementacdo; compreender
principios e concepg¢des da organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas;
coletar e analisar os documentos em vigor que orientam a organiza¢ao do
trabalho pedagogico no EM em escolas da rede estadual, de acordo com a Lei
13.415/2017; compreender e analisar o processo de regulamentagdo e
implementag¢do da reforma do EM no estado de Minas Gerais, por meio das
orientagdes da Secretaria de Estado de Educacdo — SEE, encaminhada as
escolas estaduais de Minas Gerais; identificar e discutir como se efetiva a
organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas a partir das orientagdes para a
implementagdo da Reforma do EM em Minas Gerais. Para tal finalidade foi
realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, andlise documental das
diretrizes e orientacdes para a organizagdo do trabalho pedagdgico das escolas e
pesquisa bibliografica embasada em Dourado (2007), Freire (2000), Freitas
(2008) (2015) (2018) (2019), Frigotto (2018), Krawczyk (1999) (2011) (2014),
Oliveira (2010), entre outros, visando uma formagao critica, sendo a educagao

um caminho para a formagdo da cidadania. Os dados revelam que a legislagao
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reformula o EM compreendendo a perspectiva mercadolédgica de acordo com o

sistema neoliberal, sendo uma educacao voltada para o mercado de trabalho.

Palavras Chaves: Reforma do Ensino Médio. Ensino Médio. Neoliberalismo.

THE IMPLEMENTATION OF CURRICULUM REFORM IN HIGH SCHOOL
EDUCATION AND THE ORGANIZATION OF THE PEDAGOGICAL WORK IN A
SCHOOL IN MINAS GERAIS: GUIDELINES AND PRACTICE

ABSTRACT:

This Master’s dissertation is inserted in the line of research “State, Politics and
Education Management” on the curriculum reform in High School Education. It
is a study on the implementation of the High School Education Reform
according to the Brazilian Federal Law 13.415/2017 in the state of Minas Gerais
based on guidelines of the Secretariat of Education of Minas Gerais (SEE/MG).
Several questions emerged regarding this reform; however, our focus is on how
this reform is being implemented in Minas Gerais. Under this perspective, the
following questions should be answered: What are the guidelines for the
Pedagogical Work Organization in the schools, which will implement the
reforms? What are the concepts of education and student training present in the
guidance documents? The general aim of this research is to analyse the
guidelines of the Secretariat of Education of Minas Gerais (SEE/MG) for the
implementation of the High School Education reform, carried out by means of
the Brazilian Federal Law 13.415/2017 in schools in the state of Minas Gerais.
In order to achieve our aims, we searched alternatives through the following
specific objectives: analyze the educational politics for High School Education ,
based on the Brazilian Federal 1988 Constitution until the coup d'état of 2016;
present and analyze the High School Education reform regulated by the
Brazilian Federal Law 13.415/2017, and the context of its implementation;
understand the principles and concepts of the pedagogical work in schools;
collect and analyze documents that guide the pedagogical work on High School
Education in schools in Minas Gerais, according to the Brazilian Law
13.415/2017; understand  and analyze the process of legislation and
implementation of the High School reform in the state of Minas Gerais, based
on guidelines of the Secretariat of Education of Minas Gerais (SEE/MG), sent
to the state-owned schools of Minas Gerais; identify and discuss how effective
pedagogical work organization is in state-owned schools of Minas Gerais,
concerning the guidelines to implement the High School Education curriculum

reform. In order to achieve this purpose, a methodological qualitative approach
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research was conducted, besides some document analysis of the guidelines and

legislation used for the organization of the pedagogical work. This bibliographic
research was based on Dourado (2007), Freire (2000), Freitas (2008) (2015)
(2018) (2019), Frigotto (2018), Krawczyk (1999) (2011) (2014), Oliveira
(2010), among others, aiming at training on critical thinking, an education seen
as a way to achieve citizenship. Data reveal the legislation on High School
Education Reform changes the curriculum under a market perspective,

according to the neoliberal system in which education aims at the job market.

Keywords: High School Education Reform. High School. Neoliberalism.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagao de Mestrado se insere na linha de Estado, Politica e Gestao da
Educacdo. Trata-se de uma pesquisa sobre a implementagdo da reforma do Ensino Médio, Lei
Federal n° 13.415, de 2017, no estado de Minas Gerais, a partir das Orientagdes da Secretaria
de Estado da Educacdo. Vale salientar que diversos questionamentos pairam sobre tal
reforma. No entanto, focaremos nossa problematizacado em como a reforma do Ensino Médio
estd sendo implementada em Minas Gerais, a partir das orientacdes da Secretaria de Estado de
Educacdo. Nesta perspectiva indagamos: Quais sdo as orientagdes para a Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico nas escolas que implementardo as reformas? Quais as concepgoes de
educagdo e formagao presentes nos documentos orientadores?

Partimos do pressuposto que a Reforma do Ensino Médio (EM), e as orientagdes do
trabalho pedagogico de Minas Gerais, sdo fundamentadas no neoliberalismo, em uma logica
empresarial, no individualismo, na competi¢do, na meritocracia, em uma concepcao de
educagdo voltada para o mercado de trabalho, constituindo-se em uma educagdo bancaria,
seletiva e excludente.

Entendemos a educacdo na perspectiva freiriana, compreendendo os sujeitos como
sujeitos histdricos, o que exige uma educagdo emancipadora, embasando nosso estudo, bem
como nossa concep¢do de educacdo, nos seguintes estudiosos : Dourado (2007), Freire
(2000), Freitas (2008) (2015) (2018) (2019), Frigotto (2018), Krawczyk (1999) (2011) (2014),
Oliveira (2010), visando uma formacdo critica, sendo a educacdo um caminho para a
formacao da cidadania.

As politicas publicas educacionais deveriam ser pensadas no sentido de compreender a
sociedade, e suas relagdes, tendo como fundamento o Estado como mantenedor dos direitos
sociais, dentre eles, a educagdo. No entanto, observamos que na atual conjuntura o Estado age
sob os ditames do neoliberalismo, vinculado ao sistema capitalista que privilegia a ordem
economica e se fundamenta na doutrina mercadoldgica.

Desta maneira, devemos pensar na influéncia das politicas educacionais com énfase
no gerenciamento econdmico, no qual a educacao € vista como uma empresa, € nao como um
espaco de formag¢do, sendo pensada, assim, enquanto uma educa¢do bancaria € uma gestao
educacional, destacando a escola como na légica neoliberal, fundamentada, assim, nas
perspectivas econdmicas e administrativas, como retratam Caetano (2018), Cury (2016),
Dourado (2007), Freitas (2017), Oliveira (2010). As escolas assumem o papel como
representante do Estado na legitimagdo dos instrumentos de controle sob o viés empresarial e
privatista.

E fundamental ter clareza dessa visio neoliberal para que, assim, possamos

compreender as politicas publicas que permeiam as politicas educacionais. Ao realizar um
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recorte de olhar nesta pesquisa sobre o Ensino Médio, percebemos que essa etapa da educacao
basica surge como uma educacdo elitizada, de acesso a poucos, até chegar ao processo de
democratizagdo, de acesso a todas as classes sociais. Posteriormente ocorre, também,
gratuidade do Ensino Médio, como dever do Estado, por meio da Constituicdio de 1988
(Constituicao Federal, art. 208, inciso II), ocasionando, assim, a ampliagdo desta etapa de
ensino. Assim, podemos entender que a universalizagdo do Ensino Médio, como direito
social, ¢ algo novo no sistema educacional, ocorrendo de forma tardia, € que a concretiza¢ao
de seus principios basicos ainda representa um grande desafio.

Os estudos e as pesquisas, de acordo com Aguiar ¢ Dourado (2018), Costa e Oliveira
(2011), Ferreira (2010), Freitas (2015), Freire (1984), Krawczyk (2011), Kuenzer (2010),
Lopes (2002), Medeiros (2014), Moll (2017), entre outros, apontam para o carater ambiguo na
organizac¢do do Ensino Médio que, ao mesmo tempo em que tende a preparar para o trabalho,
volta-se para o preparo dos estudantes para ingressarem no ensino superior. Essa dualidade ¢
um dos principais indicativos da auséncia de identidade desse nivel de ensino.

Dessa maneira, nos anos 1990, periodo do governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995 — 2002), destaca-se o Decreto n.° 2.208 de 1997, que redefine essa formagao,
constituindo o profissional de nivel técnico de modo independente do Ensino Médio regular,
com uma estrutura curricular propria, dissociando a formagao geral da formagdo técnica. No
entanto, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB n.° 9394 (1996), que manteve a especificidade do
Ensino Médio como etapa final da educacdo bésica, garantida pela Constituicdo Federal
(1988), atribuiu a essa etapa um carater mais propedéutico de ensino baseado na formacao
basica, ou formagdo geral, buscando superar a dualidade entre ensino propedéutico e
profissionalizante. E importante compreender esta legislagdo, pois embora ndo tenha
conseguido estreitar essa dualidade do EM entre ensino propedéutico e profissionalizante, a
legislagdo viabiliza a formacdo para os sujeitos como um todo.

Assim, desde meados de 1990, o Ensino Médio publico no Brasil tem se expandido de
maneira significativa. No entanto, somente a partir da Emenda Constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009 ¢ que a educagdo basica passou a ser obrigatéria, e gratuita, dos 4 aos 17
anos de idade (BRASIL, 2009). Vale destacar que embora a emenda legitime a garantia da
faixa etdria, ela ndo menciona, em momento algum, o Ensino Médio como etapa de ensino
gratuito e obrigatorio.

No governo de Luiz Inécio Lula da Silva (2003 — 2010) ocorreu nova mudanga, com o
Decreto n°® 2.208 (2004), que foi revogado e substituido pelo Decreto n.° 5.154 (2004), que
determinava que a educagdo profissional técnica de nivel médio, voltasse a ser desenvolvida
de forma articulada com o ensino regular. Posteriormente, em 2008, entrou em vigor a Lei n.°

11.741,
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que redimensionou, institucionalizou e integrou as acdes da Educagao Profissional Técnica de

Nivel Médio.

Dentre as politicas educacionais voltadas para o Ensino Médio, destaca-se o Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI). Esse programa integrou as acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE), como estratégia do Governo Federal de Lula e Dilma,
para determinar a reestruturacdao curricular do Ensino Médio, privilegiando, segundo seus
propositores, a flexibiliza¢do curricular e a inovagao de praticas educativas, descaracterizando
o carater propedéutico do curriculo. O Programa se prop0s, ainda, a estimular a elaboragao de
propostas curriculares inovadoras, ampliando o tempo dos estudantes na escola, de modo a
garantir a formacao integral, por meio de desenvolvimento de atividades que dinamizassem o
curriculo, atendesse as expectativas dos jovens e, ao mesmo tempo, as necessidades da
sociedade.

Compreendendo a concepcao do Ensino Médio, e sua importancia como etapa final da
educacdo basica, vale destacar que a Constituicdo Federal de 1988 previa no art. 208, inciso
I, progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio. Posteriormente, de
acordo com a LDB n° 9394 (1996), ¢ modificado o inciso II da Constitui¢do, visando a
progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 14 de 1996). Desta maneira, o governo Dilma Rousseff (2011-2016)
instituiu o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014 — 2024), do qual podemos destacar, mais
especificamente, a meta 3 que propunha universalizar, até¢ 2016, o atendimento escolar para
toda a populacdo de 15 a 17 anos, e ansiava elevar a taxa liquida de matriculas no Ensino
Médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as orientagdes da Secretaria de Estado
de Educa¢do de Minas Gerais quanto a implementagdo da reforma do Ensino Médio,
concretizada por meio da Lei Federal n® 13.415 (2017), nas escolas de Minas Gerais. Dessa
maneira, para sua efetivacao, busca alternativas por meio dos seguintes objetivos especificos:
analisar as politicas educacionais para o Ensino Médio, a partir da Constituicdo Federal de
1988, até o golpe de 2016, de acordo com Saviani (2017), Sanfelice (2016), e Freitas (2019),
sendo que a escolha por esse termo sera justificada na secdo trés; apresentar e analisar a
reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei Federal n° 13415/2017, e o contexto de sua
implementagdo; compreender principios e concepcdes da organizagao do trabalho pedagdgico
nas escolas; coletar e analisar os documentos em vigor que orientam a organizagdo do
trabalho pedagdgico no Ensino Médio em escolas da rede estadual, de acordo com a Lei n°
13.415/2017; compreender e analisar o processo de regulamentacdo e implementacdo da
reforma do Ensino Médio no estado de Minas Gerais e a organizagdo do trabalho pedagogico,
por meio das orientacdes da Secretaria de Estado de Educacdo encaminhadas as escolas

estaduais de Minas Gerais.
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Apos o ProEMI, o governo trouxe como proposta o Pacto Nacional pelo

Fortalecimento do Ensino Médio (Pnem), instituido pela Portaria n°® 1140, de 22 de novembro
de 2013, representando a articulagdo e a coordenagdo de agdes e estratégias entre a Unido e os
governos estaduais, € do Distrito Federal, na formulacdo e implantacdo de politicas que
buscam elevar o padrao de qualidade do Ensino Médio em diferentes modalidades, orientados
pela perspectiva de inclusdo de todos os jovens de 15 a 17 anos. O Pacto se articulava por
meio do redesenho curricular, elaborado, coletivamente e articulado com o ProEMI.

O Ministério da Educacdo, as Secretarias Estaduais, bem como a Distrital de Educacao
assumiriam, por meio do Pnem, o compromisso pela valorizagdo da formacao continuada dos
professores, e coordenadores pedagdgicos, que atuavam no Ensino Médio publico, nas areas
rurais e urbanas. No entanto, tal pacto nao foi efetivado.

Neste percurso surge o golpe de 2016, por meio do qual a presidenta eleita Dilma
Rousself ¢ retirada do cargo por um golpe de estado, assumindo, enquanto presidente, o seu
vice, Michel Temer. Neste contexto politico concretiza-se a reforma do Ensino Médio,
realizada por meio da Medida Provisoria n°® 746 (2016), concretizando-se na Lei Federal n°
13.415 (2017). Vale ressaltar que tal Medida Provisoria (MP) e, consequentemente Lei
Federal n® 13.415 (2017), ndo realizou ampla discussdo com a sociedade, sendo uma
imposi¢ao do governo golpista de Temer em 2016. Tais questdes serdo destacadas no decorrer
deste texto, mas ¢ crucial compreender que nem mesmo no periodo de Ditadura Militar foi
utilizada uma maneira tao autoritaria para modificar uma politica educacional.

A origem deste estudo esta relacionada ao contato da autora com a escola por meio do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, implementado no ano de
2010, ano em que a Universidade Federal de Uberlandia Facip/UFU abre vagas para bolsas no
projeto e a autora consegue ser membro do Pibid.

No inicio do ano de 2015, o Pibid se torna um programa na escola em que a autora
atua. Assim, se torna professora supervisora do programa e nele permanece até o final de
2016. Vale ressaltar que a pesquisadora sai da supervisdao do Pibid, pois almejava atingir seu
sonho de fazer um Mestrado académico. Portanto, escolheu passar o cargo em que estava na
sala de aula para a biblioteca para, assim, ter um tempo maior para dedicar aos seus estudos,
ao processo seletivo do Mestrado. Da mesma forma, como para ser professora do Pibid ¢
preciso estar na sala de aula, a pesquisadora se ausentou também dessa fun¢ao, iniciando aqui

uma das inumeras
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abdicagdes que haveria de fazer para a realizacdo de um Mestrado académico. Vale ressaltar
que a autora realiza todo o percurso do Mestrado trabalhando dois turnos, em uma escola da
rede estadual de Minas Gerais.

Essa relacdo com a escola instigou a pesquisa sobre Politicas Publicas Educacionais,
para entender melhor o processo educacional. O olhar especifico para o Ensino Médio
inicialmente se fez por meio de reunides e orientacdes da SRE, da qual a autora participa
como membro da equipe gestora. O conhecimento amplo da escola se intensificou e, nas
discussdes realizadas nessas reunides, a autora percebeu que a dualidade desta etapa da
Educagdao Basica permeia aspectos essenciais das politicas publicas e de segregacdo que
necessitam ser estudados e repensados.

Pensando na perspectiva das politicas publicas educacionais, compreendemos a
relevancia dos processos politicos e, principalmente, dos processos de reformas educacionais.
Neste sentido, o trabalho em destaque foca seus estudos nas reformas educacionais voltadas
para o Ensino Médio, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB n° 9394 (1996). Também articula-se com o0s processos de
mudangas, econdmica e financeira, que desencadearam a nova ordem do capital gerenciado
pelo sistema ideoldgico e politico de dominagdo que fizeram eclodir o neoliberalismo, que
marcou profundamente as politicas econdmicas e sociais, como argumenta Ball (2001, p.
104) -[...] uma nova relacdo do Estado com o setor publico ¢ pensada, sobretudo na
exploragdo de alternativas que orientem o provimento publico e tornem o provimento de
servigos contestavel e competitivo. A mercantilizagdo e a privatizacdo sdo opgoes
politicas importantes neste contexto.

Desta feita, a ideologia neoliberal tem determinado o direcionamento da economia,
assim como o papel do Estado nas politicas publicas sociais e educacionais. Sob a égide dos
organismos multilaterais, tais politicas entoam efeitos negativos causados pela globalizagao,
tais como a proliferacdo das desigualdades de classes; o desemprego; o maior indice de
concentracdo de renda nas maos de uma minoria; e estimulo a competitividade e a
meritocracia, assim como o estimulo ao consumismo nos paises em desenvolvimento.

Um dos acionadores das reformas educacionais neoliberais ¢ a descentralizacao das
acoes e execugao dos servigos educacionais. Tal conceito consiste numa apropriacao indébita,
uma vez que a descentralizagdo pressupde o repasse na execucao de tarefas, como também da
autonomia, ou o ato de delegar poder de decisdo. Caso contrario, constitui-se como um

processo de
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desconcentracdo. Na perspectiva descentralizadora, o Estado pressupde a centralizacdo do
planejamento e do controle, como também a descentralizacdo na execuc¢do. Segundo Castro
(2008)

Na reestruturagdo do sistema capitalista, nas ultimas décadas, a procura da
eficiéncia e da produtividade levou os responsaveis pela administragido
publica a buscarem, na iniciativa privada, uma nova forma de organizacao e
gestdo para os servicos publicos. [...] A gestdo gerencial caracteriza-se pela
busca da eficiéncia, pela redugdo e pelo controle dos gastos publicos, pela
demanda de melhor qualidade dos servigos publicos, pelos modelos de
avaliagdo de desempenho, por suas novas formas de controlar o orgamento e
os servigos publicos e pela descentralizagdo administrativa, que da maior
autonomia as agéncias e aos departamentos. (CASTRO, 2008, p. 390-391).

Assim, as reformas do Estado e da educacdo baseiam-se nos pressupostos da
administracdo gerencial. O Estado retrai-se da posicdo de provedor e elege-se no
protagonismo de regulador e controlador das politicas educacionais.

Neste contexto, o Ensino Médio no Brasil, hoje caracterizado como a ultima etapa da
Educacdo Basica a partir da LDB 9394 (1996), provém de um processo moroso de
democratiza¢do, uma vez que, historicamente, desde o inicio da colonizac¢do era um privilégio
da elite socioecondmica e funcionava como um meio de inser¢ao no nivel superior das classes
dominantes. Assim, as classes menos favorecidas passaram a ter acesso a esse nivel de ensino,
embora o motivo dessa abertura tenha sido o de preparar mao de obra barata para os setores
da economia brasileira. Apesar da inser¢do de uma nova classe social no Ensino Médio, a
escola se manteve firme em seus propositos seletivos, pois, apesar de receber novos sujeitos,
ndo se reestruturou na organizacdo e adequag¢do do ensino, tendo mantido seu carater
conteudista e classificatorio.

O ensino médio, historicamente enfrenta problemas que se relacionam, em
certa medida, a uma crise de identidade. Tal crise advém da dificuldade de
caracterizacao dessa etapa da educacdo basica, pois, a0 mesmo tempo em
que enseja a nogdo de terminalidade (conclusdo de uma formagdo completa),
ou seja, de poder atribuir profissionaliza¢do aos seus concluintes, vé-se ante
a sua recorrente fungdo de preparagdo para estudos posteriores, como etapa
intermediaria entre o ensino fundamental e a universidade, com carater mais
geral e propedéutico. Um dos principais fatores dessa crise assenta-se na
dificuldade que as escolas médias, sobretudo as publicas de redes estaduais e
municipais, encontram para oferecer, de maneira eficaz, o ensino técnico-
profissionalizante. Tais dificuldades t€ém corroborado para que se coloque
em discussdo o papel formador do ensino médio regular como capacitador
para o trabalho. (OLIVEIRA, 2010, p. 271).

Percebemos que o Ensino Médio passou por um percurso sinuoso na sua perspectiva
historica e, com isso, carrega alguns estigmas que reverberam até os dias de hoje. Tais
reflexdes nos auxiliam na compreensao do carater dual no qual o Ensino Médio, ainda pouco

definido, transita: entre o propedéutico e o profissionalizante. Além disso, segue o desafio de
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se pensar em politicas publicas especificas para o Ensino Médio, no sentido de viabilizar a sua
expansao e as condigdes objetivas para os jovens de acesso € permanéncia. Para aprimorar os
estudos sobre o Ensino Médio, destacam-se os autores Aguiar e Dourado (2018), Brecht
(2007), Costa e Oliveira (2011), Ferreira (2010), Freitas (2015), Freire (1984), Jaqueline Moll
(2017), Krawczyk (2011), Kuenzer (2010), Lopes (2002), Medeiros (2014), dentre outros.

Na perspectiva de Freitas, ao mesmo tempo em que o Estado assume o carater
controlador e regulamentador de avaliagdo e monitoramento dos sistemas de ensino, delega as
escolas o desenvolvimento de estratégias pedagogicas e curriculares que visam resolver os
problemas educacionais. Neste sentido surgem os programas governamentais com 0 objetivo
de repensar a organizacao curricular, a formacao e trabalho docente, e aspectos pedagogicos e
metodoldgicos de ensino. Na esteira dessas proposi¢des sdo criados programas como o
ProEMI e o Pnem. E importante ressaltar que para a implementagio desses programas, a
infraestrutura das escolas, assim como as condi¢des objetivas de viabilizacdo, ndo sao
alteradas, ou seja, mantém-se as mesmas condicdes estruturais, técnicas, financeiras e
logisticas. No entanto, tal politica de governo ndo se efetiva, posto que a reforma do Ensino
Meédio entra em vigor, por meio da Lei Federal n® 13.415 (2017).

Por tais motivos, ¢ indissociavel pensar nessas diversas concepc¢des de politicas
publicas educacionais por meio das relagdes entre politicas de estado e politicas de governo!,
analisando, assim, como a reforma do Ensino Médio estd sendo implementada em Minas
Gerais, de acordo com as orientagdes da Secretaria de Estado de Educagdo para a Organizagao
do Trabalho Pedagogico (OTP) nas escolas, o que, na perspectiva de Freitas (2016, p. 205),
ao estudar a organizagdo do trabalho pedagdgico da nossa escola corrente, quanto ao modo de
producao capitalista, a categoria da avaliacdo emerge entre aquelas que estdo na propria
constitui¢do da organizagao do trabalho pedagdgico como uma categoria diferenciada.

Desta maneira, compreendemos a importancia da OTP nas instituicdes escolares e
como elas sdo determinantes no processo escolar, pois:

[...] a escola ensina pela sua forma de organizagdo; o modo que nods
organizamos o poder na escola conta, pois a escola tem uma estrutura de
poder que também forma o estudante. Isso inclui a relagdo professor-aluno
também. [...] Portanto, acho que a nossa tarefa era alterar a organizagdo do
trabalho pedagodgico de forma que néo se restringisse a encontrar apenas uma
forma —didatica alternativa, baseada na unidade —aula. Teria que ser algo
mais profundo e abrangente, ou seja, que afetasse ndo sé o acesso aos

1 Politicas de governo sdo politicas com uma pequena duragdo, com um viés de politicagem que perdura no
maximo o mandato de quem iniciou tal politica; ja as politicas de estado t€ém um carater de duragdo maior que
independe de quem iniciou a mesma perdura em diversos mandatos, o que atinge assim, politicas piblicas mais
solidas e eficazes.
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contetidos, mas afetasse a propria forma da escola em seu conjunto. E isso
ndo cabia na proposta do Libaneo, pois ele partia da ideia de que a aula era
uma unidade basica e isso reproduzia a estrutura de poder da escola corrente,
além de contribuir para a separacdo entre a formacdo e o trabalho, categoria
fundante. No entanto, nos circulos da Pedagogia Historico-Critica, qualquer
tentativa de se caminhar nesta dire¢do era considerada anarquismo e
escolanovismo. Até hoje isso pode ser percebido. (Martins, Varani e
Domingues, 2016, p. 210).

A escolha do tema fundamenta-se pela necessidade de desenvolver pesquisas sobre o
Ensino Médio, posto que a Lei Federal n° 13.415 (2017), também conhecida como Reforma do
Ensino Médio, ¢ uma mudanga recente, ainda em andamento. Portanto, devem ser
aprofundados os estudos nessa area para compreender, de fato, o processo pelo qual essa
reforma foi implementada, e como ela estd sendo repassada para as escolas estaduais, mais
especificamente aqui, neste trabalho, nas escolas de Minas Gerais. Desta maneira, por ser uma
tematica recente, ainda hd muitos fatores a serem analisados, além de podermos evidenciar,
também, o baixo numero de investigagdes e estudos acerca da reforma, por se tratar de uma
politica recente. Tais justificativas mobilizaram a problematica dessa dissertacdo que se ocupa
em investigar como a reforma do Ensino Médio estd sendo implementada em Minas Gerais,
de acordo as orientagdes da Secretaria de Estado de Educacdo para a organizagdo do trabalho
pedagdgico nas escolas.

O caminho metodoldgico adotado tem raiz nas proposi¢des da pesquisa bibliografica,
fundamentada na perspectiva de Kauark (2010), Manhaes (2010), Medeiros (2010), que
compreendem a relevancia da andlise bibliografica, sendo possivel, também, estabelecer a
relacdo com a andlise documental que, de acordo com Ludke e André (1986), ¢ uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Assim, o trabalho de
analise ja se inicia com a coleta dos materiais, ndo sendo acumulagdo cega e mecanica; a
medida que colhe as informagdes, o pesquisador elabora a percep¢ao do fendmeno e se deixa
guiar pelas especificidades do material selecionado, de acordo com Laville e Dionne (1999),
sendo pesquisas que colaboram para a melhor anélise e percepcao da pesquisa.

Nessa perspectiva € relevante compreender o carater qualitativo pois, de acordo com
Martins (2004), a pesquisa qualitativa compreende, de maneira ampla, as pesquisas que
abordam diretamente sujeitos ou grupos socais. Ela ¢ a unido de todas essas metodologias
essenciais para compreender o processo como um todo e, assim, poder analisar melhor como
se dara a implementacdo, posto que a pesquisa documental seja essencial para analises dos
dados e a pesquisa qualitativa para compreender a pesquisa de maneira ampla, vinculadas a
investigacdo das concepgdes e orientacdes da Secretaria de Estado de Educacdo — SEE,

destinadas as escolas estaduais de Minas Gerais.



23
Compreendemos, assim como Minayo et al. (2005, p.82) afirmam, que a abordagem

qualitativa atua levando em conta a compreensao, a inteligibilidade dos fendémenos sociais,
assim como os significados e a intencionalidade que lhe atribuem os atores. Sendo este
trabalho cientifico pautado nas perspectivas sociais vigentes, compreendemos a relevancia de
trabalhar a perspectiva qualitativa porque afinal, demonstramos, aqui, um objeto de estudo
que permeia sujeitos, os quais estdo inseridos em contextos sociais e politicos, o que justifica
a relevancia de compreender este trabalho na abordagem qualitativa.

Tal perspectiva foi realizada em conformidade com a analise documental que, de
acordo com Alves-Mazzotti, Gewandsznajder (2001, p. 169), considera documento qualquer
registro que possa ser usado como fonte de informagdo. Sendo assim, a parte de andlise aqui
destacada ¢ composta por documentos orientadores demandados da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE — MQG) para as institui¢des escolares do EM. Segundo Belloni (2003, p.55):

A andlise de documentos vem se constituindo em relevante estratégia
metodologica, a partir da contribuicdo de véarias ciéncias sociais. Para a
avaliagdo de politica publica, este tipo de metodologia ¢ usado como
instrumento para identificar o encadeamento socio-politico das propostas e
de suas estratégias de implementagcdo, em face dos objetivos explicitados.
Permite tomar em consideragdo o contexto socio-politico-economico no qual
a politica setorial ¢ formulada e implementada; possibilita, ainda, contemplar
as caracteristicas da clientela visada e suas necessidades e expectativas.

Dessa maneira, o texto estd organizado em cinco se¢des. A primeira ¢ a Introducgdo
dessa disserta¢do. Na segunda sdo realizadas analises das politicas educacionais para o Ensino
Médio, a partir da Constituicao Federal de 1988 até o golpe de 2016. Na terceira segdo €
apresentada, e analisada, a reforma do Ensino Médio regulamentada pela Lei Federal n°
13415 (2017) e o contexto de sua implementacdo. A quarta secdo compreende principios e
concepgdes da organizacdo do trabalho pedagodgico nas escolas. Como quinta se¢do esta a
analise dos documentos em vigor, que orientam a organizacdo do trabalho pedagdgico no
Ensino Médio, a partir das diretrizes para a implementagdo da Reforma do Ensino Médio em
Minas Gerais. Embasamo-nos na legislacao vigente, encaminhada pela SEE, com os seguintes
documentos orientadores: “Caminhos para Educagdo Integral e Integrada de Minas Gerais”,
“Dialogo aberto com a capital - Encontro com os alunos do EM Integral e Integrado”,
questionarios desenvolvidos pela Escola Estadual Rio Tijuco, documentos que apresentam os
curriculos diversificados de cada sala de aula, além de outros referentes ao processo seletivo
de docentes em conformidade com a Resolugao SEE n° 4.121 (2019).

Por fim, as consideragdes finais serdo redigidas, a partir da problematica da

pesquisa, com vias a responder aos objetivos propostos.
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2 O ENSINO MEDIO NO BRASIL POS CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

A presente secdo tem como objetivo analisar as politicas educacionais para o Ensino
Meédio, a partir da Constitui¢do Federal (CF) de 1988, em especial. Apresenta documentos
importantes desde esta Constitui¢do até a Reforma do Ensino Médio. Neste contexto, podem
ser visualizados determinagdes e aspectos legais que abrangem a educagdo, de acordo com os
governos a época do pais.

Nesta perspectiva, compreende-se brevemente que o comércio mundial de
mercadorias, em 1980, diminuiu ao invés de aumentar. O neoliberalismo acaba com a
inflacdo, mas ndo reanima o crescimento econdmico capitalista e, neste sentido, o
neoliberalismo, doutrina proposta por economistas franceses, alemaes e norte-americanos, na
primeira metade do XX, defende a absoluta liberdade de mercado e tem restricdo a
intervengdo estatal sobre a economia, s6 devendo esta ocorrer em setores imprescindiveis e,
ainda assim, em um grau minimo, de acordo com o Consenso de Washigton'.

No Brasil, os anos da década de 1980 foram marcados pela reabertura politica com as
lutas populares e sindicais, com o movimento das “Diretas Ja” e pela promulgag¢do da
Constituicao Federal de 1988. Esse periodo politico, com esperanga na democracia, superou,
em larga escala, a acdo concreta do governo federal para implantar um novo sistema
economico no pais (SILVEIRA, 2009, p. 75). A Constituicdo € estabelecida com uma visao de
politicas sociais voltadas para a emancipagao da populacao e, dentre essas, a da educagao.

As estratégias neoliberais introduzidas no Brasil estabeleceram-se desde a década de
1980. No dizer de Gentili (1996):

Em suma, os governos neoliberais deixaram (e estdo deixando) nossos paises
muito mais pobres, mais excludentes, mais desiguais. Incrementaram (e
estdo incrementando) a discriminagdo social, racial e sexual, reproduzindo os
privilégios das minorias. Exacerbaram (e estdo exacerbando) o
individualismo e a competicdo selvagem, quebrando, assim, os lagcos de
solidariedade coletiva e intensificando um processo antidemocratico de
selecdo "natural" onde os "melhores"" triunfam e os piores perdem. E, em
nossas sociedades dualizadas, os "melhores" acabam sendo sempre as elites
que monopolizam o poder politico, econdomico e cultural, e os "piores", as
grandes maiorias, submetidas a um aumento brutal das condi¢des de pobreza
e a uma violéncia repressiva que nega ndo apenas os direitos sociais, mas,
principalmente, o mais elementar direito a vida. (GENTILI, p.13, 1996).

' O Consenso de Washington é uma conjugacdo de grandes medidas - que se compde de dez regras basicas -
formulado em novembro de 1989, por economistas de instituigdes financeiras situadas em Washington
D.C., fundamentadas num texto do economista John Williamson, do International Institute for Economy, e que se
tornou a politica oficial do Fundo Monetario Internacional em 1990, quando passou a ser "receitado" para promover
o "ajustamento macroecondmico” dos paises em desenvolvimento que passavam por dificuldades. John
Williamson criou a expressdo "Consenso de Washington", em 1990, que originalmente significava: "o minimo
denominador comum de recomendagdes de politicas econdmicas que estavam sendo cogitadas pelas instituigées
financeiras baseadas em Washington D. C. e que deveriam ser aplicadas nos paises da Améria Latina, tais como
eram suas economias em 1989." Desde entdo, a expressdo "Consenso de Washington" fugiu ao controle de seu
criador e vem sendo usada para abrigar todo um elenco de medidas e para justificar politicas neoliberais.



25
Dessa maneira, percebe-se aqui uma dicotomia entre o neoliberalismo excludente e a

construcdo da CF de 1988, posto que fosse construida em uma perspectiva social, a qual
destaca as necessidades de garantir qualidade de vida a todos. No entanto, essa vertente vem
em confronto a tal perspectiva, pois conforme Gentili (1996), a ldgica neoliberal segrega e
exclui, ndo favorece ao desenvolvimento social da sociedade, o que ocasiona alguns entraves
para a efetivacdo da CF 88. Eis a relevancia de compreender os aspectos politicos em
desenvolvimento em seu tempo historico, bem como essa relagdo com a legislagdo colocada
no mesmo periodo histérico.

Neste sentido, os movimentos sociais lutaram para que todos tivessem direito ao
acesso € permanéncia no sistema educacional, como estabelece a legislacdo. Conforme
Padilha (2015) argumenta, na década de 1980 o pais passava por uma grave crise
socioecondmica e de transicdo politica. Celebrava-se a promulgacdo da Constitui¢do Federal
de 1988, e o voto para presidente em 1989, sendo um periodo de transformagdes politicas,
econdmica e social no pais.

Nesta perspectiva, tem-se a atuagdo do governo Fernando Collor de Mello (1990-
1992), destacando, na educagdo, os avangos ¢ retrocessos do sistema educacional, o qual
estava permeado pela ldgica neoliberal. Segundo Padilha (2015), os movimentos sociais se
empenharam na luta pela democratizagdo do acesso a todos os bens e servigos publicos,
visando superar a dicotomia opressor-oprimido, deveras criticada por Paulo Freire.

Dessa maneira a democracia no Brasil vem sendo implementada recentemente. Sendo
assim, temos uma jovem democracia’, o que exige de todos constantes lutas para a
manutengdo desta até os dias atuais. Retomando a politica educacional do governo Collor,
podemos destacar que houve promessas de grandes transformacdes e exigia-se a
necessaria qualificagdo dos recursos humanos para fazer frente aos desafios da modernidade
(PADILHA, 2015, p. 74).

Assim, o governo se comprometeu no Plano de Reconstru¢do Nacional, como
explicita Padilha (2015, p. 222-223):

[...] a reorganizar o ensino fundamental e contribuir para sua
universalizag@o; recuperar prédios e instalagdes escolares; instituir um novo
modelo de formacdo docente; reduzir drasticamente o analfabetismo; rever
as formulas de financiamento educacional, ampliar o atendimento da
Educacdo de Jovens e Adultos e fomentar a educagdo a distancia; apoiar a
autonomia universitaria; aperfeicoar o sistema de bolsas e créditos
educativos; redesenhar os modelos de gestdo, entre outras acdes.

2 O Brasil tem uma historia democratica extremamente curta. Ela surgiu, inicialmente, no governo de Gettlio
Vargas, entre os anos de 1934 e 1937. Em 1945, houve nova tentativa de retomada do processo democratico, que
durou até 1964. A partir de entdo, os militares deram um golpe e tomaram o poder, instituindo a Ditadura Militar,
que vigorou até a década de 1980. Apos esse periodo, em 1985, surgiu o que hoje conhecemos como democracia no
Brasil. Em 1988 foi promulgada a Constitui¢do Federal, em vigor até os dias de hoje. Ela é o maior simbolo da
breve historia democratica do Brasil, garantindo direitos de cidadania e a busca por igualdade e justica social.
Assim, quando observamos a historia do Brasil, conseguimos perceber que a democracia ainda € muito fragil e
pouco consolidada no nosso pais. Por isso, garantir seu exercicio ¢ a melhor maneira de buscar um futuro melhor
para a nossa sociedade.
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Esse Plano de Reconstrucdo tinha como finalidade inserir o pais em uma revolugdo

tecnoldgica, situando-o no mundo moderno, possibilitando um desenvolvimento sustentavel e
uma sociedade democratica.

Neste sentido, evidenciou-se que a forte pressdo estrangeira, e as aliangas realizadas
no governo Collor com a iniciativa privada, o presidente, naquele momento, ndo conseguiu
romper com o clientelismo, e com o assistencialismo, e sua politica educacional se encontrava
entre o que propunha a logica neoliberal e exigiam-se as conservadoras forcas politicas que
sustentavam a sua gestdo.

Neste governo, o Ensino Fundamental ganhou stafus prioritario na agenda
governamental, de acordo com a justificativa que se fazia do nivel de ensino naquele
momento, como uma das areas mais problematicas, com elevados indices de repeténcia e
evasdo, baixos indices de conclusdo e o0 agravante de ser considerada estratégia para o
novo modelo de desenvolvimento preconizado (CASTRO; MENEZES, 2003, p. 08).

No entanto, os elevados indices de repeténcia e evasdo, baixos indices de conclusido no
Ensino Médio, sendo esses indices tdo baixos e ainda mais agravantes que os indices do
Ensino Fundamental, conforme os dados disponibilizados no Educa censo — Inep, podem
evidenciar que neste governo o Ensino Médio ndo foi analisado de maneira particular para
assim aperfeicod-lo; pelo contrario, este foi ignorado, sendo o foco deste governo o Ensino
Fundamental.

E essencial apresentar os dados do EM na década de 1990, como a taxa de matricula
entre 1991 a 2000.

Tabela 1: Matricula inicial por depedéncia administrativa segundo turno — Brasil e regides

geograficas — 1991-2000.

Total

Brasi 3772698 4832552 5738077 B.668.531 8.162 548
Federal 103.092 100.007 113081 122827 112,343
Esladual 2472064 3522070 4.137.324 5301.475 6662727
Municipal 177.268 267.803 312.143 317 488 264 458
Privada 1.018.374 1.041.772 1.1786.518 1.226.641 1.153.419

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)

E notério o crescimento de matriculas no pais de maneira geral. A unica dependéncia
administrativa na qual ha queda ¢ a municipal, a qual ndo considera, enquanto sua principal
fun¢do o EM, sendo seu foco a Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental. No entanto, ha
crescimento de matriculas no EM, tanto em ambito federal, estadual, como na rede privada, o

que aumenta a taxa no pais. Refletindo sobre esse aumento, devemos considerar, também, que
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segundo dados do Ministério da Educag@o, até o comego da década de 1990, eram menos de

quatro milhdes de alunos frequentando o Ensino Médio. Portanto, embora a taxa de matricula
seja crescente, a defasagem no inicio da década era maior do que a taxa de matricula de 1991,
numeros significativos e que demonstram a quantidade de pessoas que se encontravam fora no
EM no pais.

Além de analisarmos a taxa de matricula, é essencial refletirmos sobre a taxa de
aprovacgao, reprovacao, abandono e evasao, respectivamente, conforme dados do Educa censo
Tabela 2: Taxa de Aprovacao por Dependéncia Administrativa — Brasil e Regides Geograficas

—1991/200

e N Nl Nl
& Dependéncia Administrativa
Brasi s el8  Me s 188

Federal 70,2 748 75,6 83 4 76,6

Estadual 633 64,4 68,5 76,1 734

Municipal 625 68,5 705 79,8 78,5

Privada 753 80,0 83,1 80 4 90,3
Fonte: Inep

Tabela 3: Taxa de Reprovagao por Dependéncia Administrativa — Brasil e Regides Geograficas
—1991/2000

Regldes Geograficas 1934 1996 1898 2000
e Dependéncia Administrativa
16 13 95 BE:

L

Federal 14,4 14,0 12,9 9.5 9.8

Estadual 122 120 10,0 6.5 8.0

Municipal 12,5 106 8.9 52 55

Privada 8.5 B9 7.6 52 51
Fonte: Inep

Tabela 4: Taxa de Abandono por Dependéncia Administrativa — Brasil e Regides Geograficas —
1991/2000

Regites Geograficas 1881 1996 1938
& Dependéncia Administrativa
E TR {i‘ﬁ ;" o .% Iiﬁ: II n._.-:r X v

Federal 154 1.2 1.5 71 136

Estadual 245 236 215 17 4 186

Muricipal 250 209 206 15,0 16,0

Privada 152 1,1 93 5.4 46
Fonte: Inep

Tabela 5: Taxa de Evasdo por Série — Brasil e Regidoes Geograficas — 1991/2000

Regibes Geograficas 1891 1994 1996 1898
e Séries
68 2 s7 80

1 séne 84 97 T8 71 108

2 séne 55 58 45 57 78

I séie 27 19 11 32 41
Fonte: Inep

Por meio desses dados, podemos refletir que no inicio da década 1990. a taxa de

aprovacao ndo chegava a 70% no Brasil, sendo a taxa de reprovagdo 11,6, de abandono ainda
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maior com 21,9, e evasao de 6,2, a qual aumenta nos anos 2000. Os indices do EM

demonstram o quanto era necessario refletir sobre essa etapa de ensino. Vale considerar que
houve melhorias até o ano 2000; no entanto, considerando a realidade brasileira, tais nimeros
nao sao significativos para uma modificagao efetiva no EM.

Outro aspecto relevante para analise neste trabalho ¢ o nivel de formagdao dos

professores da década de 1990 até os anos 2000.

Tabela 6: Distribuicdo Percentual de Fungdes Docentes por Grau de Formacao — Brasil e

Regides Geograficas — 1991/2000.

Brasil

Fundamental Incompleto 00 01 0,0 0o 00

Fundamental Completo 03 04 03 02 01

Médio Completo 16,2 17,3 13,3 10,5 114

Superior Completo B35 822 85 4 B8.3 BB S
Fonte: Inep

Nesse prisma, percebemos que a formagao docente, embora fosse precaria no inicio da
década de 1990, a porcentagem de docentes com superior completo chegava a 83,5. No
entanto, ainda havia docentes apenas com o EM completo (16,2) e alguns com Fundamental
Completo ( 0,3), ou seja, a formagdo minima adequada ndo chega a 90%, nem mesmo nos
anos 2000, dado importante a ser refletido, posto que a auséncia de pessoas com formagao
adequada possa ser refletida de diferentes maneiras e, dentre estas, destacamos o ndo
reconhecimento social e financeiro de um docente nesse pais.

Considerando as demandas em relagdo aos recursos, percebemos que o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) abrange recursos que atendem a
construcdo e reformas de escolas, compra de equipamentos, treinamentos de professores. Foi
com essa logica do governo se adaptar a realidade econdmica, que surgiu um ideario
neoliberal da privatizagdo e um programa de reforma do Estado.

Cabe, neste contexto a formulacdo de parcerias entre o Estado e as organizagdes ndo
governamentais e, também, a Educagdo a Distancia, como modalidade decorrente do baixo
custo e da capacidade extensiva. Através da elaboragdo de programas educativos de radio e
televisao, objetivou-se apoiar diferentes niveis de ensino, combater o analfabetismo e auxiliar
na qualificagdo de professores, entre outras coisas (PADILHA, 2015, p. 228).

No que concerne ao Ensino Médio, este foi o nivel mais prejudicado no governo
Collor. Conforme explicitacdo de Padilha (2015), o Ensino Médio foi a parte mais
negligenciada do ensino brasileiro, que necessitava de melhorias, tanto quantitativas quanto
qualitativas. Abrangia tais necessidades o curriculo, bem como o acesso, a permanéncia do

aluno e o encaminhamento dele ao Ensino Superior.
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Dessa maneira, a etapa final da educagao basica, como afirma Moll, ¢ um ensino:

Herdeiro da tradigdo dual, qual seja, de encaminhar os jovens para destinos
desenhados a partir do berco, elemento carateristico de uma sociedade de
quase-castas, o ensino médio encarnou historicamente (como escola
secundaria ou como 2° grau) a logica da profissionalizagdo para os jovens
das camadas populares e a logica propedé€utica para os poucos destinados ao
ensino superior. Essa l6gica manteve-se, inclusive, no periodo do regime
militar, apesar da determinacdo legal da universalizagdo de um ensino médio
profissionalizante, nunca efetivado, pela auséncia de infraestrutura, pessoal
docente qualificado e insumos nas escolas. (MOLL, 2017, p. 62 —63).

Considerando essa perspectiva dual do Ensino Médio, historicamente ndo ha uma
preparacdo adequada para o Ensino Superior, e nem para o mercado de trabalho, nas escolas
publicas. Devido a auséncia de investimentos nesta etapa de ensino, sendo que valores
insignificantes foram destinados para a ampliagdo de vagas da Educacao Profissional com a
implantacdo do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico e da implementacdo do
Programa Nacional de Educagdo e Trabalho, destinados a jovens pobres, na faixa etaria entre
12 e 21 anos de idade, afirmando tais agdes, Padilha (2015, p. 229) ressalta: “Contudo, mais
uma vez, as ag¢des ndo promoveram alteracdes significativas em um quadro deveras
problematico”.

Podemos refletir que a educacgdo publica foi prejudicada pela tentativa de articulagdo
das teses neoliberais que promoviam medidas clientelistas e assistencialistas, resultando na
segregacdo e exclusdo, sendo a educacdo um instrumento importante, podendo esta ser
utilizada tanto para a manutencdo desse sistema neoliberal e ideologia mercadologica na
educagdo, quanto para a ruptura deste; por isso € tdo relevante compreender os aspectos
politicos que permeiam a educagdo em cada periodo historico.

Resumindo, muito pouco se fez nesse governo, ou quase nada, para que houvesse a
erradicacdo do analfabetismo, da universalizacdo da educagdo basica, da reestruturagao
qualitativa dos programas de formacao de professores, da ampliagdo das oportunidades no
Ensino Médio. (PADILHA, 2015, p.230).

Nessa dire¢ao, podemos afirmar que:

[...] prevaleceu a administragdo educacdo espetaculo, cuja atuacdo era
voltada para criar efeitos midiaticos, a partir de antincios ‘bombaésticos’ de
programas ¢ agdes, sem que houvesse condigOes para a viabilizagdo desses
projetos tao efusivamente alardeados. (CASTRO; MENEZES, 2003, p. 13).

Nesta perspectiva, evidenciaram-se consequéncias desastrosas para o sistema
educacional publico. Com a democracia recente, Collor ¢ destituido do governo, sendo que
seu vice, Itamar Franco (1992 a 1995) assume. Com isso, as politicas educacionais e o

governo assume nova perspectiva.

Um primeiro momento diz respeito ao debate sobre o Plano Decenal de
Educacdo para Todos que envolvem Estados € Municipios na construgdo de
seus proprios planos. E importante frisar que, apesar da retérica democratica,
os debates e a agenda educacional do periodo estdo marcados pela agenda
dos organismos internacionais. (JACOMELI, 2011, p. 123).
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No que se refere ao Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003), este foi

elaborado para tornar-se um instrumento-guia na educacdo basica do pais e sua efetivacao
dependia de todas as esferas: da Unido, dos Estados e Municipios, das escolas, dos
professores e dirigentes escolares, das familias e da sociedade civil. O plano propunha metas
para a valorizacao e o reconhecimento publico do magistério, que deveriam ser trabalhadas,
como regime de colaboracdo, nas esferas da Unido, dos Estados e Municipios. Esse plano foi
um compromisso assumido na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, na qual cada pais fez seu proprio plano decenal.

O Plano Decenal de Educagdo para Todos, elaborado pelo Brasil, em 1993, que nao
era definitivo, e nem acabado, indicava as diretrizes da politica educacional e a proposta era
ser aperfeigoado e ir se adequando, nos Estados € Municipios, de acordo com a elaboragado de
seus proprios planos. Esse plano teve um roteiro para a discussdao com a comunidade escolar.
Neste cenario, o Brasil assegurava a populagdo o direito a Educacdo, compromisso
estabelecido na Constitui¢ao Federal de 1988.

Assim, o governo de Itamar Franco finaliza apenas com planejamentos futuros
escritos. Entretanto, ndo houve investimento significativo, encerrando o governo com projetos
e planos que ndo foram colocados, de fato, em pratica, em especial o Ensino Médio. Podemos

destacar que esse nao obteve investimento neste periodo de governo.

2.1. Governo Fernando Henrique Cardoso — FHC

No ano de 1994 ¢ eleito, para presidente, Fernando Henrique Cardoso (FHC) de 1995
a 2002. Neste governo, o Plano Decenal foi praticamente ignorado, como afirma Padilha
(2015), pois ndo foram incorporadas as conquistas sociais adquiridas na composicdo do
documento. De acordo com Vieira e Farias (2007, p. 166), o projeto para a educagdo no
governo de FHC estava explicitado em um documento que norteava a administracdo desse
Presidente, denominado “Maos a obra”, no qual a educacdo figurava como uma das cinco

prioridades do governo.

r

Do ponto de vista de Robertson (2012) o neoliberalismo ¢ um sistema politico-
ideologico que guiou os dois mandatos do presidente Fernando Henrique Cardoso, e apontou
as consequéncias causadas para o sistema educacional brasileiro, em um contexto em que a
educacdo passou a incorporar a légica de capitalista, de rentabilidade e lucro, como também
tornou-se vitima desse sistema.

No Brasil, a politica neoliberal iniciou, de forma efetiva, nos anos de 1990. Durante os
anos 80 o pais ofereceu resisténcia as politicas de desregulamentacdo e abertura comercial,
semelhante ao que acontecia em alguns paises latino-americanos (SILVEIRA, 2009, p. 55).

Para Carvalho (2002), as condig¢des politicas e econdmicas para o ajuste realizado no Chile e
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no México estavam ausentes no Brasil na década de 1980. O Estado brasileiro apresentava-se

com a economia fragilizada pelas condi¢des do fim do governo militar sem condigdes,
portanto, de enfrentar as medidas de ajuste de tipo neoliberal (SILVEIRA, 2009, p.55).
Nessa perspectiva:

Nos anos 1990, os evidentes fracassos do Consenso de Washington, em
especial os niveis de crescimento econdmico mundial consideravelmente
mais baixos que ele presidiu, deixaram para os neoliberais uma dificil
questdo: como avangar sem repudiar o neoliberalismo enquanto projeto? |...]
Em outras palavras, projetos neoliberais, inclusive para a educacdo, tendem a
—fracassar em sua realizagdo (idem, p. 6). Essas rodadas de intervengdo
neoliberal, desregulagdo, de fluxos, refluxos e contracorrentes € que criam os
mundos do neoliberalismo realmente existente. (ROBERTSON 2012,
p-287).

Dessa maneira, sabe-se que a politica neoliberal no Brasil teve seu inicio em 1990,
quando da gestdo do presidente Fernando Collor de Mello, quando houve um movimento de
ajuste de orienta¢do neoliberal. Esta politica continuou em 1992, pelo entdo vice-presidente,
empossado, Itamar Franco, mas somente no primeiro mandato de Fernando Henrique
Cardoso, iniciado em 1995, a politica neoliberal foi consolidada.

Neste cenario, tem-se a explicitagdo de Silveira (2009) ao afirmar:

[...] com a politica de privatizagdes e a série de ajustes realizados, houve um
processo de transferéncia de riqueza para o setor privado, um fortalecimento
dos grandes monopodlios privados e a desindustrializacdo, e a
desnacionalizagdo da economia nacional. Esse fenomeno levou a ado¢do do
Estado Minimo, cujas fungdes basicas seriam manter a educagdo primaria, a

saude, e a infraestrutura essencial ao desenvolvimento econdomico
(SILVEIRA, 2009, p. 56).

Desse modo, de acordo com Castro (2008), Gentili (1996), Robertson (2012), Saviani
(2007), Silveira (2009), dentre outros, evidencia-se a pratica do neoliberalismo e a recusa
ao rotulo de neoliberal, fato ocorrido no governo de FHC, que continuava sentindo-se
socialdemocrata, ndo se considerando um neoliberal. Isto mostra que os neoliberais
substituem vocabulos, como lembra Silveira (2009, p. 57), de James Petras que, por exemplo,
na década de 1960, os analistas de esquerda passaram a empregar o termo mudanca
estrutural para significar a redistribuicdo de renda. Portanto, hoje, os neoliberais usam o
termo reforma estrutural para referir-se as transferéncias de propriedade publica para as
grandes empresas privadas.

No governo FHC houve pontos que influenciaram as politicas educacionais, como a
relacdo do governo com o Banco Mundial, que norteou a educag¢do por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). A versdo preliminar do documento ocorreu em 1995
(BRASIL. MEC, 1995) e foram publicados em 1997 e 1998, respectivamente, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1* a 4 séries BRASIL (1997), e de 5% a 8* séries BRASIL
(1998); e as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, as quais tém origem na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao — LDB (1996), com o objetivo de nortear os curriculos da

educagdo infantil, o ensino fundamental e o Ensino Médio. Destacamos, aqui, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (1998), e a énfase excessiva na

flexibilizacdo, autonomia e descentralizagdo do curriculo, subordinando a educagdo as
demandas do mercado de trabalho. Outro aspecto criado no governo FHC, pela Portaria
Ministerial n® 438 de 1998, ¢ a instituicdo do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, o
qual teve como inspiragdo os modelos de educagdo norte-americano (Scholastic Aptitude
Test) e francés (Baccalaureate), os quais tinham como objetivo avaliar, anualmente, o
aprendizado dos alunos no Ensino Médio.

Na perspectiva dos modelos de avaliagao citados, podemos refletir que essa proposta
avaliativa se constitui de maneira regulamentadora e que o governo utilizou-se dos resultados
das avaliagdes externas, como o Enem, apenas para quantificar os resultados do Ensino
Meédio, ndo analisando os resultados dessas avaliagdes politicas educacionais significativas
para intervir e, assim, buscar resultados satisfatdrios. O governo FHC apenas utilizou-se
dos dados para tabular e classificar as instituigdes de ensino, ocasionando ainda mais o déficit
no Ensino Médio.

A partir da aprovagdo, pelo Congresso Nacional, da Emenda Constitucional n°® 14, de
12 de setembro de 1996, sdo alterados alguns artigos sobre educagdo, presentes na
Constitui¢ao de 1988, que visam:

[...] permitir a intervenc¢do da Unido nos Estados, caso estes ndo apliquem o
valor minimo exigido por lei (Art. 34); rever o dever do Estado na oferta de
ensino fundamental para os que a ele ndo tiverem acesso em idade propria e
de ensino médio (Art. 208); definir as responsabilidades das diferentes
esferas do Poder Publico em relagdo a oferta de ensino (Art. 211); detalhar
os recursos aplicados pela Unido na erradicagdo do analfabetismo e na
manutengdo do ensino fundamental (Art. 212); e, prever a criacdo de um
fundo de natureza contabil para a manutencao e desenvolvimento do ensino
fundamental e valorizacdo de seu magistério. (JACOMELL, 2011, p. 124).

A iniciativa foi retomada pelo governo Fernando Henrique Cardoso sob a forma de
Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — Fundef, instituido pela Emenda Constitucional n°® 14, de 12 de setembro de 1996,
e regulamentada pela Lei n° 9.424/96, em processo de implantagdo em todas as unidades da
federacdo, a partir de 1988. Tais investimentos contemplam apenas o Ensino Fundamental,
estando o0 EM a margem de investimentos governamentais.

De acordo com a CF/1988, o Ensino Médio aparece como etapa final da educacao
basica, posto que no art. 208, o inciso II destacava a progressiva extensdo de sua
obrigatoriedade e gratuidade.

A LDB de 1996, ao estabelecer que o ensino médio é educagdo basica,
contribui, também, no sentido de definir a identidade dessa etapa
educacional. A proposi¢do de compor um Unico nivel de ensino da educagéo
infantil ao ensino médio, em que pese ndo ter sido assegurada a
obrigatoriedade para as trés etapas que a compdem, é, sem davida, um
avango, e sinaliza a ampliagdo do direito a educagdo para a faixa etaria de
zero a dezessete anos. Quanto ao ensino médio, a identidade prevista na Lei
9.394/16 esta ancorada na atribuicdo da educagdo basica em possibilitar uma
formagdo comum com vistas ao exercicio da cidadania e ao fornecimento
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dos meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores (Art. 22).
(SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 22).

O Ensino Médio, na perspectiva legislativa aqui destacada, ¢ fundamental para se
compreender essa etapa de ensino como etapa final da educagdo basica, posto que essa
perspectiva de entender o EM como educagdo bésica possibilita a compreensao da relevancia
do EM para a formacdo ampla e completa dos sujeitos, sendo fundamental para formar
cidadaos criticos, o acesso a educagdo basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio). Eis a importancia de entender a educagdo, e suas etapas de ensino, como
complementares e relevantes na formagao de cidadaos.

Nesta perspectiva o Ensino Médio continuou sem incremento, posto que o Fundef
destina o investimento do governo apenas ao Ensino Fundamental, ficando o Ensino Médio
mais uma vez sem recursos necessarios.

Vieira e Farias (2007, p. 169) argumentam que:

Alguns programas federais sdo fortalecidos, consolidados e ampliados, tais
como Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (Pnae) e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Outras a¢des também sao efetivadas a
partir de 1995: Programa Dinheiro Direto na Escola; Programa TV Escola;
Programa Nacional de Informatica na Educag@o (Proinfo); e o Programa de
Formagcio de Professores em Exercicio (Proformagio). E s6 em 2001 que o
governo de FHC sanciona o Plano Nacional de Educacgdo, previsto na LDB
de 1996 e que aponta metas a alcangar ao longo de dez anos.

Essas politicas educacionais foram significativas nesse periodo historico; porém, ao
considerar a relacdo de tais politicas com o EM, ¢ relevante compreender que os avangos
dessas politicas educacionais ndo perpassaram pelo EM, posto ter sido propostas para o
Ensino Fundamental.

Neste cenario, percebe-se a agenda proposta para a politica educacional brasileira do
periodo e o compromisso do governo FHC com as determinagdes do Banco Mundial. Contou-
se, ainda, com o Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE (1998-2002), aprovado em fins
do governo FHC, concebido no ambito Fundescola, acordo de empréstimo firmado em 1998
entre o governo brasileiro ¢ o Banco Mundial. No entanto, o financiamento para o Ensino
Médio ndo ¢ contemplado no governo FHC. Embora essa etapa seja contemplada na
legislagdo, ndo perpassa por recursos financeiros de investimentos destinados ao EM, ja que
essa etapa de ensino ndo era permeada pelas politicas educacionais, estando estas voltadas
para o Ensino Fundamental a qual o investimento do Fundef era destinado.

Silva (2013) relata, ainda, que entre os anos de 1995 a 2000, foram produzidos
diversos documentos com a intengdo de mudar, significativamente, a estrutura curricular do
Ensino Médio. Dentre os documentos oficiais com essa intencdo, pode-se destacar os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Pcnem), produzidos sob a
orientagdo do MEC e pela sua Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica (Semtec); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Dcnem), de acordo com o Parecer

15/98 e a Resolugao 3/98 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao;
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e as formas de avaliagdo como o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb) e

o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Nesse contexto, podemos compreender que a reflexdo sobre o EM e os dados que esta
etapa apresenta, inicia-se, de maneira conjunta, o que permite analisar esses dados e
compreender a relevancia de se pensar em politicas publicas voltadas para o EM enquanto
etapa a ser legitimada, e repensada, por meio de instrumentos que viabilizem o olhar sobre
ele.

Ainda sobre a legitimidade do EM, podemos citar a LDBEN/1996 que traz, em seu
texto original, perspectivas do EM, sem o carater profissionalizante. No entanto, tal
perspectiva surge com o Decreto n° 2.208/97 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Técnico e o Ensino Médio. Ao refletir com criticidade tais posicionamentos
governamentais, devemos tecer consideracdes, assim como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p. 1088), que destacam que, diante da contestagdo das forcas progressistas da sociedade
nacional, e assimilada pelos segmentos conservadores, sempre de forma contraditoria, ndo
levaria muito para que a politica de democratizagdo, e de melhoria da qualidade da educacdo
profissional, se instituisse a partir da implementacao dessas regulamentagdes. Neste cenario
percebe-se uma disputa entre os setores progressistas e conservadores da sociedade, tornando-
se um desafio para a producdo de conhecimento nas lutas sociais do governo.

Destacamos que a LDB de 1996 manteve a especificidade do Ensino Médio, como
etapa final da Educagdo Basica, garantida pela Constituicdo Federal (1988). Atribuiu a essa
etapa um carater mais propedéutico de ensino baseado na formagao basica, ou formagao geral,
buscando superar a dualidade entre ensino propedéutico e profissionalizante, legitimando o
EM como etapa final da educagdo basica.

No entanto, o Decreto n°® 2.208, de 1997, redefine essa formacao, constituindo o
profissional de nivel técnico, de modo independente, do Ensino Médio regular, com uma
estrutura curricular prépria, dissociando a formacdo geral da formagdo técnica. Vale
mencionar outro Decreto relevante que vem como consequéncia desse: Decreto n°
5.154/2004.

Deste modo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1091) afirmam que:

Com efeito, a partir de 28 de julho de 2004, trés dias apds o Decreto n°.
5.154/2004 ser exarado, foi anunciado o Programa Escola de Fabrica com
um modelo restrito a aprendizagem profissional. Além disso, passou-se a
enfrentar uma nova e complicada conjuntura: a reestruturacdo do MEC que
colocou a politica do ensino médio na Secretaria de Educagdo Basica,
separando-a da politica de educacdo profissional. Algumas medidas tomadas
pelo Ministério da Educagdo posteriormente comprovaram que a politica de
integracdo ndo seria prioridade e que ndo estavam claras as concepgoes das
equipes dessas secretarias sobre o tema.

Nestes termos, alguns passos foram necessarios, como o encaminhamento ao Conselho

Nacional de Educacdo de uma proposta de Diretrizes Operacionais e de revisdo das Diretrizes
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Curriculares Nacionais (1996). Em seguida, o Ministério deveria fomentar a implantagdo do

Ensino Médio integrado em sua propria rede e nas redes estaduais.

Presencia-se, entdo, a discussdo sobre a revogacao do Decreto n® 2.208/97 e a
necessidade de reconsiderar que deveria haver um dispositivo que regulamentasse uma lacuna
aberta pela LDB. Neste contexto, Santos (2017) esclarece que houve a desobriga¢ao do
Estado em oferecer a educagdo profissionalizante, de modo regular e na esfera publica,
podendo a profissionalizagdo ser oferecida em espagos ndo formais de formagdo e
aperfeicoamento de mao de obra, em empresas ¢ ONGs, bem como nas institui¢des da
chamada sociedade civil.

Neste sentido, a reforma do governo FHC buscava ser legitimada por meio de
documentos, os quais permeavam a logica mercadoldgica e empresarial, o que ocasionou em
limites na implementagdo, como revelavam os documentos que apresentavam as orientagdes
curriculares para o Ensino Médio. Como observa Crouch, [...] o neoliberalismo parte
grandemente do legado politico e economico do liberalismo em ndo ver problema algum em
uma relagdo proxima entre empresa ¢ Estado, considerando que a influéncia corra de empresa
para Estado, e ndo vice-versa (2011, p. 95).

Nessa perspectiva [...] a educagdo é um bem de consumo e o estudante ¢ o principal
consumidor por intermédio de seus pais (WORLD BANK, 2001, p. 1). Com essa linha de
pensamento o governo FHC tratou a educacao brasileira, alinhando-se a perspectiva do Banco
Mundial (Bird). Assim, o presidente do Banco Mundial declarou: *O que aprecio na estratégia
de FHC ¢ que ele e o ministro Paulo Renato estdo dando énfase a educacdo (WOLFENSOHN,
1999)”. E importante compreender que o ministro Paulo Renato Souza?, que ja havia sido
consultor do Banco, acatou inimeras sugestoes do Bird para a educagao brasileira.

Compreendendo essa ldgica neoliberal na educacdo, podemos entender o motivo pelo
qual o PNLD ¢ citado pelo governo como exemplo de investimento que visava a qualidade de
ensino. Porém, essa medida ficava restrita a livros didaticos, ndo sendo enfrentado o problema
da falta de acesso a livros em geral, e ndo investindo nas bibliotecas das escolas publicas.
Sendo assim, ha uma restricdo de perspectiva educacional que desconsidera inlimeros limites
para além do livro didatico e que influenciam, diretamente, a organizacdo do trabalho
pedagogico do professor. Permeado pelo sistema neoliberal, o governo brasileiro convocava

os pais e a comunidade para uma maior participacao nos assuntos escolares. Entretanto, por

2 Paulo Renato Souza foi Ministro da Educagdo do Brasil, no periodo de 01 de janeiro de 1995 até 01 de janeiro
de 2003.
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meio de servicos prestados voluntariamente, como demonstra o projeto Amigos da escola® e o
dia da familia na escola*, o governo demonstra ter a visio de uma educagdo por meio de
ajuda, auxilio, desconsiderando a relevancia de projetos consistentes que visavam a educacao
de maneira essencial, sendo o Estado o principal responsavel por manter e criar projetos
educacionais signnificativos.

O movimento docente por meio das sessdes sindicais do Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituigdes de Ensino Superior (Andes-SN), Federagdo dos Trabalhadores das
Universidades Brasileiras (Fasubra), além do apoio Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
questionou tanto a forma de fazer politica, quanto o conteido das propostas reformistas
elaboradas pelo governo. Mesmo que setores da sociedade civil considerassem essa reforma
necessaria, os questionamentos foram levantados, pois estavam em estreita sintonia com os
interesses do grande capital local e internacional. Segundo o movimento docente que defendia
o ensino publico e gratuito, por meio da reforma, o governo aproximava suas politicas de
acordo com os objetivos de natureza neoliberal, propostos pelos organismos internacionais
para a educacao nacional.

O ano de 1998 foi palco de uma das mais importantes greves do movimento
sindical deste pais no periodo recente. Os docentes das universidades
federais protagonizaram a maior greve de sua historia, tanto em tempo de
duracdo, quanto em amplitude, pois arrastou consigo todas as sessoes
sindicais do Sindicato Nacional dos Docentes das Instituigdes de Ensino
Superior (Andes-SN) [...] Federagdo dos Trabalhadores das Universidades
Brasileiras (Fasubra) entrara em greve e os estudantes, atropelando sua
diregdo nacional encastelada na Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
(PINTO, 2000, p.01)

Dessa maneira, percebemos espagos de lutas que marcaram esse periodo do governo
FHC. No que se refere ao Plano Nacional de Educagao — PNE (2001-2010), podemos destacar
a lei que o regulamentou — Lei n® 10.172, de 09 de janeiro de 2001 — queestabelecia que a
Unido, em articulagdo com os estados, o Distrito Federal, os municipios e a sociedade civil
(BRASIL, 2001), deveria proceder a efetivacdo de avaliagdes periodicas relativas a
implementacdo desse plano nacional. Com base no quarto ano de vigéncia desta Lei

(BRASIL, 2001), nota-se aqui a relevancia da avaliagdo nesse governo, enquanto um sistema

3 Amigos da escola tem o objetivo de contribuir com a escola publica de educagdo bésica por meio do
trabalho voluntario e da agdo solidaria. O projeto é implementado em parceria com a Petrobras, o
Instituto Faca Parte, o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), além de instituicdes e empresas, sendo pautado na
perspectiva filantropica.

4 Evento promovido pelo Ministério da Educagdo, realizado duas vezes ao ano e que tem como
objetivo sensibilizar a sociedade, pais, professores e diretores para a importancia da integrag@o e do
acompanhamento dos pais e familiares nas atividades pedagogicas e socioeducativas desenvolvidas
pela escola, com um viés filantropico.
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de regulagdo, pois, afinal, o financiamento do Banco Mundial necessitava de um retorno em
dados. Assim, ¢ notdrio que a avaliagdo aqui se opde a perspectiva de Freitas (2015), e se
torna meramente verificadora, sem intervencdes significativas para aperfeicoar o processo.

O Ensino Médio perpassou por essa perspectiva neoliberal, rodeado de parcerias
publico — privado®. No entanto, mesmo com tantos anseios e dificuldades, o Ensino Médio, no
governo FHC, ¢ compreendido como etapa final da Educac¢do Basica, de acordo com a LDB
n°® 9394 (1996), embora mantivesse a auséncia de investimento financeiro nesta etapa de
ensino.

Assim, o governo FHC ¢ marcado por um grupo de institui¢des, fundagdes e empresas,
assumindo projetos sociais, havendo, assim, intervencdo burguesa no social por meio do
investimento social privado. Com isso, houve um maior investimento em programas e
politicas com o Sistema“S™*, o qual é composto por uma série de institui¢des e representa um
conjunto de organizagdes e entidades voltadas para questdes profissionais diversas. De uma
forma geral, elas servem de apoio para a industria, para o varejo e para 0s proprios
trabalhadores, em diferentes ramos. Assim, um conjunto de empresas deram sustentagdo ao
governo durante oito anos. Dessa maneira, o Ensino Médio, profissionalizante, treinamento

em servigo, € ensino superior , devem ser privatizados. (ALTMANN, 2002, p. 84).

2.2. Governo Luiz Inacio Lula da Silva

Prosseguindo a gestdo presidencial, ap6s dois mandatos de Fernando Henrique
Cardoso, assumiu o poder Luiz Indcio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores, que
ganhou a eleicao em 2002 e permaneceu de 2003 a 2010. Nesse periodo, houve a necessidade
de rever as Diretrizes Curriculares definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo e nova
mudanga ocorre em 2004, quando o Decreto n® 2.208 ¢ revogado, sendo substituido pelo
Decreto n.° 5.154, que determina que a educagdo profissional técnica de nivel médio volte a
ser desenvolvida de forma articulada com o ensino regular.

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC), em 2003, realizou um semindrio sobre a

3 As parcerias publico-privadas sdo contratos que estabelecem vinculo entre a Administragdo Publica € a
iniciativa privada visando a implementacdo, ou gestdo, total ou parcial, de obras, servigos ou atividades de
interesse publico, em que o parceiro privado assume a responsabilidade pelo financiamento, investimento e
exploragdo do servigo, observando, além dos principios administrativos gerais, os principios especificos desse
tipo de parceria.

4 Sistema S é o0 nome pelo qual ficou convencionado de se chamar o conjunto de nove instituigdes de interesse de
categorias profissionais, estabelecidas pela Constituigdo brasileira. As receitas arrecadadas pelas contribuigdes ao
Sistema S sdo repassadas a entidades, na maior parte de direito privado, que devem aplica-las conforme previsto na
lei de instituigdo. As entidades em questdo sdo as seguintes: Servigo Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR,
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC, Servigo Social do Comércio — SESC, Servigo Nacional
de Aprendizagem do Cooperativismo — SESCOOP, Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI,
Servigo Social da Industria — SESI, Servigo Social do Transporte — SEST, Servico Nacional de Aprendizagem do
Transporte — SENAT, Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE. Observando-se que
todas as instituigdes acima tém sua sigla iniciada pela letra "S", compreende-se o motivo do nome do Sistema S.
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integracdo entre o nivel médio com a modalidade de Educagdo Profissional, de acordo com as

suas respectivas diretorias.

Em 2003, o Ministério da Educacdo/Semtec, organizou dois seminarios que
foram o marco da discussdo da integragdo. O primeiro Seminario Nacional
—Ensino Médio: Construgdo Politica, que ocorreu em Brasilia em maio de
2003, que teve como objetivo discutir a realidade do ensino médio brasileiro
e novas perspectivas na construgdo de uma politica para esse nivel de ensino,
cujo resultado foi sistematizado no livro: Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e
Trabalho. O segundo foi o Seminario Nacional de Educagao Profissional
—Educacao profissional: Concepgdes, experiéncias, problemas e propostas,
especifico da educacdo profissional e tecnoldgica, que teve como base
de discussdo, o documento intitulado: —Politicas Publicas para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, cujo resultado das discussdes foi sistematizado
no documento publicado pelo MEC, em 2004, —Proposta em Discussao:
Politicas Publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgical (BRASIL,
2007, p. 6).

Deste modo, o objetivo da integracdo nos documentos do MEC e no documento-base
era aumentar a escolarizacdo e a melhoria da qualidade da formag¢do do jovem e adulto
trabalhador (BRASIL, 2007, p. 6). As politicas educacionais tiveram continuidade, uma vez
que no governo do presidente Lula buscou-se um governo comprometido com as classes
sociais. Os embates relacionados ao processo educacional reuniram representantes de
diferentes orientagdes politico-sociais, como descreve o documento-base para a educagdo
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio (BRASIL, 2007).

A educacao profissionalizante seria explorada por empresarios que visavam uma
educacdo bancéria® que, diante desse decreto, tornou-se oficializada. Isso é visualizado no
Paréagrafo unico, do artigo 36, da LDB, incluido pela Lei n® 11.741, de 2008: a preparacao
geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo profissional poderad ser desenvolvida
nos proprios estabelecimentos de ensino médio, ou em cooperacdo com instituicdes
especializadas em educagdo profissional. Sendo assim, entrou em vigor a lei que
redimensiona, institucionaliza e possibilita as agdes da Educac¢do Profissional Técnica de
Nivel Médio.

Desta forma, acentua-se a dualidade: o Ensino Médio considerado regular e a
formacao especifica para um oficio que se destina ao mercado de trabalho, o que abre espago
para a iniciativa privada se expandir. Existem muitas dividas quanto a esse espaco na LDB,
pois atende aos objetivos de orientacao neoliberal e, ainda, o governo se isenta de custear uma
formacdo técnico-cientifica articulada ao Ensino Médio, abrindo oportunidade ao
empresariado para lucrar com a educagdo do trabalhador.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), langado em abril de 2007 pelo

Ministério da Educagdo, tinha como principal objetivo melhorar a qualidade da educagao

5 De acordo com o Educador Paulo Freire, o termo “educagdo bancaria” traduz a metodologia educacional das
instituigdes tradicionais de ensino. Na educagdo tradicional o professor ¢ o centro do processo de aprendizagem,
pois ¢ tido como o detentor absoluto do saber, a fonte de todo conhecimento. Nesse tipo de educagéo, o discurso do
professor deve ser decorado e reproduzido integralmente pelo aluno, e esse deve permanecer sentado e calado
enquanto o professor transmite o conteudo.
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brasileira. Esse Plano foi realizado como um plano executivo para o cumprimento de metas

que seriam desenvolvidas de forma articuladas com o Plano de Aceleragdo do Crescimento.
De acordo com o presidente Lula, o PAC e o PDE sdo anéis de uma mesma corrente para a
constru¢do de um novo Brasil (SILVA, 2007).

Do ponto de vista da educagao, também houve propostas e, entre elas, a promessa de
centralizar suas andlises para o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE), como afirma
Jacomeli (2011, p. 125), expressando a congregacdo de esforcos coletivos dos varios
Ministérios, em torno do Plano de Aceleracao do Crescimento (PAC).

No dizer de Saviani (2009, p. 6):

Entre as a¢des que incidem globalmente sobre a educagdo basica, situam-se
o Fundo de Manutengdo de Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), o Plano de Metas do
PDE — Ideb, duas acdes dirigidas a questdo docente (-Piso do Magistério e
—Formag¢ao), complementadas pelos programas de apoio -Transporte
Escolar, — Luz para Todos, - Satde nas Escolas, -Guia das Tecnologias
Educacionais, -Educacenso, -Mais Educa¢do, —Cole¢dao Educadores e
—Inclusdo Digital. Com o acréscimo de trés novas acdes (—Contetidos
Educacionais, —Livre do Analfabetismo ¢ —PDE Escola), em 2009
ascendem a 15 ag¢des que incidem globalmente sobre a educagéo basica.

O Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educagdo”, instituido pelo Decreto
Federal n°® 6.094/2007, para ser implementado pela Unido, foi considerado como o carro
chefe (SAVIANI, 2007, p. 3) do PDE, o que o conduziu como uma estratégia utilizada para
regulamentar o regime de colaboragdo com Municipios, Estados e Distrito Federal, além da
participagdo de familias e comunidade, visando a mobilizagdo social pela melhoria da
qualidade da educagdo basica. E notorio ter aqui um governo que visava & integragdo dos
entes federados ao Plano, estabelecida pela assinatura de termo de adesdo, sendo tal parceria
conduzida por meio de um compromisso assumido com a implementa¢do das vinte e oito
diretrizes ja estabelecidas. Assim, visando a efetivacdo dessa integracdo, da data de
langamento do Plano de Metas Compromisso, em abril de 2007, até final de julho de 2008, o
MEC conseguiu que 100% dos municipios brasileiros (5.563) e todos os 26 estados, e
Distrito Federal, aderissem ao compromisso de metas de melhoria da qualidade (BRASIL,
2008, p. 15).

Dessa maneira , 0 PDE/Plano de Metas Compromisso, embora sejam dois documentos
distintos, estava legalmente de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, posto que os
objetivos estabelecidos para a educagdo na CF 88 requerem a constru¢do da unidade dos
sistemas educacionais entre os entes federados — Unido, Estados e Municipios, como um
sistema nacional, sendo o papel atribuido a Unido o de garantir a equalizacdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino, mediante colaboragao
técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal e Municipios.

Deste modo, este governo orienta-se pelas legislagdes educacionais, em especial nas

propostas em relagdo ao PDE/ Plano de Metas Compromisso. Para analisar esta politica ¢
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fundamental considerar o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),

envolvendo as redes publicas estaduais e municipais, sendo esse indice instituido pelo MEC
como indicador de medida da qualidade da educacao.

O Ideb, obtido pela soma do desempenho nas avaliagdes de larga escala e
fluxo escolar, passa a compor uma pratica tecnoburocratica de gestdo, cujo
foco centra-se no alcance de metas e busca de resultados, obtidos através de
mecanismos de avaliagdo quantitativa, da medicdo dos processos de
aprendizagem. (CAMINI, 2010, p. 545).

O Ideb foi instituido como um recurso significativo do governo para medir os indices
das escolas. Entretanto, ¢ fundamental compreender que o Ideb ndo aborda questdes
importantes capazes de aferir com maior eficacia os niveis de qualidade no ensino. Sendo
assim, diversos pesquisadores ¢ educadores destacam que ¢ preciso considerar o processo €
ndo apenas o resultado final, analisando as politicas pedagogicas, curriculo, formacao, salario
e as condicdes de trabalho dos professores, e demais trabalhadores da educacdo,
oportunidades de formacao continuada, planos de carreira e saide dos profissionais,
infraestrutura e violéncia nas escolas, relacdo profissionais/alunos, os custos da educagdo,
obtendo como base a gestdo democrética.

Assim, este governo se fez voltado para o desenvolvimento de politicas publicas e
sociais, sendo o Fundeb uma mudanca significativa que lhe permite, pela primeira vez na
historia deste pais, determinar investimentos que abrangem também o Ensino Médio.

Neste contexto, o governo desse momento deveria reformar a educa¢do, ou manter as
iniciativas que ja tinham comegado no governo anterior e, de acordo com sua trajetoria
historica, dar continuidade a muitas politicas implementadas, além de novas que foram
determinadas.

Neste sentido, Silva (2009, p. 198-199) destaca:

Os primeiros quatro anos de mandato de Lula podem ser caracterizados, no
que se refere a educagdo basica, pela auséncia de politicas regulares e de
acdo firme no sentido de contrapor-se ao movimento de reformas iniciado no
governo anterior. Assim, assistimos, nesses quatro anos, acoes esparsas e
uma grande diversidade de programas especiais, em sua maioria dirigidos a
um publico focalizado entre os mais vulneraveis. Foi somente no ltimo ano
do primeiro mandato que, por meio da Emenda Constitucional n°® 53, de
19/12/2006, atribuindo nova redagdo ao paragrafo 5° do art. 212 da
Constitui¢do Federal, e ao art. 60 do Ato das Disposigdes Constitucionais
Transitorias, o governo criou o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica ¢ de Valorizagdo dos Profissionais da Educagido (Fundeb).
O Fundo foi entdo regulamentado pela Medida Proviséria n° 339, de
28/12/2006, que foi convertida na Lei n° 11.494, de 20/06/2007,
estabelecendo finalmente o Fundeb e ampliando, em relagdo ao Fundo
anterior — o Fundo de Financiamento ¢ Manuten¢do do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério, o Fundeb —, o principal mecanismo de
financiamento da educagdo basica, compreendendo agora suas trés etapas:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, com duragdo
prevista para 14 anos.

O governo Lula estabeleceu bases importantes para as politicas educacionais e os

resultados foram necessarios e promissores : contou-se com o Fundeb, o Programa
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Universidade para Todos (Prouni), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansao das Universidades Federais (Reuni), o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), entre outros.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi um conjunto de programas
que visavam melhorar a educagao no Brasil, em todas as suas etapas. Ele foi langado em
24 de abril de 2007, durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT), na
gestdo do entdo ministro da Educagdo Fernando Haddad (PT) e tinha um prazo de quinze
anos para ser completado mas, acabou descontinuado antes desse prazo. Apesar disso,
muitos dos programas e iniciativas criados por ele se mantiveram, como o TV Escola e o
Proinfo, da educacdo basica, € o Sinaes, no ensino superior. Esse plano foi langado em
conjunto com o Plano Metas Compromisso Todos pela Educagdo, instituido pelo Decreto
Lein® 6.094.

O principal foco do PDE foi a educacdo basica e sua articulagdo com as demais
areas. Dentre as acdes do PDE podemos mencionar o Programa Brasil Profissionalizado,
por meio do Decreto n° 6.302/07, que visava a oferta do Ensino Médio integrado a
educagdo profissional, permitindo a inser¢do profissional no mercado de trabalho, por
meio do estagio supervisionado, fortalecendo as redes estaduais de ensino na oferta de
educagdo profissional de nivel médio, através de um programa de assisténcia técnica e de
financiamento.

Para tanto, o Plano deu enfoque a formacdo e a valorizacdo dos docentes,
estabelecendo piso salarial nacional, constitucionalmente assegurado, para professores;
aumento da arrecadacao para repasses da Unido aos estados e municipios relativos ao Salario-
Educagdo; substituicdo do antigo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef) pelo Fundo de Manutencido e
Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagdao dos Profissionais da Educacao
(Fundeb) e ampliagdo dos repasses da Unido ao Fundo; combinagdo entre os resultados de
desempenho escolar e os resultados de rendimento escolar por meio da criagio do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica, o Ideb; apoio a gestdo escolar baseado no
planejamento participativo com o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola);
langamento dos Planos de Ag¢des Articuladas (PAR); acesso ao mundo digital: energia elétrica
(Programa Luz para Todos na Escola); equipamentos e formacgdo (Programa Nacional de
Informatica na Educacao - Proinfo); e conectividade (Programa Governo Eletronico: Servigo
de Atendimento ao Cidaddo — GSAC e TV Escola), bem como a producdo de conteudos

digitais (Portal
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Dominio Publico, Portal de Peridodicos da Capes e Programa de Conteudos Digitais
Educativos).

Compreendendo o objeto de pesquisa deste trabalho, podemos refletir que tais
programas influenciaram, de maneira significativa, o Ensino Médio e a organizagdo do
trabalho pedagdgico das escolas. Esses projetos tratavam a educagcdo de maneira ampla,
considerando os aspectos financeiro, pedagogico, tecnologico, dentre outros recursos
essenciais para uma educagdo de qualidade. Por tais motivos, podemos destacar tais politicas
e programas como meio de conseguir uma educagdo de qualidade.

A Emenda Constitucional 59/2009 promulga a seguinte emenda no texto
constitucional "Art. 208: I — educagdo bdasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade propria; VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo bésica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude." Dessa maneira, percebemos que ha um olhar
legal e governamental para a faixa etdria dos 4 ao 17 anos, além de todas as etapas da
educacdo basica. Uma perspectiva que ainda fica a desejar € ndo estar evidente a palavra
Ensino Médio na redacdo da lei pois, assim, ndo possibilita a legitimidade do Ensino Médio.

Algumas a¢des como o Parecer CNE/CEB n° 11, de 30 de junho de 2009, versando
sobre uma proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio, concretiza o
Programa Ensino Médio Inovador (Proemi), o qual ja evidenciava a formacao integral e
profissionalizante no Ensino Médio. Como revela Silva (2013), desde 2009 havia o apoio ao
desenvolvimento de propostas curriculares diferenciadas, com apoio técnico, e financeiro,
para disseminar, com os sistemas de ensino, as experiéncias a partir de um curriculo
dinamico, flexivel e compativel diante das exigéncias da sociedade contemporanea. Assim,
compreendemos que o Ensino Médio publico, no Brasil, tem se expandido aos poucos no
decorrer de seu processo historico.

No entanto, uma suposta > garantia da sua obrigatoriedade, por parte do governo
federal, foi definida, por meio da Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009,
que garante a Educacdo Basica obrigatdria e gratuita, dos quatro aos dezessete anos de idade,

destacando o a&mbito de uma nova politica para o Ensino Médio e para a formagao

5 Aqui podemos refletir que se a intengdo do governo fosse realmente possibilitar a garantia do Ensino Médio,
ndo determinariam a Educagdo Bésica obrigatdria de acordo com as idades, conforme redigido na EC 59/2009,
mas com as etapas do ensino como: Educago Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Neste sentido, a
auséncia dessas palavras na lei dificulta a garantia do Ensino Médio.
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profissional, o que possibilitou a oferta da educagao profissional integrada ao Ensino Médio
(BRASIL, 2009).

No governo Lula, por dois mandatos, se encontrava uma populacdo com expectativas
de mudangas, tanto na sociedade em geral como na educagdo, diante do suporte legal e da
Constitui¢ao Federal de 1988.

Tais modificagOes se fizeram de maneira articulada ao PDE ¢ ao Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014) que sinalizavam a ampliagdo do financiamento e a criagdo de
possibilidades curriculares para atribui¢do de novos sentidos ao curriculo do Ensino Médio,
desta feita um curriculo dindmico, flexivel e compativel com as exigéncias dos alunos e da
sociedade. Sinalizava assim, na dire¢do da universalizagdo do acesso a ultima etapa da
educacdo basica e isso implica na ampliagdo do financiamento e criagdo de curriculos com
novos sentidos do Ensino Médio, bem como a experiéncia vivida pelos jovens e adultos que
frequentavam a escola, realgando o que considerava a diversidade das culturas e identidades
juvenis, as necessidades, e expectativas, de seus sujeitos e demandas da sociedade atual.

Considerando os limites e avangos desse governo, compreendemos a realidade
brasileira na perspectiva estrutural, e suas desigualdades sociais estabelecidas. Mesmo na
perspectiva capitalista, a classe dominante necessita realizar o alivio da pobreza, mesmo sem
a justa partilha do capital socialmente produzido, para a propria manutenciao do capitalismo.
Contudo, nem isso no Brasil foi realizado, pois se iniciou um desenvolvimento com tal perfil,
no governo Lula, um governo voltado ao desenvolvimento também do proprio capital.

Outra perspectiva, ao examinar as propostas de educag@o do bloco de forgas
que apoiavam a candidatura de Fernando Henrique Cardoso e as que
apoiavam a de Luiz Inacio Lula da Silva, Luiz Anténio Cunha (1995)
apresenta-nos os projetos e concepgdes em disputa: enquanto as primeiras
resultavam de produgdes de quadros intelectuais elaboradas pelo alto para
serem aplicadas na sociedade, as segundas buscavam uma construgao desde
a propria sociedade. Grande parte dos integrantes daqueles quadros eram, na
verdade, membros de organismos internacionais, a comecar por Paulo
Renato Souza, que por oito anos ocupou o Ministério da Educacdo (MEC)
aplicando o planejado. Tanto que podemos dizer que a LDB aprovada no
Congresso foi um ex-post facto de um ex-ante. (Frigotto, 2011, p. 243 —
244).

Assim, consideramos os avangos significativos para o Ensino Médio como o Fundeb,
bem como alguns recuos que seria pensar o Ensino Médio enquanto uma formagao
profissionalizante, posto que a maneira como tal perspectiva fosse ser realizada, poderia

causar futuramente, uma formagao tecnicista.

2.3. O governo Dilma Roussef

Em seguida, a presidéncia da Republica ¢ assumida por Dilma Roussef (2011-2016)
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que, na perspectiva de Freitas (2015) explicita que a presidente d4 prosseguimento a forma de

governo de Lula, investindo em politicas assistencialistas e em programas que visam a
manuten¢do dos resultados obtidos desde 2003.

No inicio do seu mandato, a presidenta Dilma anuncia a criacdo do Pronatec com a
finalidade de ampliar a oferta de cursos de educagao profissional e tecnologica, a Lei n°
12.513/2011, que institui o Pronatec, em seu artigo 1° e determina que essa ampliacao se dé
por intermédio de programas, projetos e agdes de assisténcia técnica e financeira. O paragrafo
unico do referido artigo elenca os objetivos desse Programa:

Art. 1° E instituido o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), a ser executado pela Unido, com a finalidade de
ampliar a oferta de educagdo profissional e tecnoldgica, por meio de
programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira. Paragrafo
unico. Sao objetivos do Pronatec:

I - expandir, interiorizar ¢ democratizar a oferta de cursos de educacdo
profissional técnica de nivel médio presencial e a distdncia e de cursos e
programas de formacao inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

II - fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educag@o
profissional e tecnoldgica;

III - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por
meio da articulacdo com a educacdo profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formacao e qualificacdo profissional;

V - estimular a difusdo de recursos pedagogicos para apoiar a oferta de
cursos de educacdo profissional e tecnologica; e

VI - estimular a articulagdo entre a politica de educacdo profissional e
tecnologica e as politicas de geragdo de trabalho, emprego e renda. (Incluido
pela Lei n° 12.816, de 2013). (BRASIL, 2011).

De acordo com a legislagdo do Pronatec, percebemos que por meio desses seis pontos
destacados, havia uma preocupac¢do do Ensino Médio e profissionalizante em diferentes areas,
demonstrando que o governo entendia como fundamental para uma educacdo de qualidade
diferentes fatores, entre eles a democratizacdo da oferta, expansao da rede fisica, qualidade no
EM, qualificacdo profissional, dentre outros.

O Pronatec foi um programa que envolveu um conjunto de iniciativas para expandir a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica com os objetivos:

[...] cursos de formagdo inicial e continuada, técnicos, superiores de
tecnologia, licenciaturas e programas de pos-graduagdo; consolidar o
Programa Brasil Profissionalizado, com o fortalecimento da educagdo
profissional e tecnoldgica integrada ao Ensino Médio nas redes estaduais, em
parceria com o Governo Federal; ofertar cursos a distincia através da Rede
e-TecBrasil; destinar cursos gratuitos nos Servigos Nacionais de
Aprendizagem, do Sistema S, as pessoas de baixa renda; financiar cursos em
escolas privadas e do Sistema S; destinar Bolsa-formagdo, com destino de
material didatico, auxilio-transporte ¢ auxilio-alimentagdo aos estudantes.
(BRASIL, 2011).
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Ao revelar sobre o Pronatec, Waldow (2014) fundamenta que este Programa tem como
publico-alvo, entre outros, estudantes do Ensino Médio da rede publica, trabalhadores,
beneficidrios de programas federais de transferéncia de renda, populagcdes minoritarias e em
situacdo de risco social. Acrescenta, ainda, que os alunos recebem incentivos financeiros para
a permanéncia nos cursos, que podem ser de curta ou longa duragao, com professores com
conhecimento técnico. O Pronatec se utilizou da rede federal de ensino e da parceria entre o
publico e o privado.

Dessa maneira, ao efetivar o Pronatec, o governo aponta indicios de modificagcdes na
organizacao do EM e tais modificacdes afetam, em especial, as populagdes minoritarias e a
rede publica de ensino. E vélido considerar que o Pronatec influencia diretamente na oferta do
EM regular das escolas publicas, pois afinal o programa atinge diretamente esse publico.
Nessa perspectiva, € necessario repensar sobre a organizagao curricular do EM e, para atingir
tal fim, a proposta do governo se utiliza das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs).

Estabelecendo uma relagdo entre o Pronaec e a Reforma do Ensino Médio,
percebemos que esse programa iniciou a modificacdo do EM em diversas perspectivas, além
de ter como foco o EM das escolas publicas, situagdes proximas com a estabelecida com a
Reforma do EM.

O texto das DCNs para o Ensino Médio, de acordo com o Parecer CNE/CEB 05
(2011), compreende essas dimensoes:

§ 1° O trabalho ¢é conceituado na sua perspectiva ontologica de
transformacdo da natureza, como realizac¢do inerente ao ser humano, ¢ como
mediagdo no processo de producao da sua existéncia;

§ 2° A ciéncia € conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformagao da natureza e da sociedade;

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformagao da ciéncia em forga
produtiva ou media¢do do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relacdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressoes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade. (BRASIL, 2011).

Por meio das DCNs do EM, ¢ notoria a busca pela formacdo dos sujeitos para o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura; assim, o mercado de trabalho ja aparece com um
papel fundamental na formac¢ao do EM, introduzindo principios do mercado de trabalho na
educacdo, em especial na reestruturagdo do EM.

Na perspectiva de mudanga do EM foi criada uma Comissao Especial de Estudos e
Proposicdes para Reformulagdo do Ensino Médio (Ceensi), criada em 2013, pelo deputado
Reginaldo Lopes (PT-MG), que nasce com a justificativa que a atual organizacdo do Ensino

Meédio ndo satisfaz aos anseios da juventude. O mote da reforma ¢ a flexibilizagdo, sem levar
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em consideragao a realidade dos curriculos e das escolas brasileiras. As diretrizes dessas

analises estabeleceram que a organizacdo curricular do Ensino Médio possua uma base
nacional comum e uma parte diversificada. O curriculo deveria se organizar em quatro areas
do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncia da Natureza e Ciéncias Humanas, em
conformidade com a LDB 9394 (1996), que também sofreu alteragdes com a reforma.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; e

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996, p. 25-26).

Nesta etapa sdo aprofundados os conhecimentos adquiridos durante o Ensino
Fundamental, com o objetivo de preparagdo bésica do (a) educando (a) para o trabalho e para
o exercicio da cidadania, de sua formacao ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico, assim como a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos. Nesse periodo o (a) educando (a) conclui a Educagdo Basica,
domina conhecimentos ¢ habilidades, preparando-se para a inser¢ao no mercado de trabalho e
também seguir o caminho do ensino superior.

Dessa maneira, o Ensino Médio ¢ de responsabilidade dos Estados, mas evidenciando
a Republica Federativa do Brasil. Vale salientar que a Unido ¢ também responsavel por tal
etapa, como colaboradora do Estado. Tendo o EM regular a duragdo de trés anos, considerada
como ultima da educagdo basica, por assim ser, exigia conhecimentos basicos de maneira
geral, sendo fundamental que o educando compreenda todas as disciplinas bésicas para poder
prosseguir nos estudos.

Neste cenario, e com perspectivas diferentes, surge o Plano Nacional de Educacdo —
PNE (2014 - 2024), com propostas inovadoras e compreendendo a educa¢do como a base para
a formagado de cidadaos. Ressaltando a concepcao do EM e sua importancia como etapa final
da Educacdo Basica, o PNE (2014 — 2024), mais especificamente a meta 3, propunha
universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de quinze a dezessete
anos e elevar a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por
cento), conforme destaca Freitas:

O PNE alcangou carater de Plano de Estado, cobrindo periodos de dez anos,
com explicita vinculagdo de recursos para a sua execucdo. Um grande
avanco! Um plano decenal previsto na Constituigdo faz com que planos de
governo obrigatoriamente o tomem como referéncia, consolidando politicas
com maior articulac¢do federativa. Além disso, o PNE tornou-se o articulador
do Sistema Nacional de Educagdo, mas paradoxalmente vivenciamos hoje a
situacdo de termos um PNE em vigor (Lei 13.005/2014) sem que o SNE a
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ser por ele articulado esteja ainda instituido. A auséncia de um SNE até os
dias atuais tem resultado em graves fragilidades para a educag@o nacional,
como a auséncia de referenciais nacionais de qualidade capazes de orientar a
acdo supletiva para a busca da equidade, a descontinuidade de agdes, a
fragmentacdo de programas e a falta de articulacdo entre as esferas de
governo. Esses fatores ndo contribuem para a superacdo das historicas
desigualdades econdmicas e sociais do pais. (FREITAS, 2015, p. 01).

Dessa maneira, ao buscar um PNE, ¢ necessario pensar, também, na construcao de um
Sistema Nacional de Educagao — SNE, por meio de um regime de colaboragdo entre os entes
da Federacdo. Vale ressaltar que tal perspectiva se faz presente nos artigos 23, 211 e 214 da
Constitui¢ao e no artigo 13, bem como na estratégia 20.9 do PNE. Assim, o PNE exige
também um SNE, embora esse SNE ndo fosse colocado em elaboragdo neste processo, o que
trazia algumas fragilidades para a efetivacdo do PNE. Vale ressaltar, porém, que o PNE foi
uma construc¢do significativa para a educacdo deste pais e que, por isso, ndo poderia ficar
esquecido; pelo contrario, deveria ser aprimorado por meio de um SNE.

Dessa maneira, ¢ fundamental compreender que o contexto politico posteriormente
modificou-se de acordo com as politicas educacionais que também se modificaram. Deve-se
evidenciar que o Brasil ¢ um pais no qual a democracia ainda ¢ recente. Entdo, deve-se
compreender que:

A democracia é que tem sido excepcional, uma vez que ela se constitui em
peso grande para o Estado, para as classes dominantes ¢ para o capital
financeiro. A democracia atrapalha a politica capitalista e tende—se, entdo, a
reduzi—la, a tomar medidas inusitadas, mesmo que sejam os Golpes contra
governos progressistas. (SANFELICE, 2016, p. 261).

Tal perspectiva filosofica e historica ¢ essencial para compreendermos o contexto
politico do pais, pois foi neste periodo que a democracia do Brasil sofre grande pressdo da
politica capitalista que nota a ascensdo das classes populares, por meio da expansao da
universidade publica, incentivos a ciéncia, intercambios, a reducdo da fome no pais, dentre
outras possibilidades das quais, até entdo, a classe popular deste pais nao participava. Apos o
governo Lula, a classe popular passou a participar enquanto sujeitos atuantes e,
consequentemente, comegou a incomodar a perspectiva capitalista, o que faz com que o
governo Dilma ndo consiga finalizar, de fato, seu mandato, no ano de 2018. Sofreu um golpe
em 2016, deixando alguns limites e possibilidades das politicas educacionais, das quais
destacamos o Ensino Médio, o qual ja percorria um processo de profissionalizagdo, de acordo
com a legislagdo vigente.

Nesse prisma, entendendo estes aspectos do pais, ¢ fundamental compreender que o
golpe foi realizado no ano de 2016, o que é essencial neste contexto e, principalmente, para a
efetivacdo da reforma do Ensino Médio. Por isso, € necessario aprofundar na compreensdo do

golpe e o que permeou tal periodo historico.
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3 0 GOLPE DE 2016 E A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Esta secdo visa apresentar ¢ analisar a reforma do Ensino Médio, regulamentada pela
Lei Federal n°® 13415/2017 e o contexto de sua implementacao. O Brasil passou por uma crise
politica institucional em 2016, como afirma Saviani. O termo utilizado neste texto para relatar
a realidade do periodo histdrico brasileiro se destaca da seguinte maneira:

Sim, o que ocorreu no Brasil ¢ um golpe. Claro que o impeachment esta
previsto na Constitui¢do ndo podendo, pois, por si mesmo, ser caracterizado
como golpe. Mas quando esse mecanismo ¢ acionado como pretexto para
derrubar um governo democraticamente eleito sem que seja preenchida a
condi¢do que a Constituicdo prescreve para que se acione esse mecanismo,
ou seja, a ocorréncia de crime de responsabilidade, entdo ndo cabe
tergiversar. O nome apropriado nesse caso ndo é outro. E, mesmo, Golpe de
Estado, pois a Constitui¢do ndo sera respeitada, mas violada. E nenhuma das
alegagOes apresentadas para justificar o impeachment caracteriza crime de
responsabilidade. (SAVIANI, 2017, p. 217).

Na perspectiva de Saviani € que utilizamos a palavra golpe neste estudo. Fazendo a relagdo
com o antigo golpe, porém militar, percebemos o quanto a democracia deste pais ainda ¢
jovem historicamente. Algumas semelhancgas entre eles podem ser evidenciadas, pois algumas
das familias golpistas de hoje ja estavam 14 em 1954, contra Getllio Vargas, e prontas a
derrubar Goulart em 1964. E espantosa a simetria discursiva das maquinas de propaganda na
ofensiva contra Goulart e agora contra Dilma. O mais famoso editorial a favor do golpe em
1964 foi o do “Correio da Manha”, da familia Bittencourt, cujo titulo do editorial de 31 de
margo tornou-se tristemente famoso: “Basta!”. Ele havia sido precedido por outro:“Fora!™.
Cinquenta e dois anos depois, o Estado de S. Paulo publicou, em 13 de margo de 2016,
editorial com o mesmo titulo : “Basta! (SANFELICE, 2016, p. 265).

Outra semelhanca com tal periodo historico € a reforma realizada no periodo militar
por meio da Lei 5692 de 11 de agosto de 1971, a qual modificou o ensino em 1° grau e 2°
graus, € o ensino de 2° grau se torna um ensino profissionalizante para os sujeitos. Nesse
periodo historico o objetivo era ter um ensino geral para os filhos da burguesia e ensino
profissional para os filhos dos proletdrios. Dessa maneira, essa perspectiva de ensino foi
realizada no periodo do regime militar e demonstrou falha, o que evidenciou a necessidade de
perceber o Ensino Médio, enquanto etapa final da educacdo bésica. No entanto, com o
segundo golpe, vivenciamos reformas que também visam o atraso das politicas brasileiras e
agora todos os sujeitos da escola publica terdo o ensino profissionalizante.

Parte da justificativa para tal ato se fundamentou na incapacidade do governo de
Dilma Roussef de fazer os ajustes econdmicos reclamados pelo capital para satisfazer as
demandas do mercado mundial e para garantir a continuidade do processo de acumulo de

capitais ede
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concentracao de renda. Logo foi anunciado o golpe de 2016, que contou com amplo apoio
midiatico por meio de um discurso, praticamente unissono, segundo o qual ¢ necessario
retroceder no plano dos direitos trabalhistas e sociais garantidos constitucionalmente para
recuperar a confianca dos investidores e promover a retomada do crescimento econdmico

(DUARTE; DERISSO, 2017, p. 132).

3.1  Cenario politico e social da implementacdo da Reforma do Ensino Médio

No momento em que Michel Temer (2016-2018) assumiu o pais, lancou,
imediatamente, a Medida Proviséria n°® 746/2016 que modificou o Ensino Médio € impds uma
orientacdo tecnicista, e produtivista, para a escola publica, visando o contexto de segregagdo
entre a educacdo para os ricos, que estdo nas escolas particulares, e para os pobres, que fazem
o Ensino Médio na escola publica. A medida provisodria tinha como objetivo, instituir:

A Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, altera a Lei n ° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, ¢ a Lei n° 11.494 de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento
da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao, ¢ da
outras providéncias. (BRASIL, 2016).

Dessa maneira, a Reforma do EM apresenta mudancas na legislacdo educacional,
modificando inimeros pontos e, até mesmo, legislagdes anteriores. E fundamental
compreender que em uma democracia ndo se faz modificagdes por meio de medida provisoria
que se transforma em leis, j& que essa ndo possibilita a participagdo da populacdo, sendo,
assim, uma medida imposta pelo governo que a coloca. Outra perspectiva a ser analisada ¢
que os objetivos de MP sdo para sanar questdes emergenciais, € que jamais seriam
transformadas em lei, posto que os tramites da legislacdo ndo se faz de maneira imposta e sem
didlogo em uma democracia.

Com esse contexto politico podemos entender as reformas que foram ocorrendo com
tanta rapidez neste periodo, evidenciando, assim, a estreita relacdo entre a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) n° 241 no Senado e, por fim, aprovada como a EC 95 (2016) °
que altera o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias para instituir o Novo Regime
Fiscal.

A Emenda Constitucional EC 95 (2016) ¢ aprovada, congelando os gastos destinados
as politicas sociais por vinte anos, dentre elas a educacdo. Com isso, o que € de se esperar €

que se mantenha a legislagdo e os principios educacionais como estdo, pois afinal ndo ha

6 A PEC 241 ¢ votada na Camara dos Deputados, transformou-se na PEC 55 no senado e foi aprovada como
Emenda Constitucional 55/2016.
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investimento necessario para qualquer mudanca significativa, seja por meio da implementagao
do PNE, que permanece sem investimento para cumprir suas metas, seja para reformas
educacionais significativas, considerando que qualquer reforma para ser significativa
necessita de investimento estatal.

No entanto, o que acontece ¢ que antes da aprovacao dessa EC 95 (2016) surgem,
também, outras propostas como o Projeto de Lei (PL) n® 867/2015, também conhecido como
Escola sem Partido’. E relevante a percepgdo dessa legislagio, pois o que encontra-se
destacado aqui ¢ um periodo de golpe e que, assim como a MP n° 746/2016, se efetivou
posteriormente. Esse PL n® 867/2015 também poderia se efetivar, bem como influenciar no
processo formativo do EM.

Permanecendo no contexto do golpe, destacamos a Lei Federal n® 13467/2017,
também conhecida como reforma trabalhista, o que regulamenta o trabalho terceirizado,
abrindo, entdo, a possibilidade desta forma de contratacao alcangar diversas profissdes, sendo
destacada neste estudo, a profissao docente.

A MP n° 746, que promovia alteracdes no Ensino Médio, foi publicada no Diario
Oficial da Unido, em edi¢do extra n° 184-A, no dia 28 de setembro, ¢ institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, alterando a Lei n°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, assim como a Lei n°
11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (Fundeb), posto que o
financiamento desse espaco ¢ a relagdo publico-privado.

Ferreti e Silva (2017, p. 387) fundamentam sobre os aspectos presentes no texto da
MP n° 746 que chamaram a aten¢ao da midia em duas situagoes:

A extingdo da obrigatoriedade de quatro disciplinas — Sociologia, Filosofia,
Artes ¢ Educagdo Fisica e a possibilidade de atribuicdo do exercicio da
docéncia a pessoas com notorio saber em alguma especialidade técnico-
profissional. Se, por um lado, a ampla exposi¢do midiatica colocou na ordem
do dia o debate sobre a reforma, por outro, a €nfase nesses dois aspectos
escondeu outros, de igual ou maior relevancia: a pretensao de alterar toda a
estrutura curricular e de permitir o financiamento de instituicdes privadas,
com recursos publicos, para ofertar parte da formagao.

7 A Escola sem partido pretendia instituir a censura nas escolas publicas e privadas da cidade de Sado Paulo,
sendo derrubado na pauta da Camara dos Vereadores de Sao Paulo, quinta-feira (20/12), por falta de quérum
para a votagdo. O projeto foi apresentado pelo vereador do MBL Fernando Holiday (DEM), sendo que no dia da
votagdo professores e estudantes lotaram as galerias do Palacio Anchieta para acompanhar. Apesar de ser um
projeto de lei do estado de Sao Paulo, vale a nossa observagdo aqui, posto que esteja destacado em um periodo
de golpe e, com esse periodo, muitas perdas foram registradas. Caso esse Projeto de Lei (PL) n° 867/2015 tivesse
alcangado o nosso maior estado, esse projeto se fortaleceria e, assim, seria muito provavel a cogitacdo de aplica-
lo em todo o pais.
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Notamos assim, diversas modificagcdes como a extingao de disciplinas significativas na
formacao de sujeitos criticos, como Sociologia, Filosofia e Artes, ja que a Educacao Fisica ¢
retomada posteriormente, considerando essa uma disciplina essencial para a formacao militar
e ndo sendo vista aqui para uma formagdo critica. Outro aspecto da MP ¢ considerar o
notdrio saber como formacgao suficiente para exercer a profissao docente, o que demonstra a
desqualificacao dos profissionais docentes, considerando que a formagdo docente influencia
diretamente na forma¢do dos educandos. Além dessas alteragdes, a MP tem a pretensdo de
modificar a estrutura curricular e também de estabelecer, de maneira legal, o financiamento e
estreitar a relacao entre entidades privadas e publicas.

Considerando o processo da MP, devemos ponderar que foram apenas quatro meses de
debates para refletir em torno da reformulagdo curricular, formacdo docente, formagao
educacional, dentre outros. Assim, essa medida transita e se institucionaliza enquanto Lei
Federal n° 13.415/2017 e se faz conhecida como a Reforma do Ensino Médio. Com a auséncia
de tempo necessario para um debate significativo, veio a tona controvérsias e disputas sobre o
Ensino Médio brasileiro que ainda ndo se encerraram.

Nesta perspectiva, os resultados da educacdo brasileira se apresentaram de forma
alarmante, reproduzida pela imprensa, desnudando, assim, uma tendéncia a negligenciar a
necessidade de investimentos na escola publica. Neste momento em que vivenciamos o golpe
atribui-se a situagdo do ensino ndo a auséncia de investimento, mas, sim, aos professores,
cursos de formacgao, isto €, aos cursos de licenciatura ofertados pelas universidades publicas
do pais:

[...] dai a defesa de um ensino mais voltado para a pratica docente e com
menos fundamentos histdricos, filoséficos e socioldgicos, estabelecendo,
assim, uma dicotomia entre teoria e pratica, conforme se pode apreender da
entrevista que no ano de 2008 a entdo Secretaria da Educag@o do Estado de
Séo Paulo concedeu uma revista de grande circulagdo, na qual disse:

—Num mundo ideal, eu fecharia todas as faculdades de Pedagogia do pais, até
mesmo as mais conceituadas, como a da USP e a da Unicamp, e recomegaria
tudo do zero porque estes cursos privilegiam, segundo ela, as discussdes
sobre as grandes questdes do universo e¢ os maiores pensadores da
humanidade, mas ignoram o basico sobre a didatica. (DUARTE; DERISSO,
2017, p. 135).

As reformas do Estado e da educacdo que se apresenta neste periodo sdo originarias de
sujeitos que se comprometem com o ideario neoliberal. Nessa concepgdo, a construcdo do
conhecimento ¢ um fendmeno subjetivo, eis o principio da meritocracia. O individuo
desenvolve competéncias para que se adapte e sobreviva em um mercado competitivo e, neste
cenario, o individuo se insere numa ordem social regulada, de forma implicita, do mercado, o

que contribui para o seu desenvolvimento e aprimoramento.
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Assim, como ja explicitado anteriormente, os estudos e pesquisas apontam para o
carater ambiguo na organizagao do Ensino Médio que, ao mesmo tempo em que tende a
preparar para o trabalho, volta-se para o preparo dos estudantes para ingressarem no Ensino
Superior. Essa dualidade ¢ um dos principais indicativos da auséncia de identidade desse nivel
de ensino.

Desse modo, ao analisar a MP n° 746/2016, devemos considerar a forma como ela foi
desenvolvida até se tornar uma Lei Federal 13.415 (2017). Podemos ressaltar que:

Nem a ditadura civil-militar dos anos de 1960 utilizou-se de Medida
Provisoria (leia-se Decreto-Lei) para impor uma reforma de ensino, a ndo ser
a imposicao de disciplinas como Educagdo Moral ¢ Civica e Educagao
Fisica. A lei de reforma dos ensinos de 1° e 2° graus, a de n® 5692/1971,
obedeceu aos tramites legais, apesar da dbvia limitagcdo de discussdes. Mas,
agora, por suposto, estamos numa democracia e nao se justifica a imposi¢ao
goela abaixo dessa reforma do ensino médio. A razdo ¢ que esse grupo do
governo atual sabe que ndo conseguiria enfrentar uma discussdo
minimamente legitima e consistente com as associagdes cientificas,
profissionais, de estudantes e movimentos sociais diversos. Entdo, apelaram,
ao siléncio da sociedade. Mas, ela esta gritando... (ARELARO, 2017, p. 11).

Para a implementagao de tal medida, a infraestrutura das escolas, assim como as
condi¢des objetivas de viabiliza¢do, ndo sdo alteradas, ou seja, mantém as mesmas condi¢des
estruturais, técnicas, financeiras e logisticas, posto que quando pensamos em reformas
significativas, sdo necessarios financiamentos significativos para ter condi¢cdes minimas de
trabalho adequado e de qualidade.

Com o discurso ilusorio de melhorar as condigdes de formacao e trabalho dos
professores de Ensino Médio, a Reforma do Ensino Médio, na pratica, busca promover um
processo educativo tecnicista, por meio de curriculos engessados. Tal reforma foi justificada,
e evidenciada, por meio da midia, que também foi alicerce para o golpe, pois foi divulgada
uma falsa aceitagdo, e participagdo, de toda a populagdo brasileira na Reforma do Ensino
Médio, considerando, assim como Freitas (2019), uma reforma empresarial da educagdo, o
que a distancia ainda mais de uma reforma popular, considerando a educacdo como
mercadoria do sistema capitalista. “Seria uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educacdo que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de maneira critica.” (Freire, 1984, p. 89). Outro
aspecto que essa midia destacou como justificativa para a reforma foi a faléncia do Ensino
Médio, por meio de notas coletadas nas avaliagdes externas das institui¢des escolares, nao
considerando as notas das institui¢des federais, pois essas iriam aumentar a média do Ensino

Médio.
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No entanto, a luta contra a reforma se efetivou e evidenciou que tal Medida Provisoéria
se fez mesmo que em contrariedade a populagdo brasileira®, pois escolas de todo o Brasil
foram ocupadas contra tal medida. Dessa maneira, a populagdo demonstra estar ciente das
modificacdes e, principalmente, ndo estar de acordo. A resisténcia se fez por meio de
ocupacodes nas escolas em todo o pais, com participagdo efetiva dos movimentos estudantis.

Por tais motivos, ¢ indissocidvel pensar nessas diversas concepgdes de politicas
publicas, por meio das relagdes entre politicas de estado e politicas de governo que, de acordo
com Oliveira (2011), percebemos que politicas publicas significativas exigem uma politica de
estado, ou seja, politicas pensadas em longo prazo e ndo politicas de governo, que se
modificam de acordo com cada governo, e ndo se estrutura de forma nenhuma, pois ndo ha
tempo habil para isso. Analisamos, assim, a atual politica em desenvolvimento no Ensino
Meédio, considerando a relevancia da Organizacdo do Trabalho Pedagogico desenvolvido
nessa etapa de ensino, observando os limites e as possibilidades dessa organizacdo na Lei
Federal 13415/2017, dentre outros aspectos, baseados nos principios ultra neoliberal vigente,
se ¢ que a nomenclatura ainda possa ser essa, pois muitas caracteristicas do governo atual
ultrapassam, até mesmo, a légica de mercado do neoliberalismo.

Neste prisma localizamos, também, o Ensino Médio, sendo este o ponto crucial de
divisdo de classes, posto que seja nessa etapa de ensino na qual distingue o cidaddao que tera
uma formagdo propedéutica, e uma formagdo profissionalizante, por meio do ensino
completamente distinto entre o ensino, curriculo, formacgdo, entre outros aspectos relevantes,
na escola publica e na escola privada, posto que a reforma do Ensino Médio visa atingir
apenas as escolas publicas. Assim, a Reforma do Ensino Médio trata de uma reforma
contra a maioria dos jovens, cerca de 85% dos que frequentam a escola ptublica (MOTTA;
RIGOTTO, 2017, p. 357). Dessa maneira, percebemos para quais sujeitos essa reforma foi
pensada e, assim, na ldgica neoliberal, percebemos essa divergéncia entre as classes que se
evidenciaram ainda mais no Brasil pds-golpe.

Assim, os neoliberais que pensaram em tal reforma, sabem da importancia de uma
educagdo significativa e emancipadora para uma sociedade mais igualitaria e, por isso,
insistem em organizar maneiras educacionais que visam a permanéncia da atual conjuntura,

evidenciando as desigualdades sociais vigentes.

8 Para evidenciar a contrariedade da populac¢do em relaco a tal posicionamento, destaca-se a Nota Publica
(anexo 01) do Conselho Estadual da Bahia que, em sua missdo de representante da sociedade na gestdo
democratica do Sistema Estadual de Ensino, vem, por meio dessa Nota Publica, externar sua contrariedade
a Medida Proviséria 746/2016, que institui a reforma para o Ensino Médio.



54

Especificamente no Ensino Médio, o referido documento indica que, nas
redes publicas, 7.229.831 matriculas foram realizadas, sendo 146.613 alunos
matriculados na rede federal; 7.026.734, nas redes estaduais; ¢ 56.489, nas
redes municipais. Na rede privada, por sua vez, foram 1.070.358 estudantes.
Ainda segundo o Censo Escolar Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas) 2015 (BRASIL, 2016), estavam matriculados no Ensino Médio
regular nas redes estaduais urbanas e rurais 6.459.859 alunos, o que indica
que, também no Ensino Médio, os estudantes brasileiros estdo na rede
publica de ensino. Entretanto, segundo PNAD-IBGE (BRASIL, 2015b),
somente 56,7% desses jovens, com idade até 19 anos, concluiram o Ensino
Meédio. Esses dados constatam que os sujeitos dessa etapa educacional, logo,
dessa reforma do Ensino Médio, sao jovens oriundos das camadas populares.
(MOTTA, 2017, p. 362).

Dessa maneira, a reforma do Ensino Médio se faz valida para os filhos dos
trabalhadores. Sendo assim, precisamos evidenciar quais mudancas significativas serdo feitas
e, por isso, ndo podemos deixar de evidenciar o curriculo, posto que esse se configure no
discurso e propagandas do governo, como um curriculo flexivel, ja que os sujeitos poderdo
escolher o que vao querer estudar. No entanto:

A proposta de organizagdo curricular baseada na definicdo de competéncias
configurava uma perspectiva pragmatica e reducionista do papel da escola,
sobretudo da ultima etapa da educagdo basica. A aproximacdo da formagao
basica a requisitos exclusivamente determinados pela economia, ¢
emblematica desse pragmatismo (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 23).

Assim, percebe-se a relevancia de se modificar o curriculo apenas para um grupo de
sujeitos, de uma classe especifica na logica neoliberal, principalmente depois do golpe no
Brasil. E valido sempre evidenciar o pos-golpe posto que, o que é vivenciado na atual
conjuntura do pais transcende da ldgica neoliberal, assim como destaca Freitas (2019),
teriamos que inventar outra palavra para evidenciar, de fato, a logica de mercado
institucionalizada por meio do golpe; porém, como esta ndo existe ainda, posto que ainda
vivenciamos este periodo historico, € necessario ressaltar a ldgica neoliberal pds-golpe,
quando precisamos relatar a realidade atual do pais.

Compreendendo a ldégica neoliberal, o texto da Reforma do Ensino Médio altera
artigos da LDB, especialmente aos que se referem ao Ensino Médio. Assim, podemos
evidenciar o art. 36 — A Base Nacional Curricular, quando a base ndo estava desenvolvida
ainda.

Entre diversas modificagdes significativas, destacamos o art. 36, o qual estava
redigido na MP da seguinte maneira:

Art.36: O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular, e por itinerarios formativos especificos, a serem
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definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de
conhecimento ou de atuag@o profissional:

I - linguagens;

II - matematica;

III - ciéncias da natureza;

IV - ciéncias humanas; e

V - formacao técnica e profissional.

Sendo assim, houve modifica¢des na LDB n° 9394 (1996), como consequéncia da MP,

redigida sem o didlogo entre a populagdo brasileira. Dessa maneira, o art. 36 destaca que:

O curriculo do Ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular, e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
(BRASIL, 2017).

Assim, de acordo com a legislagdo ja citada, o curriculo ¢ formado pelos conteudos da
Base Nacional Curricular Comum e pelos itinerarios formativos como: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e formagdo técnica e profissional, obtendo como disciplinas
obrigatdrias: Lingua Portuguesa, Matemadtica e Lingua Inglesa. As outras disciplinas serdo
consideradas componentes curriculares ndo obrigatdrios, ndo se estabelecendo carga horaria
minima para o ensino de tais conhecimentos.

De acordo com a Lei Federal n® 13415 (2017), o EM se propde a trabalhar com
itinerarios formativos, sendo desconsiderado o EM como etapa final da educacdo basica,
posto que os alunos devam escolher, nesta etapa de ensino, um desses itinerarios para estudar;
no entanto, ao refletirmos a situagdo do EM como educagdo bésica, percebemos a necessidade
do aluno ter o direito de um conhecimento basico para, assim, escolher um conteido para
aprofundar os estudos. Na perspectiva dos professores, a docéncia se limitard em formagao de
notorio saber, podendo exercer a docéncia qualquer profissional de notdrio saber, ndo
havendo necessidade da formagdo em licenciatura. Com esses itinerarios formativos, as
escolas se dividirdo entre esses itinerarios, sendo cada uma delas focada em um itinerario.
Outro ponto a ser estudado ¢ compreender que em algumas cidades hd um nimero de escolas
do EM inferior a quantidade de itinerarios formativos e se seria vidvel uma tnica escola com
todos os itinerarios, ou essas cidades ficariam restritas a certos itinerarios formativos.

E notério que essa legislagdo nio considera a realidade brasileira e que essa realidade
nem foi colocada em analise e discussdo. Outro fator crucial, e determinante para qualquer
mudanca ou reforma significativa, ¢ a questdo do financiamento significativo, ndo sendo

possivel falar em reforma sem pensarmos em financiamento.
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No entanto, tal reforma propde um modelo de implementacao de escola em tempo
integral, que vai contra a politica proposta pela EC 95, que prevé um congelamento de gastos
por vinte anos.

Enfim, mais um alerta sobre a questdo do financiamento, uma vez que a sua
manutengdo, tal e qual nos niveis atuais, por si s6 vem sinalizando a sua
insuficiéncia. Sua diminuicdo, ou congelamento, serd um passo a mais para
as trevas. O que se exige € que se implantem as politicas aprovadas no Plano
Nacional de Educacdo. (SANFELICE, 2016, p. 271).

Dessa maneira, refletimos que a educagdo necessita de financiamento e, quando se
propde uma reforma, ¢ indispensavel pensar no seu financiamento para que essa seja
significativa. Entretanto, no mesmo periodo em que se propde a reforma do EM, também se
propde o congelamento de gastos, pois ¢ impossivel reformar algo sem investimento. Para tal
investimento, foram colocadas propostas no PNE, tais como: 10% do PIB para a educacio, o
que ndo foi realizado; pelo contrario, foi proposta a PEC 95, que possibilita o congelamento
de gastos. Nessa perspectiva, podemos refletir que o atual periodo histérico é marcado por um
total desmonte das politicas publicas.

O Ensino Médio, por ser historicamente um campo de lutas. como ja evidenciamos, ¢
ainda a parte mais fragil da educacdo e, com isso, o pos-golpe fez com que essa etapa sofresse
alteragdes mais significativas. Na perspectiva da Reforma do EM, e de acordo com a carga
horaria, notamos modificagdes como:

Art. 1° O art. 24 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:

Art. 24,

I - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino
fundamental, e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de
2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagdo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando,
conforme o inciso VI do art. 4° (Lei n° 9.394, 1996).

Com essa carga hordria destacada, percebemos que o intuito ¢ que o EM seja um
ensino integral, entretanto , como mencionado anteriormente, sem financiamento adequado
para isso, ja que a PEC legitima o congelamento de gastos. Outro aspecto sobre o qual
devemos refletir ¢ a realidade brasileira, posto que uma parte significativa de sujeitos estuda
em um periodo e trabalha em outro. Sendo assim, a educagdo integral aqui se evidencia como
mais uma maneira de exclusdo, posto que s6 poderdo realizar um Ensino Médio integral os

sujeitos que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C3%82%C2%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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nao precisarem trabalhar em tal periodo. Embora seja essa reforma do EM voltada para os
filhos da classe trabalhadora, havera outra segregacdo entre os que poderdo estudar em
periodo integral e os que necessitam trabalhar e estudar, ocorrendo, assim, uma segunda
segregacdo dentro da escola publica.

Sendo assim, diversos questionamentos pairam: E evidente fazer a segregagdo no
Ensino Médio? Educacao profissional e propedéutica ja direcionada pelo Ensino Médio? O
ensino Integral ¢ para todos? Ou seria a exclusdo integral de todos? O que essas mudancas
podem atingir na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico? Ou seria a desorganizagdo do
Trabalho Pedagogico?

A reforma do Ensino Médio demonstra a sociedade a realidade deste desmonte das
politicas publicas, evidenciando tal retrocesso por meio das politicas educacionais no Ensino
Meédio.

A conclusdo clara é que a contrarreforma do Ensino Médio, por imposi¢ao
autoritaria de MP, € congruente e necessaria para sustentar a violéncia da
PEC n°® 55, que expressa o desmanche dos direitos universais da classe
trabalhadora, mediante o congelamento dos recursos publicos para a
educacdo, saude, cultura, etc. , reforma que traduz, na pratica, o ideario
liberal-conservador no qual convergem elementos fascistas do movimento
Escola-sem Partido e economicistas do Todos pela Educagdo, revestidos

pelas benesses da filantropia dos homens de bem e propulsores do
desenvolvimento econdmico. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 368).

Sendo assim, a desigualdade embora explicita, ainda tenta se camuflar pelas benesses
da filantropia. Entretanto, tal reforma se faz inconstitucional por desconsiderar o Ensino
Médio como etapa final da educacdo bésica, como podemos perceber:

A segunda conclusdo, derivada da primeira, ¢ de que a MP n°® 746/2016 (Lei
n°® 13.415/2017) liquida com o Ensino Médio como etapa final da educagéo
basica, confronta a Constitui¢do e anula a LDB e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Embora ambos tenham sido retalhados pelas forcas do
capital, no embate e na luta, preservavam conquistas ampliadas para os filhos
da classe trabalhadora que, em sua grande maioria, frequentam o ensino
publico. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 368-369).

Dessa maneira, a reforma do Ensino Médio provocard um atraso na educagdo e,
consequentemente, na estrutura social, considerando os aspectos politicos e educacionais, bem
como a perspectiva de Freitas (2019). Tal posicionamento politico se faz por meio do
contexto historico instituido no pais.

Assim, para a efetivagdo da Lei Federal n® 13415 (2017) sdo necessarias mudancas na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN), sendo o objeto de estudo deste
trabalho essa lei, sendo essencial compreender as mudangas que foram efetivadas na LDBEN
9394/96, em especial no que se refere ao Ensino Médio. Nessa perspectiva, podemos destacar
as modificagdes entre os artigos 35 e 35-A, que estabelecem as Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.
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Para compreender essas mudangas, ¢ fundamental entender todo o processo. Vale

destacar que no dia 15 de dezembro de 2017, foram votados, em sessdo publica do Conselho
Nacional de Educa¢dao (CNE), o Parecer ¢ a Resolugao referentes a Base Nacional Comum
Curricular da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (BNCC). A parte da BNCC destinada
ao EM foi colocada tardiamente devido as mudangas contidas na reforma (Lei Federal n°
13.415/17) e, dessa maneira, a BNCC legitima a reforma do EM.

E fundamental compreender o contexto desta votagio dentro do CNE, considerando
que a BNCC, proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC), se efetivou como uma
contrarreforma da Educacdo Basica, conduzida pelo governo golpista em sua acdao de
desmonte das conquistas democraticas e populares, sobretudo no que diz respeito aos avangos
efetivados nas ultimas décadas quanto ao direito a educagao e as politicas educacionais.

No entanto, com a modificagcdo a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, modifica-
se, acrescida do art. 35-A em 2017, e passa a vigorar na Base Nacional Comum Curricular de
2018. Dessa maneira, percebemos o que uma formag¢ao, por meio de itinerarios formativos,
poderia ocasionar para a educacdo de maneira geral: os sujeitos a serem formados ndo teriam
acesso a perspectiva de uma educacdo basica e, mesmo sem o conhecimento basico de
maneira ampla, os alunos se destinam a aprofundar seus conhecimentos em um itinerario
formativo.

Assim, com a Lei Federal n° 13415 (2017) visualiza-se mudangas no Ensino Médio, o
que podemos analisar atualmente como politicas governamentais € que iniciaram 0 processo
profissionalizante no Ensino Médio. Outra parte do art. 35-A, que também modifica o EM,
pode ser destacada por meio dos seguintes paragrafos:

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto historico,
economico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira,
obrigatoriamente, estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica serd obrigatorio nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horaria do Ensino Médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino.

§ 6° A Unido estabelecera os padroes de desempenho esperados para o
Ensino Médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a
partir da Base Nacional Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacdo integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construg¢do de seu
projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.

§ 8° Os conteudos, as metodologias ¢ as formas de avaliacdo processual e
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formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais € escritas, seminarios, projetos ¢
atividades on-line , de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
produc@o moderna;

IT - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL,
2017, p. 59).

Percebemos que o curriculo, de acordo com a BNCC, ficou dividido em cinco areas do
conhecimento, conforme citado acima, provocando modificacdes na forma como as
disciplinas se desenvolverdo no decorrer do Ensino Médio, evidenciando a Educagdo Fisica,
Artes, Sociologia e Filosofia. Podemos refletir sobre certas modificagdes. Portanto, o Ensino
Médio, na atualidade, esta constituido de contradigdes que partem de principios de dualidade,
construidos dentro da propria escola como se retrata em sua trajetéria historica. Sendo assim,
a reforma do Ensino Médio legitima essa divisdo social do trabalho de maneira clara e
objetiva.

A LDB (1996) incluiu um novo artigo, o 35-A, que vincula a Base Nacional Comum
Curricular aos direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio. Ao analisarmos as
modificagdes ocorridas, percebemos certos temas com as principais mudangas, o que permite
relacionar que a cada uma dessas competéncias, sao descritas habilidades a ser desenvolvidas
ao longo da etapa, além de habilidades especificas de Lingua Portuguesa — componente
obrigatorio durante os trés anos do Ensino Médio (LDB, Art. 35-A, § 3°), tomando como
referéncia o limite de 1.800 horas do total da carga horaria da etapa (LDB, Art.35-A, § 5°).

A disciplina de Artes antes, no Art. 26, constituia-se em um componente curricular
obrigatorio nos diversos niveis da Educac¢do Basica. Apos a reforma, foram retiradas as
palavras diversos niveis, o que permite que Artes seja um componente curricular na Educacao
Baésica apenas em um Unico nivel dessa educag¢do, e ndo mais nos diversos niveis, como
estava colocado anteriormente.

A Educagdo Fisica se mantém da mesma maneira.Vale ressaltar que durante o
processo da reforma do Ensino Médio, essa disciplina sofreu alteragcdes que, no final, foram
deixadas de lado. No entanto, quando pensamos na relevancia da Educagdo Fisica para os
jovens se inserirem no exército brasileiro, podemos refletir se ndo seria essa a justificativa de
voltar atrds com essa disciplina, em especifico.

J& as disciplinas de Sociologia e Filosofia, as quais historicamente sdo recentes no
curriculo brasileiro, foram colocadas da seguinte maneira, segundo o Art.35-A § 2% A
Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de Educacao Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia (BRASIL, Lei Federal
13.415 (2017)). Assim, os que antes eram disciplinas obrigatorias em todas as séries do
Ensino Médio, agora estdo colocados de maneira aleatéria, como um conjunto de saberes que

podem ser colocados de maneira conjunta com demais saberes, ocorrendo, assim, a
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desvalorizagao dessas disciplinas. Sendo, assim, o Ensino Médio tem um carater formativo e

de terminalidade que supera a ideia de uma etapa intermediaria.

Neste contexto, e baseando-se na perspectiva de Freitas (2019) o Ensino Médio deixa
de ser uma etapa intermediaria entre o Ensino Superior e o mercado de trabalho e passa a ter
um objetivo formativo proprio. Dessa maneira, a concep¢ao do Ensino Médio fica associada a
uma educagao técnica, dissociando teoria e pratica, nas escolas publicas do pais.

Ao analisar as modificagdes causadas pela Lei n® 13.415/17, podemos destacar:

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢dao dos sistemas de ensino.
(Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017);

§ 6° A Unido estabelecera os padroes de desempenho esperados para o
Ensino Médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a
partir da Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela Lei n® 13.415, de
2017);

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu
projeto de vida e para sua formag@o nos aspectos fisicos, cognitivos e socio
emocionais. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017);

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagcdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:
(Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017);

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
produgdo moderna; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017). (BRASIL, Lei
Federal 13.415 (2017)).

Em relacdo a LDB9394/96, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, o art.
26 permaneceu sem modificagdes, ocorrendo a inclusdo do art. 35-A -§ 3°: O ensino da
Lingua Portuguesa e da Matematica serd obrigatorio nos trés anos do Ensino Médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a utiliza¢do das respectivas linguas maternas
(BRASIL, Lei Federal 13.415 (2017)). Dessa maneira, diferentemente das disciplinas de
Artes, Sociologia e Filosofia, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, a legislagao
inclui parte que deixa evidente a obrigatoriedade das disciplinas estarem presentes nos trés
anos do Ensino Médio.

Na disciplina de Lingua Estrangeira também houve mudangas significativas no art. 26,
no qual era definido o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira, a partir do sexto ano,
cuja escolha ficava a cargo da comunidade escolar, de acordo com as possibilidades da
institui¢do. J4 com a Lei n°® 13415/17, fica registrado:

Art. 26: § 50 No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa.

ART.35-A: § 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino.

Notamos, assim, o estreitamento curricular com foco em Lingua Portuguesa,
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Matematica e Lingua Inglesa como obrigatorias, o que modifica a organizagdao do trabalho

pedagbgico nas escolas, posto que influencia na quantidade ndo sé de disciplinas, mas de
professores presentes nas escolas para lecionar conteudos especificos, principalmente de
Lingua Portuguesa e Matematica. Dessa maneira, tal fato implicara no trabalho docente, altera
o financiamento com a entrada do capital privado, fomenta a ideia de privatizacao e atinge a
formagdo docente, pois afinal o conhecimento exigido do docente se restringe a um notério
saber, sem ser necessaria a licenciatura.

Com a efetivagao da Lei n® 13415/17, a lingua estrangeira obrigatoria ¢ a inglesa,
sendo as demais linguas estrangeiras opcionais. Considerando a regido geografica do Brasil, o
qual se encontra na América Latina, estando assim rodeado de paises que possuem a lingua
espanhola como principal, além do pais fazer parte do Mercado Comum do Sul — Mercosul,
percebemos que a lingua espanhola seria uma lingua mais significativa para o
desenvolvimento do pais e, principalmente, da integracdo do Brasil com seus paises vizinhos.

Por tais motivos percebemos os limites e possibilidades das Reformas do Ensino
Médio. E evidente que o Ensino Médio necessitava de reformulagdes significativas; no
entanto, para tal ¢ fundamental haver uma discussao ampla entre educadores, pesquisadores e
comunidade, além de financiamento relevante para a efetivagdo do processo. Dessa maneira,
percebemos as limitagdes dessa reforma, a qual ja iniciou em contramdo ao didlogo por ter
sido realizada por meio de uma medida provisoria.

3.2 O “novo Ensino Médio” e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Com a efetivacao da Lei Federal n°13415/2017, surge o novo Ensino Médio assim
denominado pelo Governo Federal. Esta lei, também conhecida como reforma do Ensino
Médio, ¢ regulamentada por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual
abrange o discurso de garantir aprendizagens comuns e obrigatorias, conectadas as
competéncias que preparam os jovens para a vida, sendo a BNCC a base para os curriculos,
formacao de professores e o Enem.

A BNCC foi homologada no dia 04 de dezembro de 2018, pelo Conselho Nacional de
Educacdo, por meio do ministro da Educacdo Mendonga Filho, sendo um documento
fundamental para legitimar a Lei Federal n° 13415/2017, que deve nortear os curriculos e a
atividade de professores do Brasil inteiro.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou, no ano de 2018, a BNCC para o
Ensino Médio. Foram 18 votos a favor e duas abstencdes, sendo a ultima etapa antes da
homologac¢do do documento, que servirda como orientagdo para os curriculos de todas as
escolas publicas e privadas do pais. Vale destacar que a base define o contetido minimo que
os estudantes de Ensino Médio de todo o Brasil deverdo aprender em sala de aula e, com isso,
devemos refletir sobre a situacdo das escolas que terdo capacidade de abranger apenas o

minimo, no caso as escolas publicas, e outras que poderdo abranger esse campo, como as
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escolas particulares. A BNCC deve ser implementada em cada estado, conforme as realidades

locais. A previsdo ¢ que essa base entre em vigor no inicio do ano letivo de 2020.

A BNCC, na perspectiva de Freitas (2015) ¢ denominada como Base Nacional
(Mercadologica) Comum. Para melhor analisar tal perspectiva, vejamos como foi realizado o
processo de constru¢io da BNCC?.

O novo site da  organizagdio  Movimento pela  Base  Nacional
(www.movimentopelabase.org.br) destaca ideias gerais, por meio de ONGs e empresas
filantropicas, sendo, assim, favoravel a relagdo publico-privado. O site busca mostrar, dentre
outros aspectos, a evidéncia acumulada nacional e internacionalmente sobre a Base

Nacional Comum. Uma contribui¢do indicada pelo site € o estudo de Maximiliano Moder:

Um dos principais levantamentos feitos sobre o assunto foi o estudo
—Desenhos curriculares internacionais: cinco experiéncias para reflexdes
sobre o sistema educacional brasileiro, do pesquisador Maximiliano Moder,
consultor de assuntos educacionais da Unesco ¢ um dos responsaveis pela
estruturagdo do curriculo do Chile. Ele analisou em profundidade os modelos
curriculares de cinco paises, com o objetivo de apresentar diferentes formas
de estruturagdo que sirvam de referéncia para estudiosos, profissionais e
gestores que trabalham com politicas publicas de educagdo no Brasil. Os
paises sdo Coreia do Sul, Australia, Chile, Colombia e Africa do Sul,
selecionados por seus bons resultados nas avaliagdes internacionais na area
da educacdo ou por apresentarem similaridades geograficas, politicas,
econdmicas e sociais em relagdo ao Brasil. A analise aponta algumas
tendéncias globais. Fica claro, por exemplo, que as bases nacionais se
distanciam cada vez mais da ideia de ser apenas uma lista de conteudos e
conhecimentos. Quase todas descrevem habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas a partir dos conteudos (MODER, apud Freitas, 2015, p. 32).

Assim, podemos perceber o motivo de enfatizar as habilidades e competéncias, posto
que estas derivam da necessidade de produgdo das avaliacdes, utilizando a teoria da Resposta
ao Item, tecnologia que utiliza tracos latentes, e ndo diretamente, com medi¢ao de conteudo.

Dessa maneira, podemos compreender que:

A Lei 13.415, sobre a qual a BNCC do Ensino Médio atuara, impde enormes
retrocessos aos/as educadores/as e a sociedade brasileira. De um lado,
fomenta a privatizacdo da educagdo basica, repassando para o setor privado
os curriculos flexiveis, especialmente da educacdo técnica-profissional, que
devera ser a mais explorada pelos sistemas e redes de ensino. De outro, cria
um verdadeiro apartheid socioeducacional, instituindo escolas para ricos e
classe média alta com curriculos a la carte onde empresarios poderdo
cobrar por disciplinas que estdo fora das 1.800 horas obrigatérias da BNCC
e escolas para pobres e classe média baixa, estas com curriculos limitados as
1.800 horas e com apenas duas disciplinas obrigatorias (portugués e
matematica). (AGUIAR; DOURADO, 2018, p.415).

9 Devemos considerar que ha um tempo se organiza uma ONG para tratar dos assuntos da Base Nacional
Comum. Tal assunto foi noticiado na Folha de Sao Paulo, a qual havia recebido um grupo (Alice Ribeiro, Anna
Helena Altenfelder, Denis Mizne, Ledo Serva, Maria Helena Guimaraes de Castro e Paula Louzano), da ONG
Base Nacional Comum, que visitaram a Folha.
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Percebemos os retrocessos legitimados por meio da BNCC para a efetivacao da Lei
Federal n°® 13.415/17, posto que fomente a privatizagdo da educacdo, ja que sem
financiamento adequado, as escolas publicas se limitaram em oferecer o minimo exigido por
lei que se baseia em Lingua Portuguesa e Matemadtica, ficando a cargo das institui¢des
privadas oferecerem o acesso aos demais conhecimentos.

Devemos compreender que a BNCC apresenta a possibilidade de oferta de maneira
integrada com os itinerdrios formativos, possibilitando a oferta de contetidos comuns e
flexiveis a serem ministrados ao longo dos trés anos. No entanto, caso essa possibilidade nao
ocorra, de fato, a BNCC ja deixa legitimado que se voltara exclusivamente para os testes
nacionais e internacionais, priorizando, assim, as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Dessa forma, podemos refletir que a EC 95 (2016) ird influenciar para que a
reforma do EM (Lei 13.415/17) se efetive com o minimo exigido pela BNCC. De fato,
podemos destacar que nao estamos falando de uma reforma, mas uma contrarreforma:

Nas palavras da autora, a BNCC aprovada configura-se como uma
contrarreforma da educagdo basica, indo na contramdo dos avangos
efetivados nas ultimas década, no que diz respeito ao direito a educagdo. Um
destaque especial € dado a celeridade com que o documento proposto pelo
MEC foi aprovado, impedindo-se, de fato, o debate democratico, inclusive,
sobrepondo-se ao papel do CNE como 6rgdo de Estado e ndo como de
Governo. (AGUIAR; DOURADO, 2018, p.409).

Nessa perspectiva, a logica neoliberal permeia essa contrarreforma, e quem estaria por
tras dessas ideologias, pois para organizar a Reforma do Ensino Médio, os mediadores do
Ministério da Educacdo ndo foram as universidades, aos pesquisadores, aos professores e aos
estudantes, mas, sim, aos empresarios, através de organizacdes como o Instituto Alfa e Beto,
Sistema S, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Fundacao Itau, entre outros. Eis, entao,
a logica neoliberal que se desenvolve desde o inicio da reforma.

Assim, podemos destacar que:

O debate publico sobre a BNCC nao pode prescindir de uma analise
sistémica sobre as politicas para o ensino médio, uma vez que a estratégia
global da antirreforma ¢ impor dicotomia formativa, reducionismo
curricular, priorizacdo de competéncias e rebaixamento de direitos que vao
muito além da BNCC. E a estratégia de mercantilizacdo do Ensino Médio (e
da educagdo basica) € o principal mote da reforma, seguindo orientagcdo do
brutal ajuste fiscal imposto pela Emenda Constitucional (EC) 95 e outros
expediente do governo golpista de Michel Temer, que situam a educagdo
basica publica brasileira no espectro das politicas ultraliberais que dominam
0 pais no pos-Golpe de 2016. (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 413).
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E notério que a antirreforma é permeada pela 16gica mercadoldgica e que pouco, ou
quase nada, se preocupa com a formagao integral dos sujeitos. Sendo assim, ¢ de extrema
importancia compreender os aspectos ideologicos e financeiros que a permeiam.

Sendo assim, ¢ fundamental compreender as privatizacdes do Ensino Médio que
permeiam a reforma, dentre outros aspectos realizados pos-golpe 2016. Dessa maneira:

E preciso ficar claro que a Reforma do Ensino Médio e seu instrumento de
operacionalizacdo (a BNCC) fazem parte do projeto maior de um governo
sem legitimidade eleitoral e que ¢ produto do Golpe. A mercantilizacdo e a
privatizacdo do ensino médio, fomentadas pela Reforma, caminham em
sintonia com a Emenda Constitucional n°® 95, a qual congela por 20 anos os
investimentos publicos em politicas sociais, inclusive na educacao.
(AGUIAR; DOURADO, 2018, p.415).

E fundamental compreender a mercantilizagio que a educagio sofre pos-golpe. Outro
aspecto importante a ser refletido ¢ o financiamento, na verdade, a auséncia deste, que, na
educacdo de maneira geral e, mais especificamente no Ensino Médio, ¢ agravada com o p0s-
golpe 2016, pois legitima o congelamento dos gastos nas politicas sociais, dentre elas, a
educacdo. Com isso notamos que o Golpe de 2016 teve como um de seus objetivos o Ensino
Meédio e sua privatizagdo, para assim, segregar, desde a base, os sujeitos.

Sendo o Ensino Médio um ponto fundamental, nesse periodo em que vivenciamos o
golpe ele ¢ mais uma vez destacado como esse espago de luta, que pode ser refletido por meio
de or¢amentos destacados:

O grupo que participou do golpe legislativo-judiciario-midiatico e se instalou
no Governo Federal, ao elaborar o orcamento de 2017 e que se encontra na
Lei Or¢amentaria Anual de 2017 (BRASIL; CAMARA;LOA 2017, 2017),
colocou um or¢camento para 0 MEC com um valor total de R$ 107,3 bilhoes
reajustado em apenas 1,23% em relacdo ao or¢camento estabelecido na LOA
2016 (BRASIL; CAMARA; LOA 2016, 2017), que foi de R$ 106,0 bilhdes.
Um percentual de reajuste infimo em relagdo a inflagdo de 2016, que foi de
6,29%, e a inflacdo de 2017, que possui como meta governamental atingir
4,5%. [...] Os orgamentos de 2018 e 2019 serdo elaborados pelo mesmo
grupo que se encontra no poder e pode-se afirmar, pelas medidas tomadas no
primeiro ano de governo — reforma da previdéncia, reforma trabalhista,
privatizacdes, cancelamento de diversos programas sociais ou cortes
orcamentarios nos programas etc. — que os valores a serem alocados para o
MEC continuardo com reajustes insuficientes para atender as necessidades
expressas na Politica de Fomento e nas metas do PNE (2014-2024).
(AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 106 — 107).

Por tais motivos refletimos como programar mudangas significativas sem o
financiamento adequado. E evidente que ndo discordamos da necessidade de se repensar o
Ensino Médio no Brasil. Entretanto, esse processo ndo pode ser realizado ignorando que parte

das limitagdes dessa etapa € consequéncia de diversos fatores politicos, sociais € economicos.
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Acreditamos ser preciso modificar a forma de organizacao, e oferta do EM, a fim de que ele
possa cumprir seu papel como ultima etapa da educagdo basica. Porém, a maneira como o
governo federal esta propondo as mudangas, ndo atingira o objetivo de formagao integral dos
sujeitos e muito menos o EM serd visto como etapa final da educagdo basica.

Afinal, as alteragdes nao permeiam aspectos cruciais como financiamento, estrutura
das escolas, evasao e condi¢des de trabalho dos professores. Para realizar com eficiéncia
qualquer modificagdo, ¢ necessario repensar tais aspectos por meio do didlogo com
professores, comunidades, dentre outros sujeitos que fazem parte dessa historia. Ouvi-los

seria, entdo, o primeiro e necessario passo para qualquer modificagao significativa.

Nao foi um erro confiar na democracia e lutar pela revolugdo nacional. O
erro foi outro — o de supor que se poderiam atingir esses fins percorrendo a
estrada real dos privilégios na companhia dos privilegiados. Nao ha reforma
que concilie uma minoria prepotente a uma maioria desvalida. [...] A causa
principal consiste em ficar rente a maioria e as suas necessidades
econdmicas, culturais e politicas: pdr o Povo no centro da historia, como
mola mestra da Nagdo. O que devemos fazer nio ¢ lutar pelo Povo. As
nossas tarefas sao de outro calibre: devemos colocar-nos a servico do Povo
brasileiro para que ele adquira, com maior rapidez e profundidade possiveis
a consciéncia de si proprio e possa desencadear, por sua conta, a revolucdo
nacional que instaure no Brasil uma nova ordem social democratica e um
estado fundado na dominagdo efetiva da maioria. (FERNANDES, 1977, p.
245-246).

Assim, pensar que os privilegiados poderiam propor uma reforma significativa a
populacdo menos favorecida, e que depende do ensino da escola publica, é, no minimo,
ingénuo. Tal perspectiva se faz presente nessa Reforma do EM e ¢ evidente que mudancas nas
politicas educacionais do Ensino Médio sdo necessarias, mas ndo podem ser pensadas pelo
grupo privilegiado, lembrando que a populacdo deve ser respeitada e ouvida.

Afinal compreendemos que:

[...] mudangas estruturais na educacgdo, especialmente no Ensino Médio, sdo
necessarias e, portanto, exigem ampla, responsavel e qualificada discussao
entre os (as) educadores, educandos(as), pais, maes, responsaveis, gestores
(as), pesquisadores(as) em todo o pais. Consequentemente, ndo pode
dispensar e descuidar de ampla participacdo, compreensdo e consenso entre
entidades, movimentos e instituicdes. Ademais, deve considerar as
dimensdes de nosso pais, sua rica diversidade e, também, as enormes
desigualdades que ainda o caracterizam'”.

Por tais motivos, acreditamos que mudangas nas politicas educacionais do Ensino

Médio se fazem necessarias. No entanto, tais mudangas devem acontecer de maneira conjunta,

10 45 Nota Publica do Féorum Nacional de Educacao
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e jamais de maneira imposta, como aconteceu com a reforma do Ensino Médio, a qual teve
manifestacoes estudantis significativas de inicio, mas que atualmente se faz calada e
paralisada.

A reforma do Ensino Médio esta apenas comeg¢ando; porquanto, ¢ notdrio que a luta
em contramdo dessa reforma também se reinicie. A primeira atitude seria estudéa-la para
compreendé-la e, assim, realizar mecanismos e¢ manifestagdes significativas que confronte
com tal implementagao.

Parafraseando Paulo Freire, deixamos registrado que a esperanca do verbo esperancar
em tempos de golpe se torna necessaria para qualquer bandeira de luta, em especial, na

educacao.

4 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: PRINCIPIOS E CONCEPCOES

Esta secdo objetiva compreender principios e concepcdes da organizacdo do trabalho
pedagbgico nas escolas; coletar e analisar os documentos em vigor que orientam a
organizacao do trabalho pedagogico no Ensino Médio, em escolas da rede estadual, de acordo
com a Lei n° 13.415/2017, a partir de referéncias como: Freitas (2018), Pimenta (2008),
Pistrak (2000), Libaneo (2001), Arroyo (2004) e outros autores.

Os Sistemas de Ensino, em suas agdes educativas sistematizadas, t€m como metas
promover oportunidades para que as escolas possam cumprir suas finalidades, frente as
exigéncias de formar um novo cidadio (PIMENTA, 2008). Libaneo (2001) divide a
organizagdo escolar em dois enfoques. No primeiro, ele compreende que a escola ¢ construida
com objetivos praticos e técnicos, podendo ser planejada, organizada e controlada, a fim de
alcancar um maior nivel de eficiéncia. Por outro lado, no segundo enfoque o autor
compreende que a organizacdo escolar ¢ também um sistema que agrega pessoas, acolhe
culturas, e que considera a importincia das relagdes soOcio-politicas. Deste modo, a
organizacdo escolar ndo atua de forma neutra e objetiva, pois se trata de uma construgdo
social, didria e conjunta, feita por todos os profissionais da escola, estudantes, pais e
comunidade.

Arco-Verde (2012) chama a atencdo para o fato de que a escola nao tem mais somente
a fungdo de transmitir o conhecimento dos livros ou dos professores, pois verifica-se que ela
adquiriu com o tempo uma nova funcao: ensinar, a partir das experiéncias compartilhadas e
que variam de acordo com alguns dos contextos em que a escola estd inserida e, também, em
resposta as politicas hegemonicas que interferem no sistema educacional. Nesta perspectiva, o
real objetivo da escola ¢ formar cidaddos aptos para o exercicio da cidadania que, na
perspectiva freiriana, se faz por meio da formacdo de cidaddos conscientes e criticos, tendo

condi¢des de transformar, de maneira significativa, o ambiente no qual esta inserido.
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Pimenta (2008, p. 1) afirma que a escola deve

[...] possibilitar que os alunos adquiram os conhecimentos da ciéncia e da
tecnologia, desenvolvam as habilidades para opera-los, revé-los, transforma-
los e redireciona-los em sociedade e as atitudes sociais - cooperagdo,
solidariedade, ética - tendo sempre como horizonte colocar os avangos da
civilizacdo a servico da humanizacao da sociedade.

Deste modo, nota-se que a escola possui uma ampla finalidade, que esta além do
ensino de contetidos enciclopédicos. A nova organizacdo da escola precisa rever suas fungdes,
para atender as novas demandas da comunidade escolar, e, para isso, ¢ importante que a
escola reconhega seus avangos e seus problemas vividos na atualidade. Como as escolas
vivenciam questdes distintas, a forma de organizacao de trabalho ndo deve ser unica, porém
pode-se viabilizar principios norteadores para uma organizagdo nova, como o Projeto Politico-
Pedagodgico (PPP), o trabalho coletivo e o conhecimento da ciéncia pedagdgica (PIMENTA,
2008).

O PPP ¢ um documento que serve para nortear a acdo pedagdgica dentro da escola e
deve ser fruto de uma construcao coletiva, e participativa, de todos os sujeitos que compdem a
escola. Devido a ampla participagdo dos grupos, este documento deve sempre estar em
constante mudanga, visto que as realidades que rodeiam a escola ndo se mantém sempre
iguais (PIMENTA, 2008). A autora ainda afirma que a elabora¢do do PPP ndo deve prever
um projeto finalizado e pronto, pois o documento ¢, na verdade, um diagndstico aberto,
que nao se cristaliza e que ndo se encerra na constatacdo da realidade, mas que a I¢ e a
interpreta (PIMENTA, 2008. p. 79).

Outro elemento apontado por Pimenta (2008) para a nova organizagdo de trabalho
escolar € o trabalho coletivo. A autora esclarece essa afirmativa ao ponderar sobre a
cooperacao de todos no todo e de todos no cada um pois, assim, essa cooperagao ganha
peso tanto para fortalecer os interesses como para resistir a dominagdo, visto que a
reunido dos trabalhadores possibilita uma unidade de interesses. Afinal, “o resultado
que a escola pretende [...] ndo se consegue pelo trabalho parcelado e fragmentado da equipe
escolar” (PIMENTA, 2008. p. 80).

O terceiro elemento apontado por Pimenta trata da complexidade da Organizagdo
Escolar. Compreende-se que a escola ¢ um organismo vivo, que precisa da atuagdo de varios
profissionais especializados, dentro e fora de sala de aula. Sobre este modelo de organizagao
escolar, Libaneo (2001) afirma que numa concep¢do em que decisdes sdao tomadas
coletivamente, ¢ imprescindivel que cada membro do corpo escolar assuma a sua parte no
trabalho, de modo que, ao exercer sua fungdo, todos possam contribuir com a democratizagao
do saber, pois afinal trabalho coletivo [...] ndo significa todos fazerem a mesma coisa
(PIMENTA, 2008. p. 81).

A autora ainda afirma que a organizacdo escolar ¢ trabalho de todos: professores,

auxiliares, equipe gestora, estudantes, pais e comunidade escolar. A escola possui uma fungdo
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social a cumprir e isso ¢ demonstrado em atividades paralelas as escolares, como: atividades

culturais, agOes assistenciais € momentos de aten¢do aos estudantes (ARCO-VERDE, 2012).

Em sintese, as autoras entendem que a organizagdo do trabalho escolar recebe diversas
influéncias internas e externas e que isso deve ser levado em conta ao se elaborar um guia
para sua a¢do. Visando sempre o atendimento amplo de necessidades apresentadas por aquele
determinado grupo social em que a escola estd inserida. Neste sentido, compreende-se que a
organizagdo escolar ¢ um trabalho coletivo, que cada ator dessa comunidade atua no contexto
escolar, mas ndo se limita a atividades restritas e unicas, pois se envolvem com o todo,
tornando-se, assim, uma organizacao fora dos muros da instituicao.

Numa concepciao que compreende que a educacdo deve ser relevante no meio social
em que estd inserida, Freitas (2018) discute a reforma empresarial que vem sendo planejada e
colocada em pratica na sociedade e, consequentemente, na educagdo. Segundo o autor, as
ideias sao provenientes do liberalismo econdomico que atua de forma renovada, visto que se
utiliza das mesmas ideias do liberalismo em suas origens, mas adentra ainda mais no controle
das massas, principalmente nas escolas. O autor explica como “a ‘nova direita‘ e seus aliados
passam a implementar um conjunto de reformas que desestruturam a luta dos trabalhadores e
colocam novos marcos de precariza¢cdo da forga de trabalho” (FREITAS, 2018. p. 22), além
de garantir que o processo de acumulacio possa se manter.

A fim de compreender como este cenario se instalou no Brasil, Freitas (2018) faz uma
leitura politica do liberalismo estadunidense, em suas origens e em sua retomada no contexto
brasileiro em 2016, onde, com o golpe sofrido pela presidenta Dilma Rousseff (PT), seu vice,
Michel Temer (MDB) torna-se presidente do pais e, entdo, “sai de cena o desenvolvimentismo,
cedendo lugar a uma retomada do liberalismo econdomico” (FREITAS, 2018. p. 10).
Partilhando da mesma visdo, Chaui (2017. apud Freitas, 2018) ressalta como a énfase em
questoes mercadoldgicas e de concorréncia pode afetar todos os setores da vida social e, indo
mais além, pode converter os seres humanos em mercadorias vendidas a um determinado
preco (mao-de-obra barata X mao-de-obra valorizada). As alteracdes provocadas pelo
liberalismo levam a crer que o sucesso (e também o insucesso) do individuo depende apenas
do seu proprio esforco, desconsiderando as situagdes em que este € colocado.

O liberalismo propde a isencdo do Estado em suas fungdes de garantir o bem-estar
social. Desta forma, eliminam-se direitos sociais, que passam a ser considerados como
produtos a serem adquiridos. Como ndo ha a regulamentagdo por parte do Estado, o
trabalhador se torna um refém das imposi¢cdes do mercado. Freitas (2018) explica que numa
economia liberal, a estrutura da educacdo também se altera. Nesta ocasido, a escola passa a
funcionar como uma empresa, em que os funcionarios sdo recompensados mediante bons
resultados; as que ndo alcangam boas médias recebem acompanhamento (que ndo visa

qualidade, mas sim uma boa média numérica, mesmo que isso represente a exclusdo de
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alguns); medidas de terceirizagdo com a falacia do aumento da qualidade educacional; e, por

fim, o fechamento de escolas que ndo alcangarem os niveis desejados (FREITAS, 2018).

Freitas (2018) discute esta reorganizagao do trabalho escolar, compreendendo que
além dos grupos sociais ja citados, a escola tem sido alvo da iniciativa privada, que vé na
educagdo uma grande possibilidade de lucrar. O autor traz apontamentos de Castro (2011.
Apud Freitas, 2018), que defende a reforma empresarial para a educacdo. Para este
ultimo, ja temos acumulo suficiente sobre a teoria organizacionall (FREITAS, 2018. p. 78),
de forma que ele divide a reforma empresarial na educacdo em etapas: padronizagdo
curricular; testes avaliativos, capazes de medir a eficdcia das agdes; responsabilizagdo,
punicdo ou premiagdo sobre os resultados alcancados. A logica esperada ¢ que, definido o
que se deve ensinar, a escola saberd o que ensinar, os testes verificarao se ela ensinou ou nao,
e a responsabilizacdo premiard quem ensinou e punird quem nao ensinou. (FREITAS, 2018. p.
78). Por este viés, ignora-se o fato de que a escola ¢ formada por grupos distintos, que
possuem suas especificidades tinicas e que nem sempre, ou melhor, quase nunca ird reagir de
forma padrao aos seus modelos educacionais inflexiveis e determinados.

E fato que a organizagdo da educagio possibilita a atuagio planejada de professores,
levando a uma aprendizagem significativa dos estudantes. No entanto, vale ressaltar que,
mesmo com inumeros planejamentos e registros, € possivel que ainda haja dificuldades, que
devem ser reconhecidas e diagnosticadas para serem superadas. Pimenta (2008) afirma que a
primeira dificuldade ¢ a propria formagdo dos professores que atuam nas escolas. Afinal,
como pode ser possivel educar em uma escola nova, com perspectivas novas, com um novo
significado, se a formacdo inicial destes profissionais ndo traz nada de novo?

A partir desta visdo, mudangas sdo necessarias para que a agdo esteja cada vez mais
proxima do que almeja a teoria: uma aprendizagem significativa para a formagao de cidadaos
coerentes e capazes de participar ativamente na constru¢cdo de uma nova sociedade. Moreira
(2012) afirma que a aprendizagem significativa parte do principio da interacdo entre
conhecimentos prévios dos estudantes e conhecimentos novos, de forma que os novos
conhecimentos s6 fardo sentido se forem ligados aos saberes prévios, que, a partir de entdo,
serdo ressiginificados.

Freitas (2018) faz duras criticas a modernizacdo da educacdo porque o autor
compreende que a modernizagdo nao estd caminhando para o sentido de avangos tecnologicos
e investimentos. Como a educac¢do ¢ uma valiosa area (inclusive, e principalmente, no sentido
financeiro), a sua moderniza¢do tem caminhado rumo ao tecnicismo atual, que o autor define
como neotecnicismo (Freitas, 1992. Apud Freitas, 2018). Ele acaracteriza este periodo

como a
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nova fase tecnicista da educagdo, pois com argumentos de modernizar, cada vez mais sao
adotados métodos unicos de trabalho, plataformas online de trabalho, avaliagdes sistémicas;
métodos que, segundo o autor, expropriam o trabalho docente e o coloca no interior de
manuais técnicos e padronizados.

Essas politicas e a nova formatagdo do tecnicismo t€m impacto direto no
trabalho docente. Com um maior controle do conteudo a ser ensinado, por
meio de bases nacionais curriculares ¢ com um maior controle do proprio
contetido da formacdo do professor por bases nacionais que regulam a
propria formacdo do magistério, aparece a possibilidade de se instituirem
programas de credenciamento de professores, por meio de exames poOs-
formag@o inicial e, também, um maior controle das agéncias de formacao do
magistério, através de processos de credenciamento destas. Esse processo
padroniza (pelos critérios de credenciamento) a formagdo e elimina a
diversidade de projetos formativos nas agéncias de preparagdo de
professores, a0 mesmo tempo que permite uma formacdo aligeirada e em
agéncias formativas improvisadas, ja que € o controle pelo credenciamento,
em exame posterior a formagdo inicial, o que define o exercicio na profissdo
(FREITAS, 2012. p. 105 ¢ 106).

Caldar (2000 apud PISTRAK, 2000) compreende que uma nova organizacao do
trabalho escolar demanda um novo jeito de agir na escola, seja em suas praticas, ou em sua
estrutura de organizagdo e funcionamento. Em suas obras, Caldar discute os aspectos centrais
que concernem aos educadores, tais como: as reflexdes sobre a relagao entre escola e trabalho;
a proposta de auto-organizacdo dos estudantes; e a organizacdo do ensino através do sistema
de complexos tematicos, inclusive pela relagdo que tem com a reflexdo sobre os temas
geradores, proposto por Paulo Freire.

Neste contexto, as reflexdes apontadas por Caldar (2000 apud Pristak, 2000)
identificam dois saberes basicos que se espera dos educandos: saber lutar e saber construir.
Desta forma, elencou fundamentos que considera basicos na construcao de uma educagdo que
visa o alcance destes saberes.

a)Pensar e fazer uma escola que seja educadora do povo.

O autor compreende que a escolarizacdo do povo € a base da transformagdo cultural,
ou seja, uma educacdo voltada aos interesses da classe trabalhadora abre espago para o
crescimento intelectual destes. Assim, a escola deixa de ser um espago apenas de elites.

Em contrapartida, Freitas (2018) aponta que com o neotecnicismo, 0s processos de
testagem e padronizacdo ndo atingem apenas os professores, mas também os estudantes,
criando padrdes cognitivos, morais e, at¢ mesmo, emocionais. Com isto, tem-se o cendrio
perfeito para a constru¢do de modelos certos e errados, bons e maus, adequados e
inadequados, e propicios para a competi¢do. No mundo neoliberal, a finalidade educativa da
escola € vista como uma oportunidade que o aluno tem para competir, independentemente das
suas condigdes de vida. Ele deve ser resiliente na adversidade, pois dai advém o mérito.

(FREITAS, 2018. p. 114).
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b)Educacao ¢ mais do que ensino.

A escola dentro da proposta pedagdgica deve interligar os diversos aspectos da vida
das pessoas, tornar-se um centro de vida infantil. O programa da escola deve contar com
trabalho, estudo, bem como atividades culturais e estes devem se ajustar as necessidades dos
educandos, em cada momento.

Libaneo (2001) compreende que a organizacao do trabalho escolar refere-se a
racionalizacdo do trabalho e & coordenacdo do esfor¢o coletivo do pessoal que atua na
escola (p. 07). Isto quer dizer que a agdo educativa ndo prevé apenas o ensino em sala de aula,
mas envolve aspectos fisicos e materiais, os conhecimentos e qualificagdes praticas do
educador, as relagdes humano-internacionais, o planejamento, a administracdo, a formagao
continuada e a avaliagdo do trabalho escolar. (p. 07).

Sendo assim, reafirma-se o que ja foi mencionado no inicio deste texto: a escola ¢ um
organismo vivo que emerge das interagdes sociais e precisa se aproveitar disso para
possibilitar uma formacao significativa.

¢) A vida escolar deve estar centrada na atividade produtiva

Ha uma grande diferenca entre a Pedagogia que repassa conteudos e a Pedagogia da
acdo. Assim, considera-se, na pratica produtiva, o desenvolvimento de um estudo mais
profundo e significativo da realidade atual que, deste modo, promovem o aprendizado de
habilidades, de comportamentos ¢ de posturas essenciais para o desenvolvimento humano,
viabilizando sua insercao social.

Freitas (2018) afirma que no negocio da educacdo nio ha tempo, e nem espago, para se
preocupar com a esfera social que circunda a escola. Para a educagdo neoliberal, ¢
fundamental eliminar os “tomates podres™, antes que os bons fiquem estragados e, para isso,
a agao repressora ¢ ampliada na escola, de forma que os que ndo se adaptam, sdo eliminados.

Com isso, cria-se um disfarce: em vez de tornar a aprendizagem mais proveitosa e
significativa, cria-se o mito de que os que permanecem na escola sdo aqueles que realmente
querem aprender, enquanto os eliminados sao desajustados, desinteressados e marginalizados.

d) A escola precisa vincular-se a0 movimento social € no mundo do trabalho.
E essencial que a escola se envolva com as atividades produtivas da sociedade, de

modo geral, pois essa pratica promove a apropriagdo da ciéncia do trabalho, a organizacao e
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auto-organiza¢do dos educandos e propde uma participagdo ativa, tanto das criangas, como
dos jovens, na construgdo da sociedade em que estao inseridos.

Ronca (1995) problematiza essa questdo ao apresentar um cenario um tanto quanto
comum: curso de Magistério localizado em zona periférica, formando docentes do sexo
feminino, de baixa renda, que s6 podem estudar em cursos noturnos. Os problemas que
possam dai emergir, as caracteristicas deste novo profissional e, repetimos, os inumeros
preconceitos que possam vir ai se amalgamar, t€ém imediatos e tristes reflexos no ambiente de
sala de aula (RONCA, 1995. p. 32).

Neste contexto, a vinculagdo da escola com o social fica comprometido, pois se a
propria formagdao docente nao foi suficientemente critica para si mesma, como podera
contribuir com a constru¢do da autonomia e liberdade dos estudantes?

e) A auto-organizacdo dos educandos como base do processo pedagdgico da escola.

Entende-se como participacdo efetiva das criangas, e dos jovens, uma constru¢ao
coletiva, ao realizarem agdes praticas para garantir desde a higiene da escola, até a elaboracao
dos planos de vida da escola. Tais agdes ndo devem ser impostas, mas tidas como uma
ocupacdo com responsabilidades sentidas, e compreendidas, enfim, uma participagao social,
consciente e ativa.

Freitas (2018) apresenta a concep¢do do que, em parte, tem acontecido no Brasil. O
autor chama a atencdo para o que tem crescido no pais: a militarizacdo. Neste contexto,
criancas e adolescentes sdo colocados em situagdes de doutrinagdo. Enquanto Pistrak afirma
que ac¢des como a higiene da escola ndo devem ser impostas, Freitas afirma que nas escolas
terceirizadas pela Policia, a ma higiene pessoal ou o descuido com o local sdo punidos e as
puni¢des variam de acordo com o grau da infracdo e, mais uma vez, sao punidos os que nao
se adequaram e, se ndo se adequaram, sdao eliminados.

f) Pensar um jeito de desenvolver o ensino que seja coerente com o método dialético de
interpretagdo da realidade.

Pistrak, em sua fundamentacdo, chamou de “Sistema dos complexos” um método
de ensino numa tentativa de organizar o programa da escola, numa dimensao de estudo ligada
ao trabalho técnico, a auto-organizacdo dos educandos e ao trabalho social da escola. Nele a
organizac¢do do ensino estuda a dindmica e as relagdes que existem em aspectos diferentes de
uma realidade, uma educagdo para que os estudantes sejam capazes de uma interpretacao
dialética da realidade atual.

Moreira (2012) defende que conhecimentos prévios funcionam como ideias-ancora, de

forma que novos conhecimentos se firmam nos preexistentes e, assim, adquirem significado.



73

O autor salienta que o saber ndo ¢ estatico e tem o dever de provocar mudangas. Ou seja, a
educagdo deve primar pela autonomia e aprendizagem significativa dos estudantes, uma vez
que, somente assim, estes poderdo se tornar agentes de transformagdo no seu meio social,
trazendo a realidade todas as discussdes e problematizagdes feitas em sala de aula.

A padronizagdao do ensino por meio de documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ feita sob o pretexto de diminuir as diferencas de aprendizagem
entre pobres e elite. Entretanto, com issoos reformadores subestimam o poder da vida
escolar na implementacdo de suas reformas. Na verdade, sua proposta ¢ feita contra os atores
da escola, baseada em uma responsabilizacao verticalizada e autoritaria (FREITAS, 2018. p.
97).

g)Sem teoria pedagogica revoluciondria ndo ha pratica pedagogica revolucionaria.

Em sua teoria educativa, Pistrak (2000) considera que a construgdo da nova escola
realiza-se com cooperagdo entre os educadores, educandos e suas comunidades. Nesta
perspectiva, salienta-se que os educadores ndo devem seguir manuais simplificados, apenas
como executores e, sim, ser estimulados e preparados para sua atuagao refletindo, construindo
e reconstruindo praticas e métodos de educacio.

Anteriormente, o problema em relagdo a formacdo inicial de professores foi citado.
Entretanto, a questdo central ndo ¢ manda-los cumprir novamente a carga horaria do curso de
graduacao ou do magistério, tampouco esperar que estes cursos, por sua vez, se modifiquem
em favor de uma educagdo transformadora. Trata-se de retomar tudo o que jé foi aprendido e
confrontar estes conhecimentos com a realidade vivida na escola, com as verdadeiras
necessidades que os estudantes apresentam, pois somente assim, o conhecimento podera ser
solido, amplo e transformador (PIMENTA, 2008).

Dessa maneira:

Os processos ¢ a vivéncia dos espagos da escola ensinam. N&o apenas a
aprendizagem formal em sala de aula, mas a prdopria gestdo escolar
vivenciada pelos jovens é um importante processo de constituicdo da
personalidade e da sociabilidade. Se estamos compromissados com a
democracia, todos os espacos da escola devem permitir a vivéncia da
democracia (FREITAS, 2018, p. 128).

Concluindo os fundamentos apontados por Pistrak, vale salientar que ele foi um
educador do povo russo e que suas reflexdes, pedagogicas e praticas, sao de um professor e
militante socialista. Tem-se, ainda, que foram seguidas das ideias politicas e pedagogicas de
Krupskaya, uma das primeiras pedagogas marxistas que participou ativamente da construcao
do que seria um sistema publico de educagdo vinculado ao projeto de sociedade socialista
(PISTRAK 2000 apud CALDAR, 2000, p. 7-8). Nestes termos, o educador Pistrak
construiu uma nova pratica, € uma nova teoria pedagdgica, de inspiracdo socialista e marxista

(PISTRAK 2000 apud CALDAR, 2000).
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Em sua teoria, Pistrak (2000) refere-se a realidade atual quando apresenta suas

fundamentagdes durante a fase revolucionaria da ditadura do proletariado numa ditadura
imperialista e trata da escola do trabalho na fase de transi¢do. Inicialmente afirma nao haver
fim absoluto, ¢ nem finalidades educacionais absolutas, pois a escola reflete seu tempo, as
necessidades da época e do espago que ocupa em seu entorno. Neste contexto, aponta a
dominagdo, muitas vezes exercida pelas classes dirigentes, formadas por uma pequena
minoria que buscava satisfazer seus interesses e mascarava a natureza de classe da escola.

Nessa transicdo, uma das conquistas das realizacdes revoluciondrias se deve ao
desenvolvimento da educacdo das massas compreendendo seus interesses de classe, bem
como as questdes, vitais e urgentes, que derivam da luta de classes.

Neste sentido, a revolu¢do e a escola devem ter agdes paralelas sabendo-se que a
escola ¢ a arma ideologica da revolugdo (PISTRAK, 2000, p. 30). Para que se estabeleca uma
continuidade entre o regime burgués e a revolu¢do proletaria, entre a nova escola e as
melhores escolas antigas, Pistrak (2000) revela que o novo regime nasce do antigo, gragas as
suas contribui¢des internas, pois, assim alguns elementos podem ser transmitidos, tais como
concepgoes, terminologia, formas exteriores e secundarias da antiga para a nova escola, desde
que o objeto da educagdo, a sua organizacao e seus objetivos sejam novos.

Neste contexto, Pistrak (2000, p. 31) fundamenta sobre esses objetivos:

r

A esséncia destes objetivos ¢ a formacdo de um homem se se considere
como membro da coletividade internacional constituida pela classe operaria
em luta contra o regime agonizante e por uma vida nova, por um novo
regime social em que as classes sociais ndo existam mais. Em termos mais
concretos, ¢ preciso que a nova geragdo compreenda, em primeiro lugar,
qual € a natureza da luta travada atualmente pela humanidade; em segundo
lugar, qual o espago ocupado pela classe explorada nesta luta; em terceiro
lugar, qual o espago que deve ser ocupado por cada adolescente; e,
finalmente, é que cada um saiba, em seus respectivos espacgos, travar a luta
pela destrui¢do das formas inuteis, substituindo-as por um novo edificio.

Nesta questdo ¢ apresentada a esséncia dos objetivos, a formacdo do cidadio numa
coletividade, numa classe operaria que necessita uma vida nova, sendo todos esses objetivos
baseados no trabalho pedagogico. A base da escola do trabalho deve ter como principios as
relacdes com a realidade atual e a auto-organizacdo dos alunos (PISTRAK, 2000, p. 32).
Neste sentido, o estudo deve basear-se na realidade atual, adaptando a escola, e
reorganizando-a, para que os educandos se desenvolvam em um espirito social capaz de criar
a nova geracao.

Se essa adaptacdo ndo acontecer, a imagem da escola estard ameacgada e logo, estard
ameacada, também, a ideia de cidadania no pais, uma vez que ndo ha cidadania sustentavel
sem escola (AQUINO, 1998. p. 2). Desta forma, compreende-se que quanto menor a
escolaridade da pessoa, menores serdo suas possibilidades de se adequar as oportunidades que
a sociedade oferece, bem como as exigéncias que ela impde. Demo (2004) afirma que o Brasil

esta entre os paises onde menos se aprende na escola, mesmo com um grande numero de dias
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letivos. O autor lembra como ¢ comum ouvir sobre Semanas Pedagogicas e como elas nada

modificam no trabalho docente:

E cada vez mais comum que os sistemas educacionais promovam algo como
semana pedagodgica, todo semestre ou uma vez por ano, na expectativa de
que, aprimorando os professores, os alunos possam aprender melhor. Esta
ideia ndo da resultados palpaveis, pelo menos na aprendizagem dos alunos,
porque os professores, ao invés de estudar, reconstruir conhecimento,
elaborar projetos pedagdgicos, ndo fazem mais que ficar escutando palestras,
em posi¢ao instrucionista evidente (DEMO, 2004. p. 15).

Freitas (2018) afirma que enquanto a escola estiver sob um viés privatista de carater
ideoldgico, seu carater democratico estara comprometido, uma vez que controlara a gestao
para que esta assuma um viés empresarial e desprezard a autonomia dos profissionais da
educacdo. Apesar de saber da importancia de se considerar as reais necessidades expressadas
pela relacdo sociedade-escola, o que se tem visto ¢ a padronizagdo dos projetos em agéncias
de formacao, com a ideia de que com a existéncia de um padrdo [...] também haveria uma
elevacao da qualidade. Mas, vale a pena repetir com ele que alinhamento nao ¢ sindnimo de
qualidade (FREITAS, 2018. p. 106).

Freitas (1989) trata da reorganiza¢do do processo de trabalho como um todo na escola
e afirma que essa reorganizacdo passa pela discussdo da gestdo escolar, enquanto as relacdes
de trabalho s6 garantem as mudangas com a criacdo de formas democraticas e seus atores
principais como alunos e professores. A politicidade da educagdo significa sua
potencialidade de promover a habilidade de interven¢do no destino das pessoas e sociedades,
a medida que se forjam sujeitos capazes de historia propria.(DEMO, 2004. p. 17). Esta nogao
de politicidade advém da ideia ndo linear do poder, onde quem manda ndo manda em tudo e
quem obedece ndo se submete apenas. Demo ainda afirma que dentro desta complexidade
ndo linear, entende-se a nog¢ao inspirada em Paulo Freire: educar é exercer influéncia sobre o
aluno, de tal modo que ele ndo se deixe influenciar. (2004. p. 17).

Considera-se, assim, o aluno como principal protagonista da escola ja que esta existe
para ele. Esses dois atores sdao fundamentais no debate das relagdes de trabalho no interior da

escola, como explicita Freitas (1989, p. 7):

Parece-nos que estes dois elementos sdo fundamentais no debate das
relagdes de trabalho no interior da escola: por um lado a escola ¢ feita para o
aluno e ele deve ocupar o lugar central e ndo a relagdo professor-
especialistas, como sugere a dicotomizag¢do do debate; por outro, a gestdo
escolar ¢ fundamental na redefinicio das relacdes de trabalho entre
professores e especialistas (nos limites da sociedade na qual a escola esta
inserida), permitindo ampliar a participacdo da comunidade interna e externa
na condu¢do da escola. Esta parece ser a questdo de fundo que esta sendo
obscurecida pelo surdo debate em torno dos especialistas. Dai a insisténcia
que temos feito no exame da gestao da escola.

Nesta perspectiva, acredita-se que novas formas democraticas de gestdo escolar
promoverdo um elemento que se torne facilitador e estimulador de novas alternativas

didaticas para a organizacdo do trabalho social na escola e novas formas de trabalho
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pedagogico em sala de aula (FREITAS, 1989). Freitas (2018) chama a atengdo para os riscos

da terceirizacdo e da privatizacdo da educacdo. Em seus capitulos finais, o autor apresenta
algumas abordagens reflexivas sobre possibilidades de resisténcia em relacdo a condicdo
privatista. Para ele, a ideia de um pais que coloca seu sistema de ensino na logica do
mercado deveria, por si s0, ser perturbadora. Como qualquer outro mercado, nele, as unidades
operativas subsistem se geram lucro ou, no melhor dos casos, se ndo dao prejuizo (FREITAS,
2018. p. 127).

Freitas (1989) discute, ainda, sobre o trabalho pedagogico, escola e projeto historico,
considerando-se que os acontecimentos em sala de aula estdo relacionados com a organizagao
da escola; esta, por sua vez, tem a ver com a organizacao da sociedade. Ao fundamentar sobre
o projeto histdrico Freitas (1989, p. 9) afirma que:

E o projeto historico que nos informara do tipo de sociedade que queremos.
O questionamento da organizagdo da escola ¢ feito a luz de um projeto
historico dado, que a sua vez contém uma proposta de organizagdo social e
postula métodos para consegui-la. A referéncia ao projeto historico €
importante porque ele ¢ conduzido pela sociedade civil organizada em
partidos politicos. Dessa forma, nos defrontamos com a necessaria
partidarizagdo. E este posicionamento ¢ fundamental para que visualizemos
o tipo de organizagdo de trabalho que pretendemos para a escola, como
institui¢ao social inserida nesta nova proposta de sociedade. Coerentemente
com o que estamos defendendo, a nova didatica ndo pode prescindir de um
projeto historico ja que a organizagdo do trabalho na escola interage com a
concepgdo de sociedade assumida a partir deste. Colocamos, portanto, a
exigéncia de um projeto historico claro, articulado com um partido politico,
com ponto fundamental para a reorganizacdo da escola e do trabalho
pedagbgico em sala de aula.

Assim, na ligacdo entre o projeto histdrico e a pesquisa formula-se o problema (de
pesquisa) que contém elementos que viabilizam sua préopria resolugdo; ja os projetos
historicos diferentes geram problemas de pesquisa diferentes e, com isso, conduz o
pesquisador a analisar os diferentes problemas. Com essa percep¢dao, no campo politico, a
Didatica avancga para a partidarizagdo e assume projetos claros orientando uma concepgao de
sociedade, sendo que a concep¢do de organizacdo do trabalho na escola pode incluir o
trabalho pedagogico em sala de aula (FREITAS, 1989).

Neste sentido,

A concepgdo de uma escola voltada para a construgdo de uma cidadania
consciente e ativa, oferecendo aos alunos as bases culturais que lhes
permitam identificar e posicionar-se frente as transformacdes em curso e
incorporar-se na vida produtiva e socio-politica torna-se cada vez mais
necessaria (LOPES, 2012. p. 31).

No que concerne a dimensao do trabalho pedagogico em sala de aula, e sua pesquisa,
h4 uma preocupagdo quanto a manutengdo da separacao entre didatica geral e especifica. Isto
se deu por apresentar uma dificuldade de se aceitar uma didatica geral, permanecendo tal

dificuldade at¢ uma adequada compreensdo da categoria do geral, do especifico e o geral

(FREITAS, 1989).
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Para a pesquisa em Didatica, Freitas (1989, p. 11) afirma que uma tendéncia

importante ¢ a énfase na descricdo e andlise do trabalho pedagdgico das escolas.
Complementa, ainda, que a descricdo e analise do trabalho pedagodgico das escolas
apresentam inovacdes pedagogicas e constituem um conjunto de dados que promovem a
compreensao da dinamica atual da escola.

Aponta, também, como fundamental saber distinguir entre pratica e conhecimento, ja
que a pratica ¢ que determina o conhecimento, mas ndo ¢ o conhecimento. Demo (1997)
entende que o conhecimento moderno se relaciona mais com os procedimentos metodoldgicos
do que com os proprios conteudos.

Nestes termos, Kopnin (1978, p. 171) explicita:

Nao se pode incorporar incondicionalmente a pratica ao conhecimento como
degrau deste. A importancia da pratica no conhecimento seria apenas
diminuida e o pratico perderia a sua especificidade e a diferenca radical que
o distingue do tedrico, caso se considerasse a pratica apenas como degrau,
como momento no movimento do conhecimento. E porque a prética é a base,
o fim e o critério de veracidade do conhecimento, que ela ndo ¢
conhecimento mas determina a atividade radicalmente diversa dele. Por isso
seria erroneo inserir a pratica no conhecimento, sobretudo no pensamento. O
marxismo nao julga a pratica um momento subordinado, um degrau do
conhecimento ¢ ndo a incorpora ao conhecimento, mas a teoria do
conhecimento.

Neste contexto, torna-se essencial conhecer essa possivel diferenca de que a teoria
pedagdgica pode ser gerada NA pratica da escola, ao invés de partir DA pratica (FREITAS,
1989). Deste modo, as escolas tornam-se criativas, com formas flexiveis, e reinventam para a
criacao de novos espacos de convivio e sociabilidade.

Arroyo (2004) apresenta um estudo de uma escola cuja organizagao se direciona pelo
respeito aos tempos-ciclos da vida dos educandos. No projeto, a escola compreende isso como
organizacdo do trabalho e flexibilidade na enturmacdo; para execucdo, parte de
mecanismos como: intervencao, livre escolha, momento coletivo do ciclo, além de outras
praticas. O autor considera que a interven¢do deve ser praticada de forma coletiva, a fim de
ndo haver exclusdo dos estudantes, at¢ mesmo daqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Outro critério da enturmagdo ¢ possibilitar ricos momentos de interacao,
cooperacao e convivio.

Deste modo, Arroyo (2004, p. 330) explicita:

Intervengdes que julgamos devem ser feitas sempre que o bom senso
pedagogico o exigir. Reconhecem a diversidade dos educandos ndo tanto de
ritmos, mas de vivéncias socioecondmicas. Diversidades que se refletem no
cotidiano escolar e consequentemente nas aprendizagens. A intengdo ¢
promover a integragdo entre os pares de idade que carregam essas
diversidades para a escola.

Nesta perspectiva, a diversidade torna-se um critério central para a intervengao, como
um valor pedagdgico. A interven¢do busca um convivio flexivel para criar agrupamentos

diversificados e, assim, pode-se administrar esses convivios diversificados, de forma
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pedagogica, conduzida profissionalmente.

Uma acdo pedagdgica baseada em preceitos economicistas, reduze o conceito de
educacdo a simples repeticdo de regras matematicas e da execug@o de uma boa leitura. E, em
vez do espirito de cooperagao e colaboracdo, havera dentro das escolas muita competi¢ao
entre os pares, pois estardo sempre motivados para receber uma premiacao (FREITAS, 2018).

Quando Arroyo (2004) trata da livre escolha, com um dos mecanismos para a
organizacao do trabalho com flexibilidade na enturmacgao, busca iniciar o trabalho partindo de
uma sondagem dos alunos e, a partir dai, os docentes montam oficinas e fazem divulga¢ao das
aulas. As oficinas contam com a discussdo dos objetivos, conteudos e exercicio de escolha,
trabalho que promove interagdes cognitivas e sociais, desenvolve a solidariedade e autoestima
e também permite que alunos de idades diferenciadas participem de uma mesma oficina,
integrando idades, permitindo a troca de saberes e experiéncias. Neste desenvolvimento do
trabalho a avaliacdo ¢ realizada de forma constante para que possam ser redimensionados os
cursos, adequando-os ao ritmo e demanda dos discentes.

Arroyo (2004) refor¢a que as escolhas livres, feitas dentro de cada campo ou area do
conhecimento, ¢ uma possibilidade aberta aos discentes que poderdo escolher um grupo de
estudo ou uma oficina de trabalho. “Toda escolha exige pensar, ponderar. Supde um gesto de
autonomia, exige um compromisso pessoal com a temadtica escolhida, com os professores e
colegas da mesma empreitada” (ARROYO, 2004, p. 332). Nestes termos, espera-se um clima
humano, um ambiente socializador e ha multiplas possibilidades formadoras para explora-las.
Deste modo, os discentes, criancas, adolescentes, jovens e adultos tornam-se sujeitos da
aprendizagem, as decisdes se realizam coletivamente com os mestres, envolvendo as
tematicas, os processos, a divisdo de responsabilidades, as parcerias de trabalho e as formas
de convivio adequadas.

Outro mecanismo apontado por Arroyo (2004, p. 333) refere-se ao momento coletivo
do ciclo, quando sdo desenvolvidos, gradativamente, diversos aspectos do processo de
convivéncia: respeito em saber ouvir e apreciar; oralidade; cooperagdo; afetividade;
desinibicao; constru¢do de regras; envolvimento em brincadeiras € conhecimentos. Portanto,
para que ocorram esses momentos coletivos, deve haver uma preparagdao bem cuidadosa, por
parte dos docentes, que devem contar com dias de estudo, leituras sobre que dimensdes da
formacdo e que aprendizagem propdem desenvolver, com programagao de agdes coletivas que
formarao estes docentes como profissionais de uma educag¢dao mais humana e menos solitaria.

Assim como Arroyo (2004) elencou agdes que podem ser desenvolvidas dentro da
escola para aproximar professores, estudantes e saberes, Freitas (2018) também trouxe varios
apontamentos que mostram a possibilidade de resisténcia as politicas de reforma empresarial
em educagdo. As medidas apontadas pelo autor podem ser compreendidas como uma medida

de resisténcia a instalacao do liberalismo na educacdo. E o entendimento de que publico e
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privado nao devem andar de maos dadas e que somente uma politica publica forte pode

possibilitar uma educagdo de qualidade. No capitulo “Uma proposta para resisténcia” (o
ultimo de seus livros), Freitas (2018) elenca 20 possiveis medidas que auxiliam a resistir a
reforma proposta a educagdo. As mais importantes no contexto da organizagao do trabalho
pedagogico dizem respeito da valorizagdo da carreira docente, lutando pelo pagamento do
piso salarial e por melhores condig¢des de trabalho em sala de aula. Outra medida amplamente
defendida pelo autor ¢ pela defesa da gestdo democratica na escola, que valorize todas as
vozes que ecoam no espago escolar e que entendam que este espaco € construido diariamente
por todos os sujeitos que o compdem.

Todos os 20 pontos citados pelo autor, e especificamente os apontados acima,
comprovam como a educagio é um organismo vivo e interligado. E impossivel pensar em
praticas docentes, sem mencionar a formacao docente, sem abordar as avaliagdes sistémicas,
sem tratar a desvalorizagdo da carreira docente. Como um sistema todo conectado, a educagao
deveria ser forte, autobnoma e capaz de transformar a sociedade atual. Deveria, pois o que mais
se tem presenciado ¢ o sucateamento de escolas, a desvalorizagdo dos profissionais da
educagdo, a colocagdo opositora entre professores e estudantes, além de um ensino mecanico
e desconectado da vida dos discentes. Frente a esta realidade, institui¢des privadas tém visto
na educa¢do uma possibilidade de lucro cada vez maior, uma vez que ha uma favoravel
abertura estatal para que essas empresas se instalem nos sistemas educativos, seja com
materiais didaticos, seja com cursos de formacdo a distancia, seja com avaliagdes censitarias,
ou ainda plataformas de registro.

A reforma empresarial da educacdo ¢ algo previsto de forma ampla, de maneira que
muda a estrutura social, adentra pelas escolas, transforma as condigdes para o trabalho
docente e para a atuacao pedagogica.

A proposta liberal da "nova" direita adentra as escolas e tem impacto desde a infancia.
Entretanto, analisando os documentos orientadores da educacdo, nota-se que a etapa mais
impactada ¢ o Ensino Médio por ser o final da Educagdo Bésica, ponto decisivo ao governo
liberal, visto que definird quem serdo os trabalhadores e quem serdo os proximos lideres.

Com a instituigdo da BNCC, o governo se utiliza do argumento de que a propria
Constitui¢dao prevé um documento curricular de base para o pais todo e cria um documento ja
baseado no seu "novo" modelo liberal de gestdo. O Brasil tem se inspirado em politicas
educacionais internacionais que ja sdo mal vistas em seus proprios paises de origem mas,
ainda assim, estd disposto a correr o risco de ter um crescimento em sua divida histérica com

a educagdo. Como afirmou Freitas (2018), ¢ lamentavel que se queira pagar para ver.
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5 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA ESCOLA DO RIO
TIJUCO: DIRETRIZES E PRATICAS

A presente se¢do objetiva compreender, ¢ analisar, o processo de regulamentacio e
implementa¢cdo da reforma do Ensino Médio no estado de Minas Gerais, por meio das
orientacdes da Secretaria de Estado de Educagdo — SEE encaminhadas as escolas estaduais de
Minas Gerais. Busca, ainda, identificar e discutir como se efetiva a organizagdo do trabalho
pedagogico nas escolas, a partir das diretrizes para a implementacao da Reforma do Ensino
Médio em Minas Gerais, com embasamento da legislagdo vigente, encaminhadas pela SEE
com os seguintes documentos orientadores relevantes: “Caminhos para Educagdo Integral e
Integrada de Minas Gerais”; o “Dialogo aberto com a capital - Encontro com os alunos do
EM Integral e Integrado; questiondrios desenvolvidos pela Escola Estadual Rio Tijuco;
documentos que apresentam os curriculos diversificados de cada sala de aula; e documentos
referentes ao processo seletivo de docentes, em conformidade com a Resolu¢ao SEE n°4.121
(2019), realizado na Escola Estadual Rio Tijuco, nome ficticio adotado com o propodsito de

preservar a institui¢ao escolar.

5.1 A reforma sob o viés dos documentos da Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais

Nessa perspectiva, foram analisados também os seguintes documentos: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); Lei Federal 13.415 (2017), conhecida como a lei de reforma do
Ensino Médio, tendo em vista as alteragdes que esta lei fez na Lei n° 9.394/96; e, também
documentos orientadores encaminhados pela Secretaria de Ensino do Estado — SEE.

Lancada no Didario Oficial da Unido (DOU) e homologada pela Portaria 649, de 10 de
julho de 2018, a reforma do Ensino Médio foi apresentada como uma possivel melhoria no
ensino, € também uma alternativa ao cumprimento do Plano Nacional da Educagdo (PNE),
instituido pela Lei n°® 13.005/2014, em especial as metas 3, 7, 11 e 19.

O principal documento que serve de respaldo para a reforma do Ensino Médio ¢ a
BNCC, aprovada em 15 de dezembro de 2017, cuja base possui carater normativo, definindo
as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem ter ao longo de todas as etapas e
modalidades da Educacao Basica. Tanto a BNCC, quanto o Novo Ensino Médio, apresentam
uma mesma necessidade quando o texto da base afirma que além de garantir o acesso e
permanéncia na escola, ¢ preciso garantir um patamar comum de aprendizagem a todos os
estudantes (BRASIL, 2017). O texto da publicagdo da Portaria n® 649 de 10 de julho de 2018,
no DOU, afirma que devem ser consideradas agdes conjuntas entre o Ministério da Educagao
e as Secretarias Estaduais de Educagdo, a fim de possibilitar uma melhoria na qualidade da

educacao.
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Logo na introdugdo, a BNCC relembra que a existéncia de um curriculo basico ja
havia sido antecipada na préopria Constituicdo Federal, no Art. 210: serdo fixados contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo béasica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 2017, p. 124), assim
como a LDB, no Art. 26 postula que os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada
(BRASIL, 1996. p. 12).

De acordo com texto do historico de elaboracdo da base, a primeira versdo foi
disponibilizada para consulta publica, a partir de setembro de 2015, que foi, na verdade, uma
chamada a sociedade para a participacdo com criticas, sugestdes e comentarios, na intencao de
elaboragdo de um material de perspectivas democraticas (SOUZA, 2016). Segundo o
documento, sua construcao foi possibilitada pela coordenagdo do MEC, com participagao dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e, logo apds, houve a abertura de espago para a
comunidade educacional e a sociedade (BRASIL, 2017).

Para Souza (2016, p 140) “o termo base remete a sustentacdo, raiz, e seu significado
envolve a ideia de suporte, principio, origem”. Partindo deste entendimento, fica evidente que
a BNCC envolve um conjunto de conhecimentos e praticas fundamentais, mas nao
especificos. Contudo, antes de tecer proprias conclusdes a respeito da relevancia de uma base
nacional curricular, ¢ importante reconhecer seus aspectos positivos e negativos.

Barbosa et al (2016) compreende que para um pais como o Brasil, uma base nacional
tem muitos pontos positivos a oferecer. Em sua pesquisa, os autores se basearam em estudos
qualitativos e quantitativos, realizados em capitais de diferentes estados e deixam evidente a
preocupacdo com a garantia do acesso as mesmas informagdes, em qualquer parte do pais,
independente das condi¢des que se tenham, visto que sdo justamente as parcelas mais
empobrecidas da populagdo que tém acesso as instituicdes com mais problemas em todos
esses aspectos (p. 27). Em sintese, na perspectiva dos autores, a base reune elementos que, de
certa forma, reorganizam tempos, espacos € situagdes que garantem que todas as criancas e
adolescentes tenham acesso a informagoes basicas (BRASIL, 2017).

De modo contrério, Freitas (2013) ressalta que no campo da educagdo ha uma grande
disputa entre educadores e reformadores empresariais € que os prejuizos de uma base
curricular comum a educagdo béasica ndo podem ser analisados separadamente, pois a falha em
um ponto do sistema educativo acarreta falhas em outras partes. Aguiar (2018) afirma que a
educagdo deve ser pensada em sua totalidade, de forma que a elaboragdo de um documento de
peso tao grande aponte o protagonismo de educadores e educandos, devendo, portanto, ser

elaborado por todas as maos que constroem a escola diariamente.
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Freitas (2015) entende que unificagdo de um documento como a BNCC ndo pode ser

tdo simplificada como compreendem Barbosa et al (2016), pois, em sua elaboragdo, o
documento opta por caminhos, estratégias e, claro, por conteidos. Com isso, as autoras
lembram que o curriculo ¢ um documento de identidade escolar e criticam a atuacao do
interesse privado na elaboragdo da base, visto que a participagdo de iniciativas privadas
evidencia os diferentes projetos de nagao.

Logo, possuir um curriculo de base ¢ sinal de padronizagdo do trabalho pedagodgico,
visto que viabiliza o controle ideoldgico na e da escola, pois, afinal, curriculos sdo sempre
documentos prescritivos e eles tém a forca da voz do Estado (TIRIBA; FLORES, 2016. p.
169). Para Freitas (2014), isto ¢ uma imitagdo do trabalho privativo, que torna-se automatico e
os resultados sdo monitorados por indicadores de qualidade fixos. O autor explica que uma
base comum curricular fixa um histoérico de juizo que define o quanto um estudante progride
em sua carreira e acaba por definir também as estratégias seguidas pelos professores.

O pensamento de Freitas (2015) corresponde ao de Tiriba e Flores (2016), que
questionam qual saber estara assegurado em um ensino padrdo, afinal, ao adotar uma linha
metodoldgica e de conteudos, decide-se por privilegiar uma determinada vertente historica.
Deste modo, estara assegurado o saber interessante aos que formularam o curriculo (inclusive
os grupos de iniciativa privada), de forma que estard garantida a formacdo de mao de obra
barata para a atividade industrial, em vez de uma formacao integral, que vise a transformagao
social, historica e cultural.

Logo, pensa-se qual o motivo da insisténcia em um modelo educativo que ja
apresentou resultados negativos em outras localidades. O X da questdo esta na crenga de que
um documento elaborado por tantos especialistas e tantas institui¢cdes € organizagoes (publicas
e privadas), ndo va errar. O que se desconsidera ¢ que uma educacao de qualidade deve ser
pensada pelos (e para os) protagonistas da educagdo, pois somente eles poderdo desenvolver
praticas relevantes ao processo de ensino e aprendizagem, preparando os educandos para o
pleno exercicio da cidadania e autonomia.

Souza (2016) aponta outro problema: a autora afirma que em uma das fases de
elaboragdo, o termo étnico-racial foi inserido na BNCC, mas nao trouxe as discussdes
necessarias para sua valorizagdo e real significincia e, justamente isso, provoca o
esquecimento destas representagdes no documento. Ora, uma base curricular comum somente
fara sentido se trouxer, e efetivar, um curriculo que seja capaz de discutir tudo o que permeia
e compoe a educagdo. Desta forma, nota-se que para a BNCC ¢ invidvel um ensino que
valorize as representacdes sociais de um povo, pois, por meio de sua andlise, ¢ questionavel
como se poderéd efetivar a valorizacdo da diversidade cultural, o respeito e preservacao da
natureza dentro de um contexto definido, e ja determinado, por um curriculo padrao para todo

0 pais.



83
Sendo assim, qual podera ser a identidade de uma escola que nao participou da

elabora¢do do seu proprio curriculo base? Estaria esta escola desenvolvendo uma gestdo
democratica participativa?

E claro que ndo, uma vez que a configuracio hierarquica (existente antes mesmo de
chegar a escola) torna-se ainda mais forte com a existéncia de um curriculo definido por
pessoas que ndo participam do dia a dia escolar, ndo tém as mesmas vivéncias, ndo
reconhecem o quanto a infraestrutura escolar influencia (positiva ou negativamente) a
execugdao de um bom trabalho pedagogico. Neste contexto, ¢ dificil visualizar como a BNCC
pode se efetivar no Brasil, tendo em vista sua dimensdo geografica e tamanha desigualdade
econdmica e social. E desonesto planejar uma educagdo mascarada de igualdade, quando, na
verdade, ela segrega aqueles que fazem parte dela, fazendo uma divisdo entre aqueles que
possuem condicdes para seguirem para o Ensino Superior e aqueles que seguirdo para o
mercado de trabalho, vendo sua mao de obra como mercadoria desvalorizada.

A BNCC compreende que o Ensino Médio necessita de uma reformulacao devido a
resultados abaixo do esperado. Segundo texto da base, entre os fatores que explicam essa
questdo, destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino
Fundamental, sendo que a organizagdo curricular do Ensino Médio vigente, de acordo com os
documentos governamentais, se fazem com excesso de componentes curriculares, € uma
abordagem pedagdgica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018,
p. 461).

A Lei n° 13.415/2017 alterou a LDB, em seu Art. 36, que define a composi¢do do
Ensino Médio, segundo a BNCC. O novo texto afirma que o ensino devera ser organizado de
acordo com a relevancia dos arranjos curriculares ao contexto local, a considerar as seguintes
reparticdes: linguagens e suas tecnologias (especificamente Lingua Portuguesa); Matematica e
suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas; formagao técnica e profissional (BRASIL, 2018). Santos e Silva (2017) reforgam
que um curriculo que d4 primazia a disciplinas especificas (como ¢ o caso de Lingua
Portuguesa e Matematica), detalhando como deve ser desenvolvido o seu trabalho, enquanto
ndo dispensa o mesmo valor as demais, ¢ um curriculo que possui uma visdo restritiva,
positivista e excludente.

A BNCC afirma que esta nova estrutura valoriza o protagonismo dos jovens, pois para
atender aos seus interesses académicos e profissionais, prevé a existéncia do que chama de
itinerarios formativos. Em nota, a base afirma que essa expressao tem sido utilizada no que
concerne a educacdo profissional e supde o aprofundamento em uma ou mais dareas
curriculares, e também, a itinerarios da formagdo técnica profissionall (BRASIL, 2018. p.
467).

A Base afirma que seu texto nao trata de um curriculo que deve ser seguido a risca em
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toda e qualquer localidade, pois os sistemas de ensino devem construir seus curriculos

levando em consideragdo as especificidades de cada regido, as demandas dos estudantes, bem
como suas necessidades de formacao. Neste sentido, os itinerarios atuariam na flexibilizacao,
na organizacao do curriculo do Ensino Médio, permitindo a escolha dos estudantes (BRASIL,
2018).

O Art. 1° inciso I, §1° afirma que a carga hordria minima anual deverd ser de 1.400
horas, ndo podendo ser superior a 1.800 horas previstas pela BNCC. De acordo com o Art. 3°,
§5°. Santos e Silva (2017) afirmam que o aumento de 800 para 1.400 horas pode possibilitar,
teoricamente, a efetivagdo da escola em tempo integral. Entretanto, ndo basta a suposi¢ao de
que, com maior tempo na escola, mais os jovens e adolescentes aprenderdo, pois a
aprendizagem significativa depende de varios fatores, como: formagdo inicial docente de
qualidade; valorizagdo da carreira docente; espacos de discussdo sobre a gestdo escolar;
avalia¢gOes formativas; melhoria na infraestrutura escolar; entre muitos outros.

No Art. 2, o §10 afirma que a inclusdo de novos componentes curriculares ja
obrigatorios na BNCC devera ser previamente aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao
e homologada pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2017), enquanto a BNCC afirma que
estes novos componentes sao de responsabilidade da propria escola e sistema de ensino, visto
que devem ser tratados de acordo com suas peculiaridades e de maneira contextualizada
(BRASIL, 2018).

Em seu texto, a BNCC afirma que a avaliagdo deve levar em conta todo o processo
vivenciado pelos estudantes, ou seja, os resultados devem ser analisados considerando os
contextos e condicdes de aprendizagem. E mais, o desempenho final deve ser considerado a
fim de melhorar a atividade da escola, de professores e estudantes (BRASIL, 2018). J4 a Lei
13.415/2017, Art. 3°, §6° afirma que serd a Unido a determinar os critérios de desempenho
esperados pelo Ensino Médio e estes critérios servirdo de referéncia para a elaboragdo
avaliagdes nacionais (BRASIL, 2017). Apesar de sua afirmacao acerca da avaliagdo formativa
possuir uma base comum, pode limitar o papel da avaliagdo, tornando-a em uma simples
atividade de verificacdo de aprendizagem, como afirma Callegari (2018. p. 3) que “a uma
base reduzida pode levar ao estreitamento do escopo das avaliagdes e exames nacionais que ja
consolidam um papel marcante no nosso sistema educacional”.

O Art. 4° §3° da Lei 13.415/2017 afirma que os sistemas educativos poderdo se
organizar em itinerarios formativos de componentes curriculares previstos pela BNCC.
Callegari (2018), entretanto, discorda da funcionalidade pois, para o autor, ha uma anunciacao
indevida de uma possivel variedade de opcdes a serem escolhidas pelos estudantes a respeito
do que querem se aprofundar. Entretanto, a BNCC ndo traz esclarecimentos sobre estes
itinerarios formativos e, se a ideia de possuir uma base nacional comum ¢ de garantir o acesso

a mesma formagao a todos estudantes, deveria haver, entdo, uma base que anunciasse também
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estes saberes itinerarios.

Se defendemos uma Base como expressdo dos direitos de aprendizagem,
devemos enuncia-los para todo o Ensino Médio e ndo apenas para uma parte
dele. Se mantida a arquitetura proposta pela Lei, que articula um ntcleo
comum com itinerarios diversificados, precisa haver BNCC tanto para a
parte comum nuclear quanto para cada um dos itinerarios que compdem a
parte diversificada (CALLEGARI, 2018. p. 4).

Ainda no Art. 4°, os §10 e 11 apontam a possibilidade de se firmar parcerias publico-
privadas, permitindo a utilizacdo de créditos com finalidade especifica, ou seja, objetivando
cumprir com as exigéncias curriculares, a lei permite que sejam firmados convénios com
instituigdes privadas de educacdo a distancia (Ead). Nesse sentindo, a formagdo dos
estudantes ¢ pensada como uma mercadoria, se possivel barata, j4 que a Ead adotada aqui ¢
realizada sem investimento necessario. A BNCC pontua alguns itens que considera importante
na constru¢do curricular, seja em qualquer esfera. Entre estes itens, estdo: tornar significativo
os conteudos; adotar estratégias mais dindmicas em relagdo ao ensino; utilizar metodologias
diversificadas; possibilitar situagdes em que os estudantes possam participar ativamente;
avaliar os processos de maneira formativa, levando em consideragdo o contexto de
aprendizagem dos estudantes; selecionar, utilizar e avaliar recursos tecnoldgicos que servem
de apoio ao processo de ensino e aprendizagem; e possibilitar a formacdo continuada
relevante ao trabalho docente.

Contudo, ao abrir a possibilidade para que o Ensino Médio seja oferecido a distancia,
abre-se também espaco para a substituicdo de professores, para a dispensa de laboratorios e
bibliotecas, para a privagao de encontros, descobertas e didlogos entre estudantes, professores.
Callegari (2018) ressalta que, além da formacdo enciclopédica, a formagdo de valores, apesar
de ndo ser levada em conta, ¢ de grande relevancia. Privar jovens e adolescentes das relacoes
diarias ndo condiz com uma educacao que prima pela libertacao e autonomia.

Nao sera isolado atrds de uma tela de computador que o jovem brasileiro vai
desenvolver valores como liberdade, solidariedade, respeito a diversidade,
trabalho colaborativo, o apreco a democracia a justica e a paz. Na escola se
aprende muitas coisas que ndo estdo nos livros: estdo nas relagdes
presenciais entre os estudantes e deles com seus professores e a comunidade.
As novas tecnologias estdo ai, mas clas devem ser utilizadas a favor da
escola e ndo em substituicdo a ela (CALLEGARI, 2018. p. 4).

O Art. 6° inciso IV, garante que profissionais de notdrio saber possam atuar em areas
semelhantes a de sua formag¢do ou de sua atuacdo. Santos e Silva (2017) trazem uma
discussdo sobre o posicionamento de importantes organizacdes. Segundo os autores, a
Associacao Nacional Pela Formagao dos Profissionais de Educacao (Anfope), a Confederagao
Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) e o Sindicato Nacional dos Docentes das
Institui¢des de Ensino Superior (Andes) consideraram um absurdo a colocacdo de notorio
saber. Para a Anfope, esta colocagdo desvaloriza a formacao docente, desqualifica professores

e pode at¢ mesmo impactar, de maneira negativa, a qualidade da educacdo. A CNTE
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apresenta a incoeréncia da reforma do Ensino Médio, uma vez que, desregulamentar a

profissdo docente ¢ caminhar no sentido contrario do avango da sociedade, visto que um
ensino de qualidade demanda professores valorizados e qualificados. Para Andes, esta medida
¢ uma “afronta a toda politica de formagao educacional desenvolvida nas tltimas décadas no
Brasil” (SANTOS; SILVA, 2017. p. 77), por ser a docéncia uma profissdao que requer
dedicacdo e exercicio de profissionais formados e capacitados, com dominio sobre os
contetidos ministrados e formagao didatica e pedagogica.

Viérios professores da Faculdade de Educacdo da UFMG (FaE/UFMG), em 2016,
apresentaram uma discussao sobre a reforma do Ensino Médio, enquanto esta era apenas a
MP 746/2016. Os autores compreendem que a medida, adotada ainda no governo ilegitimo de
Michel Temer, desconsiderava o real estado do Ensino Médio. Com a proposta de
flexibilizacdo, a real intengdo ¢ de preparar jovens e adolescentes para a atuacdo no mercado
de trabalho, além de ampliar as desigualdades e legalizar a privatizacao do Ensino Médio.

O Art. 4° da Lei 13.415/2017 institui que o curriculo devera ser organizado de acordo
com a BNCC, enquanto os itinerarios formativos devem ser organizados de acordo com a
relevancia ao contexto local e as possibilidades das Secretarias de Ensino (BRASIL, 2017).
Assim, analisando estes flexiveis itinerarios, nota-se que nao serdo os estudantes que os
definirdo, uma vez que os itinerarios preveem o atendimento de aspiragdes locais e este
atendimento podera ser oferecido mediante as condi¢des que as SRE e SEE puderem dispor.

A Portaria n° 1.145/2016 do MEC instituiu o programa de fomento para o tempo
integral nas escolas de Ensino Médio e definiu que o nimero maximo autorizado de escolas e
matriculas participantes para Minas Gerais seria de 30 escolas e 13.500 estudantes.
Entretanto, apenas 16 escolas se encaixaram nas atribui¢des desejadas e, apos negociagoes, 44
escolas implantaram o programa desde dezembro de 2016, ainda que com ressalvas de
infraestrutura. As escolas participantes do programa deveriam adequar seu curriculo baseadas
em trés aspectos propostos pelo Documento Orientador da Secretaria de Estado de Educacdo
de Minas Gerais: A) a organizag¢do do curriculo, tempos e espagos escolares; B) organizacao
das aulas e das atividades; e C) organizacdo administrativa e quadro de pessoal (MINAS
GERALIS, 2017. p. 15).

Em rela¢do a organizacdo do curriculo, tempos e espacos, o documento afirma que
este primeiro terd duas partes: uma de formacao bésica e outra de formagao flexivel. Para a
formacdo basica, institui-se que deverdo haver 6 aulas de Lingua Portuguesa, 6 de
Matematica, 1 de Lingua Inglesa; Filosofia e Sociologia (podendo ter seus horarios
redistribuidos em outras disciplinas dentro da area de Ciéncias Humanas, com aprovacdo do
Colegiado e Secretaria Regional de Ensino); Fisica e Quimica (ndo recebem especificagdo do
numero de aulas, assim como Filosofia e Sociologia) (MINAS GERAIS, 2017). Ja a parte

flexivel, “¢ composta por Campos de Integragdo, que poderao ser trabalhados em aulas
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ligadas a tematica do Campo Integrador ou pela Formagao Técnica e Profissional” (MINAS

GERAIS, 2017. p. 16).

Quanto a organizagdo das aulas e das atividades, o documento orientador afirma que
esta deve ser realizada de maneira proveitosa aos estudantes, considerando as suas
necessidades de aprendizagem. A parte flexivel sera escolhida dentro de um catalogo de sete
cursos, lembrando que deve-se primar pelo atendimento das especificidades locais e que a
formagdo de turmas de cursos técnicos acontecerd mediante demonstracio de interesse pelos
estudantes. Os cursos oferecidos sdo: técnico em cooperativismo; técnico em logistica;
técnico em marketing; técnico em recursos humanos; técnico em secretariado; técnico em
servigos publicos; e técnico em transag¢des imobilidrias (MINAS GERAIS, 2017).

O documento orientador aborda também a organizagdo administrativa da escola
vinculada ao programa. Segundo o documento, devera haver uma equipe que acompanhe as
acoes, que devera ser composta por professores que atuem nos conteudos previstos na BNCC,
bem como por professores que atuem nos conteudos itinerarios. Devera haver, também, um

professor indicado pela direcdo e colegiado da escola, para coordenar o programa.

5.2 A implementacdo da reforma do Ensino Médio a partir da Escola do Rio Tijuco

Uma vez compreendidos esses documentos norteadores, iremos realizar um recorte
sobre a cidade de Ituiutaba — MG, na qual das quatro escolas com EM, apenas uma esta
implementando a reforma. Essa escola estd funcionando nos moldes do Ensino Médio em
tempo Integral, enquanto as outras trés instituigdes de ensino estdo atuando ainda da mesma
forma anterior, pois o periodo de adaptagdo para implementagdo ¢ at¢ 2020, ou seja, no ano
que vem. Assim, os dados aqui apresentados serdo referentes apenas a escola cuja
metodologia de trabalho j& desenvolve o Ensino Médio Integral, nos parametros estabelecidos
pela legislagdo 13415 (2017). A escola aqui denominada Escola Estadual Rio Tijuco esta
localizada na periferia da cidade e atende a um publico com o rendimento sdcio-econdomico
baixo, sendo uma escola voltada para a populagdo mais carente da cidade. Dessa maneira, a
institui¢do aderiu a reforma no periodo integral. No periodo noturno a escola mantém a
Educacao de Jovens ¢ Adultos — EJA.

No dia 08 de agosto de 2017, reuniram-se membros da gestdo da escola em questao
com membros do Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e Acdo Comunitaria
(Cenpec)!'!, com a finalidade de expor questionamentos sobre a reforma e sanar algumas
duavidas da efetivacao da lei.

A reunido foi documentada pela SEE/SRE/Ituiutaba, em relatério, e expds varios
topicos, assim destacados: antes de implementar o novo Ensino Médio, o estado deve

responder qual
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11 Segundo informagdes do site cenpec.org, o Cenpec é uma organizagdo sem fins lucrativos, que auxilia no
desenvolvimento de projetos que visam a melhoria da qualidade da educag@o publica. As agdes desenvolvidas
pelo Cenpec visam o desenvolvimento de criangas e adolescentes, além da formagdo e preparagdo de professores
e fortalecimento da equipe gestora.

a educacdo que se deseja; uma disputa politica levou a reforma do Ensino Médio; a decisdo
interna da SEE ¢ de manter todas as disciplinas retiradas pela nova lei; ¢ inexequivel uma
educacdo integral que ndo dispde de recursos financeiros adequados, pois o Ensino Médio
Integral demanda 65% a mais de custos; propostas como essa ja causaram o aprofundamento
em desigualdades e exclusdes sociais anteriormente, havendo, assim, a segregacao de jovens
que deveriam cursar o Ensino Médio.

De acordo com a BNCC, todas as escolas devem adotar essa reforma até o ano de
2020. Porém, em Ituiutaba apenas uma escola estd em processo de implementagcdo desta
reforma. Considerando a relevancia do Projeto Politico Pedagdgico — PPP de uma instituigao,
esse foi o primeiro documento procurado, o qual ndo se encontra de facil acesso a todos,
sendo de desconhecimento da propria especialista da escola, quendo conseguiu encontra-lo.
Por meio de observagdes da pesquisadora foi possivel notar que o PPP da escola estd
indisponivel e em construcdo, o que ndo possibilitou o contato deste documento com a
pesquisadora. Por meio de relatos informais, ficou claro que o PPP da institui¢ao continua em
conformidade com a legislagdo anterior a reforma, fato que exige sua modificagdo, sendo uma
preocupacao da equipe gestora de ainda ndo disponibiliza-lo para analise.

Ao analisar os documentos j& citados no inicio desta se¢do, ¢ notoria a auséncia de
membros das universidades em participagdo no processo de implementagdo, como previsto.
Contudo, fundagdes privadas como Itau, Unibanco, Fundagdo Lemann, Ayrton Sena e Kroton
estdo ativas neste processo: umas durante a fase de cria¢do, outras na aplicacdo da reforma e
outras, ainda, na produ¢do de materiais voltados para a EaD. O relatério ndo apresenta as
respostas aos pontos citados na reunido, mas, aqui cabe a problematiza¢do, permeada da
perspectiva de Freitas (2019), com a logica empresarial da reforma educacional.

A Resolugdo Federal n° 21, de 14 de novembro de 2018, Capitulo III, Art. 9°, afirma
que os recursos destinados as escolas que participarem da reforma do Ensino Médio, serdo
repassados para as unidades que as representarem. O valor sera de R$20.000,00 para despesas
de custeio, mais R$170,00 por cada estudante matriculado no Ensino Médio, até o ultimo
Censo Escolar da Educagdo Bésica realizado. Este valor sera repassado as escolas que
estiverem cadastradas neste momento inicial do programa. Professores da FaE/UFMG (2016)
produziram um texto com uma discussdo acerca da institui¢do da reforma do Ensino médio e,
segundo este texto, enquanto hd 19.857 escolas de Ensino Médio no pais, apenas 500
receberdo verbas. Considerando que qualquer reforma necessita de investimento, esse nimero
de institui¢des escolares que receberdo verbas ndo corresponde a 50% das institui¢des, o que
comprova o insuficiéncia de recursos financeiros necessarios para a efetivagdo desta reforma

de maneira minimamente viavel.
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Apesar de nem todas as escolas estarem implementando o Ensino Médio em Tempo

Integral, como ¢ o caso da cidade de Ituiutaba, ndo ¢ possivel imaginar um ensino de
qualidade cuja organizagdo ndo considera a infraestrutura local. Aumentar a carga horaria sem
investir em espago fisico ndo contribuird para a valorizagdo do ensino; pelo contrario, tal
medida contribuird para o aumento das desigualdades sociais existentes entre escolas publicas
e privadas, baseado na perspectiva de Freitas (2019), definindo o futuro de jovens de classe
baixa, que ndo terdo a possibilidade de seguir um ensino que nio seja baseado na logica de
mercado.

No ano de 2018, no més de setembro, professores e alunos da Escola Estadual Rio
Tijuco foram convidados a participar de um encontro em Belo Horizonte — MG, financiado
pelo governo de Minas, denominado “Didlogo aberto com a capital - encontro com os alunos
do EM Integral e Integrado” (anexo 02), com o objetivo de estudantes e professores terem a
oportunidade de vivenciar intervencdes culturais e agdes pedagdgicas na capital mineira. A
escola vivencia as perspectivas adotadas em BH para a concretizagdo da reforma do EM e
retorna com profissionais e alunos com conhecimento diversificado embasado nas
perspectivas desenvolvidas na capital.

Embora o objetivo deste trabalho ndo seja a educacdo integral e integrada, o objeto de
estudo fez necessario compreender essa educagao, pois ela se fez presente nos documentos da
Reforma do EM aqui analisados. Nos documentos a educagdo integral/integrada aparece de
maneira conjunta; no entanto, ¢ importante compreender que a educagdo em tempo integral
necessita trabalhar com a organizagdo curricular de maneira integrada, ndo sendo a educagao
integral/integrada uma so6, conforme redigido nos documentos, mas sdo elementos
complementares.

Ainda que as experiéncias com a escola integral situem-se nas contradigdes
entre os vieses essencialmente pedagogico e assistencialista, hoje, uma vez
entendido o papel do estado no provimento das politicas, a escola fica
assegurado seu compromisso com o conhecimento que permita produzir,
criar, aprender e vivenciar. Ocorre que essa formagdo, posta na relagdo
educacdo e trabalho pode ser de fato, insuficiente em quatro horas de aula.
Isto implica em dizer que a educag@o em si deve ser integral, mas a extensao
do tempo lhe possibilita uma forma mais articulada, ou melhor, integrada,
haja vista a concepgdo de curriculo em que se defende a relagdo tempo-
espaco, produgdo-fruicdo, conhecimento-trabalho, pratica—teoria, pensar—
fazer e corpo-mente. [...] Portanto, é importante destacar que antes do tempo
ser estendido, o aluno ¢ integral. Ele deve estar essencialmente envolvido em
atividades absolutamente integradas ao curriculo, que lhe permita a formagao
humana plena, ou seja, numa dimensdo -omnmilateral (FANK, 2013, p.
6163).

Devemos refletir a concepcao de educacao de maneira ampla e que nao dissocia a
teoria da pratica, a arte da ciéncia, o corpo da mente, o trabalho da educagdo. Entretanto, a
relagdo trabalho-educagdo nao ¢ colocada aqui na perspectiva mercadologica e utilitarista, em
conformidade com a logica neoliberal. Ao contrario, ao se entender que por meio do trabalho

o homem historicamente se humanizou, uma vez que nio separou o ato de produzir de sua
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fruicdo, pelo trabalho ele cria, se apropria do que cria e se emancipa. (FANK, 2013, p.6165 -

6166).

Dessa maneira, a concep¢ao de escola que consideremos, enquanto fundamental, ¢ a
que visa a formagdo integral dos sujeitos. E importante realizar tais reflexdes, posto que nio
compreendesse aqui a educagdo como acdo paliativa, pontual, compensatoria e/ou
assistencialista, mas uma educagdo consolidada, de maneira legitima como politica publica de
direito.

Na Escola Estadual Rio Tijuco, ¢ possivel analisar, por meio de seus documentos, que
esta realizou questionarios (anexo 03), com cada sala de aula, para organizar os curriculos, de
acordo com os dados coletados nos questionarios, estando em conformidade com o

(13

documento orientador “ Caminhos para educagdo Integral e Integrada de Minas Gerais”
(anexo 04), documento que destaca os educandos como protagonistas da educagdo, sendo
esses os sujeitos das escolhas curriculares.

E essencial que o proprio sujeito contribua para o processo de formagdo, mas cabe
analisarmos, também, que a falta de formagdo necessaria pode conduzir a escolhas sem as
reflexdes necessarias, além de possibilitar essa escolha sem aprofundamentos tedricos
necessarios, principalmente quando analisamos esse viés de escolha pela vertente da reforma
empresarial da educacdo destacada por Freitas (2019). Colocadas tais ponderagdes,
percebemos que na Escola Estadual Rio Tijuco cada sala de aula possui um curriculo (anexo
05), de acordo com a escolha realizada no inicio do ano, por meio de questiondrio ja
demonstrado.

Dessa maneira, notamos que as salas possuem curriculos especificos, posto que sdo
construidos de acordo com os sujeitos que compdem cada turma. Notamos que o0s
componentes curriculares na Escola Estadual Rio Tijuco ultrapassam o minimo estabelecido
pela BNCC. Dentre esses documentos devemos considerar a correlagdo que um estabelece
com o outro. Para melhor compreendermos, vale considerar que o primeiro documento, obtido
pelo questionario apresentado, realizado por meio de um instrumento reduzido, com respostas
fechadas e objetivas, teve o objetivo de coletar respostas, estas sem analises e reflexdes.

Ao analisar o questionario podemos notar perguntas com objetivos redundantes e sem
analise do todo, o que nos levou a considerd-lo como um instrumento significativo, o qual
considera o aluno na condi¢do de protagonista do seu ensino. Pelo contrario, apresentamos
aqui um questionario engessado e que ndo permite compreender os educandos como sujeitos
de suas historias.

E evidente que esse instrumento possui limitagdes. No entanto, é esse questionario que
determina a construgdo de curriculos diferenciados de acordo com cada turma. Ao
analisarmos os curriculos constituidos, percebemos que hd uma diversidade curricular e que a

institui¢do aborda tanto a matriz curricular exigida pela BNCC, quanto a parte flexivel do
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curriculo. Constatamos haver conteudos diferenciados, de acordo com a escolha dos

educandos, sendo possivel essa diversidade por meio da educacdo integral, conforme
demonstrado na disposi¢ao curricular de cada turma da Escola Estadual Rio Tijuco.

Dentre as diversidades curriculares, ¢ importante compreender as aulas de natagao,
tendo em vista que a escola ndo possuia piscina. Assim, a instituicdo de ensino necessita
realizar parceria com uma empresa privada proxima de sua localiza¢do para que os alunos
possam caminhar até essa institui¢do privada para que as aulas de natacdo sejam realizadas
com o professor da institui¢ao de ensino. Fica evidente a parceria publica-privada, estando
cada vez mais nitida a reforma empresarial da educacao, de acordo com Freitas (2019).

Com as mudangas na estrutura curricular, a Organizacdo do Trabalho Pedagogico
também se modifica, iniciando pelo modo de contratagdo de profissionais da area que, de
acordo com a Lei Federal n® 13415/17, os professores do EM necessitam apenas de notdrio
saber para atuar como professores, tornando desnecessaria a licenciatura.

Para melhor compreendermos esse novo processo de escolha de professores,
destacamos a sele¢do de professores da Escola Estadual Rio Tijuco (anexo 06). Conforme foi
possivel observar, percebemos que a selecdo foi realizada na propria instituicdo de ensino,
sendo a primeira etapa a andlise de curriculo e, a segunda, aula pratica. Dessa maneira a
direcdo da escola realiza esse processo de maneira interna. Tal perspectiva cabe andlise, pois
hoje o estado tem um processo que ¢ realizado em todas as outras etapas de ensino, por meio
da classificacdo de maneira on-line, sendo um sistema tecnoldgico com anélise de curriculo e
tempo de servico prestado ao estado de MG. E um sistema que, apesar de suas limitagdes,
favoreceu a classificagao dos sujeitos, de maneira imparcial € com menos erros humanos.
Compreendendo o amplo estado de Minas Gerais, devemos considerar a limitagdo de
fiscalizacdo desenvolvida e intitucionalizada em cada escola, pois permite possibilidades de
avaliagdes subjetivas.

E fundamental compreender os caminhos que a instituicio escolar percorreu para
realizar a selecdo de docentes, pois afinal a metodologia adotada para o processo seletivo dos
docentes, esteve em conformidade com a legislagdo n° 4.121 (2019), o que influencia na
Organizacdo do Trabalho Pedagogico. A perspectiva dessa reforma do EM ¢é que o curriculo
se modifica e, como consequéncia, vagas para professores de conteidos que nao faziam parte
do curriculo anterior, surgem. Dessa maneira, sdo necessarias novas contratagcdes, que com a
auséncia de concursos publicos sdo feitas por meio de contratos temporarios, com a realizagao
do processo seletivo ja citado.

Neste contexto e, retomando a questdo de Tiriba e Flores (2016. p. 170), a
democratizacdo de qual saber esta assegurada? Foram levantados, durante a reunido entre
SEE/SRE/Ituiutaba e Cenpec, os seguintes questionamentos: a preocupacao da reforma do

Ensino Médio deve ser de melhorar o Ideb ou de atender a todos jovens e adolescentes? Qual
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¢ a educacdo que se deseja com a reforma do Ensino Médio?

Estas perguntas podem ser melhor compreendidas apds todo o levantamento teorico, e
toda a anélise documental realizados neste estudo. E dificil perceber como uma reforma como
essa, pelos caminhos que estdo sendo adotados, pode resultar em boas implicagdes. Os
principais pontos de criticas sao: a superficialidade de uma base nacional comum; a agilidade
autoritaria de implementacdo da Lei n° 13.415/2017; a desvalorizacdo da formacdo e do
trabalho docente, com a possivel contratacdo de profissionais com notorio saber; a falsa
existéncia de contetidos flexiveis aos interesses dos estudantes; o atendimento de interesses
privados com a reforma e com a transferéncia de recursos publicos para estas institui¢des; a
infraestrutura insuficiente e desigual das escolas (se consideradas num contexto de Norte a
Sul do pais); e, claro, o siléncio a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

As alteragdes previstas pela Lei n° 13.415/2017 ndo fazem mengdes sobre a EJA, o
que reafirma o esquecimento das esferas governamentais desta modalidade da educagdo, ainda
que seja responsavel por 3,5 milhdes de matriculas (em 2018), segundo dados do Censo
Escolar de 2018 ¢ do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Contudo, ¢ preciso manter-se alerta com a oferta de cursos e modulos realizados via
EAD, visto que programas s3o focados na formacgdo aligeirada, tendo em vista apenas a
certificagdo, o que ¢ propicio ao caso da EJA, que ndo teve alteragdes em sua matriz
curricular.

A superficialidade da BNCC fecha os olhos para os abismos existentes entre os polos
no Brasil, enquanto ha regides que possuem escolas com ampla infraestrutura, capaz de
oferecer um bom atendimento a todos os estudantes, ainda mais com os recursos vindouros da
aceitagdo ao programa. Hé, também, outro extremo: regides com infraestrutura insuficiente,
sem acesso ao basico como laboratérios, bibliotecas e, até mesmo, saneamento basico. E
incorreto imaginar que a simples oferta de um tinico material de base de ensino pudesse sanar
problemas construidos, e alimentados, ao longo de décadas.

Com a instituicao da BNCC e da reforma do Ensino Médio, a tendéncia ¢ de que estes
problemas perdurem ainda mais, visto que uma educagdo cujo fim ¢ a acdo mercadoldgica e a
permanéncia historica da divisdo das classes, se preocupa cada vez menos com a autonomia,
emancipagao e valorizacdo do saber individual. Justamente neste sentido, instituicdes privadas
atuam representando os seus proprios interesses e, com isso, segregando mais uma vez pobres
e ricos, técnicos e graduados, mao de obra barata e mentes pensantes.

Nao ¢ de hoje que o trabalho docente enfrenta dificuldades em sua execu¢do. Com a
nova lei, dentro dos conhecimentos itinerarios, o notdrio saber passa a ocupar o lugar do saber
conceituado, da capacitacdo, da formagao de qualidade. O que isso quer dizer? Isso significa
que os novos profissionais, formados em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio,

poderao ser negligenciados em sua formacao, visto que, na falta de profissionais devidamente
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capacitados e formados para a area, serdo aceitos profissionais com formacdo em areas

semelhantes.

No que diz respeito aos conhecimentos itinerarios, podem ser encontrados outros dois
problemas, sendo o primeiro sobre a falsa flexibilizagdo dos conteudos. A BNCC da o
entendimento de que serdo os estudantes a decidirem a forma como os conhecimentos se
organizardo, e definirdo as metodologias utilizadas, quando, na verdade, os contetdos ja virdo
programados de acordo com os interesses mercadologicos locais e com as possibilidades da
SEE. O segundo problema ¢ justamente sobre o desinteresse dos estudantes sobre os
conteudos programados oferecidos, o quer dizer que, se nao houver procura suficiente por
parte dos estudantes, os contetdos itinerdrios poderdo ser extintos naquela determinada
escola.

Neste sentido, ¢ realmente necessario que seja feita uma reforma, mas uma reforma
que altere, principalmente, a forma como a educacgdo ¢ compreendida. O ensino ndo pode ser
utilizado como uma ferramenta de moldura, mas deve, sim, ser a mola que impulsiona a
sociedade para um caminho mais justo e equanime, valorizando os sujeitos, seus saberes
prévios e sua cultura. E importante que todos recebam os mesmos incentivos, mas que nio
sejam esquecidas as condicdes de vida de cada um. Afinal, como um adolescente poderd se
preocupar com a criagdo de aplicativos para celulares se em sua escola ndo ha nem mesmo
lampadas funcionando? Isto é o que Paulo Freire defendeu no livro “Pedagogia do Oprimido”,
quando afirma que ler ‘Eva viu a uva’’ ¢ insuficiente ao processo de ensino e aprendizagem,
pois € preciso compreender o contexto social da fala. Quem produz as uvas? Quem lucra com
este trabalho?

E importante que jovens e adolescentes tenham uma formagdo que os ajude a pensar
um mundo em que eles mesmos podem produzir suas proprias uvas, e tenham conhecimento
sobre isto!

Para tal, ¢ importante deixar para tras uma educagao bancaria, que se preocupa com a
transmissdo do saber, e ndo com a constru¢do deste. Retirar a mao da iniciativa privada sobre
a educacdo publica, j4 é um passo, visto que esta Ultima passaria a se organizar sem
considerar os modelos classificatorios e meritocraticos instituidos pelas instituicdes privadas
pois, assim, os interesses exclusivos aos estudantes poderiam ser respeitados, uma vez que
ndo seriam impelidos a aceitarem algo, ja previamente definido por um grupo, que esta além
da sua realidade social.

Desta forma, € necessario que o proprio Estado fomente politicas publicas de inclusao,
de valorizagdo do profissional docente, de reestruturacdo de espagos fisicos escolares, de
melhorias na formag¢do inicial de professores e, por ultimo, mas ndo menos importante, na
garantia de uma educacdo democratica, onde todos t€ém a mesma voz. A escola do Rio Tijuco,

por exemplo, clama por espacos fisicos adequados, dentre outros setores relevantes para uma



educagdo emancipadora.
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ALGUMAS CONSIDERACOES:

A Lei Federal 13415/2017 ¢ tramitada apds o golpe de 2016 surgindo, inicialmente,
por meio de MP e, posteriormente, vigorando em lei. Dessa maneira, fica claro que essa
tramitacdo ocorre de maneira imposta, ndo havendo didlogo com a populagcdo e suas
necessidades.

Ao ser analisado na perspectiva Constitucional, fica evidente a necessidade de que o
Ensino Médio seja encarado como etapa final da Educacao Basica. No entanto, com essa
Reforma do Ensino Médio, essa etapa de ensino, nas escolas publicas, fica voltada para o
ensino profissionalizante, trazendo perspectivas de uma reforma empresarial, pensada por
meio de perspectivas neoliberais, considerando a educacdo uma mercadoria do sistema
capitalista.

O Ensino Médio, nesta perspectiva, ¢ repensado a fim de garantir a manutengdo do
sistema capitalista, sendo uma reforma realizada pelas empresas ¢ para as empresas. A
dicotomia do Ensino Médio entre um ensino profissionalizante, ¢ propedéutico, se dard de
maneira clara e palpavel; a escola publica cabera a formagdo profissionalizante e, a escola
privada, a educagdo propedéutica.

Essa reforma do Ensino Médio deve ser considerada enquanto ponto central de luta da
populagdo brasileira, posto que se a educacdo ¢ a base, tal base deve estar disponivel em
diferentes niveis sociais e, com a reforma essa educagdo estd sendo negada a maioria da
populagdo brasileira, ndo disponibilizando, assim, uma formagdo bdsica de qualidade para
todos.

Na cidade de Ituiutaba-MG apenas uma escola estd se adaptando para as modificagdes
necessarias da reforma do Ensino Médio, até o presente momento. As demais instituicdes
escolares ainda ndo modificaram o Ensino Médio, conforme estava estabelecido. Dessa
maneira, as analises aqui destacadas, focaram em uma escola publica estadual de Minas
Gerais, a qual demostrou limites e possibilidades. As possibilidades sdao a diversidade do
curriculo, pois nesta escola, em especifico, o curriculo ndo se limita a contetidos basicos da
BNCC; pelo contrério, realiza atividades diferenciadas para além do minimo mantido
legalmente.

J& compreendendo os limites destacados, evidenciamos que os educandos sdo
colocados nos documentos como protagonistas. Entretanto, o momento em que os alunos sao
ouvidos acontece por meio de um questiondrio limitado, o qual ndo permite reflexdo desses
educandos. Outro ponto significativo ¢ a maneira como a Lei Federal n® 13415/2017 se inicia,
pois esta ¢ realizada por meio de Emenda Constitucional, ndo havendo didlogo com a

populacdo, o que dificulta compreender que essa mesma legislagdo realizaria modificagdes,



considerando a voz dessa mesma populagao.
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Dentre essas perspectivas autoritarias, ha uma desvalorizagdo com a Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico (OTP). Afinal, o professor nessa reforma € um sujeito que necessita de
apenas um notorio saber na disciplina que pretende ministrar, desqualificando toda a
formagdo docente e, consequentemente, a OTP. Fato relevante, que merece destaque em
nosso estudo, ¢ que os professores contratados passam por analise de curriculos e aulas
praticas, as quais sdo avaliadas pela propria gestao escolar; ¢ evidente que ha uma abertura
maior do que nas avaliagdes de concursos pela presenca da avaliagdo pratica. No entanto, a
fiscalizacdo dessas avaliagdes se torna dificil por depender da gestdo escolar, e de
particularidades dificeis de definir, de maneira neutra e/ou imparcial. Outro ponto a ser
considerado ¢ a dimensdo geografica de nosso pais, o que também dificulta a fiscalizag¢do para
um processo seletivo realizado de maneira neutra. Sendo assim, destacamos a relevancia do
concurso publico, por este se constituir em um processo democratico e estruturado de maneira
imparcial.

De acordo com os dados coletados, percebemos que a educacdo em tempo integral, por
meio de um curriculo integrado, ¢ voltada para o mercado de trabalho, compreendendo a
educagdo de maneira assistencialista, ndo sendo, portanto, a concep¢ao de educagao freiriana,
ou seja, uma educagdo emancipadora que visa formar cidadaos criticos.

Por tais motivos, ¢ fundamental compreender a educacdo como politica publica de
direito, ndo sendo um assistencialismo que necessita de filantropia para se tornar efetiva.
Afinal, educagdo ¢ um direito de todos. Eis a necessidade de ser compreendida como politica

publica de direito.
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ANEXOS

ANEXO 01:

Nota Publica do Conselho Estadual da Bahia

Conselho de Educac¢do - Governo da Bahia - NOTA PUBLICA DO CEE/BA SOBRE A
MEDIDA PROVISORIA n° 746/2016 - Noticias Postado em: 03 de outubro 2016 as 14 horas
e 10 minutos.

O Conselho Estadual de Educa¢do da Bahia — CEE-BA, em sua missdo de representante da
sociedade na gestdo democratica do Sistema Estadual de Ensino, vem, por meio da presente
Nota Piblica, externar sua contrariedade 8 MEDIDA PROVISORIA n° 746/2016, que institui
a reforma para o Ensino Médio.

a) DO METODO - refere-se a auséncia de discussio com a sociedade civil organizada, com
as entidades cientificas educacionais ¢ com os Conselhos de Educacdo, o que remete ao
questionamento da propria natureza do instrumento normativo, qual seja, "Medida
Provisoria". A alteragdo em uma lei fundamental, como a que esta se impondo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, deve emanar do didlogo com o Conselho Nacional
de Educagdo e com a sociedade em geral, por intermédio de audiéncias e consultas publicas.
O CEE-BA considera que ha acumulo de discussdes sobre as necessarias mudangas no
sistema educacional brasileiro. Entretanto, pelo alcance, complexidade e importancia das
mudangas, que terdo impactos diretos e indiretos sobre toda uma geragdo de brasileiros e
brasileiras, tal decisdo, tomada unilateralmente pelo atual governo federal, ressente-se de
carater democratico, visto ter desconsiderado as diversas contribuicdes dos setores
organizados, assim como o0s projetos de lei em tramitacdo no legislativo, implicando isso
descartar e ignorar os sujeitos coletivos historicamente atuantes no que tange as demandas
educacionais. Esse expediente legal, a Medida Proviséria n°® 746, representa, no contexto atual
brasileiro, o processo intervencionista do poder executivo federal na educagdo nacional,
confirmando o enfraquecimento do Conselho Nacional e, consequentemente, dos Conselhos
Estaduais e Municipais de Educacao.

b) DO CONTEUDO - Sem prejuizo de analise detalhada posterior, somos intransigentes na
defesa: a) da manuten¢do de componentes curriculares/contetidos que possibilitam a aquisi¢do
e ampliagdo de conhecimento pelos adolescentes e jovens; b) da garantia da qualidade da
formagdo de professores e manutengdo das exigéncias de formagdo daqueles que atuardo no
Ensino Médio; c) da adogao de critérios para a oferta da educagao profissional, considerando-



109
se o devido aprofundamento do objetivo, operacionalizagdo e financiamento da proposta.
Assim sendo, o Conselho Estadual de Educacao da Bahia se agrega as inimeras entidades da
area educacional para externar sua posi¢o contraria 8 MEDIDA PROVISORIA n° 746/2016,
esperando a suspensdo da eficacia da referida medida, de maneira a viabilizar, como o tema
exige, a abertura de debate amplo e democratico com a sociedade.

Clique no link abaixo e confira a Nota Publica em PDF. Nota Publica CEE/BA sobre MP N.
7462016.pdf.
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ANEXO 02:
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embro 2018

Quinta-feira Sexta-teira
1

Set

> Dia 04/09/2018 - manha - Parque Municipal;

> Dia 04/09/2018 - tarde - Concertos Didaticos;

> Dia 05/09/2018 - manha - Instituto Inhotim;

> Dia 05/09/2018 - tarde - Instituto Inhotim;

06/09/2018 - manha - Parque das Mangabeiras + Praca

> Dia
Papa;

> Dia 06/09/2018 - tarde - Museus da Praca da Liberdade.
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ANEXO 04:

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
SUPERINTENDENCIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO MEDIO
DIRETORIA DE ENSINO MEDIO

é’é i\ SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS

CAMINHOS PARA A EDUCACAO
INTEGRAL E INTEGRADA DE

MINAS GERAIS

Documento orientador do Projeto
Pedagégico para escolas estaduais

de Ensino Médio Integral

MAI0/2017

Ensino Médio Integral e Integrado

MINASAGERAIS

GOVERNO DE TODOS

_
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ANEXO 05:




Base Legal: Lei Feder

1° ANO “A”- SOMENTE PARTE FLEXIVEL DO CURRIicCULO
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SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAD BASICA
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO MEDIO E EDUCAGAO PROFISSIONAL

19394/1992 - Res. CNE/CEB-006/2012 - Res, CNE/CEB- 01/2014 - Portaria MEC 727/2017 - Decreto Estadual 47227/2017
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO INTEGRAL/INTEGRADO

SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

' CAMPOS DE INTEG

EAS DO COMPONENTES CURRICULARES 1“"‘"0,#2“3»5!:,_7'7 - 2020 | -
coNHEGIHE“To LT S e
R Lingua Portuguesa 6 | 200:00 6 |200:00 | & | 200
cODIGOS Educacdo Fisica 2 | 66:40 2| 6610 2 | 66140
uﬁ:s“fs:gbw@ls Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 |66:40 | 2 66:4@\ 2 66:40
: Arte 1 |3320 1 [3320 | 1 | 3320
~ATEMATICA E SUAS Matematica 6 |200:00 | 6 200-.09 6 | 200:00
3| recnowocies Quimica 2 |eea0 | 2 ae:;: i 66:40
8| evoasoararmezn | Flsica PR R G 2
s E SUAS TECNOLOGIAS Biologia 7 66.40 2 :
Sz! Historia 2 65’40 2 ! :-;: L2
g UMANAS Geografia 2 | 66:40 27 |icoat 2.
2] pataas [ 1 [3320 | 1 |3320 | 1 |32
i sUASTECNOLOGIAS Filosofia = lan T =%
2 Sociologia : 1 |20 | 15820 i T
;. ARTEDIVERSIFICADA | Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) | 1 }33:20 | 1 13320 } 1 }
e ARTES MARCIAIS
: TAGRO
?,' CULTURA,, ARTE E i
2 CIDADANIA EDUCAGAO PARA CIDADANIA E
= PROJETOS DE VIDA
2 CINEMA
MULTIPLAS LINGUAGENS [ 15605 DIGITAIS ;
32| commarciormiv Mosica (vioto)
i PESQUISA E INOVACAO :
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1° ANO “B”- CURSO TECNICO INTEGRADO - INFORMATICA

A ~ SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
= SUPERINTENDENCIA DE ENSINO MEDIO E EDUCAGAO PROFISSIONAL

Base Legal: Lei Federal 9394/1992 - Res. CNE/CEB-006/2012 - Res. CNE/CEB- 01/2014 - Portaria MEC 727/2017 - Decreto Estadual 47227/2017
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO INTEGRAL

AREAS DO | COMPONENTES CURRICULARES |1°ANO-2010 |
CONHECIMENTO : CcHS
g Lingua Portuguesa 6 | 200:00
3 LINGUAGEM, CODIGOS Educacdo Fisica 2 | 66:40
€| ESUASTECNOLOGIAS Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 | 66:40
=) Arte 1 [ 3320
S [WATEMATICAE SUAS Matematica 6 | 200:00
S| recnoLocias
C Quimica 2 | 66:40
CIENCIAS DA NATUREZA Fisica 2 | 66:40
E SUAS TECNOLOGIAS Blologia 3 | 6620
o Historia 2 | 66:40
5 CIENCIAS HUMANAS E Geografia 2 | 66:40
| suasTECNOLOGIAS Filosofia 1 | 33:20
g Sociologia 1 | 33:20
PARTE DIVERSIFICADA Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) | 1 | 33:20

<81yt
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2° ANO “A”-

T ———— OGN 25 03 06

SOMENTE PARTE FLEXIVEL bo CURRICULO

EDUCACAO BAsica
DE ENSINO MEDIO E EDUCACAD PROFISSIONAL
Base Legal: Lel Federal 9394/1992 - Res. CNE/CEB-006/2012 - Res, CNE/CEB- 01/2014 - Portarla MEC 727/2017 - Decreto Estadual 47227 2017
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO W DIO INTEGRAL/INTEGRADO
AREAS DO COMPONENTES CURRICULARES 1° ANO - 2018 |2° ANO - 2018 3°ANO-2020 |
CONHECIMENTO CHS CHS CHS "7’ |
§ Lingua Portuguesa 6 | 200:00 6 |200:00 | 6 [ 200:00
a LINGUAGEM, CODIGOS Educagdo Fisica 2 | 66:40 2 | e6:40 2 66:40 |
E| e suasecnotoaias | Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 | 66:40 2 | s6:40 2 | 66:40 | 200:00
c | Arte 1 | 33:20 1 |33:20 1 | 3320 | 100:00
= [T TATEMATICA € SUAS , Matemética 6 |200:00 | 6 |200:00 [ 6 | 200:00 600:00
TECNOLOGIAS
LQufmlca 2 | 66:40 2 | 66:40 2 66:40 200:00
=!| CIENCIAS DA NATUREZA utslca 2 | 66:40 2 | 66:40 2 66:40 200:00
Z| esussmecvolooms | picro 2 16640 | 2 |664a0 | 2 | 610 | 200:00
o Historia 2 | 66:40 2 | 66:40 2 66{40 200:00
5 CIENCIAS HUMANAS E Geografia 2 | e6:40 2 | 66:40 2 66:40 | 200:00
g SUAS TECNOLOGIAS Filosofia 1 | 3320 1 | 33:20 1 ] 3320 | 100:00
| Sociologia | 1 |33:20 1 | 33:20 1 | 3320 100:00
PARTE DIVERSIFICADA Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) 1 | 33:20 13320 1 | 33:20 100:00
5 INICIAGAO MUSICAL 66:40
CULTURA, ARTE E NATAGAO “"_‘f’
CIDADANIA PROFISSOES E MERCADO DE 33:20
TRABALHO
EDUCAGAO PARA CIDADANIA E 33:20
PROJETOS DE VIDA : 3
APROF. PARA ENEM EM CIENCIAS 66:40
HUMANAS E SOCIAIS
ESPANHOL (CONVERSAGAO) Gl
INTRODUGAO A FOTOGRAFIA | - M
- APROFUND. PARA ENEM e
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2° ANO “B”- CURSO TECNICO INTEGRADO - MARKETING
@ SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO MEDIO E EDUCAGAO PROFISSIONAL

Base Legal: Lei Federal 9394/1992 - Res. CNE/CEB-006/2012 - Res. CNE/CEB- 01/2014 - Portaria MEC 727/2017 - Decreto Estadual 47227/
e MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO INTEGRAL/INTEGRADO. R
E Lingua Portuguesa 6 |200:00 | & | 200:00
3| uncuacem, copiGos Educagdo Fisica 2| 66:40 2| 66:40
E :suasﬂmm‘s Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 | 66:40 2| 66:40
2 Arte 1 | 3390 T TRaENis0lY
= [TMATEMATICA E SUAS Matematica | 6 |20000 | 6 |200:00
S| TecnoLosias : i FY
e Quimica 2 -
CIENCIAS DA NATUREZA Fisica 7
E SUAS TECNOLOGIAS Biologia 2
Q 2
g CIENCIAS HUMANAS E
g SUAS TECNOLOGIAS
PARTE DIVERSIFICADA
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3° ANO “A”- SOM
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3° ANO “B”-

CURSO TECNIco INTEGRADO - MARKETING

@@
Base Legal: Lei Federal 9394/1992 - Res. CNE/CEB-006/20

M"LT&Z_CLWO ENSINO MEDIO INTEGRAL/INTEGRADO
CONHECIMENTO | COMPONENTES : [FsEw Tzsmm T o R e |
g Lingua Portuguesa 4 6 |16640 | 6 200:00 | 600:00
3| uNGUAGEM, c6DIGOS Educacdo Fisica 3 2 66:40 2 66:40 | 200:00
B[ ESUAS TECNOLOGIAS Ling. Estrangeira Moderna (inglés) | 5 2 | 66:40 2 66140 | 200:00
Arte 1 2 | 50:00 1 3320 | 100:00
g MATEMATICA E SUAS Matematica 4 6 166:40 | 6 200:00 | 600:00
TECNOLOGIAS
& Quimica 2 3 |[s320 | 2 66:40 | 200:00
S| cencias panaTureza Fisica 2 3 |s320 | 2 66:40 | 200:00
| EesuasTecNoLOGIAS Biologia 2 2 66:40 2 | e6:40 66:40 | 200:00
S Histéria 2 | 2 [eea0 | 2 [eeao 66:40 | 200:00
2| cencias Humanas e Geografia 2 3 |e320 2 | e6:40 66:40 | 200:00
wi| SUASTECNOLOGIAS Filosofia 1 2 | s0:00 1 |33:20 33:20 | 100:00
3 Sociologia 1 1 | 3320 1 |33:20 33:20 | 100:00
PARTE DIVERSIFICADA | Ling. Estrangeira Modera 0 1 [3320 | 1 [33:20 33:20 | 100:00
nhol

T S

COMPONENTES CURRICULARES
PROFISSIONALIZANTES
%

MULTIPLAS CINEMA e

mun:‘u&:ﬂ“"; g | MUsica vioLxo)
MIDIA
PESQUISA E TECNOLOGIA AGRICOLA
INOVACAO APROF. PARA ENEM EM ClENGIS
TECNOLOGICA HUMANAS E socials GE A
PESQUISA E INTERVENCAD
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ANEXO 06:

Resolugdo SEE N° 4.117, de 21 de Janeiro de 2019

. ari as atribuigbes, torna publico que
A Escola Estadual Professora Maria de Barros, no uso de su DG patiica

estardo abertas as inscrigoes para candidatos a designagao para exercicio de fun
de professor de Educacdo Basica na Educagao Profissional Técnica em Nivgl Médio, de .

acordo com o seguinte cronograma:

Curso Profissionalizante - MARKETING

Educacéo Integral Integrada do Ensino Médio e
Atividades Lol .|

| Data/Periodo | Hordrio
ri » Inscricdo de candidatos para a funcéio
| De 05/06/2019 7:00 hs publica de Professor de Educacdo €. E. Prof® Marlade
[ a | as | Basica B M
07/06/2018, 120:00 » Correcdo de informagdes no formulario :
; de inscricao. -
De 05/06/2019 | 8:00hs « Entrega do requerimento e documentos j :

a as para a expedigdo de Autorizacio para SRE de Ituiutaba,
07/06/2019 17:00 hs lecionar - CAT —
10/06/2019 10:00 hs candidatos inscritos 8 g

Aparta-dais « Designacdo com vigéncia a contar de & & B ik AR
: 10/06/2019 13:00 hs 11/06/2019 | F'Ba'u' .rosNhh .

GRUPO Il (Componentes Curriculares)
Administracao Financeira (02 aulas)

GRUPO | (Componentes Curriculares)

Co}nportaménto do Consumidor (02 aulas)
[Canais de Distribuicdo (02 aulas)
| Técnicas de Informacao e Comunicagdo

Mercadoldgica (02 aulas) .
Estratégias de Marketing (02 aulas) N (RSSO S

ANEXO 1
(Resolug3o SEE n2 4.121, de 22 de fevereiro de 2019)
A Secretdria de Estado de Educag@o, no uso de suas atribuicdes, torna publico que estardo abertas as inscri¢Ges para candidatos a designacéo para
exercicio de fungGo publica de Professor de Educagdo Bdsica para os componentes curriculares dos Campos de integragéo Curricular para as escolas da
Rede Estadual de Ensino que ofertam o Ensino Médio Integral e Integrado, de acordo com os seguintes cronogramas:

= s A
S Rt il 0 e ¢ Poasgdil et oty .
De 25/02/2019 07:00HS as 12:30HS - Inscric3o de candidatos para func3o ptiblica de Professor de Educagdo Basica
a e (PEB), regente de aulas, para os componentes curriculares dos Campos de
26/02/2019 17:00HS as 22:00HS Integracdo Curricular.
- Classificagio dos candidatos Inscritos
07:00HS as 12:30HS - Primeira Etapa
Zta/z019 e - Divulgagdo da lista de classificados na Primeira Etapa
17:00HS as 22:00HS -Divulgagio dos hordrios das aulas pratica dos candidatos selecionados para a EscolalEstacual Brofessors Marla
Segunda Etapa. de Barros de Educagdo Integral e
Integrada.
08:00HS
28/02/2019 e - Aula prética dos dos para Seg etapa
17:00HS
07:00HS - Divulgacdo da lista de classificados na Segunda Etapa
01/03/2019 as -Ap ¢do do candidato com a doc a pleta para a assi ado
13:00HS Ql, com a vigéncia de exercicio a partir de 07/03/2019
Escola Estadual Professora Mariz

de Barros de Educag3o Integral |

07/03/2019 7:00 HS - Inicio de exercicio W g
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CRONOGRAMA PARA CONHECIMENTO E DIVULGAGAO DAS AULAS APRESENTADAS PARA BANCA REFERENTE A

EDUCACAO INTEGRAL E INTEGRADA- ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA MARIA DE BARRos
RESOLUCAO SEE N2 4.121 ~ Belo Horizonte, 22 de fevereiro de 2.019

NOME CAMPO DE INTEGRAGAO CURRICULAR DISCIPLINA DATA HORARIO
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