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RESUMO

O presente estudo, em nivel de mestrado, se insere na Linha de Pesquisa Saberes e Praticas
Educativas do Programa de Poés-graduagdo em Educa¢ao da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Parte do pressuposto de que pensar na educagdo superior ¢ compreendé-la
ndo apenas como locus para a construgao de uma profissao. Também ¢ preciso que, durante o
periodo de formagdo, estudantes possam problematizar as relagdes culturais que permeiam
nossa sociedade, dentre elas, as relagdes entre género e pratica profissional. Observa-se que
no contexto escolar € preciso problematizar as relagdes de género a partir de uma constru¢ao
social, cultural e politica, atentando para a importancia de se desconstruir tal oposi¢ao binaria
masculino-feminino que produz relagdes hierarquizadas e desiguais entre homens e mulheres.
Tem como objetivo problematizar os apontamentos de estudantes de Educacgdo Fisica
(Bacharelado e Licenciatura), de uma Instituicio de Ensino Superior da regido do Alto
Paranaiba-MG, sobre género e atuagdo profissional, bem como identificar como percebem tais
discussdes durante a formacdo inicial na area. Como procedimentos metodoldgicos foram
utilizados um questionario do perfil dos alunos(as) para caracterizagdo dos estudantes de
Educacao Fisica de uma faculdade do interior de Minas Gerais. Em seguida foram conduzidos
2 grupos focais com 5 participantes cada, para verificar a percep¢do de tais estudantes em
relacdo a: conceito de género; importancia da discussdo dessa temadtica na formacao inicial;
interferéncia do género na atuacdo profissional. Ambos os instrumentos, devido a pandemia
COVID-19 foram aplicados de forma remota. Como resultados da aplicacdo do questionario
do perfil dos alunos(as), destaca-se que a maior parte dos alunos ¢ de cor branca (50%), sendo
que a maioria dos participantes pertence ao género masculino (72,7%), solteiros (72,7%), com
renda mensal de 1 a 3 salarios (95,5%), trabalhadores (68,2%), ndo possuem financiamento
estudantil (68,2%) e dos que tem, grande parte sdo beneficiados pelo FIES (57,1%). Em
relagdo aos resultados dos grupos focais (1 e 2), percebeu-se que em geral as/os participantes
ndo t€ém um conceito bem definido a respeito da terminologia de género preconizada pela
literatura da area. Mesmo sem saber nomear género e afastando-se seus discursos do
conceito, as/as estudantes se mostraram atentos as discussdes dos 03 eixos focais, e segundo
relato deles se sentiram impactados diante de temas tao pertinentes a sua formagao. A maioria
das/dos graduandas/os declarou que os estudos de género ndo foram ofertados no curriculo,
mesmo assim se mostraram receptivos € sensiveis as discussdes, principalmente aquelas a
respeito das desigualdades de oportunidades naturalizadas entre homens e mulheres na
Educagdo Fisica e no esporte. Diante de aspectos tdo importantes compreendidos pelos
resultados da execucdo da pesquisa, destacamos que o debate ainda ¢ raso e escasso, quando
os debates sobre género perpassam os muros das escolas e avancam para as academias, para o
esporte, tatames, piscinas € o mundo fitness. Conclui-se que seria importante ampliar esses
estudos sobre género na formacao inicial em Educacdo Fisica, dando foco aos aspectos plurais
e sociais na constru¢do de identidades, questdes fundamentais para insercdes futuras das/dos
graduandas/os no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Formagao Profissional. Estudos de Género.



ABSTRACT

The current study, at master's level, falls into the Research Knowledge and Educational
Practices Line of the Post-Graduation Program in Education at the Federal University of
Uberlandia (UFU). It proceeds from the assumption that thinking about higher education is to
understand that it is not only as a locus for the construction of a profession. It is also required
that, during the training period, students can discuss the cultural relations that permeate our
society, among them, the relations between gender and professional practice. It is recognized
that in the school context is essential to problematize the gender relations based on a social,
cultural and political construction, having regard to the importance of deconstructing such
male-female binary opposition that produces hierarchical and unequal relations between men
and women. It has as purpose to problematize the notes of Physical Education students
(Bachelor and Licentiate degree), from a Higher Education Institution in the Alto Paranaiba-
MG region, about gender and professional performance, as well as to identify how they
perceive  such  discussions during their initial training in  the  area.
It was used as methodological procedures, questionnaire for characterization of the physical
education students at a college in the interior of Minas Gerais. Moreover, it was conducted 2
focus groups with 5 participants each, to check the perception of such students in relation to:
concept of gender; importance of discussing this theme in the initial training; gender
interference in the professional performance. Both instruments, due to the COVID-19
pandemic, were applied remotely. As a result of the application of the questionnaire of the
profile, it points up that the majority of students are white (50%), with the majority of
participants belonging to the male gender (72.7%), single (72.7%), with monthly income of 1
to 3 salaries (95.5%), workers (68.2%), do not have student loans (68.2%) and those who do,
most of them are benefited by FIES (57.1%). In relation to the results of the focus groups (1
and 2), it was noticed that, in general, the participants do not have a well-defined concept
about the gender terminology propose by the literature in the area. Even not knowing how to
name gender and avoiding this concept in their speeches, the students showed more interested
in the discussions of the 03 focal points, and according to their report they felt impacted in the
face of issues that are so relevant to their formation. The majority of the graduates stated that
gender studies were not offered in the curriculum, but even so they were receptive and
sensitive to the discussions, principally those regarding the inequalities of naturalized
opportunities between men and women in Physical Education and in sport. In the face of such
important aspects understood by the results of the research, we highlight that the debate is still
superficial and scanty, when the debates about gender overcome the walls of schools and
move forward into the gyms, sport, tatami, swimming pools and the fitness world. We
conclude that it would be essential to amplify these studies on gender in the initial formation
in Physical Education, placing emphasis on the plural and social aspects in the construction of
identities, fundamental issues for future insertions of the graduate students in the world of
work.

Keywords: Physical Education. Professional qualification. Gender studies.
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INTRODUCAO

Nas diferentes maneiras de pensar e conceber o espaco universitario, uma chama a
atencao: aquela na qual se idealiza um ambiente de formagao ético que perpassa as demandas
técnico-cientificas peculiares a cada profissdo, mobilizando o profissional para que questione
seus (pré)conceitos e categorizagdes acerca de sua pratica.

No cenario atual, em que as informagdes t€ém velocidade e alcance ilimitados, se faz
necessario que as pessoas sejam capazes de realizar uma leitura critica e politica sobre o
social. Social este ao qual a atuacdo profissional se conecta e deve contribuir para o pleno
desenvolvimento dos sujeitos em toda sua diversidade, inclusive, no que tange as relagdes
mediatizadas pela identificag@o e autoidentificagdo de género.

Dessa forma, ndo ¢ impossivel desvincular o debate sobre as relacdes de género do
campo educacional. Nele, essas relagdes ganham corpo e protagonismo dentro e fora das
instituicdes formativas, impactando, de maneira significativa, o processo de formacdo de
futuros e futuras profissionais.

Pensar na educagdo superior ¢ compreendé-la nao apenas como locus para a
construgio de uma profissio. E preciso também que, durante o periodo de formagéo, com que
as/os' estudantes possam problematizar as relagdes culturais que permeiam nossa sociedade,
dentre elas, as relagdes entre género e seus impactos na pratica profissional.

Problematizar o género como categoria analitica nos remete a pensar em como 0s
corpos sdo posicionados nos espacos sociais (MURARO; BOFF, 2002). No que se refere as
instituicdes escolares, dentre elas, as Instituicdes de Ensino Superior (IES), ndo ¢ dificil
perceber como meninos € meninas, homens ou mulheres sdo educados de maneiras diferentes
(LOURO, 1997). Tal fato, ndo raro, constroi relacdes de desigualdades que podem gerar
sentimentos de inferioridade, exclusdo e violéncia, tanto na constru¢do da identidade
profissional quanto na relagdo estabelecida com os sujeitos que se submeterdo as futuras
intervengoes.

A minha principal inquietacdo como pesquisador foi pensar em possibilidades de
proporcionar discussdes sobre subsidios éticos e politicos aos estudantes na formagdo em
Educagao Fisica. Como também os instrumentar cognitivamente para lidar com as diferengas

de género e desperta-los para o aprendizado de multiplas formas de intervengdes.

1 . , . . .
Para a presente pesquisa procuramos sempre que possivel flexionar o género masculino e
feminino, quando falamos de professores e professoras, alunos e alunas, meninos e meninas,

os estudantes, as estudantes.
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Esse fato despertou em mim o interesse por estudar género. Por dois motivos:
primeiro, devido aos aspectos da violacdo dos direitos humanos. Constatado por meio do
acompanhamento da midia, da intolerancia e das praticas de preconceito no campo esportivo e
na esfera do trabalho. Fato este seguido pela dificuldade do reconhecimento dessas
instituicdes sobre a necessidade de aprenderem a lidar com as identidades de género que
destoam e perturbam os padrdoes hegemonicos da sociedade. Segundo, por ndo saber
desenvolver agdes profissionais que conversem e dialoguem com tais desigualdades de género
a partir das diferencas culturais. Essas duas razdes me motivaram a me aproximar do Grupo
de Pesquisa Educagdo Sexualidades e Performatividade (GPESP) da Faculdade de Educagao
Fisica e Fisioterapia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Em 2018, iniciei minha participagdo no referido grupo, e os aprendizados sobre o
tema, adquiridos por meio das discussdes entre os colegas e coordenador, me instigaram a
prestar o processo seletivo para o mestrado. Desse modo, a partir de diferentes leituras,
reunides, debates e aprimoramento na escrita, me preparei € consegui ser aprovado. Nesse
contexto, de aprofundamento na investigacdo, desenvolvi esta pesquisa sobre género na
formagdo de estudantes de Educacao Fisica, buscando respostas para inquietagdes que
permearam minha vida académica e profissional.

Somando-se a isso, durante toda a marcha de minha graduacdo, pos-graduacdo e
formagdo continuada em Educacao Fisica, sempre estranhei a auséncia dessas discussdes para
pensar a minha formacdo e projecdo futura como profissional da area. Hoje, quando volto os
olhos sobre os caminhos académicos percorridos, percebo a invisibilidade, o siléncio, a
indiferenca e, talvez, a pouca preparacdo dos docentes para problematizar, em sala de aula,
temas como: acolhimento a diversidade, enfrentamento das praticas homofobicas, respeito e o
compromisso ético e politico profissional para lidar com as diferencas.

A primeira empreitada para o desenvolvimento do projeto de pesquisa foi ouvir os
estudantes de Educacao Fisica de uma determinada localidade, que se afasta de ser um polo
recorrente para pesquisas, uma regido do estado de Minas Gerais, a cidade onde a pesquisa se
desenvolveu. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
0 municipio em questdo esta situado na Mesorregido do Tridngulo Mineiro/Alto Paranaiba e
na Microrregido de Patrocinio, possui uma extensio territorial de 3.313,116 Km®. Conforme o
Censo Demografico de 2010, possuia na época do censo uma populacao de 27.547 habitantes,
sendo que 13.957 eram do sexo masculino e 13.590 eram do sexo feminino. Em relagdo a
distribuicdo populacional, na zona urbana, o censo registrou 21.665 habitantes e, na rural,

5.882 habitantes.
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A regido tem varios laticinios, postos para resfriamento e industria de calcario. A
agroindustria € uma pujante demanda do municipio, e a producdo agricola é grande potencial
da economia. Abastecidos pela vultuosa extensdao da bacia leiteira, os laticinios tém uma
producao que ¢, inclusive, exportada para varios estados, principalmente o de Sao Paulo.
Além do leite pasteurizado, fabrica-se requeijao, queijos e iogurte, que, em grande parte, sao
comercializados em outras localidades.

O segundo passo foi problematizar com as/os estudantes possibilidades de um “outro”
olhar para a formacdo profissional em Educagdo Fisica. Seria possivel, a partir da
compreensdo das relagdes sociais de género, elaborar praticas profissionais que auxiliassem
em um melhor desenvolvimento de sua interven¢do no mundo do trabalho?

Entender que problematizar género na triade género/cultura/pratica profissional ¢
pensar como as identidades e as diferencas serdo produzidas na visdo de Licenciados e
Bacharéis em Educacdo Fisica, principalmente no que se refere as construgdes culturais das
desigualdades entre homens e mulheres e como essas diferengas serdo ressignificadas nas suas
futuras praticas profissionais na comunidade. Nesse contexto, problematizagdes sobre as
relacdes de género na formagdo universitaria e na pratica profissional dos sujeitos sdo
fundamentais. Academicamente mais capacitado e entendendo como se formou socialmente e
culturalmente, bem como compreendendo as influéncias culturais do meio no qual foi criado,
poderia acrescentar possibilidades de adquirir uma bagagem maior de conhecimentos para
desenvolver praticas de qualidade e exceléncia no mundo profissional.

De acordo com Louro (2000), as diferentes maneiras de falar dos sujeitos, o seu
vestudrio, o que consomem e os locais que frequentam marcam, simbolicamente, seu habitat,
sua cultura, seu pertencimento e sua identidade de género, sendo que essas marcas sao
instaveis e se modificam em um meio permeado por disputas e imposi¢des sociais.

Nesse sentido, as preocupacdes que originaram o tema da investigagdo e a proposta da
pesquisa sdo coerentes € conversam entre si, porque as discussdes sobre apontamentos de
género na formagdao académica remetem os futuros profissionais a pensarem sobre as suas
atuacoes futuras na escola e no mundo do trabalho.

Segundo Tavares (2003), somos coagidos em diferentes momentos a tornar concreto,
em nossos corpos, o corpo idealizado pela nossa cultura. Nesse sentido, a sociedade vitimiza
nossos corpos, estigmatiza, classifica, recalca, mudando a imagem que fazemos de nos

mesSmos.
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A necessidade de aprovacdo de nossa imagem pelo outro faz com que vivamos a
procura de aceitacdo de um modelo corporal imposto pela cultura, que nem sempre nos
satisfaz e nos completa (RUSSO, 2005).

A problematizacao do género nos remete a pensar na condi¢ao da vida de mulheres,
mas também na prépria producdo de masculinidades e em questdes relacionadas aos direitos
de identidade de género e sexual que fogem das normas homem e mulher, masculino e
feminino, heterossexual e homossexual. O debate precisa ser tratado para ir além dos
fendmenos normativos, no esfor¢o de dar aos homens ¢ mulheres o direito de reinventar suas
masculinidades e feminilidades, na tentativa de transgredir e trazer tensdo aos modelos
vigentes instituidos nas arenas esportivas, nas academias, tatames e escolas.

Isso aponta para a importancia de se pensar sobre a legitimagdo dos direitos civis e
sexuais de corpos que sdo desprezados, inferiorizados e que fogem das normas de categorias
fixas. Em muito, tais corpos “subversivos” sdo vistos como subcategorias desviantes, que
precisam ser readequadas e ‘“‘consertadas” (mulheres, negros, pessoas com deficiéncia,
pessoas transexuais, bissexuais, gays, 1ésbicas etc.).

Percebe-se que o mundo atual exige um novo olhar na forma de interpretacdo dessas
identidades e, consequentemente, ao comparar as demandas laborais da formagao profissional
no século XXI com as oferecidas no século passado, nos faz pensar na necessidade de ampliar
as habilidades e saberes académicos para atuar no mundo do trabalho.

Frente a isso, as relagdes entre género, formacdo e pratica profissional estdo
imbricadas, o que significa dizer que esse ¢ um tripé que deve ser levado em considera¢do na
qualificacdo dos sujeitos, para que estes tenham sucesso na carreira. As discussdes sobre
género perpassam a formagdo académica e se estabelecem como exigéncias € demanda aos
profissionais de Educacdo Fisica, para atuagdo e prestacdes de servigos alinhados as politicas
sociais. Nao se concebe mais uma pratica profissional que discrimine os direitos humanos,
que subestime as desigualdades e diferencgas identitarias, que de uma maneira ou outra
interferem nas relacdes interpessoais das pessoas.

Torna-se importante compreender de que maneiras as relagdes de género estruturam a
pratica profissional de profissionais da area da Educacdo Fisica e como estudantes em
formagdo percebem tais questdes. Dessa maneira, nossa proposta investigativa intencionou
apresentar uma problematizagdo acerca das questoes de género, especificamente no que se
refere aos apontamentos de estudantes universitarios sobre como o género ¢ compreendido e

interfere no processo de formagao profissional para a atuagdo no mundo do trabalho.



17

Nesse contexto da relagdo entre género e profissdo, Giddens (1996) denomina de
destradicionalizada a sociedade na qual os “papéis sociais” impostos pela tradi¢do, em relagdo
as identidades masculinas e femininas, vém, paulatinamente, se fragilizando num continuo
processo de reconstrucao.

Como se ndo bastasse, nesse processo de desconstrucdo, os diferentes espagos da
esfera social vém sofrendo significativas mudangas com o acesso maci¢co dos diferentes
modelos de masculinidades e inclusdo da populagdo LGBTI™ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais, Intersexuais e demais expressdes de género e sexualidade nao
heterocentradas) e as mulheres, grupos que participam das dindmicas sociais € se submetem
as intervengoes dos profissionais de educacao fisica.

Diante disso, muito se discute sobre a dificuldade dos profissionais que vao lidar com
esse universo tao plural de diferentes pessoas. A resposta talvez fosse a escassez do debate
sobre género na graduacdo e poés-graduacdo de futuros profissionais da area, especificamente
sobre a preparagdo para interven¢do no universo das relagdes humanas. Essa discussdo se
alarga quando se pensa no equilibrio e distribui¢do de tarefas e questdes salariais, escolha de
postos de trabalho na escola, nas politicas publicas de lazer e nos segmentos do mercado
fitness esportivo.

Goellner (2016) destaca que, além de equidade de oportunidades entre os géneros,
atuacdo profissional significa trato permanente com intervengdo social e historica. Salienta
que a Educacdo Fisica busca saberes nas Ciéncias Humanas para atuar no contexto da cultura
corporal, e que ¢ relevante sensibilizar e formar professores para interpretar os diferentes
discursos frequentemente, transfigurados e ressignificados da sociedade atual. Nesse cenario
sobre garantia da equidade de género no mundo do trabalho, a discussdo chega as
universidades.

A presente pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Saberes e Praticas Educativas”
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Uberlandia. Teve como objetivo geral problematizar os apontamentos de
estudantes do curso de Educacdo Fisica de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES),
localizada na regido do Alto Paranaiba, Minas Gerais, no que se refere a como compreendem
o conceito de género e como o relacionam as suas futuras praticas como profissionais de
Educagao Fisica, dentro e fora do contexto escolar. Tal investida se assenta em discussoes

contemporaneas sobre o conceito operacional de género e os diferentes espagos formativos.
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Como objetivos especificos, delineamos:

Identificar como os estudantes compreendem o conceito de género e como percebem essas
discussodes durante o processo de formagao em Educacdo Fisica;

Analisar, com base nas teorias de género, quais discursos baseiam as formulagdes acerca do
conceito formulado pelos estudantes;

Compreender o grau de importancia atribuido pelos estudantes as discussdes sobre género no
que se refere aos possiveis impactos da temadtica para a futura atuacdo como profissionais de
Educacao Fisica.

Pensando na relevancia e autenticidade desta pesquisa sobre apontamentos de
estudantes e suas futuras atuagdes como profissionais de Educacdo Fisica, nosso estudo se
repousou sobre algumas vertentes que poderiam encurtar o distanciamento das discussdes
sobre as questdes de género nos espacos de formagdo superior dos profissionais de Educacao
Fisica.

A primeira delas se refere a forma social e politica de alteridade. O estudo pretendeu
contribuir para as pesquisas sobre género, procurando sensibilizar a comunidade académica,
em especial a da Educagdo Fisica, em relagdo a importancia do aprofundamento de estudos
sobre a tematica de género e de direitos humanos na formacao, especialmente no que tange as
diversas instancias do multiculturalismo e do compromisso ético e politico ao lidar com as
diferencas nos espacos de atuagdes profissionais. Estimulando o debate sobre a pratica
profissional para o mundo do trabalho, dialogando com equidade com multiplas identidades,
dentre elas as diversas formas de masculinidades, as mulheres, a comunidade LGBTI" e toda
forma de discriminagao racial.

A segunda vertente pensa na relevancia académica do trabalho (DEVIDE et al., 2016;
NICOLINO, 2018). Verifica-se que tais discussoes sobre género adentram com timidez os
curriculos de formacgdo inicial de profissionais da area da Educagdo Fisica, o que destaca a
relevancia da pesquisa. Os autores citados ressaltam a escassez de estudos sobre as tematicas
de género no curriculo das institui¢des que formam professores de Educagao Fisica.

A presente Dissertacdo de Mestrado, apos esta introdugdo, apresenta um levantamento
de teses e dissertagdes sobre relacdes de género e pratica profissional em Educacdo Fisica, no
intuito de justificar a relevancia do trabalho. Apds isso, apresentamos duas segdes tedricas
para cadenciar nossa discussao.

Na secao I, apresentamos uma discussdo sobre Género e Educacdo, levando em

consideracdo o aparato epistemoldgico de varios autores em dar novos significados a género,
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significados estes que observam os aspectos politicos, histdricos e culturais e as
problematizagdes inspiradas na perspectiva dos estudos pos-estruturalistas.

Na secdo II, propusemos um debate sobre Género, Educacao Fisica e formacgao
profissional, destacando a analise do género em diferentes contextos e tessituras sociais,
perpassando a formagdo académica, buscando abrigo nas escolas e no exercicio da profissao.

Em sequéncia, explicitamos os procedimentos metodoldgicos utilizados na
investigacdo, seguidos dos resultados e discussdo gerados pela pesquisa. Para finalizar

elaboramos as consideragdes finais que foram possibilitadas.
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CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA NO ATUAL CENARIO DE PRODUCAO
ACADEMICA SOBRE GENERO E PRATICA PROFISSIONAL EM EDUCACAO
FISICA

Esta secdo refere-se a um levantamento sobre trabalhos académicos relacionados ao
nosso interesse investigativo. Os objetivos desse levantamento foram identificar e descrever,
por meio de buscas em sitios eletronicos, trabalhos, em formato de teses e dissertacgoes,
desenvolvidos sobre a temadtica género, formagdo profissional e Educacdo Fisica, com
abrangéncia nacional, dando destaque as publicacdes cientificas produzidas nas principais
institui¢des de ensino.

Para efetivar o levantamento, realizamos buscas eletronicas no sitio da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), a qual ¢ coordenada e desenvolvida pelo
Instituto Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Essa busca também foi
realizada no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
em seu portal de teses e dissertacdes. A justificativa da escolha das duas bases de dados se deu
porque estas proporcionam ao pesquisador acesso a teses e dissertagdes de varias
universidades.

As buscas e descri¢ao dos resultados foram realizadas sem recorte temporal, em 10 de
outubro de 2019. Momento em que analisamos as pesquisas cadastradas até entdo. Para o
levantamento dos trabalhos foram utilizadas as expressdes “Género e Educagdo Fisica”, entre
aspas, tanto na plataforma Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (IBICT) e no catdlogo de
Teses e Dissertagdes da Capes. As tentativas de busca realizadas com a expressao “género,
formagao profissional e Educagdo Fisica” nos levaram a zero (0) ocorréncias.

A realizagdo do levantamento levou em consideragcdo o objetivo principal desta
investigacdo na qual o foco ¢ problematizar os apontamentos de estudantes de Educacao
Fisica (Bacharelado e Licenciatura), de uma Institui¢do de Ensino Superior da regido do Alto
Paranaiba-MG, sobre género e atuagdo profissional, bem como identificar como percebem tais
discussdes durante a formacao inicial na area. Nesse sentido, ndo se tornou pertinente ampliar
a busca para os espagos de atuacdo de estudantes ja formados. Caso, por exemplo,
amplidssemos a busca para a expressao “educacdo fisica escolar” ou “educacdo fisica escolar
e género” os resultados, certamente, seriam mais abrangentes do que os por nos encontrados.
Porém, fugiriam dos objetivos centrais desta dissertagao.

Assim, inserimos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) a expressao

entre aspas. Encontramos os seguintes resultados:



Quadro 1 - Expressdo utilizada na biblioteca digital do IBICT

Palavras-chaves

Quantitativos de trabalhos

“Género e Educagdo Fisica”

06

Fonte: Autoria propria, outubro 2019

Para detalharmos os trabalhos encontrados, elaboramos o quadro a seguir.

Quadro 2 — Resultados das buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (IBCT)

ANO DA TIPO TITULO PROGRAMA | REGIAO AUTOR(A)
DEFESA
2018 Dissertacdo | As  relagdes de Programa de | Universidade Kelly Cristiny
género na educagdo | Pos-graduagdo | Federal de | Martins Evangelista
do corpo em Educacdo | Goias, GO
2014 Dissertagao | Perform (atividade) Programa de | Universidade | Julia Mara Pegoraro
na escola: reflexdes | Pos-Graduagdo | Federal de Silvestrin
sobre  género na em Educagdo Santa
educagdo fisica Fisica Catarina, SC
2011 Dissertagao Género ¢ Educagdo [Programa de Pds-| Universidade Ana Aparecida
Fisica: repercussoes da| Graduacdo em | Federal de Esperidiao
politica educacional | Educacédo Fisica | Pelotas, RS Constancio
gestdo 2007-2010 em
Santa Cruz do Sul
2008 Dissertacdo | Os  sentidos de [Programa de Pos-| Universidade | Simone Cecilia
género em aulas de | Graduacdo em | Estadual de Fernandes
educacao fisica Educagao Fisica | Campinas, SP
2001 Dissertacdo | Género e educacgdo Programa de | Universidade | Agripino Alves
fisica: o que diz a Pos- Federal de Luz Junior
producao tedrica Graduacao Santa
brasileira dos anos | em Educagdo Catarina,
80 e 90? Fisica Centro de
Desportos, SC
1998 Dissertacdo | Rompendo Programa de | Universidade Helena
fronteiras de género: Pos- Federal de Altmann
Marias (e) homens | graduagdo em |Minas Gerais,
na educagao fisica Educagao MG

Numa segunda busca, realizamos a pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da

Fonte: Autoria propria, outubro 2019

Capes, utilizando a mesma expressdao. Fomos direcionados a quatro trabalhos.

Quadro 3 — Palavras-chaves utilizadas na ferramenta de busca no sitio eletronico do Catalogo de Teses ¢

Dissertagdes da Capes

21

Palavras-Chaves

Quantitativos de trabalhos

“Género Educacao Fisica”

04

Os resultados estao listados no quadro a seguir. No quadro detalhamos apenas duas das

quatro pesquisas encontradas, pois os trabalhos de Ana Aparecida Esperidido Constancio e

Fonte: autoria propria, outubro 2019.

Luz Agripino Alves Junior se repetiram nas duas bases de dados consultadas.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silvestrin%2C+Julia+Mara+Pegoraro
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Constancio%2C+Ana+Aparecida+Esperdião
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Constancio%2C+Ana+Aparecida+Esperdião
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/77894
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/77894
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/77894
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/77894
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/77894
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Luz+Junior%2C+Agripino+Alves
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Helena+Altmann
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Helena+Altmann
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Helena+Altmann

Quadro 4 — Resultados das buscas no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes

participag@o em aulas
mistas de educagdo
fisica

selecdo utilizados para a

da Universidade
Gama Filho

ANO TIPO TITULO PROGRAMA | REGIAO AUTOR(A)
DEFESA
2014 Dissertacao |Género e educagao fisicalPrograma de Pds-| Universidade Leonardo Dias
escolar: Limites e graduacdao em | Catolica de Ferreira
possibilidades quando se Educagao Petropolis, RJ
trabalha o eixo tematico
esportes

2003 Dissertacao | O discurso de escolares [Programa de Pés-| Universidade | Catia Pereira Duarte

adolescentes femininas | graduagdo em | Gama Filho,

sobre os critérios de | Educacao Fisica RJ

Fonte: Autoria propria, outubro 2019
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Todavia, do total de oito (8) trabalhos entre teses e dissertagdes, quando analisamos quais

pesquisas tinham foco na formacdo de profissionais de Educacdo Fisica, preocupacao

evidenciada a partir de nosso objeto de estudo, menos referéncias sdo contabilizadas. Com

essa preocupacao em mente, refizemos buscas nessas duas plataformas, com as palavras

“Educacdo” e “Género”, separadas. Apos a leitura dos titulos dos trabalhos apresentados,

encontramos mais trés (3) pesquisas que se alinhavam ao nosso interesse.

Quadro 5- Revisdo de Buscas no BDTD e Catalogo de Teses e Dissertagdes

ANO TIPO TITULO PROGRAMA REGIAO AUTOR
DEFESA
2017 Dissertacdo | EaD em Educag¢do | Programa de Pos- Centro Luis Fernando
Fisica: Formagdo, graduag@o em Universitario Correia
Género e Inser¢ao no Educagao Moura Lacerda
mercado de trabalho' Ribeirdo Preto,
SP
2017 Dissertacdo | PIBID DE Educacao | Programa de Pos- | Universidade Brenda Zarelli
Fisica/lUEM: género graduacao em Estadual de Gatti
em debate na Educagao Maringa, PR
formagao de
professoras/es
2016 Tese Género na formagdo | Programa de P6s- | Universidade Renata Pascoti
de professores/as de graduagdo em Estadual de Zuzzi
Educagio Fisica: da Educagio Campinas, SP
escolha a atuagado
profissional

Fonte: autoria propria, outubro 2019

Elaboramos também um sexto quadro para destacar o quantitativo de pesquisas

encontradas para visualizar os anos em que foram defendidas nos respectivos programas de

pos-graduacgao stricto sensu. Ao dirigirmos nosso olhar para o quadro representativo de teses e

dissertacdes, notamos que a producdo de dissertacdes entre os anos de 1998 a 2018 variou de

0 a 2 dissertagdes por ano, sendo que, na maioria dos anos, foi publicado o quantitativo de



23

uma dissertagdo. Os anos com maior publicagdo foram 2014 ¢ 2017. J4, a tese encontrada data

do ano de 2016. Isso com base nos termos e expressao utilizadas para as buscas.

Quadro 6 — Dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado por ano de defesa

ANO/DEFESA 1998 2001 2003 | 2008 | 2011 | 2014 | 2016 |2017 | 2018 TOTAL

Dissertagdes 01 01 01 01 01 02 - 02 01 10
Teses - - - - - 01 - - 01
Total 01 01 01 01 01 02 01 02 01 11

Fonte: Autoria prdpria, outubro 2019

Em seguida, apresentaremos um breve resumo de cada pesquisa encontrada, com seus
respectivos objetivos e principais resultados alcangados. A priori, percebemos que poucos
trabalhos, embora sistematizem Género ¢ Educagao Fisica, abordam a formacao profissional.
Quando o fazem, destacam a formacdo de professores e professoras, ou seja, focam na
habilitacdo Licenciatura.

Para uma melhor andlise, resolvemos categorizar os trabalhos encontrados em trés
grupos: 1) Género e Educacdo Fisica Escolar; 2) Género e formagdo de professores de
Educacdo Fisica; 3) Género, formag¢do de professores de Educacdo Fisica e pratica
profissional.

Na andlise da categoria 1, “Género e Educagdo Fisica Escolar”, apresentamos os
trabalhos a seguir. A dissertagdo intitulada “Relagdes de Género na educagdo do corpo” de
Kelly Cristiny Martins Evangelista (2018) atenta sobre o dever da escola na formagao de
identidades de género, a partir de entrevistas semiestruturadas com dez professoras de uma
escola publica. Os resultados apontaram que a maioria das professoras acredita que a escola
tem pouca responsabilidade sobre questdes de género, evidenciando a precaria formagao que
tiveram para atuar na educagdo sexual de seus alunos.

“Os sentidos de género em aulas de educacdo fisica”, de Simone Cecilia Fernandes
(2008), teve como objetivo investigar as questoes de género numa escola de educagdo basica
da rede estadual de Campinas-SP, durante as aulas de Educacdao Fisica. Mostrou como
resultado que nas interagdes entre os alunos ndo se demarcaram fronteiras nos
relacionamentos de género entre meninas € meninos.

O trabalho “Género e Educagdo Fisica: repercussdes da politica educacional gestao
2007-2010 em Santa Cruz do Sul” de Ana Aparecida Esperidido Constancio (2011) apresenta
como objetivo analisar as fusdes de turmas, masculinas e femininas nas aulas de Educagao

Fisica durante o governo de Yeda Crusius (2007 a 2010), no estado do Rio Grande do Sul.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Evangelista%2C+Kelly+Cristiny+Martins
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Apresentou como resultado que os discentes demonstram preferéncia pelas turmas separadas
por sexo, tendo resisténcia ao modelo de turmas mistas. A pesquisa destacou também que as
politicas adotadas na gestdo de Yeda Crusius impactaram negativamente nas praticas
pedagogicas dos professores, no cenario escolar do estado.

“Rompendo fronteiras de género: Marias ¢ homens na Educagdo Fisica”, de Helena
Altmann (1998) teve como objetivo principal entender as relagdes entre meninos € meninas
nas construgdes das relagdes de género. Analisou as relagdes estabelecidas entre alunos de
quinta série de uma Escola Municipal de Belo Horizonte MG. Ficou constatado pelo resultado
da pesquisa que conflitos, ameagas, controle e exclusdes faziam parte do cotidiano das aulas
por meio de relagdes de género, impactando na ocupacao dos espagos escolares entre meninos
€ meninas, nas polarizagdes de habilidades motoras observadas ¢ na manifestagdo de forca
fisica durante as atividades.

“Género e Educagdo fisica escolar: limites e possibilidades quando se trabalha o eixo
tematico esportes”, de Leonardo Dias Ferreira (2014), apresenta como o seu objetivo principal
verificar a possibilidade de o esporte ser problematizado pelas questdes de género, dialogando
com diversos autores da Educacdo Fisica Escolar. O resultado demonstrou que existem
diversas maneiras de participar das aulas que podem romper com as praticas que impdem
fronteiras de género. Uma das estratégias foi utilizar os conflitos que apareceram durante as
aulas mistas como oportunidade para intervencao, por parte do professor, para reflexdes e
discussdes com os(as) alunos(as).

O estudo intitulado “O Discurso de escolares adolescentes femininas sobre os critérios
de sele¢do utilizados para a participagao em aulas mistas de Educacao Fisica” de Catia Pereira
Duarte (2003) reflete sobre as oportunidades desiguais no cotidiano das aulas de Educagdo
Fisica, quando as oportunidades sdo generificadas em escolares do 4° ciclo, em escolas
municipais do Rio de Janeiro. A pesquisa evidenciou a exclusdo das meninas na quase sua
totalidade, quando suas habilidades ndo se aproximam das habilidades esperadas para o
género masculino.

“Perform(atividade) na escola: reflexdes sobre género na educagao fisica”, de Julia Mara
Pegoraro Silvestrin (2014) apresentou como objetivo principal o estudo das praticas corporais
na Educagdo Fisica e na reproducao de esteredtipos da feminilidade e masculinidade na égide
da heteronormatividade de género. Mostra que, nesse regime, alguns sujeitos sao inteligiveis,
outros se relegam a abje¢do. A autora utilizou o conceito de género como categoria de andlise
fundamentada historicamente, que nomeiam os aspectos anatomo-fisiologicas para interpretar

as diferencgas sociais.
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Em relacdo a 2? categoria, “Género e formagao de professores de Educacao Fisica”, a
dissertacdo intitulada “Género e Educagdo Fisica: o que diz a produgdo teorica brasileira dos
anos 80 e 90?” de Agripino Alves Luz Junior (2001) teve como objetivo principal analisar a
producao académica (teses e dissertagdes) sobre género e estudos feministas, produzidas entre
os anos de 1980 a 1990. Ficaram evidenciados avangos no tratamento das pesquisas sobre as
questdes de género, mas nas questdes tedrico-metodologicas revelaram incompatibilidades
entre si, revelando diversos equivocos. O pesquisador argumenta que na analise de diversas
pesquisas académicas alguns conceitos que foram usados e tratados como equivalentes nao
traziam os mesmos significados.

A dissertagdo intitulada “PIBID de Educacdo Fisica/UEM: género em debate na
formagdo de professoras/es” de Brenda Zarelli Gatti (2017) teve como objetivo verificar de
que forma os pibidianos entendem género e sexualidade e as dificuldades encontradas para
lidar com preconceitos de género no cotidiano das aulas de Educacao Fisica, nos programas
institucionais de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em Educa¢do Fisica na
Universidade Estadual de Maringa-PR. Nesse estudo, conclui-se que foi possivel elaborar
algumas propostas de brinquedos e jogos pautados como instrumentos no combate ao
preconceito para as séries finais do ensino fundamental, dentro e fora dos muros da escola. A
autora relatou na conclusdo do seu estudo que, baseada nas entrevistas com os sujeitos da
pesquisa, percebeu que os coordenadores do subprojeto de EF/UEM raramente discutiam nos
encontros questdes pertinentes as tematicas de género e sexualidade.

Na categoria 3, “Género, formagdo de professores de Educacdo Fisica e pratica
profissional”, a dissertagdo “EaD em Educacdo Fisica: Formagdo, Género e Inser¢cdo no
mercado de trabalho”, de Luis Fernando Correia (2017), elenca como objetivo principal
investigar a formagdo de estudantes em Educacdo Fisica sobre género no contexto
educacional da Educagdo a Distancia (EAD) e as possibilidades de inser¢do desses estudantes
no mercado de trabalho. A pesquisa demonstrou que os estudantes estdo conscientes sobre as
desigualdades de género existentes no ambiente escolar. Sabem lidar com as questdes em seu
cotidiano e ndo sofreram discriminagdes no contexto de sua formagdo. E que EAD impactou
positivamente as reflexdes dos estudantes no que concerne aos conhecimentos adquiridos para
exercer suas profissoes. Na formagdo em EAD, as questdes de género e a inser¢do no mundo
do trabalho se fundamentaram como base e principios norteadores para as respostas dos
sujeitos da pesquisa. Verificou-se com a pesquisa que os participantes se conscientizaram
sobre a discrepancia das relagdes de género em multiplas circunstancias na escola e se

encontravam realizados com sua participacdo no mundo do trabalho.
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A tnica tese encontrada, intitulada “Género na formacao de professores/as de educacao
fisica: da escolha a atuagdo profissional”’, de Renata Pascoti Zuzzi (2016), teve em seu
objetivo a preocupagao de relacionar as experiencias de estudantes de Educacgao Fisica vividas
na infancia e na educacao escolar, para nortear a escolha de uma profissdo. Também, verificar
como esses momentos e experiéncias foram tratados na educagdo superior em Educagio
Fisica. Concluiu que se os estudantes ndo avancarem em saberes na perspectiva da
desconstrugao de género na infancia e na escola e que na formacao superior serd dificil
encontrar docentes criticos e reflexivos no trato com o multiculturalismo.

Podemos destacar como demonstram os dados, que quando se faz o levantamento de
trabalhos académicos sobre género na formagdo superior em Educagdo Fisica, os resultados
ainda sdo escassos. A maioria dos trabalhos, quando mencionam o termo género, parecem se
remeter apenas ao universo da formagao em Licenciatura. Poucos citam o Bacharelado e, mais
raro ainda, sdo os que se envolvem em discussdes sobre género e mercado fitness, politicas
publicas de lazer e esportes de alto rendimento, pensando a formagdo em Educacdo Fisica
para atuacao nesses espacos.

Dos onze (11) trabalhos analisados, a grande parte das pesquisas, sete (7), ¢ sobre
Educacdo Fisica escolar. Do total de pesquisas encontradas, duas (2) discutem formagao
académica e outras duas (2) ddo destaque a formagdo para preparagdo para o mundo do
trabalho.

Quando aproximamos a andlise das pesquisas encontradas do nosso objeto de estudo
que ¢ a formagdo em Educacao Fisica através da problematiza¢do de estudantes sobre Género
e preparagdo para o mundo do trabalho, notamos que poucos estudos apresentam essa
tematica.

Pela andlise realizada, inferimos que pouco se discute sobre género na formagdo para
lidar com o esporte, academias de ginasticas, tatames, quadras e outros espacos de atuacdo do
profissional da Educacdo Fisica, para além do escolar. Enfatizamos que apenas os estudos de
Correia (2017) e Zuzzi (2016) contemplam o objeto da nossa pesquisa.

Os dados aqui socializados sinalizam para a relevancia de nossa pesquisa que esta
focada nas discussdes sobre a formagdo docente das/dos profissionais de Educacdo Fisica,
almejando contribuir para a diminuigao da pratica da discriminacao e do preconceito no que
concerne as identidades de género, a pratica da exclusdo e a formacao de profissionais que

compreendam as dindmicas socioculturais que transpassam o exercicio profissional na area.
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SECAO I - GENERO E EDUCACAO

A Segdo I apresenta ao leitor uma discussdo sobre Género, definindo seu conceito e
seu impacto na area da Educagdo. Dessa forma, foi dividido em duas subsegdes.

O item 1.1 trata sobre a apresentacao conceitual de Género e sua origem vinculada ao
movimento feminista. J4 o item 1.2, apresenta a relacdo que o conceito de Género mantém

com a area da Educacao.

1.1 Mas, afinal, o que quer dizer o conceito de género?

Em tempos modernos, o foco mais urgente da sociedade deveria ser a busca pela
justica social e pela equidade na construcao das relagdes. Esse desafio ndo se faz de uma hora
para outra, nem de forma desarticulada de uma leitura critica, politica e cultural sobre os
impactos dos diferentes marcadores sociais de desigualdades, tais como classe social, cor,
etnia, género etc., no contexto das relagdes humanas.

Nesse sentido, género e Educagdo teriam que caminhar juntos, numa completa
simbiose, na medida em que sua problematizacdo pode contribuir para avangar na contramao
de normas intolerantes, constrangedoras e discriminatorias que procuram desestabilizar e
arrancar dos sujeitos os direitos a diferenca e a diversidade.

Quando abordamos o conceito de género na educagdo podemos compreendé-lo de
diversas maneiras. Para os propdsitos dessa investigagdo assumimos o conceito de género a
partir dos postulados de Judith Buther, Guacira Lopes Louro e Dagmar Meyer.

No que se refere a definicdo conceitual de 1990, para Judith Butler (2003), Género ¢
uma estilizacao performatizada do corpo a partir de um conjunto de repeti¢does de gestos ou de
atos da esfera social, que produz diferentes significados nas relagdes de poder. Em muitos
contextos, essas normas coibem e colocam em risco quem foge dos padrdes. Assim, quem
rompe com os processos de hierarquia e rotulagdo da cultura engendrados sob os pilares do
heterossexismo institucionalizado socialmente nos discursos, acaba por ser marcado
socialmente como uma espécie de sujeito de “segunda categoria” De acordo com Louro
(1998) para se conceituar género ¢ preciso deixar lado a interpretacdo fundamentada em
aspectos biologizantes na forma de diferenciar meninas e meninos. E trazer um novo viés na
maneira de compreender género como um processo de construcao cultural, da historia e

social.
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Essas construgdes de discriminagdo socio historicas reforcam os estereotipicos
impostos pela cultura que estabelece regras e acordos que definem o comportamento para
meninas € meninos.

Segundo Lane (2006), na familia, por exemplo, comportamentos € normas sao
apresentados e compdem uma cartilha de relacdo de poder a ser seguida pelos filhos e pelas
filhas. Esses comportamentos culturais que sdo aprendidos nas relagdes com os membros da
familia fazem parte de uma construgao coletiva de papéis a serem desempenhados.

Para Paim e Strey (2007), os “papéis sociais”, tais como desempenhar tarefas
naturalizadas para homens e mulheres, impostos pela cultura, se tornardo um guia para ser
seguido na vida adulta. E esse guia norteara os discursos dominantes, principalmente no que
que tange aos comportamentos de meninas € meninos em enxergar o que ¢ masculino ou
feminino.

Para Bento (2011), esses comportamentos sdo estimulados com base nas diferencas
fundamentadas no determinismo bioldgico. Tais caracteristicas sdo instituidas no seio das
familias e sdo baseadas nos padrdoes heteronormativos e patriarcais, condicionando os
meninos € meninas a assumirem “papéis” “ditos” adequados para seu sexo bioldgico.

A partir dai, cria-se um mundo generificado, naturalizando as praticas para meninos e
meninas. “Azul ¢ para meninos, rosa ¢ para meninas”, “para os meninos futebol, para as
meninas bonecas”, “meninos ndo cruzam as pernas assim”, “esse esporte nao ¢ para meninas”,
“homens ndo choram”. Esses processos sociais demarcam espagos, classificam
silenciosamente os territorios e os ambientes em que as criangas podem atuar e compreender o
meio onde atuam (PAECHTER, 2009).

A diferentes formas dos meninos e meninas viverem como masculinos e/ou femininos
nos colocam a pensar sobre o biologicismo como um fendmeno reducionista, ampliando
nossos olhares para a concep¢do social. Como nos propde Meyer (2005) ao mencionar

género:

O conceito de género enfatiza a pluralidade e conflitualidade dos processos pelos
quais a cultura constroi e distingue corpos e sujeitos femininos e masculinos, torna-
se necessario admitir que isso se expressa pela articulacdo de género com outras
“marcas” sociais, tais como classe, raga, etnia, sexualidade, geracdo, religido,
nacionalidade. E necessario admitir também que cada uma dessas articulagdes
produz modificagdes importantes nas formas pelas quais as feminilidades ou as
masculinidades sdo, ou podem ser vividas e experienciadas por grupos diversos,
dentro dos mesmos grupos ou, ainda, pelos mesmos individuos, em diferentes
momentos de sua vida. (MEYER, 2005, p. 17).
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A partir da ideia de género como conceito relacional, algumas teoricas
problematizaram tais relacdes de desigualdades entre os géneros (LOURO, 1997; SCOTT,
1995). Essas estudiosas, em consonancia com a proposta deste estudo, esclarecem que o
conceito de género enfatiza a producao sociocultural dos significados sobre masculinidades e
feminilidades. Destacam que analisar as relagdes de género a partir de uma construcdo social,
cultural e politica ndo significa negar as particularidades biologicas entre os sexos, mas
enfatizar a construgdo social em torno dos significados atribuidos a homens e mulheres. Além
de considerar a categoria de analise do género como um constructo social, ¢ imprescindivel
problematizar como o pensamento moderno tem caracterizado o masculino e o feminino em
tempos atuais, o que muito nos instiga a questionar a aparente naturalidade em que homens e
mulheres sdo considerados como “entidades” completas, dicotomicas e opostas.

Louro (1997) alerta para os perigos dessas dicotomias, pois elas produzem
hierarquizagdes e as desigualdades. Ja Scott (1995) atenta para a importincia de se
desconstruir tal oposicdo binaria masculino-feminino, entendendo que essa oposi¢@o sinaliza
polarizacdes de identidades (homem x mulher). Desconstruir, desnaturalizar, seria desfazer
essa logica e compreender que um género nao s6 depende do outro, mas também o contém, e

que as contraposi¢des sdo construidas culturalmente.

[...] oposigdes binarias, ao invés de fixas, sdo vistas como interdependentes e tendo
seu significado derivado do contraste que ¢ estabelecido. A luz de Derrida, segundo
Scott, a propria antitese igualdade-versus-diferenca oculta a interdependéncia dos dois
termos, uma vez que a igualdade ndo ¢é a eliminagdo da diferenga e a diferenca néo
impede a igualdade. (SCOTT, 1988, p. 37).

;.

Posto isso, ¢ importante compreender como a historia das mulheres contribuiu de
maneira significante para os estudos de género ao questionar as relacdes de poder relativas
aos homens e mulheres. Trouxeram para discussdes temas deixados a sombra social e que
deram ancoragem historica e politica para pesquisadoras e pesquisadores apresentarem o
debate da tematica para a familia, para a escola, a universidade, no trato das profissdes e
estudos académicos.

Nessa perspectiva, o conceito género emerge no bojo das discussdes da historia das
mulheres a partir de meados das ultimas décadas do século XIX (LOURO, 1997; SCOTT,
1995). E tema recorrente em diferentes espagos, dentre eles, o académico, que produz um
significante acervo bibliografico, articulando género a uma série de temas emergentes que
impactam as relagdes sociais e politicas do mundo atual, principalmente quando trazem para o

debate a questdo da legitimagao de direitos sociais de grupos historicamente marginalizados.
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Bandeira e Melo (2010) destacam que nesses temas emergentes, o feminismo sai para
a rua em busca de se instrumentar legalmente e contestar verdades antes nunca contestaveis.
Mulheres organizadas juntas, bradando, questionando, fazendo dentincias em ambientes
permeados de praticas sexistas. Lutavam pelo direito de votar e contra a inferiorizacdo da
mulher. Também pelo protagonismo da representatividade politica das mulheres e condi¢des
de igualdade aos homens.

Para Scott (1995), nessas denuncias, vozes feministas de inconformismo emergem na
tentativa de subverter e romper com normas e perturbar certezas, para dar as relagdes entre
mulheres e homens um carater mais social. A luta das mulheres teve um significativo impacto
na mudanca de interpretagdes sobre as desigualdades de género.

Para Louro (1997), ao falar em género, ¢ necessario enfatizar as lutas histoéricas das
mulheres contra a discriminacdo e invisibilidade, que eclodiu na segunda metade do século
XIX. Registradas na literatura como ondas, a trajetoria desses enfrentamentos se estende
desde o movimento sufragista, na primeira onda do movimento feminista nascido nos Estados

Unidos e diversos paises da Europa, até a terceira onda do feminismo.

O grande esforco da primeira onda do feminismo foi de questionar, refletir,
procurando desconstruir inimeras formas de institui¢des e relagdes patriarcais no seio
das quais se mantinham e se reproduziam estratégias de dominagdo masculina [...]
tratou-se de uma batalha pela afirmagdo da condigdo fundamental e democratica da
igualdade politica entre os sexos. (MATOS, 2008, p. 338).

A segunda onda do feminismo aconteceu no transcorrer da década de 1960. Mulheres
académicas, entre elas Simone de Beauvoir, Bete Friedam, Kate Millet e Germaine Greer,
foram protagonistas ao dar fundamentagdo intelectual para demonstrar que ndo sdo as
diferencas bioldgicas as responsaveis pela construcdo de desigualdades entre homens e
mulheres, mas sim o contexto social (SANTOS, 2016).

Nesse movimento, precisou-se elaborar um conceito operacional (em termos de
pesquisa), que pudesse explicitar que sdo os significados produzidos sobre os corpos os reais
responsaveis pela constru¢do de hierarquias e assimetrias entre o considerado como masculino
e feminino (LOURO, 1997; SCOTT, 1995). O termo género ¢ ressignificado pelo movimento
para se opor a ideia biologica de sexo. Dessa maneira, como expde Louro (1997), ao se
conceituar género, ¢ necessario levar as discussdes sobre as desigualdades entre homens e
mulheres para o campo social.

No Brasil, essa fase do movimento em defesa da equidade entre homens e mulheres

nasceu no bojo do regime militar, em 1970. A frente de contestacdo das mulheres se voltava
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contra a opressdo patriarcal, o militarismo e a hegemonia do género masculino em relagdo ao
feminino (RIDENTI, 1990). O mote da segunda onda do feminismo foi criado por Carol

Hanisch e, na época, foi denominado de “O pessoal ¢ politico”.

As militantes encorajavam as mulheres a compreender aspectos de sua vida
pessoal como profundamente politizados e submetidos a estruturas de poder
injustas. Aliados a outros movimentos de defesa de grupos socialmente em
desvantagem (como as classes trabalhadoras e a populagdo negra), o
feminismo da segunda onda era combativo e engajado. Grandes protestos
acalorados e marchas por direitos ficaram associados a atuacdo do
movimento nesse periodo. (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016, p. 31-32).

A terceira onda’ do feminismo ¢é marcada pela abrangéncia do brado da
interseccionalidade. Esta ¢ pensada no viés de uma categoria tedrica que abraga diversas
formas de opressdo, como género, raca, classe etc. Apresenta como trago marcante a
discriminacdo de mulheres negras, mulheres lésbicas e a Otica pds-colonial e descolonial
feminista. Vertentes de estudos que nos remetem a pensar género pelo viés de novos
marcadores sociais, entre eles o do racismo (SIQUEIRA, 2015). Com dé destaque, Crenshaw

(2002, p. 177):

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordina¢do. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatdrios criam
desigualdades basicas que estruturam as posigdes relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras.

Outra caracteristica da terceira onda ¢ a aproximag¢do com a abordagem pOs-
estruturalista, representada nas vozes das autoras e do autor Judith Butler, Dona Haraway e
Tomas Laquer (HEILBORN, 2017; SANTOS, 2016). O campo de pesquisas abordando as
mulheres desloca-se para uma nova abrangéncia, caminhando rumo a pesquisas direcionadas
as relagdes sociais entre os sujeitos que produzem diferengas por meio da linguagem.

Nesse sentido, esse campo encontrou terreno fértil nos estudos pos-estruturalistas, que
fundamentaram teoricamente género numa categoria analitica (SCOTT, 1995). Para Amaral e
Macedo (2005), na terceira onda do feminismo, o debate centra-se nos temas: desconstrugao,

identidade e diferenca.

2 Cabe ressaltar que, a partir das consideragdes do Prof. Dr. Leandro Teoéfilo de Brito, em arguicdo junto a Banca
de Defesa desta Dissertag@o no dia 26 de fevereiro de 2021, poder-se-ia problematizar que mesmo ao estabelecer
a critica interseccional ao conceito de género, a 3" onda parece ainda que fixa os debates em torno de certa nogao
de "identidade". Tal critica interseccional seria retomada e aprofundada a partir da 4* onda do Movimento
Feminista.
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O desafio dessa fase do feminismo ¢é pensar, simultancamente, a igualdade ¢ a
diferenca na constituigdo das subjetividades masculina ¢ feminina. Nesta terceira
fase do movimento feminista, observa-se intensamente a intersec¢do entre o
movimento politico de luta das mulheres e a academia, quando comecam a ser
criados nas universidades, inclusive em algumas universidades brasileiras, centros
de estudo sobre a mulher, estudos de género e feminismo. (NARVAZ; KOLLER,
2006, p. 649).

Conforme Rodrigues (2016), ainda se fala numa quarta onda feminista que envolve as
discussoes das pautas feministas e as midias sociais. Segundo a autora a quarta onda feminista
trouxe como metafora, a alusdo a uma onda onde navegam nela a mulher negra, as mulheres
lésbicas, as prostitutas, as mulheres trans, representando resisténcia dessas mulheres ao
patriarcado, ao capitalismo, a misoginia, o autoritarismo e o machismo. Somando se a isso um
brado contra os estratos de violéncia e discriminagdes estatais e politicas de subalternidade
institucionais do pos-colonialismo. Rodrigues (2016) ressalta que as ondas vao e voltam,
avancam e retrocedem, provocam calmarias e tempestades. A quarta onda veio, depois da
tempestade da terceira e mais ameagadora de todas as ondas, que com o passar do tempo,
provocou uma calmaria dando sinais que o final do feminismo poderia estar proximo. A
quarta onda eclodiu a partir dos riscos ¢ ameacas de perda de territdérios e avangos
conquistados, como eram os desejos dos inimigos.

Na quarta onda, o0 movimento feminista traz o mote da interseccionalidade, na esteira
contemporanea, adotando na mobilizacdo o uso da tecnologia, das redes numa militdncia
puramente digital, polarizando e questionando temas emergentes na luta contra as
desigualdades sociais, de género, de classe e de raca. Trazendo as discussoes através de uma
imensa quantidade de publicacdes na midia eletronica e o acolhimento de todas as clivagens,
dando legitimidade ao movimento feminista.

Apoiada nos recursos de infiltragdo em profundidade da midia social, o movimento
usa a internet, que amplia e facilita a propagacdo de ideias feministas. No bojo das redes

sociais os protestos sdo construidos e compartilhados. Conforme Toledo (2017, p. 5)

As novas tecnologias de comunicac¢do redimensionaram movimentos sociais, tanto
em relacdo as formas de organizagdo, quanto a acessibilidade. Para o feminismo, o
mundo digital possibilitou a expansdo e o acesso quase ilimitado ao seu discurso,
empoderando ainda mais as mulheres, permitindo um novo lugar de fala. (TOLEDO,
(2017, p. 5).

Ampliando o empoderamento das mulheres, o movimento feminista passa a dar
destaque social a concepcao de género em sua multiplicidade de significados produzidos

historicamente em distintos lugares e universos (FELIPE; GUIZZO, 2004). Contestando que
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as diferengas bioldgicas ndo podem ser mais os Unicos marcadores de distingdes entre os
sujeitos, entendem que a cultura e os aspectos sociais tém significados na constru¢do e na
diferenciagdo do que ¢ “ser” macho ou fémea.

Assim, género, como categoria de analise, até a década de 1980, mesclou a forga do
dualismo, determinado pelo sexo e género, sexo para natureza e gé€nero para a cultura. Teve
visibilidade historica no final do século XX, antes disso, se colocou longe dos estudos e ideias
sociais, em um periodo compreendido entre o século XVIII até o principio do século XX.

A partir da terceira onda, a contemporaneidade do feminismo na ciéncia deu as
mulheres significancia especial no espaco académico nos EUA. No periodo de trés décadas,
elas saltaram de 8% para 35% na aquisi¢ao de titulos de doutorado em ciéncias naturais. De
1970 para ca, mulheres se tornaram mestras ¢ doutoras, assumindo cadeiras nas principais
universidades (KELLER, 2004).

De acordo com Sanders (1999), as ondas do feminismo trouxeram grandes
contribui¢des culturais, politicas e sociais para o enriquecimento da ciéncia. Ao pensar género
sob a clivagem da teoria social, os principios da andlise no plano biologico para separar as
pessoas pelo sexo perdem importancia para classificar as relagdes por desigualdades sociais
por género.

Segundo Cruz (1999), quando a filosofia volta seu olhar para as rupturas
epistemologicas, as concepgdes de género adquirem importancia relevante para as ciéncias e
educacdo. Isso, quando suas preocupagdes tratam de reconhecer a dimensao das desigualdades
nunca antes trabalhadas.

Os estudos das tematicas de género trouxeram importantes subsidios para o debate
académico. Significativas contribui¢des foram ofertadas para a educagdo, no sentido de
sensibilizar as pessoas para os diferentes sentidos do exercicio do viver e dar sentidos a suas
identidades.

Segundo Berenice Bento (2017), as discussdes sobre o tema género ganham forca e
organizacdo na tessitura social brasileira. Apesar das reagdes adversas de uma sociedade
conservadora, o debate nas universidades, nas salas de aula, ganhou relevancia e impactou as
politicas publicas, na forma do reconhecimento da necessidade da aprovacdo da lei do
feminicidio, sob o n° 13.104 de 9 de marco de 2015. Essa Lei dé protecao as mulheres, contra
a violéncia e a discriminagao.

Além disso, nas universidades e centros de pesquisas, os estudos se consolidam no

entorno das tematicas de género, discutindo feminicidio no chamado “estudo das mulheres”.
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Mas, apesar do discurso de protecdo a mulher ter ganhado forca nos ultimos 40 anos, as
mulheres continuam sendo agredidas e assassinadas.

Segundo Prado (2017), os estudos de género também potencializaram um pensar
critico sobre a teoria queer, questionando as operagdes sedimentadas através de uma trama
discursiva que visa nomear identidades universais através de mecanismo de controle sobre os
corpos. Como também contestaram discursos religiosos, médicos cientificos, juridicos, todos
eles procurando enquadrar corpos e instituindo a heterossexualidade como principio
verdadeiro de identidade.

Ainda, segundo o mesmo autor, isso nos remete a pensar em Foucault (2012), quando
discute sobre os perigos da materializacdo, nas identidades, dos principios rigidos das
politicas de assujeitamento e estratégias de poder e subversao.

O conceito de género também nos da permissdo a um pensar em ampliar as discussoes
sobre o estudo das masculinidades, que contribuem para os estudos sobre os homens.

No espago de tempo compreendido entre os séculos XX e XXI, a metamorfose da
identidade masculina ganha contornos vorazes. Diferentes prototipos de macho transitam
entre o “duro” e o “doce”, trazendo momentos de crise. Cresce o debate pautado na crise das
masculinidades, nas interpretacdes da visdo da produgcdo de normas e a visdo pos-
estruturalista, na construcao de identidades sexuais (FORTH, 2013).

A visdo de producdo de normas de masculinidades estruturada numa interpretagao
conservadora resgata os fundamentos sécio institucionais e a visdo pos-estruturalista se
fundamenta em desvelar o sentido ambiguo e as incompatibilidades dessas normas.

Segundo Forth (2013), enquanto a visdo de producao de normas da masculinidade
nomeia os aspectos do termo a visdo machista, ligado ao patriarcado € a dominagdo e
obsessdo pelo poder, a pos-estruturalista refere-se as masculinidades no esforgo da luta contra
as ambiguidades, contradigdes de desenvolvimento de normas. Colocando-se distante de
qualquer protétipo cientifico ou social.

Dessa forma, ¢ importante entender como as relagdes de género sao recorrentes quando
trazemos para as discussOes as diferengas percebidas entre os sexos, para repensarmos as
relacdes sociais e de poder. Nesse sentido, para a proxima discussdo no item 1.2,

aproximaremos o conceito de Género com a area de Educagao.

1.2 O conceito de género e sua operacionalidade para as pesquisas na area da Educacio

A Educagdo, muitas vezes, prescreve normas de género fixas e bindrias. Ao invés de
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romper com essas normas, as refor¢a, naturalizando os padrdes de género nos espacos sociais
e educativos, produzindo sujeitos a fim de que estes adotem posturas generificadas. Isso ¢
visto na organizacao de filas, no uso dos banheiros, na divisao de espaco escolar, em que

meninos € meninas vao atuar, separados pela ideia do bioldgico.

O movimento da sociedade civil, nos ultimos anos, vem produzindo e constituindo
novos direitos, na defesa e no respeito as diferengas e pela superacdo das
desigualdades. Quando estudamos e trabalhamos do ponto de vista educacional, dos
seus indicadores, as desigualdades estdo claramente marcadas, no tratamento
desigual destinado as faixas etarias, nas questdes de género, de etnia e raga, nos
grupos vulneraveis, o rural, o urbano. Temos que mostrar que o educando, o
estudante, tem cor, tem sexo, um lugar social em que ele esta inserido, além de sua
condigdo de classe social. (HADDAD; GRACIANO, 2006, p. 5).

O conceito de género no protagonismo de pesquisas no contexto educacional brasileiro
¢ relativamente novo. As pesquisas comegaram a ser publicadas a partir do ano de 1995
(artigos, teses e dissertagdes) (MOTTA-ROTH et al., 2008).

Algumas delas sofreram influéncia da historiadora estadunidense Joan Scott. Suas
pesquisas foram difundidas no Brasil por Guacira Lopes Louro (1999, 2003, 2006), que deu
énfase histérica ao género na producdo do conhecimento, como categoria analitica, com
destaque no pds-estruturalismo, ao analisar os corpos de forma social e politica no cotidiano
da escolaridade.

Também ¢ importante destacar as contribui¢cdes atuais dos estudos de género a
educacdo, no protagonismo da pesquisadora e filosofa estadunidense Judith Butler (2003), na
esfera da diversidade sexual, trazendo os estudos feministas para o campo das discussdes das
identidades cunhadas na determinagdo da matriz heterossexual (VIANNA, 2012).

No que se refere as aproximacdes entre o conceito de género e a educagdo escolar,
alguns autores e autoras nos provocam a atentar para a importancia de se discutir o tema
durante o processo de formag¢dao (LOURO, 1999; PRADO, 2010; SANTOS; SILVA et al.,
2017a). A questao de género emerge na esfera educacional e € tema que chega com forca e
urgéncia em diferentes niveis e modalidades da educacao.

Segundo André (2012), ¢ importante destacar Educacdo como area de producdo de
conhecimento, ampliando a visdo académica. Propondo possibilidades de enxergar o
professor ndo como um técnico replicador de programas propostos por especialistas. Mas, ao
contrario disso, como um professor comprometido com reflexdes que perpassam sua pratica,
estabelecendo mudancas em suas acOes, mudancas estas baseadas nessas reflexdes.

Efetivamente, uma Educacdo aberta a questionamentos e discussdes, contrariando a visao de
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alguns que enfatizam o conhecimento como hermético e definitivo. Uma Educa¢do para ir
além de maneira provisoria, atemporal e aberta (ANDRE, 2012).

Mapeando dissertagdes de mestrado no periodo de 1990 a 2000 que abordam as
questdes de género, Jardim (2003) chama a atencao sobre a escassa produgdo de estudos sobre
género na Educacdo. Todavia, ressalta que as pesquisas estdo em expansdo desde a década de
1970.

Por outro lado, César (2009) e Louro (1997) afirmam que educagdo, género e
sexualidade tém “ber¢o” na escola. Tais teoricas, alinhadas ao aparato epistemoldgico da
proposta de nosso estudo, destacam a importancia de se construir e reconstruir novos
significados sobre género e sexualidade, do ponto de vista histdrico, politico e cultural (e ndo
mais, apenas, bioldgico), e enfatizam a importincia de se investigar tais questdes nas
pesquisas da area da Educagao.

As teoricas acima destacadas apontam tanto para a urgente necessidade de
investigacdo sobre as relagdes de género nos espagos escolares, quanto destacam a
necessidade de preparagdo dos profissionais que atuam nessas escolas em lidar com essas
questoes.

Virios estudos ja tematizaram essa necessidade. Prado (2010) argumenta que, apesar
de saber que a legislagdo educacional apresenta documentos e programas que asseguram a
discussao sobre género e sexualidade nas escolas, o simples fato de abrir o debate acerca dos
temas parece provocar incomodo. Segundo o autor, a escola deveria se valer de suas
potencialidades educativas, explorando a interagdo pedagodgica a partir das diferencas e
singularidades entre os estudantes, e desenvolver agdes que problematizem normas e valores
sociais que tendem a normatizar diferentes formas de comportamento e estéticas de vida.

Prado (2017) nos instiga a refletir sobre o género como um dispositivo histérico que
produz corpos atendentes a determinados padrdoes de normalidade. Esse dispositivo ¢
amplamente acionado pelos discursos escolares e contribui para afastar estudantes que nao se
enquadram nos modelos de masculinidade ou feminilidade hegemonicos, das praticas
corporais.

Todavia, a visibilidade da discussdo também gera reagdes contrarias a abordagem da
tematica nos espagos escolares. Tanto o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024)
quanto os planos municipais elaborados a partir dele excluiram as expressdes género,
igualdade de género, diversidade sexual e sexualidade de seus documentos. Ora, essas
deliberacdes do PNE em ndo considerar as relagdes sobre género no interior da escola estdo

na contramdo do aparato tedrico descrito nesta pesquisa. Se a escola produz, reproduz e
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legitima relagdes de desigualdade de género e se, em decorréncia disso, sujeitos desse
ambiente escolar estdo sendo oprimidos, desconsiderados e podem ser vitimas de preconceitos
e discriminagdes, seria justamente esses espagos os locais onde mais se deveria problematizar
as relagdes de género, principalmente com aqueles responsaveis por sua composicao.

No documento da Comissao Nacional de Educacdo (CONAE, 2010), vem a
constatagdo de que a escola, por diferentes mecanismos tidos como pedagdgicos, mascara a
profundidade das desigualdades, fugindo da problematizardo de discutir as diferencas de
classe, género, etnia e raca.

No que se refere a producdo social do preconceito contra corpos que fogem dos
modelos de feminilidade ou masculinidade considerados como “apropriados” para fémeas e
machos da espécie humana, percebemos o estabelecimento de diferentes formas de violéncia
entre pares. Nessa ordem, os comportamentos homofobicos estdo presentes nas mais
diferentes esferas da sociedade, s3o manifestacdes contrarias a diversidade e a livre expressao
dos corpos. O conceito homofobia nos remete a pensar em diferentes formas de emogdes
negativas, tais como: O6dio, desprezo, desconfian¢a, quando se trata de lidar com a
homossexualidade. Todavia, prefiro referir-me ao tema falando de um conjunto de crendices
adotado pela heteronormalidade, que discrimina as expressdes sexuais que destoam das
normas de género padronizadas na direcdo do sexo, género e desejo (BUTLER, 2003).

Junqueira (2007) destaca que a homofobia, quando apresentada como fendmeno
relacionado as relagdes de género, na maioria das vezes, se apresenta de forma disfarcada e
que o foco principal sdo os homossexuais. O grupo gay da Bahia (2012) coloca o Brasil em
primeiro lugar no ranking mundial de assassinatos homofobicos, totalizando 44% dos
assassinatos de todo o planeta. O machismo também pode ser considerado como um dos
fatores que produzem a abje¢do aos corpos que destoam dos géneros hegemonicos.

Castafieda (2006) ressalta que o machismo ¢ parte estruturante das relagdes sociais e
esta presente nas agdes, nos gestos, siléncios, proibigdes, agressoes e indiferengas, nos quais o
homem se apoia para discriminar a mulher. Isso se faz a partir do cultivo de uma logica social
de exclusdo do considerado como feminino e sobreposicao pela forga e virilidade.

Quanto ao cendrio educativo, quando a formagao superior é pensada, visualizamos sua
importancia como um pilar no qual se assentardo toda fundamentagdo preparatéria para a
carreira profissional. Formagao esta que, aos olhos da utopia, nunca abrangera os desafios de
cunho teorico-cientifico, nem tampouco os das relagdes humanas.

No contexto das relacdes humanas, acolher a diversidade e problematiza-la na

formacdo inicial de futuros profissionais de qualquer area de conhecimento ¢ colocar os
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alunos frente a um grande desafio. As IES deveriam reconhecer essa importancia, trazendo
para o interior de seus muros discussdes sobre os temas género, diversidade e desigualdade,
que sdo essenciais a conexdao com o mundo pds-moderno para formar cidaddos e cidadas
criticos e responsaveis.

De acordo com Metzne (2014, p. 641):

Os cursos voltados a formacdo de professores, assim como a estrutura curricular, ndo
podem ser pensados de forma isolada e desconectada. Por isso, é necessario
discutirmos ¢ refletirmos a respeito de questdes relacionadas as contribuigdes das
metodologias problematizadoras no ensino superior, especialmente nos cursos de
licenciatura em educagéo fisica, visando a melhoria da qualidade desses cursos de
graduacdo, tanto na dimensdo profissional quanto na académica.

Para isso, segundo alguns/algumas pesquisadores/as (CORREIA, 2017; DEVIDE et
al., 2016; DORNELLES; WENETZET; SCHWENGBER, 2013; MEYER, 2013; NICOLINO,
2018) que nos seus estudos nos remetem a pensar em género na formacdo superior, essas
discussodes existem, mas precisam avangar para ganhar espagos nas IES.

A formagao de professor falha porque sé atenta para o carater tecnicista, na forma de
transmitir conhecimentos. Outros saberes precisam ser discutidos para construir a identidade
dos futuros professores, entre eles os saberes da formacdo profissional, saberes da
experiéncia, saberes curriculares e os saberes disciplinares (TARDIF, 2004).

Segundo Britzman (1995), ¢ imprescindivel que as universidades e os sujeitos que
compdem o curriculo reflitam sobre os jogos de poder que naturalizam género no espaco
académico. O siléncio e a auséncia das discussdes desses temas levam os estudantes a
reproduzirem, no espaco académico e no exercicio da profissdo, ideais comprometidas com
desigualdade e discriminacao.

Por carregar “neutralidade” em sua concep¢ao, o curriculo do ensino superior, segundo
Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), ¢ organizado e produzido ideologicamente de
acordo com crengas de quem o produz, podendo tornar os espacos educativos, dentre eles o
universitario, em territérios abundantes de discriminagdes de género, intolerancia e violéncia.

Nessa dire¢do, segundo a resolucdo n°® 2 de 1° de julho de 2015, j& em vigor desde
2017, torna-se obrigatorio que as IES tenham em suas matrizes curriculares, tematicas que

abordem:

Conteudos relacionados aos fundamentos da educacdo, formagdo nas areas de politicas
publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
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de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens, em
cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11).

Posto isso, as instituicdes formadoras de profissionais em Educagdo Fisica
(Licenciados e Bacharéis) ndo podem continuar omissas ao descumprimento das diretrizes
que norteiam os direitos humanos de discutir e problematizar género na formagao
profissional.

Nesse viés, ¢ fundamental que a formagao de profissionais da area da Educagao Fisica
se articule em trés pilares: 1) Uma soélida formagao académica; 2) Habilidades profissionais
para atuar no mundo do trabalho e; 3) Uma preparacdo orientada em conhecimentos e
competéncias para lidar com as questdes de género.

De acordo com Altmann (2015), Correia et al. (2017) e Saraiva (2005), a falta de
disciplinas que contemplem género e diversidade, durante o processo de formagao inicial em
Educagdo Fisica, pode contribuir para a perpetuagdo de representagdes sexistas e
generificadas por parte dos estudantes. Isso, tanto sobre a atuagdo futura dos graduandos
enquanto profissionais, quanto para compreenderem o corpo como produto sociocultural,
transpassado por marcadores sociais de diferengas.

Diante das discussdes apresentadas sobre a importancia da equidade de género na
Educagdo para o desenvolvimento igualitario das relagdes sociais, apresentaremos, na Se¢ao

II, como as relagdes de Género transpassam a formacgao profissional em Educacao Fisica.
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SECAO II - GENERO, EDUCACAO FiSICA E FORMACAO PROFISSIONAL

A Secao II apresenta ao leitor uma discussdao sobre a representatividade social dos
corpos na Educacdo Fisica e os debates sobre género na formacao inicial das/dos
profissionais.

O item 2.1, trata da educagdo dos corpos de meninos € meninas e as expectativas de
suas representacdes corporais nas aulas de Educagao Fisica, no esporte € em outros espagos
sociais. O item 2.2, apresenta discussdes sobre o conceito de género na produgdo académica

da Educacao Fisica e as possiveis lacunas existentes nos estudos da formagao superior.

2.1 Da educacao dos corpos: expectativas corporais esperadas para meninas e meninos

Sdo diversos os espagos sociais que produzem e reiteram representa¢des® de género.
Dentre eles, tanto o contexto escolar e seus diferentes componentes curriculares como, por
exemplo, a Educacdo Fisica; como em outros espacos sociais que ofertam, de forma
sistematica, atividades corporais relacionadas a satide ¢ ao movimento, também podem ser
analisados a partir do impacto que causam no processo de producdo das identidades e
estigmatizacao das diferencas de género.

As singularidades humanas, quando nomeadas e classificadas com a inten¢do de
masculinizar ou feminilizar os corpos, instituem hierarquias sobre o considerado como
“normal” ou “anormal” nas relagdes estabelecidas entre masculinidades, feminilidades e
desempenho motor, estética corporal, aprendizado de gestos técnicos, expressao de
sentimentos etc. Nesse sentido, caberia questionar até que ponto, durante o processo de
formacao inicial, estudantes de Educagdo Fisica sdo mobilizados para problematizarem as
relagdes de género que afetam sua pratica profissional futura? Como pensam o conceito e
quais relacdes estabelecem entre ele e a construgdo de suas identidades profissionais?

Embora diversas singularidades possam ser observadas nos corpos, muitas delas sdo
interpretadas pelo cultural e estabelecem posi¢des especificas para a ocupacdo dos espacos
sociais, sendo naturalizadas. Muito dessa interpretagdo sobre as singularidades humanas ndo
deveriam ser consideradas como uma espécie de “consequéncia bioldgica”, pois, em uma
analise mais pormenorizada, sdo facilmente reconheciveis como construcdes socioculturais.

E nesse viés que o conceito de género se torna uma importante ferramenta analitica

’ Representagdes sio praticas de significagdes formatadas pela cultura nos sujeitos, que influenciam na
construcdo de suas identidades.
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para a area de Educac¢do Fisica, pois as atividades corporais realizadas por meninos, meninas,
mulheres e homens ndo sdo decorrentes de seus sexos. A ideia de que determinada atividade ¢
“mais adequada” para determinado sujeito ¢ uma construgdo que se processa Nos espacos
sociais.

Um exemplo a ser notado ¢ quando do contato dos diferentes corpos nas atividades
planejadas pelos professores(as) de educacdo fisica. Parece que nessas aulas predomina a
aparicao da masculinidade viril, agressiva e competitiva como a “mais adequada” para ser
performatizada. Nessa trama e teias de diferengas que permeiam o universo escolar, tornam-se
vulneraveis os considerados como diferentes e fora dos padrdes: corpos gordos, muito
magros, timidos, ndo habilidosos, deficientes, meninas ‘“masculinizadas”, meninos
“efeminados” e corpos ndo heterossexuais (PRADO, 2014).

Historicamente, salienta Luz Junior (2003), na area da Educacdo Fisica, os primeiros
estudos sobre género no Brasil s6 vieram a tona no ano de 1980. Esses estudos focavam em
aspectos como estereotipos, papéis sexuais e defendiam a formagdo de turmas mistas
(meninas e meninos juntos) durante as aulas nas escolas.

Seguindo os passos de outras ciéncias entre elas, Sociologia, Antropologia Literatura e
Historia, dos anos de 1980 ¢ 1990, e do movimento feminista, a Educagdo Fisica brasileira
comegou a trazer para o debate os estudos de género, confrontando os aspectos biologicistas,
anteriormente construidos (GOELLNER, 2005).

Isso se deu com apari¢do dos primeiros programas de pos-graduagdo stricto sensu.
Junto a esses programas veio a publicagdo de livros, teses e dissertagdes. Devide et al. (2011)
apontam que apesar dos estudos de gé€nero terem se consolidado e alcang¢ado relevancia na
década de 1990, eles ainda apresentavam como foco o movimento feminista.

Os estudos ainda, na analise dos autores mencionados anteriormente, se valiam, de
forma predominante, das perspectivas marxista, cultural e pos-estruturalistas, sendo
categorizados em 07 (sete) temas significantes no contexto de género.

O primeiro deles d4 destaque a Metodologia de ensino focado na Educacao Fisica
escolar, analisando a composicdo de turmas no formato de distribui¢do de aulas por género.
No segundo tema os autores analisam os aspectos de inclusdo e exclusdo no processo
relacional entre meninos € meninas no ambiente da escola nas questdes relacionadas a forca,
habilidade e idade. No terceiro, notamos a inser¢cao das mulheres nos esportes, trazendo uma
reflexdo de aspectos relativos a emancipagdo feminina na pratica desportiva nacional. A
influéncia da midia na andlise das representacdes de homens e mulheres em eventos

esportivos, € a mulher vista na dualidade entre a beleza e a capacidade atlética, caracterizou a
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quarta tematica. Na quinta, o estudo ora analisado aborda uma andlise do desempenho das
mulheres nos cargos de comando dos esportes sob os olhares sexistas. O sexto tema, apontou
como relevante o estudo do esporte na perspectiva de género, mencionando a existéncia de
poucas pesquisas nessa area. Trouxe as pedagogias generificadas na forma de composi¢ao dos
jogos e brincadeiras e as diferentes formas de praticar os esportes. Na sétima tematica, os
autores abordaram os estereotipos socio histéricos em relacdo as praticas esportivas,
enumerando as discriminagdes geradas pelas expectativas das participagdes de homens e
mulheres nas praticas esportivas (DEVIDE et al., 2011).

Todavia, muitos desses estudos apresentavam equivocos epistemoldgicos, analiticos
conceituais e politicos. Esses equivocos, segundo Luz Junior (2003) e Devide (2005), traziam
incoeréncias no emprego de ndo situar género na forma analitica, e também ndo trazer a sua
caracterizacdo dentro de um aspecto historico, politico e na sua identidade constitutiva. Além
das confusdes do emprego dos termos sexo e género como sindnimos, também no uso de
principios de identidade sexual e identidade de género numa relacdo causa e efeito. E a
restri¢ao desses estudos a nogdes de papéis sexuais ou na confusdao em diferenciar estudos de

género de estudos das mulheres.

A partir destas reflexdes, podemos enumerar algumas areas de sombra nos Estudos de Género,
que necessitam maiores reflexdes: EF ¢ o Esporte como espacos de construgdo das identidades
de género; construgdo de identidades homoerdticas na EF e no Esporte; producdo de sentidos
nas imagens de homens e mulheres na midia esportiva; estratégias de resisténcia as relagdes de
hierarquizagio de género constituidas na EF e no Esporte; estudos sobre género e violéncia no
esporte; e reproducdo da hierarquia de género nos curriculos de cursos de formagdo superior
em EF. (DEVIDE et al., 2011, p. 96).

No que se refere a escola, Altmann, Ayoub e Amaral (2011) salientam que as
diferencas de género sempre foram causa de conflitos nas aulas de educagdo fisica. As
experiéncias possibilitadas para meninos e meninas durante essas aulas podem instituir
diferengas que serdo compreendidas como sindnimo de desigualdades.

Em outro estudo, Altmann (2015) aponta que a Educacdo Fisica e o esporte podem
produzir espagos de desigualdades baseados no género. Em muitos casos, as diferencas entre
meninas € meninos nessas praticas sao consideradas como “naturais” e enaltecem o campo
esportivo como cendrio para a atuagdo de homens.

No que se atina ao campo pedagogico, parece existir certa dificuldade de
professores(as) de Educacdo Fisica mediar conflitos ancorados no género, durante suas
atuacodes. Isso, talvez, pela dificuldade de refletirem sobre o quanto o termo constroi as

relacdes possiveis de serem estabelecidas entre meninos € meninas durante as aulas. Muitas
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vezes, essas relagdes, estabelecem a ideia de que determinados corpos ndo seriam “normais”
nos espagos escolares.

Para Auad (2006), nos diversos caminhos propostos como linha pedagogica, a
proposta didatico-metodoldgica coeducativa ¢ a que mais avanga no debate na reflexdo e
materializagdo de género nas aulas de Educacdo Fisica. Para a autora a escola mista teria que
ser pensada através de praticas democraticas, e para que isso aconteca serd necessaria
formagdo profissional de educadores comprometidos com agdes e praticas educacionais
democraticas e igualitarias, cabendo ao educador promover atividades que superem as
relacdes de dominagao.

Jesus e Devide (2006) destacam que ¢ fundamental problematizar as construgdes
culturais e as diferencas de género quando o desporto ¢ local de convivio de homens e
mulheres, e que assim seria possivel minimizar conflitos de género entre os sexos. Ainda
esclarecem que as aulas coeducativas sao uma pratica na qual os alunos e alunas tendem a
estarem juntos participando das atividades propostas na aula, quando podem ser
problematizadas as questdes de género inerentes as atividades (JESUS; DEVIDE, 2006).

Para Costa e Silva (2002), é simplista e problematico achar que apenas introduzir
meninas no ‘“ambiente masculino” pelo viés da coeducacdo, para conviverem juntos,
legitimara igualdade e oportunidade a diversos saberes. Porque as diferencas ndo sdo apenas
compreendidas pelos aspectos discriminatorios da biologia dos corpos, € sim da hierarquia
historica da sociedade que exalta o masculino em detrimento do feminino.

Muitos profissionais, entre eles futuros professores(as), ndo sabem como lidar com
situagdes nas quais o género aparece como fator gerador de conflitos. Segundo Altmann,
Ayoub e Amaral (2011), as praticas esportivas experimentadas durante as aulas de educacdo
fisica, por exemplo, suscitam constantes intervencdes docentes para enfrentar situacdes
machistas, sexistas e homofdbicas que surgem.

Os estudos citados apontam para certa defasagem na formacao inicial de profissionais
da area da Educagdo Fisica sobre como as relacdes de gé€nero perpassam a pratica
profissional, seja no contexto escolar ou na atuacdo como profissional liberal. Esse debate,
para além da Otica de preparagdo para a atuacdo profissional futura, também se insere em
discussodes sobre direitos humanos, cidadania e garantia de aprendizado aos estudantes e
“clientes” que se submetem as intervengdes desses profissionais.

Quando pensamos no universo de atuagdo da Educacdo Fisica, para além do contexto
escolar, o cenario esportivo também pode ser pensado a partir da perspectiva de género. De

acordo com Goellner (2016) a inclusdo das mulheres no esporte s6 aconteceu em meados do
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século XIX. Tal justificativa se ancorava na nao adequagdo do “papel” social da mulher (que
deveria ser mae e esposa) junto a um cenario de desempenho corporal. Elas s6 poderiam
buscar praticas sociais que evidenciassem a “beleza” e a “graciosidade” de seus corpos,
considerados como “feminis”. O Barao Pierre de Coubertin, idealizador dos Jogos Olimpicos
modernos, posicionou-se contra a presenca das mulheres competindo, porque entendia que a
sua presenga vulgarizava o evento (GOELLNER, 2016).

Devide et al. (2011) explicitam que devido a caréncia de estudos e reflexdes filoséficas
aprofundadas sobre género, licenciados e bacharéis em Educacdo Fisica buscam na
Psicologia, nas Ciéncias Sociais, na Educacdo e na Filosofia didlogos para construir objetos
de pesquisa. Na mesma dire¢do Altmann (2013) critica a fixa estrutura dos curriculos dos
cursos superiores que nao problematizam a sexualidade e constru¢do de género durante
momentos formativos nas IES.

Fora do contexto das escolas, em locais onde a pratica profissional do professor(a) de
Educacdo Fisica se volta para questdes relacionadas a saude e/ou ao universo fitness, ¢
importante também refletir como os corpos interagem e como as relacdes de género sdo
produzidas e materializadas. Nas academias, entre halteres, aulas de danca, diferentes ritmos,
cores, corpos desfilam e se cruzam, dentro do padrdo heterossexual do ambiente que marca e
controla os corpos (FLORES, 2015).

Para Flores (2015) as academias de ginastica se configuram como locais onde as
mulheres comparecerem de maneira significativa e a rejeicdo as mulheres vistas como
masculinizadas remete-nos a pensar como o discurso da abjecdo se constrdi em territorios
rigidos tipicos do masculino e feminino.

Nestes espacos, o culto a perfeicdo do corpo vem ganhando propor¢des nunca antes
vistas. As vezes, perturbando as relacdes humanas, valorizando de sobremaneira os
musculos, colocando-os mais importante que os valores, e at¢ mesmo o carater (MEYER;
SOARES, 2004).

Muitos estudos, entre eles os de Castellani Filho (2010), Goellner et al. (2010), Del
Priori e Amantino (2011), Sant’ Anna (2001), Soares (2001); e Vigarello (2003), nos permitem
pensar e compreender como o corpo humano ¢ um veiculo muito importante para legitimar
saberes e identidades dos sujeitos.

Del Priori e Amantino (2011), em Historia do corpo no Brasil, nos apresentam as
representacdes sobre o corpo humano, dadas pela cultura que o concebeu, e nos fazem refletir
como essas representagdes expressam uma manifestagdo de diferenciacdo social e de poder

que advém das variaveis género, classe e racga.
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Compreender o corpo perpassando pelas suas dimensdes historicas, assentado como
um artefato cultural é fundamental para entendermos a Historia. Del Priori (1995) nos conta
que os historiadores as décadas de 1970 e 1980, intensificaram seus estudos e atengdo
voltados a ele. A autora traz uma reflexdo sobre seu importante papel no transcorrer dos
tempos como interlocutor das relagdes sociais, trazendo a tona assuntos importantes para
pensar o homem em tempos atuais. Entre esses assuntos a libera¢ao sexual, o amor, a crise do
casamento e os aspectos da familia contemporanea.

Ainda, segundo a autora, o corpo ¢ pensado e valorizado em diversos aspectos entre
eles, na saude, na sexualidade e no erotismo. Os historiadores invocam novas demandas para
o corpo que contrapdem sua ofusca¢do do passado. Destacam a sua importancia ao culto da
beleza, da eterna juventude e da felicidade (DEL PRIORE, 1995).

Sant’ Anna (1995) em suas pesquisas sobre o corpo e historia, analisa a constituicdo da
representacdo do homem e da mulher a partir da vida cotidiana. Para ela, o corpo — expressao
da constitui¢do da subjetividade dos individuos — ¢ compreendido de diferentes maneiras no
percurso da histdria da sociedade ocidental. Contudo, nesse entremeio, nesse processo, esta o
corpo que, como comenta Sant’Anna (2001, p. 107), se torna "[...] a principal matéria-prima
da educagdo do ser humano, mas, a0 mesmo tempo, o seu mais importante produto."

Nesta mesma esteira, Sant’Anna (2001), traz para a discussdo, género ¢ a historia do
corpo, apontando que desde o principio do século XX, as propagandas da publicidade no
Brasil, produzidas sobre o ideal de belo, traziam imagens de mulheres com seus corpos
esculturais. “Alega-se que a midia construiu este padrdo de beleza e, a partir dai todos se
sentiram na obrigacao de aderir ou ndo, para ndo ficar de fora do chamado grupo socialmente
aceito.” (DEL PRIORE; AMANTINO, 2011, p. 9).

Vigarello (2003), na sua andlise sobre o corpo, nos remete a refletir sobre género, ao
nos provocar a pensa-lo no contexto socio cultural onde ele vive e a conjuntura que o rodeia.
E leva-nos a fazer um sobrevoo através da historia pela lente da diversidade social para rever
o tempo e as influéncias que ele recebe.

O entendimento desses aspectos corporais, nao se limita a cogni¢do da biomecanica do
corpo humano, nem tampouco de sua anatomia. Mas, fundamentalmente, a compreensao que
0 que nos define € nosso entendimento a respeito dos signos gravados no nosso corpo pelos
fatos socioculturais em momentos especificos da historia. O corpo estara sempre explicitando
o discurso hegemonico da época em que estamos vivendo (CASTELLANI FILHO, 1989).

Entende-se que ndo ¢ de hoje que o corpo, como objeto de inscri¢cdes culturais, &

atravessado pelas diferencas de género para fabricar homens e mulheres condizentes com suas
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representacdes consideradas “normais” e ‘“adequadas. O corpo sempre existiu, trazendo
consigo o legado de nossa existéncia e as praticas corporais se confundem com a historia da
humanidade. Para doutrinar esses corpos, a Educacdo Fisica veio depois e precisou
sistematizar a sua pratica na forma de intervir e regular esses corpos, fundamentando-se em
concepcdes cientificas datadas do século XVIII, relacionada a sociedade capitalista.
Contextualizando e adequando esses corpos (homens e mulheres) a organizacdo de uma
sociedade no processo de industrializagao (FOUCAULT, 2002; SOARES, 2007).

Os corpos transitam entre o feminino € o masculino envolvidos pela cultura, se vestem
de representagdes passageiras, € elas gravam em nossa pele, em nossos musculos, em nossos
gestos, nossa sensibilidade e motricidade, o nosso modo de viver e perceber o mundo. Por
conseguinte, essas marcas culturais nos contornam numa valsa de representacdes de
masculino e feminino e de histérias provisorias e mutantes (BUTLER, 2003).

Simbolicos ou materiais, esses marcadores podem ser indicados

[...] por uma alianga de ouro, por um véu, pela colocacdo de piercing, por uma
tatuagem, por uma musculagdo “trabalhada”, pela implantacdo de uma proétese... o
que importa é que ela tera, além de efeitos simbolicos, expressdo social ¢ material.
Ela podera permitir que o sujeito seja reconhecido como pertencendo a determinada
identidade; que seja incluido em ou excluido de determinados espagos; que seja
acolhido ou recusado por um grupo; que possa (ou nao) usufruir direitos; que possa
(ou ndo) realizar determinadas fung¢des ou ocupar determinados postos; que tenha

deveres ou privilégios; que seja, em sintese, aprovado, tolerado ou rejeitado.
(LOURO, 2004, p. 84).

Desse modo, a Educag¢do Fisica incorporou o discurso das representagdes que
apresentam a sociedade, o que fundamenta o considerado como “normal” e “adequado” na
constru¢do dos corpos. Classificou-os em verdades normalizadoras, instituindo paradigmas
regulatorios do que ¢ feiura/beleza, perfei¢ao/imperfeicdo, masculinidade/feminilidade,
categorizando e hierquarizando os corpos de modo discriminatorio e excludentes (PRADO;
RIBEIRO, 2014).

Conquanto é importante compreender um pouco como o corpo €, consequentemente, a
Educacdo Fisica que vai tomar o corpo como objeto de pesquisa, foi atravessado
historicamente pelos discursos de género. Isso nos faz refletir que as experiéncias
diferenciadas para meninas e meninos ¢ um reflexo de um processo historico da area, que usa
o corpo como um dado bioldgico e esquece que esse corpo ¢ cultural.

Dessa forma ¢ importante refletir de que maneira a Educacao Fisica dialoga com o
corpo, no seu processo de amadurecimento historico da sociedade no Brasil, na tentativa de

consolida-lo de forma Académico-Cientifica (CASTELLANI FILHO, 2002).
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Castellani Filho (2010), em sua obra Educacdo Fisica no Brasil: a Historia que ndo se
conta, desenvolveu uma andlise social e critica sobre as tendéncias teorico-praticas que
fundamentava as praticas da Educagado Fisica no Brasil. No esteio dessa ideia, Castellani Filho
(1994), salienta que a Educacgao Fisica contém seu historico ligado aos principios higienistas e
aos ideais militaristas.

Zuzzi (2005), analisando as mulheres na oOtica da influéncia dos militares na Educagao
Fisica, destaca que eram vistas de forma inferior em relacdo aos homens e por isso eram
impedidas de participar da pratica da Educagao Fisica.

De acordo com Castelani Filho (1994), o corpo almejado pela Educagdo Fisica tinha o
ideal do positivismo; formar corpos disciplinados e rijos, para o homem, elo indispensavel
para a constru¢do de uma nacao forte. Para as mulheres, o paradigma reservado ao corpo era o
de uma futura mae. Pacheco (1998) descreve que mulher era tida como marca da maternidade,
compromissada com a eugenia do Brasil de conceber soldados e trabalhadores fortes.

Podemos perceber de forma breve através da histéria como esses corpos estdo
marcados pelas diferencas de género, em relacdo ao poder e a dominagdo masculina.
Tornando a Educacdo Fisica discriminatéria e a favor de uma ideologia sexista (SIMOES,
2006).

Neste mesmo sentido Soares ¢ Madureira (2005) analisa como a Educagao Fisica veio
se constituindo, desde a modernidade, em consonadncia com o capitalismo — com o ideario
educacional burgués —, tendo como pressupostos os discursos cientificos advindos da
biologica; da fisiologia e da medicina higienista. Ao tomar o corpo como objeto de suas
analises, a autora percebeu que as ciéncias tinham como propdsito disciplinar o corpo;
controlar o corpo com o intuito de forjar nele o ideario de civilidade advindo das revolucdes
burguesas (Revolucdo francesa e Revolugdo industrial). Para ela o discurso cientifico
estruturou além das técnicas de controle do corpo, perfis de conduta e comportamentos a
serem desenvolvidos no homem, nas criancas e nas mulheres, ¢ de acordo com a posi¢ao
social que os individuos ocupavam na sociedade.

Se por um lado, o corpo da mulher recebia tratamento especifico, as praticas da
Educacdo Fisica voltadas para o homem, tinham como objetivo formar um homem forte.
Tanto em um caso como no outro, as praticas da Educacao Fisica estavam voltadas para
disciplinar, controlar o corpo e, com isso, extirpar comportamentos que nao correspondessem
ao idedrio civilizatorio, que ndo existissem excessos, ou seja, estivessem de acordo com o

ideario educacional burgués (SOARES, 2015).
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Goellner et al. (2010), ao reconhecer a multiplicidade e a pluralidade dos corpos,
ressaltam que que ¢ fundamental a Educagdo Fisica acolher a diversidade, para incluir os
corpos, género e sexualidade nas praticas educativas. De acordo com a autora, ¢ preciso
problematizar a naturalidade dessa triade, que pode maquiar praticas que discriminam e
excluem.

No esporte, segundo Prado e Ribeiro (2014), a consonancia sexo, género e sexualidade
dos sujeitos que nao conseguem performatizar a masculinidade hegemonica esperada, serdo
alvos de discriminacdao e persegui¢do. Silva (2012, p. 350) argumentam que: “O Esporte
tornou-se algo ainda mais separador, sexista e difusor da heterossexualidade do que a
ginastica.” O que para esses autores se apresenta como “ritual de confirmagao da virilidade”
em que os meninos sdo levados a separar e desligar-se de valores e acdes considerados
femininos.

Um exemplo desses corpos que escapam da naturalizacdo, é o da atleta transexual
Tifanny de Abreu, do voleibol, que obteve o direito de atuar e fazer parte das equipes de
voleibol feminino e disputar a liga nacional, no Brasil desde o ano de 2017 (GARCIA;
PEREIRA, 2018; 2019).

Essas novas incursdes dos corpos em diferentes caminhos e espagos ampliam as
discussdes cientificas sobre novos conhecimentos que podem balizar suas praticas na
Educagao Fisica e no esporte. Urge entdo, segundo Brito (2018, 2019), estranhar e colocar em
xeque esses discursos naturalizadores sobre género que circundam o entorno social, e pedem
permissdo corriqueiramente para se tornarem verdades.

A partir dessas reflexdes € possivel aos profissionais da Educagdo Fisica
compreenderem as representagdes do corpo através dos tempos. Tendo um olhar afinado sobre
a subjetividades dos corpos, ndo o prendendo a andlises fixas e regulatorias, mas atentando
sempre como as mudangas dos tempos marcam de forma direta ou indireta as experiéncias
desses corpos em diferentes espacos.

E a partir desse cenario compromissado em legitimar as praticas corporais, através de
estudos e pesquisas sobre corpo e género, que se torna imprescindivel desnaturalizar crengas e
verdades impositivas. Isso nos faz perceber que essa onda de mudangas ¢ futurista e ndo sera

passageira.
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2.2 Os estudos de género na formacao inicial em Educacéo Fisica: entre silenciamentos e

possibilidades dentro e fora da atuacido nas escolas

Para iniciarmos a presente secdo ¢ imprescindivel dialogarmos sobre o processo de
formag¢ao no ensino superior que em muito transpassa a formagdo de professores(as). Para a
presente pesquisa levamos em consideracdo que a nogdo de formagdo, mesmo a pautada na
formagdo de professores para a educacao basica, envolve a ideia de uma pratica educativa que
permite que um(a) profissional atue em diferentes espacos sociais. No caso da Educagdo
Fisica entendemos que a discussdo sobre formacdo de professores ¢ tdo importante para
habilitagdo de Licenciados quanto de Bacharéis, seja na escola ou academia de ginastica
devem ser considerados como professores.

Nesse sentido, diferentes autores concebem de formas distintas o conceito de formagao
de professores(as). Ferreira (2007) aponta em sua pesquisa que o sucesso da formagdo
perpassa as questoes administrativas e estd mais atrelado as iniciativas pessoais do professor.

De acordo com Feitosa e Leite (2011) e Tardif (2014), os saberes da experiéncia de ser
professor(a) se constituem em um paradigma principal dos saberes docentes. Pois confrontam
os saberes da profissdo, os disciplinares e do curriculo com os saberes do professor. E isso
influencia de sobremaneira a sua conduta na profissdo. E nesse exercicio da agdo para a
reflexdo e da reflexdo para a acdo, que os saberes escolares sdo construidos, através da relagao
dialética teoria/pratica.

Zeichner (2009) argumenta que as investigacdes que conceituam formagdo de
professores(as) sdao incompletas e precisam fazer mais conexdes com as caracteristicas dos
docentes, os modelos de formacao e as caracteristicas das praticas dos professores.

Ja Inberném (2002), defende que a formacao docente se processa como um fendmeno
continuo, que inicia nas experiéncias escolares e vai se aperfeicoando ao longo da vida. Nesse
sentido, Santos (2005) propde uma formacao articulada em dois eixos, a formacao inicial em
permanente didlogo com a formagdo continuada. Destaca que por mais rica que seja, a
formacao inicial traz limitagdes por ser comtemplada um periodo restrito e de curto tempo.
Consequentemente traduz-se em apenas um periodo introdutorio, que ndo se esgota € que se
amplia na medida em que os professores enxerguem ai a possibilidade de construirem de
forma permanente seus saberes e sua carreira.

Somando a isso, Campos, Gaspar e Morais (2020) ilustram que na perspectiva da
formagdo, os/as professores(as) sdo sempre seres inconclusos, inacabados e em permanente

formagdo. Sdo sempre um projeto do devir, das praxis e do contexto de mudancas sociais
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onde estdo inseridos. No contexto da transformag¢do da sociedade se apropriam de diferentes
papeis e constroem sua histdria profissional e pessoal. A autora mencionada recorre a Freire

(1993) para dizer que:

A educagdo ¢ permanente ndo por que certa linha ideologica ou certa posigdo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo ¢ permanente na razio,
de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de
finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza
ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber
mais. A educagdo e a formagdo permanente se fundam ai. (CAMPOS; GASPAR;
MORALIS, 2020, p. 22-23).

Segundo André (2006) e Liidke (2006) os cursos de formagdo de professores(as) na
sociedade atual vém sendo sistematicamente alvo de discussoes. O modelo de racionalidade
técnica baseado na dicotomia teoria e pratica ¢ na forma especifica apenas de transmitir
saberes, vem sendo questionado e repensado, diante da possibilidade de formar também

professores pesquisadores.

(...) o elemento que faz o imbricamento entre a teoria ¢ a pratica é o processo de
pesquisa que se desenvolve ao longo de toda a formagédo profissional. Com isso,
estamos assumindo que ndo ha formagdo completa quando se extingue dos cursos os
processos investigativos constitutivos do saber docente. (GHEDIN; ALMEIDA,;
LEITE, 2008, p. 15).

Uma outra vertente na formacdo de professores(as) seria articular a teoria e a pratica
desde o inicio da graduagdo, quebrando o paradigma que sao dois campos isolados, isto se faz
diminuindo a distancia entre a institui¢ao formadora e a escola. Oferecendo a oportunidade ao
graduando e futuro professor de adquirir conhecimentos tedricos em estagios para que seus
conhecimentos sejam ressignificados na pratica (PIMENTA, 1995; NOVOA, 1997;
ZEICHNER, 2010).

Darido (1995) também pondera que se discuta a possibilidade de incrementar um
modelo de curriculo na forma¢ao em Educagdo Fisica que atenue e encurte a distancia entre a
teoria e a pratica. De modo que se estimule a pratica de ensino desde o inicio da formagao
inicial e ndo apenas no final da formacao.

Diante das vertentes € modelos atuais de formagdo, queremos trazer para o debate a
relagdo entre formacdo de professores/profissionais e a formag¢ao em Educacdo Fisica. Como
uma maneira de tentar livrar a Educa¢do Fisica de um modelo e o estigma de formagado
meramente pratica, tecnicista e fundamentada em praticas competitivas e reprodutoras de

conhecimentos.
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Nesse sentido, Caldeira (2001) ressalta que nos cursos de formagdo em Educagdo
Fisica ndo sdo discutidos o compromisso de a formacdo estar imbricada a responsabilidade
social e politica da educagao. Dessa forma ainda pode se imaginar que a Educagdo Fisica
pode estar apenas comprometida em estudar os movimentos corporais, a psicomotricidade, a
pratica esportiva e a aptidao fisica, negligenciando e ndo problematizando as politicas de
educacao.

Diante desse contexto, acreditamos que os saberes docentes da formacao de
professores/profissionais nao podem estar reduzidos apenas aos saberes técnicos absorvidos
na licenciatura ou bacharelado em Educagdo Fisica. Os saberes docentes devem estar
articulados aos saberes plurais e universais imprescindiveis para a formagdo do professor,
tanto na formagao inicial quanto continuada.

Em suma, entendemos que a formagdo em Educagdo Fisica, seja na Licenciatura ou
Bacharelado, exige saberes com um leque maior de abrangéncia com autonomia teodrica e
metodoldgica, com competéncias e diferentes possibilidades de intervengdes. Demanda
conhecimentos articulados com as dimensodes politicas, sociais, educacionais, culturais e de
identidade teodrica e também epistemoldgica do profissional professor.

No que se refere a ideia de formagdo, Educacdo Fisica e questdes de género, segundo
Wenetz, Schwengber e Dorneles (2017) a baixa produgdo académica que discute género na
formagdo do/da professor(a) de Educagdo Fisica no espaco universitario pode se justificar por
ser um assunto relativamente novo, quando comparado com diferentes outras areas. Tal fato
demonstra a necessidade de ampliagcdo dos debates sobre género e Educagdo Fisica, no que se
refere a formagao inicial de futuros profissionais da area.

Conforme Dornelles (2013), a propria construcao dos corpos estabelece debates entre
pesquisadores e militantes acerca das relagdes entre género e Educag¢do Fisica. Nessa
investida, destaca a pesquisadora, abracar a pauta de género implica romper com normas de
subjugacao social e de centralidade da categoria, em regular os corpos na escola, tdo comum
na Educacao Fisica.

De acordo com Nicolino (2018), ao colocar uma lupa sobre todos os cursos de
forma¢do em Educagdo Fisica em todo territdrio nacional no que tange as discussdes sobre
género no curriculo, constatou-se que apenas 10% dos documentos analisados abordavam,

mesmo que de forma sucinta e superficial, o tema.

A formagao profissional em Educagdo Fisica tem secundarizado, sendo relegado as
zonas de sombra, essa discussdo. Tal posicionamento dificulta ou inviabiliza que a
area assuma o compromisso para o qual estd sendo apontada por diferentes
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estudiosos, ou seja, como uma disciplina privilegiada para tratar das sexualidades na
educacdo escolarizada. Para esse fim, novos estudos, debates e pesquisas sobre a
questdo sdo imprescindiveis para a qualificacdo da formagdo profissional em
Educagao Fisica. (ANDRES; JAEGER, 2016, p. 137-138).

No tocante a essa lacuna, Dinis (2011) destaca que as discussdes sobre género devem
fazer parte do curriculo formativo dos cursos de Educagdo Fisica para que os (as) estudantes
possam ampliar as estratégias de combate ao curriculo heteronormativo, que revela as
expectativas e deveres no campo social da naturalizagdo e classificacdo da vida dos sujeitos a
partir de um modelo heterossexual.

Somando a isso, ainda argumenta Dinis (2011) que diversas estratégias de resisténcias
contra esse modelo heteronormativo deveriam fazer parte dos estudos sobre género na
formagdo superior. Entre elas, divulgar e incrementar a pesquisa sobre o tema, exercitar
politicas de alteridade e o desenvolvimento de acdes criativas para fugir da categorizagdo e
normalizacdo. A caréncia dessas praticas de informacdo escolarizada sobre género se
materializa na formagdo superior, afastando os/as estudantes do interesse de discutir o
assunto.

Como nos faz compreender Vasconcelos e Ferreira (2020, p. 9):

O debate ptblico de importancia coletiva parece perder espago para um
entendimento de que género e sexualidade estariam no campo do privado e, por isso,
orientado exclusivamente por escolhas pessoais ¢ de responsabilidade exclusiva de
cada um. Nesse sentido, revela-se um doutrinamento que, mesmo parecendo sutil e
discreto, se torna eficiente e duradouro, pois impde as pessoas um modelo padrdo a
ser seguido. A heterossexualidade, por exemplo, figura como um comportamento
normal e universal.

Por sua vez, Correia et al. (2017) e Devide, Silva e Pecanha (2018) evidenciaram em
seus estudos sobre discentes de Educacdo Fisica na formacdo superior que problematizar
hierarquias e desigualdade de género, sensibiliza, sobremaneira, os/as estudantes, impactando-
0s para se tornarem vetores exponenciais na transformagao da sociedade.

Mesmo ao partir desse cendrio, estudos apontam o quanto as relagdes de género se
materializam durante o processo de formagdo profissional. Santos (2014) salienta que no
processo de formacgdo de professores(as), por exemplo, o contexto ¢ de tensionamento e a
instabilidade acontece quando se aproximam e confrontam praticas tradicionais e
conservadoras da Educagdo Fisica em relacdo as questdes de género e sexualidade.

Nessa esteira, para pensar a formagdo profissional para além dos muros das IES, em
um mercado recheado de questdes de género, ¢ preciso que o processo de formagao inicial em

Educacao Fisica possibilite aos estudantes reflexdes sobre as diversas maneiras que o género
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transpassa a area. Somando-se a isso, as representagdes estereotipadas de género também
deveriam ser discutidas em momentos de formagao inicial, pois, tais questdes influenciam, de
maneira negativa, o exercicio profissional. D'Amorim (1997) nos faz compreender que
estereotipos sao julgamentos que os sujeitos fazem sobre aspectos particulares de um conjunto
de pessoas ou sujeitos na sua especificidade. Esses estereotipos de género seriam a elei¢ao
cultural de certas atividades de trabalho ou profissdes relacionadas para homens e para
mulheres.

Partindo do pressuposto de que a formagao inicial estd imbricada com a formagao da
identidade do profissional e que esta ¢ atravessada por questdoes de género e de sexualidade,
por exemplo, apresentamos alguns estudos que nos auxiliam a pensar. Lima e Dinis (2008),
ao analisarem o discurso produzido por estudantes na Licenciatura em Educagdo Fisica,
provocou-os ao perguntarem se a tematica sexualidade foi explorada nas discussdes em sala
de aula e 89% deles disserem que sim. Todavia, no momento em que foram questionados
sobre como as questdes da diversidade sexual haviam sido abordadas nas disciplinas da
formagdo em Educacdo Fisica, 52% dos alunos disseram que o tema ndo foi discutido com
profundidade. Podemos perceber através dos resultados que a tematica nao foi alvo de
discussdes na formagdo. Fato que podera contribuir negativamente na formagao da identidade
profissional com vistas ao conhecimento de género.

Outros estudos demonstram a grande dificuldade, por parte de alguns profissionais de
Educacao Fisica, para lidar com identidades de género nas escolas, no esporte e no mundo do
trabalho (COSTA; SILVA, 2002; JESUS; DEVIDE, 2006). Segundo Souza e Altmann (1999)
1sso acontece principalmente ao lidar com as novas geragdes num processo marcado por
resisténcias individuais e grupais, que nao pode ser tratado de forma linear e mecanica.

Jesus e Devide (2006) destacam que nas aulas de Educag¢do Fisica ndo sdo
problematizadas pelos professores(as) as questdes de género, sinalizando desinformagao
docente sobre o conceito de género. Na mesma esteira, Costa e Silva (2002) relatam que
grande parte das exclusdes observadas no cotidiano das aulas da Educacao Fisica, se dao
devido a auséncia de reflexdes dos professores(as) sobre as representatividades sociais que os

corpos dos alunos(as) constroem e expressam.

Os problemas com género sdo considerados muito comuns nas escolas, e diversas
vezes mencionados durante o percurso académico [...], mas apesar de tudo isso,
ainda perguntamos: Sabemos lidar com essas questdes de maneira efetiva? A pratica
de ensino mostra como ndo sabemos lidar com situagdes simples, cotidianas da
escola. (HERCULES; SILVA; SILVEIRA, 2006, p. 3).
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Segundo Ferreira, Graebner e Matias (2014), o trato com o esporte por parte dos
professores(as), por mais dificuldade que eles encontrem, deve ser administrado sem nenhuma
separacao entre os sexos, de forma coeducativa, para que haja exercicio da cooperacao e
minimizac¢ao dos conflitos.

Figueiredo (2004, 2008) enfatiza que o esporte ¢ um fator representativo na escolha dos
sujeitos para ingressarem no curso de Educacao Fisica. Posto isso € preciso atentar para como
os/as profissionais da Educagdo Fisica conduzem, de forma equitativa, o género nas
atividades esportivas da escola. Muitas vezes as meninas, ndo sao incentivadas a tais praticas,
isso pode fazer com que ndo produzam o gosto pelo esporte, sendo, as vezes, afastadas da
pratica e se auto excluindo. Também, alguns meninos por falta de habilidades e incentivo do
profissional de Educacdo Fisica, no trato com esporte, da mesma forma, acabam se excluindo
porque ndo reproduzem o modelo de masculinidade hegemonica.

Ressalta o autor que também o auto exclusdes acontecem por falta de habilidades
especificas para as modalidades esportivas e a auséncia de um porte fisico adequado,
principalmente do sexo feminino (FIGUEIREDO, 2004, 2008). Esses motivos podem estar
impactando negativamente nas escolhas de certos estudantes pelo Curso de Educagdo Fisica,
levando apenas para as universidades sujeitos que vao pensar a formagao profissional pelo
viés da esportividade. Afastando aqueles(as) que poderiam ser pesquisadores socioculturais da
Educagao Fisica, no contexto dos estudos de género.

As relagdes de género, quando aproximadas da pratica profissional em Educacdo
Fisica, vdo além de seus revelados impactos em escolas de educacdo basica. E preciso
provocar, durante a formacao inicial na area, questionamentos sobre como o género transpassa
outras possiveis areas de atuagdo do profissional de Educagdo Fisica, tais como: politicas
publicas e lazer, treinamento esportivo especializado/esporte de rendimento e mercado fitness.
Cabe ressaltar que pesquisas que operem com o género fora do contexto escolar da Educacao
Fisica, ainda sdo mais escassas quando comparadas com as da area da Educacdo Fisica
Escolar.

Nesse escasso panorama, encontramos o artigo de Bertollo e Bertollo (2014), que
apresenta um estudo sobre género e lazer ao analisarem a trajetdria de cinco mulheres, de uma
mesma familia camponesa rural, numa composi¢ao genealdgica da primeira a quinta geragao.
O estudo faz recuar no tempo para entender os discursos relacionados as vivéncias de lazer
dessas mulheres na articulacdo relacionada as praticas correlacionadas ao cuidar de si.
Contextualiza-nos no momento social histérico e cultural onde estavam inseridas,

evidenciando a inexisténcia de politicas publicas de lazer especificas para esse segmento.



55

Somando a isso, acrescentam os mesmos autores que ao analisar entrevistas da terceira
e quarta geragdes das mulheres, em relacdo a pratica do lazer, perceberam relagdes de
liberdades vigiadas, normatizadas e vinculadas ao casamento, trabalho e familia. A quinta
geragdo apresenta um enfoque diferente do meio socio cultural onde nasceram para o
experimento ao lazer. A substituicdo dos brinquedos arcaicamente construidos da lugar
aqueles produzidos de forma industrializada e midiatica, denunciando a troca de experiéncias
corporais por imposi¢des de normas transnacionais (BERTOLLO; BERTOLLO, 2014).

Uma pesquisa epidemiologica de Bicalho et al. (2010) efetuada com individuos
adultos no espago rural de Minas Gerais, deu mostras que os homens se comportaram de
forma mais ativa do que as mulheres em praticas do lazer. Em um outro estudo, organizado
em uma universidade publica do Rio de Janeiro, com participagdo de 3.740 pessoas dos dois
sexos, desenvolvida através de questionarios evidenciou-se resultados semelhantes a pesquisa
anteriormente citada (SILVA; SANDRE-PEREIRA; SALLES-COSTA, 2011).

Ainda abordando e ampliando as discussdes sobre politicas publicas de lazer e género,
trazemos para a andlise o estudo de Goellner et al. (2010), que expdem as desigualdades no
acesso as oportunidades de lazer em Porto Alegre (RS), e no Rio de Janeiro (RJ), segundo
pesquisas em bases de dados. O estudo ancora-se no género como marcador social e se
legitimiza pela relevancia do alto indice de sedentarismo entre as mulheres, o que demanda
intervengoes especificas para esse grupo.

As autoras do referido estudo constataram na analise das bases de dados, que na
cidade do Rio de Janeiro e Porto Alegre existem diferencas significativas nas oportunidades
entre homens e mulheres no engajamento as atividades de lazer. Enquanto homens procuram
praticas de lazer apds o trabalho, as mulheres tém seu lazer restrito as atividades domésticas.
Na sua andlise final em concordancia com as politicas publicas, também a pesquisa
demonstrou que ha um interesse de aproximar de forma igualitiria o desejo de homens e
mulheres pelas praticas de lazer. Cabe aos gestores, segundo o estudo analisado, criarem
estratégias de forma que se ampliem a atuacdo mais significante de mulheres nessas praticas
(GOELLNER et al., 2010).

Nessa roda de discussdes, Goellner (2009), discorrendo sobre as diferentes praticas de
papéis anteriormente citadas, afirma que ndo ¢ raro assistir, nas escolas, disparidades e
diferenciagdo na adequacdo de selecao de atividades para meninos € meninas, nas aulas de
Educacao Fisica. Tenciona a autora, que o mesmo cenario se deslumbra nas praticas de lazer,
na gestio do esporte e em outros espagos quando se avizinham género e esporte. E possivel

perceber um espago generificado que significam discursos e praticas que marcam 0s COrpos,
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fundamentando-se nos ditames do que a cultura cria e estabelece como feminino ou
masculino.

No que refere as mulheres em cargos de gestdo no esporte no cendrio atual, ¢ visivel
que existe um estranhamento ¢ um debate a respeito da sua inser¢ao nesses espagos de
comando, como demonstra Jaeger (2010, p. 263) ao dizer que a “[...] admissdo das
desigualdades ¢ uma condi¢@o primordial para impulsionar a¢cdes que busquem contribuir com
o equilibrio de oportunidades entre homens ¢ mulheres no mundo dos esportes.” Oliveira e
Teixeira (2009) afirmam que a disponibilidade de postos de trabalho para homens ¢ maior do
que para mulher na gestdo esportiva, além disso, em disputas esportivas o nimero ¢ mais
significante no que tange a inscricdes masculinas e maior nimero de arbitros. O retrato disso
se consolidava no Comité Olimpico Brasileiro (COB) que tem 50 cargos, 48 tomados por
homens e apenas 02 ocupados por mulheres (COB, 2017).

Ainda ao analisarmos o treinamento esportivo especializado/esporte de rendimento
sob a otica de género, o futebol, dentro dessa logica de género, ¢ preciso admitir que o esporte
se tornou uma hegemonia masculina como pratica desportiva, conforme apontado por
diversos autores, jornalistas e cronistas brasileiros, sendo considerado uma paixdo nacional
(BATISTA; DEVIDE 2009). O futebol configurado como terreno fértil culturalmente também
¢ palanque da autoafirmag¢do da identidade dos homens constituindo como um territério onde
¢ possivel visualizar as segregagdes de géneros, com supremacia do masculino (COELHO,
2004). Quando adentramos esse cendrio esportivo, percebemos que ¢ grande o desafio para as
mulheres se afirmarem e conquistarem cargos de dire¢do e, no momento que galgam estes
postos, tem de bater de frente com uma série de desmandos gerados especialmente em forma
de discriminacdes de relagdes de género proprias no mundo do esporte (MOURAO, 2004).

O site oficial da Confederagdo Brasileira de Futebol (CBF, 2017), faz uma avaliacao
comparativa por género em contratos de treinadores(as), entre os anos de 2015 e 2017
(Grafico 1). Apesar dos contratos das mulheres terem crescido de forma substancial, a
admissao delas em cargos de gestdo como treinadoras ainda ¢ aquém do esperado. No ano de
2016, o percentual de contratos do feminino comparado ao masculino apresentou um ganho
na porcentagem de apenas 2%. No ano de 2017 a proporg¢ao cresceu para 4%. Essa avaliacao
nos faz perceber que apesar dos contratos de mulheres para gestdo na beira dos gramados
terem aumentado, essa propor¢ao ainda tem muito que avangar. No ano de 2016, o total de
contratos celebrados com mulheres foi de 1647 na temporada. Em 2017 avangou para 3.263,

como demonstra o grafico a seguir.
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Grifico 1 - Quantitativo de contratagdes de treinadores(as) entre os anos de 2015 a 2017
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Fonte: Adaptado de CBF (2017)

Ao dirigirmos nosso olhar para o grafico anterior observamos uma grande desigualdade
de género entre homens e mulheres no que concerne a contratacdes de treinadores e
treinadoras no futebol. Isso reflete o quanto ¢ preciso investir em politicas de incentivos as
mulheres para que ocupem cargos de gestdo como treinadoras de futebol, e também como
dirigentes de equipes.

Ainda no contexto do tensionamento das diferencas de género, Brito (2018) traz para o
debate a questao da participagdo no esporte de gays e bissexuais, em seu artigo, “Afeminada!
Afeminada!” ao investigar as performatiza¢des das masculinidades queer entre atletas de
voleibol. O referido autor problematiza os aspectos da heterossexualidade compulsdria e as
questdes normativas entre atletas que fogem aos padrdes de masculinidades impostos pela
sociedade. As discussoes retratadas nos permitem visualizar masculinidades alternativas, que
fogem dos modelos arraigados e impostos pela cultura social, e que pedem passagem para
figurar no esporte, diante de um contexto esportivo resistente da masculinidade hegemdnica
masculina.

Ainda fora do contexto escolar, Pomar e Ferreira Neto (1999) e Devide (2005)
salientam que os/as profissionais de Educacdo Fisica t€ém que ficar atentos no trato das
relacdes de género entre homens e mulheres, por exemplo, nas salas de musculagdo.
Consideram que ¢ fundamental compreender o conceito de género para interpretar de forma

social, psicologica e cultural as diferencas de identidades. Destacam também que para realizar
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um trabalho de qualidade ao se relacionar género, Educagdo Fisica e esporte ¢ relevante ter
conhecimentos para tratar as desigualdades das praticas corporais em recintos formais
(educandarios), e também nao formais (clubes de esportes, academias, clinicas e hotéis).

Enfim, ¢ fundamental para o/a profissional da Educagdo Fisica ter compreensao das
questdes de género no contexto do mundo do trabalho e a diversidade dos sujeitos imersos
nele. E preciso vislumbrar como as organizagdes recebem e amparam os sujeitos sociais para
a pratica de atividades corporais nas diferentes esferas de atuacdo da Educagao Fisica.

Embora nosso trabalho ndo foque apenas na licenciatura, quando se levantam
pesquisas sobre género nas bases de dados, poucas aparecem com foco nas politicas publicas
e praticas de lazer, cenario esportivo de alto rendimento e mercado fitness. Se estamos
formando alunos(as) da Educagdo Fisica para o Bacharelado e a Licenciatura, quem nao for
para a escola possivelmente vai atuar nessas outras areas. Nesse contexto, qual conhecimento
que terdo sobre as relagdes de género para atuar?

Partimos do pressuposto de que essa ocultagdo pode ser considerada como uma
defasagem na formacao, porque ndo se forma apenas para ir para a escola. A temética género
ndo estd s na escola, estd nas academias, nos esportes de rendimento, no mercado fitness e
nas politicas publicas de lazer. E isso que queremos provocar com a nossa pesquisa, uma
reflexdo para que os/as profissionais da Educagdo Fisica pensem seus estudos para além dos
muros da escola (que também se faz importante!).

E importante destacar que para pensar no processo identitirio das/dos profissionais de
Educacao Fisica, contextualizados ao género, ¢ preciso entender que os estudos de género na
Educagdo Fisica Brasileira sdo relativamente novos e s6 se intensificaram a partir de 1990
(LUZ JUNIOR, 2003; DEVIDE, 2020). Para Luz Junior (2003), trés correntes foram
determinantes para que a Educagdo Fisica brasileira dialogasse com género: A Marxista, a
Culturalista e a Pos-Estruturalista.

A corrente Marxista nos chama a atengdo para um prototipo de formagao assentada na
justica social, integrada nas esferas politicas, sociais € administrativas (DARIDO, s.d.). Com
os olhos voltados para as classes mais vulneraveis da sociedade, foca na qualidade de vida de
forma individual e coletiva, reforcando suas praticas para formar sujeitos para que sejam
agentes transformadores do meio onde vivem.

A corrente Culturalista nos faz refletir sobre género na medida que traz um movimento
que busca langar o olhar sobre o corpo, dando a ele o direito de ser objeto da historia, da

Psicologia da aprendizagem e Antropologia (BRACHT, 2001).
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Na Corrente pos-estruturalista de acordo com William (2012), as verdades sdo
entendidas na condi¢do de perspectiva em vez de serem vistas como ordem absoluta. Tal
corrente mostra diferentes formas de viver, desacredita das arbitrariedades, das categorias, dos
rotulos, traz rupturas e transgressoes.

A construcdo da identidade profissional em Educagdo Fisica na visdo Pos-
Estruturalista é a que mais se aproxima do objeto da nossa pesquisa. A corrente questiona os
aspectos do determinismo heterossexual do conceito de género. Apresenta a possibilidade da
pluralidade no reconhecimento das identidades masculinas e femininas.

Diante dessas reflexdes, entendemos que a formacdo do profissional de Educagio
Fisica, inserida num contexto sociocultural marcado por grandes e rapidas mudangas, torna-se
uma importante esfera a ser pensada (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). E necessario abrir
espagos nesse debate para novas teorizagdes que permitam ampliar o impacto da formagao
profissional no mundo trabalho, no que se refere ao reconhecimento social dos corpos em suas
singularidades e diferengas, desconstruindo modelos binarios e hierarquicos. Defendemos que
a formacdo da identidade profissional ndo se desloca das discussdes sobre sexo, género,
sexualidade e cultura, marcadores que atravessam os corpos € impactam no exercicio laboral
de qualquer profissao.

Posto isso, apresentaremos o método de trabalho que delineamos para nossa
investigacao. Seguiremos com uma descri¢cao da instituicdo na qual a pesquisa foi realizada e,
na sequéncia, caracterizaremos o perfil das/dos estudantes participantes, e em seguida

apresentamos os resultados e discussdo da pesquisa.



60

SECAO III - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Abordagem de pesquisa

A abordagem qualitativa foi utilizada para nortear a investigacdao. Para Minayo (2001)
a caracteristica principal da pesquisa qualitativa centra-se na compreensao € na dindmica das
relagdes sociais € dos fendmenos que ndo expressam valores e calculos. Fugindo de
instrumentos de quantificacdo, ocupa-se em desvendar os universos das relacdes e
significados dos valores, crencas e atitudes de grupos sociais. Recebeu acolhimento
inicialmente em estudos da Psicologia e Antropologia, como contraponto com as
investigacdes quantitativas dominantes.

De acordo com Marconi e Lakatos (2008), métodos qualitativos e quantitativos
carregam em si propriedades distintas nas diferentes formas de empregar instrumentos.
Enquanto a qualitativa parte para a andlise e investigagdo da complexidade do comportamento
humano, o método quantitativo emprega em sua esséncia ferramentas estatisticas e niameros.
Ambos possuem formas peculiares no emprego de coleta de dados.

Como a presente investigagdo se procurara entender e dar visibilidade aos
apontamentos sobre género e pratica profissional de estudantes de Educacdo Fisica, a
abordagem qualitativa ¢ a mais adequada para o estudo. Segundo Silva (2017b) os estudos
que tém como base esse tipo de metodologia podem trazer valiosa contribuicdo para o
entendimento de determinadas problematicas a partir do ato de dar voz aos atores sociais

envolvidos no contexto em questao.

3.2 Tipo de Pesquisa

O Estudo de Caso surge como uma das recorrentes metodologias utilizadas na pesquisa.
Segundo Yin (2005), a proposta do estudo de caso, € fazer uma busca através de um esbogo
metodoldgico, da compreensao da estrutura de um fendmeno contemporaneo da sociedade na
conjuntura de um mundo real, no qual o seu esclarecimento escapa do dominio que se anseia
em explicar. O estudo de caso abarca estudos empiricos no campo das ciéncias sociais em que
a vontade do investigador se baseia nos fendmenos sociais de dificil compreensdo, retratados
por um caso. E uma forma de investigagdo empirica que busca desvendar fendmenos

contemporaneos emergentes nos cenarios e contextos da vida real (YIN, 2001).
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Permite também pensarmos numa investigagdo que propde resguardarmos as
particularidades holisticas significantes dos episddios da vida real, tais como: fase da vida
individual, das organizagdes de forma administrativa e organizacionais. Transformacdes
apresentadas em regides urbanas, internacionais e processos maturacionais de diversos setores
(YIN, 2001).

O estudo de caso posiciona o pesquisador diante de processos e relagdes sociais que
fundamentam as organizagdes, empresas, escolas etc., levando em consideragdo o contexto
histérico na qual estdo inseridas. Yin (2005) argumenta que o estudo de caso apresenta
multiplos sinais: andlise de documentos, arquivos, revistas e entrevistas. Além disso, utiliza
perguntas sobre “como?” e “por qué?” as dindmicas do espaco observado se apresentam de
determinada maneira (YIN, 2005).

O estudo de caso ¢ uma metodologia recorrente aos estudos académicos e
profissionais, de forma especifica apropriada aos estudos qualitativos atuais, ¢ um recurso de
investigacdo que se da e se aplica em situagdes especificas. Requer do pesquisador profunda
reflexdo e exige das mesmas habilidades para saber lidar de forma consciente com sua
condi¢do humana, pois no estudo de caso ele ¢ o principal condutor da coleta de dados,
permitindo cometer erros, fazer corregdes, desvelar novos horizontes (ANDRE, 2008).

Como o estudo em tela objetiva compreender os apontamentos de estudantes de uma
mesma institui¢do, e levando em consideracdo que partilham sentidos e significados

proximos, o estudo de caso foi eleito para nortear a investigagao.
3.3 Instituiclo e participantes

A pesquisa foi realizada em uma Institui¢do de Ensino Superior (IES), sediada na
regido do Alto Paranaiba. A instituicdo, em seu inicio de funcionamento, contemplava os
cursos de Administragdo, Pedagogia, Educacgdo Fisica e Letras. E uma institui¢do de ensino
privada sem fins lucrativos. Além da oferta de cursos de graduacdo, oferece a populacao
cursos de pos-graduagdo Lato sensu, cursos sequenciais presenciais, extensdo, tecnologicos,
levando em consideracao a pesquisa. A IES em questdo ja formou 112 alunos em Educagao
Fisica, como mostra o quadro 7. Cabe ressaltar que o quadro a seguir refere-se a habilitagado

em Licenciatura, pois era a Unica ofertada pela instituicao.
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Quadro 7- Distribuigdo dos egressos da IES segundo ano de conclusdo do curso

Ano Quantidade de alunos
2004 42
2008 26
2009 18
2015 08
2016 18
Total 112

Fonte: Adaptado pelo autor

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) em Educacdo Fisica da institui¢do pesquisada ¢
sistematizado, tendo como norma atuar de forma efetiva e solidaria, para garantir os
principios da universalizagdo, equidade e prestagdo de servigos, em busca da exceléncia
educativa. O curso de Educacdo Fisica tem como norte formar e capacitar discentes para atuar
com ética, na construgdo de uma sociedade justa, equanime e de principios igualitarios.
Dando um leque de possibilidades aos discentes para que dominem os conteudos da profissao,
e as abordagens tedrico-metodologicas e pedagdgicas de ensino. Tem como objetivo também
formar trincheiras no combate as exclusdes sociais, étnico raciais, culturais, de género,
religiosas e de pessoas dotadas de necessidades especiais (NUCLEO DOCENTE
ESTRUTURANTE DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FIiSICA, 2017a,
2017b).

De uma forma geral, os objetivos dos cursos de Bacharelado e Licenciatura da IES em
questao sdo: incorporar compreensoes politicas-sociais, éticas-morais, técnicas-profissionais e
cientificas, articulando-as com as intervenc¢des das/dos profissionais, mediada pelos aspectos
humanisticos posicionados historicamente. Dominar saberes que proporcionem realizar
intervengdes académico-profissionais, mobilizando esses saberes, ressignificando-se em
acoes; dominar conhecimentos especificos proprios para intervencao académico-profissional,
com o proposito de compreender aspectos e situacdes-problema peculiares do seu trabalho,
distinguindo-as e resolvendo-os (NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FIiSICA, 2017a, 2017b).

O perfil do egresso do curso de Bacharelado em Educacao Fisica previsto no PPC ¢ de
formar um profissional qualificado, critico, atento aos aspectos da realidade social, pronto
para fazer interven¢do de forma académica e profissional através dos movimentos e
expressdes da cultura e da motricidade humana. O egresso deve ser capaz de abordar de

multiplas formas as modalidades de praticas corporais, de atividade fisica, dos jogos, dos
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esportes, das lutas e artes marciais, ¢ das dangas, dentre outras. Deve proporcionar uma a
formagao, ampliada e enriquecida culturalmente das pessoas para expandir as possibilidades e
legitimar uma forma de viver fisicamente e ativamente mais saudavel (NUCLEO DOCENTE
ESTRUTURANTE DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA, 2017b).

O perfil do egresso de Licenciatura previsto no PPC inclui a formagdo de um
profissional capaz de agir de forma ética atuando compromissado com a preparagdo para a
docéncia na educagdo basica, com os ideais da justica, na igualdade e de forma equanime para
uma sociedade desejada por todos. Deve ser capaz de compreender seus diversos e diferentes
papeis na interpretagdo das etapas do desenvolvimento humano e amparar estudantes a partir
de um processo de ensino amplo e contextualizado com os processos de ensino,
principalmente para aqueles que ndo tiveram acesso a educagio na idade propria (NUCLEO
DOCENTE ESTRUTURANTE DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA, 2017a).

Os PPPs tanto da Licenciatura quanto do Bacharelado propdem que o/a aluno(a)
formado em Educacdo Fisica pela IES pesquisada, esteja alinhado aos contetidos
programaticos e as atividades extracampo pertinentes ao curso. Pense e atue articulado ao
perfil multidisciplinar inerente as boas praticas de exceléncia de um professor de qualidade,
tais como uma boa fundamentagdo tedrica adequada a pesquisa. Participe de atividade
relacionadas a conscientizando da necessidade da protecdo e conservagdao do meio ambiente,
esteja engajamento em grupos de estudos, estagio, projetos de extensao universitaria e agdes
ligadas & comunidade (NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA, 2017a, 2017b). Em relagdo aos conteudos
curriculares esta previsto nos PPCs em foco que esses curriculos possam contribuir, também,
de forma significante para o entendimento e interpretacdo, manutengdo, reforgo, fomento e
alargamento das culturas da regido do estado e do pais e também internacionais. No seu
contexto histdrico de pluralismo, e de diversidade cultural. A estrutura curricular de ambos os
cursos atende as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), conforme descrigao a seguir

(Quadros 8 ¢ 9).



Quadro 8- Estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica da IES - 2017
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1° PERIODO
Disciplina Teoria *PCC Pratica Total Aulas*
Citologia, Histologia ¢ Embriologia
60 - 20 80 04
Anatomia Humana 60 . 20 80 04
Metodologia Cientifica I 20 i} 20 40 02
Basquetebol 30 20 30 80 04
Ginastica Escolar 20 . 20 40 02
Legislagdo Brasileira 40 . - 40 02
Histoéria da Educacao Fisica 30 _ 10 40 02
TOTAL 260 20 120 400 20
2° PERIODO
Disciplina Teoria PCC Pratica Total Aulas*
Didatica Geral 20 - 20 40 02
Psicologia da Educagao 20 - 20 40 02
Metodologia Cientifica 11 20 _ 20 40 02
Lingua e Comunicagdo 20 . 20 40 02
Educagdo Fisica Escolar 30 20 30 20 04
Neuroanatomia 30 - 10 40 02
Etica e Intervengdo profissional 20 } 20 40 02
Handebol 30 20 30 80 04
TOTAL 190 40 170 400 20
3° PERIODO
Disciplina Teoria PCC Pratica Total Aulas*
Fisiologia Humana 60 . 20 20 04
Lutas 20 - 20 40 02
Didatica Especifica 30 . 10 40 02
Ginastica Ritmica 20 . 20 40 02
Filosofia e Sociologia da Educagao 60 . 20 80 04
Educacao Ambiental 20 . 20 40 02




Voleibol 30 20 30 80 04

TOTAL 240 20 140 400 20
Disciplina Teoria PCC Priatica Total Aulas*

Administragdo e Organizacdo da Educagdo 20 _ 20 40 02

Fisica

Urgenc1~a e I”r'lmelros Socorros em 20 ) 20 40 02

Educacéo Fisica

Pratica Pedagodgica I (Ed. Infantil nos ) 40 . 40 02

Iniciais do Ensino fundamental)

Optativa I 20 - 20 40 02

LIBRAS 20 - 20 40 02

Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagéo, )

Midias e Educacio Fisica 20 20 0 02

Fisiologia do Exercicio 60 . 20 80 04

Recreacao e Lazer 30 20 30 80 04

TOTAL 190 60 150 400 20

Disciplina Teoria PCC Priatica Total Aulas*
Futsal 30 20 30 80 04
Bioquirzlica’aplicada a 40 - 40 80 04
Educacéo Fisica
Natagdo 30 20 30 80 04
Optativa II 20 - 20 40 02
Ritmo e Expressio 20 - 20 40 02
Prat.lca Pedagogica II (Anos finais do ) 40 . 40 02
Ensino Fundamental)
Pratica de Ensino 1 20 . 20 40 02
Estagio Supervisionado | . - - 100 -
TOTAL 160 80 160 500 20

Disciplina Teoria PCC Pratica Total Aulas*
Cinesiologia e Biomecanica 40 ) 40 80 04
Pratica Pedagogica III (Ensino Médio) ) 40 ) 40 0
Cresmmepto, Desenvolvimento e 30 _ 30 60 03
Envelhecimento humano
Futebol 30 20 30 80 04




Alletismo 30 20 30 80 04
Iniciagdo Cientifica 40 ) ; 40 02
Pratica de Ensino 11 ) - 20 20 01
Estagio Supervisionado II } } . 100 -
TOTAL 170 80 150 500 20
7° PERIODO
Disciplina Teoria PCC Pratica Total Aulas*
Cultura Afro-brasileira e Indigena 20 - 20 40 02
Karaté 20 - 20 40 02
Danca 30 20 30 80 04
Treinamento Desportivo 30 20 30 80 04
Bioestatistica 20 - 20 40 02
Optativa 111 20 20 20 60 03
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) I 40 - - 40 02
Pratica de Ensino 111 - - 20 20 01
Estagio Supervisionado I1I - - - 100 -
TOTAL 180 60 160 500 20
8° PERIODO
Disciplina Teoria PCC Pritica Total Aulas*

Medidas e Avaliagdo em Educagdo Fisica 20 ) 20 40 02
Optativa IV 40 - 40 80 04
Ginastica Olimpica 20 i} 20 40 02
Hidroginastica 20 ; 20 40 02
Educacao Fisica Especial e Adaptada 30 20 30 30 04
Esportes Complementares 20 20 20 60 03
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) II 40 ) ) 40 02
Pratica de Ensino IV ) i} 20 20 01
Estagio Supervisionado IV ) i} ; 100 ,
TOTAL 190 40 170 500 20

TOTAL DO CURSO 1620 400 1180 3600 160
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COMPONENTES CURRICULARES

Carga Horaria Total em Horas

HORA/AULA

FUNDAMENTACAO TEORICO-PRATICA 2.800

PrRATICA COMO COMPONENTE 400

CURRICULAR

ESTAGIO SUPERVISIONADO 400

ATIVIDADES ACADEMICAS CIENTIFICAS E 200

CULTURAIS

CARGA HORARIA TOTAL 3.800H/A
3.266h/c

TEMPO DE INTEGRALIZACAO:
Minimo de 08 (oito) semestres 04 (quatro) anos e Méaximo de 14 (quatorze) semestres 07 (sete) anos

NUCLEO OPTATIVA I
DISCIPLINA CH Total
Educagio Inclusiva
Direitos Humanos e Cidadania 40h
Educagéo Fisica, Cultura e Sociedade
NUCLEO OPTATIVA II
DISCIPLINA CH Total
Capoeira
Pedagogia do Movimento 40h
Folclore
NUCLEO OPTATIVA III
DISCIPLINA CH Total
Cinesiologia e Biomecanica Il 60h
Ginastica de Academia
Psicomotricidade
NUCLEO OPTATIVA IV
DISCIPLINA CH Total
Voleibol 11 20h
Aprendizagem e Desenvolvimento motor
Nutrigdo, Atividade Fisica e Qualidade de
Vida

Fonte: NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

2017a)



Quadro 9- Estrutura curricular do Curso de Bacharelado em Educagéo Fisica da IES- 2017
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1° PERIODO
Disciplina Teoria | Pratica Total Aulas*
Citologia, Histologia e Embriologia 60 20 80 04
Anatomia Humana 60 20 80 04
Metodologia Cientifica I 20 20 40 02
Basquetebol 40 40 80 04
Ginastica Geral 20 20 40 02
Psicologia do Esporte 40 - 40 02
Historia da Educacédo Fisica 30 10 40 02
TOTAL 270 130 400 20
2° PERIODO
Disciplina Teoria Pratica | Total Aulas*
Educacéo Fisica, Saude e Qualidade Vida 40 40 80 04
Metodologia Cientifica II 20 20 40 02
Lingua e Comunicagao 20 20 40 02
Ginastica de Academia 40 40 80 04
Neuroanatomia 30 10 40 02
Etica e Intervencio Profissional 20 20 40 02
Handebol 40 40 80 04
TOTAL 210 190 400 20
3° PERIODO
Disciplina Teoria Pratica Total Aulas*
Fisiologia Humana 60 20 80 04
Lutas 20 20 40 02
IDidatica Especifica 30 10 40 02
Ginastica Ritmica 20 20 40 02
Filosofia e Sociologia 60 20 80 04
Libras 20 20 40 02
'Voleibol 40 40 80 04
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TOTAL 250 150 400 20
4° PERIODO
Disciplina Teoria Pratica Total Aulas*
Administracao e Organizacio da Educacdo Fisica 20 20 40 02
Urgéncia e Primeiros Socorros em Educacao Fisica 20 20 40 02
Ritmo e Expressao 20 20 40 02
Optativa I 20 20 40 02
Educagdo Ambiental 20 20 40 02
Tecnologias da informag&o e comunicacgdo, midias ¢ Educacdo 20 20 40 02
Fisica
Fisiologia do Exercicio 60 20 80 04
Recreacdo e Lazer 40 40 80 04
TOTAL 220 180 400 20
5° PERIODO
Disciplina Teoria | Pratica Total Aulas
Futsal 40 40 80 04
Bioquimica Aplicada a Educacao Fisica 40 40 80 04
Natagdo 40 40 80 04
Optativall 20 20 40 02
Gestdo e Marketing esportivo 20 20 40 02
Musculagao 40 40 80 04
TOTAL 200 200 400 20
6° PERIODO
Disciplina Teoria Pratica | Total Aulas*
Cinesiologia e Biomecanica 40 40 80 04
Politicas Publicas de Satude 20 20 40 02
Crescimento, Desenvolvimento e Envelhecimento humano 40 40 80 04
Futebol 40 40 80 04
Atletismo 40 40 80 04
Iniciacdo Cientifica 40 - 40 02
TOTAL 220 180 400 20
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7° PERIODO
Disciplina Teoria Pratica | Total Aulas*
Cultura Afro-brasileira e Indigena 20 20 40 02
Karaté 20 20 40 02
Danga 40 40 80 04
Treinamento desportivo 40 40 80 04
Bioestatistica 20 20 40 02
Optativa I11 30 30 60 03
Trabalho de Conclusido de Curso (TCC) 1 40 - 40 02
Estagio Supervisionado I 20 - 220 01
TOTAL 230 170 600 20
8° PERIODO
Disciplina Teoria Pratica Total Aulas®
Medidas e Avaliagdo 20 20 40 02
Optativa IV 40 40 80 04
Ginastica Olimpica 20 20 40 02
Hidroginastica 20 20 40 02
Educagdo Fisica Especial e Adaptada 40 40 80 04
Esportes Complementares 30 30 60 03
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) II 40 - 40 02
Estagio Supervisionado 11 20 - 220 01
TOTAL 230 170 600 20
TOTAL DO CURSO 1830 1370 3600 160
Componentes Curriculares Hora/aula
Fundamentagdo Teorico-pratica 3200
Estagio Supervisionado 400
Atividades Extra - 200
Curriculares
Carga Horaria Total 3800h/a
Carga Horiria Total em Horas Curriculares (hora- 3266h/c

relogio)
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TEMPO DE INTEGRALIZACAO:
Minimo de 08(oito) semestres 04 (quatro) anos e Maximo de 14 (quatorze) semestres 07 (sete) anos

NUCLEO OPTATIVA I
DISCIPLINA CH Total
Direitos Humanos e Cidadania
Educagio Fisica, Cultura e Sociedade 40
Fitness
NUCLEO OPTATIVA II
DISCIPLINA CH Total
Pedagogia do Movimento
Capoeira 40
Xadrez
NUCLEO OPTATIVA III
DISCIPLINA CH Total
Cinesiologia e Biomecanica II
Aprendizagem e Desenvolvimento motor 60
Psicomotricidade

Fonte: NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO
FISICA (2017b)

Quando fizemos uma busca nos dois ementarios, tanto do curso de Licenciatura, e
também no curso de Bacharelado pelas palavras “género” e “sexualidade”, ndo encontramos
registro em nenhuma das duas estruturas curriculares dos dois cursos. SO aparece a expressao
“género” no perfil do egresso do curso de Licenciatura. Fato que demonstra inexisténcia de
trabalho especifico e com registro que demande a discussdo sobre a tematica durante a
formacgao académica.

No ano de 2019, os registros oficiais da instituicdo acusam um total de 41 estudantes
matriculados no curso de Educacdo Fisica. O total de estudantes apresentados no quadro

abaixo remete a soma das matriculas nos dois cursos: grau Licenciatura e grau Bacharelado.
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Quadro 10- Distribui¢@o dos alunos do Curso de Educacgéo Fisica da IES segundo periodo em curso

Ano Quantidade de alunos
1° periodo 14 Alunos Bacharel
3° periodo 15 Alunos Licenciatura
5° periodo 12 Alunos Licenciatura

Total 41 alunos

Fonte: O autor

Para o presente estudo, estimava-se a participacdo dos 41 estudantes, de ambos os
géneros, regularmente matriculados nos dois cursos de Educagdo Fisica (Bacharelado e
Licenciatura) existentes na institui¢ao, € que se encontram na faixa etaria de 18 a 45 anos de
idade. Todos os estudantes foram convidados via e-mail para participar, entretanto apenas 22
retornaram para participar efetivamente da 1* fase, que consistiu na aplicagdo do questionario
do perfil dos alunos(as). Para a 2* fase da pesquisa, apenas 10 estudantes se despuseram a
participar dos 02 grupos focais compostos por 05 estudantes cada um.

Os critérios de inclusdo/exclusdo adotados foram: 1) Estar regularmente matriculado
em qualquer periodo dos cursos; 2) Aceitar de forma espontanea participar da pesquisa; 3)
Entregar os termos necessarios para a efetivacao de sua participacao.

Para a realizagdo da investigagdo, o pesquisador enviou um oficio a dire¢do da IES,
solicitando permissdo para realizar a pesquisa. Apos o consentimento da dire¢do, o trabalho
foi apresentado a coordenadora pedagogica e ao coordenador dos cursos de Educagdo Fisica
para apreciacdo. Foi agendada uma data e horario para esclarecer dividas e dialogar sobre
sua implementagado, para que possamos garantir sua exequibilidade.

Para formalizar a autorizacdo e parceria com a IES, foi apresentado pelo pesquisador a
Carta de Autorizacao que foi assinado pela direcao da instituigao.

ApoOs a aprovagdo pela diregdo da instituigdo e apreciacdo, o procedimento foi
estabelecer o contato com os estudantes que estava previsto por meio de visita do pesquisador
em sala de aula. Entretanto, devido a pandemia do COVID-19 foi enviada uma carta de
justificativa para mudancas de procedimentos por meio de emenda ao Comité de Etica em

Pesquisa mudando de presencial para online.
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3.4 Instrumentos para geraciao dos dados

Para a geracao de dados foram utilizados como instrumentos um questionario do perfil
dos alunos(as) (Apéndice B) e grupos focais (Apéndice C). O questionario foi elaborado pelo
pesquisador e contém perguntas relacionadas a idade, género, autorrepresentacao de cor,
estado civil, configuracdo familiar, se possui alguma deficiéncia, local da residéncia, se
trabalha, renda familiar e qual a participagcdo do aluno na mesma, escolarizagdo dos pais, se €
bolsista, tipo de escola que frequentou durante a educagdo basica (publica ou privada). O
contato com os estudantes aconteceu através do envio de um e-mail convite contendo o
questionario elaborado através da ferramenta google forms, disponibilizado por meio de um
link contido no corpo do referido e-mail, que foi enviado de maneira individual para cada
participante convidando para participagdo na pesquisa. Sendo que nesse convite 0s
participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) cujo
texto apresentou a proposta da pesquisa a ser realizada convidando-os para participarem da
investigacdo (Apéndice A). Apds a leitura, cada participante que concordou em contribuir
com a investiga¢do marcou a opc¢ao sim concordo e os que ndo concordaram assinalaram ndo
concordo. Por se tratar de método de coleta de dados online, os participantes somente
conseguiram prosseguir no questionario apds apontarem sim eu concordo em participar.

Para a condugdo das entrevistas, utilizamos a técnica do Grupo Focal (GF). Para
Malhotra (2006, p. 157) o grupo focal “[...] € uma entrevista realizada por um moderador
treinado, de uma forma ndo estruturada, e natural, com um pequeno grupo de entrevistados.”
Ja Vergara (2004, p. 56) afirma que “[...] € um grupo reduzido de pessoas com as quais 0
pesquisador discute sobre o problema a ser investigado, de modo a obter mais informagdes
sobre ele, dar-lhe um foco, um afunilamento, bem como uma direcdo ao conteudo dos

instrumentos de coleta de dados."

Pela sua capacidade interativa e problematizadora, o grupo focal como técnica de
coleta e de analise de dados se constitui em uma importante estratégia para inserir os
participantes da pesquisa no contexto das discussdes de andlise e sintese que
contribuam para o repensar de atitudes, concepgdes, praticas e politicas sociais.
(BACKES et al., 2011, p. 441).

Para Tanaka e Melo (2001) o grupo focal ¢ uma técnica de pesquisa qualitativa que
tem seu funcionamento quando selecionamos pessoas com diferentes opinides para discutir

um problema a ser avaliado. Nesse sentido, Backes et al. (2011) afirmam que os participantes
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devem possuir caracteristicas comuns, de acordo com o objetivo da pesquisa para possibilitar
a discussao de uma tematica especifica, caracterizando-se como uma amostra intencional.

Tanaka e Melo (2001) afirmam que se escolhe um facilitador e sugere até dois
relatores para registrar ¢ anotar toda a discussdo. No presente estudo, havera o facilitador e
um relator que serd treinado para auxiliar na condugdo do grupo focal com utilizagdo de um
diario de campo, no qual fardo anotagdes pertinentes a pesquisa.

Backes et al. (2011) mencionam que a literatura sugere que o numero de participantes
esteja situado em um intervalo entre seis e quinze pessoas. Na pesquisa em voga, foram
formados 02 grupos, com 05 estudantes, sendo realizada uma sessdo de GF com cada grupo.

Para Tanaka e Melo (2001) o uso de gravador facilita a captagdo das ideias dos
participantes. Por isso foi utilizado um gravador de dudio para registrar todas as falas com o
intuito de facilitar as transcrigdes posteriores. Além disso, vale ressaltar que tais grupos
aconteceram de forma remota utilizando o aplicativo Google Meet e foi feita gravagdo de
video e dudio. Quanto a duragdo das falas Backes et al. (2011) sugerem de uma hora e meia a
duas. Na presente pesquisa os grupos duraram cerca de 60 minutos. Para realizacdo dos
mesmos foram agendadas duas reunides em dias diferentes, com intervalo de uma semana
entre elas.

Cabe ressaltar que para a condugdo do grupo foi utilizado um roteiro semiestruturado
(Apéndice C) com a inten¢do de dinamizar as discussdes. Apds os encontros foi feita a
transcricdo dos relatos das participantes. Posteriormente foi feita a categorizacdo tematica

inspirado na Andlise de Discurso, seguindo as orientagdes de Foucault (1970).

3.5 Procedimentos éticos

Em consonancia com a resolu¢ao 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) e
Cap. III da Resolugdo 510/2016 que trata das normativas para pesquisas na area das Ciéncias
Humanas e Sociais, todos os participantes (direcdo, equipe pedagodgica e estudantes)
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) onde consta a
delimitacdo da pesquisa, seus objetivos, justificativa, como a mesma sera realizada, quais
serdo seus beneficios.

Vale ressaltar que a identidade dos participantes foi mantida em sigilo com o intuito de
preservacao das fontes. Cabe destacar ainda que antes da realizagdo da investigag@o o trabalho

foi submetido para apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos
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(CEP) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) a partir de seu cadastro na Plataforma
Brasil, sendo aprovado pelo parecer n® 3.905.589 (ANEXO B).

Visando preservar e nao identificar os participantes da pesquisa, estes foram nomeados
na redacao do presente estudo por P1, P2, ..., P10 e seus grupos focais chamados de G1 e G2

para facilitar a apresentacdo dos resultados e manter o anonimato na pesquisa.

3.6 Forma de analise dos dados

Durante a elaboragdo do projeto, a forma de analise de dados pensada para os
propositos da pesquisa foi a de Analise de Conteudo (BARDIN, 2011). Todavia, apds analises
da Banca de Qualificacao, levamos em consideragao que a melhor técnica seria inspirada na
Andlise do Discurso pelo viés foucaultiano (FOUCAULT, 1970). As duas vertentes se
diferem, enquanto a Andlise de Contetido se aproxima mais da descricdo do contetido do
texto, a Analise de Discurso toma como objeto o entendimento do discurso.

A génese da Andlise do Discurso (AD) se deu entre os anos de 1950 e 1960, e fez
com que a comunidade cientifica brasileira e do mundo buscassem subsidios metodologicos
nas obras de Michel Foucault, diferentes maneiras de interpretar os discursos nas pesquisas
sobre educacdo (FISCHER, 2001, 2004; VEIGA-NETO; FISCHER, 2004).

Segundo Fischer (2004), apesar de existirem diferentes vertentes tedricas para
interpretar as analises do discurso, € preciso pensar na riqueza da teoria Foucaultiana, que se
apresenta na forma de ter um olhar por “diferentes janelas” ao propor diferentes formas de
estudar, de pensar, de reinventar e de ver o mundo.

Foucault (2009), em sua obra “A Arqueologia do saber”, nos diz que o discurso em vez
de fala, algo que € expresso, ¢ um enunciado. Ou seja, o discurso que me atravessa sao vozes
que me precedem h4 muito tempo, na realidade sdo fruto de outras vozes. Foucault, nos
assegura que hd em noés um mecanismo engendrado que garante que quando falo estou
repetindo um discurso de uma série de institui¢des ideoldgicas, como a igreja, a familia, a
midia ou de aparelhos repressores (policia, judiciario, forcas armadas). Segundo o autor
quando falo, sou apenas uma estreita lacuna, ou seja, o discurso por mim reproduzido ¢ fruto
de uma grande série de enunciados, seja ele um discurso machista, misdgino ou racista. Isso
nos leva a crer que o “lugar de fala” faz emergir em nos o poder das instituicdes que garanta
que quando falo, eu repita o discurso que interessa a alguém, mesmo que ndo me faga

representar.
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Dentro da perspectiva Foucaultiana, entendemos que as praticas discursivas constroem
os sujeitos e que eles sdo assujeitados, isto ¢ ndo produzem o que dizem, muito menos sao
livres, sdo fabricados e constituidos externamente. E esse € um conceito que precisa ser
discutido e desconstruido. Isso nos faz pensar como a problematizagao de género na formagao
de estudantes universitarios ¢ tdo urgente, porque os saberes e a cultura se cimentam,
perpetuam e sdo passados de geragdo para geragdo de forma inquestionavel.

Dessa forma a Analise do Discurso foi nossa inspiracao na escolha como estratégia de
interpretagdo para fazer a analise de dados desta pesquisa.

As andlises das entrevistas geradas pelos grupos focais foram organizadas a partir de
trés eixos problematizadores que se relacionam aos objetivos especificos deste estudo:

Eixo 1 - Compreensodes das/dos estudantes a respeito do conceito de género;

Eixo 2 - O conceito de género durante a formagao inicial em Educacao Fisica;

Eixo 3 - Contribuigdes das discussdes sobre género para a futura atuagdo como profissionais
de Educacao Fisica.

No eixo 1, foram contemplados trechos de narrativas acerca da compreensdo de género
das/dos estudantes. J4a, no eixo 2, consideramos trechos de narrativas das/dos estudantes sobre
como percebem se essas discussdes foram ou ndo abordadas em sua formacdo. No eixo 3
destacamos relatos de falas das/dos estudantes que apontam a visdo que possuem sobre a

relagdo entre discutir género e suas atuacdes futuras no mundo do trabalho.
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SECAO IV RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sdo apresentados os dados gerados pela pesquisa realizada. Na primeira parte
¢ feita uma breve descricdo do perfil das/dos participantes, enquanto que na segunda serdo

apresentadas as andlises das entrevistas possibilitada pelos grupos focais.

4.1 Perfil das/dos participantes

O género dos participantes encontra-se descrito no grafico 2.

Grifico 2 — Distribui¢do dos participantes conforme género

Vocé € do género

22 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Grafico 3 — Distribuicdo de género na Grafico 4 — Distribuigdo de género no
Licenciatura Bacharelado

M feminino M feminino

W masculino W masculino

Fonte: Pesquisa de campo (2020) Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Do universo dos 22 alunos(as) do Bacharelado e Licenciatura que responderam o
questionario, percebe-se que do total de 100%, 16 (72,7%) se autorrepresentam como do
género feminino e 6 (27,3%) se autorrepresentam como do género masculino. Apesar da

pequena amostra, mas suficiente para o trabalho do mestrado e para a proposta da pesquisa,
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percebe-se uma presenga mais representativa de sujeitos que se autorrepresentam como do
género feminino. Salienta-se que ao analisar separadamente os cursos de Licenciatura e
Bacharelado, percebe-se que os nimeros se repetem com maior quantidade de respondentes
do género feminino (72,8%) do que do género masculino (27,2%).

Esses dados sdo interessantes, porque sinalizam possiveis mudancgas de quebra de
paradigmas na Educa¢do Fisica que sempre foi um campo de hegemonia e de reserva
masculina, vindo de um periodo militarista. Tal periodo trouxe um discurso historico de
machismo, sexismo, que questionava a mulher no esporte, contestando como uma forma
transgressora a entrada das mulheres em diferentes espagos da sociedade. Tal realidade foi
também demonstrada por Castellani Filho (1994) que enfatizou que o modelo do corpo da
mulher era aquele idealizado para a maternidade e cuidadora do lar.

Tais ideias sdo corroboradas por Castellani Filho (2016) e Goellner (2016) que nesta
perspectiva de género destacam que além do papel da mulher predestinado e naturalizado
historicamente e socialmente para ser mae e do lar, a sua presenga nio era bem-vinda e
vulgarizava os eventos esportivos.

Segundo Ferreira Neto (2018) isso faz supor que ha um processo de subjetivacio, que
por questdes histdricas, culturais e politicas modificam a ideia do sujeito sobre si e sobre os
outros, seja pela discussdo de género na Educacdo Fisica, embora de forma rasa, seja pelo
aumento do numero de mulheres no mercado de trabalho ou pelas conquistas feministas.
Eventos historicos possibilitaram as mulheres ocuparem os espagos publicos, inclusive buscar
uma area de formagdo inicial na universidade, que antes era negada para elas, por serem
predominantemente do género masculino.

E urgente entfio, segundo Brito (2018, 2019) que essas oportunidades e conquistas das
mulheres continuem existindo, e que a sociedade reflita sobre a possibilidade de
desnaturalizar crencgas e discursos impositivos que silenciosamente se tornaram verdades.
Entre essas crencas quebrar paradigmas a respeito da impossibilidade de as mulheres
competirem em nivel de igualdade com o homem no esporte, nas conquistas sociais, politicas
e na Academia.

Em relagdo a cor dos participantes, os dados obtidos encontram-se apresentados no grafico

a seguir.
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Grifico 5 — Distribuig@o dos participantes conforme autorrepresentagdo de cor

M branco
W preto
amarelo

M ndo declarado

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Quando foi perguntado sobre a autodeclaragio de cor aos respondentes, do total 100%,
11 (50%) se autorrepresentaram como brancos, 9 (40.9%) se autorrepresentaram com negros,
01 (4.55%) se autorrepresentaram como amarelo e 01 (4.55%) ndo soube (ou ndo quis?) como
se autorrepresentar. Isso pode nos remeter as duas questdes, serd que a populagdo branca tem
mais acesso ao ensino superior privado, ou a populagdo ndo branca nao consideram o curso de
Educacao Fisica tao significante?

De acordo com Queiroz (2004) quando se verifica os acessos étnicos-raciais a0 ensino
superior percebe-se que na grande parte das universidades brasileiras privadas investigadas, a
maioria dos estudantes sdo de cor branca. E as universidades sdo espacos bastante seletivos
para entrada daqueles sujeitos de baixa renda e de cor negra, sendo que esses ultimos tém
pouca possibilidade de acesso a essas instituicdes. Todavia quando se soma a populacdo
branca e ndo branca, na Instituicdo pesquisada, temos na pesquisa, um quantitativo étnico-
racial de brancos e ndo brancos com valores proximos do equilibrio. O que mostra a
possibilidade da populagdo branca estar sendo for¢ada a dividir espago com outras
representatividades étnicas-raciais, pelos ntimeros aproximados. Isso demonstra de certa
maneira que o acesso ao ensino superior privado tem sido democratizado.

Quando se confronta os dados de autorrepresentagdo de cor da institui¢do pesquisada
com os da Associagcdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdoes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES, 2018) os numeros se assemelham, sendo que a porcentagem de estudantes
brancos da pesquisa da ANDIFES ¢ de 43.3% e de negros somam 12%.,0u seja a maior parte
dos estudantes que acessam o ensino superior se autorrepresentm como brancos. Cabe

ressaltar que a pesquisa da ANDIFES contou com um universo de participantes muito maior
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que a presente pesquisa e que se refere a estudantes de institui¢des federais. Apesar de
considerar essas diferengas entre as instituicdes e mesmo sendo a presente IES de cunho
privado, os dados corroboram com os da ANDIFES.

E preciso também discutir se essa equidade de proporcionalidade étnico-racial, ao dar
acesso a instituicdo pesquisada, ndo se deva a influéncia das politicas publicas
governamentais do Programa Universidade para Todos (PROUNI) e Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) instituidos para dar apoio aos
estudantes de baixa renda de escolas publicas, aos estudantes de cor negra, indigenas, pardos e
portadores de deficiéncia.

Rosa (2014) destaca que o desiquilibrio no indice da escolaridade entre as etnias-
raciais esta relacionado as condigdes financeiras, isso reflete de forma substancial ao acesso e
permanéncia no ensino superior. Sem acesso a essas politicas os estudantes com condigdes
financeiras desfavoraveis dificilmente teriam como chegar a educagdo superior.

Com relagao, ao estado civil a distribui¢ao dos alunos esta descrita no grafico a seguir.

Grifico 6 — Distribuicdo dos participantes conforme estado civil

W solteiro
M casado

unido estavel

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Quando os respondentes foram perguntados sobre o estado civil, do total de 100%, 16
(72.8%) se autodeclararam como solteiros, 3(13.6%) se autodeclaram como casados e
3(13.6%) se autodeclararam por unido estavel. Estes dados sdo importantes porque o presente
estudo estd analisando uma universidade privada, e muitas vezes as pessoas que constituem
familia ndo tem acesso a esse processo de escolarizagdo, interrompem o seu processo de
formacao ou abandonam a universidade por questdes de trabalho, principalmente as familias

menos abastadas financeiramente. Ou talvez se possa trazer a hipdtese que a prioridade dos
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sujeitos casados ou unidos por unido estavel seja o investimento no orcamento da familia e na
cria¢do dos filhos.

Quando aproximamos os dados da instituicdo pesquisada dos dados da ANDIFES
(2018), que demonstra que a maior parte da populagdo sao de solteiros, quase a totalidade em
dados nacionais, em torno de (85,5%), e os sujeitos casados ou em unido estdvel somam o
total de (13,2%) dos alunos, nota-se que os dados se aproximam dos apresentados, apesar dos
dados em discussdao serem de uma universidade privada, os dados podem servir para que se
suponha, que as dificuldades para os casados terem acesso serem as citadas anteriormente,
podem ser os mesmos apresentados nacionalmente.

Segundo Motta (2010) a sociedade tem desenvolvido critérios como idade,
sexo/género como fatores determinantes para sociabilidade integragdo e pertencimento de
pessoas mais velhas nos grupos. Partindo do pressuposto que sujeitos casados, tenham na
maioria a idade avangada, serda que esses critérios de discriminagdo ndo estdo sendo
naturalizados pelos estudantes universitarios, além dos fatores econdmicos e isto ndo esteja
afastando os sujeitos casados de ter acesso a universidade?

Em relagdo a renda mensal do grupo familiar, as respostas dos alunos estdo descritas

no grafico 7.

Grafico 7 — Distribuig¢@o da renda mensal do grupo familiar dos participantes

mdela 3salarios

Wde 3 a 6 salarios

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Quando se perguntou aos respondentes sobre a distribui¢do da renda mensal do grupo
familiar, as respostas foram as seguintes, dos 100%, 21(95.5%) disseram que a renda familiar
¢ em torno de 01 a 03 saldrios-minimos, 01(4.5%) respondeu que a renda familiar € em torno

de 03 a 06 salarios minimos.
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Dubet (2012) salienta que ¢é necessario que haja politicas publicas, para o
enfrentamento de desigualdades historicas na educagdo, em combinagdo com iniciativas na
luta contra as discriminagdes. E adogao de iniciativas e oportunidades para diferentes sujeitos
de diferentes idades, de variados fatores étnico-raciais, para potencializar o acesso e garantir
permanéncia desses alunos nas IES. Diante da perspectiva do autor, pode-se entender que as
politicas publicas de acesso/permanéncia e de cotas, sdo importantissimas, principalmente em
institui¢cdes privadas que tem um grande numero de alunos(as) com extremas dificuldades
financeiras.

Os alunos foram indagados se recebem ou ndo ajuda de financiamento estudantil,

sendo suas respostas contidas no grafico 8.

Grifico 8 - Distribuig¢@o dos participantes conforme ajuda de financiamento estudantil

Vocé recebe ajuda de financiamento estudantil para estudar?

22 respostas

@ Sim
® Nao

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Ao perguntar se recebem ou ndo ajuda de financiamento estudantil, os respondentes,
declararam que, dos 100%, 15(68.2%) ndao recebem financiamento estudantil, 7(31.8%)
recebem ajuda do financiamento para estudar. Nota-se que poucos tiveram acesso a esse
financiamento, que prevé ao egresso que apds formado e ingresso no mundo de trabalho,
tenha oportunidade de pagar esse empréstimo estudantil. Esse ¢ um importante canal de
acesso que permite ao estudante ter uma formagdo, mas que gera um Onus para o aluno para
pagar esse financiamento, que as vezes faz com esses alunos tenham que abrir mao de alguma
outra necessidade para quita-lo.

Essa parcela de alunos(as) composto pela porcentagem de 31.8% que tiverem direito a
esse empréstimo estudantil, talvez ndo estivessem no curso de Educacdo Fisica se ndo

tivessem acesso ao financiamento. Segundo Rocha e Casartelli (2014) as politicas do estado
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através do financiamento estudantil deram suporte de forma exponencial para que jovens de
pouco poder aquisitivo tivessem acesso a educagdo superior, principalmente em institui¢des
de natureza privada. E esses incentivos foram muito importantes para o crescimento e
ampliacao de oportunidades para os universitarios no Brasil. Entende-se que se essa parcela
de estudantes composta por uma porcentagem de 68.2% tivesse acesso a esse financiamento,
com certeza, o impacto desse gasto com o pagamento da IES, geraria menos sobrecarga nos
gastos com a renda familiar e, talvez, diminuiria a evasao.

Dados Estatisticos mostram que 87% das institui¢des de ensino superior do Brasil sdo
de cunho privado. O FIES, criado em 1999, a partir de 2015, devido crise econdmica do pais
teve uma restricao rigida nos critérios de selecdo de estudantes para conseguirem esse
beneficio. Esse fato trouxe uma grande perda para as universidades privadas, que tiveram que
reinventar, fazendo financiamento préprio, dando desconto e bolsas de estudo para ter
sustentabilidade e sobreviver (CARVALHO, 2020). Estes dados permitem pensar serem um
dos motivos pelos quais estudantes da instituicdo pesquisada ndo conseguiram formalizar seus
contratos.

Aos alunos que responderam afirmativamente a questoes anterior, foi questionado qual

o tipo de financiamento possui, sendo citados por eles dois tipos de financiamento (Grafico
9).

Grafico 9 — Distribui¢ao dos alunos conforme modalidade de financiamento estudantil

Em caso afirmativo, indique o tipo: |D

7 respostas

@ FIES (Fundo de Financiamento
Estudantil)

@ Parcelamento Estudantil Privado

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Quando perguntamos aos alunos da institui¢do que tipo de financiamento receberam,
os respondentes salientaram que dos 31.8% dos estudantes que receberam financiamento
estudantil, 3(42.9%) receberam através do FIES, e 4(57.1%) receberam através de
Parcelamento Estudantil Privado. Quando se analisa o grafico de renda familiar percebe-se

que a maior parte dos alunos tem renda familiar de 1 a 3 salarios-minimos. Supde-se que
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desse total dos 7 alunos, todos poderiam ter dificuldades para ingressar no curso superior se
ndo tivesse acesso a esse financiamento. Além de terem que pagar a mensalidade, teriam
gastos com a compra de livros, transporte escolar, participacdo em eventos e alimentagao.

Vemos também que 4 alunos afirmaram receber financiamento através do
Parcelamento Estudantil Privado, e que se a faculdade ndo tivesse oferecido esse
financiamento, talvez devido a situagdo financeira, teriam desistido de estudar.

Quando se recorre aos graficos da ANDIFES (2018) percebe-se, que, ainda que seja
analise de institui¢des federais, que ¢ relevante o auxilio de politicas publicas para que os
estudantes tenham chance de acesso ao ensino superior.

Apesar de perceber a importancia dos financiamentos publico e privado para dar
sustentabilidade aos estudantes durante a graduagdo, acredita-se que dentro da perspectiva
pos-estruturalista as questdes sociais € econdmicas dos alunos precisam ser problematizadas.

Perez e Messeder (2016) apontam que a tematica FIES é pouco explorada e discutida
nas pesquisas. Aprile e Barone (2009) salientam que ¢ preciso problematizar os impactos dos
financiamentos nos espagos académicos, no cotidiano das universidades diante dos problemas

sociais e politicos vivenciados pelos alunos na sociedade.

4.2 Apontamentos das/dos participantes em relacio a género, formacao inicial e atuacao

profissional em Educacao Fisica

A seguir sdo apresentados os resultados das entrevistas conduzidas por meio dos dois

grupos focais, realizados via videoconferéncia devido a pandemia da COVID-19.

4.2.1 Eixo 1 - Compreensdes das/dos estudantes a respeito do conceito de género

A andlise dos grupos focais foi feita a partir da inspira¢do da técnica da Analise de
Discurso. A partir das entrevistas com estudantes de Educagdo Fisica (Licenciatura e
Bacharelado), foram problematizadas suas compreensdes sobre o conceito de género.
Verificou-se que alguns estudantes ndo apresentaram o conceito de forma clara. J& outros,
apresentaram o conceito de género relacionado com a categoria sexo.

Os trechos das narrativas que compuseram o eixo 1 foi subdividido em dois temas:
Tema 1: generalizagdes em torno do conceito de género; Tema 2: compreensdes do conceito
de género como significado de diferencas entre sexos ou, de forma genérica, entre meninos e

meninas.
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4.2.1.1 Generalizagoes em torno do conceito de género

No tema 1, foram consideradas algumas falas que vao generalizar a perspectiva de

género, ou seja, nao vao definir o conceito com base no preconizado pela literatura da area.

Olha, na minha forma de pensar, o termo género seria pessoas, cidaddos, e igual, a

gente td estudando pra formar cidaddos, formar géneros, formar cabegas diferentes,
L . 45

mas que buscam um objetivo enfim. (G1; P1).

Entdo, a questdo do género complementando o que o Pl falou, acho que é assim a
questdo mais de caracteristicas assim, diferentes vamos falar assim, distintas né.
Cada um possui uma caracteristica diferente, uma qualidade mais superior ou
inferior ao outro companheiro [...] (G1; P2).

No que se refere a literatura sobre e assunto, se representa o termo género como os
atos performatizados pelo nosso corpo e praticas de discursos culturalmente formados que
produzem diferentes significados, construindo o corpo considerado como masculino ou
feminino (BUTLER, 2003). Nessa esteira, como expressa Louro (1997), para se conceituar
género, ¢ essencial levar o debate sobre as desigualdades entre o feminino e o masculino para
0 campo social.

A dificuldade que as/os participantes da pesquisa apresentaram para conceituar género,
ndo remete a uma culpabilizacdo das/dos estudantes. Outras pesquisas, demonstram que
estudantes também ndo conseguem definir o termo porque essa temética ndo ¢ debatida no
curriculo, ou seja, ndo ¢ ensinado nem problematizado, fazendo com que ao conceituar género
ndo apresentem significados plausiveis, generalizando o termo (DEVIDE et al., 2016;
NICOLINO, 2018; WENETZ; SCHWENGBER; DORNELES, 2017).

Essa generalizacdo também pode estar relacionada com a falta de discussdo do
conceito durante a formagao inicial. O estudo de Devide et al. (2016) intitulado O discurso da
licenciatura em Educa¢do Fisica sobre as questoes de género na formagdo profissional em
Educacgdo Fisica, corrobora com nossas argumentagdes, quando entrevistou dez professores
universitarios e oito alunos em fase de conclusdo de estudos em Educacdo Fisica. Os autores
salientam que na formacao inicial, os estudantes de Educagado Fisica tém dificuldades de lidar
com o conceito de género, e destacam que a escassez de discussdes sobre a tematica torna

quase invisivel suas percepcdes e naturaliza conceitos advindos de instituigdes religiosas,

YGleG2 significam respectivamente as entrevistas conduzidas pelo primeiro e segundo Grupo Focal.

P1, P2... P10 sdo as siglas utilizadas para nomear os participantes dos dois grupos focais.

3 A transcrigdo dos trechos das entrevistas respeitou a forma como foram produzidas. Assim, possiveis desvios de
linguagem foram mantidos.
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cientificas e de cunho educacional. Os autores reforcam que o desconhecimento do conceito
por parte dos licenciandos pode impactar negativamente nas suas praticas profissionais.

Esses resultados remetem a mesma direcao dos estudos de Mizusaki e Pereira (2015)
no artigo, Formagdo de professores(as) e as relagoes de género na educagdo infantil, ao
entrevistarem estudantes de Pedagogia de diversos periodos, com a proposta de investigar se,
durante o periodo de sua formacdo inicial, tiveram oportunidade de construir concepgdes
sobre o conceito de género. Também se observou a falta de compreensdo desse conceito,
fazendo que os(as) alunos(as) generalizem e ndo entendam o que significa o termo. Segundo
as autoras, o tema, na formacao inicial dos estudantes, foi introduzido apenas de forma
superficial e quase ausente, sendo pouco discutido no cotidiano pedagogico. Os conceitos
apresentados trouxeram uma percepcao baseada apenas na biologia para definir a concepgao
binaria de masculino e feminino como construg¢do de identidade. Destacam as autoras que se
essas questdes nao forem problematizadas em sala de aula, poderdo impossibilitar os
estudantes de construir uma formacgao plural, que lhes permitam compreender o conceito de
género como um tema que perpassa a vida dos sujeitos, sendo esses elementos fundamentais
para subsidiar suas praticas pedagogicas e profissionais no ensino infantil.

Todavia, mesmo dentro desta perspectiva generalizada do conceito, nota-se que
algumas/alguns estudantes entrevistados apontaram aspectos importantes para se pensar as

questdes de género.

[...] pra formar cidadaos [...] (G1; PI).

[...] superior ou inferior ao outro companheiro [...] (G1; P2).

E importante salientar que mesmo generalizando e afastando-se do conceito, as/os
estudantes trouxeram apontamentos importantes para serem analisados, mesmo sem
apropriagdes dos estudos de género. Ressalta-se que mesmo ndo discutindo a tematica no
curriculo formal, esses estudantes demonstraram ter sensibilidade, estar acessando
conhecimentos adquiridos em outras esferas e trazendo esses saberes para o escopo de género.
Essa realidade sinaliza que esses saberes precisam ser interpretados, valorizados,
problematizados e discutidos na literatura da 4rea.

Esse fato ¢ perceptivel quando um dos participantes (P1), se referiu ao conceito de
género como formacao cidada e o participante 2, indicou que ha uma hierarquizacao entre

pessoas e isso seria género, um seria superior € o outro inferior. Quando os participantes P1 e
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P2 se referiram a género a “formacdo cidada e hierarquizagdo entre pessoas”, podem estar
apresentando aprendizados ressignificados da familia e do patriarcado, que historicamente
tem dado destaque hierdarquico aos homens como cidaddos de destaque e posicao de
inferioridade as mulheres. Segundo Cunha (2014), o sistema patriarcal resume-se na
hierarquizagdo e domina¢ao do homem na familia, representado como autoridade maxima e
status pleno. Godelier (1982) ao conceituar patriarcado, argumenta que ele legitima conceitos
da Antropologia, acolhendo a hipdtese de que na maioria das sociedades, mesmo as baseadas
em principios igualitarios, se vive uma hierarquia de poderes na qual aos homens pertencem
todas as decisoes.

Segundo algumas/alguns autoras e autores, entre eles Louro (1999), Prado (2010),
Santos e Silva (2017), a falta dessas discussdes sobre género por parte dos estudantes no curso
de Educacdo Fisica pode contribuir para que eles apresentem argumentos generalizados a
respeito do conceito, reproduzindo diferentes significados e interpretagdes socialmente
construidas, e que esses saberes podem estar impactando as praticas e as relagdes entre
meninos ¢ meninas na Educagao Fisica em diferentes espagos.

Essa discussao também recebe amparo na pesquisa de Devide et al. (2016) que aponta
que estudantes atribuem papeis diferenciados para homens e mulheres para desempenhar
atividades na sociedade, através de uma visdo heterossexista e patriarcal, para se conceituar
género.

E essa visdo, que divide atribui¢des diferentes para homens e mulheres, segundo os
estudos de Silva, Gomes e Queiros (2006) produz na Educagao Fisica e no mundo desportivo
desigualdades, injusticas e hierarquia entre meninos € meninas, no qual ja se naturalizou que
certas praticas esportivas sdao “mais adequadas” para homens e outras para mulheres. Como,
por exemplo, eleger o futebol como atividade masculina e negar a sua pratica para meninas.
Nesse contexto atribui-se destaque, direitos e melhores oportunidades aos homens, levando
em conta as diferengas sexuais ¢ anatomicas.

Com relagdo aos preconceitos legitimados na comunidade escolar, as falas das/dos

participantes P1 e P5 suscitam a pensar nos tabus naturalizados sobre género:

E, sei la, tem as partes né, eu fiquei assim, gente se eu falar, esse trem vai dar ruim,
mas pra mim primeira coisa que vem na cabega é essa. (G1; P5).

Uai, vai dar ruim por qué? (G1; P1).

A sei la, tipo assim, ndo é todo mundo que tem, vamos supor, a mesma cria¢do, pra
mim é isso, o inicial, generalizado. (G1; P5).
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Surge, nesse contexto, a reflexdo: Por que falar sobre género seria ruim? O que os
participantes 1 e 5 estdo sinalizando com essa fala? Muitas vezes esses tabus, como
considerados nas falas dos estudantes como ruins, principalmente em relacao a género, podem
estar relacionados ao contexto em que vivemos, no qual a maioria das tentativas de discussao
sobre género sdo criminalizadas por algumas politicas de estado. Como, por exemplo, a ideia
de género ser ideologia, ou de que gé€nero seria “transformar” meninos € meninas em
homossexuais. Tudo isso sem respaldo da ciéncia.

Nesse sentido, quando se pensa nas praticas tanto inicial de professores, quanto a de
profissionais ja atuantes com mais experiéncia, muitas coisas consideradas ruins por parte
das/dos estudantes, acabam nao sendo ditas e nem discutidas durante o processo educacional.
E quando algumas praticas pedagogicas sdo, as vezes, objeto de siléncio, ndo sdo faladas ou
problematizadas, as pessoas nao aprendem e se ndo aprendem, continuam reproduzindo essas
diferengas, achando que sdo naturais.

Segundo Ferrari (2011), algumas praticas sdo usadas em diferentes espagos, entre eles
o escolar, com inten¢do de calar e controlar os discursos dos sujeitos. Tais agdes sdo jogos de
poder e assujeitamento, construidos através do siléncio e o silenciamento, como forma de
dominagdo. Nesse sentido, a pesquisa de Prado (2017) dialoga com as argumentacdes da
nossa pesquisa, enfatizando que se os educadores(as) utilizarem o siléncio em suas praticas
pedagdgicas, ou omitirem a verbalizacdo e o direito da fala aos sujeitos - 0 ndo dito - sobre
multiplicidade cultural e género nas diferengas de seus corpos, poderdo contribuir para que
ndo haja didlogo entre os pares ou para que ndo se escute as pessoas, ou seja, ndo se discuta
sobre as diferencas, nem se reconstrua o curriculo das escolas.

Ainda, segundo o mesmo autor, o ndo dito € o considerado ruim, errado, feio que faz
parte da fala das pessoas. Logo, vai ser negado e considerado como ndo parte do curriculo, e
taxado de como ndo se existisse. Acrescenta ainda que o silenciamento sobre um assunto ¢
uma estratégia para deixar transparecer que aquilo ndo existe estd condenado a invisibilidade
(PRADO, 2017).

Da mesma maneira, questionando praticas opressivas que impdem o silenciamento,
Bonfantil ¢ Gomes (2018) em um estudo intitulado A quem protegemos ndo falando de
género na escola, apontam que os discursos de movimentos religiosos, escola sem partido e
outros, carregam slogans de combate aos estudos de género e tudo que foge da
heteronormatividade. Enfatizam que esses discursos representam uma ameaga aos valores
conservadores da sociedade. Salientam que esses grupos conservadores defendem que as

discussdes sobre género sdo antinaturais, produzem “monstros” que precisam ser
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exterminados e banidos. Destacam os autores do estudo, que sé falando de género € que se
pode desnaturalizar as praticas opressivas € que o silenciamento sobre esse debate ¢ uma
forma de perpetuar a violéncia, dentro e fora da escola.

A auséncia do direito a esses discursos por parte das/dos estudantes demonstra como a
sociedade e as escolas sdo atravessadas por normas sociais e politicas que disciplinam os
corpos e os discursos dos sujeitos e que delimitam formas de agir e de conduta. Algumas
praticas sdao tidas como tabus, entre essas, as que constroem as normativas de género.
Segundo Louro (2004), a escola despreza os fundamentos emancipatorios e intervém de forma
disciplinadora, regulando ¢ modelando a forma de agir dos sujeitos. Para Foucault (2012) a
escola participa da producao, controle e do poder das subjetividades dos corpos construidos
sob a égide da sexualidade.

Quando questionados sobre o conceito de género, o participante 7 apresentou uma
narrativa sobre a aproximacao do conceito com a ideia de “ideologia de género”, que avanga

na sociedade e contraria as politicas que promovem a paridade de género:

[...] como a crianga vive, como ela encara as coisas, entdo talvez ela pode acabar
se encarando mais se é um menino pode se encarar mais como uma mening, ou uma
menina se encarar mais como um menino entdo ai ja trata da ideologia de género
né. Entdo assim a gente tem que passar menino e menina, mas respeitar a decisdo
da pessoa também né, se ela se encara como outro género é respeitar e encara ela
como aquele género que ela quer ser. (G2; P7).

Examinando o excerto em destaque a partir do discurso do participante 7 do Grupo
Focal 2, podemos notar que para conceituar género, fez uso de um discurso confuso,
inicialmente falando da possibilidade da inversdo de papeis de género na forma de viver o
masculino e o feminino: “... mais se é um menino pode se encarar mais como uma menina, ou
uma menina se encarar mais como um menino’'(P7). Nota-se, apesar da dificuldade de
conceituar género, que o estudante, de certa forma, problematiza as questdes histdricas da
sociedade que tenta controlar os corpos adequando praticas e papeis para os homens viverem
suas masculinidades e mulheres viverem suas feminilidades. A sua fala nos abre certo espaco
para perceber que os meninos € meninas t€ém o direito de interpretar papeis sociais
vivenciados por ambos os sexos. Entendemos que sem ter acesso aos estudos de género
durante sua formagdo, ele fala do mesmo, quando nos dd a entender que traz para sua
interpretacdo que género ndo € estatico, nem binario e garante os sujeitos vivenciarem

masculinidades e feminilidades independente dos seus sexos biologicos. Interpretando sua

fala a luz da literatura acionamos Louro (1997) que diz que nossas identidades de género
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estdo continuamente se arranjando e desarranjando como feminino e masculino e que essas
formas sdo transitdrias e nunca sdo dadas como acabadas.

Verificamos também que ele relaciona género a ideologia de género. Sobre isso,
Junqueira (2017) e Seftner (2016) destacam que, em nome de um ativismo reaciondrio da
religido catolica, o movimento ideologia de género recebeu acolhida em diversos paises,
dificultando o debate sobre género num mote alarmista da preservacdo dos valores
tradicionais da familia e da moralidade cristd. No meio escolar, varias frentes tentam
dominar, impor siléncio e doutrinar os alunos, entre elas a ideia de “ideologia de género”, uma
doutrina criada no seio da igreja catolica, com propdsito destituido de base legal, que tem
como finalidade mascarar e inverter a realidade do coletivo social, para manter os interesses
ocultos da classe que domina e asfixia (ABBAGNANO, 2003).

Também apresentou em sua narrativa uma defini¢do confusa e desconexa sobre o
conceito de género, quando o relacionou ao crescimento do publico LGBT (Lésbicas, Gays,

Bissexuais, Travestis e Transexuais).

Ha um tempo atras assim género era masculino e feminino né, mas com o
crescimento do publico LGBT, vem aumentando um pouco a defini¢cdo sobre género,
entdo hoje em dia ndo existe mais o masculino e o feminino, eu penso que é assim
né, ndo existe mais o masculino e o feminino. (G2; P7).

Pelo que podemos perceber no excerto acima, o participante 7, atribui a compreensao
do conceito género, relacionando-o a expansdo e crescimento do movimento LGBT,
confundindo, de certa forma, diversidade sexual com identidade de género. Apesar de um
discurso confuso, o estudante nos trouxe uma contribuicdo potente e importante, mostrando
sua sensibilidade para pensarmos no processo de produgdo de novas subjetividades que estdo
hoje na pratica. Demonstra ser receptivo para lidar com essas questdes na sua futura pratica
profissional, ou seja, de certo modo, sinaliza que se interessa por ampliar seus conhecimentos
para tratar com esse publico. Nota-se, de certa maneira, que o aluno vincula o aparecimento
de novas subjetividades para falar de multiculturalismo.

Dessa forma, podemos hipotetizar que ao falar do crescimento do publico LGBT ele
pode estar querendo nos dizer que esta ¢ uma forma de abrir o leque para as diferencas, dando
oportunidades para os sujeitos se expressarem e viverem de forma auténtica suas diferengas.
De acordo com Candau e Koff (2006) diversidade estampa a pluralidade de culturas, cores,
saberes, orientacdo sexual, género, em contramdo aos direcionamentos homogeneizadores,

normatizadores e de classificagao.
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Nessa perspectiva, Moreira (2008) destaca que a educacdo plural e de diversidade
conversa ¢ dialoga com todos os sujeitos, independente de sua cor, classe social, género e
orientagdo sexual. Essa discussdo vai ao encontro aos estudos de Campello (2017) que dialoga
com as nossas discussoes enfatizando que a comunidade LGBT esta incorporada no contexto
do multiculturalismo e da diversidade que hoje comeca a ndo ser vista como forma de
subversdo, mas com ampla visibilidade na sociedade. E a aceitacdo dessa diversidade ¢ o
reconhecimento dos aspectos plurais da cultura na formagao do multiculturalismo e de género.

Da mesma forma, a pesquisa de Cavalcante (2014) contribui para esse debate,
acrescentando que o tema multiculturalismo, diversidade e género fazem parte de uma
educagdo intercultural. Destaca o autor que acolher a comunidade LGBT significa garantir a
essas pessoas o direito de viver todas as suas singularidades culturais, de género de raca e de
sexo peculiares aos grupos “minoritarios”.

Percebeu-se também que pela fala que o participante 9 do Grupo 2, acaba confundindo

o conceito de género com os de sexo e etnia em sua narrativa:

[...] O [participante 7] falou, etnias, sexo, entdo é bem diferente pra nos, na escola
eu acho que eles aprendem, eu acho que eles comegam a aprender o que sdo isso e
diferenciar também [...] (G2; P 9).

O participante, dessa forma, parece nao atentar para o que foi perguntado,
demonstrando um afastamento desse conhecimento. O conceito de género se difere de etnia
porque, enquanto género trata das relacdes de produgdo das masculinidades e feminilidades,
bem como a hierarquia entre homens e mulheres, o termo etnia, segundo Munanga (2003),
nos remete a pensar num grupo de individuos que habitam geograficamente um mesmo
espaco e possuem o mesmo pertencimento genético, com compatibilidades linguisticas,
culturais e de religido. J4& Auad (2006) menciona que género e sexo se diferem como
marcadores sociais apesar de trazerem algumas relagdes entre si, enquanto género ¢
compreendido como uma construgdo social, sexo se refere as diferengas bioldgicas.

Apesar desse distanciamento interpretativo, aparentemente o estudante P9 pode querer
“dizer” que quando se refere a etnia, sexo, ele quer falar de género, de diversidade e dos
aspectos socioculturais que diferenciam as pessoas dentro escola. Reconhecemos na sua fala
que existem diferengas entre sexo e etnia, mas que entende a escola como uma das instancias
responsavel por iniciar esses aprendizados.

,

E interessante que P9 fala que muitas dessas diferenciacdes podem se aprender na

(13

escola: “... na escola eu acho que eles aprendem...” (G2; P9). Essa fala aproxima-se da
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afirmacdo de Louro (1997), que afirma que realmente a escola, muitas vezes, ensina as
diferengas entre meninos e meninas na pratica de deveres, normas e comportamentos de modo
diferenciados e separados, numa forma de produzir corpos escolarizados. Nesse contexto, a
escola, para além dos conhecimentos técnicos, poderia contribuir sendo um espago de
discussdes sobre género, como espaco de acolhimento e reconhecimento das diferengas, para
promocao da cidadania e isto esta previsto na LDB (BRASIL, 1996). A LDB disserta que sao
trés as grandes fungdes da escola na educacdo basica, ensinar conhecimentos filosoficos e
cientificos, educar para o mundo do trabalho e educar para o pleno exercicio da cidadania.

P9 nos chama a atenc¢do, de maneira ndo muito clara, dizendo que caberia a escola a
responsabilidade de ser palco de discussdes e aprendizado sobre as diferencas dos sujeitos
relacionadas as questdes sexuais e étnicas. Os discursos das/dos estudantes dos grupos focais
conversam com a pesquisa de Nogueira, Teruya e Felipe (2008) que apontam que os conceitos
de raca, género ¢ etnia devem fazer parte das praticas pedagogicas em sala de aula numa
forma de instrumentalizar e ofertar aos estudantes a aprendizagem dos conceitos, € 0
entendimento das diferengas na perceptivas da diversidade cultural.

O estudo de Carmo et al. (2011) realizado em 04 escolas através de entrevistas
semiestruturadas com 04 professores e 248 alunos sob o tema género, etnia e aspectos da
diversidade, evidenciou que os alunos se mostraram muito interessados em discutir a
tematica. No entanto, os professores deram mostra que existe uma fragilidade em suas
formagdes para discutir o tema com profundidade.

Outra generalizagdo observada foi a compreensao do termo género como relacionado a
ética e respeito. Em geral, parecem demonstrar certa abertura para lidarem com as diferengas,

nos alertando que € necessario atuar de uma maneira €tica no trabalho com as pessoas.

E assim, até o jeito que ajuda a pessoa né, dependendo de qualquer atividade fisica,
os outros tdo olhando, qualquer coisinha é ponto de conversa. Tem que ter sim, tem
que ter ética e respeito. (G1; P3).

Percebe-se pelo excerto que parece que o participante P3 quer dizer que ndo se pode
ficar olhando para as pessoas, durante a atividade fisica, porque pode gerar conversas: “os
outros tao olhando” (P3; G1), “qualquer coisinha ¢ ponto de conversa” (P3; G1). Presume-se

(13 b 2 ~ . .
que P3 quer alertar que essas “coisinhas” que aparecem durante a atuacdo dos/as profissionais
de educagdo fisica sdo conflitos que emergem durante as aulas e, muitas vezes, esses conflitos
sdao produzidos a partir das questoes de género, embora o estudante nao tenha nomeado. Ele

aponta que isso gera burburinho, falatorios, piadas e que o professor precisa de uma boa
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pratica de intervengdo para contribuir com que isso ndo seja motivo de conversas excessivas e
chacotas, pedindo que se trate o fato ocorrido com ética e respeito na convivéncia com as
pessoas.

O que nos remete a pensar que, o que o participante chama de ética pode ser o cuidado
velado que se tem com as pessoas em até preserva-las ou ndo chamar a atengao sobre elas: “os
outros tao olhando” (P3; G1). Mas também ele pode querer dizer outra coisa, o fato de que
muitos conflitos que ocorrem geram burburinhos e mesmo nao nomeando género, as questdes
de género podem ser um desses motivos e que o professor precisa ter ética para trabalhar tais
questdes, para que essas diferengas ndo tornem motivos de falatorios.

Os/as estudantes apesar de demonstrarem que ndo sabem definir bem o conceito de
ética, mostram que se preocupam com esses cuidados em suas formagdes profissionais, na
forma de reconhecer as diferengas e singularidades dos corpos. E, quando esse aluno fala do
siléncio e para ndo intervir, de certa forma, traz-nos preocupacao. Parece que pede siléncio e o
siléncio leva a ideia de inexisténcia, entdo para que falar sobre uma coisa que nao existe?!

E importante, durante nossa pratica profissional, nomearmos os conflitos e atentar para
seus mecanismos geradores. Para o pds-estruturalismo, a linguagem tem fungao constituinte e,
para enfrentarmos determinados conflitos, precisamos nomea-los.

Segundo Ferrari (2011) o siléncio e silenciamentos podem acontecer por diferentes
motivos, para calar os sujeitos e negar uma explicagdo ou deixar as coisas como estdo sem
interferir. O que nos leva a pensar que o siléncio, o ndo dito e o olhar sinalizam que ndo se
intenciona problematizar as desigualdades que rondam as relagdes de género.

Refletindo sobre a fala do estudante mencionado anteriormente perguntamos: por que
se deve ter cuidado no olhar sobre as pessoas que estdo fazendo atividade fisica? Por que
qualquer “coisinha” ¢ ponto de conversa? Para Prado (2014) o ndo dito pode ser materializado
em forma de piadas, zombarias, burburinhos, chacotas e tudo que tende a ser fabricado por
uma ordem do discurso que produz efeitos de verdade, objetivando naturalizar determinados

comportamentos

4.2.1.2 Compreensoes do conceito de género como significado de diferencas entre sexos ou,

de forma genérica, entre meninos e meninas

Sobre a segunda temdtica emergente no eixo 1 durante a participagdo dos grupos
focais, as narrativas apresentaram a compreensdao do conceito de género como significado de

diferencas entre sexos ou, de forma genérica, entre meninos € meninas. Nesta subsecao sao
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apresentadas falas que compreendem o conceito de género como diferencas entre meninos e
meninas. Ao contrario do tema 1, muitas falas aproximaram o conceito de género com
algumas diferengas entre meninas € meninos, embora nao especifiquem quais seriam essas

diferencas e se elas seriam culturalmente construidas ou biologicamente determinadas.

Assim, de primeiro assim, de cara, género pra mim remete ndo a essas
caracteristicas que os meninos falaram né, vou levar mais pro lado tipo masculino e
feminino [...] (G1; P4).

[-..] masculino e feminino e ndo a distingdo de caracteristica igual eles falaram.
Assim, a primeira coisa que veio pra mim né. (G1; P4).

Pra mim também “CELIO”, eu primeira coisa que pensei foi feminino e masculino.
(G1; P3).

E o género resumidamente é isso, é homem e mulher. (G1; P4).
Diretamente é sexo feminino e sexo masculino [...] (G1; P4).

Género... feminino, masculino? (G2; P6).

A partir das falas das/dos alunas(os), verifica-se que alguns graduandos narram que
género esta relacionado a diferenca entre meninos e meninas: “E o género resumidamente é
isso, é homem e mulher.” (G1; P4), mas ndo explicam o porqué. Outros aproximam o conceito
de género com o conceito de sexo, falando que ¢ homem e mulher, ¢ sexo feminino e
masculino: “Diretamente é sexo feminino e sexo masculino...” (G1; P4). Todavia, ndo fica
claro como os/as graduandos/das entendem essas diferengas, se € pelo lado biologico ou pelo
lado cultural.

Outras narrativas apontam a ideia de género como sinénimo de sexo, ou seja,
consideram o conceito a partir da matriz bioldgica. Mas esse ¢ um ponto importante porque
as/os estudantes identificam que hd um processo de diferenciacdo entre o que € proposto para
menina € o que ¢ proposto para menino. E que isso poderia ser o primeiro passo para uma
discussdo mais aprofundada, falando que essas diferencas ndo sdo naturais, elas sdo
culturalmente determinadas.

De acordo com Louro (1997) para se conceituar género ndo podemos pensa-lo numa
forma de construg¢do identitaria sexual de masculino e feminino. Ainda, segundo Louro
(1997), ha de se levar em conta os aspectos sociais e culturais que vao se transformando e
ressignificando as identidades que nunca sdo dadas como acabadas.

Mourdo (2004) ao falar de género e sexo, nos relata em sua pesquisa as incoeréncias

utilizadas em muitos estudos, para conceituar género, utilizando-o como sindénimo de sexo,
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empregando para indicar diferengas relativas aos aspectos da anatomia e fisiologia e negando
0s aspectos socioculturais.

Sabatel et al. (2016) usam uma revisao de literatura para nos fazer entender género,
destacando que feminilidade e masculinidade sdo construgdes socioculturais. Apontam que na
maioria dos artigos pesquisados os autores trazem concepgdes que rompem com 0s aspectos
da percepcao biologicista, baseada na dicotomia masculino/feminino, para conceituar género
e sexualidade. O sexo na Otica da biologia recebeu questionamentos por causa da sua
incapacidade de dar conta de explicar as diferencas e desigualdades socioculturais atribuidas
ao masculino e feminino.

Nas falas também surgiram alguns pontos que chamaram a aten¢do ¢ merecem ser
destacados. Um desses aspectos ¢ a questdo da compreensdo do conceito pela dimensdo de

diferengas de género entre meninas e meninos, relacionadas ao lado pedagogico.

[...] mas pra mim é definido como masculino e feminino né, dentro da escola. (G2;
P8).

Eu também acho que é feminino e masculino, e basta a gente respeitar née. (G2;
P10).

Em relagdo aos discursos dos sujeitos, P8 ¢ P10 do Grupo 2, percebeu-se que o sujeito
P8 pensa o tema género na perspectiva pedagdgica dentro da escola: “[...], mas pra mim é
definido como masculino e feminino né, dentro da escola.” (P8; G2). Isso também fica
demonstrado no discurso do sujeito P10, enfatizando que eles devem ter obediéncia, ao
declarar: “Basta a gente respeitar.” Fica evidenciado nas duas falas que parece que seus
aprendizados vém da escola, e que ambos devem a ela o aprendizado e o respeito. De acordo
com Louro (1997) a escola, na perspectiva de género e sexualidade, ensina o que pode e o que
ndo pode fazer, no seu espacgo aprende-se a falar, a ouvir e também calar. Ainda, segundo a
autora, nao problematizar género significa tentar negar ou desligar a identidade de género dos
alunos. Género, nesse contexto, faz parte das pluralidades e diferengas que transitam pelo
corpo dos alunos, que tém o direito de ser diferentes e contraditdrios.

Apesar das questdes de género serem muito relacionadas as questdes pedagogicas, em
geral, as pessoas se esquecem que as relacdes de género transpassam todos os espacos da
pratica profissional na area da Educacao Fisica. Discute-se género no lazer, nas academias de
ginastica, nos tatames, nas quadras esportivas, nos campos de futebol. Muitas vezes, os
estudantes nem pensam nisso porque as proprias pesquisas fora da area escolar ndo discutem

o conceito de género nesses espacgos. E essa dificuldade fica evidenciada quando se busca
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pesquisas que discutem género para além dos muros das escolas.

Para dialogar com as/os estudantes do grupo focal 2, que conceituam que género ¢
“masculino e feminino dentro da escola” (P8), trazemos Soares et al. (2011) que buscaram
respostas na literatura através de uma pesquisa bibliografica, para entender como os saberes e
fazeres aprendidos na escola influenciam os papeis exercidos por meninos € meninas.
Apontam que as representacdes e a forma de ser homem ou mulher perturba o entendimento
dos escolares, por isso salientam que o chao das escolas ¢ um lugar propicio para debates e
discussoes incluindo todos que vivem sob seu teto. Ainda segundo os estudiosos, a escola
poderia contribuir para construgdo de papeis plurais para masculino e feminino, sem que eles
percam suas singularidades.

No que se refere a fala do participante P6, ao argumentar sobre género como: Pra mim
também, é masculino ou feminino né, é o sexo da pessoa. (G2; P6). Embora alguns entendam
que género ¢ a diferenciacdo entre masculino e feminino, nessa analise nao fica claro como
isso ¢ produzido. O conceito de género, do modo que ¢ interpretado pelo estudante, apresenta
incompreensdes e dificuldade de andlise, na sua forma de colocar género como sindénimo de
sexo. Para Auad (2006) ndo se pode caracterizar género como sinénimo de sexo, género
ultrapassa a interpretagdo da biologia para caracterizar a diferenga entre homens e mulheres,

pelos aspectos sociais e culturais.

4.2.2 Eixo 2 - O conceito de género durante a formagao inicial em Educacgdo Fisica

No eixo 2, sdo apresentadas as discussdes das/dos estudantes com a inten¢ao de observar
nas suas falas se o conceito de género foi ou ndo abordado durante a formagdo inicial em
Educacao Fisica. Nota-se que quando essas discussdes ocorrem, as/os alunas/os destacam que
aparecem em momentos aleatdrios e em algumas disciplinas de forma isolada. Como

podemos perceber nos excertos a seguir.

Na minha sala, a gente debateu e discutiu isso muito na matéria de ética, que é onde
que engloba muito essa parte né, gera muito essa discussdo de como que vocé vai
atuar, como vocé vai tratar as pessoas. (G1; P4).

[falamos sobre esse assunto em] Educagdo Fisica Adaptada. (G1; P1).

Na Psicologia do esporte, o professor falou “gente vamos conversar aqui sobre os
papéis masculino e feminino, nos esportes, na academia [...] . (G2; P7).

Mas a gente percebeu isso quando a gente tava jogando, quando a gente tava tendo
aula de futsal. (G2; P9).
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Constata-se pelas falas das/dos colaboradoras/es, que elas/es reconhecem que algumas
discussdes aconteceram na sua formagdo, mesmo sem nomear género, em algumas
disciplinas, ainda que nao fosse um trabalho interdisciplinar, sendo mencionadas nos
conteudos de Etica, Educagdo Fisica Adaptada, Psicologia do Esporte ¢ Futsal. O Participante
P4 trouxe uma evidéncia importante em sua fala, dando destaque de como a forma de atuar e

13

tratar as pessoas fez parte das discussdes em sala de aula: “... essa discussdo de como que
vocé vai atuar, como vocé vai tratar as pessoas.” Percebe-se que reconhece que na atuacao
como profissional de Educacgdo Fisica saber tratar as pessoas ¢ fundamental para o sucesso na
profissao.

Ja a participante P9, destaca que os papeis do masculino ¢ feminino foram debatidos
na disciplina Psicologia do Esporte. Com o professor da disciplina, dando destaque a aspectos
muito interessantes que compreendem a atuagdo nos esportes ¢ na academia, essa fala nos
permite pensar na atuacdo fora da escola, especificamente no Bacharelado. P9 também
reconhece que na disciplina Futsal, percebeu essas discussdes.

Esses argumentos das/dos estudantes evidenciam que aconteceram algumas discussdes
em algumas disciplinas e que as/os graduada/os perceberam a sua importancia, mesmo sem a
contemplagdo de uma disciplina especifica sobre género no curriculo.

O que ¢ corroborado pelo participante P3, “Nao teve disciplina especifica para o tema
ndo.” (G1; P3). A Participante P3 argumenta que ndo visualizou no curriculo nenhuma
disciplina em seu curso que contemplasse os estudos de género na sua formagao inicial em
Educacao Fisica.

Como demonstrado no capitulo que apresenta a metodologia da pesquisa, quando foi
apresentada a grade curricular do curso de Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) da
instituicdo foco do estudo, percebeu-se que ndo apresenta nenhuma disciplina especifica que
trata de género. E, quando investigamos as ementas das disciplinas, verificamos que
nenhuma delas dé& destaque ao termo como contetdo a ser discutido.

A pesquisa de Vasconcelos e Ferreira (2020) feita com 12 licenciandos em Educacao
Fisica corrobora com a justificativa de nosso estudo, no qual os autores procuraram perceber,
através de entrevistas semiestruturadas, como o tema género e sexualidade foram
desenvolvidos nas suas formagdes iniciais. Os resultados evidenciaram que os entrevistados
nao tinham lembrangas significantes das discussoes durante todo percurso da formagao, a nao
ser em algumas disciplinas de forma isolada. E que nos momentos que aconteceram tiveram

abordagem apenas pela biologia dos corpos.
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Do mesmo modo, Devide e Aratjo (2019) apresentam evidéncias em seus estudos de
que as temadticas género e sexualidade foram deixadas a margem na formagao dos professores
de Educagdo Fisica em quatro IES do Rio de Janeiro: Universidade Federal Fluminense
(UFF), Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ) e Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Consequentemente
o conteudo ndo foi discutido na maioria dos ementarios, visto que ao fazer a analise de 467
ementas de disciplinas verificaram que o tema foi comtemplado em apenas 0,85% das
institui¢des, € que a consequéncia disso ¢ o possivel despreparo dos estudantes para lidar com
as questdes de género nas suas futuras intervengdes pedagdgicas, sejam elas na escola ou
outros locais de trabalho.

Quando trazemos para a andlise a fala do participante P1, vislumbramos que ele

igualmente reconhece que € preciso discutir a tematica de género durante a formacao.

[...] levando um assunto tdo interessante assim pra discutir, creio que pra formag¢do
nossa, ou em geral, seja qualquer tipo de profissional, seja na drea de educagdo
fisica, administrag¢do, contabeis, deveriam abrir mais grupos de discussdes assim,
até pra abrir ne mais a mente da gente como cidaddo e formar profissionais
melhores, mais qualificados [...] (Gl P1).

No excerto acima, o participante 1 do Grupo Focal 1, atribuiu a discussdo da tematica
como fundamental para a qualificacdo de qualquer profissdo, principalmente em Educacao
Fisica: “... levando um assunto tdo interessante assim pra discutir, creio que pra formagdo
nossa, ou em geral, seja qualquer tipo de profissional, seja na drea de educagdo fisica
administragdo, contabeis” (P1). Atribuiu grande importancia a essa discussdao nos grupos
focais, dizendo que ¢ importante que se tenha mais momentos de discussdo durante a
formacdo no sentido de capacitar melhor os profissionais: “Deveriam abrir mais grupos de
discussoes assim, até pra abrir né mais a mente da gente como cidaddo e formar profissionais
melhores, mais qualificados.” (P1).

Diante do exposto no grupo focal pelo participante P1 verifica-se que o cursista
demonstrou, por meio de seu posicionamento, que atribui grande importancia aos debates
sobre género na formag¢do. D4 mostras em sua narrativa de que ¢é necessario falar sobre o
assunto, ¢ que seria fundamental que se debatesse mais sobre género, para qualificar as/os
profissionais nao s6 de Educacao Fisica, mais em qualquer outra profissao.

A esse respeito, Paraiso (1997) aponta em seus estudos sobre a formac¢do docente em
Educacao Fisica que a tematica género e sexualidade ainda pertencem a invisibilidade e

siléncio. Devide (2016) e Nicolino (2018) destacam que as discussdes sobre género ainda sao
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rasas no meio académico e sua inser¢ao ¢ timida nas institui¢des formadoras de profissionais
de Educacao Fisica.

Segundo Prado (2010), apesar da garantia da legislagdao dar o direito a discussdo de
género e sexualidade na formagao inicial de professores de Educacao Fisica, esse debate ainda
gera incomodos e desconfortos. Esses debates incomodam porque vao na contramdo de uma
trama de discursos médicos, religiosos, juridicos que investem no controle dos corpos em
favor de uma matriz heterossexual como tnica e verdadeira (PRADO, 2017).

Para Brito (2018, 2019) ¢ de fundamental importancia problematizar esses discursos
naturalizadores sobre género que invadem diferentes espacos sociais, que sorrateiramente vao
se tornando verdades. Esses discursos heteronormativos e naturalizadores sobre género
invadem também o espaco formativo de professores em Educacao Fisica, impactando
negativamente na formacao. A auséncia de discussdes sobre género faz com que os estudantes
percam o interesse de debater sobre o tema e desenvolver contra-discursos e resisténcias
contra todo tipo de categorizacdo heteronormativas (DINIS, 2011).

Na mesma linha de raciocinio Wenetz, Dornelles e Schwengber (2013) destacam que
as discussdes sobre género sdo imprescindiveis na formacdo inicial de professores de
Educacdo Fisica e que elas precisam avancar mais e ganhar protagonismo nas IES.
Acrescentam Wenetz, Schwengber ¢ Dorneles (2017) que os estudos de género na formagao
inicial de professores de Educacdo Fisica ainda sdo relativamente novos, e isso se justifica

pela pouca producdo académica sobre o tema.

4.2.3 Eixo 3 - Contribuigdes das discussdes sobre género para a futura atuacdo como

profissionais de Educacao Fisica

No eixo 3, quando questionamos sobre a importancia das discussdes sobre género na
formagdo inicial em Educacdo Fisica como preparacdo futura para o mundo do trabalho.
Percebemos nas falas dos/as alunos/as participantes dos dois grupos focais uma forma
unanime de reconhecer a importancia desse debate durante a formacdo. Mas, a grande
maioria, apresentou essa discussdo voltada a quebra de preconceitos e demonstraram certa
dificuldade na forma de se expressar, discutir e reconhecer a importancia dos aspectos sociais
e plurais na construgdo das identidades de género como fundamentais para o sucesso de suas

préaticas profissionais.
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A discussdo sobre género é sempre bem-vinda é sempre importante, porque quebra um
pouco desses preconceitos, dessas barreiras e quanto mais discute em relagdo a
género, maior a tendéncia de igualar né, no caso do mercado de trabalho, acabar
com essa discriminagdo e tal, preconceito. (G2; P8).

De acordo com a fala do participante 8 do grupo 2, as discussdes sobre género na
formagao profissional agregam valor sobre as discussdes como quebra de: “... porque quebra
um pouco desses preconceitos, dessas barreiras.” (P8). E salienta que o exercicio constante
das discussdes pode romper com praticas de naturalizacao criadas socialmente sobre género
“...quanto mais discute em rela¢do a género, maior a tendéncia de igualar.” (P8).

Quando fala em igualar parece que remete sua narrativa para pensarmos sobre os
marcadores sociais que consolidam desigualdades entre os géneros quando o trato € inser¢ao
no mundo do trabalho: “... maior a tendéncia de igualar né, no caso do mercado de trabalho,
acabar com essa discriminacao e tal, preconceito.” (P8).

Com relagdo ao trato dessas diferencgas, Goellner (2016) salienta que o equilibrio de
oportunidades ¢ fundamental para equidade de género na Educacdo Fisica, para a atuacdo no
mundo do trabalho, e que essas discussdes precisam chegar as universidades. Costa e Silva
(2008) contribuem com essa discussdo enfatizando que as desigualdades de género no trato
entre mulheres e homens para inser¢do no mundo do trabalho, impacta negativamente ndo so6
o trabalho das mulheres, mas de toda a sociedade.

Embora ndo apareca a expressdo género nas falas das/dos participantes a seguir, as
discussdes fazem parte do contexto e objetivos dos grupos focais. Os participantes P7 e P1
destacam em suas falas a importancia da problematizagdo do tema para a qualificagdo

profissional e inser¢do no mundo do trabalho.

(...) porque assim, a gente vive em um mundo, que existem muitas mudangas né, todo dia a
gente td em transformag¢do assim né, entdo talvez assim, a gente fazer igual a gente td fazendo
essa videoconferéncia aqui, tendo essa roda de conversa, talvez um ponto de vista meu que
seja mais do ponto de vista pro lado do conservador, eu escutando a opinido de outros
profissionais da drea, de outros alunos, pode fazer com que eu mude de ideia, e acabe
mudando meu ponto de vista né, pra um lado positivo. (G2; P7).

Vemos na percep¢ao do participante P7 do Grupo 2, que ele fala da rapida
transforma¢do do mundo, e como isso interfere também na sua mudanga pessoal e do seu
lado conservador em relacdo a essas mudangas: “... porque assim, a gente vive em um
mundo, que existem muitas mudang¢as ne, todo dia a gente td em transformag¢do assim né”’
(P7). Parece querer demonstrar que ele € suscetivel e aceita essas mudangas, principalmente

quando elas acontecem através de discussdes e problematizagdes com outros alunos: “Eu
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escutando a opinido de outros profissionais da drea, de outros alunos, pode fazer com que
eu mude de ideia, e acabe mudando meu ponto de vista né, pra um lado positivo.” (P7).
Quando as discussoes das/dos estudantes avangam para as relacdes género que se
relacionam ao trato das diferengas entre homens e mulheres no exercicio profissional, os
participantes falaram da forma como percebem a discriminagao contra as mulheres. Percebeu-
se nos discursos a ressignificagdo do modelo hegemodnico que naturalizou o homem de forma

cultural e social, como mais capacitado para atuar no mundo do trabalho.

[...] ter treinadora feminina, mas é uma coisa assim que raramente a gente vai ver,
pelo menos enquanto a tiver esse pensamento muito limitado né, dificilmente vocé
vai ver uma pessoa, um treinador, pra treinar, uma treinadora mulher num time
masculino né, [...] (G2 P7).

Na minha opinido eu acho também que tem uma grande discriminagdo, hoje em dia
até menos, eu acho que antigamente era mais ainda, mas ainda tem, seja em escola,
academia, até em entdo na academia tem pessoa, vamos supor, um homem ndo tem
a confianga de ter uma personal mulher e ele vai mais pro lado do homem,
principalmente se for um homem forte tal, com fisico forte, entdo eu acho assim, que
tanto na academia quanto na escola, em relagdo aos esportes, tem uma
discriminagao sim. (G2; P6).

Evidenciou-se na fala do participante 7 do Grupo 2, a constatacdo das desigualdades
no acolhimento de homens e mulheres de forma diferenciada para trabalhar com o esporte,
principalmente quando estereotipa o corpo como parametro na forma de escolher entre
homens e mulheres para o atendimento profissional:” dificilmente vocé vai ver uma pessoa,
um treinador, prd treinar, uma treinadora mulher num time masculino né” (P7). O
participante 6 destaca que ainda existem discriminagdes na escola, na academia e nos esportes
no momento da escolha profissional como prestador de servigo: “...vai mais pro lado do
homem, principalmente se for um homem forte tal, com fisico forte, entdo eu acho assim, que

’

tanto na academia quanto na escola, em relacdo aos esportes, tem uma discriminag¢do sim.’
(P6).

Quando o P6 fala do lado “forte”, “masculo” dos homens para ser escolhido como
tendo os requisitos ideais para ser um profissional, parece demonstrar que o trabalho de forca
de hipertrofia nos espagos fitness ainda ¢ considerado como caracteristica do trabalho
masculino. Entdo, de certa forma, o homem seria mais indicado para fazer esse tipo de
treinamento.

Entendemos que apesar das/dos estudantes ndo terem acesso aos estudos da area de
género durante a formagao inicial, percebe-se, através dos seus depoimentos, que aconteceram

algumas discussdes, na experiéncia pratica deles nos estdgios ou na propria discussdo da
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formagao inicial em sala de aula.

Eles sdo sensiveis a percepc¢ao, de que, como demonstrado nesta pesquisa, ainda
existem tratamentos diferentes para homens e mulheres nas praticas esportivas e nas
academias.

Esse tipo de debate conversa com a literatura através de Louro (1997) que enfatiza que
desde cedo a escola legitimou o pardmetro de dote forte como ideal para os homens, e para as
mulheres um dote de fisico fragil para atividades ligadas a afazeres domésticos. Outros
autores, entre eles Devide (2002) e Miraguaya (2002), reconhecem em seus estudos que a
participacdo das mulheres nas arenas esportivas sempre se deu por um caminho vagaroso e
permeado de conflitos, acordos e negociacdes. Nesta mesma linha de raciocinio, Coelho
(2009) destaca que o cenario esportivo sempre foi palco de afirmacdo das identidades
masculinas e fronteira de delimitacdo entre os géneros.

Lessa et al. (2011) em um estudo que analisou, a partir de uma entrevista com 30
homens e 30 mulheres frequentadores de uma academia da Universidade Federal de Maringa
(EFM), as relagdes de género verificaram que, embora o corpo idealizado para os homens ¢
do tipo musculoso e hipertrofiado e para mulheres um padrdo de corpo magro, os sujeitos
fragmentam o corpo na oOtica de género, para além das compreensdes do que ¢ pratica para
masculino e feminino.

Isso significa dizer que o modelo de corpo idealizado pelos sujeitos na perspectiva de
género perpassa o ideal de corpo planejado pelo masculino e feminino, que as vezes ndo ¢
possivel. E o que observamos ¢ uma transi¢do, uma multiplicidade de corpos, que ndo seguem
determinados padrdes e produzem novas possibilidades de “ser”.

Visdo fragmentada que, dentro dos treinamentos de forca e hipertrofia pensados na
perspectiva de género, principalmente aqueles almejados pelas mulheres, nem sempre sdo da
compreensdo dos profissionais da Educagdo Fisica que trabalham nas Academias e na esfera
fitness (MACHADO; DEVIDE, 2007). Diante da auséncia de estudos sobre género na
Licenciatura e Bacharelado, as/os profissionais de Educacdo Fisica tém dificuldade de lidar
com esses corpos que fogem dos padrdes da heteronormalidade.

Alguns estudantes relacionam nas suas discussdes os aspectos da deficiéncia fisica e
motora articuladas ao debate sobre género. Percebe-se nas falas, principalmente no discurso
de P1 e P2, a preocupacao com relagdo ao trato igualitdrio entre pessoas que tiveram algum
tipo de deficiéncia. Também a preocupacdo de ndo expor a pessoa com deficiéncia, para ela

ndo se sentir envergonhada das suas limitacdes perante as outras pessoas.
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De vocé tratar, tratar outras pessoas que tiveram algum tipo de deficiéncia, que tem
alguma...¢é deficiéncia, possui alguma deficiéncia. (G1; P1).

A pessoa com alguma deficiéncia fisica ou motora, adequar o espago pra ela se
sentir ndo muito envergonhada, assim, a gente saber como lidar com essas pessoas,
entdo mais ou menos encaixa nessa pergunta sua Célio. (referindo-se ao pesquisador
moderador do grupo). (G1; P2).

Percebeu-se na fala de P1 do Grupo 1, que ao relacionar a discussao de género a partir
da deficiéncia fisica ou motora, parece sinalizar que para pessoas com deficiéncia deve haver
uma forma diferente de tratamento: “De vocé tratar, tratar outras pessoas que tiveram algum
tipo de deficiéncia” (P1). No discurso de P2, também a preocupagdo de que os estudantes
devem estar preparados para lidar com essas diferengas, principalmente a partir de
julgamentos morais “... pra ela se sentir ndo muito envergonhada.” (P2).

Segundo Diniz (2007), a segregacdo e o julgamento moral andam de maos dadas,
levando as pessoas com deficiéncia a se sentirem segregadas e excluidas, tendo a sensacdo de
que seus corpos estdo fora das normas. Nesse cenario Wendell (1996) amplia esse olhar sobre
género na perspectiva da deficiéncia, enfatizando que género e deficiéncia precisam fazer
parte das pesquisas e das praticas de atendimento, numa forma de contestar as desigualdades e
discriminacdes. Essas reflexdes nos remetem a pensar o quanto ¢ importante essas discussoes
na formacao profissional em Educagao Fisica.

Interpretando as falas das/dos estudantes a luz da literatura percebemos que as vezes
as instituicoes de ensino falham ao lidarem com esses corpos tidos como desviantes ou fora
das normas. Percebe-se nos discursos dos/as estudantes a necessidade de aprendizados que
ndo foram disponibilizados a eles/elas e nem problematizados na formacgado inicial e muito
menos na escola. Os processos de inclusdo desses corpos tidos, muitas vezes, como tentativas
de proteger os classificam como incapazes e em situagcdo de desvantagem. E que isso muito se
evidencia por falta de discussdes sobre deficiéncia e género, posicionando as pessoas com
deficiéncia a margem e fora do contexto social.

Os estudos de Almeida (2009) sobre género e exclusdo de mulheres com deficiéncia
caminham na mesma dire¢do de nossas interpretacdes, salientando que a deficiéncia ainda
pode ser vista como incapacidade, inferioridade ou presenca de doenca. Que deficiéncia exige
da sociedade um diferente olhar, olhar este que amplie a percepgdes sobre as construgdes
socioculturais de homens e mulheres com deficiéncias entendendo-os/as como pessoas
dotadas de sentimento, habilidades e inteligéncia.

Steffen (2013), investigando discriminagdes e esteredtipos de género em criangas com

deficiéncia através de uma revisdo de bibliografia, salienta que existe uma escassez muito
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grande de pesquisas que discutem essas questdes. Apesar de poucos estudos a autora
evidencia que ¢ preciso desconstruir todas as praticas de discriminatérias que produzem
desigualdades e incentivar a independéncia com a finalidade de favorecer a todos um
desenvolvimento saudavel e uma melhor qualidade de vida.

Todavia, na contramao de parte das pesquisas que enfatizam que as questdes de género
ndo sdo discutidas no processo de formacdo inicial em Educacdo Fisica, Prado (2020)
desenvolveu, durante dois semestres letivos, um estudo com 56 estudantes em duas
disciplinas na formacao em Educagao Fisica numa Universidade publica. Abordou o tema
género e sexualidade, através de aulas expositivas e recursos audio visuais, com o propdsito
de problematizar o corpo como produto sociocultural na 6tica de género e a teoria queer.
As/os estudantes que participaram das discussdes se posicionaram de forma unanime a favor
desse debate, enriquecendo o estudo, relatando estorias de discriminagdes ocorridas durante
seus processos de escolarizagdo. Ressaltaram também que o ndo reconhecimento dos corpos
como constru¢des socioculturais, exclui, classifica e hierarquiza os corpos, impactando no

acesso/permanéncia das/dos estudantes nas institui¢des de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final da presente pesquisa, acredita-se que a mesma possa contribuir para
possibilidade de se despertar, na comunidade académica, a necessidade do aprofundamento
dos estudos e debates sobre género, direitos humanos e ética, contribuindo para o didlogo com
diferentes e multiplas identidades, em diferentes espagos, seja ele no de formagdo em
Educagao Fisica, nas escolas ou no mundo do trabalho.

Considerando-se que a dissertagdo teve como objetivo geral problematizar os
apontamentos de graduandos/as de Educacao fisica sobre género e atuagdo profissional e
também identificar como os estudantes percebem essas discussdes durante seu processo de
formagao na area, pode-se chegar a conclusdo que tal objetivo foi contemplado.

Com relacdo aos objetivos especificos, destaca-se que o primeiro foi identificar como
os estudantes compreendem o conceito de género e como percebem essas discussdes durante
o processo de formagdo em Educagdo Fisica. Salienta-se que os/as estudantes tiveram grande
dificuldade em conceituar género, uns generalizando o conceito, atribuindo a formagao
cidada, outros a hierarquizagdo de pessoas ou as diferencas entre sexos de meninas € meninos.

Ao considerar, o segundo objetivo especifico, que foi analisar, com base nas teorias de
género, quais discursos baseiam as formulacdes acerca do conceito formulado pelos
estudantes; percebeu-se que apesar da limitacao das/dos estudantes em conceituar género com
base na literatura da &area, nas suas analises elas/es identificam que hd um processo de
diferencia¢do no que € proposto para “ser” meninas e meninos. Entretanto, suas falas ndo
identificaram quais seriam essas diferencas, se seriam culturalmente construidas ou
biologicamente determinadas.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico proposto pela pesquisa, que foi
compreender o grau de importancia atribuido pelos/as estudantes as discussdes sobre género
no que se refere aos possiveis impactos da tematica para a futura atuagdo como profissionais
de Educacao Fisica, percebeu-se que as/os estudantes, de forma unanime, reconheceram que
as discussdes propostas nos grupos focais foram muito importantes para o sucesso em suas
préaticas profissionais.

As/os participantes dos dois grupos salientaram que ¢ preciso discutir e problematizar
com outros/as alunos/as sobre género na formacao inicial em Educacdo Fisica, para que no

futuro as IES formem profissionais mais qualificados para o mundo do trabalho.
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Percebemos através da pesquisa, e principalmente na realizagdo dos grupos focais,
avancos e quebra de paradigmas, e uma aceitagdo, por parte das/dos alunos(as), em discutir a
tematica, no ambiente universitario. E essa aceitagdo fez com que vislumbrassem o quanto ¢
relevante a temadtica, € como seria interessante que essas discussdes pudessem avangar no
ensino superior e fazer parte do curriculo e cursos de Educagao Fisica.

Os resultados da pesquisa confirmaram a nossa hipdtese que os(as) estudantes de
Educagao Fisica (Licenciatura/Bacharelado) nao tiveram a oportunidade de problematizarem
género na sua formagdo inicial, conforme ficou demostrado. Isto ficou confirmado nas falas
das/dos graduandas/os que mencionaram que ndo foram ofertadas disciplinas no curriculo de
seu curso que discutissem essa tematica.

Em relagdo ao levantamento bibliografico realizado nas bases de dados, com o
objetivo de fazer um levantamento de pesquisas que conversassem com O nosso objeto de
estudo, notamos que poucos estudos discutem género na formagao inicial ¢ muito menos na
preparacdo para o mundo do trabalho. Como resultado encontramos 11 (onze) pesquisas,
sendo 07 (sete) sdo sobre Educacdo Fisica Escolar, 02 (duas) discutem género na formagao
inicial e apenas 02 (duas) debatem género na forma de preparagdo para o mundo do trabalho.

No tocante a pesquisa de campo, estimava-se incialmente para a coleta de dados a
participagdo de 41 alunos, com idade variando entre 18 a 45 anos de idade, para serem
entrevistados na forma presencial na IES, nos cursos de Licenciatura e bacharelado. Para
serem coletados dados através um questiondrio s6cio econdmico, € também em 04 grupos
focais. Devido a pandemia da COVID-19, tivemos que enviar uma emenda ao Comité de ética
da Universidade de Uberlandia (UFU), por meio de uma carta de justificativa, pedindo
autorizagdo para alterar a forma de coleta de dados de presencial para online. Acredita-se que
em razdo dessa mudanga, foram coletados no questiondrio do perfil dos alunos(as), dados de
apenas 22 (vinte e dois), alunos(as) e realizados apenas 02 (dois) grupos focais com 10 (dez)
alunos(as), constituido por 05 (cinco) alunos/as em cada um.

Vale ressaltar nesse contexto, que apesar da Educagdo estar vivendo tempos atipicos e
delicados devido a referida pandemia, mesmo tendo sido a amostra diminuida, as/os
estudantes demonstraram interesse em discutir a tematica e apontaram suas dificuldades em
conceituar género e também as fragilidades do curso (Licenciatura e Bacharelado) que nao
disponibilizou a eles e elas a oportunidades de ter, na grade curricular do curso, disciplinas
que abordasse com profundidade essa tematica.

No que se refere aos grupos focais, o que nos chamou a ateng¢ao pela apresentacdao dos

dados foi que, de um modo geral, as/os participantes ndo apresentaram um conceito definido
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sobre género. Percebeu-se pelas suas falas que generalizam o termo, e ndo definem esse
conceito como preconizado pela literatura da area. Essa dificuldade como podemos perceber
pelos seus relatos, aconteceram a priori porque o conceito de género nao foi problematizado
nem discutido no curriculo na sua formagao inicial. Os resultados nos mostraram, segundo
depoimentos das/dos alunas/os, que algumas discussdes aconteceram de forma superficial, em
algumas disciplinas, sem nomear género. Mesmo assim, sem nomear género e afastando do
conceito, as/os graduandos/as apresentaram apontamentos de grande importancia para serem
analisados e demostraram estarem sensiveis a relevancia dessas discussdes para suas futuras
atuacoes nas escolas e no mundo do trabalho.

Todavia, as/os estudantes reconheceram que ndo sabem conceituar género, porque nao
tiveram uma discussao adequada nos seus processos de formagao, ao passo sinalizam abertura
ao debate da tematica e reconhecem que isso ¢ importante para suas futuras praticas no mundo
do trabalho. E relevante ressaltar que mesmo esses aspectos ndo aparecendo na grade
curricular da IES pesquisada, de forma especifica, as questdes de género vém ganhando
tamanha importancia no contexto social, que alguns professores, de algumas disciplinas
passaram a discutir, como a Psicologia do Esporte, Educagdo Fisica Adaptada, Etica e Futsal.
Percebe-se que as/os alunos que participaram da pesquisa foram impactados, quando
acompanhamos seus depoimentos em redes sociais, dando destaque positivo a suas
participagdes nos grupos focais.

E de suma importancia inserir essas discussdes de forma explicita na formacio inicial
em Educac¢do Fisica, porque poderiam contribuir para que as(os) alunas(os) ampliassem a sua
compreensdo do conceito. E a partir disso quando da interven¢do futura, pudessem planejar
praticas que possam contribuir para equidade de género, para a o fornecimento das mesmas
possibilidades de experiéncias para meninos e meninas, € para o combate do preconceito
contra pessoas que assumem uma identidade de género fora da norma bindria, dentro e fora do
contexto escolar. Isso se faz importante, para esses estudantes, porque quando de sua inserc¢ao,
pos-formados no mundo do trabalho, eles vao estar envolvidos em um contexto social em
constante mudanga, principalmente pelas reivindicagdes de movimentos sociais, como o
movimento feminista, o movimento LGBT, que hoje requerem representagdes e intervengdes
que possam contribuir para que fagcam parte da sociedade. Sendo assim, a discussdao do
conceito de género ¢ de extrema importancia porque vai permitir que esses estudantes
consigam atuar num contexto contemporaneo inacabado e sempre em construgao.

As limitagdes e dificuldades encontradas para executar a pesquisa que merecem

destaque foram, em primeiro lugar, em virtude da COVID-19, que fez com que as aulas
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presenciais na Faculdade onde se desenvolveu o estudo foram suspensas. Fazendo com todas
as atividades académicas fossem realizadas de forma remota, inclusive o questiondrio do
perfil dos alunos(as) e a realizacao dos grupos focais. Em segundo lugar, destacamos o fato da
diminui¢do do niimero de participantes por razdes que nao conseguimos identificar no estudo,
pois, todos e todas receberam os convites para colaborarem com o estudo, mesmo que de
forma remota.

Ao analisar todo o tempo em que nos debrugamos sobre a pesquisa, concluimos que o
estudo em tela ¢ relevante, o tema ¢ instigante e merece ser investigado com afinco pela
comunidade académica, e que algumas lacunas e limitagdes merecem ser objeto de estudos.

Os dados aqui sinalizados demonstram que o debate ainda ¢ raso quando se procura
discutir género para além dos muros das escolas, ou seja, fora do contexto escolar, na
formacdo inicial das/dos profissionais de Educa¢do Fisica. Concluimos também que poucas
pesquisas debatem e pouco se fala sobre género no esporte, nas academias de ginastica, nas
quadras e outros espacos de atuagdo profissional de Licenciados e Bacharéis. Salientamos
também que sdo quase invisiveis os estudos sobre género que o articule com outros
marcadores sociais de diferencas, tais como etnia e deficiéncia.

Diante dessas lacunas, entendemos que a formag¢do em Educagdo Fisica precisa ser
repensada, pois os resultados da pesquisa evidenciariam uma caréncia de discussdes sobre
género no processo de formagdo inicial de profissionais da area. A tematica género ndo pode
continuar a sombra da formacdo em Educagdo Fisica, induzindo as/os estudantes a
identificarem os corpos apenas pela perspectiva biologizante. Ao contrario, o conceito
poderia transpassar o rol das discussdes na formacao inicial e continuada das/das profissionais
de Educacao Fisica para que percebam as desigualdades que podem ser produzidas nos corpos
a partir dos binarismos de género.

Cabe ressaltar também que intencionamos e objetivamos dar uma devolutiva para
as/os alunas/os que participaram da pesquisa, € para a instituicdo participante do estudo,
apresentando uma palestra virtual na IES, pesquisada, com todas (os) estudantes de Educagao
Fisica, professores(as) e coordenagdo académica. Essa agdo pretende contribuir para a

divulgacdo do estudo no meio universitario através dos achados e resultados encontrados.
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ANEXO A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Representacdes de Estudantes de
Educacio Fisica sobre relacdes de género e pratica profissional”, sob a responsabilidade dos pesquisadores e
Prof. Dr. Vagner Matias do Prado ¢ Célio Rosa Peres.

Nesta pesquisa nos estamos buscando problematizar as representacdes sobre género e atuaciio profissional
de estudantes de Educacdo Fisica (Bacharelado e Licenciatura) de uma Instituicio de Ensino
Superior da regiio do Alto Paranaiba-MG, bem como identificar como percebem tais discussées durante a
formacao inicial na area.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) serd obtido pelo pesquisador Célio Rosa Peres
em contato com os estudantes. Para tal serd feita uma reunido com os possiveis participantes na sala de eventos
da IES, em horario a ser agendado com a coordenacdo dos cursos, para que sejam esclarecidos sobre a pesquisa a
ser realizada. O pesquisador apresentara a proposta a todos os alunos, convidando-os para participarem da
investigagdo O procedimento para estabelecer o contato com os estudantes sera um email convite para
participagdo na pesquisa, sendo que nesse convite os participantes terdo acesso ao presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apos a leitura para esclarecimentos, cada convidado decidir sobre
sua participagdo ou ndo na pesquisa. Cada participante que concordar em contribuir com a investigagdo marcara
a opgdo sim concordo e os que ndo concordarem assinalardo ndao concordo. Por se tratar de método de coleta de
dados survey os participantes somente conseguirdo prosseguir no questionario se apontarem sim eu concordo em
participar. Os participantes que assinalarem aceitar participar da pesquisa, apos lerem o TCLE terdo acesso direto
ao referido questionario. Na sua participacdo, vocé responderd a um questionario do perfil dos alunos(as),
contendo 19 questdes. Posteriormente, em uma segunda fase da pesquisa, serdo formados grupos de discussdo,
com no maximo 05 alunos em cada grupo, que participardo de um encontro cada grupo para a conducdo de
entrevistas coletivas sendo que tais grupos acontecerdo de forma remota utilizando o aplicativo Google Meet. A
segunda etapa constara de entrevistas conduzidas pelo pesquisador, auxiliado por um monitor previamente
treinado pelo mesmo. O pesquisador fara a moderagdo do grupo que tem durag@o prevista de 60 minutos. Além
da gravagdo a ser realizada no proprio Meet (videochamada), os encontros serdo gravados em audio, sendo que,
apos a transcri¢do, todo o material sera desgravado.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
a sua identidade sera preservada.

Vocé nao tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em possibilidade de identificagdo dos participantes. Entretanto, para evitar esse
risco, 0s questionarios nao serdo identificados com nomes e, para a transcri¢do do grupo focal, os nomes serdo
ficticios para preservar o anonimato. As entrevistas gravadas (video e dudio), apds transcri¢do, serdo apagadas.
Além disso, ressalta-se o risco de constrangimento ao responder alguma questdo, sendo que, nesse caso, vocé
podera desistir de sua participagdo a qualquer momento. Além disso, os pesquisadores comprometem-se em
seguir as diretrizes da Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS).

Os beneficios da pesquisa podem contribuir para o (re)pensar de curriculos de formagdo inicial de
cursos de educacdo fisica para que melhor prepare o profissional da area para inser¢do no mercado de trabalho.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagéo.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢é livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer diivida ou reclamacgdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com:
Nome do Pesquisador: Célio Rosa Peres

Telefone: (034) 98835-0855

Endereco: Rua Egidio Machado, 899 - Centro

CEP: 38-550-000 Coromandel — MG

Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A sala 224,
campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e
para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de .oovveerenns de 20.......
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Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18§ ANOS
INCOMPLETOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Representacoes de Estudantes de Educacgao
Fisica sobre as relacdes de género e pratica profissional” sob a responsabilidade dos pesquisadores Célio
Rosa Peres e Prof. Dr. Vagner Matias do Prado.

Nesta pesquisa nos estamos buscando problematizar as representacdes sobre género e atuaciio profissional de
estudantes de Educacdo Fisica (Bacharelado e Licenciatura) de uma Instituicio de Ensino Superior da
regido do Alto Paranaiba-MG, bem como identificar como percebem tais discussdes durante a formacio
inicial na area. O Termo de Assentimento sera obtido pelo O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) sera obtido pelo pesquisador Célio Rosa Peres em contato com os estudantes. Para tal sera feita uma
reunido com os possiveis participantes na sala de eventos da IES, em horario de aula para que sejam esclarecidos
oralmente sobre a pesquisa a ser realizada. O pesquisador apresentara a proposta a todos os alunos, convidando-
os para participarem da investigagdo e esclarecera duvidas. Apos os esclarecimentos, sera entregue o TCLE a
cada participante oferecendo-lhe tempo suficiente para decidir sobre sua participag@o e aqueles que concordarem
em contribuir com a investigacdo assinardo o referido termo.

Na sua participag@o, vocé o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera obtido pelo pesquisador
Célio Rosa Peres em contato com os estudantes. Para tal serd feita uma reunido com os possiveis participantes na
sala de eventos da IES, em horario de aula para que sejam esclarecidos oralmente sobre a pesquisa a ser
realizada. O pesquisador apresentara a proposta a todos os alunos, convidando-os para participarem da
investigacdo e esclarecera duvidas. Apds os esclarecimentos, sera entregue o TCLE a cada participante
oferecendo-lhe tempo suficiente para decidir sobre sua participagdo ¢ aqueles que concordarem em contribuir
com a investigagdo assinardo o referido termo.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade sera preservada. Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em possibilidade de identificacdo dos participantes. Entretanto para evitar esse risco o
pesquisador recolhera em uma caixa lacrada os questionarios e em outra os TCLEs para preservar o anonimato.
E em relagdo a 2* fase da pesquisa, a transcri¢do e discussdo dos dados ocorrera sem identificar os participantes ¢
posteriormente as gravacgdes serdo desfeitas. Além disso, ressalta-se o risco de constrangimento ao responder
alguma questdo, sendo que nesse caso os alunos serdo previamente informados de que poderdo se desligar da
pesquisa em qualquer momento que considerarem oportuno a eles. E ainda no caso de algum aluno manifestar
algum desconforto de ordem psicologica, o pesquisador em parceria com o curso de Psicologia da IES em
estudo, oferecera a possibilidade de atendimento psicologico. Os beneficios serdo levar os alunos a uma reflexéo
sobre a importancia das discussdes sobre as relagdes de género no contexto educacional e profissional. Outro
beneficio estimado ¢ oferecer a IES dados que sirvam de subsidios para possiveis acdes da mesma no tocante as
discussdes previstas ou ndo na grade curricular do Curso em voga. Além disso, disponibilizar um banco de dados
para futuras pesquisas.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até o
momento da divulgag@o dos resultados, vocé também ¢é livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.
Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé ndo é obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com vocg.

Em caso de qualquer duvida ou reclamagao a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com Nome do
Pesquisador: Célio Rosa Peres

Telefone: (034) 98835-0855

Endereco: Rua Egidio Machado, 899 - Centro

CEP: 38-550-000 Coromandel - MG

Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na
Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A sala 224, campus
Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢é um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de ..ooovvnieinns de 20.......
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Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa

(O Termo de Assentimento devera ocupar, preferencialmente, uma tnica pagina. Caso isso nio seja
possivel, imprima o documento frente e verso, garantindo que uma parte dos dizeres anteriores a data do
documento esteja na segunda pagina).



ANEXO C - Declarac¢ao de autoriza¢ao da instituicio coparticipante

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa "REPRESENTAQOES DE
ESTUDANTES DE EDUCACAO FiSICA SOBRE RELACOES DE GENERO E
PRATICA PROFISSIONAL” sera avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e
concordar com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer ¢ cumprir as Resolugdes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolugao CNS 466/12. Esta Instituigdo estd ciente de
suas co-responsabilidades como instituigdo co-participante do presente projeto de
pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
Participantes da pesquisa, nela recrutados. dispondo de infra-estrutura necessaria para a
garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo os pesquisadores Célio Rosa Peres e Vagner Matias do Prado a
realizarem a(s) etapa(s) de seu estudo de caso sendo que para a geragdo de dados serdo
utilizados como instrumentos um questionario socioecondémico bem como a realizagdo
de grupos focais a serem realizados nas dependéncias da instituigdo utilizando-se da
infra-estrutura desta Instituicao.

F R
\ \ 77N
|
Breco. W
Angglita ValadaresHermann

Coordenadora pedagdgica
Faculdade Cidade de Coromandel

10 defngelitaValadaesHermann

Coordenadora Académica Geral
Faculdade Cidade de Coromandel - F.C.C.
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ANEXO D - Parecer de Aprovaciao do CEP

LrJ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plataforma
UBERLANDIA/MG ng:il

Comité de Etica om Poaquisa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: REPRESENTAGOES DE ESTUDANTES DE EDUCAGAOQ FiSICA SOBRE RELAGOES
DE GENERO E PRATICA PROFISSIONAL

Pesquisador: Vagner Matias do Prado

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 28073619.0.0000.5152

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.224.514

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de emenda ao projeto "REPRESENTACGES DE ESTUDANTES DE EDUCAGAO FISICA SOBRE
RELAGOES DE GENERO E PRATICA PROFISSIONAL", CAAE n° 28073619.0.0000.5152, aprovado em
2019.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

Problematizar as representagdes sobre género e atuagdo profissional de estudantes de Educagao Fisica
(Bacharelado e Licenciatura) de uma Instituigdo de Ensino Superior da regiéo do Alto Paranaiba-MG, bem
como identificar como percebem tais discussdes durante a formagé&o inicial na area.

Objetivos especificos:

Identificar como os estudantes compreendem o conceito de género e como percebem essas discussoes
durante o processo de formagdo em Educacéo Fisica;

Analisar, com base nas teorias de género, quais discursos baseiam as formulages acerca do conceito
pelos estudantes;

Compreender o grau de importancia atribuido pelos estudantes as discussGes sobre género no que se
refere aos possiveis impactos da tematica para a futura atuag@o como profissional de Educagao

Enderego: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Mbnica CEP: 38.408-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
Telefone: (34)3236-4131 Fax: (34)3239-4131 E-mail: cep@propp.ufu.br
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Continuagdo do Parecer: 4.224.514
Fisica.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:
A emenda apresentada nao alterou a ponderagéo dos riscos e beneficios mencionados no projeto original

previamente aprovado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Os pesquisadores propuseram alteragdes para adaptar a interconex&o entre esses e os respondentes do

questionario para o meio virtual.

Desse modo: o questionario sera "aplicado online por meio da plataforma Google Forms. Em seguida serdo
realizados grupos focais para verificar a percepgéo de tais estudantes em relagdo a: conceito de género;
importancia da discussdo dessa tematica na formag&o inicial; interferéncia do género na atuagéo
profissional. Sendo que tais grupos acontecerdo de forma remota/video chamada utilizando o aplicativo
Google Meet".

Além disso, os grupos focais ocorrerdo com menos participantes, o que foi devidamente citado e justificado

no projeto e nas informagdes basicas repassadas a Plataforma Brasil.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Em relagdo a este item encontram-se as seguintes observagées: 1. Folha de rosto com assinatura, data &
carimbo do diretor da unidade. 2. Os curriculos foram anexados, os qualificam para a pesquisa proposta. 3.
O orgamento esta indicado no projeto anexado 4. O documento da equipe executora esta devidamente
datado e assinado. 5. Consta um TCLE, em linguagem clara, que permite ao participante se retirar (desistir)
da pesquisa sem prejuizo de seus cuidados. Nele consta a identificagéo dos riscos e beneficios postos na
realizagao da pesquisa, assim como a metodologia que sera empregada. 6. “Os questionarios foram
digitalizados em uma plataforma online (Google Forms) que depois de construido geraram um link de
acesso (https://forms.gle/y9Wo8rigLGWREfKH7). Os participantes que assinalarem aceitar participar da
pesquisa, apos lerem o TCLE terdo acesso direto ao referido questionario. A segunda etapa constara de
entrevistas conduzidas pela técnica do Grupo Focal (GF), sendo que tais grupos aconteceréo de forma

remota
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utilizando o aplicativo Google Meet”. 7. Foi acrescentada uma carta com justificativa e proposta detalhada de
ementa em projeto de pesquisa.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o foram observados ébices éticos na emenda apresentada.

De acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS 466/12, Resolugéo 510/16 e suas
complementares, o CEP manifesta-se pela aprovagédo da emenda.

A emenda nao apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites da
redagdo e da metodologia apresentadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVACAO DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:

a- segundo as ResolugBes CNS 466/12 e 510/16, o pesquisador devera manter 0s dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés
o término da pesquisa;

b- podera, por escolha aleatéria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentagéo
pertinente ao projeto.

c- a aprovagdo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as
Resolugdes CNS 466/12, 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientagdes ao pesquisador :

« O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/12 ¢
510/16 ) e deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele
assinado.

« O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS 466/12),
aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano néo
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previsto ao participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da
pesquisa que requeiram agéo imediata.

. O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS 466/12). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagdo ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

« Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também
& mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,
item lIl.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_158887| 15/07/2020 Aceito
do Projeto 8 E1.pdf 07:54:34
Outros CARTA_COM_JUSTIFICATIVA_E_PRO | 15/07/2020 |CELIO ROSA Aceito

POSTA DETALHADA DE EMENTA.do 07:53:59 |PERES
Projeto Detalhado / | Projeto_03_07.doc 03/07/2020 |CELIO ROSA Aceito
Brochura 17:27:23 |PERES
Investigador
TCLE / Termos de | TERMO_DO_CONSENTIMENTO_03_0| 03/07/2020 |CELIO ROSA Aceito
Assentimento / 7.doc 17:22:24 |PERES
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto_com_telefone_ok.doc 18/01/2020 [CELIO ROSA Aceito
15:48:49 [PERES
Declaragéo de declaracao_pesquisadores_assinada.do| 30/09/2019 CELIO ROSA Aceito
Pesquisadores (] 09:42:29 |PERES
Declaragao de Decalracao_instituicao.doc 30/09/2019 [CELIO ROSA Aceito
Instituicao e 09:42:07 |PERES
Infraestrutura
Outros APENDICE_C_ROTEIRO_GRUPO_FO | 23/09/2019 [CELIO ROSA Aceito
CAL.doc 08:53:30 |PERES
Outros APENDICE_B_questinario.doc 23/09/2019 |CELIO ROSA Aceito
08:53:15 |PERES
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Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Né&o

UBERLANDIA, 19 de Agosto de 2020

Assinado por:
Karine Rezende de Oliveira
(Coordenador(a))
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Data do preenchimento: / /

() Licenciatura () Bacharelado Periodo que esta cursando:

Idade:

Leia e responda as seguintes questdes:
1 Vocé ¢ do género:
a) () Masculino b) ( ) Feminino c¢)( ) Outro. Qual?

2 Vocé se considera:
a)( ) Brancob) ( )Pretoc)( )Pardod) ( )Amareloe)( )Indigenaf)( ) Nao
declarado.

3 Estado Civil:

a) () Solteiro(a). b) ( ) Divorciado(a). ¢) () Viuvo(a).
d) ( ) Casado(a). e) () Separado(a)

4 Local da sua residéncia:

a)( )ZonaUrbana. b)( ) Zona Rural. Cidade: Estado:

5 Vocé possui alguma deficiéncia?
a) () Sim.b)( ) Nao

5.1 Em caso afirmativo, indique o tipo:

a) ( )Deficiéncia Fisica. b )( )Deficiéncia visual. c¢) () Deficiéncia mental.

d) ( ) Deficiéncia auditiva. e) () outro:

5.2 Vocé recebe beneficio de prestacao continuada de Assisténcia Social (BPC)?

a)( )Sim.  b)( )Nio.

6 Vocé tem filhos?

a)( ) Sim. b) ( ) Nao. Em caso afirmativo, informe a quantidade:

7 Meio de transporte utilizado para vir a Faculdade?
a)( )Apé. b) ( ) carro ou moto. ¢) () Onibus. d) () bicicleta.

e) () transporte coletivo gratuito f) ( ) transporte coletivo particular

8 Atualmente, vocé reside:
a) () com os pais. b) ( ) com parentes. ¢) ( ) com amigos.

d) () republica/pensao. e) () sozinho(a).
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9 Sua residéncia é:

a) () Propria. b) ( ) Alugada. ¢) () Outros:

10 Estado civil dos Pais:
a)( ) Casados. b)( ) Viavos(as). c)( ) Divorciados. e)( ) Solteiros.  d)( ) Separados.

11 Qual o grau de escolaridade de seu pai?
a) () Nao alfabetizado. b) ( ) Ensino Médio. INCOMPLETO....) c) () Pos
graduacao.

d) ( ) Ensino Fundamental. e) ( ) Ensino Superior.  f) ( ) Nao sei.

12 Qual o grau de escolaridade de sua mae?
a) () Nao alfabetizado. b) () Ensino Médio. (INCOMPLETO....)  ¢)( ) Pé6s
graduacgado.

d) ( ) Ensino Fundamental. e) ( ) Ensino Superior.  f) ( ) Nao sei.

13 Qual a renda mensal do seu grupo familiar? (soma do rendimento de todos que contribuem
com a renda)

a) () Menos de 1 Salario Minimo. b) ( ) De 01 até 03 Sal Minimos.

¢) ( ) Acima de 03 até 06 Sal Minimos.

14 Qual sua participagdo na vida econdmica do seu grupo familiar?

a) () Nao trabalha e ¢ sustentado pela familia ou por outras pessoas.

b) ( ) Trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou de outras pessoas.

¢) () Trabalha e ¢ responsavel pelo sustento, além de contribuir parcialmente para o sustento
da familia.

d) ( ) Trabalha e ¢ responsavel apenas pelo seu proprio sustento.

e) () Trabalha e ¢ o principal responsavel pelo sustento da familia .

15 Sua escola de origem ¢ da rede:

a) () Particular. b) ( ) Publica. c) ( ) Filantropica

16 Vocé tem telefone celular?

a) () Sim b) ( ) Nio
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17. Vocé tem acesso a Internet?
a)( ) Sim b)( )Nao
17.1 Em caso afirmativo, onde tem acesso? a)( )Emcasa b)( )No trabalho

¢) ( ) Em uma lan house d) ( ) Pelo celular e) () outros: especificar

18 Quando vocé adoece recorre a quais servigos de saude?
a) () Hospital Publico/ SUS b) ( ) Planos de saude particular

¢) () Servigos médico particular e) () Outros:

19 Vocé recebe ajuda de financiamento estudantil para estudar?
a)( )Sim b)( ) Nao
19.1 Em caso afirmativo, indique o tipo:

a () FIES (Fundo de Financiamento Estudantil)  b) ( ) (Parcelamento Estudantil Privado)

Obrigado pela participac¢io!
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APENDICE B — Roteiro para a conduciio de entrevistas no Grupo Focal

O que vocés compreendem pelo termo género?

Vocés acreditam que existem diferengas entre a pratica profissional de profissionais de

educagao fisica dependendo se for homem ou mulher?

Vocés acham que ser homem ou mulher profissional de educagdo fisica influencia na futura

atuacdo no mercado de trabalho?

Vocés consideram importantes as discussdes sobre diferengas entre homens e mulheres para o
exercicio de uma profissao?

Em algum momento vocés presenciaram discussdes como essas durante a formagdo em
Educacao Fisica? Em quais momentos? Em quais disciplinas?

Obrigado pela participac¢io!
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APENDICE C - Link dos grupos focais

GRUPO FOCAL'1
https://drive.google.com/file/d/14DC4wRV c9Bwkzumzsf8 SWENVEwFrtlck/view?usp=shari

ng

GRUPO FOCAL 2
https://drive.google.com/file/d/1uV{lonF8aOgPm-
sYWtOX014Cz1P90AvW/view?usp=sharing
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