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RESUMO

ALVES, Sabrina Eleutério. Um olhar sobre o programa de formagao continuada do Museu
DICA: Memoria e identidade. Dissertagao (Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica),
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2019.

A formagdo do professor ndo se limita a sua formacao inicial (titulo de graduagdo), sendo
necessaria constru¢ao continua de conhecimentos e habilidades para sua pratica docente
(CARRASCOSA, 1996; FERREIRA; SANTOS, 2016). Nessa perspectiva, acredita-se que a
formacgao continuada de professores pode ser uma boa aliada do professor para suprir as lacunas
deixadas pela graduacdo. O intuito deste trabalho foi de compreender o processo de
consolidagdo do programa de formagao do Museu DICA, buscando evidenciar sua identidade,
a fim deixar um registro que pudesse apoiar os formadores para os proximos cursos. Este
trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa e o método de construgdo de dados
utilizado foi a analise documental e entrevistas semiestruturadas (LUDKE e ANDRE, 1986). A
amostra foi composta por sete cursos realizados no periodo de 2011 a 2018 e nossa inteng¢ao foi
investigar as potencialidades, fragilidades e desafios enfrentados por eles. Para facilitar nossas
reflexdes com relagdo aos sete cursos realizados no DICA, foram criadas as seguintes categorias
de andlise: (i) Estrutura do curso, (ii) Tematica do curso, (iii) Recursos e Metodologias de
ensino utilizadas e/ou discutidas nos cursos e (iv) Instrumentos de constru¢do de dados. De
maneira geral, percebemos que os cursos analisados trouxeram discussdes variadas no que
tange as metodologias, conteudos e recursos didaticos e que as agdes desenvolvidas ao decorrer
dos encontros demonstraram contribuir com a formacao dos professores participantes, a partir
dos seus relatos extraidos nas analises documentais e apresentados neste trabalho. Apos as
reflexdes realizadas, nos propusemos a construir o produto deste trabalho: DICAS do DICA:
Caderno de Memorias do Programa de Formacio Continuada do Museu DICA, a fim de
apresentar as memorias dos cursos ja realizados e promover um ambiente de didlogo com os
futuros formadores. Neste caderno de memorias, preocupou-se em delinear a estrutura dos
encontros, instrumentos de construg¢do de dados estruturados e ferramentas de apoio que podem
auxiliar na realizagdo de acdes futuras. Houve a oportunidade de testar alguns elementos desse
produto no curso de formacao de professores realizado no periodo de abril a junho de 2019 pelo
Museu DICA em parceria com a UFTM chamado “Problematizando o ensino de fisica
moderna: Radioatividade”. Esse teste ocorreu no intuito de proporcionar possiveis adequacoes
e modificagdes aos instrumentos para serem incorporados no DICAS do DICA. Acreditamos
que as reflexdes e acdes deste trabalho, as quais serdo deixadas como documento de apoio para
a equipe do Museu DICA, poderdo impactar no programa de formagao continuada do museu,
de maneira positiva, podendo assim ampliar ainda mais o didlogo com o professor.

Palavras-Chave: Dialogicidade, Formagao Continuada, Museus de Ciéncias



ABSTRACT

ALVES, Sabrina Eleutério. A look at the Museum DICA's continuing education program:
memory and identity. Dissertation (Master's Degree in Science and Mathematics Teaching),
Federal University of Uberlandia, Uberlandia, 2019

Teacher education is not limited to their initial education (undergraduate degree), but it is
necessary to continuously build knowledge and skills for their teaching practice
(CARRASCOSA, 1996; FERREIRA; SANTOS, 2016). From this perspective, it is believed
that continuing in-school training can be a good for the teacher to fill in the gaps left by
graduation. The purpose of this work was to understand the process of consolidation of the
training program of the Museum DICA, seeking to highlight its identity, in order to leave a
record that could support the trainers for the next courses.

This work is characterized as a qualitative research and the method of data construction used
was document analysis and semi-structured interviews (LUDKE and ANDRE, 1986). The
sample consisted of seven courses conducted from 2011 to 2018 and the intention was to
investigate the potentialities, weaknesses and challenges faced by them. To facilitate our
reflections on the seven courses taken at DICA, the following categories of analysis were
created: (i) The Course Structure, (ii) The Course Theme, (iii) Teaching Resources and
Methodologies used and / or discussed in the courses and (iv) The Data Building Instruments.
In general, it was noticed that the courses analyzed brought varied discussions, regarding
methodologies, contents and didactic resources and that the actions developed during the
meetings demonstrated to contribute to the formation of the participating teachers, based on
their reports extracted from the documentary analysis and presented in this paper. After the
reflections, it was set out to build the product of this work, THE DICA’S TIPS: Memories
Book of the DICA Museum Continuing Education Program, in order to present the
memories of the courses already taken and promote an environment of dialogue with the
students, future trainers. In this memoir, it is concerned with outlining the structure of meetings,
structured data-building instruments and supporting tools that can assist in carrying out future
actions. The opportunity to test some elements of this product in the teacher training course
occurred from April to June 2019 by the DICA Museum in partnership with UFTM called
“Problematizing the teaching of modern physics: radioactivity”. This test occurred in order to
provide possible adjustments and modifications to the instruments to be incorporated into The
DICA’s Tips. The reflections and actions of this work will be left as a supporting document for
the DICA Museum team and may impact the museum's continuing education program, in a
positive way, thus expanding the dialogue with the teacher.

Keyword: Dialogicity, Continuing Education, Science Museums
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APRESENTACAO

Antes de iniciar as discussoes deste trabalho, acredito ser importante conhecerem um
pouco da minha trajetéria. Formei-me no curso Técnico em Edificagdes pelo CEFET — Ouro
Preto e Licenciatura em Fisica, pela Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Iniciei minha
graduacao na Universidade Federal de Ouro Preto, estando matriculada no curso de
Bacharelado em Fisica. Na UFOP tive meu primeiro contato com pesquisas, instituicdo na qual
participei de um projeto de Extensdo na area de Ensino de Ciéncias, tendo como titulo ‘A
ciéncia ao alcance de todos’. Sempre tive um gosto a mais por trabalhar com atividades praticas,
realizar apresentacdes em publico e neste projeto pude realizar atividades dessa natureza com
os alunos do Ensino Médio das escolas da regido.

Neste periodo de participagdo, acreditava que o professor, ao se inserir na sala de aula,
deveria realizar atividades experimentais com seus alunos, utilizar os laboratorios (quando
disponivel na escola) para melhorar o processo de ensino aprendizagem. Resumidamente,
acreditava que o uso de experimentos era a solugdo para os problemas do professor na sala de
aula.

Ao transferir-me para a Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, para o curso de
Licenciatura em Fisica, procurei a Prof.? Nilva, co-orientadora deste trabalho, para realizar uma
Iniciagdo Cientifica. Conversamos sobre minhas inquietacdes e decidimos desenvolver um
trabalho, tendo como tema ‘A atuacdo do professor de fisica em sala de aula e suas praticas
educacionais: uma analise do uso da experimentacao nas aulas de fisica’. De forma geral, este
trabalho contribuiu muito para o meu amadurecimento, enquanto professora em formagao. No
decorrer do trabalho realizei muitas leituras, na qual percebi que se tratava de mais uma
estratégia, dentre muitas, utilizadas pelo professor.

Com o passar do tempo, outros trabalhos vieram, até que direcionei minhas reflexdes
para a formagdo de professores. Assim, meu Trabalho de Conclusdo de Curso foi analisar um
curso de formagdo continuada relacionado ao Ensino por Investigacdo, oferecido aos
professores da educagdo basica de Uberaba, tendo como formadora eu e a Professora Nilva.
Assim, se iniciava a minha caminhada como formadora.

Apds algum tempo, recebemos (Nilva e eu) o convite da Professora Silvia (orientadora
deste trabalho) para reaplicarmos o curso sobre o Ensino por Investigacdo para sua turma de
Projetos Integrados de Praticas Educativas (PIPE) 1 no curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Uberlandia. Posteriormente reestruturamos a proposta para o
oferecimento do curso no Programa de Formac¢ao continuada do Museu Dica. Essa parceria

rendeu ricas discussdes e uma publicagdo. Mas a caminhada ndo parou por aqui. As
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inquietagdes eram muitas, tanto para melhorar minhas aulas e ficar ‘por dentro’ das discussoes
da nossa area, quanto por um gosto pessoal em melhorar meu curriculo. Enfim, passei no
mestrado, mas ja convicta de qual linha de pesquisa iria seguir no programa, sendo a Formacao
de Professores.

Quando enviei o projeto de pesquisa para a selegdo do mestrado, ja tinha em mente em
oferecer mais um curso e analisa-lo, e claro que teria o Ensino por Investigacao, afinal, ja tinha
certo “dominio”. Mas no meio do caminho me deparei com troca de orientagdo e passei a
desenvolver o trabalho com a Professora Silvia e novas perspectivas foram surgindo. Até que
nossas discussoes e interesses nos levaram a inquietagdes sobre a relacao entre o museu DICA
e os formadores em seu Programa de Formacdo continuada, considerando a experiéncia da
Profa. Silvia no processo de estruturagao do programa e a minha experiéncia como formadora.
Assim, nos encaminhamos para a proposta de analisar os cursos realizados no Programa de
formagao continuada do museu DICA. Obstaculos e desafios vieram acompanhando esse
trabalho. Nao estava mais na minha zona de conforto e conhecia muito pouco sobre museus.
Mas vamos 14!

E assim damos inicio a esse trabalho, com muitos documentos a serem lidos, ricas
discussdes € um amadurecimento incondicional enquanto formadora e pesquisadora. Confesso
que para chegar nesse produto final foram muitos atropelos e dificuldades a serem enfrentadas,
mas sabemos que essas dificuldades fazem parte do amadurecimento deste trabalho e meu,
enquanto pesquisadora.

Para finalizar essa apresentagcdo, vou contar um pouco sobre a trajetoria da construgdo
do produto, que foi o marco deste trabalho. Apds as andlises dos cursos realizados, nasceu a
primeira versdo do produto, o “DICAS do DICA: Caderno de Memodrias do Programa de
Formacao Continuada do Museu DICA” que continham em sua esséncia uma “estrutura de
curso padronizada”, sugestoes de metodologias e recursos didaticos. Mas, no meio do caminho,
percebi que estava caminhando para o que Freire (2011) chamou de “Invasdo Cultural”, na qual
estava indicando um caminho a ser seguido aos futuros formadores, indo contra o objetivo desse
trabalho. As minhas orientadoras ja tinham percebido isso, mas tinham que me deixar entender
e passar por esse processo de amadurecimento. Enfim, o produto construido, na qual buscou
abrir espago para o didlogo entre a equipe do Museu DICA e os futuros formadores e me ajudou
a entender um pouco das dificuldades de estabelecer uma relacdo dialogica na construgdo do
produto educativo e espero que eu tenha conseguido evidenciar esse caminho de comunicagao
no produto gerado.

Assim, a partir dessa pequena histdria convido vocé a conhecer esse trabalho.
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INTRODUCAO

Estamos inseridos em uma sociedade que vem se modificando a todo momento, seja
pela componente tecnoldgica, cultural e social que nos cerca, pela expectativa de vida que se
amplia a cada momento ou pela constante busca pelo conhecimento. Tal cendrio traz consigo
grandes desafios a serem enfrentados pela sociedade, como acompanhar esse avango ¢ as
mudangas ocorridas, além de buscar ferramentas para contribuir na constru¢do do
conhecimento. Nos, professores, precisamos estar cada vez mais preparados para acompanhar
essas mudancas, para podermos cumprir com o nosso papel de formarmos cidadaos.

Vamos considerar que essa ndo ¢ uma tarefa facil, pois requer um preparo psicologico
e um dominio de conteudo, ferramentas e metodologias de ensino com as quais o professor
pode ter tido ou ndo contato durante a formagdo inicial e, ainda assim, caso conhega, em
determinadas situagdes pode ndo saber utilizar. O professor também lida com a internet, que
aborda diferentes informagdes, nem sempre confiaveis, e que os alunos compartilham em sala
conosco, fazendo com que os professores tentem se manter atualizados com relagdo a
determinadas informagdes. Frente a esses desafios, ser professor ndo ¢ uma tarefa facil!

Nesta perspectiva de constantes mudangas e desafios, acreditamos que a formacao do
professor ndo se limita somente a sua formagao inicial (titulo de graduagdo), sendo necessaria
obtencdo continua de conhecimentos e habilidades para sua pratica docente (CARRASCOSA,
1996). Aragjo (2017, p. 6) menciona que “a educagdo ¢ um processo, ndo um fim em si mesmo,
portanto precisa sofrer intervengdes positivas para o seu aprimoramento” e o professor, peca
fundamental no processo de ensino aprendizagem, ndo se exime desse aprimoramento. Langhi

e Nardi (2012, p. 14) também complementam que:

[...] a formagdo académica, ou a chamada formagdo inicial, como sua propria
denominagao parece indicar, demonstra-se como apenas o comeco de uma carreira
profissional. Pensando no termo inicial, este se refere, sobretudo, ao principio (inicio)
de uma carreira que foi escolhida pelo individuo, e, por isso, ndo o compreendemos
como sendo o inicio de uma formagao em si. Nesta introdugo para a futura profissao,
ocorre a construcio de saberes que nao permanecem inalterados, pois a formacao
inicial (curso de graduacido) niao passa apenas de uma das fases da
profissionalizacdo docente [...] (Grifos da autora).

No trecho acima, podemos perceber que a formacao inicial ¢ somente o comego de uma
trajetoria de formagdo que propende a ser percorrida, pois: “[...] o professor jamais deixa de
aprender, ja que o ensino ¢ uma profissdo que exige uma constante evolugdo e adaptacao a

novas situagdes, e que deve acompanhar a rapida evolucdo da sociedade, ciéncia e tecnologia.
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(LANGHI; NARDI, 2012, p. 18). Sendo assim, a formacgao continuada vem a ser um importante
aliado a carreira docente.

Ferreira e Santos (2016) colocam que a formagao continuada ¢ um momento que permite
ao professor construir e ressignificar conhecimentos, além de poderem refletir sobre sua pratica
profissional. Podemos perceber um grande aumento de pesquisas sobre a formacao inicial e
continuada para os professores, nas ultimas décadas, nas principais revistas ¢ eventos da area
de ensino, contribuindo cada vez mais com estudos sobre essas tematicas (SALES, 2014).
Imersos neste cendrio de formagdo, iremos direcionar nossos olhares para um dos espagos que
vém oferecendo tais formagdes, mais propriamente dito, para os Museus de Ciéncias.

Os Museus de Ciéncias, considerados como espagos de educagdo ndo formal
(JACOBUCKCI, 2008), vém ampliando suas atividades no que tange a formag¢ao do professor,
por meio da criagdo de Programas de Formacdo Continuada (JACOBUCCI, 2006).
Acreditamos que essa tendéncia vem para contribuir na ampliagdo da relacdo museu-escola,
uma vez que aproxima os professores desses espacos (MARANDINO, 2008) e,
consequentemente, podendo aproximar seus alunos. Como exemplo dessas “novas tendéncias”,
podemos citar o Museu Diversao com Ciéncia e Arte — DICA, vinculado a Universidade Federal
de Uberlandia. O DICA, a partir de 2011, abriu seus horizontes para a formagao continuada de
professores, oferecendo um total de oito cursos até o presente momento.

O programa de formagao continuada de professores do DICA busca proporcionar um
espacgo de aproximagdo entre o museu, o professor e a escola, por meio destas ofertas. Esses
cursos tém o intuito de ampliar o didlogo, estabelecendo um espago de troca entre os professores
e a equipe do Museu, além de oferecer discussdes conceituais e metodologicas sobre os temas
de ciéncias abordados nas exposi¢des do Museu DICA e as possibilidades de interface com a
escola. Sendo o DICA um museu universitario, vale ressaltar o papel extensionista do seu
programa de formacdo de professores, fazendo ligagdes entre a academia e a comunidade
escolar, valorizando o didlogo, as reflexdes trazidas pelos participantes, buscando contribuir de
fato com a ampliacdo de suas formagdes iniciais (SALES, 2014).

Com o passar do tempo e o amadurecimento das atividades do museu DICA, sentiu-se
anecessidade de buscar a identidade do programa de formagado continuada deste espago, a partir
de suas memorias, na tentativa ampliar suas acdes e paralelamente contribuir para a
consolida¢do e manuten¢do do seu programa. Diante desse cenario, buscamos neste trabalho
compreender o processo de consolidagdo do programa de formagdo continuada do Museu
DICA, abrindo caminho para uma avalia¢ao aprofundada com relagdo a estrutura dos cursos ja

realizados, suas potencialidades e os desafios enfrentados, para tentarmos evidenciar a
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identidade que o programa construiu ao longo do tempo. Por conseguinte, deixarmos reflexdes
e acdes que possam colaborar com a organizagdo dos proximos cursos do museu, aproximando
tantos os professores em formacao quanto os formadores do Museu.

Assim, o que pretendemos responder com este trabalho é: Que memorias e experiéncias
os cursos realizados deixam para formagao da identidade do Programa de Formagao Continuada
do Museu DICA? E a partir da pergunta principal, verificaremos quais agdes podemos propor,
a partir das experiéncias dos cursos ja realizados para contribuir para a continuidade do
programa.

Para buscarmos respostas a essa pergunta, o objetivo desta pesquisa ¢ compreender
como se estruturaram os cursos de formacao continuada do DICA e como se deu a relagao entre
formadores, professores participantes e a equipe do museu. Como objetivos especificos
pretendemos: (i) sistematizar, a partir de andlise documental e entrevistas, como tem ocorrido
0s cursos caracterizando sua estrutura em geral, (ii) investigar, a partir da sintese anterior,
potencialidades, fragilidades e desafios presentes nos cursos ofertados até o momento Também
pretendemos, como produto educacional, elaborar um caderno de memorias com o intuito de
oferecer aos proximos formadores um material que apresente a identidade do programa e
apresente um espago para que possam deixar suas observagdes para contribuir para a construgao
dindmica dessas memorias.

Para melhor compreensdo do trabalho, organizamos sua estrutura na seguinte ordem:
nos Capitulos 1 e 2 abordaremos os pressupostos tedricos que serviram de base para a
construcdo do nosso trabalho. Inicialmente falaremos sobre os museus de ciéncia de forma geral
e do museu DICA, em particular, no Capitulo 1. Ja no Capitulo 2 abordaremos sobre a formagao
continuada de professores. No Capitulo 3 iremos trazer um panorama do contexto da pesquisa,
ou seja, falaremos sobre a historia do Programa de Formacao Continuada do Museu DICA, bem
como seus cursos oferecidos até o presente momento. No Capitulo 4 delinearemos toda a
trajetoria da pesquisa, enfatizando os principais métodos de levantamento e analise dos dados
e constru¢do do produto. No Capitulo 5 apresentaremos os primeiros resultados da nossa
pesquisa com relacdo aos cursos oferecidos no DICA até o momento, que serdo organizados
em cinco subcategorias, sendo: Estrutura do Curso, Tematica do Curso, Instrumentos de
construcao de dados, Recursos e Metodologias de ensino apresentados aos participantes e
Reflexdes gerais. No capitulo 6 sera apresentado o produto, enfatizado as etapas para a sua
construgdo como o pré-teste realizado e adequagdes. Por fim, apresentamos as Consideragdes

finais dessa pesquisa.
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1. OS MUSEUS E SUA RELACAO COM A ESCOLA

Neste capitulo iremos trazer reflexdes sobre os museus de ciéncias como espagos de
educacdo. Para isso, optamos por organiza-lo em dois momentos para facilitar nossas reflexoes,
sendo: “Museus de Ciéncias e seu Papel Educativo na Promogdo da Cultura Cientifica” e “O
museu e a Escola: relagdes possiveis”. Iremos discutir aqui as possibilidades de interagdes que
vém ocorrendo nos museus ciéncias para ampliagdo da relagdo museu-escola, como os

programas de formacdo continuada, o foco dessa pesquisa.

1.1 Museus de Ciéncias e seu Papel Educativo na Promocao da Cultura Cientifica

Hoje contamos com avancos cientificos e tecnoldgicos gigantescos e que cada vez mais
vém se atualizando e crescendo. Um ponto que vem acompanhado do avango tecnoldgico € o
interesse das pessoas na divulgacdo cientifica, mas nem sempre possuem facil acesso ao
conhecimento cientifico. A pesquisa realizada pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), com o apoio da FAPEMIG, investigou a opinido publica sobre ciéncia e tecnologia
no estado de Minas Gerais. O trabalho foi intitulado como Os Mineiros e a Ciéncia e trouxe

como principais resultados sobre Ciéncia e Tecnologia (C&T) que:

A opini2o dos mineiros sobre a C&T ¢, em geral, positiva. A confianga nos cientistas e
nas instituigdes de pesquisa ¢ alta. Os cidaddos atribuem grande importincia 8 C&T.
Apesar do interesse e da opinido positiva, o grau de acesso a informagao é muito baixo,
e marcado por grande desigualdade. Os valores, o contexto de vida e o grau de
engajamento social dos mineiros possuem alguma influéncia sobre suas atitudes sobre
C&T (CASTELFRANCHI et al., 2016).

O acesso amplo possibilitado pela internet pode ser um fator facilitador a divulgacao
cientifica, por meio de blogs, canais no Youtube, bem como as midias sociais (Facebook,
Instagram, Twitter), além de outros canais (ndo necessariamente digitais) que colaboram para
o processo de aproximagdo do publico com a ciéncia, como programas de televisao, revistas de
divulgagdo cientifica. Além disso, contamos com os museus de ciéncias, que se apresentam
como espacos privilegiados para o desenvolvimento de projetos que colaborem com a educacao
cientifica da populacdo, mostrando ao publico o quanto a ciéncia pode estar presente no
cotidiano (MARANDINO, 2008; NASCIMENTO; VENTURA, 2013).

Assim, os museus de ciéncias, como importantes equipamentos culturais, sdo espacos

que buscam proporcionar momentos de descontracao e lazer, com suas exposigdes e atividades

e que podem proporcionar discussdes interessantes sobre ciéncia e tecnologia, bem como suas
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implicagdes. Nao podemos ter a ideia de que esses espacos sdo uma extensdo da escola ou a
escola propriamente dita, mas ¢ importante termos a no¢do de que os museus de ciéncias
possuem uma pedagogia propria, como um espaco proprio, um tempo de aprendizagem
especifico e objetivos diferentes da escola (MARANDINO, 2008). Entender como esses locais
se consolidam como espacos educativos serd nossa meta neste capitulo. Assim, voltaremos um
pouco na trajetéria historica dos museus em ambito mundial, depois retornando para o nacional
e, posteriormente, abordaremos sobre os museus de ciéncias como espagos de educacio e suas
possiveis relagdes com a escola.

Nesse sentido ao olhamos para o passado, percebemos que nem sempre foi assim! Por
muito tempo os museus tiveram como objetivo principal a simples exposi¢do de artefatos,
muitas vezes guardados em redomas praticamente intocaveis, ou seja, guardar o patrimonio.
Podemos dizer que o viés dos museus nessa época era patrimonial e ndo educativo. Queiroz e

colaboradores (2011, p. 14) trazem que:

De fato, uma das maiores fungdes do museu era o de exposicdo de artefatos, objetos
historicos protegidos por caixas de vidros, tais como: cole¢des, animais empalhados,
quadros, moedas, instrumentos cientificos, fosseis etc. Durante muito tempo, tanto na
escola como nos museus, os alunos eram vistos como sujeitos passivos nesses
ambientes, isto ¢, ndo havia uma interatividade real com os objetos em exposi¢do e os
conceitos cientificos eram visualizados apenas com a utiliza¢ao do livro didatico.

Os museus passaram por mudancas, tanto na estrutura fisica, amplia¢dao do publico e,
principalmente, nas suas exposi¢oes. Nesse sentido, o papel educativo dos museus pode ser
organizado de acordo com sua relacdo com o publico. Essa organizagdo ocorrida nos museus,
foi chamada por Marandino (2008) como etapas e por Nascimento ¢ Ventura (2001) como
geracdes de museus, mas neste trabalho usaremos o termo etapas organizar a forma como os
museus estabelecem sua relagdo com o publico.

Marandino (2008), apresenta a primeira etapa dos museus como sendo a sua criacao e
insercao nas universidades, onde apenas os estudiosos tinham acesso aos acervos, ja que eram
os Unicos considerados capazes de compreender o que era exposto. Nesse periodo, permeava-
se o interesse de instruir o publico a partir da observagao dos objetos dispostos.

Essa primeira etapa ficou compreendida entre os séculos XVII e XIV, sendo criado em
Oxford em 1683 o primeiro museu de ciéncias aberto ao publico, sem preocupagdes com o
desenvolvimento de pesquisas relacionadas a esta interacdo (MARANDINO 2008;
NASCIMENTO; VENTURA, 2001).
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No inicio desta etapa grande parte do acervo do museu era restrito aos especialistas € o
objetivo das exposi¢des era o de instruir o publico apenas a partir da observag¢ao dos objetos
dispostos (MARANDINO, 2008). Um pouco mais tarde, com a mudanga da sociedade, surgiu-
se um gosto pelas ciéncias experimentais, com a criagdo do Museu Britanico de Londres e
Museu Nacional de Histéria Natural em Paris (NASCIMENTO; VENTURA, 2001).

No século XIX teve-se uma tendéncia em querer explorar o processo de construcao de

conhecimento cientifico da época:

Nos Estados Unidos, os museus de historia natural-Academia de Ciéncias Naturais da
Filadélfia (1812) e Museu Americano de Historia Natural de Nova York (1869) — foram
criados de uma maneira a sustentar a pesquisa ¢ fornecer uma prova do
enriquecimento cultural da nova nacdo (NASCIMENTO; VENTURA, 2001, p. 3).

Nesse sentido, segundo as autoras, ainda nessa etapa surge um novo sujeito na
exposicao, a tecnologia, e as institui¢des passaram por adaptagdes, como por exemplo: atender
ao publico nos feriados, exposicdo do processo de constru¢do do conhecimento cientifico e
tecnologico.

A segunda etapa marcou, de acordo com Marandino (2008), a entrada de um publico
diversificado, tanto em conhecimento quanto em diferenca socioecondmica. A partir dai os
museus passaram a ser considerados como um lugar para a aquisicdo de conhecimento de
relevancia para a sociedade. A autora complementa que os museus se tornaram: “um lugar do
saber e da invencao artistica, de progresso do conhecimento e das artes, onde o publico poderia
formar seu gosto por meio da admiragdo das exposigdes” (MARANDINO, 2008, p. 9). Desse
modo, considerava-se nessa etapa, que os visitantes (alunos) poderiam observar no museu ao
vivo o que havia sido ensinado em teoria nos bancos escolares.

Além disso, no século XX, essa segunda etapa ficou marcada por “promover a
tecnologia utilizada no mundo contemporaneo e produzirem recursos educativos com essa
finalidade” (NASCIMENTO; VENTURA, 2001, p. 128).

J4 a terceira etapa deixou de lado a fun¢do de formagdo de colegdes e, segundo
Nascimento e Ventura (2001, p. 129), “Os museus foram vistos como instituicdes ideais as
novas demandas educacionais por oferecerem ateli€s centralizados no objeto, com o emprego
de uma variedade de metodologias de ensino™.

Essa terceira etapa aconteceu ao longo do século XX e foi impulsionada pela diversidade
de publico e grande nimero de visitagdes, levando os museus a garantirem mais do que a

simples contemplacdo das exposi¢des, mas buscando meios para possibilitar a compreensao e
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facilitar a comunicacao com o publico. Marandino (2008) discute que, nessa etapa, os acervos
foram sendo substituidos por objetos sobre cada tematica abordada, além de modificarem a
relacdo dos objetos com o publico.

Nascimento e Ventura (2001) apresentam também uma quarta etapa, como tendéncia
atual, que sdo museus que promovam uma interatividade com o publico, em que o publico sai
do patamar de somente receptor do conhecimento. Assim, os museus de ciéncias podem
transformar-se em “lugares de encontros, de discussdo e de trocas de informagdes, abertos a
todos e conectados as redes internacionais de informagao e de popularizacdo do conhecimento”

(NASCIMENTO; VENTURA, 2001, p. 4).

Museus de Ciéncias e o contexto brasileiro

No Brasil, os primeiros museus surgiram no século XIX, segundo Marandino (2008, p.

9):

O primeiro museu a surgir no Brasil foi o Museu Real (Rio de Janeiro), criado em 6 de
julho de 1808. Com uma colego baseada nas ciéncias naturais, posteriormente tornou-
se Museu Nacional. Foi esse o0 modelo que inspirou mais tarde a criagdo do Museu
Paraense Emilio Goeldi (Belém, 1866), do Museu Paranaense (Curitiba, 1883) e do
Museu Paulista (Sdo Paulo, 1895).

Atualmente, o Brasil conta com o Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), criado em
2009 e regulamentado pela lei 11.906, que considera o museu, de acordo com o Estatuto de

Museus (Lei n® 11.904), artigo 2° e inciso IX, como sendo:

[...] instituicdes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam,
interpretam e expdem, para fins de preservagdo, estudo, pesquisa, educagdo,
contemplagdo e turismo, conjuntos e colegdes de valor historico, artistico, cientifico,
técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico da
sociedade e de seu desenvolvimento.

O Guia de Museus Brasileiros' traz informagdes acerca da quantidade de museus
existentes no Brasil e atualmente, consta um total de 3.118 museus, incluindo 23 museus
virtuais, sendo que mais de 1/3 estdo na regido sudeste.

No que tange aos museus de ciéncias no Brasil, podemos citar a Associagdo Brasileira
de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC), de carater filantrdpico e sem fim lucrativo, que

foi criada em 15 de julho de 1999, com o intuito de “[...] unir ideias, compartilhar experiéncias,

! Guia de Museus brasileiros. Disponivel em: http://www.museus.gov.br/guia-dos-museus-brasileiros/
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projetos e possibilitar um grande intercambio de recursos e informagdes entre Centros ¢ Museus
de Ciéncia de todo o Brasil”. No site da associag¢do constam? informagdes como projetos, guia
dos museus ¢ centros de ciéncias, material didatico, dentre outras informagdes. O site da
ABCMC disponibiliza diversas informag¢des, além das mencionadas acima, que podem ser
acessadas em: http://www.abcmc.org.br.

O expressivo crescimento em relagdo ao nimero de museus de ciéncias foi a partir da
década de 1980 e que esse aumento se justifica principalmente ao apoio oferecido pelos 6rgaos

financiadores da época, conforme Jacobucci (2006, p. 25) traz:

[...] na ultima década, intensificaram-se iniciativas no sentido de implementar novos
centros ¢ museus de ciéncias no Brasil, principalmente a partir de 2000, com o
fortalecimento de a¢des de popularizacio da ciéncia, o apoio financeiro da Fundagdo
Vitae (2000 — 2004) e do CNPq a projetos de criagdo e incentivo a centros e museus de
ciéncias, a criagdo da Semana de Ciéncia e Tecnologia pelo Governo Federal e o
estabelecimento da Associacdo Brasileira de Centros ¢ Museus de Ciéncias.

Marandino (2008) cita exemplos de museus de ciéncias que surgiram nessa época, sendo
eles: Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), criado em 1985, no Rio de Janeiro; a
Estacdo Ciéncia, criada em 1987, em Sao Paulo, e o Museu Dinamico de Ciéncias, criado
também em 1987, em Campinas. Além de comentar sobre o papel inovador que esses museus

estavam desempenhando, a autora traz que:

Tais instituicdes desempenharam papel inovador ao apresentarem exposi¢oes
interativas e ao adotarem principios pedagogicos construtivistas no desenvolvimento
das atividades propostas. Essa nova forma de se relacionar com o publico teve como
consequéncia o aumento da importancia das ag¢des de divulgagdo cientifica no pais.
(MARANDINO, 2008, p. 12)

Assim, os museus de ciéncias comecaram a ganhar espaco, enfatizando o papel ativo do
visitante, proporcionando mais autonomia no que tange as exposicoes, € consequentemente,

contribuindo com o processo de ensino e aprendizagem. Nascimento (2013, p. 2) comenta que:

Os museus, dentro desse novo cendrio, além de abrigar colegdes de objetos de arte e de
artefatos, se tornaram locais de difusdo de conhecimentos e de promogao de saberes.
Assim, essas instituigdes assumiram mais fortemente uma fungdo social de sintese
buscando interagir o passado, o presente e o futuro. Nessa sintese, os conflitos entre o
real e o virtual, o singular e o plural, desafiam a pratica museografica que se transforma
em uma possibilidade de democratizagdo de acesso a uma rede de produgido de
conhecimentos e de fruigdo cultural.

2 Associagdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC). Disponivel em: http://www.abcmce.org.br
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Jacobucci (2008) traz reflexdes sobre os museus de ciéncias se atualizarem, deixando-

0S mais atrativos e interessantes.

Atualmente, no mundo todo, os museus de ciéncias estdo reestruturando suas
exposigoes e atividades para atrairem cada vez mais visitantes e possibilitar um retorno
permanente das pessoas. Nesse sentido, varios recursos, técnicas e estratégias
expositivas nos centros e museus de ciéncias tém transformado a relag@o entre o objeto
exposto e o visitante em uma interacdo dinamica, que envolve a participagdo ativa do
publico (p. 58).

Nessa perspectiva, podemos perceber que os museus do século XXI, segundo
Nascimento (2013, p. 3), buscam: “abordar os temas a partir da contemporaneidade e
simultaneidade da sociedade e conciliam questdes que, até entao, eram consideradas separadas:
a ciéncia, a técnica, a arte € o homem". Além de abordar temas contemporaneos, contamos com
diversas especialidades de museus, tais como: Artes, Historia Natural, Antropologia,
Etnografia, Historia, Ciéncias, dentre outras.

Vieira, Bianconi e Dias (2005, p. 21) também compartilham que:

Os museus e centros de ciéncias estimulam a curiosidade dos visitantes. Esses espagos
oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas das caréncias da escola
como a falta de laboratorios, recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por
estimular o aprendizado.

Assim, os museus de ciéncias ganharam espaco para a divulgagdo cientifica, buscando
proporcionar interatividade aos seus visitantes, podendo despertar a curiosidade e um possivel
gosto pela ciéncia e tecnologia. Além de ganharem espago para a divulgagdo cientifica, os
museus foram crescendo em quantidade e ndo podemos deixar de mencionar sobre o incentivo
financeiro do Governo Federal para a divulgacdo da ciéncia, em 2001, que contribuiu para esse
aumento na criacao de museus/centro de ciéncias, principalmente vinculados as universidades.
Ressaltamos a importancia desses espacos (Universidades), em especial os museus
universitarios, como pontes entre a escola e o museu, além de ser uma possibilidade de
aproximacao com a academia e com os pesquisadores da area de educacao (JACOBUCCI,
2008).

Neste contexto apresentamos o Museu Diversao com Ciéncia e Arte — Dica, do Instituto
de Fisica da Universidade Federal de Uberlandia, que desde 2005 vem se consolidando como
espaco educativo e busca promover acdes que aproximem a populagao da ciéncia, que constitui

seu principal acervo imaterial.
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O Museu DICA — Diversao com Ciéncia e Arte

O Museu Diversao com Ciéncia e Arte — DICA ¢ um programa de extensdo do Instituto
de Fisica da Universidade Federal de Uberlandia. A missdo do museu é promover a¢des para
estimular os individuos a desenvolverem sua consciéncia sobre o papel e a importancia da
ciéncia na sociedade. Nesse sentido, propicia a participagdo da comunidade em temas
cientificos e tecnoldgicos por meio da interatividade, possibilitando que as pessoas se divirtam
e aprendam ao mesmo tempo.

As agdes de popularizagao da ciéncia vém sendo desenvolvidas pela equipe desde 2005,
com a aprovagao de um projeto junto a um edital de popularizagao da ciéncia da Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais — FAPEMIG. O Nome DICA estabeleceu-se em
2007 e desde entdo o museu vem apresentando suas exposi¢des de ciéncia ao publico em

diferentes espagos.

A opgdo pelo nome DICA, abreviagdo de Diversdo com Ciéncia e Arte, adveio do
primeiro projeto de divulgacao cientifica realizado em 2004, Ciéncia, Diversdo e Arte,
coordenado pelo Instituto de Fisica e contando com o apoio financeiro da Fundagéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) através de um edital de
popularizagdo da ciéncia (JACOBUCKCI et al., 2008, p. 356).

De 2007 22011 o Museu Dica ocupou um espago no bloco 1X do campus Santa Monica
da UFU. De 2011 a 2015 foi transferido para o bloco 3E no mesmo campus. Esses dois espagos
eram bastante semelhantes, constituidos de uma sala de aproximadamente 50 m?, além de uma
praga de aproximadamente 150 m?. O espago reduzido representou uma grande dificuldade na
sua institucionalizagdo, restringindo em diversos aspectos o atendimento do publico. Mas
apesar das dificuldades, as agdes do Museu DICA foram se estabelecendo e outros projetos
foram sendo aprovados, permitindo ampliar as atividades e estabelecer um relacionamento com
o publico, em especial com as escolas de educacao basica.

Em 2010, ainda com a sede na UFU, o Museu DICA iniciou uma negociagdo com a
Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU) para promover atividades de divulgacao cientifica
em parques da cidade. Como resultado dessa parceria, entre 0 DICA e a PMU, foi aprovado em
2013 junto ao CNPq, o projeto Ciéncia e Arte no Parque, que permitiu ampliar as atividades
no Parque Gavea, localizado em Av. Paulo Gracindo, 950 - Gavea, Uberlandia - MG,

construindo uma identidade como Parque de Ciéncias, conforme Figura O1.
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Figura 01 — Placa de Comunicacdo do Projeto Ciéncia e Arte no Parque, no Parque Gavea em Uberlandia
- MG

Fonte: Silvia Martins, 2019

Assim, em 2015, junto ao acervo DICA somaram-se novas exposigdes resultantes desse
projeto e sua sede se estabeleceu no Parque Gavea. Isto possibilitou a formagdo de cinco areas
de exposi¢des, sendo elas: Praca da Mecanica (Figura 02); Praca da Tabela Periddica (Figura
03); Praga do Carbono (Figura 04); Praga Passarinhar (Figura 05) e o Quiosque de Exposigoes,
que abriga exposi¢des de curta e média duracdo (Figura 06), além da trilha do Sistema Solar,
que esta instalada no Parque Géavea desde 2011 (Figura 07). Também ha duas exposi¢des
itinerantes, que buscam aproximar a populagdo da ciéncia, e o DICA Itinerante, que possui

uma mostra de Fisica e o Telescopio Itinerante.

Figura 02 — Praca da Mecanica

Fonte: Acervo do DICA,2019



Figura 03 - Praga da Tabela Periddica

Fonte: Acervo do DICA, 2019

Figura 04 - Praga do Carbono

Fonte: Acervo do DICA, 2019

Figura 05 - Praga Passarinhar

Fonte: Acervo do DICA, 2019
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Figura 6 - Quiosque de Exposigdes de Média e Curta Duragéo

Fonte: Acervo do DICA, 2019

Figura 07 - Trilha do Sistema Solar

Fonte: Acervo do DICA, 2019

O Museu DICA ¢ também responsdvel pela organizacdo de trés eventos que ocorre
anualmente: o Cine DICA, que promove conversas entre o publico e especialistas acerca de
temas cientificos presentes em filmes; o Brincando e Aprendendo, que reine mostras de
divulgacdo cientifica organizadas por professores e estudantes da Universidade Federal de
Uberlandia e do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, e o Ciéncia Viva, que ¢ uma feira de
ciéncias municipal, que retine trabalhos de estudantes da educacdo basica.

Além disso, o Museu DICA possui um programa de formagdo continuada de

professores, em que oferece cursos que atendem professores do ensino fundamental e médio
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das areas de ciéncias de Uberlandia e regido, além de estudantes dos cursos de licenciaturas em
Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas.

E neste contexto de extensdo universitaria que inserimos nossa pesquisa, na busca de
compreender o processo de consolida¢do do programa de formagdo continuada de um museu
universitario conhecido como Museu DICA, do Instituto de Fisica da Universidade Federal de
Uberlandia - MG, e deste modo, tentaremos contribuir para a continuidade do programa.

Assim, para nos ajudar a compreender o processo de consolidacdo de um programa de
formacao continuada de professores no contexto de um museu de ciéncias, acreditamos ser
importante entender a relagdo entre os museus de ciéncias e suas formas de abordagem, nos

questionamos qual sua relagdo com a escola.

1.2 O Museu e a Escola: relacoes possiveis

A missdo dos museus e das escolas converge para a promoc¢dao da cultura e da
alfabetizacdo cientifica, no caso da educacao em ciéncias, ¢ ambos possuem o desafio de
ampliar o acesso a esses bens culturais (NASCIMENTO, 2013). Segundo BRASIL (2019), a
Educacdo Basica tem como objetivo: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacgao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores, contribuindo para a redugdo das desigualdades sociais”. Além desses
objetivos citados, a escola, institui¢do pela qual se materializa a Educagdo Bésica, possui
caracteristicas especificas como estrutura fisica, tempo de aprendizagem, exigéncia de
instrumentos avaliativos, um curriculo bem definido, dentre outros quesitos. E um espago de
educacdo que boa parte da sociedade frequenta em determinados momentos da vida,
contribuindo tanto na alfabetizacdo (ler e escrever) quanto na troca de experiéncias entre os
sujeitos, possibilitando a constru¢do do conhecimento de forma mutua e ndo simplesmente por
meio da transmissao.

Nesse contexto, tentarmos avangar para além dos muros da escola também pode ser uma
iniciativa para contribuir com a formagdo desses cidaddos, proporcionando experiéncias

diferentes das vivenciadas em sala de aula. Almeida e Moreira (2015, p. 172) trazem que:

“Com o passar do tempo, as escolas vém buscando ampliar as oportunidades de
aprendizagem, apoiando atividades educativas extracurriculares, dentre estas as visitas
a museus, que ndo so enriquecem as experiéncias educativas, como também ampliam
a diversidade de estimulos aos estudantes”.

Assim, os museus de ciéncias podem ser uma opgao, a partir da sua exposi¢do e
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oferecimento de atividades, tanto para os alunos quanto para os professores. Bortoletto (2013,
p. 2) coloca que: “Desde que os museus e centros de ciéncias passaram a preocupar-se com a
dimensdo educativa, torna-se importante estudar suas relagdes”, pois acreditamos que
compreender suas relagdes pode contribuir para aumentar as agdes educativas e
consequentemente, com a escola.

Diferentemente da escola, os museus de ciéncias sao espacos com diretrizes diferentes
e especificas. Chelini e Lopes (2008, p. 205) trazem que “no que diz respeito a sua interface
direta com o publico, sdo consideradas, em teoria, instituicdes com objetivos variados como
educagdo, lazer, informagao e inclusao social”. O International Council of Museums — ICOM
¢ um conselho que gerencia as informacdes, promove a cooperacao e a assisténcia mitua entre
os membros dos museus associados e o define: “uma instituicdo permanente sem fins lucrativos,
ao servigo da sociedade e do seu desenvolvimento, aberta ao publico, que adquire, conserva,
investiga, comunica e expde o patrimonio material e imaterial da humanidade e do seu meio
envolvente com fins de educagdo, estudo e deleite” (ICOM, 2015, ndo paginado). Possuindo
parceiros pelo mundo todo, o ICOM disponibiliza o coédigo de ética para os museus, que tem a
funcdo de norted-los em suas praticas profissionais e com seus colaboradores, trazendo
diretrizes de como os museus devem preservar, interpretar € promover o patrimonio natural e
cultural da humanidade, dentre outras orientacdes.

Destacamos que os museus de ciéncias ndo sdo espagos neutros e possuem na Ciéncia
e no universo cientifico seu principal acervo, que inclui ndo s6 conceitos e descobertas
cientificas, mas também o papel de cientistas e o fazer ciéncia. Desse modo, € papel desses
museus, de acordo com o Cédigo de Etica do ICOM (2015), elaborar estratégias de
comunicagdo e exposi¢ao de temas relacionados a ciéncia, refor¢cando o papel educativo desses
€spagos.

Diante do exposto, podemos perceber que o museu pode ser um ambiente a mais para
promover a construc¢do de conceitos, ja que nesses espagos o conhecimento € construido a partir
de outros contextos, a exemplo das exposicdes, que pode ser considerada a intervengao didatica
que Marandino (2016) comenta. Temos que deixar claro que os museus ndo sdo escola e,
portanto, ndo possuem um curriculo atrelado a avaliagdes, tempo de permanéncia fixo, ou salas
de aula organizadas em fileiras. Museus de ciéncias possuem uma organizacdo diferente, de
modo que o espago mais amplo, o tempo mais curto, flexivel e a liberdade de circulagio de seu
publico oferecem diferentes relacdes e possibilidades educativas, que ndo podem ser
confundidas com a escola.

Nesse contexto, os museus vém para auxiliar a escola no processo de desenvolvimento
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do educando, mas nao podemos ter a ideia equivocada de que sdo uma extensdo da escola e
nem os considerar como laboratorios, para uma simples reproducdo ou exposi¢ao de
experimentos, mas sim considera-los como locais de divulgacao cientifica atrelado ao lazer.
Segundo Marandino (2008), ¢ importante que os educadores da escola tenham formagao
com relagdo ao espago do museu e que os mediadores desses espacos tenham formacgao no que
tange aos objetivos da escola, para favorecer a parceria entre esses espagos: “Nao se trata de
subordina¢do de um ao outro, mas da possibilidade da interacdo pedagodgica entre ambas as
instituicdes, que respeitem as missdes e exigéncias particulares de cada uma” (MARANDINO,
2008, p. 25). Outro ponto a ser observado ¢ com relagdo a importancia dos mediadores do
museu, por contribuirem com a aproximag¢ao do publico a esses espacos. Ovigli e colaboradores

(2010, p. 98-99) trazem que:

Na maioria das vezes cabe aos mediadores o papel de desenvolver os objetivos
educacionais desses espagos, aproximando o museu dos publicos. Ha, porém, algumas
lacunas em sua formagao, considerando a inexisténcia de um curso especifico para sua
atuacdo. [...] Como nao ha formagao propria para mediadores desses espagos, ela ocorre
no proprio ambiente de trabalho e lhes oferece multiplas possibilidades a criatividade.

Também vale ressaltar a importancia dessa aproximagdo museu-escola que vem se
estabelecendo, em certa medida, pela relagcdo desses espagos com os professores, apoiados na
necessidade de constante atualizag¢do, o que os fazem buscar parcerias para o aprimoramento
de suas praticas pedagogicas, por meio dos cursos de formacdo continuada que vém sendo
oferecidos. Queiroz e colaboradores (2011, p. 3) comentam que: “a relagdo entre o museu € a
escola so poderd chegar ao seu mais alto indice de aprendizado, se essa for aliada a interagdo
com o novo aliado ao prazer pelo aprender”. Além do prazer em aprender, temos que mudar a
concepg¢do de que os museus sdo locais destinados a exposi¢do de coisas velhas. Nascimento
(2013, p. 2) traz, em sua pesquisa feita com seis museus de ciéncias no Brasil, que alguns
professores ainda compartilham de uma visdo conservadora com relagdo a estes espagos,

indicando que:

Os resultados, em geral, apontaram para a auséncia da perspectiva da Educacao
Patrimonial na formagdo dos professores, uma vez que, em sua maioria, observamos
uma postura conservadora relacionando a ideia de museu a repositorio de objetos com
a finalidade unica de armazenar e apresentar colegdes.

A partir das reflexdes da autora, que considera a auséncia de uma Educagdo Patrimonial
na formacdo dos professores entrevistados, ou seja, a auséncia da leitura do mundo que nos

cerca, que possibilita & compreensao do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal
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em que esta inserido (HORTA el. al., 1999). Contribuindo assim, para uma ideia equivocada
sobre os museus serem espacos de reposicao de objetos.
Essa concepc¢ao do museu ser um repositorio de coisas velhas ja veio se arrastando por

muitas décadas, como Gaspar (1993, p. 6) aponta em suas reflexdes, na década de 1990, que:

Ha um preconceito muito forte em relagio a palavra museu. Ela ¢é associada a tudo que
¢ ultrapassado, sem vida - a expressdo "peca de museu", por exemplo, pode designar
qualquer coisa velha e imprestavel. Esse preconceito, infelizmente, existe também
junto a professores e pesquisadores que se interessam pela educagdo informal® que,
quase sempre, procuram evitar a denominacdo museu as instituigdes voltadas a essa
area de atuacdo, sobretudo quando dirigidas ao ensino de ciéncias.

Como ja discutido, aproximar o professor desses espagos educativos, seja por meio das
visitas didaticas e atividades que podem realizar com os seus alunos ou pela busca de aprimorar
seus conhecimentos, por meio dos cursos de formagao continuada oferecidos por estes espagos,
pode contribuir para desmistificar essa ideia equivocada sobre os museus e, paralelamente,
contribuir para a ampliacdo da relacdo museu-escola. Também acreditamos que ao
aproximarmos os professores dos museus de ciéncias, estariamos apresentando a eles as
diversas possibilidades de interagdo disponiveis e o possivel enriquecimento que as atividades

do museu podem proporcionar a seus alunos. Valente (2018, p. 1) compartilha que:

Visitas a museus ¢ centros de ciéncias podem ser uma boa forma de despertar o
interesse de criangas ¢ jovens pelo conhecimento cientifico. Ndo por acaso, muitas
escolas investem em visitas monitoradas a esses espagos, onde ¢ possivel tanto fazer
atividades de observacao quanto realizar experimentos que ndo seriam executaveis em
sala de aula.

Sabemos que os museus de ci€éncias contam com diversas atividades, voltadas tanto para
os alunos quanto aos professores, mas o foco deste trabalho ¢ investigar sobre as atividades
voltadas aos professores. Iremos refletir sobre algumas interagcdes que os museus de ciéncias
podem oferecer ao seu publico visitante e posteriormente iremos aprofundar nossas discussdes
nos cursos de formagao continuada de professores nesses espagos, por acreditarmos que o
professor ¢ um coadjuvante importante na relagdo museu-escola. Assim, apds essa breve

reflexdo acerca dos museus de ciéncias e sua relagdo com a escola, iremos abordar no Capitulo

2 discussdes relacionadas aos programas de formag¢ao continuada de professores em museus de

3 Educagdo informal: distingue-se tanto da educagdo formal como da ndo-formal, uma vez que ndo contempla
necessariamente a estrutura dos curriculos tradicionais, ndo oferece graus ou diplomas, ndo tem carater obrigatorio
de qualquer natureza e ndo se destina exclusivamente aos estudantes, mas também ao publico em geral (GASPAR,
1993)



ciéncias e os possiveis de modelos de formagao.
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2. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Nesse capitulo iremos discutir sobre a formagao continuada de professores, trazendo um
panorama das pesquisas da area para nos subsidiar nas discussdes relacionada aos programas
de formagao continuada que vém sendo realizados em museus de ciéncias. A partir dessa
discussdo, chegaremos no nosso objeto de estudo que ¢ o Museu DICA e o seu programa de

formagao continuada para professores.
2.1 Formacao Continuada de Professores: um panorama das pesquisas da area

Por muito tempo manteve-se a ideia de que os cursos de formagdo continuada para
professores seriam basicamente para manté-los no desempenho de suas fun¢des (JACOBUCCI,
2006). No entanto, o periodo de formacao inicial e as possibilidades formativas dos cursos de
graduagdo sd3o muito restritas considerando as necessidades do dia a dia do professor e as
possibilidades pedagogicas que este pode desenvolver (SAMPAIO; LEITE, 2000).

Acreditamos que a formagao do professor vai muito além da sua formagao inicial, sendo
necessarias constantes adequagdes e atualizagdes com relagdo a sua pratica pedagogica,

conforme compartilhado por Carrascosa (1996, p. 10):

[...] a formagdo do professor ¢ um processo de longo prazo que néo se finaliza com a
obtengdo do titulo de licenciado (nem mesmo quando a formagdo inicial recebida tiver
sido da melhor qualidade). Isso porque, entre outras razdes, a formagdo docente é um
processo complexo para o qual sdo necessarios muitos conhecimentos e habilidades,
impossiveis de serem todos adquiridos no curto espago de tempo que dura sua formagao
inicial. Além disso, como resultado do proprio trabalho em sala de aula, estarfo
surgindo constantemente novos problemas que o professor devera enfrentar.

Ferreira e Santos (2016, p. 3) também complementam que: “A formag¢do continuada ¢
o tipo de formag¢do em que o sujeito tem a possibilidade de obter novos conhecimentos, analisar
e refletir sobre sua pratica profissional. E 0 momento no qual se podem construir e ressignificar
conhecimentos, crencgas, valores e atitudes sobre a profissdo”. Os referidos autores também
comentam que a formacao continuada tem estado presente nas principais reformas politicas,
principalmente a partir da década de 1990 em que o Brasil passou mudangas no ambito
tecnologico, economico e social.

Militao (2012) também traz que a formacao de professores assumiu novos rumos, com

o apoio da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN/1996) e pelo Fundo de
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Manutencdo e Desenvolvimento da Educa¢ao Basica ¢ de Valorizagao dos Profissionais da
Educagao (Fundeb), contribuindo para a disseminagdo da formagdo continuada para os
professores em exercicio. Com as constantes inovagdes no ambito das praticas curriculares e
didaticas, foi surgindo a necessidade da renovacao pedagogica (BERTOLO, 2004), e os cursos
de formagdo continuada se mostraram importantes, pois cada vez mais o professor vem
enfrentando desafios na sala de aula, seja pelo publico que o cerca ou pelos recursos
tecnologicos que foram surgindo, como por exemplo a internet.

Mesmo com as mudangas sofridas nos cursos de licenciaturas, como expansao da carga
horéria, adequacao da grade curricular, projetos oferecidos pelas Universidades incentivando a
docéncia, dentre outras, a formacdo inicial ainda pode deixar fragilidades e a formacdo

continuada pode ser um aliado a minimiza-las. Ferreira e Santos (2016, p. 3) trazem que:

A formagdo continuada ¢ o tipo de formag@o em que o sujeito tem a possibilidade de
obter novos conhecimentos, analisar e refletir sobre sua pratica profissional. E o
momento no qual se podem construir e ressignificar conhecimentos, crengas, valores e
atitudes sobre a profissdo. Na profissdo docente, caracterizada por exigir do professor
habilidades especificas para lidar com o contexto tdo heterogéneo que € a escola, a
formagdo continuada torna-se mecanismo fundamental na busca por uma docéncia
contextualizada e eficaz.

Imersos nessa discussdo, optamos por realizar uma retrospectiva com relagdo aos
modelos de formacdo de professores e as possiveis mudangas ocorridas. De acordo com as
reflexdes de Jacobucci (2006) e Candau (1982), na década de 1970 a formacao do educador

centrava-se na instrumentalizag¢do técnica e, segundo Candau (1982, p. 42):

Dai que o tecnicismo que reduz o profissional de educag¢do a um mero técnico ou a um
especialista em ‘instrumentalidades’. Na década de 1980 o termo ‘professor’ ¢
substituido por ‘educador’ e se pretendia na época que os educadores “percebessem
cada vez mais seu papel como agentes socio-politicos.

Uma mudanga radical ocorre na década de 1990, em que se priorizou uma formagao de
professores — pesquisadores — reflexivos, e que atualmente se defende a formagao para além
do modelo reflexivo, pensando sempre no professor como mediador do conhecimento.
Acreditamos ser importante ter cautela com relagdo aos tipos de formagdo continuada
que sao oferecidos atualmente, para que ndo seja uma mera transmissao de conteudos e praticas
desconexas da realidade do professor. Jacobucci (2006, p. 37) completa acerca dessa reflexao

que:

A questdo central ndo ¢ a validade da formacdo continuada, e sim a maneira pela qual
vem sendo oferecida aos professores. Varios autores ressaltam o oferecimento de
propostas inadequadas, que pouco contribuem para o processo formativo do professor
ou que até mesmo acabam por desestimular a atividade docente.
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Ainda a autora comenta que determinados cursos de formacao continuada realizavam

abordagens ‘“‘contraproducentes”, tais como:

[...] oferecimento de forma pontual das atividades, o carater obrigatdrio da atividade, a
nao observacao dos conhecimentos acumulados pelos professores, a desvinculagdo com
a realidade escolar ¢ a auséncia de participagdo dos professores na elaboracdo das

propostas (JACOBUCCI, 2006, p. 38).

Podemos considerar que ainda contamos com essas contraproducéncias. Trata-se de um
desafio para os programas de formac¢ao continuada atuais vencer esses obstaculos, investigando
no que os professores realmente necessitam para o cotidiano de suas praticas pedagogicas.

A formagao continuada para os professores pode ser ofertada na forma de cursos,
oficinas, conferéncias e seminarios, por exemplo, e¢ essa oferta pode ser feita pelas
Universidades, empresas privadas ou pelo proprio Governo do Estado ou Federal. O Ministério
da Educacdo — MEC teve a iniciativa de criar a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores de Educacao Bésica (BRASIL, 2006) e vém oferecendo cursos para os professores
em exercicio, a exemplo da Formacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), Pro-Infantil, Pro-Letramento, Gestar II, dentre outros disponiveis no Portal do
Ministério da Educagio (MEC)*.

Além das iniciativas governamentais, também temos contado com programas de
formagdo continuada que tém ganhado espaco em locais destinados a divulgacgdo cientifica,
como por exemplo, em museus de ciéncias. Como ja discutido nos capitulos anteriores, os
museus de ciéncias sdo espacos educativos que, dentre seus objetivos, possuem a inten¢do de
divulgar a ciéncia, contribuindo com a formacdo de cidaddos. Assim, certos museus tém
ampliado seus horizontes, além da divulgagdo da ciéncia por meio de suas exposicdes,
direcionando suas atividades também aos professores, por meio de Programas de Formagao
Continuada. A exemplo podemos citar o Museu de Ciéncia e Tecnologia — MCT, Casa da
Ciéncia, Museu da Vida, Museu de Astronomia e Ciéncias Afins — MAST, Museu DICA que ¢
objeto de estudo deste trabalho, dentre outros espagos.

Jacobucci (2006, p. 34) comenta que:

[...] no que tange ao papel dos centros e museus de ciéncias, a configuracdo ndo ¢ de
apenas um espago de informacao sobre ciéncias e tecnologia, mas também de formacgao

de recursos humanos, que buscam nesses locais uma atualizagdo na area, troca de
experiéncias no campo da divulgagdo cientifica e bases sobre as relagdes entre ciéncia,

“Formagio continuada oferecida pelo Ministério da Educagio- disponivel em: http://portal. mec.gov.br/formacao
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tecnologia e sociedade (Grifos da autora).

Nessa perspectiva de formagdes em museus que direcionamos nossos olhares para os
Programas de Formacao Continuada em museus de ciéncias no intuito de verificarmos o que as
pesquisas da area tém discutido a respeito, para nos auxiliar a tentar compreender as concepgoes
de formagdo continuada de professores em museus que orienta as agdes em desenvolvimento

no DICA, que ¢ o contexto da pesquisa.
2.2 Formacao Continuada em Museus de Ciéncias

Como ja discutido no topico 1.3, contamos com espagos como os museus de ciéncias os
quais podem desempenhar um papel tanto de lazer quanto educativo. Na busca de estreitar e
ampliar a relagdo com a escola, os museus de ciéncias vém buscando desde sempre cativar os
visitantes e aproximar-se do publico (JACOBUCCI, 2008), considerando que o seu principal
publico frequentador ¢ o escolar (MARANDINO, 2008).

Na tentativa de estreitar essa relagdo museu-escola, possibilidades de aproximagao tém
ganhado espaco, como por exemplo os cursos de formagdo continuada, em apoio aos
professores. Essa iniciativa tem buscado contribuir para a melhoria da educacdo em ciéncias e
com a divulgacdo cientifica, ampliando as possiblidades para a forma¢do de uma cultura,
educacdo, divulgacao cientifica da populacao (VALENTE; CAZELI; ALVES, 2005).

Esses programas permitem ao museu uma relagdo mais estreita com professores e,
consequentemente, com as escolas tanto no sentido de divulgar o Museu e suas exposigoes,
como na busca de colaborar para a melhoria do ensino de ciéncias, como afirma Jacobucci

(2006, p. 272), na pesquisa por ela realizada:

Os centros ¢ museus de ciéncias que estdo elaborando e oferecendo os programas
estudados nessa pesquisa, tem contribuido com a formagao de professores de diversas
maneiras, dependendo das concepgdes que fundamentam os programas. Essa
contribui¢do para com a formagdo continuada de professores vai desde a atualizacdo de
conteudos, importante e necessaria para que o trabalho docente possa ser realizado de
forma conectada as novidades tecnologicas e cientificas do mundo atual, até o
fortalecimento da bagagem intelectual dos professores por meio de discussdes intensas
e fundamentadas em leituras teodricas.

Nesse sentido, os programas de formacdo continuada dos museus de ciéncias
representam espacos privilegiados para a abordagem de temas, contetidos e estratégias voltadas
para a educacdo em ciéncias e a divulgagdo cientifica. Apesar de nao haver um levantamento

do niimero de professores que visitam os nucleos de divulgacao cientifica do pais, ¢ de dominio
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comum que eles frequentem esses espacgos, seja de forma independente ou com grupos de
alunos.

Trabalhos como os de Jacobucci (2006) e Jacobucci e colaboradores (2007, 2009),
Mendes Sobrinho (2006), Bonzanini e Bastos (2009), Sales (2014) e Ferreira e Santos (2016),
trazem reflexdes com relagdao aos modelos de formagao continuada de professores em diferentes
espagos, as quais tentaremos buscar os pontos de convergéncias desses autores. Acreditamos
que a classificagdo quanto aos modelos de formacao esteja ligada a maneira com que o publico

¢ estimulado a aprender. Ferreira e Santos que (2016, p. 5) compartilham que:

Os modelos de formagdo podem ser analisados como projetos de formagéo inseridos
dentro de uma perspectiva de ensino e que sdo sistematizados de acordo com o tipo de
aprendizagem a que os professores sdo estimulados a desenvolver, seja uma construgao
de aprendizagem e de saberes pessoais ou voltados para o aprimoramento de técnicas e
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do sistema no qual esta inserido.

Nessa perspectiva, iremos refletir sobre os modelos de formagao continuada para nos

subsidiar na analise dos cursos de formag¢ao continuada do Museu DICA.

2.3 Modelos de formacao continuada

Nesta se¢do iremos apresentar classificagdes encontradas na literatura da area de Ensino
de Ciéncias com relacdo aos modelos de formacdo continuada. Nao temos a intencdo de
apresentar os modelos como estruturas individuais, dando énfase nas que sdo boas ou ruins,
mas sim enfatizar suas concepgoes e seus objetivos ja que possuem intengdes distintas. Assim,
a partir das leituras feitas, percebemos convergéncias dos autores com relagdo as classificacdes
quanto aos modelos de formagdo, diferenciando-se em determinadas situagdes pelas
nomenclaturas adotadas, mas trazendo em sua esséncia o mesmo significado e objetivo.

De modo geral, percebemos duas vertentes bem definidas com relagdo aos modelos de
formagao de professores, sendo que na primeira o professor assume um papel passivo em que
recebe o conteudo programado ao decorrer do curso. Na segunda vertente, esse se torna mais
ativo e reflexivo, contribuindo com as discussodes e construgcdes no decorrer do curso. Desta
maneira, iremos apresentar as classificagdes que vdo ao encontro da primeira vertente e
posteriormente da segunda.

A primeira autora que apresentamos ¢ Jacobucci (2006), que traz em sua tese a
classificacdo com relacdo aos modelos de formagdo, embasando-se em parametros para essa

classificacdo, tais como: Interacdes de professores e professores-alunos no programa de
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formacao, reflexdo e analise da pratica pedagdgica a luz de referenciais teodricos, acdes
desenvolvidas visando a transformacao da realidade escolar e social.

A primeira classifica¢ao que Jacobucci (2006) e Jacobucci e colaboradores (2007, 2009)
trazem ¢ Modelo Classico, que retrata um modelo de formagao com visdes tecnicistas, no qual
ha uma preocupacao de instrumentalizar o professor, ou seja, o conhecimento ¢ transmitido
para o professor, que assume uma posicao passiva. O modelo classico trata de intervencdes
rapidas, como cursos, treinamentos, realizados por universidades ou secretaria de educacdo, em
que se prioriza a transmissdo - recep¢ao, conforme Jacobucci e colaboradores (2009, p. 3)
pontuam:

Utiliza-se frequentemente uma metodologia de ensino tradicional, caracterizada pela
transmissdo-recepcdo de conhecimentos provenientes dos formadores, sendo o
professor considerado simplesmente um aluno-receptivo, sem haver interacao e troca

de experiéncias entre as partes. H4 auséncia de discussdo acerca da pratica pedagogica
e dos problemas escolares e sociais relacionados ao exercicio da profissao.

Podemos perceber que nesse modelo o formador somente transmite o conhecimento,
nao proporcionando muita interagao entre os participantes, muito menos a participagdo desses
no planejamento do curso, ou seja, a estrutura de curso j& vem pronta e acabada, sendo
preparada totalmente pelo formador e demais colaboradores (corpo técnico).

Esse modelo de formagao se assemelha muito com as discussdes que Freire (2011) traz,
como a formacao nos moldes de Extensao, conforme discutido em sua obra Comunicacio ou
Extensao?. O referido autor conduz suas reflexdes acerca da formacao, trazendo o conceito de
invasdo cultural destacando dois sujeitos, o invasor e o invadido, conforme trecho extraido de
sua obra: “As relagdes entre invasor e invadido, que sdo relagdes autoritarias, situam seus polos
em posicdes antagdnicas. O primeiro atua, os segundos tém a ilusdo de que atuam na atuagao
do primeiro; este diz a palavra, os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a palavra do
primeiro” (FREIRE, 2011, p. 49). Podemos relacionar tais termos (invasor e invadido)
respectivamente com o “formador e professor”, em que o primeiro “deposita” (FREIRE, 2005)
o conhecimento no segundo de maneira antidialogica.

Além desses autores, Mendes Sobrinho (2006) também traz uma classificacdo com
relacdo aos modelos de formacao continuada de professores, que vai ao encontro das reflexdes
apresentadas acima, por considerar que:

O modelo classico de formagao de professores, calcado na racionalidade técnica, ainda
influéncia do positivismo, e fez emergir uma concepgao de realidade sob o controle de

burocratas e tecnocratas privando o professor de refletir sobre sua pratica e modifica-
la por iniciativa pessoal (p. 77).
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Fica notério que este modelo se resume numa transmissdo do conhecimento,
desconsiderando a realidade vivenciada pelo professor (SALES, 2014). E importante colocar
que as informagoes apresentadas do modelo cléssico de formagao continuada ndo minimizam
sua eficiéncia, mas também deixa claro, em parte, sua ineficacia as necessidades do professor.

Ferreira e Santos (2016, p. 11) acrescentam que:

A principal critica é a de que este modelo pode ser eficiente para atender as demandas
e necessidades do sistema, porém, suas agdes caracteristicas vao primariamente ao
encontro de necessidades e interesses exteriores ao professor € a sua pratica,
concretizando-se muitas vezes em programas de transmisséo e aplicagdo de contetidos
que acabam se desvinculando da pratica reflexiva e contextualizada.

Ap0s as reflexdes apresentadas quanto ao modelo de formagao pautado na transmissao
do contetido e instrumentalizacdo do professor, apresentaremos agora modelos de formagao
continuada que contribuissem prioritariamente na reflexdo da pratica docente. Proporcionado
assim mais autonomia ao professor e considerando-o como construtor do seu conhecimento,
isto ¢, o professor assumir uma funcdo ativa. Assim, outras classificacdes foram emergindo
com relagdo ao modelo de formacdao de professores, como o modelo Pratico-Reflexivo

(JACOBUCCI, 2006) que coloca o professor como sujeito, em que a aquisicdo do

conhecimento pode ocorrer a partir da sua ativa participagdo e reflexdo da pratica docente.

O profissional constréi o conhecimento pratico através da reflexdo durante a pratica
profissional, em situagdes concretas do cotidiano profissional, num ambiente propicio
a reflex@o na agdo. A formagao do professor, nesse contexto, ¢ um processo que se da
diariamente e esta baseado em todas as suas experiéncias e vivéncias (JACOBUCCI;
JACOBUCCI; NETO, 2009, p. 3).

Acreditamos que nesse modelo de formagdo ¢ proporcionada maior interagdao entre os
participantes, dando-lhes a oportunidade de exporem suas inquietagdes, apresentar o0s
problemas relacionados as suas praticas docente e proporcionar abertura a troca de experiéncia.
Outro envolvido nesse processo ¢ o formador, que assume o papel de incentivador, instigando
a participacao dos professores ao decorrer dos encontros. Jacobucci e colaboradores (2009)
trazem que esse modelo de formagdao se relaciona com as concepcdes investigativas e
construtivas, em que o conhecimento ¢ construido continuamente por ambos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, por meio de resolu¢do de problemas e pesquisas.

As pesquisas da area tém demonstrado indicios favoraveis para o modelo reflexivo,

conforme podemos evidenciar:
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[...] na literatura o que tem imperado € justamente a critica sobre as praticas de formagao
continuada que desconsideram as expectativas e anseios dos professores, pois acredita-
se que os interesses, necessidades e a pratica dos professores devem ser consideradas
em quaisquer programas de formagdo (FERREIRA; SANTOS, 2016, p. 12).

Esses autores, neste mesmo trabalho, fazem uma busca na literatura sobre modelos de
formagdo continuada e dentre os resultados encontrados que se assemelha com o modelo
pratico-reflexivo apresentado por Jacobucci (2006) ¢ o Interativo-Reflexivo que se caracteriza
como sendo: “a formagdo que acontece entre os pares e¢ por aprendizagem mutua entre os
formandos. [...] A reflexdo, a construgdo e a troca de saberes sdo suas caracteristicas principais”
(FERREIRA; SANTOS, 2016, p. 11).

Além dessas classificagdes, ndo podemos deixar de retomar as concepgdes freireanas
que vao ao encontro das consideragdes e apontamentos feitos até o momento. Nesta perspectiva
de reflexdo, de didlogo e troca de experiéncias ¢ que Paulo Freire (2011) sugere a troca do termo
Extensao por Comunicacio pois, segundo ele: “[...] na comunicacdo, ndo ha sujeitos passivos.
Os sujeitos cointencionados ao objeto de seu pensar se comunicam seu conteudo” (FREIRE,
2011, p. 88). Nessa perspectiva freireana, Sales (2014, p. 80) complementa que: “[...] a ideia
por tras da proposta de fazer comunicacdo e ndo extensdo ¢ dar voz e espago para o educando
participar do processo ou da ac¢do educativa de forma ativa e com isso transformar o processo
em dialogico”.

No contexto de formacdo continuada, ¢ dar espago ao educando, ou seja, ao professor
participante, para que participe ativamente nos encontros. E notdrio que nesse modelo de
formacao a estrutura do curso (etapas da intervengdo) a ser oferecido aos professores ndo chega
pronta e acabada, para somente ser aplicada, mas aberta a alteragdes ao decorrer dos encontros
a partir das discussoes realizadas e demandas apontadas pelos proprios participantes.

Além desses modelos reflexivos, que colocam o professor mais participativo e ativo,
Jacobucci (2006) e Jacobucci e colaboradores (2007, 2009) trazem o modelo Emancipatorio —
Politico, que na maioria das vezes € oferecido a partir de projetos ou programas de longa
duracdo e que trazem em suas concepc¢des uma visao de que: “o homem ¢ visto como um ser
social que necessita de uma so6lida formagao tedrica para conseguir transformar, na pratica, a
realidade” (JACOBUCCI, 2009, p. 121).

Nessa perspectiva de formagdo, a inten¢ao ¢ que o professor, ao adquirir um vasto

conhecimento, possa observar criticamente suas praticas.

[...] o modelo emancipatorio-politico de formagdo continuada de professores aponta
que somente através de um vasto conhecimento de mundo o professor pode observar
suas a¢Oes praticas de forma critica, relacionando-as com as teorias educacionais e a
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realidade concreta, e assim se emancipar politicamente para transformar a sociedade.
(JACOBUCKCI, 2006, p. 35)

Além disso a autora comenta que:

Essa modelo parte do principio de que somente se fortalecendo politicamente e
socialmente, através de uma argumentagdo critica sobre a realidade com o
envolvimento de seus pares, o professor serd autonomo para compreender a acio
docente de forma global, levando em consideragio as dimensdes econdmicas, politicas,
historicas e sociais, € para propor de forma consciente mudancas nessa realidade (p.39).

Nesse modelo de formagao classificado como Emancipatorio-Politico, os professores
também possuem participacdo ativa em todo o planejamento das atividades, podendo se
posicionar ao longo de todo o processo. Percebemos também que, além da participagdo ativa,
tem-se a constante preocupagdo em compartilhar com o professor participante as teorias da
educacdo, proporcionando a eles outras visdes de mundo para que haja uma reelaboragao, tanto
social quanto politica, na pratica docente (JACOBUCCI et al., 2007). Podemos dizer que essa
proposta s6 € possivel quando se trata a “extensdo” como uma “comunicacao”, ou seja, na visao
freireana ¢ promover constante didlogo entre os envolvidos nesse processo de formacao e nao
se reduzindo a uma mera transmissao.

Para complementar nossas discussdes, com relagdo aos modelos de formacao
continuada, trazemos uma analise feita por Jacobucci (2006) em 14 programas brasileiros de
formag¢do continuada, embasados nos trés modelos j& descritos pela autora (Modelo Cléssico,
Pratico- Reflexivo, Emancipatorio — Politico). Jacobucci (2006) realizou um levantamento, ha
cerca de uma década, que apontou que a maioria das formacdes vinculadas aos museus de
ciéncias eram do tipo pratico-reflexivo, que focavam “na mudanga da pratica pedagogica do
professor por meio da reflexdo sobre o trabalho docente e o desenvolvimento de ag¢des voltadas
para a melhoria da qualidade do ensino de ciéncias” (p.130). A autora ainda reitera que nesse
modelo de formacao utiliza a confeccao de kits didaticos e a experimentacgdo, valorizando a
discussao prévia entre os professores e os formadores.

Ressaltamos que ndo € o objetivo deste trabalho atualizar tal levantamento, s6 optamos
por trazer essa investigacdo para conhecermos um pouco dos programas de formagado
continuada, vinculados a museus de ciéncias, do Brasil. Mas podemos refletir que essa analise
feita pela autora, mesmo ja passado determinado tempo, nos indica que a ideia de uma formagao
dialogica parece ser um bom caminho para os programas de formagdo. Nao vamos ter a ideia
equivocada que o dialogico apresentado seja um simples momento de perguntas e respostas,

conforme Sales (2014, p. 77) traz: “O termo dialogico deve ser entendido aqui no sentido mais
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amplo da palavra, e nao aquele falso didlogo em que o professor ‘abre espaco’ para participagao
dos alunos com perguntas retoricas ou do tipo ‘todos entenderam’? ™.

Acreditamos que o termo dialogico esteja relacionado com a participagdo ativa dos
alunos (professores participantes), trazendo seus conhecimentos prévios, em que suas
contribui¢des passam a ser consideradas pelo educador no processo de ensino (FREIRE, 2011).

Sales (2014, p. 77) complementa que:

E esse dialogo também que permite a problematizagdo do conhecimento dentro do
contexto sociocultural do educando, contribuindo para uma melhor significacdo tanto
do que, quanto do como se aprende. Enfim, ao contrario da educagdo bancaria que ¢
opressora, a educagdo dialdgica ¢ libertadora, pois contribui para a formagao critica dos
sujeitos nela envolvidos. O conhecimento nesse cenario ¢ construido na relago entre
educador ¢ educando para que este ultimo possa ndo apenas aprendé-lo, mas sim
apreendé-lo.

Todas as reflexdes apresentadas sdo interessantes para nos ajudar a pensar nas
perspectivas de formacao que os museus tém oferecido, mais especificamente relacionadas ao
nosso objeto de estudo, que é o Programa de formagao continuada do Museu DICA — Diversao
com Ciéncia ¢ Arte. O DICA é um museu pertencente ao Instituto de Fisica (INFIS) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e compartilha de um espago para divulgacdo
cientifica. Neste momento, o que nos ¢ pertinente entender ¢ que devido a necessidade de
ampliacao de suas atividades e no interesse em estreitar os lagos com as escolas, por meio do
professor, optou-se pela oferta de cursos de formacdo continuada, mas toda a trajetéria

construida pelo museu seréd delineada no proximo capitulo.
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3. CONTEXTO DA PESQUISA: O MUSEU DICA E SEU PROGRAMA DE
FORMACAO CONTINUADA

Os museus e centros de ciéncias, como apresentados anteriormente, sao importantes
espagos para a divulgacdo e alfabetizacao cientifica. Nesta perspectiva apresentaremos neste
capitulo o Programa de formacao continuada do museu Diversdo com Ciéncia e Arte — DICA,

como uma das ac¢des que vem promovendo a ampliagdo da relagdo museu-escola.

Programa de Formacio Continuada do DICA: apresentando os cursos

Mesmo com tantas atividades oferecidas no DICA, houve-se a necessidade de ampliar
seus horizontes, seja para manutengdo do proprio museu ou por solicitacao direta de instituigcdes
de ensino e/ou pelos visitantes do museu. Imersos neste contexto, apresentamos nesta se¢ao um
panorama do programa de formag¢ao continuada do DICA.

Em toda a sua trajetoria até o presente momento, o0 Museu DICA ofereceu 7 cursos que
foram construidos pelo Museu em parceria com alunos de graduagdo e professores da propria
UFU ou de outras institui¢des de ensino, sendo eles: Os professores de ciéncias e a Fisica,
Leis de conservacio, Fisica Moderna e Contemporinea: por que e como inseri-las nas
aulas?, Astronomia, Luz e Vida, A eletricidade a partir do ensino por investigacio:
Pressupostos tedricos e aplicacoes e Museu para a Escola. Esses cursos foram citados de
acordo com a ordem cronoldgica de realizacdo e vale enfatizar que ndo colocamos os cursos
que ndo foram construidos pelo museu e suas parcerias.

Optamos por organizar as informagdes pertinentes aos cursos no Quadro 01, facilitar a
compreensao e analise dos cursos oferecidos pelo DICA até o presente momento, uma vez que
serdo objetos de estudo para dessa pesquisa. Vale ressaltar que os pesquisadores mencionados
no Quadro 01 tinham liga¢do direta ou indireta com o museu, seja como coordenadora geral do

espaco, pesquisadores da equipe ou externos e colaboradores em geral.

Quadro 01 - Relacao dos cursos realizados no DICA, seus respectivos responsaveis e

pesquisas associadas

Nome do curso Sigla do Responsaveis pela aplicacao Ano de Tipo de pesquisa
curso realizacio associada
Os Professores de Graduando e pesquisadora
Ciéncias e a Fisica cl coordenadgracll)ICA 2011 Monografia
Graduando, Pesquisadora
Leis de Conservagao C2 coordenadora DICA e Pesquisadora 2012 Monografia
externa (colaboradora do DICA)
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Fisica Moderna e
Contemporgnea: por C3 Doutoranda (colaboradora do DICA) 2013 Tese
que e como inseri-las
nas aulas?
. Professora UFU, Mestranda da UFU o
Astronomia c4 e Pesquisadora coordenadora DICA 2014 Nao gerou
Mestranda da UFU (Prof.* Educagao
Luz e Vida C5 Bésica) e Pesquisadora coordenadora 2014 Dissertagao
DICA
A eletricidade a partir
do ensino por Professorada Educagdo Basica e
investigagdo: C6 pesquisadora externa (colaboradora 2016 Artigo
Pressupostos teoricos do DICA)
¢ aplicagdes
Pesquisadora coordenadora e Tese (Em
Museu para a Escola C7 pesquisador colaborador (Equipe 2017
DICA) andamento)

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

E importante que todos os cursos realizados no Museu DICA sempre contavam com um
pesquisador, seja da propria equipe do museu (coordenadora do Museu) ou colaborador externo
(em parceria com o Museu DICA) e com a participag@o alunos de graduacdo, mestrado ou
doutorado que tinham o objetivo de levantar material empirico para a sua pesquisa e/ou
participar como colaborador/bolsista no curso como uma acdo de extensdo. Além disso, os
cursos C4 e C5 contaram com participagdes momentaneas de convidados para enriquecer os
encontros, como professores externos ao DICA. Dos cursos listados acima, C1, C2, C3, C5 e
C6 foram aplicados no contexto de pesquisa e deixaram registros publicados, desdobrando-se
em textos como trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdo, tese, artigos e trabalhos
encaminhados para eventos da area de educacdo em ciéncias. Os dados construidos no curso
C7 estdo sendo utilizados em uma pesquisa de Doutorado, mas até o presente momento nao
gerou material publicado. O curso C4 talvez tenha ficado mais no contexto da extensdo
universitaria € ndo necessariamente deixou memoria em algum tipo de texto mais estruturado,
mas destaca-se que nele as experiéncias vivenciadas em sua realizacdo colaboraram para a
organizac¢do da estrutura do curso C5, mas nao foram realizados registros para a publicagdo de
seus resultados.

Os produtos gerados pelos cursos, conforme apresentamos no Quadro 01 evidenciam a
preocupacao da equipe do Museu DICA em compreender o papel desses cursos na formacao
dos professores e na relagdo entre o museu e a escola, por meio da pesquisa. Desse modo, o
Museu DICA, como um museu universitario, demonstra preocupagao em reforgar a importancia
do tripé ensino, pesquisa e extensao. Nesta perspectiva iremos trazer a descri¢ao dos cursos de

formacgao ocorridos no DICA, seguindo uma ordem de apresentacao: motivo do curso, se houve
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repeticdes, quantos participantes, duracdo do curso, distribuicdo dos encontros e pesquisas

associadas.

Professores de Ciéncias e a Fisica — C1

Formadores: Graduando da UFU (Formador 1 — C1), Prof.* Dra. da UFU e Coordenadora do
DICA (Formador 2 — C1)

Periodo de realizagdo:1* Edicdo — 14 de fevereiro de 2011 a 05 de maio de 2011/ 2* Edigao —
09 de junho de 2011 a 08 de dezembro de 2011.

O curso C1 foi realizado a pedido do Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Prof.* Julieta Diniz - CEMEPE, da Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia (SILVIA e MARTINS, 2014a), devido as dificuldades apresentadas por muitos
professores de ciéncias em se trabalhar contetidos de Fisica. O C1 foi realizado em duas edigoes,
trazendo vivéncias diferentes. A primeira edi¢do foi organizada em sete encontros de quatro
horas cada, com a participacdo de 15 professores de ciéncias, sendo todos os encontros
presenciais. O primeiro encontro foi reservado para uma entrevista informal com os
professores, na qual tiveram o momento de relatarem suas dificuldades e anseios. O segundo
encontro foi realizado no Museu DICA, no qual os professores tiveram a oportunidade de
conhecer o espaco do museu e interagirem com as exposi¢oes. Os cinco encontros seguintes
ficaram destinados a discussdo conceitual das teméticas escolhidas (A Fisica no Ar e na Agua,
Som e Luz; Calor e Temperatura; Eletricidade e Magnetismo; Mecénica) e posteriormente
reprodugdo dos experimentos propostos pelo formador. Abaixo trazemos o folder criado pela
equipe do DICA, Figura 08, para divulgacado do curso C1.

A segunda edi¢do do curso C1 foi organizada em seis encontros de quatro horas cada,
com a participagdo de 4 professores de ciéncias, sendo todos os encontros presenciais. A
estrutura do curso contou com um encontro a menos em relagao a primeira edigdo, mas no que
tange aos temas e atividades, aconteceram nos mesmos moldes que o anterior. Na segunda
edi¢do os formadores optaram por criar um blog para estreitar a relagdo com os professores
participantes durante e apds o curso, mas ndo incorporaram a carga horaria trabalhada
virtualmente como do curso. Nos dois encontros, as atividades construidas para os cursos foram
embasadas nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1999). As pesquisas

associadas as duas edi¢des do curso C1 foram Trabalho de Conclusio de Curso-TCC? e artigo®

5 Titulo do TCC: A Fisica e o Ensino Fundamental: Formagdo Continuada de professores no Museu DICA
¢ Artigo disponivel em: http://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/view/992/343
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para a revista “Cadernos da Pedagogia”. Propusemo-nos a analisar as duas edi¢des do curso por
contar com materiais bem estruturados. E oportuno mencionar que o estudante de graduacdo
envolvido no projeto se formou e seguiu carreira na area de ensino de ciéncias, sendo mestre e

doutor em educacdo e atualmente ¢ professor em universidade no estado do Piaui.

Figura 08 - Folder de divulgacdo do curso C1
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Fonte: Equipe de comunica¢ao do DICA (2011)

Leis de Conservaciao — C2

Formadores: Graduando da UFU (Formadorl — C2), Prof.* Dra. da UFU e Coordenadora do
DICA (Formador2 — C2), Doutoranda e Prof.? da UFTM (Formador3 — C2)
Periodo de realizagao: 22 de setembro de 2012 a 01 de dezembro de 2012
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O curso C2 foi oferecido devido a percepcao dos formadores do curso de que a
abordagem de temadticas especificas permitiria um aprofundamento maior do que o obtido no
curso anterior, em que cada temadtica pode ser tratada apenas superficialmente em cada
encontro. Esse curso teve também o objetivo de divulgar a exposi¢ao do museu na €poca,
composta de objetos que permitiriam a discussdo de conceitos de conservagdo. O curso foi
realizado somente uma vez, sendo divido em seis encontros presenciais € contou com 10
participantes. Na Figura 09 trazemos o folder criado pela equipe de comunicagdo do DICA,

para auxiliar na divulga¢do do curso.

Figura 09 - Folder de divulgacao do curso C2
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Esse foi o primeiro curso tematico do programa de formacao continuada do Museu
DICA, sendo ofertado inicialmente a professores do ensino fundamental. Ao final das
inscrigdes o curso contou com professores de ciéncias, um professor de fisica e um técnico em
quimica. No 1° encontro houve a apresentagao da proposta do curso e discussao sobre o uso de
experimentos e a pratica pedagogica, no 2° encontro trouxeram discussdes sobre objetos de
aprendizagem, no 3%, 4° e 5° encontros houve discussdo de conteudos (Conservagao de Energia,
Momento e Massa), realizagdo de experimentos virtuais, reais e leitura de artigos cientificos. O
ultimo encontro ficou reservado para o feedback do curso. Os dados do curso resultaram em
uma pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

O estudante envolvido nesse projeto nao seguiu na carreira de educagdo em ciéncias, no
entanto, os dados construidos nesse trabalho foram utilizados por outra estudante para a reflexao
sobre o curso oferecido, gerando outra monografia. A aluna que utilizou os dados desse curso
para sua monografia seguiu carreira na area de educacdo em ciéncias e esta hoje cursando

doutorado em Educagao.

Fisica Moderna e Contemporanea: por que e como inseri-las nas aulas? — C3

Formador: Doutoranda e Prof.* da UFTM, sendo colaboradora da equipe do DICA. (Formador
-C3)
Periodo de realizagdo: 06 de abril de 2014 a 08 de junho de 2014

O curso C3 foi ofertado em duas edi¢des, sendo oferecido por uma pesquisadora que
também faz parte da equipe do museu, estando vinculada & Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM), mas que devido aos projetos realizados em parceria com a equipe do Museu
DICA encontrou no programa de formagao de professores do museu o espago para ampliacao
dessa parceria. O curso foi organizado em seis encontros € contou com 4 participantes, sendo
que o publico-alvo foi constituido por professores de Fisica, mas professores de ciéncias se
interessaram pela proposta e se inscreveram, porém acabaram nao participando.

No primeiro encontro foi realizada a apresentagdo da proposta, sendo um momento
reservado para ouvir as inquietagdes, as praticas docentes, duvidas e possiveis gostos pela
tematica de Fisica Moderna e Contemporanea. No 2°, 3° e 4° encontros houve discussoes
tedrico-metodoldgicas sobre a Fisica Moderna e Contemporanea e uso da Historia da Ciéncia.

No 5° contou com a realizagdo de atividades praticas € no 6° encontro a socializagdo de
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propostas construidas pelos professores. Na Figura 10, trazemos o folder do curso C3 que foi
criado para divulgagao do curso.

Figura 10 - Folder de divulgacao do curso C3
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Fonte: Equipe de comunicagdo do DICA (2014)

O curso C3 foi o segundo curso temdtico oferecido no Museu DICA e a estrutura foi
construida seguindo as vertentes dos Trés Momentos Pedagogicos (MUENCHEM;
DELIZOICOV, 2012). O curso estava fazendo parte de uma pesquisa de Doutorado, resultando
na tese da formadora. Restringimo-nos em analisar somente a primeira edi¢do do curso, a qual
contou com dados mais estruturados. A segunda edi¢ao ficou apenas no contexto da extensdo
e, por isso, ndo deixou documentos como registro. A professora responsavel por esse curso ¢
colaboradora do Museu DICA em seu programa de formacao continuada desde 2012 (curso de
C2) e contribui para a proposta e avaliacio das a¢des desenvolvidas desde entdo. E co-

orientadora deste trabalho.
Astronomia e o Ensino de Ciéncias — C4

Formadores: Professora Ms. da UFU (Formadorl — C4), Professora Dra. da UFU e
Coordenadora do DICA (Formador2 — C4), Professora da Educacao Basica e Mestranda da
UFU (Formador3 — C4)
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Periodo de realizagdo: Nao tivemos acesso ao folder de divulgacdo do curso Astronomia € o
Ensino de Ciéncias, pois este se perdeu entre os arquivos do Museu DICA.

O curso C4 foi realizada por uma professora recém-contratada da UFU, a convite da
coordenacdo do Museu DICA, sendo uma maneira de divulgar o espago do museu e ampliar a
equipe de formagdo continuada. Foi o terceiro curso tematico realizado no DICA, sendo
oferecido em uma edigdo somente e contou com professores de ciéncias e um graduando em
engenharia, em um total de 15 pessoas. Sua estrutura foi organizada em cinco encontros de
quatro horas. No 1° encontro foi realizada a apresentacao do curso e avaliagdo diagnostica com
os participantes, o 2°, 3° e 4° foram organizados em discussodes de artigos cientificos e livros
didaticos, na perspectiva de discutir sobre os possiveis erros relacionados a Astronomia e
realizaram uma visita no Museu DICA — Parque Gavea. Ao final de cada encontro reproduziam
experimentos relacionados com a tematica discutida. No ultimo encontro foi socializada a
atividade final, um plano de aula construido pelos participantes com o intuito de colocarem em
pratica as discussoes realizadas ao decorrer do curso. Contudo, ndo informaram a formadora
sobre a aplicacdo deles. No curso C4 foi utilizada a Plataforma Moodle para estreitar a relagdo
com os participantes. Os dados gerados no curso ndo foram publicados até o0 momento.

Logo apds o curso, a professora afastou-se para o Doutorado em Educagdo para a
Ciéncia na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (campus Bauru) -

UNESP/Bauru.

Luz e Vida - C5

Formadores: Mestranda da UFU e Prof.* da Educacdo Bésica (Formadorl — C5), Prof. Dra.
da UFU e Coordenadora do DICA (Formador2 — C5)
Periodo de realizagdo: 07 de maio de 2016 a 04 de junho de 2016.

C5 também foi um curso que somente utilizou a estrutura fisica do Museu DICA, sendo
realizado em duas edigdes. C5 foi o quarto curso tematico realizado no DICA, tendo sua
estrutura sido organizada em sete encontros de quatro horas e contou com 8 participantes
graduados em Ciéncias Bioldgicas.

O 1° e 2° encontros ficaram destinados a apresentagdo da proposta, aplicagdo da
avaliacdo diagnéstica para auxiliar na finalizagdo da estrutura de curso, discussdo de
pressupostos teoricos pertinentes a tematica do curso “Luz e Vida”, e apresentagdo de recursos
tecnologicos. No 3°, 4°, 5° e 6° aplicacdo de atividades praticas, participacdo em oficinas e
discussoes teorico-metodologicas (Trés Momentos Pedagogicos), além de construcao de

propostas didaticas apresentadas em forma de pdsteres ao final do curso. A estrutura do curso
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C5 foi construida seguindo as vertentes dos Trés Momentos Pedagogicos (MUENCHEM;
DELIZOICOV, 2012). O ultimo encontro ficou destinado a apresentacdo dos pdsteres
construidos pelos professores, visita ao Museu DICA e para sanar quaisquer davidas que
tenham ficado ao decorrer dos encontros. Na Figura 11 trazemos o folder do curso C5 que foi

criado para divulga¢do do curso.

Figura 11 - Folder de divulgagao do curso C5
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Fonte: Equipe de comunicac¢do do DICA (2016)

O curso C5 fez parte de um projeto de pesquisa de mestrado, gerando uma dissertacdo’

e um artigo publicado na revista Ensino em Re-Vista.

7 Dissertagdo gerada a partir do curso Luz e Vida disponivel: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/17796
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A Eletricidade a partir do Ensino por Investigacio: Pressupostos teodricos e

aplicacoes — C6

Formadores: Prof.* da Educacdo Basica (Formadorl — C6), Prof.* Dra. da UFTM, sendo
colaboradora do DICA (Formador2 — C6)
Periodo de realizag@o: 21 de maio 2016 a 02 de julho de 2016

C6 utilizou o espago do museu para discutir tendéncias investigativas, sendo atrelado
a um evento do proprio museu com a tematica de eletromagnetismo. O curso foi realizado
somente em uma edi¢do, sendo o quinto curso tematico realizado no DICA e organizado em 4
encontros de quatro horas, contando com a participacdo de 9 professores. Com relacdo ao
publico-alvo, a intencdo inicial era oferecer o curso a professores de Fisica, mas que se
modificou ao decorrer das inscri¢des ao perceber o interesse de uma professora de ciéncias em
participar, alegando trabalhar com 9* ano e ter interesse pela tematica. O 1° encontro ficou
destinado a apresentacdo da proposta, avaliagdo diagnéstica inicial para os professores
relatarem suas vivéncias e expectativas e discussoes de pressupostos teoricos relacionados ao
Ensino por Investigacdo (CARVALHO, 2013), enfaztizando as principais caracteristicas sobre
essa metodologia. No 2° e 3° encontros ocorreram as atividades praticas relacionadas com o
Ensino por Investigagdo, usando experimentos reais e virtuais. O Ultimo encontro ficou
reservado para os participantes socializarem as atividades construidas, conforme solicitado
pelas formadoras, a partir das discussdes realizadas nos encontros anteriores. Na Figura 12,

trazemos o folder do curso C6 que foi criado para divulgacao do curso.

Figura 12 - Folder de divulgacao do curso C6
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O curso C6 optou por utilizar a plataforma Moodle para estreitar a relagdo com os
participantes. Os dados desse curso geraram um artigo publicado na revista Experiéncias em
Ensino de Ciéncias. A professora que participou do curso, como formadora, ¢ hoje mestranda
do programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, professora de Fisica na

Educagao Bésica e autora da presente dissertagao.

Museu para a Escola — C7

Formadores: Equipe gestora do DICA - Prof. Dr. da UFU (Formadorl — C7), Prof.? Dra. da
UFU e Coordenadora do DICA (Formador 2 — C7),
Periodo de realizacdo: 13 a 27 de maio

O curso C7 foi realizado também a pedido da coordenadora do DICA, na tentativa de
aproximag¢ao do museu com a escola. O curso foi realizado somente em uma edi¢do, sendo
organizado em cinco encontros de quatro horas. No 1° e 2° encontros ocorreram as
apresentacdes dos participantes e da equipe, momentos de relatos das praticas pedagogicas dos
professores participantes e discussdes de pressupostos tedricos relacionados a espagos formais
e ndo formais de educagdo e aos museus. No 3° encontro foi realizada uma visita ao Museu
DICA. O 4° encontro foi destinado para atividade pratica, na qual os participantes construiram
um planejamento para uma atividade no museu de ciéncias. No Gltimo encontro os participantes
socializaram as atividades construidas. Os dados construidos no curso C7 estdo fazendo parte
de uma pesquisa de mestrado. Na Figura 13, trazemos o folder do curso C7 que foi criado para

divulgacao do curso.
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Figura 13 - Folder de divulgacao do curso C7
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Mediante a apresentacdo dos sete cursos realizados no Museu DICA, iremos refletir

sobre potencialidades, fragilidades e desafios destes no proximo capitulo.
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4. DELINEAMENTO DA PESQUISA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986),
em que ha uma preocupagdo com todo o processo da pesquisa € ndo simplesmente com o
resultado do trabalho. Na pesquisa qualitativa se consideram as interacdes e influéncias que se
referem a situagio pesquisada, e os objetos de estudo sdo estudados separadamente (ANDRE,
2005).

Outro ponto a ser destacado nesta pesquisa, que vai ao encontro das caracteristicas
qualitativas, ¢ que o pesquisador € o principal instrumento e possui um contato direto com o
objeto de estudo e, segundo Liidke e André (1986, p. 12): “O interesse do pesquisador ao
estudar um determinado problema ¢ verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas”. Nesse sentido, nosso interesse ¢ compreender o
processo de consolidacdo do programa de formacdo continuada do Museu DICA para
deixarmos contribui¢des, por meio da constru¢do do produto da pesquisa, para os futuros
formadores que virdo a utilizar esse espago e para o proprio museu. Para a realizacdo deste
trabalho, optamos por organiza-lo em trés etapas, sendo: Construciio dos dados, Analise dos
dados e Construcio do produto — DICAS do DICA: Caderno de Memdrias do Programa

de Formaciao Continuada de Professores do Museu DICA, que serdo delineadas a seguir.

4.1 Construcao dos dados

A primeira etapa do trabalho consistiu na busca por materiais originados dos cursos
realizados no Museu DICA para serem analisados e, consequentemente, subsidiar a constru¢ao
do “DICAS do DICA”, produto desta dissertacdo. Essa primeira fase, considerada exploratoria,
¢ o momento de identificar os pontos importantes da pesquisa, estabelecer os contatos iniciais
e levantar as fontes de dados necessérias para o estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para isso realizamos um primeiro contato com a equipe do museu DICA no intuito de
termos acesso ao material originado dos cursos, para analise e discussdes. Assim, para a etapa
de constru¢cdo dos dados, os métodos utilizados foram a analise documental e entrevistas
semiestruturadas. Na analise documental procuramos evidenciar informagdes dos documentos
com base nos questionamentos propostos para esta pesquisa. Liidke e André (1986, p. 39)
trazem bons indicios para a utilizacao dessa técnica, ao dizerem que:

Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser consultados varias vezes e

inclusive servir de base para outros estudos. Os documentos constituem também uma
fonte poderosa de onde podem ser retirados evidéncias que fundamentam afirmagdes e
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declaragdes do pesquisador. Nao sdo apenas uma fonte de informagao contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto.

Nessa perspectiva, os documentos utilizados para a constru¢ao dos dados deste trabalho
foram os registros de pesquisa deixados pelos formadores e colaboradores dos cursos realizados
do Museu DICA, tais como artigos, monografias, dissertagdes ou teses. A nossa amostra
envolve apenas cursos planejados pelos formadores em parceria com a equipe do DICA, pois
existiram cursos que vieram com sua estrutura toda pronta, nao possibilitando alteragdes, sendo
apenas reproduzidos no espago de formagdo do museu.

Assim, o Museu DICA contou com a realiza¢ao de oito cursos desde o inicio do seu
programa de formagdo continuada até o ano de 2018. Dentre os oito cursos, contamos com o
curso “Feira de Ciéncias” na qual sua estrutura foi construida pelo FEBRACE e reproduzida no
DICA, nao fazendo parte do nosso estudo. Para este trabalho contamos com uma amostra de
sete cursos para andlise, que sdo: Os professores de ciéncias e a Fisica (C1), Leis de
conservacio (C2), Fisica Moderna e Contemporanea: por que e como inseri-las nas aulas?
(C3), Astronomia — (C4), Luz e Vida (C5), A eletricidade a partir do ensino por
investigacdo: Pressupostos tedricos e aplicacoes (C6) e Museu para a Escola (C7).
Colocamos um co6digo apos o nome dos cursos para facilitar nossas reflexdes e identificacdao
dos cursos, sendo o C de curso e o nimero, representando a ordem de realizagdo.

Esse recorte foi feito considerando que nosso objetivo com essa pesquisa € levantar um
panorama do programa de formagdo continuada, pensado na equipe do DICA e seus
colaboradores. A delimitagdo do estudo se justifica pelo fato de que nunca sera possivel estudar
todos os angulos de um determinado fato, sendo necessaria selegao dos pontos mais importantes
para o alcance do objetivo do trabalho (LUDKE; ANDRE, 1986).

Feita uma leitura inicial dos dados disponibilizados pelo Museu DICA, percebemos a
necessidade de buscar mais fontes para complementar e enriquecer nossas analises. Assim, além
dos documentos que a equipe do museu disponibilizou para andlise, recorremos ao uso de
entrevistas semiestruturadas para complementacao das informagdes para analise. A entrevista
¢ utilizada “quando se visa a obtengdo de resultados uniformes entre os entrevistados,
permitindo assim uma comparagio imediata” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 34). Vale ressaltar
que as questdes do roteiro da entrevista serviram como um norte, as quais poderiam ser alteradas
ou mediante a necessidade da pesquisadora, acrescentadas outras perguntas, além da definidas

inicialmente. Ainda segundo as autoras supracitadas, a vantagem de utilizar a entrevista ¢ que
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“permite a captacdo imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.
Duarte (2004, p. 215) também faz reflexdes sobre o uso da entrevista em pesquisas

qualitativas e complementa que:

[...] elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua
realidade ¢ levantando informagdes consistentes que lhe permitam descrever e
compreender a logica que preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele
grupo, o que, em geral, ¢ mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.

Nesse sentido, a entrevista foi construida pensando em buscar novas informagdes que
pudessem complementar as analises documentais e, em alguns casos, trazer informagdes de
cursos que ndo deixaram materiais, em forma de textos mais estruturados. O instrumento de
pesquisa utilizado para a realiza¢ao da entrevista encontra-se no Apéndice A.

Contamos com trés entrevistas para analise, sendo realizadas com os formadores dos
cursos Professores de Ciéncias e a Fisica, Astronomia e Museu para a Escola. Os
formadores dos cursos Leis de Conservacio, Fisica Moderna e Contemporianea: por que e
como inseri-las nas aulas?, A eletricidade a partir do ensino por investigacio:
Pressupostos tedricos e aplicacoes sao autores desse trabalho (autora e orientadoras) e, por
estarem envolvidas na pesquisa, optaram por nao participar da entrevista. A formadora do curso
Luz e Vida ndo se disponibilizou para a realizacdo da entrevista, mas concedeu materiais
oriundos do curso ministrado por ela para analise, sendo sua dissertacio® e o artigo’ gerado a
partir dela.

Para facilitar a compreensao do que serd analisado, organizamos os cursos conforme
Quadro 02, trazendo o codigo do curso e suas respectivas fontes de dados utilizadas, as quais
empregaremos para nossas analises. Salientamos que a cita¢do estd no modo reduzindo, mas
que a referéncia completa dos documentos utilizados estrdo disponiveis nas referéncias. O
asterisco (*) associado aos nomes dos cursos corresponde a realizagdo de mais edi¢gdes do curso.

Até o presente momentos, todos os cursos ou estavam diretamente ligados a algum
conteudo de Fisica ou os abordava em algum momento do curso, o que pode ser justificado por
boa parte da coordenagdo do DICA pertencer ao Instituto de Fisica da UFU. Além disso,
houveram com cursos que ficaram somente na extensdo universitaria, e outros vinculados a

alguma pesquisa, conforme podemos evidenciar no Quadro 02. Outro ponto a ser salientado €

8 Titulo da Dissertagdo: Luz e Vida: Uma proposta de formagio continuada de professores.
9 Titulo de artigo: Luz e vida: um didlogo com professores de Ciéncias
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que os cursos C1, C3 e C5 estdao com *, pois foram repetidos, mas s6 nos propusemos a analisar
as demais edi¢des quando os documentos gerados fossem diferentes ou no documento analisado
for informado sobre mudancas ocorridas.

Diante do exposto, para a construc¢ao dos dados, optamos por: (i) analisar os documentos
originados dos cursos e (ii) realizar entrevistas com os formadores. Existe um segundo
momento da pesquisa que envolveu a construcao e teste do produto dessa dissertagao. Para isso
foi preciso utilizar também a observacdo como instrumento de levantamento dos dados. Mas

isso sera mais bem descrito no topico 3.3.

Quadro 02 - Relagdo dos cursos analisados e as fontes de pesquisas geradas por eles

A MARTINS, S.; LEITE, A. 2013. (Trabalho em evento)
B SILVA, A. L. S.; MARTINS, S, 2014. (Trabalho em evento)
C MARTINS, S; LEITE, A, 2013. (Trabalho em evento)
*Cl D CASASSANTA, P. C. 2015. (Monografia)
E SILVA, A. 2012 (Monografia)
F ENTREVISTA, 2018
G SILVA, A. L. S.; SANTOS, S. M, 2017 (Artigo)
C2 A CASASSANTA, P. C, 2015. (Monografia)
*C3 A SALES, N. L. S.,2014. (Tese)
C4 A ENTREVISTA, 2018
A RAMOS, M. C; MARTINS, S. 2014. (Trabalho em evento)
v B RAMOS, M. C, 2016. (Dissertagdo)
C RAMOS, M. C; MARTINS, S. 2015. (Trabalho em evento)
D RAMOS, M. C.; SALES, N. L. L.; MARTINS, S., 2019. (Artigo)
A ALVES, S. E.; MARTINS, S.; SALES, N. L. S., 2019. (Artigo)
C6 B ALVES; MARTINS; SALES, 2017. (Trabalho em evento - EnECI)
C ALVES; SANTOS; SALES, 2017. (Trabalho em evento - SNEF)
C7 A ENTREVISTA, 2018

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

4.2 Analise dos dados

A analise dos dados representa uma etapa vital e segundo Liidke e André (1986, p. 45):

A tarefa de analise implica, num primeiro momento, a organizagao de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
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tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrdes sao
reavaliados, buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstra¢do mais elevada.

A questdo de pesquisa levantada neste trabalho foi “Que memorias e experiéncias os
cursos realizados deixam para formagao da identidade do Programa de Formagao Continuada
do Museu DICA”? Assim, vamos organizar os dados buscando padrdes que possibilite a
construcdo de categorias que permitam responder a essa pergunta.

Na tentativa de identificar as tendéncias e padrdes relevantes, optamos por organiza-las
em categorias iniciais, a partir das primeiras leituras realizadas, que nos permitissem dialogar

com os objetivos da pesquisa. Liidke e André (1986, p. 48) compartilham que:

O primeiro passo nessa analise € a constru¢ao de um conjunto de categorias descritivas.
O referencial tedrico do estudo fornece geralmente a base inicial de conceitos a partir
dos quais ¢ feita a primeira classificacdo dos dados. Em alguns casos, pode ser que
essas categorias iniciais sejam suficientes, pois sua amplitude e flexibilidade permitem
abranger a maior parte dos dados. Em outros casos, as caracteristicas especificas da
situagdo podem exigir a criagdo de novas categorias conceituais.

Antes de iniciarmos as leituras ja tinhamos em mente pontos e caracteristicas que
poderiamos analisar nos documentos disponibilizados, como por exemplo a carga hordria,
quando havia uma pesquisa associada aos cursos, como os dados eram levantados, as tematicas
discutidas, por exemplo. Mas a partir da exploragao do material, esses pontos foram sendo
amadurecidos e ampliados. Além disso, outras inquietacdes foram emergindo das leituras e, ao
final, organizamos nossa analise em quatro categorias principais, que foram: Estrutura do
curso, Tematica do curso, Instrumentos de construcio de dados ¢ Ferramentas e
metodologias de ensino apresentadas aos professores, as quais serdo apresentadas e
discutidas no Capitulo 5.

E importante mencionar que houve a necessidade de criar subcategorias de analise a
partir do aprofundamento das discussdes e reflexdes com relagdo as potencialidades, as
fragilidades e aos desafios enfrentados pelos sete cursos realizados no DICA. Para facilitar a
organizacdo das informagdes a serem apresentadas no capitulo de analises (Capitulo 5),
informamos que os trechos extraidos da analise documental, ao serem citados, irdo utilizar o
seguinte padrio: “Codigo do curso, cddigo do documento analisado, conforme indicado no
Quadro 02, ano e pagina”. Por exemplo, uma citacdo precedida pelo codigo: C1 — A, 2019, p.

20 representa um trecho extraido da pagina 20 do documento A relativo ao curso Cl1.
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4.3 A construcio do produto - DICAS do DICA: Caderno de Memorias do Programa de

Formacao Continuada de Professores do Museu DICA

A partir da analise dos documentos gerados pelos cursos, nos preocupamos em extrair
0s pontos positivos e principais desafios encontrados pelos formadores ao decorrer da
realizagdo dos cursos. Apoiados na identidade do programa percebida a partir dos cursos
analisados, nos propusemos a construir um material de apoio para os formadores que virdo a
utilizar o espago do Museu DICA, para futuras formagdes. Assim, as informacdes coletadas nos
subsidiaram na constru¢do do produto pretendido para esta pesquisa.

Com este produto, pretende-se trazer sugestdes e orientacdes pertinentes ao programa
de formagao do museu, para os futuros formadores que utilizarao o espago supracitado. Assim,
o produto contard com o historico do Museu DICA, informagdes e experiéncias diversas
oriundas dos cursos anteriores que possam servir de apoio aos proximos formadores. Entre
essas informagdes apresentaremos sugestdes com relacao a estrutura dos encontros que emergiu
dos cursos anteriores, sugestoes sobre metodologias de ensino, indicaremos alguns possiveis
instrumentos para constru¢ao dos dados que permitam analises permanentes desses cursos (pelo
formador ou pela propria equipe do museu), além de modelos de layout de apresentagdo em
Power e arquivo de Word padronizados pela equipe de comunicagdo do DICA, em parceria
com esta pesquisa. Como hé o interesse da equipe do Museu DICA em sempre poder analisar
esses cursos com o olhar da pesquisa, além do extensionista, optamos por criar alguns
instrumentos voltados aos futuros formadores para a constru¢do desses dados. Também
deixaremos outros instrumentos que ficardo como sugestao para auxiliar o formador, de acordo
com a necessidade de avaliacao do curso a ser ofertado.

A construgdo inicial do produto, ocorreu a partir das analises realizadas dos cursos
anteriores. Contudo, tivemos a oportunidade de testar elementos desse produto no curso de
formagao de professores realizado no periodo de abril a junho de 2019, pelo Museu DICA em
parceria com a UFTM, chamado: Problematizando o ensino de fisica moderna:
Radioatividade. Esse primeiro teste ocorreu no intuito de proporcionar possiveis adequagoes
e modificacdes aos instrumentos, que serdo mais bem discutidos no Capitulo 6. Desta forma
podemos considerar que nosso produto passou por uma primeira valida¢do. Para construirmos
os dados, optamos por realizar as observacdes dos encontros do curso e posteriormente a
realizagdo de uma entrevista estruturada com a formadora, como quesito de complementagao

dos dados. A observacdo nas abordagens qualitativas, segundo Liidke e André (1986, p. 26)
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[...] possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendémeno
pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia
direta é sem duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado
fenémeno. [...] A Observacdo direta permite também que o observador chegue mais
perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.

A opgao pela técnica de observagao pode ser justificada pelo contato mais proéximo que
o pesquisador tem com o objeto a ser analisado. Assim, para a analise dos dados no Capitulo 6,
iremos nomear o curso Problematizando o ensino de fisica moderna: Radioatividade como
C8, sendo que a entrevista realizada com a formadora do curso terd como referéncia: C8 — A,
2019, Entrevista. Todos os resultados da construcao do produto deste trabalho serao delineados

no Capitulo 6.
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5. CONSOLIDACAO DO PROGRAMA DE FORMACAO DO DICA:
PRINCIPAIS DIFICULDADES E DESAFIOS ENCONTRADOS

Nesse capitulo apresentaremos reflexdes a partir dos documentos disponibilizados pelo
DICA ¢ entrevistas realizadas com os formadores, com relagdo aos cursos realizados no Museu
DICA, no periodo de 2011 a 2018. A partir da andlise documental, buscamos elementos que
nos permitissem discutir potencialidades, fragilidades e desafios encontrados pelos formadores
e 0 Museu DICA na realizagao dos cursos, no intuito de tentarmos responder a nossa pergunta
de pesquisa: Que memorias e experiéncias os cursos realizados deixam para formacao da
identidade do Programa de Formacdo Continuada do Museu DICA? E, a partir da pergunta
principal, levantaremos quais agdes podemos propor, a partir das experiéncias exitosas dos
cursos ja realizados, para contribuir com a continuidade do programa.

De posse do material documental e transcrigdes das entrevistas, buscamos organizar os
dados de forma que facilitasse a caracterizacdo de diferentes aspectos dos cursos do programa
de formagdo continuada do Museu DICA. E importante lembrar que de alguma maneira, seja
diretamente ou indiretamente, os cursos realizados tiveram relacdo com o Museu DICA,
buscando assim ampliar a relagdo museu-escola (MARANDINO, 2008; JACOBUCCI, 2006).

Para facilitar nossas analises optamos por criar categorias a partir das discussoes que
emergiam dos documentos analisados e que estavam relacionados aos objetivos da pesquisa
(LUDKE; ANDRE, 1986), como j& mencionado anteriormente. As categorias criadas foram
Estrutura do curso, Tematica do curso, Recursos e metodologias de ensino apresentadas

aos participantes e Instrumentos de construc¢ao de dados, conforme organizadas no Quadro

03.

Quadro 03 - Categorias de analise e suas respectivas descrigoes

Categoria Descricio

Verificar como se deram os encontros e a carga horaria oferecida
Estrutura do curso ) .
(presencial e/ou a distancia)

Investigar se as discussdes presentes eram gerais ou restritas a
) um Unico tema ou se apresentavam discussdes relacionadas
Tematica do curso )
diretamente ao museu, como forma de apresentar suas

possibilidades como espaco de aprendizagem.

Recursos e metodologias de ensino | Investigar quais foram os recursos e metodologias de ensino

utilizadas e/ou discutidas nos cursos apresentadas aos professores ao decorrer do curso.
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Quando havia uma pesquisa vinculada, verificar quais
Instrumentos de construgdo de dados instrumentos foram usados para o levantamento e construgao dos

dados.

Fonte: Elabora pela autora (2019)

A partir das categorias listadas acima, procuramos entender todo o desenvolvimento do
curso, desde os encontros realizados, atividades propostas, as interagdes dos professores
participantes com o curso, até as metodologias empregadas. Ao optarmos pela categoria
Estrutura do curso, buscamos verificar de que maneira os encontros foram organizados, se 0s
formadores optaram somente por encontros presenciais ou fizeram o uso de Ambientes Virtuais
de Aprendizagem e se a distribui¢do dessa carga horaria favoreceu ou ndo para o bom
andamento do curso. Além disso, procuramos investigar se a estrutura oferecida favoreceu a
relacdo museu-escola.

Na categoria Tematica do curso analisamos se os cursos optaram pelas tematicas
especificas, tematicas gerais ou as relacionadas diretamente as acdes do museu, destacando os
pontos positivos e negativos para tal escolha, tanto na nossa analise como na perspectiva dos
formadores. Na categoria Recursos e metodologias de ensino utilizadas, consultarmos as
metodologias utilizadas em cada curso, observando se foram feitas discussdes sobre tipos de
metodologias para auxiliar a pratica docente dos professores e se houve um padrdo de
metodologias empregadas.

Como ultima categoria trazemos Instrumentos de construcio de dados em que
observamos quais foram os instrumentos utilizados por cada curso e de que maneira foram
utilizados. Ou seja, se esses instrumentos foram utilizados somente para as discussdes ao
decorrer do curso ou se foram vinculados a algum tipo de pesquisa associada. Paralelamente a
essas categorias, iremos trazer reflexdes acerca dos modelos de formagdo no intuito de
identificar se os cursos possuem alguma tendéncia que se aproxima das propostas trazidas por
Jacobucci (2006), conforme discutido no Capitulo 2. Vamos nos atentar a parametros apontados
pela autora para realizarmos as classificagdes, tais como: a participacdo ativa dos cursistas na
constru¢do do curso, discussdo de praticas pedagdgicas e leitura de textos relacionados a
metodologias de ensino ao decorrer do curso, se as atividades realizadas tém a fungdo de
transformarem a realidade escolar ou simplesmente instrumentalizar o professor
(JACOBUCCI, 2006).

Considerando esses objetivos, as reflexdes acerca das categorias listadas acima serdo

apresentadas detalhadamente nos topicos a seguir. Para facilitar a compreensao das categorias
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e subcategorias criadas, quando necessario, optamos por delined-las em um fluxograma,

conforme figura 14 abaixo.

Figura 14 — Fluxograma das categorias criadas e organizadas, ap6s a analise documental.

Categorias
—

Estrutura do curso Tematica do curso ecursos e metodologia Instrumentos de

de ensino utilizadas e/ou construcdo de dados
discutidas nos cursos

v" Carga Horaria v" Tematica de Contetido:
¥" Construcio dos Especifico e Geral
Encontros ¥" Tematica de Acdo

v Assiduidade

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Vale ressaltar que na figura 14, podemos perceber que somente nas duas primeiras
categorias, Estrutura do curso e Temdtica do curos, foram criadas subcategorias, devido a
necessidade da analise.

5.1 Estrutura do curso

Nesta secao apresentamos os principais achados com relacao a categoria “Estrutura do
curso”. Ao verificar as especificidades de cada curso, ou seja, a estrutura como um todo,
percebemos a necessidade de criarmos subcategorias de andlise para observarmos o tempo
destinado a cada encontro € como ocorreram, se ofereceram os encontros somente no modo
presencial ou se os formadores optaram por oferecer também momentos a distancia, por meio
do Moodle'’. Além disso, observamos em como se deu a realizagdo dos encontros e a frequéncia
dos participantes. Assim, organizamos as informacgdes em trés subcategorias, sendo: “Carga
horaria”, “Constru¢do dos Encontros”, “Assiduidade” que sdo apresentadas e discutidas nas

secoes abaixo.

5.1.1 Carga horaria

19 Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA.
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Nesta subcategoria trazemos reflexdes acerca da carga horaria oferecida, possiveis
contribuicdes e desafios encontrados. Organizamos os dados coletados na analise documental

em forma de Quadro 04, conforme mostrado abaixo, para facilitar nossas reflexdes.

Quadro 04 - Distribui¢ao de carga horaria presencial e a distancia dos cursos

Carga horaria — Carga hordria Carga Dia dos encontros
Curso presencial — a distancia horaria total

C1 - 1°Edicao 7 encontros de 4 horas 0 horas 28 Durante a semana
2° Edigdo 6 encontros de 4 horas 0 horas 24 Durante a semana

Cc2 6 encontros de 4 horas 0 horas 24 Sabados

C3 6 encontros de 4 horas 0 horas 24 Sabados

C4 5 encontros de 4 horas 0 horas 20 Sabados

C5 7 encontros de 4 horas 0 horas 28 Sabados

Co6 4 encontros de 4 horas 8 horas 24 Sabados

Cc7 5 encontros de 4 horas 0 horas 20 Sabados

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Com relacdo a carga horaria oferecida nos cursos, houve uma variacao de 20 a 28 horas,
sendo que seis cursos realizaram os encontros somente na modalidade presencial, conforme
Quadro 04, e somente o curso C6 optou por destinar 1/3 da sua carga horaria para atividades e
discussoes a distancia, utilizando o Moodle. Ao realizar uma média da carga horaria oferecida
no decorrer dos cursos, obtemos o resultado de 24 horas, podendo ser um ponto de partida para
reflexdes com relacdo a carga horaria média sugerida para os proximos cursos. Podemos
destacar também que, dos sete cursos oferecidos, seis optaram por promover oS encontros aos
sabados.

Os documentos analisados ndo expressam claramente as razdes para a escolha da carga
horaria e distribuicdo, mas nos parece que tais escolhas estdo relacionadas as rotinas dos
envolvidos nos cursos de formagao, a escola e a universidade, que concentram a maior parte de
suas atividades durante a semana (de segunda a sexta feira). O curso Cl1 ter sido o Unico a
acontecer no meio da semana relaciona-se a necessidade apresentada pelo Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Prof.* Julieta Diniz - CEMEPE em relagdo aos horarios de
formacgao dos professores da rede municipal. Diferentemente dos demais cursos realizados no
DICA, que ndo eram vinculados com a rede municipal e aconteceram aos sabados para
favorecer a participagdo dos professores. Percebemos, portanto, uma preocupagao das equipes
organizadoras dos cursos com as necessidades dos professores, sugerindo a ideia de que ao se

pensar em um curso de formagdo, ¢ importante atentar para o calendario escolar programado
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pela Secretaria de Educagao do Estado e do municipio, para que a carga horaria do curso se

encaixe com as demais atividades dos professores, favorecendo sua participagao.

Como os professores da educacdo basica sdo os principais atores do programa de
formagdo continuada e importantes colaboradores para favorecer a melhoria da relagao entre o
museu e a escola, entendemos ser importante considerar a sua realidade de trabalho para
possibilitar sua participagdo nos cursos oferecidos pelo museu. Nesse sentido, as experiéncias
vivenciadas pelos cursos oferecidos até o momento, com uma carga horaria média de 24 horas,
buscaram equilibrar o tempo necessario para a discussdo proposta em cada curso e as
possibilidades de participacdo do professor, sendo essa carga horaria média um caminho para
se comecar a pensar as proximas ofertas.

Ainda com relagdo aos encontros, percebemos que curso C1, em sua primeira edigao,
realizou seus cursos sequenciais, ¢ na segunda edi¢do optou por dar intervalos entre os
encontros. E importante mencionar que as datas dos cursos, nesse caso, foram predefinidas pelo
CEMEPE. Os cursos C5 e C7 optaram por dar um intervalo de uma semana entre os encontros,
diferentemente dos cursos C2, C3, C4 ¢ C6, que optaram por distanciar no minimo em duas
semanas os encontros. Encontramos uma justificativa pelo distanciamento dos encontros no
material analisado do curso C3, que relatou que: C3 - “[...] levou-se em consideracdo a
importancia de ter um intervalo entre alguns encontros para haver tempo habil para a adaptagao
das atividades de um préximo encontro a partir das discussoes realizadas nos anteriores” (C3 -
A, 2014, p.119).

Nos demais documentos analisados dos cursos ndo encontramos justificativas
relacionadas ao distanciamento dos encontros, mas acreditamos que a necessidade de
distribuicdo dos encontros buscou adequar-se com as necessidades dos formadores na
elaboragdo das propostas e as disponibilidades dos professores para participacao no curso.

Nesse sentido, para as proximas edi¢des dos cursos de formagao do DICA, destacamos
um possivel fator facilitador, devido a determinacdo de unificagcdo das datas para realizacdo de
atividades nas escolas do estado neste ano corrente, pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Minas Gerais colaborando, assim, para a programacao de atividades extramuros da escola.

Percebemos, ainda, que ndo houve um padrio na distribui¢do dos encontros, mas
aproximacdes nessa distribui¢ao pois, de acordo com os dados disponiveis, os cursos C5, C7
optaram por darem um espaco de uma semana entre os encontros € os cursos C2, C3, C6
optaram por espagar um encontro do outro em aproximadamente 15 dias. O C1 optou por

realizar todo o curso em apenas uma semana, como ja justificado anteriormente. Além disso os



69

cursos C1, C2, C3, C4 e C5, de maneira geral, buscaram readequar suas a¢des de acordo com

as demandas e experiéncias com os professores, conforme sera evidenciado na proxima secao,

Construcao dos Encontros.
Acreditamos que o intervalo entre os encontros foi necessario por permitir ao formador

tempo habil para possiveis adaptagdes, conforme evidenciado nos documentos do curso C3:

Para incorporar elementos indicados pelos cursistas, o planejamento final destes
encontros sO ocorreu apos os primeiros encontros. Por isso no planejamento inicial
houve uma semana de intervalo entre o segundo e o terceiro encontro para haver um
tempo maior para sua preparagdo (C3 - A, 2014, p. 111).

Os cursos C1, C2, C4 e C5 deixaram claro, conforme apresentado na se¢ao 5.1.2, que
estavam abertos a mudar seus planejamentos mediantes sugestdes dos professores, mas ndo
indicaram que o intervalo entre os encontros favoreceu essa ag¢do. A necessidade de
planejamento e amadurecimento sugeridas pelos formadores nos leva a acreditar ser pertinente
distancid-los para proporcionar um prazo aos participantes visando ao amadurecimento e
compreensao das discussoes.

Além de proporcionar uma melhor compreensdo das discussdes, esse prazo pode
permitir ao participante colocar em pratica o que aprendeu no encontro, podendo aplicar e trazer
relatos de sua vivéncia. Jacobucci e colaboradores (2009, p. 120) trazem que “[...] o profissional
constrdi o conhecimento pratico através da reflexdo durante a pratica profissional, em situagdes
concretas do cotidiano profissional, num ambiente propicio a reflexdo na a¢do”. Assim, 0s
professores participantes, tendo um prazo para construir e aplicar as atividades em suas aulas,
poderdo trazer relatos das experiéncias deles para o proximo encontro, sendo possivel realizar
reflexdes de sua pratica docente (JACOBUCCI, 2006).

Além da carga horaria, consideramos relevante observar se os encontros realizados
pelos cursos foram todos presenciais ou se tiveram experiéncias a distancia. Assim, outro ponto
analisado nos cursos foi o uso de plataformas de aprendizagem como o Moodle, para a
realizacdo de momentos de reflexdes a distancia, como forma de complementar as atividades e
a carga horaria do curso. A partir do Quadro 04 podemos que perceber que somente o curso C6
optou por utilizar esse recurso, destinando 8 horas dos encontros para discussdes a distancia.

Ribeiro e colaboradores (2007, p. 2) enfatizam o uso dessa tecnologia ao dizer que:
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Os recursos tecnoldgicos disponiveis, hoje, diminuem as dificuldades existentes pela
distancia fisica entre alunos e professores. A tecnologia da informatica permite criar
um ambiente virtual em que alunos e professores sintam-se proximos, contribuindo
para o aprendizado colaborativo. Além disso, possibilitam o armazenamento,
distribuigdo e acesso as informagdes independente do local.

Sobre os motivos que justificaram o uso da Plataforma Moodle, segundo as formadoras
do curso C6, esses recursos podem: C6 - “[...] auxiliar o compartilhamento de informacodes, na
disponibilizagdo de material de apoio utilizado e atividades construidas pelos cursistas” (C6 -
A, 2019, p. 296). Neste curso, o Moodle foi utilizado para realizacdo de féruns e
compartilhamento de atividades entre formadoras-cursistas e cursistas-cursistas, conforme
evidéncias extraidas em C6 - A (2019, p. 300): “[...] foi solicitado que cada grupo reconstruisse
o roteiro entregue referente ao experimento real e virtual realizado, [...]. Essas construcdes
foram postadas na plataforma Moodle e compartilhadas entre os participantes”.

O formador do curso C1, na segunda edi¢do, teve a iniciativa de criar um Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA, na forma de um blog, para proporcionar interacdo entre os
participantes durante e apds o curso, além da disponibilizagao de material didatico referente ao

curso:

No blog foram postados os roteiros dos experimentos realizados nas oficinas, com
ilustragdes, fotos de varios momentos nas oficinas, slides das apresentagdes realizadas
e anuncios sobre o cronograma do curso. As publicagdes no blog foram
disponibilizadas para todo publico, permitindo que ndo apenas os professores-alunos,
mas o publico da web, acessasse ¢ avaliasse o contetido. (C1- E, 2012, p.47)

O formador do referido curso ndo especificou carga hordria atrelada as atividades
realizadas a partir dos recursos tecnoldgicos (blog, e-mails), somente relatou que houve pouca
interagdo entre os participantes do curso, mas que o blog teve uma boa repercussdo com o

publico externo (internautas), conforme evidenciamos no trecho a seguir:

A comunicagdo presencial foi complementada ao longo do curso de formagao pelas
intera¢des on-line, através de trocas de e-mails e por postagens e comentarios num blog
elaborado para o curso. [...] as intera¢des via blog e e-mail foram, na verdade, timidas.
Poucos comentarios foram postados. Houve também um niimero pequeno de e-mails
enviados, a maioria solicitando informagdes sobre praticas experimentais. No entanto,
o numero de visualiza¢des do blog superou as expectativas, especialmente por parte de
pessoas na web que ndo estavam fazendo o curso, inclusive por internautas de outros
paises (C1, 2012, p. 48).

A partir dessas falas podemos perceber que esses recursos podem facilitar a interagao
entre o formador, cursistas e o publico externo (pessoas que nao tiveram a oportunidade em

participar).
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Mediante as discussoes relacionadas acima, podemos perceber iniciativas de agdes
reflexivas (JACOBUCCI, 2006) dos formadores dos cursos C1 e C6 por criarem esses espacos
com a inten¢do de estimular o didlogo com os professores participantes. Assim, esses
formadores buscaram sanar duvidas pertinentes ao curso, além de trocar experiéncias e criar
um ambiente no qual os professores participantes pudessem refletir sobre a pratica docente.

Vale ressaltar que a formadora do curso C5 ndo utilizou plataformas dessa natureza para
promover encontros a distancia, mas trouxe reflexdes apos as analises feitas ao final do seu
curso, sobre indicios de se utilizar o AVA, ressaltando que em uma préxima edicao faria o uso
de plataformas como o Moodle, conforme relatos retirados em sua dissertagdo de mestrado

analisada:

Na nova estruturagdo do curso, a distribuigcdo dos encontros continuara a mesma, serao
sete encontros de 4 horas cada, porém alguns encontros acontecerdo na modalidade a
distancia, por meio da plataforma Moodle que sera disponibilizada dentro do espago do
professor no site do Museu DICA. A ideia de alguns encontros acontecerem a distancia
tem o intuito de facilitar o processo de “estudo conceitual” dos contetidos especificos
do curso, pois o cursista terda um momento, a sua escolha, para se dedicar ao estudo do
tema, mas que continuara contando com o pesquisador para auxiliar e discutir dividas,
seja por meio da plataforma, e-mail ou durante os encontros presenciais. (C5 - C, 2016,
p.91)

O uso do AVA ndo foi feito por todos os cursos, mas percebemos apontamentos
importantes expressados pelos que utilizaram. Uma oportunidade que poderia contribuir para a
utilizagdo das AVA seria utilizar o proprio site do Museu DICA para a inser¢do de um espago
destinado as interse¢des entre os professores formadores e os cursistas, que deixaremos como
sugestdo para a equipe do museu, com o intuito de colaborar para a melhoria da relagdo entre o
DICA e os professores, além de poder contribuir com o trabalho dos proximos formadores que
trouxerem propostas de cursos de formacao para o Programa de formagdo do DICA.

Terminada as reflexdes com relacao a carga horaria dos cursos, passamos para a segunda
subcategoria, “Construcdo dos encontros”, para tentarmos entender em como ocorreu a

construcao dos cursos e quais pontos tiveram convergéncias e divergéncias.

5.1.2 Construcao dos encontros

Com relagdo a distribui¢do dos encontros, no Capitulo 4 trouxemos um panorama dos
cursos realizados no DICA e que foram analisados neste trabalho. Analisamos as caracteristicas
relacionadas aos encontros e verificamos convergéncias dos cursos com relacao a essa estrutura,

j& que os sete cursos utilizaram os primeiros encontros para apresentacdo dos objetivos do
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curso, aplicacao de questionarios iniciais, posteriormente apresentacao de pressupostos teoricos
como conteudos, metodologias e/ou recursos para o ensino. Os demais encontros ficaram
destinados para realizacao de atividades tedricas e/ou praticas, tais como experimentos, analise
de roteiros prontos, construcdo de planos de aulas, dentre outras. Por ultimo, os cursos
destinaram o encontro final para a socializagdo de experiéncias entre os participantes e
aplicacdo de questionarios finais. Em determinadas situagdes realizaram visitas a espagos de
educacdo ndo formal, notadamente o proprio Museu DICA. Trazemos evidencias de tais
reflexdes com relacdo a convergéncia dos encontros a partir dos trechos extraidos da andlise
documental. Como exemplo apresentamos as Figuras 15, 16 e 17 extraidas dos documentos
analisados que representam as estruturas dos cursos C2, C3, C5. Posteriormente trazemos

relatos dos cursos C1 e C6 com relagdo as suas estruturas.

Figura 15 - Descri¢@o dos encontros do curso Leis de Conservagado

ENCONTROS TEMA ESTRUITURA
1° Encontro Apresentacio do curso e da | Discussdo sobre o uso de
equipe. experimentos em sala de

aula e a pratica docente.

2° Encontro Objetos de Aprendizagem | Apresentacio e discussdes
sobre o que sdo os objetos
de aprendizagem e como

utiliza-los.

3° Encontro Conservacio de Energia Apresentacio por meio de

slides, utilizacio  de

4° Encontro Conservacido do Momento | experimentos  reais e
virtuais, e leitura de artigos

5° Encontro Conservacio da Massa cientificos. sobre o tema de
cada enconfro e a pratica

docente.

6° Encontro Aplicacio do questionario | Feadback com 0s
diagnostico final e | professores sobre o curso
entrevista colefiva com os | por meio da entrevista e

participantes. questiondrio.

Fonte: C2 — A (2015)
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Figura 16 - Descricao dos encontros do curso Fisica Moderna e Contemporanea: por que €

como inseri-las nas aulas?

Momento Em que | Temas abordados
Pedagdgico encontro
ocorreu

Problematizacdo | 1° encontro | As justificativas para insercdo da FMC no
Inicial Ensino Médio;

Como a FMC estd presente nos livros
didaticos atuais.

Organizacdo do | 2° 3° e 4°| A FMC nos pardmetros curriculares nacionais
Conhecimento encontros | e na proposta curricular mineira;

Experimentos reais e virtuais sobre FMC;

Abordagens histéricas sobre temas de FMC.
Aplicacéo do|5° e 6&°|Espectroscopia com um exemplo de aula de
conhecimento enconfros | FMC envolvendo experimentos e abordagens
histéricas;

Socializacdo das propostas dos professores
sobre a insercdo da FMC em suas aulas

Fonte: C3 — A (2014)

Figura 17 - Descri¢ao dos encontros do curso Luz e Vida

1° Encontro | Apresentacao e discussoes iniciais

Aplicagdo de questionario e dialogos sobre as expectativas e anseios dos
professores.

22 Encontro | Documentos Oficiais e Materiais de Apoio

Apresentagdes e discussdes sobre os documentos oficiais norteadores da disciplina
de Ciéncias, como 03 Parametros Curriculares Nacionaiz (PCN) e os Conteudos
Basicos Comuns (CBC) da Proposta Curricular Mineira e Livros Didaticos.

3° Encontro | Oficina de Espectroscopia

Discussao dos conteudos, atividades praticas e demonstragoes ladicas para
abordagem da natureza da luz, com a uma colabora externa ao Museu Dica.

4° Encontro | Os Trés Momentos Pedagégicos

Proposta metodolégica que prioriza a dialogicidade, adaptando a perspectiva de
Paulo Freire (1996) para o contexto do ensino de Ciéncias por Delizoicov e Angotti
(1992).

5° Encontro | Oficina sobre Fotossintese

Essa oficina buscou discutir o papel da luz na Fotossintese, com uma colaboradora
externa ao Museu Dica.

6° Encontro | Temas gerais e atividades praticas

Uso de softwares, videos e experimentos para a discussdes sobre a natureza da luz
e as relagdes entre a “cor pigmento” e a “cor luz”.

7° Encontro | Encerramento e Socializaciao

Pensado como um momento de socializagdo das propostas, evidenciou dificuldades e
desconfortos dos professores para a apresentacio de suas ideias.

Fonte: C5-D (2019)
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O curso C6 organizou seus encontros em etapas, conforme relatos a seguir:

C6 — Entre as etapas que compuseram o curso podemos citar o uso no inicio de uma
avaliagdo diagnostica, passando por discussdes sobre pressupostos teéricos e evolugdo
temporal do Ensino por Investigacdo, realizagdo de atividades praticas e finalizado com
uma socializa¢do de experiéncias (C6-C, 2017, p. 4).

O curso C1 manteve caracteristicas comuns com os demais cursos, mas apresentou

pontos distintos, pois o formador optou por realizar no mesmo encontro discussoes tedricas € a

realizagdo de atividades praticas, conforme evidéncias extraidas da analise documental.

Os encontros passaram a ser divididos em duas sessdes. Na primeira sessdo (figura 3)
eram apresentados, por meio de slides e num espago livre para comentarios e
discussdes, os conceitos fisicos basicos e sugestdes de recursos e metodologias que
poderiam ser adotados nas aulas de ciéncias, sobre o tema do dia. [...] Na segunda
sessdo (figura 4), ap6s um breve intervalo, todos se dirigiam para o laboratdrio a fim
de participarem de uma oficina de experimentos de Fisica voltados para o ensino
fundamental, que também incluia a analise de artefatos tecnologicos. (C1 — E, 2012, p.
34)

Aprofundando nossas reflexdes com relagdo as estruturas dos cursos, nos primeiros
encontros todos os formadores relataram proporcionar momentos para apresentacdo dos
professores participantes e deles. Acreditamos que essa fase inicial € momento importante para
o bom andamento e desenvolvimento dos préximos encontros do curso, uma vez que possibilita
ao formador conhecer melhor os participantes do curso, ou seja, ¢ um contato mais proximo
entre os cursistas e formadores. Nesse momento de apresentacdo, os professores participantes
tém a oportunidade de exporem seus anseios € questionamentos, proporcionando, também, uma
rica troca de experiéncias entre eles.

Os cursos C1, C2, C3, C4 e C5 relataram alteracdes em suas atividades e planejamentos
dos encontros mediante os didlogos com os professores, demonstrando acdes reflexivas
(JACOBUCKCI, 20006), dialégicas (FREIRE, 2011).

Esses formadores (C1, C2, C3, C4 e C5) tiveram a preocupacdo de dar espaco aos
professores participantes para relatarem suas inquietagdes, ditvidas e o que esperavam do curso,
para que pudessem fazer as modificagdes necessarias na estrutura dos cursos para os proximos
encontros, promovendo a agdo dialogica (FREIRE, 2011). Relatos extraidos da andlise

documental enfatizam essa ideia.
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C1 - As sugestdes e declaracdes de professores do curso, disponibilizados na internet,
também serviram de subsidio para o planejamento e para esbogar outras acdes
desenvolvidas durante o curso (C1- E, 2012, p. 47).

C2 - [...] os professores apresentaram as motivagdes que os levaram a se inscreverem
no curso de formagao, [...] € propuseram algumas atividades que gostariam que fossem
realizadas durante curso Leis de Conservagdo (C2 - A, 2015, p17).

C3 - Por isso, considera-se fundamental de que na formagdo continuada haja espago
para essa aproximacdo. Essa foi a parte inicialmente planejada para o curso. A partir do
momento que os professores trouxessem suas experiéncias ou questionamentos, estes
seriam incluidos para completar a proposta do curso (C3 - A, 2014, p. 121).

C4 - “Eu passei o diagnostico inicial, e a partir do diagnostico com as necessidades,
a gente fez o cronograma juntos das atividades e dos temas que a gente iria trabalhar
ao longo do curso” (Entrevista - Formadora).

C5 - Ap6s o primeiro encontro do curso, com a analise do questionario inicial e a partir
das discussdes nos encontros, algumas mudangas na estrutura do curso foram
necessarias, como a inclusdo de topicos a serem discutidos e trabalhados, além da
redistribuigdo destes topicos no decorrer dos encontros (C5 - B, 2016, p.46).

A partir dos trechos extraidos dos cursos C1, C2, C3, C4 e C5 podemos perceber que
ndo se resumiram somente a uma transmissao de conteudo ou experiéncias do formador, com
uma estrutura totalmente pronta e acabada, mas possibilitaram momentos de didlogo entre
formador e professor, permitindo uma construcao coletiva de saberes (FREIRE, 2011). Essa
acao de promover o didlogo com os professores participantes, a fim de conhecé-los, trazendo
também informacdes de como ocorrerd o curso nos parece ser importante para o bom
andamento das atividades programadas. Além disso, incluir as opinides dos participantes no
planejamento e na organizacdo dos proximos encontros, dando espago para exporem suas
inquietagdes, expectativas e o que gostariam de vivenciar no curso vai ao encontro do modelo
de formagao pratico-reflexivo (JACOBUCCI, 2006) e com a dialogicidade proposta por Freire
(2011), em que hé a participagdo ativa dos professores na constru¢do do curso.

Jacobucci (2006, p. 25) traz que “um desafio adicional a ser vencido pelos programas
de formagdo continuada de professores consiste em investigar o que os professores desejam
[...]” e os cursos realizados no DICA tém demonstrado iniciativas para superar esse desafio e
colocando a dialogicidade como um elemento importante de seu programa de formagao
continuada.

Os proximos encontros ficaram destinados para discussao de metodologias e contetidos,
com relacao aos contetdos iremos aprofundar as discussdes em 5.2 — Tematica do curso. Com
relagdo as metodologias discutidas, os cursos C2, C5 e C6 optaram por abrir um espaco para
discussdes sobre metodologias de ensino. O curso C2 trouxe reflexdes do que seriam os objetos

de aprendizagem e como utiliza-los. No curso C5 a formadora optou por apresentar a
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metodologia conhecida como Trés Momentos Pedagogicos, utilizando como base as reflexdes
trazidas por Delizoicov e Angotti (1992) e no curso C6 a formadora optou por trazer discussoes
relacionadas ao Ensino por Investiga¢do, tomando como base Carvalho (2013), Zompero e
Laburt (2011), dentre outros autores, além de trazerem aplicagdes praticas com relacdo as
metodologias discutidas. Evidenciamos tais reflexdes a partir dos trechos extraidos da analise

documental.

C2 - “[...] este curso tematico também tinha como foco incentivar e apresentar objetos
de aprendizagem como experimentacao real e virtual, além de outros. [...] 2° encontro:
Apresentagdo e discussdes sobre o que sdo os objetos de aprendizagem e como utiliza-
los” (C2 - A, 2015, p. 9).

CS5 - “4° encontro: Apresentacdo e discussdo sobre uma metodologia de ensino — os
Trés Momentos Pedagogicos” (C5 - B, 2016, p. 49).

C6 - “sob a tematica do eletromagnetismo, esse curso teve como objetivo geral oferecer
um momento de discussdes dessa tematica tendo como foco o ensino por investigagio
[...], discutindo tanto os pressupostos teéricos dessa metodologia, como as formas de
se trabalhar com ela [...]” (C6 - A, 2019, p. 292).

Essa acdo que os formadores C2, C5 e C6 fizeram tendem para um modelo de formacao
reflexiva, por apresentar propostas possiveis e criar espaco para que experimentem. Assim,
acreditamos que a implementacdo e apresentacdo de uma metodologia especifica ¢ as ag¢des
préaticas feitas com os professores podem contribuir para um momento de reflexdo em relagdo
as possibilidades de abordagens, colaborando para que os professores reflitam sobre essa acao.

Tal encaminhamento dos cursos também permite aliar discussoes teoricas e praticas, ou
seja, além dos contetidos especificos também se discute formas de aborda-lo. E quando isso ¢
feito considerando e respeitando os conhecimentos e experiéncias dos professores cursistas,
evitamos o que Freire (2011) denominou de invasio cultural, ou seja, a imposicdo a esses
professores da perspectiva de ensino do formador. Assim € possivel proporcionar a experiéncia
de vivéncia de uma nova metodologia de maneira que o professor possa refletir sobre novas
possibilidades e buscar pontos de convergéncia com sua pratica. E isso pode ser uma tentativa
de contribuir para que o professor busque sua autonomia (FREIRE, 1996), proporcionado a
ele possibilidades de discussdes para reflexdo sobre sua pratica docente.

Nesse cenario de busca por discussodes e reflexdes com os professores, pensamos ser
importante destacar a experiéncia vivida no curso C5, na qual a formadora buscou criar um
ambiente que favorecesse o didlogo, abrindo espaco para que as visdes dos professores, seus
questionamentos € experiéncias contribuissem para a compreensdo dos fenomenos discutidos
durante as praticas. No entanto, enfrentou dificuldades e resisténcia por parte dos participantes,

conforme evidenciamos:
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“No momento das praticas, a maioria dos professores cursistas ndo participavam
efetivamente das discussdes ¢ da propria pratica, admitindo, neste momento, uma
postura mais de observadores, esperando a explica¢do conceitual sobre pratica, o que
tornou o didlogo mais dificil devido a essa postura passiva” (C5 - B, 2016, p. 58).

A busca por receitas prontas nos cursos de formagao pode evidenciar a inseguranca dos
professores em relagdo a conteudos abordados (C5 - D, 2019) colocando-se como receptores de
novos conhecimentos, julgando que seus conhecimentos nao poderiam contribuir para a
discussdo, além de acreditarem que, como professores, ndo podem errar e, portanto, nao estando
abertos ao erro. Essas experiéncias evidenciam dificuldades sobre pratica do didlogo, no
entanto, como destaca Freire (2011), dificuldades do “que fazer dialdgico ndo justificam o
antididlogo” (p. 62). Assim, o esfor¢o da formadora e de toda a equipe de formadores para
promover trocas dialdégicas com os professores participantes representam uma oportunidade
para que todos possam aprender.

Outro ponto que achamos pertinente evidenciar, com relacdo ao uso de metodologias de
ensino, foi que a formadora do curso C3 utilizou a dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos
para construcdo da proposta, mas nao realizou discussdes explicitas com relagdo a essa
metodologia durante os encontros, conforme vimos em sua estrutura de curso na Figura 16.
Apos a aplicagdo do questionario em seu curso, a formadora percebeu que alguns professores
ndo tinham conhecimento com relacdo a metodologia utilizada, percebendo a necessidade de
discutir sobre a metodologia propriamente dita. A discussdo da metodologia poderia representar
um momento interessante para que os professores participantes pudessem compreender as agoes

da formadora, assim como refletir sobre sua propria pratica e as possibilidades formativas.

C3 - Durante todo o curso, os Momentos Pedagdgicos estiveram presentes na pratica,
no entanto ndo houve nenhum momento em que essa estrutura fosse discutida com os
professores. [...] porém uma discussdo explicita, assim como no caso da Historia da
Ciéncia, poderia ser interessante também para que eles pudessem trazer para o curso
suas experiéncias ¢ na discussdo com todos pudessem reformulé-las, ou pelo menos ter
um maior conhecimento sobre essa dindmica para repensar sua pratica. Mais uma vez
entdo a analise caminha para indicar que esse foi outro momento do curso em que a voz
dos professores nao foi considerada (C3 - A, 2014, p.161).

A fala acima nos permite dizer que houve um amadurecimento do préprio formador
com relagdo as suas condutas e projecdes do curso, na sua propria pratica enquanto formadora.
As demais atividades programadas pelos cursos foram realizadas utilizando recursos e/ou
estratégias didaticas, mas essas andlises serdo apresentadas na secdo 5.3 — Recursos e

metodologias de ensino utilizadas e/ou discutidas nos cursos.
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Enfim, chegamos aos encontros finais dos cursos, momento destinado pelos formadores
para a socializacdo de experiéncias e aplicagdo de questionarios finais. Essa investigacao final
com os participantes do curso pode servir como um feedback para as proximas edigdes, caso o
formador tenha a intencao de repetir o curso e para o amadurecimento do proprio programa de
formacgdo do DICA. As reflexdes com relagao ao uso de questionarios ao decorrer dos cursos
serdo apresentadas na se¢do 5.4.

Os cursos C3, C4, C5, C6 e C7, além de proporcionarem momentos de reflexdes e
abertura para feedbacks, no encontro final optaram por solicitar aos participantes a constru¢ao
de produtos, a partir das discussoes realizadas como sequéncias didaticas, planos de aulas e
posteres. Consideramos que esse ¢ mais um indicio de agdes reflexivas, pois conforme

Jacobucci (2006, p. 32) traz:

[...] propostas de formagao continuada de professores que partem dos pressupostos de
que os professores elaboram novos conhecimentos através da experiéncia pratica
constituem o modelo pratico-reflexivo, numa concepgdo interpretativa da pratica
docente.

Os relatos a seguir podem evidenciar a referida acao:

C3 — [...] os dois tultimos encontros caracterizam o momento de aplicagdo do
conhecimento. Primeiramente com a discussdo sobre a viabilidade de uma proposta de
aula apresentada como exemplo e depois com a socializagdo das ideias e sugestdes dos
professores de como levariam temas de FMC para sua sala de aula”. (C3 - A, 2014, p.
102)

C4 - No final eu pedi um plano de aula, com tudo que foi visto no curso. [...Jeles
poderiam elaborar um plano de aula para aplicar com os alunos deles, mas depois eu
ndo sei, porque eu ndo fiz nenhum grupo focal, nenhuma entrevista para ver se eles
usaram”. (Entrevista - Formadora)

C5 - 6° encontro - Elaborag@o de uma estrutura didatica contendo uma metodologia de
ensino discutida (apresenta¢do em poster). (C5 - B, 2016, p. 45)

C6 - A quarta etapa buscou oferecer ao professor um espago de autonomia, que
permitisse a ele propor atividades investigativas que pudessem ser aplicadas em suas
aulas. [...] etapa houve socializagdo das experiéncias vivenciadas pelo grupo em todo
do desenvolvimento do curso. Esse momento foi importante para que os cursistas
apresentassem as propostas que construiram, bem como expusessem suas opinides
quanto ao curso e sugestdes para aprimoramento deste trabalho. (C6 - A, 2019, p. 296)

C7 - “No quarto encontro foi a realizagdo de uma oficina e os cursistas tiveram que
fazer um planejamento ao museu de ciéncias, como se eles fossem que levar um grupo
estudantes. Eles fizeram um planejamento, entregaram e a gente abriu discussoes
sobre as propostas dos planejamentos que eles fizeram”. (Entrevista - Formadora)
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A partir dos relatos acima, fica notorio que os conhecimentos e as experiéncias dos
cursistas foram valorizados, indo ao encontro da pedagogia de Freire (2011) de promover o
dialogo e a participacdo ativa dos cursistas, ndo caindo na invasao cultural de simplesmente
ndo respeitar os conhecimentos prévios trazidos por eles. Além disso, percebemos agdes
reflexivas (JACOBUCCI, 2006; JACOBUCKCI et al., 2009) nas falas apresentadas, pois os
formadores proporcionaram aos professores participantes momentos de trocas de experiéncias
acerca de suas construcdes, além de poderem ter acesso a todas as atividades construidas pelos
demais participantes, podendo contribuir para a reflexdo na pratica docente.

Outro ponto importante a ser mencionado foi que no curso C5 os participantes tiveram
a oportunidade de elaborar, além de uma sequéncia didatica, um pdster para ser apresentado em
um evento organizado pelo museu DICA e a formadora. Essa ag¢do proporcionou aos
participantes a aproximag¢ao com as vivéncias académicas, como apresentacao de trabalhos em
eventos, servindo de estimulo para eles.

Ja no curso C4, a formadora solicitou a constru¢do de um plano de aula aos
participantes, mas ndo teve a oportunidade de reservar um momento para discussdo destes,
conforme relatos extraidos da entrevista realizada: C4 — “no final eu pedi um plano de aula
com tudo que foi visto no curso. [...] depois eu ndo sei, porque eu ndo fiz nenhum grupo focal
e nenhuma entrevista para ver se eles usaram” (Entrevista — Formadora). Como podemos
perceber, a formadora ndo especificou o motivo por ndo conseguir discutir sobre o plano de
aula construido pelos participantes, mas acreditamos que uma possivel justificativa seja a falta
de tempo para tal apresentacao.

Outro aspecto interessante a se analisar ¢ a forma como os cursos foram estruturados
em seu planejamento inicial. Nossa analise mostra que apenas nos cursos C3 e C5 a apresentam
de forma clara uso da dindmica dos Trés Momentos Pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1992) como elemento estruturador deles, como podemos verificar nos relatos extraido da

analise documental abaixo.

C5 - O curso teve sua estrutura baseada nos Trés Momentos Pedagdgicos de
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002). A escolha para a organizagdo do curso contando com essa perspectiva teve como
objetivo a busca por promover a problematizagio e a dialogicidade com os
participantes” (C5 - B, 2016, p. 41).

C3 - A preocupacao da professora formadora em organizar cada um dos Momentos
Pedagogicos, contribuiu para evitar que o curso se tornasse uma mera transmissao de
conteudos [...]. Assim, o curso pode ser construido com o objetivo de produzir um
diadlogo entre professores [...] (C3 - A, 2014, p. 20);
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Nos demais cursos, caso tenham contado com algum respaldo tedrico-metodologico,
ndo os deixam claro no material analisado. Vale ressaltar que o curso C6, mesmo trazendo
discussoes relacionadas ao Ensino por Investigacdo e realizagdo de atividades investigativas, a
formadora nao atrelou essa metodologia de ensino para a construg¢do dos seus encontros.

De modo geral, percebemos que os sete cursos analisados realizaram seus encontros
tentando seguir ou as caracteristicas freireanas, com a inten¢do de construir o conhecimento de
forma mutua e participativa e ndo ficaram presos simplesmente a transmissdo do conteudo
programado para o curso (FREIRE, 2005). Mesmo assim, em alguns casos foi possivel
identificar momentos mais transmissivos também. Identificamos ainda que os cursos C3 e C5
utilizaram, com maior intensidade, problematizagdes ao decorrer dos encontros. Uma
justificativa para tal postura pode estar relacionada ao proprio amadurecimento e experiéncias
das formadoras e de sua pesquisa, sendo o C3 uma pesquisa de Doutorado ¢ o0 C4 uma pesquisa

de mestrado.

5.1.3 Assiduidade

Em todos os cursos percebemos oscilagdes com relagdo a participacdo dos professores
nos encontros, mas nem todos os cursos relataram possiveis motivos para as auséncias
ocorridas. A partir da analise documental e entrevistas podemos evidenciar justificativas, dos

cursos C1, C5 e C7, com relagdo as auséncias ao decorrer dos encontros.

C1: Havia muitos professores-alunos ausentes em alguns encontros, significando
possivelmente falta de interesse e de motivagéo. (C1- E, 2012, p.51)

C5 - “[...] justificativas dos professores para a ndo participagdo no curso foram:
trabalho; morarem em outras cidades” (C5 - B, 2016, p.36).

C7 - “[...] teve oscilagbes, mas os professores tinham alguns compromissos em alguns
momentos. Eu acho que eram oscilagoes naturais”. (C7 — A, 2018, Entrevista)

Acreditamos que diversos pontos podem contribuir para tal fato, como a extensa jornada
de trabalho, morarem em outras cidades, falta de interesse pela tematica ao decorrer do curso,
realizacdo de atividades fora da realidade escolar, distribui¢do da carga horaria, mas sao
somente suposicdes nossas, ja que os dados nao nos apresentam maiores informagdes. O que
indica que esse ¢ um ponto que merece ser melhor analisado em outras oportunidades.

Neste sentido, o produto deste trabalho deixara sugestdes aos proximos formadores para

que essa questdo possa ser investigada, auxiliando o formador na busca de informagdes com



81

relacdo a assiduidade dos participantes, dentre outras informagdes pertinentes para o bom
andamento do curso. Apos as reflexdes feitas com relagdo a estrutura dos encontros dos sete
cursos realizados no DICA, iremos apresentar discussdes sobre as tematicas presentes nos

Cursos.

5.2 Tematica do curso

A segunda categoria que emergiu da andlise documental ficou intitulada como
Tematica do Curso, sobre a qual iremos apresentar os principais achados neste topico. Ao
analisarmos 0s cursos, no que tange a sua estrutura, percebemos que suas discussdes se
pautavam em duas vertentes, que organizamos nas seguintes subcategorias: Tematicas de
Conteudo: Especifico e Geral e Tematica de Acio: Relacio DICA-Escola. Entendemos que
as subcategorias relacionadas a tematica de conteido se assemelham por estarem diretamente
ligadas a colaboragdo com o professor em sala de aula. Contudo, na subcategoria Tematica de
Conteudo Geral os formadores dos cursos fizeram abordagens de varios conteudos das
Ciéncias da Natureza. J4 na subcategoria Tematica de Contetido Especifico tratamos dos
cursos que optaram por trabalhar somente um contetido das Ciéncias da Natureza ao decorrer
dos encontros. Na subcategoria Tematica de Acdo: Relagdo DICA-Escola estavam
relacionados aos cursos que traziam agdes diretamente ligadas ao Museu DICA, como forma
de divulgar esse espaco e colaborar para que os professores possam se apropriar melhor das
atividades e exposicoes existentes no DICA, para sua pratica docente.

Diante das subcategorias descritas, optamos mais uma vez por organizar nossas
informagdes em um quadro para facilitar nossas reflexdes e termos uma visao geral de todos os
cursos. No Quadro 05 apresentaremos a classificagdo dos cursos de acordo com as
subcategorias criadas, buscando na andlise documental os elementos que os formadores usaram

para justificar tais escolhas.

Quadro 05 - Classificacdo dos cursos nas categorias de analise

c Tematicas de contetidos Tematicas de contetidos Tematicas de agdo:
urso
(Geral) (Especifico) Relagao DICA-Escola
C1 — 1° Edigéo X
—2° Edigao

C2 X X

C3 X

C4 X X
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Cs X
c6 X X
C7 X

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O curso C1, no qual o formador discutiu sobre Mecanica, Otica, Eletricidade, entre
outros, estd inserido no que denominamos de Tematica de Contetido Geral. Ja o C6, que optou
por discutir o Ensino por Investigacdo atrelado a tematica de eletricidade, exemplifica a
subcategoria Tematica de contetido especifico. Como podemos perceber no Quadro 05, os
cursos C2, C4 e C6 foram relacionados ao mesmo tempo em duas subcategorias, por terem
caracteristicas pertinentes a ambas. Abaixo traremos as reflexdes acerca das trés subcategorias
criadas, enfatizando pontos como: motivos pelas escolhas feitas pelos formadores, se obtiveram

sucesso ou ndo, os desafios e dificuldades enfrentados.

5.2.1 Tematicas de conteudos gerais

Nesta subcategoria iremos trazer reflexdes com relagdo aos cursos que traziam
discussdes de varios contetidos das Ciéncias da Natureza. O curso Os Professores de Ciéncias
e a Fisica - C1, realizado em duas edi¢oes (2011 e 2012), foi destinado a professores de ciéncias
e o formador ndo optou por um tema especifico da Fisica, mas sim em discutir as principais
tematicas preconizadas pelos livros didaticos e documentos norteadores como o PCN. Vale
ressaltar que a inciativa de oferecer cursos com tematicas variadas foi com o objetivo de atender
a um pedido do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Prof.* Julieta Diniz -
CEMEPE, da Secretaria Municipal de Educa¢do de Uberlandia (SILVA e MARTINS, 2014a)
para estreitar a relagdo museu-escola e suprir as possiveis duvidas deixadas na formagao inicial
(CARRASCOSA, 1996). Como sabemos, a formacdo dos professores vai muito além da
formagdo inicial e acreditamos que a busca por formag¢do continuada pode ser uma boa
iniciativa para complementar a formagao inicial, além de poder contribuir para a reflexao acerca
da pratica docente do professor.

A partir da leitura dos documentos, percebemos que o curso C1 (duas edi¢des) foi o
pontapé inicial para o nascimento do Programa de formagdo continuada para Professores de
Ciéncias do Museu DICA propriamente dito. Por se tratar do primeiro curso, a equipe do museu
atendeu as necessidades do CEMEPE e a nao restri¢ao das tematicas no curso C1 se deu também
a oportunidade que o formador queria de proporcionar aos professores cursistas o contato com

mais contetidos de Fisica e ndo apenas um, conforme relatos extraidos da analise documental.
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C1 - A maioria relatou ndo possuir dominio dos contetidos de Fisica que se deve ensinar
no Ensino Fundamental. [...] algumas “falas” que enfatizam a dificuldade destes
professores coletadas nas entrevistas demonstram a importancia de oferecer cursos de
formagdo que assessorem os mesmos em sua pratica docente. (C1 - D, 2015, p. 7)

Além disso, nos primeiros encontros do curso C1 foram proporcionados aos professores
momentos para exporem suas principais inquietagdes com relacdo aos contetidos de Fisica.
Nesse momento eles demonstraram querer discussdes de vdrias temadticas, reafirmando a
escolha feita pelo formador de ndo escolher um unico tema para abordar, conforme trazemos

relatos extraidos da analise documental:

C1 — Professor — aluno 2: ‘Nao nos sentimos preparadas para as perguntas dos alunos’.
Professor — aluno 3: ‘Muitas vezes deixamos de lado ou ndo tratamos dos conceitos
fisicos, nas aulas de ciéncias, porque nés mesmos temos pouca familiaridade com o
conhecimento fisico’ (C1 - B, 2014, p. 5).

Vale ressaltar que o publico participante das duas edi¢des foram professores graduados
em Ciéncias Bioldgicas, o que pode justificar as dificuldades apontadas por eles. Podemos
perceber que esses professores trazem duvidas, angustias com relagdo a ensinar o conteudo de
Fisica, o que talvez possa ser justificado pelas possiveis falhas deixadas ao decorrer da
formacao inicial (CARRASCOSA, 1996). Outra justificativa pode estar relacionada com a falta
de formacao especifica na area, o que pode causar inseguranca ao professor conforme Melo e

colaboradores (2015, p. 250) trazem:

Fica claro que esta formagdo em areas adjacentes proporciona uma inseguranga para
que os docentes trabalhem determinados contetidos de Fisica e esta falta de confianga
acaba fazendo com que os educadores trabalhem de maneira superficial, sem aspectos
historico-filosoficos e desvinculados da realidade.

Ultima consideragdo que fazemos com relagio ao curso C1 é que a partir das analises
realizadas nesse curso, nas duas edi¢des, emergiu-se a vontade em dar continuidade ao
programa de formagao do Museu DICA, abrindo o horizonte para novos desafios e espago para
o trabalho com professores de todas as redes, ndo sé os da rede municipal. Nesta perspectiva
de continuidade, surgiram os cursos tematicos, em que também teriam uma proximidade maior
com o professor em sua sala de aula, trazendo discussdes e atividades praticas de determinado
contetido que o professor participante pudesse ter diividas ou o interesse em buscar novas

tendéncias para incorporar a seu planejamento escolar.
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5.2.2 Tematicas de Contetdos - Especificos

As proximas reflexdes a serem apresentadas estdo relacionadas com os cursos que
optaram por discutir um determinado contetido das Ciéncias da Natureza, sendo organizados
na subcategoria Tematicas de Conteudos - Especificos. Os cursos foram: Leis de conservagao
(C2), Fisica Moderna e Contempordnea: por que e como inseri-las nas aulas? (C3),
Astronomia (C4), Luz e Vida (C5), A eletricidade a partir do ensino por investiga¢do:
Pressupostos teoricos e aplicagoes (C6).

O curso Leis de Conservacdo — C2, realizado em 2012, foi uma iniciativa do Museu
DICA de querer ampliar sua relagdo com a escola (JACOBUCCI, 2006; MARANDINO, 2008),
estreitando os lagos com os professores por meio da discussdo de tematicas especificas,
contribuindo com os professores que possuiam duvidas, receios em como inserir determinadas
tematicas em suas rotinas escolares. A opcao pelo curso tematico se deu a partir da necessidade
percebida, nas formagdes oferecidas anteriormente, em direcionar ¢ ampliar as discussdes para
determinados conteudos. Na analise documental encontramos indicios que reforgam essas

ideias:

C2 - [...] percebeu-se a necessidade de um tempo maior para discutir cada uma das
tematicas ligadas & Fisica do Ensino Fundamental. Assim, a proposta de cursos
tematicos, em que nao se discutisse todo o contetido de fisica, mas temas especificos
para cada curso pareceu mais adequada para que a contribui¢cdo na atuagio e formagao
dos professores pudesse ser mais efetiva” (C2 - A, 2015, p. 9).

Acreditamos que a busca pelos professores por cursos com temdticas especificas,
podem-se justificar ou por um gosto pessoal pelo tema ou pela necessidade de aprimorar seus
conhecimentos com relagdo aos contetidos, tecnologias ou metodologias. Nessa perspectiva,
boa parte dos professores participantes alegou procurar o curso C2 no intuito de aprimorar o
conhecimento nesse conteudo especifico, conforme relatos de participantes do curso respectivo

curso, extraido da analise documental.

C2 - Professor 2: “Encontrar novidades para utilizar em sala de aula e no laboratorio de
ciéncias de facil acesso e de baixo custo” [...] Professor 5: “Encontrar atividades
didaticas que possam ser utilizadas em salas de aula, ou provocar ideias inovadoras que
possam surgir para o exercicio da pratica docente, além de compartilhar experiéncias
com outros professores e ministrantes do curso”. (C2 - A, 2015, p.19)

Além da visao dos participantes, trazemos indicios de sucesso com relacgao a realizagao

do curso, na visao do formador: C2 - “[...] o curso de formacao continuada teve um importante
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papel, tratando ndao apenas aspectos metodoldgicos, mas reservando tempo e espago para a
abordagem de contetidos cientificos” (C2 - A, 2015, p. 6).

O curso C3, realizado em 2014, apresentou uma temadtica especifica no decorrer dos
encontros, a Fisica Moderna e Contemporanea, mas a formadora possibilitou aos professores
participantes escolher os rumos que os encontros tomariam, no que tange a escolha de
conteudos mais especificos a serem discutidos nas atividades realizadas. Isso evidencia o desejo
da formadora em promover o didlogo com os participantes, ja que se teve a constante
preocupacdo em problematizar ao decorrer dos encontros, conforme evidenciado nos relatos

abaixo:

C3 - “[...] a professora formadora trouxe algumas questdes para as primeiras reflexdes
do grupo: Por que vocé escolheu estudar e ensinar fisica? Por que se deve ensinar fisica
no Ensino Médio? Que fisica vocé ensina nas suas aulas? Que fisica vocé gostaria de
ensinar? Neste momento, como previsto na Problematizacdo Inicial, o papel da
professora formadora foi o de conduzir as discussdes e incentivar a participacio de
todos. Nesse dialogo inicial o intuito foi o de troca de experiéncias para que eles
percebessem que muitas vezes suas dificuldades ou seus acertos sdo semelhantes ao
dos colegas. [...] a professora formadora questionando aos cursistas o que eles
conheciam sobre o efeito fotoelétrico, se ja o ensinaram em suas aulas e como eles
explicaram ou explicariam o fendmeno a seus alunos. Esse foi o momento de levantar
o conhecimento prévio dos professores cursistas tanto do ponto de vista teérico”. (C3 -
A, 2014, p. 104)

Destacamos dois trechos (negrito) na fala da formadora, na qual percebemos uma
preocupagao de levar em consideragdo o conhecimento prévio dos participantes, mostrando um
cuidado pela formadora em se evitar a Invasdo Cultural e de incluir os professores nas
discussodes, ao invés de apenas impor suas perspectivas a eles (FREIRE, 2011).

A formadora do curso C3 optou por discutir sobre a Fisica Moderna e Contemporanea,
se apoiando em vertentes como o livro didatico e propostas curriculares e em suas falas

podemos perceber uma possivel justificativa pela escolha da tematica.

C3 —[...] éinegavel a importancia de trazer para aulas de fisica do Ensino médio temas
mais atuais da fisica, mas por outro lado essa ainda ndo ¢ uma pratica comum entre os
professores”. [...] 0 ensino de temas atuais de fisica no Ensino Médio, ainda ndo é um
objetivo alcangado na formagao inicial, esta ¢ uma das lacunas que deve ser considerada
na formagdo continuada. (C3 - A, 2014, p .66 -100).

A partir da fala acima, podemos perceber total foco do curso para com o professor da
educacdo basica, na perspectiva de contribuir com a sua formag¢do continuada. Os encontros e
questionarios preenchidos pelos participantes do curso traziam para a formadora indicios que

ela estava no caminho certo, no que se refere a escolha da temadtica, pois eles a achavam
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interessante, mas apresentavam imensa preocupagdo com falhas da formacao inicial e uma
inseguranga na atuagio cotidiana enquanto professores. E notéria a importancia de se discutir
tematicas especificas devido a falta de preparo do professor, conforme ja exemplificado por
Silva e Martins (2014) ao refletirem sobre os dois primeiros cursos ofertados no museu.

Outro curso tematico ofertado no Museu DICA foi o de Astronomia (C4), realizado em
2014, estando diretamente relacionado a extensdao universitaria. A formadora relata que a
escolha pela tematica se deu pela necessidade em querer discutir com os professores concepgdes

erroneas ou equivocadas com relagdo ao ensino de Astronomia.

C4 - “[..]Jo curso foi direcionado para professores dos anos finais do ensino
fundamental. [...] a intengdo inicialmente era trabalhar com concep¢des erroneas na
area de ensino de astronomia. [...] entdo a intengdo do curso era auxiliar na explica¢do
de fenémenos, como: estagbes do ano, as fases da lua. E claro que antes a gente
averiguou, fizemos um diagnostico para ver quais as necessidades que eles tinham e
suas curiosidades” (C4 — A, 2018, Entrevista)

O curso C4 foi outra oportunidade oferecida aos professores de desmistificar
concepgoes erroneas com relagdo a tematica, talvez deixadas na formagdo inicial. Além de
proporcionar aos professores participantes o contato direto com recursos tecnoldgicos que
muitas vezes ndo conhecem ou ndo sabem utiliza-los. A escolha pela tematica de Astronomia
também se deu a pedido da equipe gestora do museu, acreditando ser uma oportunidade de
divulgar o Museu DICA como espacgo de educagdo ndo formal. C4 promoveu o contato dos
professores participantes com as exposi¢oes interativas do museu relacionadas a tematica
proposta, como a “Trilha do Sistema Solar”, que apresenta maquetes do Sol e dos planetas do
sistema solar em escala na pista de caminhada do Parque Municipal Gavea. Esse curso pode ser
considerado uma iniciativa de apresentar o0 museu como um espago de divulgacdo cientifica
(SASSERON; MACHADO, 2017) em que ndao ha nenhum modelo de avaliagcdes e de ensino
padronizado (JACOBUCCI, 2008; GADOTTI, 2005). O curso C4 proporcionou vivéncias para

ambos os envolvidos, através de suas atividades, conforme relatos extraidos da entrevista.

C4 - “[...] a medida que a gente ia discutindo, eles iam percebendo que tinham algumas
duvidas e algumas questoes que eles ndo tinham pensado. As vezes a maioria ensinava
errado, de forma espontanea e com senso comum, e ndo como realmente é o
conhecimento cientifico, aceito pela comunidade [...]. [...] até eu aprendi muita coisa,
ne? 7. (C4— A, 2018, Entrevista)
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A partir do trecho acima, percebemos, mais uma vez, indicios em utilizar tematicas
especificas no decorrer dos cursos por contribuir diretamente com o professor em suas praticas
educacionais.

O curso C5 também optou por utilizar um unico tema, estando relacionado aos
conteudos de Luz e Vida, sendo realizado em 2014. A justificativa com relagdo a escolha pela
tematica do curso esta relacionada ao Ano Internacional da Luz, conforme relatos extraidos da
analise documental (C5- D, 2019, p. 483): “o curso ‘Luz e Vida’ foi oferecido no primeiro
semestre de 2014, inspirado nas a¢des preparatorias para o Ano Internacional da Luz, em 2015”.

Para organizacao das discussoes dos contetidos ao decorrer dos encontros a formadora,
juntamente com a equipe do Museu DICA se preocuparam em realizar um estudo prévio em
documentos norteadores do estado de Minas Gerais, como o Curriculo Basico Comum - CBC
de Ciéncias e nacionais como o Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Além de utilizar
esses documentos como norte, a formadora destinou um momento para discutir sobre eles
conforme podemos evidenciar: C5 — “2° encontro: Discussdo sobre a abordagem do tema
segundo os documentos: PCN, CBC de Ciéncias da Natureza” (C5 — B, 2016, p. 45).

Acreditamos ser oportuno olhar para os documentos norteadores para a construgdo do
curriculo escolar, principalmente neste momento em que estamos passando por mudangas
nessas diretrizes com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Tais
discussdes podem contribuir para atualizar os professores participantes sobre esse contexto,
contribuindo para a reflexdo sobre sua pratica docente (JACOBUCCI, 2006).

O curso C5 passou por algumas modificacdes ao decorrer de sua execugdao devido ha

alguns desafios encontrados pela formadora, como evidenciamos abaixo:

C5 - Foi necessario, também uma mudanga quanto a postura da pesquisadora, posto
que a mesma pretendia utilizar como base os conhecimentos que os professores
possuiam sobre os temas para trabalhar nos encontros e poder problematizar e ampliar
o didlogo. Porém os professores em alguns momentos ndo demonstravam

conhecimento conceitual sobre os topicos (C5 - B, 2016, p.50).

Essa fala nos permite reflexdes acerca da assertividade com relagdo a escolha do tema,
por ter importancia para os participantes dos cursos, uma vez que apresentavam duvidas ao
decorrer das discussoes. Além disso, a todo momento a formadora se manteve aberta a
mudangas em sua postura ao decorrer do curso, demonstrando agdes reflexivas (JACOBUCCI,
2000).

Por ultimo, trazemos relatos do curso tematico C6 realizado em 2016. Nesse curso a

opgao pela tematica de eletricidade se deu por sugestao da propria curadoria do Museu DICA,
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pois no periodo de realizacio do curso aconteceria a idealizagdo da exposi¢ao de
Eletromagnetismo: Historia e Cotidiano, organizada pelo proprio museu. Paralelamente as
discussdes sobre o contetido de eletricidade, o curso C6 trouxe reflexdes sobre pressupostos

teoricos do Ensino por Investigacao.

C6 - [...] arealizac@o desse curso buscou contribuir para a formacgao de professores
de Fisica no que se relaciona a conteudos obrigatorios para o ensino médio e,
indiretamente, contribuir para colaborar com a equipe de curadores da exposi¢ao para
a abordagem dos contetidos de forma contextualizada e considerando as relagdes da
tematica do eletromagnetismo com as expectativas de professores. Desse modo, sob a
tematica do eletromagnetismo, esse curso teve como objetivo geral oferecer um
momento de discussdes dessa temdtica tendo como foco o ensino por investigacio
(CARVALHO, 2013; SA etal., 2011; ZOMPERO; LABURU, 2012), discutindo tanto
os pressupostos tedricos dessa metodologia como as formas de se trabalhar com ela
aliada com discussdes fenomenoldgicas de temas de eletricidade, comumente tratados
nas aulas de fisica do Ensino Médio. (C6 - A, 2019, p. 292)

Nesta fala, fica clara a preocupagdo direta com o professor € com suas praticas em sala
de aula. Jacobucci (2006) traz que promover discussdes metodoldgicas no decorrer do curso
pode contribuir para reflexdo das praticas pedagdgicas dos professores participantes, indo ao
encontro de um modelo de formacgao reflexiva.

De modo geral, percebemos contribui¢des significativas dos cursos com tematicas
especificas e gerais para a consolidag¢dao do programa de formagao do DICA, em que ocorreu o
amadurecimento do programa, dos formadores envolvidos e dos professores participantes.
Dando continuidade as discussdes relacionadas a categoria Tematica do curso, além dos cursos
que contribuiram diretamente com o professor em sala de aula, contamos com os que surgiram

na iniciativa de ampliagdo da relacdo museu-escola, que serd descrito na subcategoria seguinte.

5.2.3 Tematicas de acio: relagao DICA-Escola

Nesta categoria iremos trazer reflexdes acerca dos cursos que tinham como objetivo
principal agdes relacionadas ao espaco do DICA, como iniciativa de ampliacdo da relagao
museu-escola e, consequentemente, a divulgacao cientifica. No Quadro 05 percebemos que os
cursos C2, C4 e C6, além de serem classificados na categoria de “Contetido Especifico”,
trouxeram agdes em seus encontros que achamos oportuno categoriza-los também na Tematica
de Acao: relagao DICA-Escola. O curso C7 foi o tinico curso que teve a relagdo museu-escola
como foco principal de suas a¢des, sem trabalhar uma tematica de conteudo especifico das areas

de ciéncias. Ele foi construido contendo agdes voltadas para os museus de modo geral, e
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especificamente para o Museu DICA, sendo que essas consideragdes serdo apresentadas e
discutidas a seguir.

O curso Museu para Escola — C7, realizado em 2017, ficou incialmente no contexto
de extensdo universitaria. Os dados construidos ao decorrer do curso fazem parte de uma
pesquisa de Doutorado em andamento, por isso ndo ha ainda um documento para ser analisado,
o que levou a necessidade de realizarmos a entrevista semiestruturada com o formador, para
compreendermos em como se deu o curso.

Esse curso trouxe amplas discussdes e reflexdes sobre os diferentes espagos de
educagdo, direcionando o seu olhar para os museus de ciéncias. A estrutura dos encontros se
pautou na tentativa de estreitar ainda mais a relagdo museu-escola e paralelamente aumentar o
publico visitante (VALENTE; CAZELI; ALVES, 2005), trazendo discussdes sobre esses
espacos, dando destaque para os tipos de museus e suas relagdes com a escola. Essa iniciativa
contribuiu diretamente para desmistificar a visdo equivocada que pessoas ainda possuem acerca
dos museus, que sdo destinados para guardar coisas e artefatos velhos, sem nenhuma intera¢ao
com o publico (NASCIMENTO, 2013).

Nossas consideragdes com relagdo ao curso C7 é que ele esta ligado a promogdo da
divulgagdo cientifica e aproximagdo do professor a esses espacos de educagdo, dando-lhe
momentos de reflexdo e possiveis atividades que poderiam ser realizadas nesses espacos.
Marandino (2008) compartilha dessas ideias, enfatizando ser importante que os educadores da
escola tenham formag¢do com relagdo ao espaco do museu para uma possivel interagdo
pedagogica.

No referido curso, o formador trouxe discussdes relacionadas aos museus como espago
de educacdo, realizaram atividades relacionadas a construgdo de planejamentos envolvendo
atividades em museus e ainda destinou um tempo para discutir sobre os planejamentos criados
por seus professores (JACOBUCCI, 2006). Relatos da entrevista com o formador podem

evidenciar tal reflexdo:

C7 - “Entdo, a gente quis mostrar que é possivel vocé pensar de uma maneira
diferente! Que é possivel vocé incluir dentro do planejamento de ensino de ciéncias a
visita a um museu, é possivel vocé utilizar esse recurso didadtico. Essa foi a ideia
basica” (C7 — A, 2018, Entrevista).

As discussoes de como planejar atividades em museus, conforme expresso na fala do
formador do C7 vao ao encontro das discussoes trazidas por Marandino (2008) na qual enfatiza

a importancia de planejar muito bem as atividades a serem realizadas no museu, para nao
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perderem o sentido e ser consideradas como um passatempo para os visitantes. O museu deve
estar preparado para a realizagdo destas atividades, planejando as formas e estratégias utilizadas
nas visitas, definindo o papel dos mediadores, do publico e do professor (MARANDINO, 2008)
e, a0 promover esse curso, o formador teve o objetivo de mostrar esses horizontes aos seus
participantes e convida-lo a propor acdes nessa direcao.

Outro ponto a ser mencionado € que, a partir da entrevista realizada com o formador,
tivemos a informagao que dos planejamentos e das sugestdes que os professores construiram e
apresentaram ao final do curso, muitos foram utilizados pelo proprio museu ou foram
conduzidos para pesquisas, como exemplo: C7 - “[..] uma das propostas que eles
apresentaram acabou virando o trabalho de Mestrado da aluna x” (C7 — A, 2018, Entrevista).

Os demais cursos, como C2, C4 ¢ C6, mesmo possuindo uma tematica especifica,
tiveram como um objetivo secundario a divulgacao do Museu DICA, podendo contribuir com
a ampliacdo da relagdo com a escola, a partir das acdes desenvolvidas no museu ao decorrer
dos encontros. No curso C2, além da necessidade de se discutir uma temadtica especifica
percebida nos cursos anteriores, a equipe gestora do Museu do DICA informou que a tematica
estava inteiramente ligada a experimentos que o museu possuia naquela época, sendo uma
forma de divulga-los. Marandino (2008) traz que o publico poderia formar seu gosto por meio
da admiragao das exposi¢des, além de poder interagir com elas.

No curso C4, além do gosto pessoal da formadora pela tematica de Astronomia, o curso
foi oferecido para atender também a um pedido da equipe gestora do DICA, como forma de
divulgar a exposi¢cdo de Astronomia presente no espago de exposicdo do Museu. Mais uma vez
retomamos a ideia de Marandino (2008) relacionada a importancia de divulgagdo da exposigdo
presente no museu, podendo contribuir para a ampliacdo da relagdo com a escola. Além de
ampliar a relagdo museu-escola, a Astronomia trata-se de uma tematica que os alunos da
Educagao Bésica demonstram interesse.

Por ultimo, trazemos o curso C6 que, além das discussdes sobre Eletricidade atrelada
ao Ensino por Investigagdo, teve uma relagdo direta com o museu, pois no mesmo periodo
estava ocorrendo uma exposi¢ao de Eletromagnetismo: Historia e Cotidiano, organizada pelo
proprio museu, sendo os professores participantes convidados a interagirem com esta exposi¢ao
e sem se ambientarem ao DICA.

Na proxima categoria iremos trazer as reflexdes feitas com relagdo a 3* subcategoria
criada a partir da analise documental, que se trata dos instrumentos de constru¢do de dados

utilizados ao decorrer dos sete cursos realizados no Museu DICA.
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5.3 Recursos e metodologias de ensino utilizadas e/ou discutidas nos cursos

Nesta categoria iremos falar sobre as metodologias e recursos utilizados de alguma
forma nos cursos, na perspectiva de contribuir para reflexdo da pratica docente dos professores
participantes. A partir das analises realizadas, percebemos uma diversidade no que tange as
metodologias e recursos apresentados, tais como: Momentos Pedagdgicos, Ensino por
Investigagao, Abordagens histéricas, Experimentos reais e virtuais, Uso de espagos nao formais
e Tecnologias de informagdo e comunicagdo - TIC. Para facilitar nossas reflexdes optamos por

organiza-los no Quadro 06, conforme trazemos abaixo.

Quadro 06 — Recursos e metodologias de ensino apresentados aos professores ao decorrer

dos cursos realizados no DICA

. Espacos nao TIC Momentos Ensino por Abordagens
Curso Experimentos formais pedagogicos | Investigacio historicas
Cl-1*
Edicdo
Cl-2*
Edicdo
C2
C3
C4
C5
C6
C7 X

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Como podemos perceber no Quadro 06, o Programa de formac¢do do Museu DICA
contou com uma diversidade de acdes ao decorrer da historia dos cursos, sobre a qual iremos
trazer as reflexdes acerca desse do uso destas metodologias e recursos.

O curso Os professores de ciéncias e a fisica - C1, nas duas edi¢des, optou por utilizar
experimentos de baixo custo, alegando utilizar o ensino por investigagdo como metodologia
para a realizacdo da atividade: “A metodologia de ensino proposta para os professores
reproduzirem os experimentos nas salas de aula foi o ensino como investigacao” (C1 - B, 2014,
p. 2). Vale ressaltar que o relato acima traz que a realizagdo da atividade foi embasada na
investigacdo, mas ndo encontramos relatos que evidenciem que o formador apresentou e
discutiu sobre a metodologia propriamente dita com seus participantes. Com relagao ao uso dos
experimentos, ndo encontramos relatos detalhados da atividade que nos permitissem maiores

reflexdes, mas tivemos acesso aos roteiros construidos pelo formador que foram
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disponibilizados aos professores participantes, ao decorrer das atividades experimentais. Nas

Figura 18 e 19, trazemos recortes dos roteiros utilizados nas atividades propostas pelo formador.

Figura 18 - Roteiro utilizado no C1 para discussdo dos conceitos de condugao

térmica.

2.2 Condutores e Isolantes Termicos

Ojetive- Mostrar que cada material tem condutividade térmica distinta.

Material- folha de papel aluminio. flanela, cubos de gelo. papel.

Fundamento Teorico- Alguns materiais agem como condutores térmicos devido ao seu calor
especifico. permitindo facilmente as trocas de calor. Outros agem como isolantes térmicos.
“dificultando™ as trocas de calor.

Procedimento- Enrole cubos de gelo em materiais diferentes. Apds 20 minutos abra os
materiais € compare o quanto os cubos derreteram em cada um.

Fonte: C1 — E (2012)

Figura 19 - Roteiro utilizado no C1 para discussao dos conceitos de convecgao térmica.

2.4 Conveccio Termica — Vulcio de Tinta

Objetivo- Mostrar a transferéncia de calor por convecgdo.

Material- duas garrafas plasticas (pet), dgua fria, dgua quente. corante. um prego, cola.
estilete.

Fundamento Teorico- a dgua quente. menos densa. sobe.

Procedimento- Cole as tampas ¢ as fure. Coloque agua quente numa das garrafas com
corante dissolvido. Coloque a tampa. Enrosque a outra garrafa com a base cortada. Coloque
dgua fria na garrafa cortada.

Fonte: C1 — E (2012)
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A partir das imagens apresentadas, percebemos que os roteiros traziam as instrugdes que
os professores participantes teriam que seguir ao decorrer das atividades, além do objetivo da
atividade, material a ser utilizado, fundamentagdo tedrica e procedimentos. Outro ponto que
evidenciamos ¢ que o formador relatou proporcionar abertura ao didlogo, conforme trazemos a
seguir: Cl- “Durante a realizagdo destes, houve diversos comentarios e sugestdes de
alternativas aos experimentos utilizados” (C1-E, 2012, p. 40). O formador mencionou ter
utilizado o Ensino por Investigacdo ao decorrer da atividade, mas acreditamos que tenha
utilizado de forma equivocada, pois em nenhum momento apresentou as caracteristicas da
metodologia no roteiro ou nas discussdes analisadas no material, como por exemplo o problema
a ser solucionado ou a etapa de langamento de hipdteses, dentre outras particularidades.

Com relagdo a escolha das atividades realizadas no curso C1, o formador deixou claro
que a justificativa para tal escolha foi embasada nos PCNs e livros didaticos utilizados pelos
professores participantes. Nos questionamos se tais escolhas tinham sido adequadas para a
realidade do professor participante e na entrevista realizada com o formador conseguimos tal
resposta. O formador explicou que mudaria a postura em uma proxima oportunidade, deixando
claro que a sele¢do das atividades para o curso ocorreria apds o primeiro contato com 0s
participantes, demonstrando um amadurecimento e reflexdo com relagdo a sua postura enquanto

formador, conforme podemos evidenciar:

Cl1:[...] a selegdo dos experimentos, eu acho que ela poderia ter sido diferente. Eu teria
feito um diagnostico antes, de quais os conceitos que eles tém mais dificuldades e a
partir disso, selecionaria os experimentos. Tinha experimento que eu fazia que eles
estavam habituados a fazer (C1 — F, 2018, Entrevista).

A fala do formador nos traz indicios com relagao a importancia de proporcionar abertura
ao didlogo com o professor, para que ele exponha a sua realidade escolar, vivéncias e
experiéncias, ou seja, participando — o no planejamento do curso.

Além do uso de experimentos, na 2* edi¢io, o curso 1 optou por criar um blog!! (recurso
tecnologico) com o intuito de estreitar a relagdo com o professor e ser um canal que
possibilitasse o feedback do curso, conforme extraido da analise documental: C1 — “Apds o
encerramento do curso, devido a elaborac¢do do Blog, o didlogo com os professores se manteve,

e por meio dele foi possivel averiguar a contribui¢ao deste curso de formagdo para a pratica

! Disponivel em: http://oficinadefisica-dica.blogspot.com/p/dica-diversao-com-ciencia-e-arte.html
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docente dos mesmos” (C1 — D, 2015, p. 7). Vale ressaltar que o formador nao contou com o
feedback de todos os participantes, o que ja € esperado em cursos de formacao, em que muitas
vezes ndao hd 100% de devolutiva de atividades e feedback dos participantes. Nao evidenciamos
mais metodologias e recursos de ensino discutidos e utilizados no curso C1, além dos
mencionados acima.

No segundo curso, Leis de Conservacido - C2, percebemos que o formador também
optou por realizar experimentos ao decorrer do curso, tanto reais como virtuais, mas na analise
documental realizada ndo apresentaram perspectivas de como foram realizadas as atividades,
nao sendo possivel realizar reflexdes com relagao a elas. Um fato interessante ocorrido neste
curso foi que além das discussdes sobre o experimento realizado, o formador trazia artigos

cientificos sobre o tema para discussdo em grupo, conforme evidenciamos na Figura 20 abaixo.

Figura 20 - Recorte do cronograma do 3°, 4° e 5° encontro do Curso Leis de Conservacdo

ENCONTROS TEMA ESTRUTURA

3° Encontro Conservacdo de Energia Apresentacdo por meio de

slides,  utilizacio  de

4° Encontro Conservacdo do Momento | experimentos — reais e

virtuais. e leitura de artigos

5° Encontro Conservacao da Massa cientificos, sobre o tema de
cada encontro e a pratica

docente.

Fonte: C2 — A (2015)

Essa iniciativa de trazer essas leituras para complementar a atividade ¢ uma forma de
aproximar os professores participantes das discussdes dos temas a partir da visdo de outros
autores, que trazem olhares e experiéncias diferentes, podendo contribuir com a reflexao sobre
a pratica docente dos professores participantes. Outra agdo que ocorreu no C2 foi a discussao
teorica sobre Objetos de Aprendizagem, além de simplesmente utiliz4-los, e na Figura 21

trazemos o cronograma do curso que evidencia tal agao.
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Figura 21 - Recorte do cronograma do 1° e 2° encontro do Curso Leis de Conservacao

ENCONTROS TEMA ESTRUTURA
1° Encontro Apresentacdo do curso e da | Discussdo sobre o uso de
equipe. expenimentos em sala de

aula e a pratica docente.

2° Encontro Objetos de Aprendizagem | Apresentacdo e discussoes
sobre o que sdo os objetos
de aprendizagem e como

utiliza-los.

Fonte: C2 — A (2015)

Acreditamos que trazer discussdo dessa natureza pode instrumentalizar o professor
participante, ou seja, ampliar seus conhecimentos com diferentes metodologias e recursos,
podendo ser incorporados a seus planejamentos escolares.

No terceiro curso, Fisica Moderna e Contemporinea: por que e como inseri-las nas
aulas? - C3, conforme Quadro 06, foi possivel perceber que a formadora optou por trazer
abordagens historicas sobre Fisica Moderna e Contemporanea, além do uso de experimentos
reais e virtuais, frisando a seus participantes a importancia de conhecer diferentes metodologias,
formas de abordagens e recursos tecnologicos para serem incorporados em seus planejamentos.
Acreditamos que tudo se permeia em como fazer ou como utilizar, além de simplesmente
conhecer diferentes recursos, metodologias, dentre outros. No trecho a seguir podemos
evidenciar um exemplo de como aprender utilizar pode fazer a diferenca para os professores

participantes:

C3 — Sobre a inclusdo de FMC em seu planejamento, no inicio eles se mostraram
inseguros sobre como fazé-lo, ja na entrevista final todos apontaram alternativas para
fazé-lo ja no proximo ano letivo e a maioria inclusive ja havia feito alguma tentativa
logo apds o curso (C3 — A, 2014, p. 166).

Com relagao ao uso da Historia da Ciéncia - HC, a formadora demonstrou estar aberta
ao didlogo com os seus professores, pois procurou se inteirar das concepgdes prévias trazidas
por eles antes de iniciar a atividade utilizando a HC, conforme registros extraidos da anélise

documental.
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C3 - O 1ultimo questionario foi aplicado no inicio do 4° encontro, que discutiria as
contribuigdes de uma abordagem histérica no ensino de FMC. Esse questiondrio
objetivou investigar o que esses professores conheciam e como (ou se) utilizavam a
Historia e Filosofia da Ciéncia em suas aulas. Assim o questiondrio permitiu registrar
a opinido dos cursistas sobre isso antes das discussdes do curso. (C3 - A, 2014, p. 135)

Na Figura 22, trazemos um exemplo das discussdes sobre Historia da ciéncia realizada

pela formadora do curso, em que ela mostra maneiras de como utilizar tal recurso.

Figura 22 - Exemplo do uso da Historia da Ciéncia no C3

LI L sEEam
it . Formagio Continuada

et Material complementar Formaciio Continuada eles :
i#...*  Abordagem historica Quem foi FraunRaUFEF?P* == 10ica

de Professores - n|ca, e &
: Quem foi Fraunhoufer?
*Ele chegou perto de  entender a
naturera dag linhas escuras do espectro

#Fol um  habilidoso  armesio  que L :
solar, mas ndo continuou esses astudos

trabalhava em uma empresa dtica gue
produgia lentes para telescopios;

#Ele nfio teve educaciio formal, mas

=05 interesses de Fraunhoufer eram
mais técnices que cientificos. O que ndo | 5
o impediu de deixar registros, contudo |4

estudou dtica pelos melhores livios da esses reglstros nde foram publicados.

EpoCa;

Jweph Fraunhouter
(1787 - 1226)

= Ele fol classificou as linhas escuras do
espectro solar e as  utllizou, pela
primeirg vey, na delerminacio mais | sl TR IR——

Jizmi wph Fraunhoufur

[17&7 - 1826)

10ICA (= 2y .ﬂr_

Fonte: C3 - A (2014)

A formadora realizou um questionamento aos seus participantes de como se iniciam os
contetidos de Fisica em suas aulas e percebeu que o uso da Historia da Ciéncia entre seus
participantes ja era uma rotina, considerando como um fator positivo a contribuir em suas
discussdes, uma vez que os participantes ja utilizam esse recurso: “[...] A maioria deles afirmou
usar histéria da ciéncia para introduzir um novo assunto e um deles disse fazer perguntas para
motiva-los ao estudo do tema” (C3 — A, 2014, p. 156). A formadora traz acdes que nos permitem
refletir que ndo se tinha a intencao de invadir a cultura e a realidade escolar dos participantes,
mas sim de corroborar com a reflexdo da pratica docente deles a partir da bagagem que eles
traziam.

Outro ponto que nos chamou a atenc¢ao foi com relagdo a formadora sempre iniciar suas
discussdes com problematizagcdes como estratégia para favorecer o didlogo, na tentativa de
instigar os professores a participarem de suas discussodes e servindo como um exemplo de como
fazer tais problematizag¢des, conforme Figura 23.

Além dos questionamentos apresentados acima, a formadora iniciava as discussdes
conceituais com problematizacdes relacionadas a tematica, como exemplo: “Por que Einstein

ganhou o prémio Nobel pela explicacdo do efeito fotoelétrico e ndo pela teoria da
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relatividade?”, [...] “como podemos saber a composicao de uma estrela apenas observando-a
aqui da Terra? ” (C3- A, 2014, p. 114), trazendo exemplos aos professores participantes de
como iniciar a discussdo de um determinado conteudo a partir da problematizacido, podendo

corroborar com a pratica docente deles, a partir da acdo de ensinar a utilizar.

Figura 23 - Exemplos de problematizacdes utilizadas pela formadora no C3

. Formag¢ao Continuada
» de Professores = DICA,

Para comecar.... uma reflexdo...

L]

* Por que voceé escolheu estudar e ensinar
Fisica?

¢ =+ Por que a fisica deve ser ensinada no EM? .

i+ * Que fisica vocé ensina no EM?

* Que fisica deveria ser ensinada no EM?

IDICA @iz ’\ Boneg R
' al wlia - e ¢ e aaae
- (T T r]

Fonte: C3 — A (2014).

Os diferentes recursos utilizados pela formadora no curso C3 contribuiram para a
reflexdo sobre a pratica docente do professor participante, conforme podemos perceber no

trecho a seguir:

C3 - Para o professor P3, a estrutura de aula apresentada no quinto encontro, que
envolve a problematizacao inicial e uma diversidade de recursos, como experimentos,
simulagdes e abordagem historica, representa um modelo interessante para pensar
nas suas aulas (C3 - A, 2014, p. 145, grifos do autor).

Toda a estrutura do curso C3 foi construida tendo como aporte teérico a problematizagao
e dialogicidade, sendo uma estrutura de curso mais amadurecida e reflexiva, talvez se
justificando por se tratar de uma pesquisa de Doutorado. Esse modelo de formagdo ¢ o que
Freire (2011) defende nas perspectivas da Comunicacio, em que ha uma preocupagio para nao
se invadir a cultura dos professores cursistas.

O quarto curso foi Astronomia - C4, at¢ o0 momento nao gerou dados estruturados
passiveis de andlises aprofundadas, conforme Quadro 06, sendo necessaria a realizacdo de uma

entrevista com a formadora, na busca de dados. O C4, como os demais cursos, optou por realizar
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experimentos e utilizar recursos tecnologicos em suas atividades, sendo um deles relacionado
a tematica de Astronomia conhecido como Stellarium'2. Outra a¢io que a formadora relatou foi
de optar por utilizar o espaco do Museu DICA para a realizagdo da atividade de visualizagdo
do céu, proporcionado aos professores deslumbrarem as belezas do Universo. Abaixo trazemos

relatos extraidos da entrevista realizada com a formadora do curso.

C4 — “[...] inclusive a gente fez aquele passeio da Gavea, do planetario, e até que foi
uma quantidade bem satisfatoria no dia [...] depois que eles leram o artigo, a gente
discutiu os fenémenos: estagoes do ano, fases da lua, como estava colocado no artigo.
Eles colocaram a opinido deles, o que eles achavam e depois o responsavel pela
observagado no telescopio ajudou a gente com essa parte praticaf...]”. (C4 — A, 2018,
Entrevista)

Essas agdes proporcionaram aos professores a experiéncia de vivenciarem discussoes
tedricas e praticas relacionadas a Astronomia, podendo instigd-los a inserirem essas praticas em
seus planejamentos. Também podemos destacar que a iniciativa de realizar a visita e atividades
no Museu DICA, como espago de aprendizagem, ¢ uma forma de poder contribuir para a
divulgagdo do proprio espaco do museu e de incentivar os professores a firmarem parcerias
com o Museu DICA, para futuras atividades com seus alunos.

Além disso, achamos importante a a¢ao da formadora de propor a visita, por contribuir
para elucidar a visdo distorcida de que muitas pessoas tém sobre os museus de ciéncias serem
espacos para depdsito de coisas velhas (NASCIMENTO, 2013). Mas deixamos uma reflexao
pertinente a insercdo dos museus como recurso didatico nos planejamentos escolares dos
professores, para que as atividades a serem realizadas nesses espacos faca sentido para os alunos
(visitantes), de modo que ndo se torne uma simples visita a esses espagos. Assim, acreditamos
oportuno aos formadores quando utilizarem esses espagos (museus), como parte do curso ou
como assunto principal, discutirem com seus cursistas maneiras de como utilizé-los, falando
sobre a construcao do planejamento, enfatizando o antes, o durante e o depois da atividade a
ser realizada (MARANDINO, 2008).

O préximo curso que iremos analisar ¢ o Luz e Vida - C5, em que a formadora optou
por utilizar diversos recursos tecnologicos como videos, softwares e simuladores no decorrer
dos encontros, discutindo com os professores as possiveis maneiras de utiliza-los. Na andlise

documental retiramos alguns trechos que evidenciam a utilizagao pela formadora.

C5 - Apresentagdo do software ‘Astronomo Mirim’, problematizando a discussdo
sobre a natureza da Luz e como utilizd-lo nas aulas de Ciéncias. [...]JConceituacdo e

12 Disponivel em: https:/stellarium.org/pt/
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aplicacdo pratica utilizando o espectroscopio manual, software Tracker, utilizacao do
software Tracker para analise espectral, simulador de difragao e interferéncia de ondas
em 3D.[...] Apresentacdo de um video sobre a fotossintese para contextualizagido sobre
os espectros de cores e a fotossintese. [...] Apresentacdo do video ‘Miopia’, discussdo
sobre a relacdo existente entre a luz e a miopia, como ocorre e correcdo”. (C5—B, 2016,
p. 46, grifos do autor)

O uso e discussao desses recursos tecnoldgicos no curso C5 teve a iniciativa de tentar
ampliar as possibilidades de atividades e recursos para os professores participantes, podendo
contribuir para as possiveis duvidas deixadas na graduagdo ou falta de conhecimento
propriamente dito com relacdo a esses recursos tecnoldgicos. Os professores participantes do
curso, ao terem contato com essas tecnologias podem refletir em suas praticas docentes, pois
além de terem essa aproximagao com tal recurso, podem (re)pensar variadas formas para a sua
utilizagdo, além de poderem trocar experiéncias entre si. O relato abaixo evidencia a
transformagdo na realidade escolar (JACOBUCCI, 2006), a partir da abertura para mudanga
expressada por um determinado professor participante do curso C5: (Professor 8) - “Acho que
tudo o que aprendi sera relevante na minha pratica” (C5 - B, 2016, p. 86).

Acreditamos que boa parte dos professores buscam cursos de formagdo para se
inteirarem das novas perspectivas e tendéncias no ensino ou simplesmente para se
instrumentalizar para suas aulas, conforme trazemos: C5: (Professor 8) “Aprender novas
técnicas para o ensino, principalmente para ministrar aulas praticas” (C5 — D, 2019, p. 492), o
que justifica a importancia dos cursos de formacdo continuada. A formadora também deixou
claro que alguns professores participantes do curso C5 nao tiveram contato ou frequéncia no
uso desses recursos tecnologicos (videos, softwares, simuladores), apresentando dificuldades
na realizacdo das atividades propostas: C5- “[...] os professores relataram e apresentaram
muita dificuldade durante a utilizacdo do software, pois os mesmos precisariam de uma
carga conceitual maior para que pudessem compreender todo este processo” (C5 - B,2016, p.
57).

Com relagdo a maneira de se utilizar os experimentos propostos, a todo momento a
formadora optou por problematizar com os professores antes de iniciar as atividades, tentando
promover a dialogicidade (FREIRE, 2005). Abaixo trazemos relatos que evidenciam posturas

problematizadoras da formadora, extraidas da analise documental:

C5 — Problematiza¢do: As diferentes fontes luminosas (l&mpada fluorescente,
lampada de mercurio, lampada incandescente) possuem o mesmo espectro”? [...]
“Investigacao das ideias dos cursistas (didlogo), por meio da problematizacio do
tema com questdes que se relacionam a situacdes cotidianas, problematizar conceitos
e praticas”. [...] “Neste sentido, a metodologia utilizada neste curso vai além de uma
abordagem conceitual cotidiana, nesta proposta, o ideal era que os professores cursistas
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participassem de um ambiente comunicativo e participativo, no qual pudessem
relatar suas experiéncias e dificuldades quanto a pratica profissional e refletir sobre

elas”. (C5 - B, 2016, p. 45 — 94, Grifos do autor)

Outra estratégia apresentada aos professores no curso C5 foram discussoes relacionadas
a metodologia de ensino conhecida como Trés Momentos Pedagogicos — 3MP (DELIZOICOV;
ANGOTTI, 1992) em que a formadora buscou apresentar as etapas dessa metodologia, tais
como: Problematizacao inicial, Organizag¢ao do conhecimento ¢ Aplicagdo do conhecimento e
proporcionou momentos de discussoes com relacao a tal metodologia. Vale ressaltar que o curso
C5 utilizou os 3MP para estruturar o curso e também a apresentou no curso, conforme relatos

abaixo.

LV - 4° Encontro: Apresentacéo e discussdo sobre uma metodologia de ensino — os Trés
Momentos Pedagégicos. [...] Metodologia de ensino: Os Trés Momentos Pedagogicos.
Apresentagdo de um referencial teérico e metodologico para elaboracdo de uma
unidade didatica para a promoc¢ao de topicos que se relacionam ao tema, a serem
trabalhados em sala de aula. [...] O quarto encontro comegou com a apresentacao dos
Trés Momentos Pedagdgicos e o uso da problematizacdo em sala de aula dentro das
possiveis abordagens e enfoques dados ao ensino de Ciéncias pelos professores
cursistas”. (C5 - B, 2016, p. 47 - 58)

O sexto curso analisado foi a Eletricidade a partir do ensino por investigacao:
Pressupostos teoricos e aplicacdées — C6. No curso C6 foram utilizados experimentos reais e
virtuais, sendo utilizada a plataforma PHET'® com as simulag¢des relacionadas a circuitos
elétricos. Encontramos relatos da andlise documental sobre a falta de conhecimento de
determinado professores com o simulador do PHET, o que reitera a importancia de ainda trazer
discussdes dessa natureza nos cursos de formacdo, conforme a seguir: C6 — “Os grupos
alegaram ndo conhecerem esta simula¢do do PHET. Assim eles foram incentivados a explorar
inicialmente as ferramentas disponiveis na simulag¢do para depois resolver a questao proposta
(C6 — A, 2019, p. 300). A formadora do C6 deixou claro que o intuito era utilizar os
experimentos como estratégias de ensino com perspectivas investigativas, conforme relatos

extraidos abaixo.

C6 - Desenvolvemos uma atividade investigativa, que tinha como problema central:
“Acender dois leds ao mesmo tempo”. Essa atividade buscou incluir duas abordagens,
sendo uma com experimentos reais € a outra com experimentos virtuais [...]. Os dois
momentos contaram com grande envolvimento e empenho dos grupos, o que contribuiu
para o sucesso do trabalho. (C6 - A, 2019, p. 299)

13 Disponivel em: https://phet.colorado.edu/pt BR/simulation/legacy/circuit-construction-kit-ac. Acessado em Out de 2019
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Proporcionar aos professores do curso (alunos) momentos de realizarem atividades com
perspectivas investigativas pode contribuir para agucar o que Freire (1996) chama de
curiosidade epistemolodgica, em que deixa a curiosidade ingénua de lado e parte para a
curiosidade mais critica, aproximando-se do conhecimento aprimorado, absoluto do objeto.
Também percebemos indicios da importancia de se utilizar essa perspectiva investigativa no

ensino, conforme relatada pelas formadoras.

C6 - Também ficou evidente nessas discussdes, que uso de experimentos reais em
conjunto com simulagdes se mostrou uma boa estratégia, pois permitiu que eles
percebessem que as atividades investigativas vao além das atividades experimentais
reais e com isso pode-se adaptar a metodologia ao contexto escolar. (C6 - A, 2019, p.
305)

Além do uso dos experimentos reais e virtuais mencionadas acima, utilizaram a
plataforma Moodle para facilitar as discussodes e atividades entre os professores participantes,
como trazemos a seguir: C6 — “Durante todo o curso foi utilizado a plataforma Moodle para
auxiliar o compartilhamento de informagdes, na disponibilizagdo de material de apoio utilizado
e atividades construidas pelos cursistas” (C6 - A, 2019, p. 296). O uso desses recursos
tecnologicos pode facilitar a disponibilizacdo de materiais e construgdes realizadas no decorrer
do curso, além de promover momentos de interagcdo entre os cursistas, sem estarem no mesmo

local fisico. Magnagnagno e colaboradores (2015, p. 514) trazem que:

O Moodle disponibiliza ferramentas para a implantacdo de cursos e processos de
formacdo baseados na pedagogia construtivista e voltados a interacdo e a construcio
colaborativa de conhecimento; — O Moodle, desta forma, favorece o estabelecimento
de processos de ensino-aprendizagem alinhados com esta proposta pedagogica.

Esse autor traz indicios para a utilizagdo desse recurso, ficando a cargo do formador a
opg¢ao de escolha para a inser¢do dessa plataforma ou nao. O curso C6 também destinou um
momento de sua carga hordria para discussdes relacionada a metodologia de ensino conhecida
como Ensino por Investigagdo (CARVALHO, 2013; ZOMPERO e LABURU, 2011)
enfatizando as principais caracteristicas dessa metodologia. Discutir sobre metodologias de
ensino no curso de formagdo tem se mostrado uma agao pertinente em determinados cursos ja
citados, demonstrando colaborar com a reflexdo sobre a pratica docente dos participantes,
instigando-os a utilizarem em suas aulas. No trecho a seguir, trazemos relatos dos participantes

do curso C6, ao conhecerem e realizarem atividades na perspectiva investigativa: C6 — “Grupo

1- (Gostamos porque) Os alunos tém autonomia na formulacdo de hipoteses e obtengdo dos
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dados (nessa proposta); Grupo 2 - O aluno faz a investigagao e chega a conclusao junto com o
professor” (C6 - A, 2019, p. 298), o que nos mostrar a importancia de trazer discussoes dessa
natureza.

Por ultimo trazemos o curso Museu para a escola — C7, que utilizou como principal
recurso a ser apresentado aos professores participantes o proprio espaco do Museu DICA,
contribuindo diretamente na divulgacdo do museu como espago de educagdo, além de poder
contribuir na ampliacdo da relacdo museu-escola (MARANDINO, 2008). O curso C7, até
presente momento, ndo gerou produtos estruturados para analise, sendo necessario realizarmos
uma entrevista com o formador, mas vale ressaltar que os dados ja estdo fazendo parte de uma
pesquisa de Doutorado.

Nesse curso, o formador se preocupou em discutir as concepgoes relacionadas aos
museus de ciéncias, apresentando o contexto historico e as possiveis maneiras de utilizar esse
espago como recurso didatico. A iniciativa ndo se resumiu em simplesmente apresentar o DICA,
mas de também tentar mostrar as reais possibilidades que esse espago oferece, podendo instigar
os participantes a inserirem em seus planejamentos. Como sabemos, muitas vezes a visita aos
museus de ciéncias sdo desvinculadas de um planejamento escolar, conforme podemos

evidenciar na fala do formador do curso C7.

C7 — “aideia principal era a gente levar a ideia para os professores de que é possivel
utilizar o museu de ciéncias no processo de educagdo formal, o que a gente percebe é
que as visitas aos museus sao sempre pontuais e que em geral desvinculadas de um
planejamento, de uma rela¢do mais efetiva com o conteudo explorado. Entdo a gente
quis mostrar que é possivel vocé pensar de uma maneira diferente, que é possivel vocé
incluir dentro do planejamento de ensino de ciéncias a visita a um museu, é possivel
vocé utilizar como recurso diddtico, essa foi a ideia basica”. (C7— A, 2018, Entrevista)

Nesta fala podemos perceber a preocupacdo do formador em disseminar que nesses
espacos de educacao nao formal, pode-se realizar o ensino formal.

De modo geral, podemos perceber que nos sete cursos realizados no DICA contamos
com a abordagem de diferentes metodologias e recursos didaticos. Isso nos mostra a iniciativa
que o Programa de Formacao do Museu DICA, em parceria com os formadores, tem se proposto
a fazer, que ¢ tentar contribuir com a formagdo continuada dos professores participantes,
proporcionando-lhes ricos momentos de discussdes e trocas de experiéncias. Jacobucci (2006,

p. 252) compartilha dessas ideias ao dizer que:

Os programas montados com fundamentacao teérico-metodolégica no modelo pratico-
reflexivo de formacdo de professores, professores, englobam propostas de elaboragao
de material didatico (kits) e desenvolvimento de experimentos [...]. A estrutura dos
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programas pode ser montada como oficina, curso de média ou longa duracgdo e grupo
de trabalho, sendo que, em qualquer uma das estruturas, a abordagem enfatiza
contetidos e metodologias de ensino que possam contribuir para a modificacdo da
pratica docente (grifos do autor).

Essa fala nos remete que o programa do DICA esta no caminho certo, pois além das
discussdes de conteudo vem trazendo metodologias de ensino para serem compartilhadas e
discutidas com os professores que procuram os cursos no Museu, demonstrando em vérias agoes

realizadas perspectivas pratico-reflexivas, no que tange a formagao de professores.

5.4 Instrumentos de construcio de dados

Quando pretende-se realizar uma pesquisa, acredita-se ser importante atentar para os
instrumentos de constru¢do de dados, seja para uma pesquisa de natureza qualitativa ou
quantitativa. De maneira geral, os cursos do DICA tenderam a ter uma pesquisa associada em
diferentes niveis, seja de graduagdo, mestrado ou doutorado. Entdo, imersos neste contexto, nos
interessou olhar para os instrumentos que foram utilizados nesses cursos e as consideragdes
feitas pelos formadores com relagao ao uso.

Os principais instrumentos utilizados ao decorrer dos cursos foram criados pelos
pesquisadores (formadores e equipe do DICA) na forma de diferentes questiondrios, em geral
identificados como questionario de inscrigdo, inicial, final e intermediarios. Além disso, foram
utilizadas entrevistas gravacdes em videos, cadernos de campos do formador. Organizamos as
informagdes pertinentes aos instrumentos utilizados, para levantar material empirico, no

Quadro 07.

Quadro 07 - Instrumentos de construcao de dados utilizados pelos cursos de formagao

ocorridos no DICA.
Gravacio
Curso | Outros | Entrevista Questlon.al:lo Que.st.u{narlo Questionario .Questlonirlf)s dos
de Inscricio inicial final intermediarios
encontros
Cl-1° X
Edigdo
Cl-2° X X
Edigdo
C2 X X X X X
C3 X X X X X X
C4 X X X X
C5 X X X X X
C6 X X X
C7 X X

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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No Quadro 07 colocamos uma coluna com o nome “QOutros” para alocarmos os
instrumentos que ndo se encaixaram nas demais classifica¢des, sendo o caderno de campo do
formador e um blog, que serdo detalhados mais adiante. O uso de questionarios segundo Gil
(1999, p. 128), ¢ uma “a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagcdes vivenciadas, etc.” e, ainda
segundo o autor, o uso dessa técnica de construg¢ao de dados possui vantagens, tais como: atinge
grande numero de pessoas (em momentos distintos), garante anonimato nas respostas, etc.

Nesta perspectiva, para compreendermos cada instrumento utilizado, iremos descrevé-
los de forma sucinta. O questionario de inscri¢ao utilizado nos cursos foi um instrumento criado
inicialmente pela equipe do DICA que passou por modificagcdes ao decorrer dos cursos
mediante necessidade dos formadores. Tal instrumento buscava informagdes relacionadas ao
perfil dos professores participantes com relagdo a formagao inicial, suas praticas pedagogicas,
estrutura da escola em que lecionavam, tempo na docéncia, motivos pela busca de cursos de
formagao continuada, dentre outros parametros pertinentes a vida escolar.

O questionario inicial foi um instrumento aplicado no primeiro contato presencial com
os participantes como quesito de complementar as informagdes do questionario de inscri¢ao.
Esse instrumento buscava informagdes relacionadas as vivéncias prévias, nivel de
conhecimento dos participantes com as tematicas a serem discutidas nos encontros, as
expectativas deles com relagdo ao curso, sua rotina em sala de aula, dentre outros. J& o
questionario final buscou um feedback dos participantes, a partir de sugestoes, elogios e criticas
com relagdo ao curso, na qual acreditamos ser um instrumento de pesquisa importante para o
amadurecimento e continuidade dos programas de formagao, em especial para o do DICA. Os
questionarios intermediarios também foram aplicados no decorrer dos cursos, com o intuito de
registrar analises em atividades propostas e construcoes feitas pelos participantes.

Além dos questionarios, foram utilizadas entrevistas para complementar as informagdes
no decorrer dos encontros. Liidke e André (1986, p. 34) trazem que a entrevista “pode permitir
o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial, como o questionario”. Outro instrumento utilizado pelos formadores para levantar
material empirico foram gravacdes em video, para ndo perderem nenhum momento das
discussdes ocorridas nos encontros e contribuir em analises futuras. O caderno de campo

também foi utilizado por formadores com base nas observagdes participantes. Mediante os
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instrumentos supracitados, iremos entender em como se deu a utilizagdo desses instrumentos
nos sete cursos realizados no Museu DICA.

O curso Professores de Ciéncias e a Fisica — C1, sendo considerado como piloto para
0 Museu DICA, em suas duas edi¢des, o formador optou por utilizar somente uma entrevista
informal com os seus participantes para conhecé-los. O que o formador chamou de entrevista
informal ocorreu em grupos, no primeiro encontro, a partir de conversa com os participantes

conforme podemos evidenciar:

“O primeiro encontro realizado no CEMEPE, deu-se através de uma entrevista informal
com os mesmos e a coordenadora de Ciéncias do CEMEPE. Para apresentar a Fisica, o
cronograma e os objetivos do curso, foram elaborados a partir das necessidades
apresentas pelos professores no primeiro encontro” (C1 — D, 2015, p. 6).

Na segunda edicdo do curso, o formador optou por criar um blog, na tentativa de
intensificar a relagdo com os professores, auxiliar no planejamento dos préximos encontros e

para ter o feedback do curso, conforme podemos evidenciar:

A comunicacdo presencial foi complementada ao longo do curso de formagao, nas duas
turmas, pelas interagdes online, através de trocas de e-mails e por postagens e
comentarios num blog elaborado para o curso. No blog foram postados os roteiros dos
experimentos realizados nas oficinas, com ilustragdes, fotos de varios momentos nas
oficinas, slides das apresentacdes realizadas e anincios sobre o cronograma do curso.
Os principais dados coletados foram os enunciados dos professores, proferidos
espontaneamente nas oficinas e apresentagdes, ou colhidos através de entrevistas
semiestruturadas (C1 — G, 2014, p.3)

Além disso, optou por construir um relatdrio ao final de cada encontro, contendo suas
principais percepg¢des para futuras andlises, conforme os relatos a seguir: “No final de cada
encontro, foram feitos relatdrios em estilo analitico, com base nas observagdes participantes.
Durante a pesquisa, os relatorios analiticos foram agregados e organizados, para permitir uma
analise geral” (C1 — G, 2014, p. 3).

O formador deixou claro, como podemos evidenciar nos relatos extraidos no material
de andlise, que a falta de instrumentos mais estruturados dificultou uma anélise profunda dos

cursos.

C1 - [...] as discussdes e as observagodes feitas nos dois primeiros cursos ndo foram
sistematizadas, evidenciando a necessidade de elabora¢ao de questionarios especificos
e registros das discussdes para uma avaliagdo melhor dos cursos e, consequentemente,
permitir o aprimoramento dos cursos subsequentes. Devido a necessidade de
informagdes presenciadas nos dois primeiros cursos, o formador, ao realizar o curso C2
preocupou-se em utilizar instrumentos mais estruturados. (C1 —D, 2015, p. 9)
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A partir dos relatos apresentados acima, fica notéria a importancia de se utilizar
instrumentos de construgdo de dados mais estruturados para dar subsidios a analise. Dar a
oportunidade aos participantes de relatarem, por escrito, seu aprendizado, dificuldades e
desafios encontrados, dentre outros itens, podem contribuir para a auto avaliagdo do curso, além
de amenizar a perda de relatos de momentos e atividades importantes. Liidke e André (1986, p.
39) compartilham que “Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser consultados
varias vezes e inclusive servir de base a diferentes estudos, o que d4 mais estabilidade aos
resultados obtidos”, enfatizando ainda mais sobre registrar, por escrito, as informagdes
pertinentes aos cursos (formador) e dos participantes (professores).

Cabe uma reflexao acerca de C1 nao ter utilizado instrumentos mais estruturados, pois
se tratava do inicio do préprio programa de formagdo continuada do DICA, assim a equipe
gestora e o formador ainda ndo possuiam experi€ncias com atividades dessa natureza. A nao
utilizacdo neste primeiro curso serviu para que os demais se organizassem, no que tange a
utilizacdo de instrumentos de construcao de dados.

Os cursos de C2, C3, C4, C5, C6 e C7 optaram por utilizar um questionario de inscrigao
on-line disponibilizada pelo préprio Museu, no intuito de buscar informagdes para conhecerem
seus professores participantes. Percebemos que o questionario de inscri¢gdo auxiliou os
formadores no desenvolvimento do curso, pois possibilitou um contato prévio com os
participantes antes de iniciarem o curso. Traremos exemplos de andlises feitas pelos
formadores, para as suas pesquisas, a partir do questionario de inscricdo aplicada aos

professores participantes.

C3 - A partir das informacdes presentes no questionario de inscrigio e de
observagdes da pesquisadora durante a apresentagdo deles no inicio do curso, tragou-
se um perfil desse grupo de professores. Professor P1: Em seu discurso se mostra
interessado no uso de novas estratégias de ensino, mas conserva “falas” muito
tradicionais oriundas da sua formag@o de bacharel, mesmo tendo cursado algumas
disciplinas pedagogicas”. (C3 - A, 2014, p. 130).

CS5 - Essas informagdes revelam que a grande maioria dos professores cursistas
busca por atualizacio profissional, seja em curso de curta duragdo, especializagdo ou
mestrado, o que em grande parte € sugestivo para delinear um publico que se preocupa
com sua formagao e sua pratica. Esse primeiro momento ¢ essencial a aproximacao
com os professores, o levantamento de informacdes relevantes ao desenvolvimento dos
demais encontros, como por exemplo, sobre a formagdo inicial e continuada dos
professores, a infraestrutura fisica da escola, os recursos didaticos e as principais
concepgdes e praticas com relagdo ao tema proposto, o curriculo e o livro didatico. (C5
- B, 2016, p. 37-95)

C6 - [...] Com relagdo ao tempo de carreira, dos nove participantes, somente dois
lecionam a ha mais de 7 anos, o que segundo Huberman (2000), caracteriza ser a
fase de “Diversificacio”, que ocorre entre 7 e 25 anos”. [...] no entanto, nos
surpreendeu contarmos no curso com a participagdo de professores em um estagio tdo
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inicial de suas carreiras, pois normalmente nesta etapa, os mesmos estao se descobrindo
como docentes. (C6 — A, 2019, p. 297)

Nos trechos listados acima realizamos grifos em situagdes que nos chamaram a atencao.
Percebemos, por exemplo, que os formadores tentaram relacionar o tempo na docéncia de seus
participantes com a iniciativa de buscar cursos de formacao continuada, utilizando Huberman
(2000) como referéncia, com o intuito de compreender e antecipar informagdes sobre o perfil
desse professor. Também levantaram informagdes importantes para os proximos encontros.

Com relagdo ao uso de questionarios iniciais, os cursos C2, C3, C4, C5, C6 e C7 fizeram
uso dessa ferramenta para buscar mais informagdes com relagdo aos participantes, como por
exemplo a compreensdo de um determinado contetido ou metodologia de ensino. Jacobucci
(2006) enfatiza a importancia de proporcionar momentos aos professores para relatarem a
bagagem adquirida até aquele momento, e o formador se inteirar das informacdes adequando o
curso mediante a realidade do professor e necessidades surgidas. Tal perspectiva também ¢
corroborada por Freire (2011, p. 30) ao afirmar que “[...] o homem, que ndo pode ser
compreendido fora de suas relagdes com o mundo, de vez que, € um ‘ser-em-situagdo’, € um
ser do trabalho e da transformagdo do mundo. O homem ¢ um ser da ‘praxis’; da agdo e da
reflexdo”. Abaixo, apresentamos questionamentos retirados dos questiondrios iniciais aplicados
pelos formadores.

C2 - Agora fale um pouco do que vocé gostaria de mudar na sua rotina. O que vocé
gostaria de utilizar com maior frequéncia em suas aulas? (C2 - A, 2015, p. 36)

CS5 - Nosso curso de formagdo abordara diversos temas que se relacionam com a luz,
desta forma, para vocé, o que ¢ ‘luz’?, Em sua opinido, qual a melhor estratégia
metodologica a ser utilizada para propor uma aula sobre o processo da formagdo da
imagem? (C5 - B, 2016, p. 109)

Nao encontramos relatos explicitos de todos os cursos que fizeram o uso dos
questionarios iniciais, mas pelas falas extraidas da analise documental apresentadas acima, a
todo momento os formadores buscaram investigar as inquietacdes e principais duvidas trazidas
pelos professores participantes. Essas informagdes retiradas dos instrumentos proporcionaram
aos formadores realizarem modificagdes necessarias pertinentes no decorrer do curso. Essa
acdo pode ser considerada como reflexiva, indo ao encontro das ideias de Jacobucci (2006) de
colocar o professor como participe no planejamento do curso e nao simplesmente como um
ouvinte das falas dos formadores. Assim como mostra o cuidado com a comunicag¢ao, no sentido
apresentada por Freire (2011), j& que as vivéncias prévias dos participantes sempre eram

consideradas na construcao das agdes formativas.
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No questionario final, os formadores se preocuparam em identificar a visdo dos
participantes sobre o curso, para contribuir em adequagdes futuras. Tal agdo também apresenta
indicios para o amadurecimento do programa de formacdo do DICA. O que ¢ interessante uma
vez que, de acordo com a equipe gestora do DICA, o museu pretende ampliar os caminhos para
o dialogo e colaboracdo com os professores. Trazemos relatos dos formadores dos cursos C1,
C2, C5, a partir dos documentos analisados, que reforcam a importancia de se utilizar

instrumentos de constru¢do de dados como o questionario final.

C1 - [...] devido a elaboracdo do Blog, o didlogo com os professores se manteve, e por
meio deles foi possivel averiguar a contribuicao deste curso de formacao para a pratica
docente dos mesmos. (C1 - D, 2015, p. 7).

C2 - [...] o questionario diagnoéstico final apresentou questdes que contribuiram para
elaboragdo dos proximos cursos em varios aspectos, como as contribuigdes que os
objetos de aprendizagem apresentaram para cada professor, mas a principal
contribuigdo, foram as fraquezas encontradas na elaboragdo do mesmo quando foram
analisar os dados, pois junto as discussdes e troca de experiéncias durante os cursos, os
questionarios também sdo utilizados como ferramentas para coleta de dados. (C2 - A,
2015, p. 15)

CS5 - [...] como cita o professor em resposta a um a questdo do questionario final: ‘a
questdo de trazer o CBC, introduzir esses temas, metodologias, formas de avaliacdo, eu
achei interessante (Professor 08)”. (C5 - B, 2016, p. 55)

Acreditamos ser importante para o amadurecimento de todos os envolvidos em cursos
de formacao ter esse feedback dos participantes, conforme vimos acima. Afinal ele serve como
um indicador que contribua para a ampliagdo da relacdo museu-escola, pois estarmos cientes
que esses cursos realizados estdo tendo algum significado para os participantes e nado
simplesmente um cumprimento de carga horaria exigida pelas instituicdes de ensino. Outra
observacdo que pontuamos ¢ que os cursos C3 e C6 utilizaram questionarios intermedidrios
para auxiliarem na realizagdo de atividades ao decorrer dos encontros, conforme relatos

extraidos na analise documental.

C3 - Esse questionario teve o objetivo de conhecer um pouco mais as opinides e as
marcas da formagdo destes professores sobre o ensino de FMC. Assim seria possivel
comparar o perfil deste grupo com outros ja retratados na literatura. (C3 - A, 2014, p.
135)

C6 - [...] os cursistas foram organizados em grupo e eles dispuseram de um guia
norteador para analisarem as atividades tanto quanto aos niveis de investigacdo e
quanto pela possibilidade da insercdo da atividade em seu cotidiano escolar. [...] para
conduzir melhor esta atividade entregamos aos professores um guia com
questionamentos [...]. (C6 - ALVES et al., 2019, p. 296)

Esses questionarios intermedidrios serviram como um material de andlise para o
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formador e o auxiliou na orientacdo no momento da construcdo e execucao das atividades. Os
cursos C2, C3, C5 optaram por colher informagdes por meio de gravagdes, para nao perderem
nenhuma informacao das discussdes ocorridas nos encontros, mas nao aprofundamos nossas
analises em tais instrumentos de constru¢do de dados, s6 destacamos que C3 e C5 estdo
relacionados a trabalhos de pesquisa de Doutorado e Mestrado respectivamente, tendo maior
complexidade e profundidade na analise dos dados, podendo esta ser uma justificativa para a
gravacao dos encontros.

Podemos perceber que, além do proposito de aproximacao com a escola, por meio dos
professores, os cursos realizados no DICA tinham objetivos de contribuir para os trabalhos de
pesquisa dos formadores. As publicagdes geradas nessas pesquisas podem trazer contribuigdes
e experiéncias para a area de pesquisa em formagdo continuada de professores, de maneira
ampla, e mais especificamente sobre as formagdes em espagos de educagdao nio formal, como
em museu. De forma especifica, tais producdes académicas permitiram o desenvolvimento
desta pesquisa, pois se os cursos ficassem apenas no contexto de extensao, o material empirico
usado aqui ficaria restrito a entrevistas, o que possivelmente impediria uma analise mais ampla,
como a apresentada nessa dissertacao.

Nesse sentido, os aprendizados que os formadores e a equipe do museu vivenciaram em
cada curso foram compartilhados com os formadores que vieram depois de cada edig¢do, por
meio de publicagdes (TCC, Dissertacdo, Tese, Artigos) e relatos da equipe do museu e dos
formadores. Mas, ficou evidenciou a importancia de sistematizar essas experiéncias para que,
em futuros cursos do Programa Formagdo Continuada do Museu DICA, os formadores possam
ter um documento em que as experiéncias anteriores estejam organizadas e, assim, possam
refletir a partir dessas memorias para a elaboragao do curso. Nesse sentido, estrutura-se a ideia
do produto desenvolvido a partir dessa dissertacao (Capitulo 6), que organiza as memorias deste
programa e convida os novos formadores a contribuir com reflexdes sobre as experiéncias
anteriores e/ou novas propostas.

Caminhamos, assim, para o término da andlise deste capitulo, em que nos subsidiou
com uma completa fundamentacdo acerca das potencialidades, fragilidades ocorridas na
realizagdo dos sete cursos. Essas reflexdes serviu de apoio para a construgao do produto deste
trabalho, na forma de um Caderno de Memérias que busca sistematizar as experiéncias dos
formadores, professores participantes e equipe do DICA, buscando colaborar para os proximos
formadores e com a equipe do museu no que diz respeito a futuras experiéncias na relagao
museu-escola.

Para melhor compreensdo e organiza¢ao das informacgdes, trazemos na ultima secdo
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deste capitulo algumas reflexdes gerais com relacdo as categorias criadas, ou seja, um
fechamento com os principais achados desse capitulo que, esperamos poder contribuir para uma
melhor compreensdo da identidade do Programa de Formagdo Continuada do Museu DICA e

apontar caminhos para a constru¢ao do produto.

5.5 Reflexoes gerais: Principais achados com rela¢do Programa de Formaciao Continuada

do Museu DICA

Como discutimos no capitulo 1, promover diferentes agcdes nos museus como cursos de
formagao continuada, na tentativa de aproximar o professor desses espagos, ¢ uma iniciativa de
ampliacao na relacdo museu-escola. Essas mudancas nas atividades ofertadas do museu nao sao
de agora, Jacobucci (2006) j4 comentava que os museus de ciéncias ja vinham assumido novas
perspectivas, pensando ndo somente em exposigdes, mas também na formagao de recursos
humanos e a autora ainda complementa que os professores “[...] buscam nesses locais uma
atualizagdo na 4area, troca de experiéncias no campo da divulgacdo cientifica e bases sobre as
relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade” (p. 34).

Ao analisarmos os dados, percebemos que todos os cursos foram concluidos com
sucesso, conseguindo cumprir com os objetivos propostos incialmente e, ainda, proporcionando
a oportunidade de trocas e aprendizados, tanto dos professores participantes quanto dos
formadores e da equipe do museu. Destacamos que os cursos apresentados neste trabalho, com
suas peculiaridades e caracteristicas, tinham o mesmo objetivo, a constru¢cao do conhecimento
de forma mutua, de acordo com as ideias de Freire (2011, p. 91), de que: “A educagdo ¢
comunicacao, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ transferéncia de saber, mas um encontro entre
sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados”. Evidenciamos, assim, a
preocupacdo, por parte de determinados formadores, de ndo invadirem a cultura dos
participantes, mas sim considera-las a todo momento.

Conforme apresentado no capitulo anterior, os cursos possuiam perspectivas de
formacgao variando entre a classica e a reflexiva (JACOBUCCI, 2006), demonstrando interesses
a todo o momento em divulgar o conhecimento cientifico de maneiras distintas, tais como:
discussdes conceituais, realizacdo de atividades praticas, apresentacao de recursos didaticos e
espacos de educagdo diferentes da escola. Além disso, por meio de relatos extraidos da analise
documental, percebemos um amadurecimento apos o curso, por parte de alguns formadores,

indicando as mudangas que fariam em uma nova oportunidade de edigdo de suas ofertas.
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Com relagdo a estrutura oferecida, contamos com uma convergéncia em relagdao a
estrutura dos encontros, em que os primeiros momentos foram destinados para apresentacao da
proposta do curso e dos participantes, discussdes de pressupostos metodologicos e conteudistas,
posteriormente realizacdo de atividades praticas e ao final, reservado para a socializa¢do das
vivéncias ocorridas no curso. No Quadro 08 trazemos um panorama, de maneira resumida, da
organizacao dos encontros dos sete cursos, no intuito de facilitar nossa compreensao.

Quadro 08 - Organizacdo dos encontros dos sete cursos realizados no Museu DICA

Descrigdo dos encontros

Apresentagdo da proposta do curso, dos formadores e professores participantes;

Abertura ao didlogo com os participantes, para participa-los do planejamento do curso;
1° Encontro ) ) )
Problematizacdo sobre a tematica do curso, conteudos, metodologias e/ou ferramentas de

ensino;

Discussdo de conteudos, metodologias e/ou ferramentas de ensino;

Realizagdo de atividades praticas em grupos seguidas por discussoes;

2°3%.n o .
Solicitagdo de um produto aos cursistas
Encontros L . . ..
(Principais atividades encontradas: Planos de aula, Roteiro de Atividade, Trabalhos para
submissdo em eventos)
Ultimo Apresentagdo do produto construido pelos cursistas;
encontro Socializagdo de experiéncias;

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Outro ponto que percebemos em nossas andlises € que os cursos que trazem tematicas
de contetdo especificas tém se tornado uma rotina para o museu. Acreditamos que a oferta de
cursos com Tematicas de contetiidos especificas da a oportunidade ao proprio publico de
escolherem, mediante os gostos pessoais e necessidades enquanto professor. Existem
professores que querem participar de determinados cursos e, estando cientes antecipadamente
da tematica a ser oferecida, pode ser um fator para instiga-los ainda mais a se inscreverem e
participarem efetivamente dos encontros, a partir do seu interesse.

Também encontramos indicios favordveis em oferecer cursos com Tematicas de
conteudos gerais para instrumentalizar os professores que necessitarem de discussoes de varios
contetidos, em um curto prazo de tempo. Com relacdo aos cursos de Tematicas de acao,
acreditamos ser importantes para o programa de formacao do DICA, pois ¢ uma oportunidade
de se divulgar esses espacos nao formais que realizam uma educacao formal, além de divulgar

0 Museu DICA propriamente dito.
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Percebemos que todos os cursos realizaram diversas atividades, instrumentalizando os
professores com discussdes relacionada a metodologias, recursos, contetidos (especifico e
geral), museus como espaco de educagdo. Mas cabe uma reflexdo acerca de instrumentalizar
o professor, pois sabemos que muitos professores se sentem mais confortaveis na posicao de
receptores do conhecimento, na busca por coisas prontas e procuram os programas de formagao
para suprir esses anseios. A missdao do DICA, enquanto programa de formagao continuada, esta
em torno de empoderar nosso professor, ou seja, possibilitar a ele o poder a liberdade na
constru¢dao do seu conhecimento, a0 mesmo tempo que o instigamos a serem mais reflexivo
(FREIRE, 1996).

Outro ponto a ser observado ¢ com relagdo a solicitacdo de produtos ao final do curso,
sejam sequéncias de atividades, sugestdes de planos de aula, constru¢do de trabalhos para
eventos académicos, dentre outros. Pela andlise documental e discussdes apresentadas acima,
os cursos C3, C4, C5, C6 e C7 realizaram tal acdo, que serviu tanto para a autoavaliacao do
professor participante, quanto para o formador ter o feedback do curso, ou seja, para verificar
a compreensdo com relagdo as discussdes realizadas ao decorrer do curso. A seguir trazemos
um trecho retirado da analise documental do curso C6, que corrobora com essa reflexao: C6 —
“As atividades construidas e apresentadas pelos participantes ao final do curso se mostraram
bem satisfatorias, contemplando bem as principais caracteristicas do Ensino por Investiga¢ao™.
(C6 - A, 2019, p. 304)

Outra observagdo que trazemos esta relacionada ao uso de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (Moodle), na qual podemos dizer que esses recursos tecnoldgicos estdo sendo
uma tendéncia atual, e se tratando de cursos de formagao continuada, seu uso pode auxiliar na
realizagdo de atividades a distancia, além de proporcionar interagdo entre os participantes,
mesmo estando em locais e tempos distintos (MAGNAGNAGNO et al., 2015).

Por ultimo, trazemos relatos que evidenciam as possiveis contribuicdes que os cursos

realizados no DICA proporcionaram tanto para os participantes quanto para os formadores.

Cl — (1* edi¢@o) Professor-aluno 5: Os modulos me tranquilizaram. (2% edig@o)
Professor-aluno: Foi mais tranquilo trabalhar fisica neste ano. (C1 - D, 2015, p. 8)

C1 — Ajudou-nos a ficar mais confortaveis ao ensinar fisica. (C1 — B, 2014)

C2 - Professor 1: Aperfeigoar conhecimentos praticos e tedricos, poder aprender,
contribuir, ter momentos de reflexdo e de partilha. Professor 4: Aperfeicoar e renovar
o conhecimento. Professor 7: Encontrar apoio e possiveis solu¢des para problemas
encontrados no dia a dia da profissdo. (C2 - A, 2015, p. 18)

C5 - A aquisicdo de novas praticas pedagogicas e estratégias didaticas, que sdo
ofertadas em tais cursos, auxiliam no planejamento de aulas praticas e mais dinamicas.
[...] Parabéns pelo curso, creio que ajudou muito a mostrar que € possivel abordar um
tema tdo dificil de forma que o aluno possa compreender, descobrir que necessito me
formar, capacitar mais para ter seguranca na abordagem dos tdpicos que envolve luz,
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ou seja, fisica moderna ¢ possivel, com um pouco de estudo e orientagdo do professor
por pessoas capacitadas, como aconteceu aqui (Professor 01). (C5 — B, 2016, p. 70)

A partir desses relatos podemos perceber as contribui¢des que 0s cursos proporcionaram
aos professores participantes, colaborando com suas praticas docentes e favorecendo ao
amadurecimento profissional de ambos os envolvidos. Além disso, percebemos no decorrer das
analises que os cursos foram sofrendo modificagdes, melhor dizendo, os cursos foram
amadurecendo quanto a sua estrutura e recursos utilizados, podendo ser justificado pela propria
experiéncia adquirida pela equipe do Museu com o passar do tempo. Podemos perceber que a
continuidade deste programa de formagdo do DICA ¢ de muita significancia para se estreitar
ainda mais a relacdo museu-escola, a partir da aproximagdo com os seus professores, pois
acreditamos que esses sdo o contato mais proximo com os alunos.

Assim, a aproximacao dos professores com esses espagos de educagao nao formal, por
meio dos cursos de formagdo continuada, pode contribuir para a ampliagdo da relagdo museu-
escola, pois os professores podem conhecer outras metodologias, recursos didaticos, trocar
experiéncias com os demais participantes e principalmente conhecer as exposi¢des interativas
do museu, podendo despertar o interesse em incluir atividades nesses espagos em seus
planejamentos, a partir de visitas organizadas pelas escolas. Valente (2018) compartilha dessa
ideia ao dizer que visitas a museus e centros de ciéncias podem ser uma estratégia para despertar
o interesse dos alunos pelo conhecimento cientifico, colaborando para a formagao do individuo.

Além das contribui¢des para os professores participantes, ha ainda outra consideragao
a se fazer ao olharmos para os formadores que participaram na construcao desse programa, ou
seja, equipe do museu e formadores. Pelas falas abaixo, percebemos que a participacao,

enquanto formadores, contribuiu para o amadurecimento enquanto profissionais.

Cl - “[...] baseado na experiéncia que eu tive ai, eu fiz umas coisas diferentes pra ca.
Por exemplo, eu ofereci de ir na escola, em vez deles virem para universidade para
gente fazer oficina ld. [...] as oficinas vdo ser na escola e vou fazer junto com os alunos
deles, porque eu percebi que a dificuldade ndo é apenas de fazer o experimento e
explicar a fisica, mas de inserir isso de uma forma nao tradicional em sala de aula”.
(Cl —F, 2018, Entrevista)

C4 - “[...] eu acho que hoje em dia eu iria mais no ensino por investigagcdo mesmo o
que ¢ cobrado nos documentos oficiais. [...] eu faria de outra forma, com certeza, um
bem mais aplicado”. (C4 — A, 2018, Entrevista)

Nesta perspectiva, considerando que apds as experiéncias com seus cursos no programa
de formacao do DICA, muitos também puderam ampliar suas perspectivas de pesquisadores

em ensino de ciéncias ou educacdo. Assim sendo, mesmo que nao seja o foco desta analise,
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pois precisaria de mais informagdes para se consolidar, temos a impressao que esse programa
também trouxe contribuigdes para estes participantes (Formadores), mas para afirmar tal
impressao necessitamos de buscar mais informagdes e direcionar as analises.

Mediante vérias discussoes e reflexdes realizadas nos materiais disponiveis, optamos
por construir um produto que fizesse sentido para o Museu DICA e que fosse fruto das
experiéncias vivenciadas nos cursos anteriores, contribuindo diretamente para a continuidade
do museu. Assim, iremos apresentar o nosso produto da pesquisa, que ficou nomeado como
DICAS do DICA - Caderno de Memorias do Programa de Formacido Continuada do
Museu DICA, fruto das reflexdes realizadas até o presente momento. Todas as potencialidades
e desafios enfrentados para a sua construcdo serdo delineados no Capitulo 6, que

apresentaremos a seguir.
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6. O PRODUTO: UM CADERNO DE MEMORIAS PARA A
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO PROGRAMA DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DO MUSEU DICA

Neste capitulo iremos apresentar o produto deste trabalho, mas para isso se faz
necessario delinearmos um pouco da trajetoria percorrida até a sua construgdo. A partir da
analise dos dados dos cursos realizados no Museu DICA, num primeiro momento, emergiu-se
anecessidade de deixarmos sugestdes estruturadas para os futuros formadores que procurariam
o DICA. Assim, incialmente fomos guiadas a criar o DICAS do DICA que traziam sugestdes
para os proximos formadores, a partir de experiéncias dos cursos anteriores.

Mas como dizia Carlos Drummond: “no meio do caminho tinha uma pedra!” e “essa
pedra” nos fez perceber que estavamos caminhando para o que Freire (2011) chama de Invasao
Cultural, na qual estdvamos indicando um caminho a ser seguido aos futuros formadores, indo
contra o objetivo desse trabalho e, a0 mesmo tempo, evidenciando os desafios das agdes
dialdgicas.

Assim, buscamos reconstruir o produto deste trabalho ndo na forma de “dicas” para o
formador, mas como um “caderno de memorias” que busca oferecer aos futuros formadores ¢
a equipe do DICA um material estruturado que permita refletir sobre as experiéncias anteriores
na elaboragao de novos cursos. Além disso, buscamos convidar os futuros formadores a
deixarem suas ideias registradas, com sugestdes e criticas acerca das experiéncias anteriores e
apresentar novas ideias que esses cursos possam trazer, com o intuito de ajudar a equipe do
DICA a atualizar a identidade do programa ao longo dos anos. Assim nasceu o “DICAS do
DICA: Caderno de Memorias dos Cursos de Formagao continuada do Museu Dica”, cuja capa

pode ser visualizada na Figura 24.



116

Figura 24 — Capa do caderno de memorias, produto desse trabalho
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Fonte: Elaborado pela equipe de comunicagdo do Museu DICA (2019)

Desta forma pretendemos também oportunizar um didlogo entre a equipe do museu
DICA e os antigos formadores com os futuros, ja que esse caderno de memorias pode
representar a voz dos que ja passaram pelo Programa de formagao. Acreditamos, portanto, que

os resultados da pesquisa realizada nesse trabalho nos permitem dar voz ao programa de
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Formaciao Continuada de Professores do DICA, e¢ assim comeg¢amos essa conversa
apresentando a historia da trajetéria dos cursos do DICA, com suas potencialidades e desafios.

Além desse caderno de memorias, sugerimos para a equipe institucional do museu a
criacdo de um espago destinado ao seu Programa de Formacdo Continuada de Professores.
Acreditamos que no ambiente digital seja possivel a proposta de espago interativo tanto para os

professores participantes quanto para os formadores

6.1 O Caderno de Memorias do Programa de Formac¢ao Continuada do Museu DICA

O DICAS do DICA: Caderno de Memorias do Programa de Formacio Continuada
do Museu DICA, ¢ o titulo do produto deste trabalho e nasceu a partir das percepgdes e
experiéncias vivenciadas dos cursos anteriores, para auxiliar os proximos formadores na
ampliacdo do didlogo com os professores. Assim, a principal sustentacdo para a idealizacao da
constru¢do do nosso produto de pesquisa foram os resultados alcancados com as analises
realizadas nos sete cursos oferecidos pelo proprio museu até o ano de 2018. Acreditamos que
socializar esses resultados com futuros formadores pode contribuir para a superagdo dos
desafios ja enfrentados e para o avango do programa.

Nesta perspectiva, ao criarmos este produto nossa inten¢do era estreitar ainda mais a
relagdo do museu com a escola, através do professor e paralelamente, poder contribuir no
fomento do dialogo entre o formador e o cursista, indo ao encontro com o que Freire (2011)
discute em sua obra, sobre o olhar de promover cursos nos moldes de Comunicacio,
construindo o conhecimento de maneira mutua, levando em consideragdo sempre as concepgoes
prévias dos cursistas e dando a eles a oportunidade de participarem do planejamento do curso.

O DICAS do DICA: Caderno de Memorias do Programa de Formacao Continuada
do Museu DICA, trouxe, em sua estrutura, a trajetoria do Museu DICA, como um todo, e
posteriormente informagdes sobre a consolidagdo do programa de formacdo do DICA,
sugestdes relacionadas a estrutura dos encontros, instrumentos de constru¢do de dados,
ferramentas de apoio e um espaco destinado ao dialogo com o formador, conforme mostramos

na Figura 25.
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Figura 25 - Topicos que serdo apresentados aos formadores no caderno de memorias

Cozideramocs Importamts destacar qoe todos o8 comeos realizados no Waseu TICA
do Musau) on colsborador extemo (em pacena com o Mmesn DICA) o com a
particimcio almos de gadocde, mesimdo on dowiorede que tinhem o obetive de
Jovaniar matonial enpirice pam 2 SR pesis o' me parioipar como colshoradorboldsa
B0 Curse comno uns aclc de axbensio.

Ac aalisarmes o6 registos dos cureos, nos aemtamos acs aleoeeton que oS
penstam disortir  powencialidades, faglidsdes o desafics enccomados palos ]
formmadores @ 2 equipe do Msen TICA o que nos kevon a orgenimr a5 expaniéncias
axtoas nesss docmeantn. A partr disso, optamos por OEANITAT Srls IMGMETAG GIETe o6
alemantcs mdcadow ahaire, com o i de fadliter a caackriagdio de difemnizs
aspectos Jos Curecs, s gae redetum s experilnoins areriores a5 quals imaginares Qua
p@bmnmﬂuh’ma;mt:;ﬂuﬂ:ﬂﬁum

“*"leh-r aE ﬂ*‘n&>
l...l.J SE

TIHIII do |w|Lru-:uI|n. i
l'l.l'!ll .l-hlrh- e Dal

= Curga Horars
+ Comsireis do
CETairIE

Fonte: Elaborado pela autora (em parceria com a equipe de comunicagdo do Museu DICA) (2019).

Vale ressaltar que todo o material criado, como: instrumentos de construcao de dados,
estrutura dos encontros, layouts para o Power Point e Word foram utilizados no curso
Problematizando o ensino de fisica moderna: Radioatividade, em uma parceria da UFTM
com o Museu DICA, como um pré-teste, no intuito de verificarmos as potencialidades desse
material. Para a construgdo das informagdes nesta fase de teste, recorremos a observagao e
desenvolvimento de entrevista semiestruturada com a formadora, ao final do curso. Para

facilitar o entendimento com relagdo a constru¢ao desse produto, optamos por dividir esse
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capitulo em trés segdes, sendo: Estrutura dos encontros, Tematica dos Cursos,
Instrumentos de construcio de dados, Ferramentas de apoio ao curso, que serdo

apresentadas a seguir.

6.1.1 Estrutura dos encontros

Um dos elementos presentes no DICAS do DICA: Memoérias do Programa de
Formacao Continuada do Museu DICA esté relacionado a estrutura dos encontros, em que
foi abordado discussdes com relagdo a carga horaria, constru¢do dos encontros. Nas analises
dos cursos, percebemos que a carga horaria variou entre 20 a 28 horas, tendo uma média entre
os cursos de 24 horas para a carga horaria total. Para completar tal analise, olhamos para o curso
Problematizando o ensino de fisica moderna: Radioatividade, que foi realizado pelo DICA
e UFTM em 2019, na qual contou com uma carga horaria de 16 horas presenciais ¢ 8 horas a
distancia, totalizando 24 horas. A formadora relatou que a carga horaria presencial poderia ter
sido maior, possibilitando maior interagdo com os participantes. Ela inclusive optou por
investigar essa questdo com os participantes do curso via formulario online e compartilhou os
resultados conosco, que indicou como resultado que 60% dos participantes optaram por terem
mais encontros.

Acreditamos que ter uma carga horéria de 24 horas de curso ¢ interessante para atender
o calendario de todos os envolvidos, tanto a universidade como a escola. Como sabemos, 0s
professores da rede estadual contam com atividades extra-sala, que na maioria das vezes sdo
realizadas aos sdbados e pensando num semestre, as 24 horas se encaixariam adequadamente,
ndo sobrecarregando o professor. Além disso, essa carga horaria também parece adequada para
os responsaveis pela elaboragdo do curso, para terem um tempo necessario para o planejamento,
divulgacdo e inscri¢do dos participantes, além da realizacao das atividades em si dentro de um
semestre letivo. Assim, no produto apresentamos que a carga horaria média dos cursos
anteriores ¢ de 24 horas aos formadores como um referencial, conforme Grafico 01, que compde

o produto.
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Grafico 01 - Pesquisa quanto a satisfagdo dos professores com relagdo a carga horaria

oferecida no curso - “Problematizando o ensino de fisica moderna: Radioatividade”
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5 respostas

@ Poderiam haver mais
@ 4 encontros é o nimero ideal

O contelido caberia em menos
encontros

Fonte: C8 — A (2019).

Claro que o DICA esta aberto para receber cursos com duragdo menor, ou até mesmo
com a possibilidade de estender a carga para mais de 24h, mediante necessidade de cada
formador. Como mencionamos, a sugestdo desta carga horaria foi a partir do resultado que
obtivemos dos sete cursos realizados até o presente momento. Deixamos um lembrete no
produto com relagdo ao planejamento dos encontros, destacando ao formador que pode ser
interessante planejar os encontros com espagamento entre eles, uma vez que isso daria um
tempo maior para adequar as atividades a partir das colocagdes no primeiro contato com os
participantes. Para fazer essa sugestdo, encontramos respaldos nos dados do curso C3, que
reforcam que: C3 — “[...] levou-se em consideracdo a importancia de ter um intervalo entre
alguns encontros para haver tempo habil para a adaptacdo das atividades de um préximo
encontro a partir das discussdes realizadas nos anteriores” (C3-A, 2014, p.119).

Acreditamos que essas experiéncias, de espacamento entre os encontros, vividas pelos
formadores evidenciam uma preocupagao de dar ao professor a oportunidade de refletir sobre
as discussdes ocorridas em cada encontro. Além disso, oferece ao formador um tempo maior
para adequar suas proximas acdes com base nas discussdes e demandas advindas do encontro
anterior. Além da carga horéria e o espacamento entre os encontros, percebemos que seis dos
sete cursos realizaram seus encontros aos sabados, sendo propicio e interessante quando
pensamos para a carga horaria do professor. Na Figura 26, trazemos o recorte do produto

relacionada a carga hordria.
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Figura 26 - Recorte do topico relacionado a carga horéria que resultou das anéalises dos
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Fonte: Elaborado pela autora (em parceria com a equipe de comunicagdo do Museu DICA) (2019)

O curso C8, que serviu como um pré-teste para nossas construgdes, organizou seus
encontros inicialmente aos sdbados e divulgou previamente aos participantes, mas encontrou
dificuldades em manter as datas, devido ao calendario das escolas terem sofrido modificacoes,
o que indica que nao ¢ possivel manter uma estrutura muito rigida na organizacao dos encontros.
Assim, C8 proporcionou um espaco entre os encontros, contribuindo para as discussdes e
demonstrou flexibilidade para mudangas nas datas para angariar maior participagdo. Isso nos
indica que nossas reflexdes e sugestdoes apontaram num bom caminho para organizacao dos
proximos cursos.

Além da carga horaria, apresentamos em nosso caderno de memorias um padrdo
encontrado nos cursos ja realizados no DICA (Figura 27), com relacdo a organiza¢do dos

encontros. Percebemos que formadores se preocuparam em trazer apresentagdes nos encontros
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iniciais, promovendo o didlogo com os professores para investigarem as suas inquietagoes,
desejos e expectativas para o curso. Nos encontros posteriores ocorreram as discussodes de
pressupostos tedricos, tanto relacionado em contetido quanto em metodologias, e realizagdo de
atividades praticas.

Por fim, a socializagdo de experi€ncias se manteve presente no ultimo encontro, sendo
um momento de exposicdo de suas vivéncias ao decorrer do curso e apresentagao das
construcdes feitas pelos participantes. Essas a¢des, em que o formador abriu espago para que
os cursistas pudessem relatar aspectos de sua formagdo e pratica docente, assim como o0s
desafios que encontra em seu cotidiano escolar e seus interesses no curso, vao ao encontro das
ideias de que o curso busca estruturar-se na perspectiva pratico-reflexiva (JACOBUCCI, 2006).
Entendemos que esse seja um elemento importante na identidade que os cursos construiram até
0 momento, consolidando momentos destinados a dar a voz ao professor, dar poder a ele, para
que se sinta inserido no processo de aprendizagem (FREIRE, 2006). Em relagdo aos outros
encontros, houve um encaminhamento dos cursos anteriores para discussdes metodologicas
e/ou de conteudo, para uso de diferentes recursos didaticos. Percebemos indicios dessa pratica
nos cursos C5 e C6 (Capitulo 5) e do curso C8 (Teste).

Esperamos que, a partir do caderno de memorias, a identidade revelada nos cursos de
formag¢do do DICA, o formador possa trazer agdes e atividades que busquem promover o
didlogo. Na anélise dos dados, os cursos C6 e C7 solicitaram constru¢des aos professores e
posteriormente destinaram um momento para discussdes desses produtos, sendo um momento
rico em sugestdes e aprendizado, conforme ficou evidenciado nesses cursos.

Apbds o momento de construgdes entre o formador-professor e professor-professor,
chegamos no encontro destinado a socializagdo das vivéncias ocorridas ao decorrer de todo o
curso. Sendo um momento oportuno para o feedback do professor participante com relagdo ao
curso, podendo contribuir para possiveis modificacdes e a continuidade do programa. Ao
analisarmos os cursos anteriores, percebemos que o programa de formacdo do DICA passou
por um processo de amadurecimento com relacdo as propostas de cursos, em que o cursista
participa ativamente ao decorrer do curso.

Além disso, percebemos que as experiéncias e vivéncias em determinados cursos
serviram de amparo aos outros, seja pelas dificuldades enfrentadas ou pelos pontos positivos

alcancados, como podemos perceber no relato extraido do material do curso C2:

O curso Leis de Conservacgdo ofertado em 2012 utilizou de técnicas para avaliar o
mesmo apo6s sua aplicacdo que contribuiu para os proximos cursos que ja foram
ofertados como o de ‘Astronomia’, sobre ‘Fisica Moderna’ ¢ o altimo realizado em



123

2014 sobre ‘Luz e Vida’, por meio de questionarios (C2 — A, 2015, p. 27).

Para apresentacao dessa discussao no produto de pesquisa, optamos por trazer um

pequeno trecho e as demais informagdes, conforme apresentamos na Figura 27.

Figura 27 - Apresentagdo da organizagao dos encontros no Caderno de Memorias
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Fonte: Elaborado pela autora (em parceria com a equipe de comunicagdo do Museu DICA) (2019)

Apds a discussdo da estrutura dos encontros, trazemos reflexdes relacionadas as

tematicas dos cursos.

6.1.2 Tematicas dos Cursos

Neste produto também abordamos as tematicas que vém sendo discutidas nos cursos do

DICA, as quais os resultados da andlise nos revelaram duas categorias, sendo a primeira
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relacionada diretamente com o professor em sala de aula e outra com discussoes voltadas para
os museus como espago de educacdo. Assim, a primeira classificagdao ficou intitulada como
Tematica de Conteudo (especifico e geral), voltada mais para o professor em sala de aula e a
segunda como Tematica de Ac¢do, como tentativa de divulgacdo do proprio museu como

espaco de educagdo e na Figura 28, trazemos como foi apresentada esse topico no produto.

Figura 28 - Apresentagdo das tematicas no produto Caderno de Memorias
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Fonte: Elaborado pela autora (em parceria com a equipe de comunicagdo do Museu DICA) (2019)

Apresentamos no produto um pequeno texto informativo com relagdo as vertentes de
cursos que o museu DICA tém oferecido, explicando o que seria cada tematica. Deixamos como
sugestdo, no produto construido, a inclusdo de visitas ao espago de exposicao do Museu DICA

- Parque Gavea. Caso o curso esteja inteiramente ligado ao espaco do museu, claro que a visita
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passa a ter um carater primordial e obrigatdrio para o curso. Mas se a temadtica nao tiver
nenhuma ligagdo com o museu, o formador podera inserir a visita no intuito de aproxima-lo da
escola, podendo instigar os professores a inserirem em seus planejamentos atividades nesses
espacos (MARANDINO, 2008). Assim, a insercdo das visitas ficara sendo opcional aos

formadores.

6.1.3 Instrumentos de construcio de dados

As andlises dos cursos, anteriormente ofertados no Programa de formacdo do DICA,
mostraram que a maior parte deles esteve envolvida em alguma pesquisa. Isso nos pareceu algo
importante e acreditamos que seja algo a ser destacado para os proximos formadores. Por isso
julgamos importante incluir no produto instrumentos de constru¢do de dados, que foram
construidos com base nas experiéncias dos cursos anteriores. Destacamos que o registro de
informagdes sobre os cursos ¢ de grande importancia para o Museu Dica e para a manutengao
e atualizagdo do produto proposto nesse trabalho. Assim, construimos instrumentos que serao
de uso obrigatorio, para que exista algum registro e andlise pela equipe do museu DICA, e
outros que ficardo como sugestdo para o formador.

Os instrumentos para compor o DICAS do DICA: Caderno de Memoérias do
Programa de Formacio Continuada do Museu DICA foram embasadas nas andlises dos
materiais dos cursos ja realizados no DICA. Na tentativa de minimizar as possiveis fragilidades
dos questionarios construidos, optamos por investir em sua aplicagdo, como um teste, antes de
inseri-los definitivamente no produto deste trabalho. Os instrumentos criados foram testados no
curso C8: Problematizando o ensino de fisica moderna: Radioatividade, para modificarmos
mediante sugestdes e dificuldades enfrentadas. A referida formadora pontou observacdes

pertinentes aos instrumentos, como por exemplo:

C8 — “O questionario de inscri¢do foi bem pensado e pode-se obter muitas informagoes
a partir dele, contudo houve um problema quando o museu passou a ficha para o
Google formularios, em todas as questoes que tinham a opgdo “outros” ndo seria
possivel escrever” (C8 — A, 2019, Entrevista)

Todas as sugestdes apontadas pela formadora do curso de Radioatividade (Curso que
realizou o teste) foram consideradas para adequagdo dos instrumentos de construcdo de dados
a serem colocados no produto. Gostariamos de frisar que ao olharmos para os cursos ja
realizados no DICA, verificamos que no curso Professores de Ciéncias e a Fisica, o formador

utilizou um blog e um caderno de campo do formador para anotacdes pertinentes ao curso. Ao
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final do curso, o formador percebeu a falta de informagdes mais estruturadas com relagao ao

curso realizado, conforme podemos evidenciar no trecho extraido do material analisado.

C1 - [...] as discussdes e as observagodes feitas nos dois primeiros cursos ndo foram
sistematizadas, evidenciando a necessidade de elaboragdo de questionarios especificos
e registros das discussdes para uma avaliagdo melhor dos cursos e, consequentemente,
permitir o aprimoramento dos cursos subsequentes”. (C1 - A, 2015, p. 9)

Essa fala evidencia a importancia na utilizagdo de instrumentos mais estruturados para
os cursos. Nos demais cursos basicamente foram utilizados o questionério de inscri¢do, no
intuito de conhecerem o perfil dos professores participantes, o questiondrio inicial para
investigarem o conhecimento prévio dos professores com relagdo aos contetidos, metodologias
e ferramentas de ensino abordados no curso e o questionario final a fim de buscar um feedback
do curso. Além dos instrumentos listados acima, os cursos Leis de Conservac¢ao, Fisica
Moderna e Contemporinea: por que e como inseri-las nas aulas?, Luz e Vida optaram pelo
uso de gravagdes para complementarem seus dados. Todos os instrumentos utilizados pelos
cursos proporcionaram dados estruturados para as suas pesquisas, mediante os seus objetivos.

Assim, no DICAS do DICA: Caderno de memoérias do Programa de Formacéo
Continuada do Museu DICA ser4 disponibilizado instrumentos de constru¢do de dados para
o professor participante e para o formador. Os instrumentos criados foram: Questionério de
inscri¢do (Obrigatorio), Questionario inicial (Opcional), Questionario final (Obrigatorio). Para
os formadores, construimos um questionario de acompanhamento do curso para relatarem
informagdes a cada encontro, como forma de analisar pontos para o crescimento do programa

e para o seu proprio curso. Na Figura 29 apresentamos uma sintese dos instrumentos criados.

Figura 29 - Instrumentos de construcdo de dados apresentados no Caderno de Memorias.
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Fonte: Elaborado pela autora (em parceria com a equipe de comunicag¢do do Museu DICA) (2019)

O questiondrio de inscricdo fornecera informacdes sobre o perfil dos professores
participantes tanto para o Museu DICA quanto para o formador. Nesse instrumento, abordamos
questionamentos sobre sua formacdo, seu tempo na docéncia, estrutura da escola em que
trabalha, ferramentas de ensino utilizadas no decorrer de suas aulas, nivel de conhecimento com
relagdo aos museus, € motivo pela busca da formagdo continuada. Tal questiondrio ficarad
disponivel com a equipe do proprio Museu e serd disponibilizado ao participante, apos a
solicitacdo de inscri¢do no curso, via site DICA. Com o encerramento do periodo de inscrigdes,
os questionarios respondidos serdo disponibilizados aos formadores para andlise, no intuito de
auxilid-los no planejamento das atividades. A equipe do museu DICA também terd acesso a
esses dados, para seu registro e andlise.

O questionario de inscrig¢do foi testado no curso C8, e como o curso teve uma procura
inicial muito grande, a partir do perfil do publico extraido do questionario a formadora pode
selecionar os participantes, de acordo com a formagdo e tematica do curso. Com relagdo ao
questionario inicial, a analise dos dados nos mostrou perspectivas para sugeri-lo para os

proximos curso, por contribuir no levantamento de informagdes especificas a tematica do curso,
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a partir das concepgdes prévias dos participantes, podendo favorecer e intensificar o dialogo
entre o formador e professores participantes. Nesse sentido, esse questionario tem a intengao
de complementar as informag¢des do questionario de inscrigdo, para que o formador conheca
seus participantes e seu grau de conhecimento com relagdo a tematica do curso, pois
acreditamos ser importante sondar dos professores participantes sobre questionamentos
relacionados aos contetidos, metodologias e ferramentas de ensino que se pretende discutir no
decorrer dos cursos. A responsabilidade de criacdo e aplicagdo do questiondrio inicial
deixaremos a cargo do formador, mas no produto apresentamos sugestdes de questionamentos
que poderao auxilia-lo.

Outro instrumento criado foi o questiondrio final, que tem o proposito de buscar um
feedback dos professores participantes com relagdo ao curso. Nas andlises feitas nos cursos
anteriores, boa parte dos deles fizeram o uso desse instrumento e apontaram pontos positivos
para o seu uso, indicando também as contribui¢cdes que esse feedback proporcionou aos
proximos cursos. O questiondrio final criado incialmente, foi testado no curso C8 para

adequagoes e segundo a formadora:

C8 - “a ficha de avaliacdo final é boa e possui questoes bem gerais, porém com o
desenvolver do curso o formador percebe fragilidades nos cursistas que ndo sdo
abordadas na ficha. Ex.: a participa¢do a distancia foi baixa, seria interessante
descobrir por que isso aconteceu” (C8 - A, 2019, Entrevista)

No instrumento construido incialmente, contdvamos com um questionamento sobre
justificativas para a auséncia do cursista nos encontros presenciais, uma vez que essa lacuna
surgiu em nossas analises anteriores, mas conforme observacao feita pela formadora, achamos
oportuno acrescentar o questionamento com relagdo a auséncia nos encontros a distancia
(quando forem utilizados nos cursos). Assim, o questionario final construido para compor o
produto contara com questdes relacionadas as expectativas dos professores, analise do material
didatico utilizado no curso, assiduidade dos participantes tanto nos encontros presenciais € a
distancia (quando houver) e sugestdes para o aprimoramento do programa.

Acreditamos que o Museu DICA, ao estar aberto a esse feedback, a partir do
questionario final, permite dialogar com os participantes visando uma reflexdo sobre seu
programa de formagdo. Essa a¢do demonstra a intencdo da instituicdo em querer crescer
coletivamente a partir de sugestoes, criticas e elogios de seu publico participante.

Esses instrumentos apresentados estdo diretamente ligados aos participantes dos cursos,

mas percebemos a necessidade de criar um instrumento para o formador, a fim de que ele possa
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observar e sistematizar dados encontro a encontro. Assim, optamos por criar o Questionario do
Formador, Apéndice B, sendo também aplicado no curso C8 como quesito de teste. A
formadora do curso C8, ao preencher o questionario, evidenciou que: C8 - “Na ficha do
formador poderia haver um espago para que ele possa contar com suas palavras como foi o
encontro e o desempenho dos cursistas, pois nem sempre ha atividades” (C8, 2019, Entrevista).

A partir das modificacdes sugeridas pela formadora, o questionario do formador abriu
espaco para o registro de informagdes acerca da assiduidade dos cursistas nos encontros, sobre
a realizacgdo das atividades solicitadas, estrutura fisica, nivel de socializacao dos cursistas com
o formador e entre eles e um espago destinado a outras observacdes. Tais registros se mostram
importantes, para complementar as informagdes pertinentes ao curso, mas sendo extraidas de
outra perspectiva, ou seja, na visdo do formador. Deste modo teremos uma visdo dos
formadores e dos professores participantes para fins de pesquisa e crescimento do proprio
programa de formacao do DICA.

Assim, os instrumentos para o levantamento do material empirico padronizado para o
DICA foram o questionario de inscri¢do, final e do formador. O questionario inicial ficard a
cargo do formador a sua construgdo, ¢ além desses instrumentos de constru¢ao de dados, o
formador pode optar por utilizar outras formas de construir os dados como: entrevistas,
anota¢des em um caderno de campo e gravagoes.

Outro item que ird compor o produto sera as ferramentas de apoio que o museu DICA

oferece aos formadores, conforme apresentaremos a seguir.

6.1.4 Ferramentas e acdes de apoio ao curso

As reflexdes sobre os cursos nos mostraram que hd outras agdes atreladas ao bom
desenvolvimento do curso, as quais iremos apresentar no DICAS do DICA: Caderno de
Memorias do Programa de Formacido Continuada de Professores do Museu DICA. A
primeira esté relacionada a divulgacdo e criagdo de Layouts. Em todos os cursos, a equipe de
comunica¢do do Museu DICA buscou apoiar o formador com a elaboragdo de material de
divulgacao, organizacao de layouts para apresentagdo em Power Point e documentos em Word,
no intuito de colaborar para padronizacao das acdes e criacao da identidade do curso. Achamos
interessante manter a acdo que o Museu DICA ja faz, que é o de criar um folder com as
informagdes do curso e fazer a divulgacdo prioritariamente por meios digitais, sejam redes
sociais, paginas institucionais e e-mails cadastrados (de professores e escolas).

O layout de divulgacao feita no folder conta com as caracteristicas do curso como um
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chamariz para agugar o interesse dos participantes. Assim, o formador ¢ convidado a fazer uma
parceria com a equipe de comunicacdo do museu para a elaboracdo de um material de
divulgagdo que traga a identidade do curso e do Museu (assim como foi feito para a
diagramacao desse produto). Nesse sentido, ao estabelecer a parceria para a realizagdo de cursos
no Programa de Formagao Continuada de Professores do Museu DICA, o formador pode entrar
em contato com a equipe do museu, pelos contatos disponiveis nesse produto, como mostra a

Figura 30.

Figura 30 - Convite feito aos formadores para a parceria com a equipe de comunicagao.
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Fonte: Elaborado pela autora (em parceria com a equipe de comunicag¢do do Museu DICA) (2019).

Outra ferramenta que serd disponibilizado ¢ a plataforma Moodle, na tentativa de
proporcionar interacao entre os participantes. No curso C8, a formadora optou por utilizar tal
recurso, mas nao contou com a efetiva participagcdo dos professores. Em entrevista relatou que:
“cerca de 8 em 15 participaram dos foruns no Moodle” (C8, 2019, Entrevista). Justificativas
que podemos citar para baixa adesao ao Moodle, ¢ a dificuldade encontrada pelos participantes
de mexerem com tal recurso e sobre carga de trabalho. Essa justificativa evidenciamos no 3°

encontro do curso C8, quando a formadora questionou os participantes sobre a assiduidade no
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Moodle.

Outro elemento que se destacou em nossas analises foram as discussoes atreladas a
metodologias de ensino. Por isso pretendemos comentar sobre elas no produto, por achar que
podem ser sugestdes para os proximos formadores. Assim pretendemos apresentar algumas
informacdes sobre o Ensino por Investigacdo, Trés Momentos Pedagogicos e Historia da
Ciéncia no Ensino. Optamos por trazer essas metodologias nesse material, pois apresentaram
indicios favoraveis ao serem utilizados pelos formadores dos cursos ja realizados, contribuindo
para o constante didlogo entre os participantes.

Ciente desse historico dos cursos anteriores do Programa de formagao do DICA, o curso
C8 também contou com discussdes metodologicas e segundo informagdes extraidas da
entrevista com a formadora, os participantes do curso deixaram relatos que evidenciavam a
possibilidade de mudanca em sua pratica docente, ao terem contato com diferentes
metodologias de ensino. Quando foram questionados com a seguinte pergunta: “Esses
encontros mudaram a forma como vocé prepara as suas aulas?”’, como resposta a formadora do

curso C8 obteve que:

C8 (Falas dos professores) — “Pl - Sim. Agora tentarei inovar as aulas sobre
radioatividade. P2 - Sim, me senti motivada a problematizar mais minhas aulas e
abordar o tema radioatividade. P3 - Sim, nunca havia percebido a necessidade de
abordar tal assunto de forma diversificada. P4 — Sim, apos os encontros me preocupei
mais em colocar o aluno como membro ativo no processo de aprendizagem,
aumentando a dialogicidade do processo. (Formadora — Entrevista)

Percebemos a importancia das contribuigdes de se inserir discussdes metodoldgicas ao
decorrer dos encontros. E importante mencionar que o produto desse trabalho traz metodologias
que foram utilizadas nos cursos realizados até o primeiro semestre de 2019, mas estara aberto
a modificagdes e alteragdes, mediante as sugestdes dos proximos formadores que realizardo
cursos no DICA, ou seja, esse material estara em constante construcao e atualizagdo.

Por ultimo, deixamos como sugestao a equipe do DICA a criagdo de uma area no site
destinada ao formador, para que o mesmo tenha acesso ao DICAS do DICA: Caderno de
Memorias do Programa de Formacio Continuada de Professores do Museu DICA ¢ que
possa compartilhar seus materiais ao publico. Além disso, acreditamos ser oportuno um local
para o professor, destinado a divulgacdo dos produtos gerados nos cursos. Esse espago
funcionaria como um repositdrio de planos de aulas, sequéncias didaticas, artigos, dentre outros
produtos criados ao decorrer dos cursos, para serem disponibilizados aos professores

participantes e demais publicos interessados.
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O produto criado e essas sugestdes sao uma iniciativa, dentre muitas que ainda surgirao,
para contribuir na consolida¢dao e continuidade do Programa de Formagdo Continuada do

DICA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o professor pode ser considerado como ator principal no processo de
ensino e aprendizagem, sendo oportuno se manter atualizado, sendo os cursos de formagao
continuada um importante aliado. Nessa perspectiva, voltamos nossos olhares para o programa
de formacao continuada do Museu Diversao com Ciéncia ¢ Arte — DICA. Buscamos entender
como vem ocorrendo esse dialogo com os professores participantes dos cursos de formacgao e
as contribui¢des para ambos os envolvidos nesse processo de formagdo. A partir dessa analise,
deixamos contribuigdes para o Programa de Formacgao Continuada e todos os envolvidos para
a sua continuidade (Professores, Formadores e equipe do Museu Dica).

No primeiro momento da pesquisa nos propusemos a entender o programa de formagao
do Museu DICA, com intuito de compreender como se deu a sua consolida¢do, € com isso
evidenciar sua identidade. Na analise dos dados dos cursos nos deparamos com evidéncias que
nos remetem a preocupagao que o museu tem em ampliar seus caminhos além das exposi¢des
que o compdem, fortalecendo a relagdo -escola, conforme podemos evidenciar: C2: “[...] €
almejado pelos pesquisadores museu que compdem o corpo de Formacdo Continuada de
Professores do Museu DICA ampliar os caminhos para didlogos e colaboracao entre o referido
Museu e os professores de Ciéncias” (C - A, 2015, p. 5).

Percebemos que todos os cursos, dentro de seus objetivos e limitagdes, contribuiram
para o processo de consolidagcdo e amadurecimento do programa. Os dados nos mostraram que
os cursos de formacdo do DICA demonstraram a preocupagdo de promover espagos de
valorizagao das experiéncias dos professores e de reflexdo sobre sua pratica, indo ao encontro
de um modelo pratico-reflexivo de formagdo (JACOBUCCI, 2006). Além disso, de maneira
geral, percebemos que os cursos trouxeram discussdes interessantes € que impactaram na
formacgao dos professores participantes.

Com relacdo a estrutura dos encontros da amostra analisada, percebemos uma
convergéncia na sua distribuicdo, sendo organizados em conhecer o perfil dos seus
participantes, posteriormente a discussao de pressupostos tedricos e realizacao de atividades e
por ultimo a socializagcdo de experiéncias. Todos os cursos apresentaram momentos de
relacionarem a teoria discutida com a pratica, por meio de realizagdo de experimentos,
construcao de atividades, dentre outras acdes, mas nem todos os cursos deixaram evidéncias de
como ocorreu esse processo, dificultando nossas analises.

Assim, a partir das andlises realizadas foi possivel evidenciar aspectos importantes

acerca da identidade do Programa de Formagao continuada do Museu Dica e acreditamos que
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elas possam contribuir para os proximos cursos de formagao. Nesse sentido, com base nesses
resultados, buscamos organizar os principais elementos um documento estruturado que possa
apoiar a equipe do Museu DICA e os proximos formadores. Entendemos que o trabalho de
evidenciar a identidade do programa pode colaborar especialmente para fortalecer as
possibilidades de novas parcerias do museu para o seu programa de formagao de professores,
ampliando os caminhos de didlogo com futuros formadores.

Esses resultados, que fazem parte de uma pesquisa de mestrado, nos permitiram
organizar um documento para colaborar com a equipe do Museu a dialogar com os formadores
do programa, que chamamos de “DICAS do DICA: Caderno de Memorias do Programa de
Formagao Continuada do Museu DICA”.

E oportuno mencionar que o teste realizado com o produto nos proporcionou
informagdes e vivéncias, que contribuiram para a sua adequagdo. Enquanto pesquisadores e
formadores, ja tinhamos em mentes algumas fragilidades com relagdo ao produto, mas nada
melhor do que ouvir diferentes vivéncias ¢ desafios para o aprimoramento e adequacao do
material.

Por ultimo, consideramos importante reforcar que o DICAS do DICA nao esta pronto e
acabado, mas em constante construg¢do, a partir do didlogo com os formadores. E que este
produto promoveu inquietacdes aos demais integrantes do DICA, que estdo se organizando para
a construcao de outros “Cadernos de Memorias”, contemplando os monitores, as exposigoes,
ou seja, todo o Museu DICA. Sabemos que nossa caminhada ndo termina aqui, mas temos
convicgdo que estamos no caminho certo de tentar contribuir para a promo¢ao da melhoria da
relacdo Museu-escola. Acreditamos que as reflexdes e acdes deste trabalho, as quais deixaremos
para o DICA, poderao impactar no programa de formacdo continuada do museu, de maneira

positiva, podendo assim ampliar ainda mais o didlogo com o professor.
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APENDICES

APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Perguntas norteadoras — Avaliagao dos Cursos

Qual era a expectativa no momento da elaboragao do curso?

Como vocé avalia a participagcao dos cursistas ao decorrer das discussoes e

atividades?

Houve interagao entre os participantes?
Realizaram todas as atividades solicitadas?

Houve muitas auséncias ao decorrer do curso?

Com relagao a estrutura do curso, o que vocé acha que contribuiu para estimular

a participagao dos cursistas?

A estrutura fisica e recursos didaticos atenderam a expectativa?
A metodologia e a tematica contribuiram?
A carga horaria foi satisfatoria?

Uso de atividades a distancia (Alguma plataforma)

O que vocé faria diferente se fosse repetir uma nova edigao do curso?

Mudaria a tematica ou metodologia?

Alteraria a carga horaria?




APENDICE B
QUESTIONARIO DO FORMADOR
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PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA DO MUSEU DICA

PANORAMA DO CURSO

MNome do Formador:

Curso:

Carga Horaria total:

Carga horana presencial:

MNimero de Inscritos no site;

Carga horana a distancia:

As attvidades solicitadas foram
entregues”

Itens analisados 1° Encontro 2° Encontro 3" Encontro 4 Encontro 5" Encontro 6" Encontro
Dezcreva as justificativas para a5 ansencias oS encontros:
Assidmdade dos cursistas nos encontros
( 1Sim | ( YMEo | ( )Sim | ¢ IMBe | { 9Sm | ( )MSo | ( ISm | ( )Mo | ( )Sm | ( IMEs | ( )Sm | ¢ 1ME
() Mo foi solicitade | ( ) Mo foi solicitade | ( ) Mo foi solicitade | ( ) Mao foi solicitade | ( ) MNao foi solicitade | () Mo foi solicitado
atradade atrdade atrdade: atnadade atividade atividade

Cazo tenha respondide "nac”, comente sobre az dificuldade: encontradaz com relacie a devolutva daz aomdades:

A estrutura fisica contribuiu para o
desenvelvimento do curso?

{}Sim|{}N5fn|(}Sim|{}N5fn|(}5im|(}Nﬁu|(}Sim|(}N5u|(jE.im|(jN5u|(j&ml||:j'_‘-'in

Cazo tenha respondide "nic", comente zobre as dificuldade: encontradas com relacio a estrutura fizica:




HNrvel de Paticipacio
- [} Mao howve [ ) Mao howve [ ) Mao howve [ ) Mao howve [} Mao houve [ ) Mao howve
faterzgio (os CUSISLas COmO (™) Rogular () Regular () Resular () Regular () Remular () Regula
{ ) Sansfatoma [ ) Sanisfatona [ ) Satisfatonia { ) Satisfatona () Sati=fatona { ) Sansfatona
Mivel de
socializacdo Mivel de Participagio
T} Mao bowre [ ) Mao howre T ) Mao bhowre [ ) 3o hom= [ ) a0 howre T ) Mao howe
Interacio entre os cursistas | ) Regolar [ ) Begular [ JEBegular { ) Begular () Rezular { ) Begular
{ ) Sahsfatona [ ) Sahsfatonia [ ) Satsfatoria { ) Satsfatona i ) Sansfatona { ) Satsfatona

COMPARTILHE CONOSCO SUAS PERCEPCOES COM RELACAO AO ANDAMENTO DO CURSO:

TRILHANDO CAMINHOS PARA CONSTRUIR A NOSSA HISTORIA!

Realizacdo:

®UFU ZDICA LAPEF
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