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Apresentagio académico-institucional

Em sentido lato, este livro é um dos produtos derivados do
projeto de pesquisa académica intitulado Educagdo, politica e pobreza:
formagio da forca de trabalbo na nova capital de Minas Gerais, 1909-
1927. Com agbes no terreno da Histéria da Educa¢do no Brasil, o
projeto foi aprovado pelo Conselho Nacional de Pesquisa e pela
Fundagio de Amparo 2 Pesquisa do Estado de Minas Gerais em
2016 e tem se desdobrado por meio de pesquisas de pés-graduagio e
publica¢des de resultados em periédicos e eventos académicos. De
natureza interinstitucional, o projeto retine esfor¢os de pesquisadores
do Nicleo de Estudos e Pesquisas em Fundamentos da Educagio
(ligado ao Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal, da
Universidade Federal de Uberlandia) e do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Histéria e Historiografia da Educagio Brasileira
(ligado a esta universidade). Em ambos, a perspectiva de estudo
busca articular o local (regional) ao global (nacional), de modo que o
projeto possa se valer da contribui¢io tedrico-conceitual e
metodolégica de dreas diversas do conhecimento, mas afins a
Histéria (da Educagio).

Subjaz ao projeto de pesquisa o propésito de contribuir para
diversificar e aprofundar o debate sobre as relagoes entre educagio
(ensino profissional oferecido com verbas do governo federal em Belo
Horizonte) e pobreza (realidade social no contexto da Primeira
Republica). A contribui¢io se traduz na construgio de um
entendimento sistemdtico das especificidades do ensino profissional

no processo histérico de forma a dimensiona-lo em suas relagées com
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a pobreza, a politica e o trabalho no meio urbano, e também em seus
avangos e recuos, na sua reverberacio na sociedade que formou a
nova capital mineira. A populagio e as institui¢des que se instalaram
no espaco urbano de Belo Horizonte em suas primeiras décadas de
existéncia como capital se alinharam no idedrio de progresso e
modernizagio que guiaria o projeto de governo republicano e
modificaria a vida politica em seus niveis mais locais. Para os
republicanos, a capital Ouro Preto representava um centro politico
administrativo tipico do império: repleto de entraves estruturais ao
crescimento da cidade e ao seu desenvolvimento como polo
dinamizador da vida econdmica. A saida possivel foi Belo Horizonte:
o ideal de metrépole — mineira e republicana.

Se assim o for, entdo parece ser necessdrio tentar compreender
como a sociedade belo-horizontina agiu para definir principios,
diretrizes e priticas que suprissem as demandas derivadas e
associadas com a escola e a pobreza numa légica de problematizagio
das relagdes entre poder politico republicano (nacional e local),
modernizagio, progresso, urbanizagio, trabalho e ensino profissional.
Tal contexto histérico-conceitual se abre a construgio de um
entendimento de como a sociedade assimilou a relagio entre
educagio e pobreza em seu imagindrio e seu simbolismo e de como a
elaborou por intermédio de seus agentes publicos. Afinal, havia um
movimento  politico-educacional para desenvolver o ensino
profissional (vide os decretos federais de 1909 e 1927).

Construir tal entendimento presume desafios: compreender a
realidade com base nos registros histéricos para apresentar uma
interpretacio da realidade ajustada a categorias sociais como
educagio/ensino profissional, politica, pobreza e marginalizagio no
contexto urbano da Primeira Republica; analisar como a cidade se
organizou em préticas discursivas politicas e a¢des de instalagio de
instituicbes de  ensino  profissional como  “instrumento
governamental” e como viu a chamada popula¢io pobre, vadia e
miserdvel;  derivar conjungbes e  disjungdes, assim como

concordancias e conflitos, em torno da participagio do poder
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municipal no ensino profissional como medida de modernizagio de
uma capital tida como modelo republicano de cidade.

Seja no discurso politico ou na concretiza¢io de agbes como a
criacio de escolas para formar profissionais com a chancela do
governo federal e estadual, o desafio de entender como Belo
Horizonte se organizou para suprir as demandas da modernizagio e
fazer cumprir o idedrio republicano permeia este livio. Com efeito,
em sentido estrito, esta obra apresenta uma versio reestruturada,
adaptada e modificada do relatério de péds-doutorado intitulado
Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte/MG. O relatério
materializa uma pesquisa histérico-educacional desenvolvida sob
orientagio do Prof. Dr. José Carlos de Araujo, aprovado no
Programa de P6s-Graduagio em Educagio da Universidade de
Uberaba/MG em 2017. Como tal, foi um dos produtos derivados das
atividades de investigacio académica associadas com o projeto de
pesquisa referido antes. Uma vez aprovado o relatério, impos-se a
ideia de dar outra vida ao texto, adaptando seu conteido para o
formato de livro.

Assim, o texto aqui apresentado é uma versdo reestruturada,
adaptada e modificada do relatério. Este trabalho apresenta uma
escrita supostamente mais acessivel, porque expurgada de certos
academicismos e certo uso do jargdo que pareceriam excessivos a um
leitor menos afeito a escrita académica e que se dirigem a um leitor
especifico: banca de examinadores. Nesse sentido, o livro pretende,
justamente, reiterar e ampliar as possibilidades de circulagio do texto
para alcancar um leitorado mais geral, ou seja, menos vinculado a
pesquisa académica, mas ainda assim, interessado na histéria da
educacio em suas modalidades diversas, como o ensino profissional.

Com efeito, como estudo de natureza académica, esta obra
vem fazer circular uma contribui¢io para suprir a demanda por
estudos (histérico-educacionais) sobre o ensino profissional e suas
instdncias no pafs, e também para instigar e oferecer subsidios aos
interessados nesta vertente do conhecimento histérico-educacional

que é o ensino profissional para mulheres. A ideia de que o livro
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possa subsidiar iniciativas afins a tal objeto de estudo deriva, em
parte, do processo de busca de referenciais tedrico-conceituais e
metodolégicos, bem como de estudos prévios, para ajudar a
fundamentar o desenvolvimento do trabalho aqui apresentado.

No processo da pesquisa subjacente ao livro, aos poucos se
impds a constatacio da caréncia de estudos sobre ensino profissional
feminino. Uma medida pode ser o volume de estudos académicos
afins a tal tema. O levantamento feito em 2017, mediante consulta
on-line ao acervo de teses e dissertagbes da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, resultou em
76 trabalhos com alguma pertinéncia (aparente no titulo) ao tema
enfocado neste livro; a busca se restringiu ao recorte temporal 1875-
2017. A leitura dos resumos dos respectivos trabalhos mostrou que
alguns enfocavam a escola profissional do ponto de vista da
associa¢do com a divisio entre meninos e meninas; nio tratam
especificamente de uma escola profissional feminina.

Uma nova busca, com ajuste do recorte temporal para 1900-
1947, resultou em trabalhos mais afeitos ao assunto deste livro. Os
estudos literalmente mais pertinentes podem ser situados nas regides
Norte/Nordeste e Sul/Sudeste. Em estados nortistas como Piaui, Rio
Grande do Norte, Sergipe e Amazonas, houve estudos sobre a
visibilidade, os espagos e as dinimicas da mulher no ensino
profissional de 1937 a 1971; sobre as relagdes entres escolarizagio e
profissionalizagio tendo em vista a educagio de mulheres no nivel
secundario de 1960 a 1982; sobre a a¢io do Estado no ensino
profissional entre 1908 e 1957; enfim, sobre a contribuicio de certas
escolas para o ensino profissionalizante entre 1922 e¢ 1944. Em
estados sulistas como o Parani, os estudos enfocaram o ensino
profissional feminino em uma escola de formagio técnica para o
comércio entre 1942 e 1955; também a relagio entre oficios e
prendas domésticas no contexto de uma escola profissional feminina
de 1917 a 1974; e as concepgbes de ensino técnico na Primeira
Republica considerando o exemplo de trés escolas pertinazes ao
ensino profissional de 1909 e 1930.
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Em estados do Sudeste como o Rio de Janeiro, os estudos
tiveram como foco o ensino profissionalizante feminino, mediante a
andlise de uma escola profissional feminina no periodo 1922-1930;
escola essa que foi historiada por um estudo sobre a
profissionaliza¢io da mulher no governo de Getilio Vargas (1931-
1946), e por outro atento a conflitos de oligarquia associados com tal
institui¢io na Primeira Republica; enfim, um estudo tratou do tema
das representagdes em torno do feminino e da educagio profissional
doméstica de 1920 e 1930.

Embora esses estudos projetem o Rio de Janeiro, a
preponderancia no desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino
profissional feminino coube ao estado de Sio Paulo. Os estudos
enfocaram a histéria da escola profissional feminina da capital como
“colmeia gigantesca” entre os anos 1910-1930 e do ponto de vista da
relagio entre profissionalizagio de mulheres e ensino de arte.
Também foram estudadas escolas profissionais masculinas e
femininas, e mistas; estas do ponto de vista das artes manuais
femininas entre 1927 e 1970, e das relagbes entre discentes e matriz
curricular de 1929 a 1942. Além desses estudos, destacam-se aqueles
sobre escola profissional, mas nio necessariamente para mulheres; os
enfoques incluem a educagio para o trabalho de 1924 a 1970; a
histéria de uma escola profissional no periodo 1923-1931, enfim, o
cotidiano escolar de 1924 a 1942. Outros estudos tematizam o
ensino profissional em Sdo Paulo em si: seja para compreendé-lo em
relagdo ao setor tercidrio, ao mercado de trabalho e aos anuncios
classificados no periodo 1920-1930, seja para produzir uma
historiografia das marcas de seus modos de produgio ou para
entendé-lo a luz da reforma de Fernando Azevedo.

Em Minas Gerais, a caréncia de estudo sobre ensino
profissional feminino se mostra acentuada. Cabe citar um estudo
sobre criancas como publico da educagio profissional nas politicas
educacionais mineiras de 1892 a 1914 e, sobretudo, uma pesquisa
sobre a Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, que
enfocou as relagdes entre o trabalho, a escola e o lar tendo em vista
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tal institui¢do. Ndo por acaso, tal texto, de Gomes e Chamon (2010),
foi importante para despertar o interesse em avangar na investigacio
sobre tal escola, com a inclusdo de novas fontes no rol ji levantado
pelos dois autores para ter margens mais amplas de constru¢io de
uma memoria histdrica dessa escola no periodo 1919-1947. O limite
de 1947 foi imposto pela escassez de fontes documentais que
permitissem ir além. Até o momento da redagio do texto para a
publica¢io da primeira edigio deste livro, faltavam registros da
existéncia da escola de Benjamin Flores nas décadas de 1950 —
posterior a4 morte dele — e 1960 — quando a escola encerrou suas
atividades.

A lacuna de estudos sobre o ensino profissional feminino
parece oferecer justificativas para publicar este livro. Sua publicagio
faz coro, por exemplo, com iniciativas académicas como o 8°
Congresso de Pesquisa e Ensino de Histéria da Educagio em Minas
Gerais em 2015, que abrigou o simpésio temdtico “Modernizagio,
trabalho e profissionalizacio: a formagio da sociedade brasileira na
primeira republica”. O simpésio recebeu mais de 20 trabalhos; por
mais relevante que possa parecer esse montante, restam lacunas
amplas no conhecimento histérico sobre o ensino profissional em
Minas Gerais.

Nio por acaso, a construgido deste trabalho se viabilizou a
medida que apareciam fontes, em especial uma pessoa que se formou
na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte e que pode
contar sua vida, incluindo a etapa em que era aluna da escola. Seu
relato possibilitou desvelar facetas dessa instituicdo de ensino, a
exemplo do cotidiano e do sentido que a formagio profissional
escolar tinha na trajetéria de vida de mocas pobres, das perspectivas
que lhes abria. Assim, este livro ndo sé oferece uma medida do
impacto dessa vertente educacional na vida objetiva das alunas, como
também veicula a voz de quem pode contar sua versio da histéria de
como era se formar em uma escola profissional para mulheres e que
efeitos tal formagio teria em sua vida.
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Com efeito, escolher um tema para estudar sistematicamente
— como problema da realidade que suscita questionamentos e busca
de respostas — pressupde fatores de ordem subjetiva: desejo,
curiosidade, interesse e motiva¢io. Nesse sentido, além da lacuna nos
conhecimentos sistemdticos sobre ensino profissional para mulheres,
a génese deste trabalho e sua publicagio em livro se justificam como
tentativa de aplacar a inquietagio gerada pelo desconhecimento de
uma realidade histérica da educagio no Brasil que se projeta como
importante. Construir e expor uma compreensio do passado da
formagio escolar profissional de mulheres no Brasil é oferecer uma
base histérico-intelectual para fortalecer projetos e politicas que
visem 2 formagio humana das mulheres, 4 sua emancipagio pessoal e
profissional, & sua independéncia financeira, as suas condi¢des de
vida, dentre outros atributos. De certa forma, este estudo desvela
nuangas localizadas do sucesso ou insucesso de esforcos em prol do
desenvolvimento e progresso a custa da produgio industrial movida
por uma massa minimamente alfabetizada no contexto da educagio

profissional em Minas Gerais.






Preficio

A escolarizagio feminina e a invengio de futuros!

O fio indesmanchavel da vida tecia seu curso.
Persistindo, a necessidade dos relégios,

dos descongestionantes nasais.

Meu livro sobre a mesa contraponteava exato
com os pardais, os urinéis pela metade,

o antigo e intenso desejar de um verso.

(Fluéncia, Adélia Prado)

Hi alguns meses, em 08 de margo de 2020, participei, aqui
em Belo Horizonte, com duas de minhas filhas, da manifestagio do
Dia Internacional das Mulheres. Foi uma festa politica de grande
magnitude, a ultima antes do isolamento a que nos impusemos e ao
qual fomos impostos, a despeito da necropolitica defendida pelo
Presidente Bolsonaro, em razio da pandemia da Covid-19.

Na manifestagio do 8 de mar¢o, era nitida a presenca na cena
publica de um conjunto de mulheres, de todas as idades, mas
sobretudo jovens, que antes nio estavam 14. Mulheres sem terra,
indigenas, LGBTQI+, negras, pobres, trabalhadoras.... A diversidade
que nos constitui, todas elas, estavam 14 presentes a nos recordar uma
longa e penosa histéria de luta, mas também a anunciar que outros e
melhores dias estdo por vir. Mas, sobretudo, anunciavam, no
presente, que este OUTRO TEMPO ji chegou!
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Esta memdria me invade, agora, quanto termino de ler o livro
“Na luta pela vida, iiteis a si e a pdtria” escola profissional feminina de
belo horizonte (1919-1947), de Betania de Oliveira Laterza Ribeiro e
José Carlos Souza Aratjo. Na obra, a autora e o autor nos contam de
um tempo passado, mas também, uma histéria que insiste em se
fazer presente, em ser atualizada.

O livro que o leitor ou a leitora tem em mios se coloca no
interior de uma tradi¢io de estudos da histéria da educagio que
busca os rastros dos “outros” da histéria. Estes, ou melhor, estas
outras da histéria, aqui, sio as mulheres pobres para as quais, no
inicio do século XX, em Belo Horizonte, foi organizada uma escola
de formagio profissional. Tal iniciativa, levada a cabo, em boa parte,
gragas aos esforcos de um homem, pretendia formar as mulheres
pobres para que elas se integrassem socialmente, garantindo, assim, a
continuidade do status quo, ainda que pudesse significar mudancas
nas vidas individuais de cada uma.

Como outras iniciativas do periodo, ds quais poderiamos, sem
muito problema, associar a propria escolarizag¢io feminina e, mesmo,
as escolas normais quando defendidas pelos homens da época, a
escola de que aqui se fala nio pretendia formar mulheres feministas,
defensoras de seus direitos e participantes do espago publico. Pelo
contrdrio, era uma iniciativa que reforgava, em boa parte, os lugares
consagrados ds mulheres: os espacos domésticos e, mesmo quando
fora de casa, subalterno aos homens.

Como o livro bem reconhece, a histéria que aqui se conta, de
uma escola feminina, ocorre no interior ¢ em intima rela¢io com a
histéria de uma verdadeira revolugio politica, cultural, econdémica...
que atravessa o conjunto do mundo social: a emergéncia das
mulheres como forga social de primeira grandeza na cena publica. E,
nio se trata apenas, e, algumas vezes, nem fundamentalmente, da
conquista do voto feminino, por mais que este tenha uma
importincia simbdlica fundamental. Trata-se, de uma maneira mais
generalizada, do fato de que, ao longo do século XX, as mulheres
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reuniram for¢a o suficiente para estabelecer outros parimetros de
organizagio e de interpretagio do mundo social.

Essa revolugio ainda em curso guarda, sem duvida, uma
relagdo com a escola e com os miltiplos processos de escolarizagio
das mulheres e do feminino. As relagbes das mulheres com a escola
mostram, nos ultimos 150 anos, o protagonismo feminino de uma
forma eloquente. Por um lado, as mulheres souberam ocupar, em um
periodo relativamente pequeno de tempo, os espagos escolares de
uma maneira fenomenal. De outro, lutando contra os destinos que
lhes eram impostos socialmente, as mulheres foram capazes de
inventar destinos nunca antes imaginados, mesmo por aqueles e, em
alguns casos, por aquelas que defendiam, na segunda metade do
século XIX e na primeira do XX, a escolariza¢do feminina.

A histéria, ou se preferirem, as histérias que se contam neste
livro sdo, portanto, parte desse movimento que, ainda hoje, precisa
ser melhor estudado e compreendido. A contribui¢do do trabalho da
Betania Laterza e do José Carlos Aratjo é a de jogar luz em uma
parte dessa histéria de como as mulheres, e os homens, vieram
construindo projetos de futuro que, por caminhos diversos, nos
trouxeram ao presente em que vivemos.

Como todo bom trabalho de histéria, este livro dialoga com o
presente, dando-nos elementos que alargam nossos horizontes
também em relacio ao passado. Neste momento em que as forcas do
obscurantismo pairam sobre nds e que estd cada vez mais dificil
vislumbrar futuros promissores, retomar os fios da histéria pode ser
uma 6tima maneira de inventar novos, e melhores, destinos para

todos nds, humanos e nfo humanos, que habitamos o planeta.

Luciano Mendes de Faria Filho
Belo Horizonte, outono de 2020.






Introducio

Fenémeno difundido mundo afora nos séculos XIX e XX, a
Revolugio Industrial mudou as relagdes de produgio e de trabalho.
Houve reestruturagio das relagdes laborais e profissionais.
Igualmente, a revolugio redefiniu papéis sociais atribuidos a homens,
mulheres e criangas, assim como relagbes familiares e afetivas ao
incluir, como trabalhadores no espagco ndo privado (o ambiente
fabril), gente cuja existéncia se restringia mais ao lar (o ambiente

doméstico): a mulher e a crianga.’ Nio por acaso, o trabalho se

1A infincia nio ficou imune ao capitalismo industrial. A exploragio do
trabalho infantil se assentou em suas raizes. As criangas compuseram a massa
operéria que a industria demandou, tornando ainda mais complexa a relagio
de produgio e reprodugio social. A inser¢io delas no meio fabril mostrou os
efeitos da pauperizagio do trabalhador: milhares entraram no processo de
industrializagio como mio de obra nio sé assalariada, mas também
importante para sustentar suas familias. As inddstrias se aproveitaram tanto
da fisiologia da crian¢a quanto de sua docilidade e obediéncia. Engels (1985,
p- 163-164) esclarece que os infantes tiveram seu lugar assegurado na fébrica
gragas a certos atributos fisicos, apropriados a certas maquinas, como as de
fiar e tecer. Reparar fios que se rompiam — o que a maquina nio era capaz de
fazer — exigia ndo forca fisica, mas dedos dgeis. Em que pese a existéncia de
mio de obra adulta para tal, o “grande desenvolvimento dos musculos e dos
ossos das mdos” nos homens os tornava “menos aptos” a esse trabalho “do
que as mulheres e as criangas”. Logo, “mais rentdveis e mais hdbeis”, esses
ultimos eram os mais empregados nesse tipo de trabalho. Mais que isso,
criangas que nio terminavam as atividades por causa do cansago estavam

sujeitas a puni¢do com chicotadas por vigilantes. Operdrios e operdrias com
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projetou como objeto de reflexdo sistemdtica. Para ficar em exemplos
mais emblemadticos, de Karl Marx a Eric Hobsbawm, passando por
Michelle Perrot, foram muitos os europeus e americanos que
publicaram estudos sobre o trabalho. No Brasil — cujo processo de
industrializagio se impos de vez sé nas primeiras décadas do século
XX, ou seja, nos primérdios da Primeira Republica (1889-1929) —,
autores como Margareth Rago e Maria Alice Nogueira se dedicaram
a estudar o trabalho na légica capitalista. Até trabalhadores alheios ao
universo da pesquisa sistemdtica (académica) passaram a questionar
sua condi¢io “em si para si” (Barbosa, 2015, p. 99).

Todavia a histéria dos trabalhadores ainda ¢é lacunar,
sobretudo das operirias, cujo universo foi pouco explorado até entdo.
Exemplo disso estd na auséncia de uma compreensdo histérica
sistemdtica das préticas cotidianas de mulheres que foram trabalhar
na fabrica. Falta uma compreensio mais sélida das relagdes entre o
trabalho delas e o cuidar da prole enquanto se dedicavam ao servigo.
Carecem de entendimento mais aprofundado as contradi¢des e os
embates que permearam o cotidiano fabril dessas mulheres. Merece
apreensio mais consistente o papel da fibrica na formacio da crianca
com a submissio da mie ao labor remunerado. Pedem
conhecimentos mais fundamentados os cuidados destinados a
criangas nas primeiras experiéncias de creches no mundo; afinal, a ida
da mulher para a fébrica levou ao surgimento dessa institui¢do com a

fungio de viabilizar o trabalho feminino no espago publico.

filhos e filhas ainda sem idade de trabalhar se viram diante de uma questio-
chave: onde deixar a prole? Uma solugio de acolhimento foi a creche,
compreendida como lugar que abrigava e alimentava a crianca pobre de
pouca idade cujos pais trabalhavam fora. As creches surgiram sob o signo do
assistencialismo, como dizem Abramovay e Kramer (1991). Além disso,
segundo Araujo (2015), abrigava filhos de trabalhadoras e propiciava
cuidados com o corpo e com perigos. Sua fei¢do assistencialista se mostrava
em servicos de guarda, higiene e alimentagio. Ainda assim, a creche atenuou

elementos da miséria das classes operdrias e abrandou o abandono.
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Em que pese a plausibilidade de tais questdes como objeto de
investigacdo sistemadtica, este estudo busca contribuir para o debate
sobre elas ao enfocar as relagbes entre o desenvolvimento do ensino
profissional nos primérdios da Republica brasileira e o trabalho da
mulher; ou seja, quando a industrializagio se torna a tendéncia
econdmica e quando surgem escolas profissionais femininas a fim de
suprir a demanda por mio de obra escolarizada. O estudo trata da
possibilidade de escolarizagio profissional da mulher e da formagio
de profissionais para a inddstria, sobretudo a téxtil, e para os
escritérios, por exemplo, de estabelecimentos comerciais, bancos e
6rgios publicos de Belo Horizonte/MG a partir dos anos 1910.
Capital planejada tida como modelo da modernizagio por que
passavam Minas Gerais e o Brasil, Belo Horizonte passou a contar
com escola profissional para sua populagio de mulheres, em especial
de classes materialmente desprivilegiadas.

A pesquisa histérica apresentada neste livro buscou entender
dimensdes do ensino profissional para mulheres mediante a
recomposicio do processo de criagio, desenvolvimento e
funcionamento da Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte.
A fundagio da escola, em 1913, e seu funcionamento, até a década
de 1950, estiveram a cargo de Benjamin Flores, cuja iniciativa e agio
revelam suas intengdes com um fazer educacional como dever social a
ser cumprido com rigor e dedicagio em prol do outro — as mulheres.
Dadas as dificuldades cotidianas (financeiras, estruturais, diddtico-
pedagodgicas etc.) por que a escola passou, as atitudes subjacentes a
sua existéncia funcional foram de luta e esforgos para se manter.

A compreensio almejada com este estudo — que se filia 2
histéria da educagio brasileira em geral, e do ensino profissional em
particular — delineia-se na intenc¢do de entender historicamente a
proposta de profissionalizagio da mulher numa capital recém-
inaugurada e tida como modelar; o curriculo e o perfil profissional
projetado para as alunas; as transformagées que o ensino profissional
proporcionou na vida e na trajetéria profissional das egressas. Chegar
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a essa compreensio foi possivel gragas a fontes histéricas diversas:

fontes oficiais e ndo oficiais do foro publico, e fontes oficiais e nio
oficiais do foro privado.

Dada a auséncia de registros materiais do passado das
mulheres — assim como de sua presenca —, a memdria verbalizada
ajudou a entender a histéria das relagées entre elas, a educagio e o
trabalho. O ato de lembrar aponta o cariter infinito da meméria e
deixa entrever a subjetividade e a emogio, implicita e explicita.* De

2 As palavras de Faria Filho (1997, p. 113) ddo uma medida da importancia
de recorrer a fontes variadas para escrever a historia da educagio: “E
prudente pois, que estejamos alerta para o fato de que se numa determinada
pesquisa eu opto por utilizar diversas categorias de fontes (relatérios, cartas e
fotografias, por exemplo) nio podemos fazé-lo, no entanto, concebendo que
a inteligibilidade do nosso objeto, dada a conhecer através do texto que
escrevemos, advém de um somatdrio de pontos-de-vista, concordantes ou
discordantes, apresentados pelo conjunto dos documentos. Na verdade,
muito mais que um somatdrio, neste caso, eu passo a estar diante de
documentos que supdem serem interrogados a partir, e do interior mesmo,
de inteligibilidades bastante diferenciadas”. A  diversidade supde
distanciamento de cada documento para ver sua materialidade e reconhecer
nesta a conjugacio de conteidos com contextos que possam informar de sua
produgio e, assim, ajudar a construir uma compreensio histérica do
problema estudado. Sobretudo a variedade de fontes se imp&e como Ttil
quando ha duvidas sobre a existéncia de fontes oficiais e especificas, como na
interrogacio que se impos a Perrot (2005) ao iniciar sua pesquisa sobre a
histéria das mulheres: disse ela que muitas vezes se perguntou se existiriam
elementos suficientes para suas intengdes. Eis por que se pode dizer que
desvelar os vestigios deixados pelas mulheres por si ji seria escrever uma
histéria delas, isto ¢, das formas que registraram materialmente sua existéncia
e produgdo social e permitem fazer uma leitura histérico-interpretativa de tal
existéncia.

3 Como manifestagio da subjetividade, a memoéria carrega o processo de
apropria¢io de conhecimentos que a constituem: conhecimentos construidos
e desenvolvidos ao longo da existéncia histérica da subjetividade (Saviani,
2004); conhecimentos que podem ser, por exemplo, associados com o

trabalho: instncia da vida humana em que estaria o “conteido da esséncia”
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fato, a entrevista com personagens pertinentes a histéria que este
livro busca apresentar foi central para ampliar o rol de referéncias de
uma leitura entrecruzada de todas as fontes levantadas. Desse
entrecruzamento  poderiam  advir indicios de contradi¢des,
desencontros, discrepéncias e outros elementos que ajudam a pér em
xeque eventuais verdades naturalizadas.* A imprensa ajudou a
compreender o trabalho educacional do professor Benjamin Flores na
cria¢io de escolas em Belo Horizonte. Noticias de sua morte e votos

do ser humano — como disse Saviani (2004) citando Marx (1993). Nessa
l6gica, a subjetividade — os processos de existéncia do homem — “nio é dada
pela natureza, mas é produzida pelos préprios homens”. Com efeito, a
memoria é uma das formas de manifestagio da subjetividade de que o
historiador pode se valer como fonte, pois estabelece conexdes fortes entre
individualidade e coletividade no contexto histérico. Como diz Bosi (1994),
“na maioria das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas reconstruir, repensar, com
imagens, ideais de hoje as experiéncias do passado” (p. 55). Com isso, a
memoria individual estd associada a experiéncias coletivas, enquanto as
lembrangas sdo reconstrugdes atuais que remontam a um passado com
referenciais do presente. Diz Bosi (1994): “A meméria é um cabedal infinito
do qual registramos um fragmento. Frequentemente, as mais vividas
recordagdes afloram depois da entrevista, na hora do cafezinho, na escada, no
jardim, ou na despedida do portio. [...] Continuando a escutar, ouvirfamos o
outro tanto e ainda mais. Lembranca puxa lembranca e seria preciso escutar
o infinito” (p. 39).

* Dentre as possibilidades de evocar a meméria de um ponto de vista
histérico, a Histéria Oral se consolidou como metodologia para escrever
histérias. Seja a histéria de vida de uma pessoa, escrita por alguém que a
entrevista, seja a histéria de dado fenémeno que o historiador busca escrever
entrevistando uma pessoa que o vivenciou de alguma forma — alguém que
tem uma versdo da histéria. Ndo por acaso, Scholl (2012, p. 32) afirma essa
metodologia como “primordial” para formalizar uma histéria das mulheres
porque permite “escrever sobre ‘aquelas que ndo escrevem’, materializando
suas vozes em escritos”. Dito de outro modo, as histérias de vida das
mulheres fornecem testemunhos tteis 4 escrita da histéria delas porque
dizem da “constitui¢io dos espagos domésticos, dos cendrios da vida privada

. »
e de si mesmas”.
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de pesar revelam a relevincia do trabalho que ele prestou em sua
existéncia. Logo, abrem possibilidades para compreender o
surgimento, em 1913, da Escola Profissional Feminina na capital
mineira.’ Outro conjunto de fontes veio de acervos particulares, ou

6 Os arquivos familiares consultados durante a

seja, familiares.
pesquisa subjacente a este estudo contém impressos e manuscrifos
reunidos em um dlbum de recortes da familia Flores que permitiu
derivar informagées biograficas de Benjamin Flores. Sio mensagens
em memoéria dele produzidas por dérgdos do governo de Minas
Gerais, publicadas em edi¢des do jornal da Assembleia de Deputados

(votos de pesar e outros textos), cartas pessoaz's,7 bilhetes familiares e

5 Como dizem Araujo e Inicio Filho (2005, p. 177), “Embora, por vezes, o
jornal seja encarado como uma fonte suspeita, na verdade é um rico
manancial para a investigacdo histérico-educacional”; isso porque a
imprensa, pelo ponto de vista dos temas, veicula “o movimento da histéria
(seja ele educacional, social, comercial, industrial, politico, literario,
econdmico, cultural etc.) em sua dinimica cotidiana, tal como visto por
aqueles que decidem o que noticiar”.

¢ Os arquivos familiares — diz Perrot (2005, p. 12) — “até recentemente, nio
haviam chamado wuma aten¢io particular”. Antes, passaram por
circunstincias de “destrui¢des macigas” feitas por “herdeiros indiferentes” e
“até mesmo pelas préprias mulheres, pouco preocupadas em deixar tragos de
seus eventuais segredos”, assim como por “autodesvalorizagio”. Com efeito,
de certa forma as mulheres interiorizaram o siléncio em torno delas. Dai a
dificuldade de uma histéria das mulheres, pois houve “apagamento dos seus
tragos, tanto publicos quanto privados” (p. 28). Além do sentimento de
“autodesvalorizagio”, impds-se a invisibilidade da histéria delas. Segundo
Perrot (2005), se os arquivos privados tiveram o destino da destruigdo, “Os
arquivos privados conservados nos grandes depésitos publicos sio quase
exclusivamente os dos ‘grandes homens’, politicos, empresirios, escritores,
criadores”: o espago publico aos homens pertence.

7 Como documento histérico, de acordo com Anjos (2015, p. 71), a carta é
“documentagdo escassa’, porém bem possivel de ser encontrada. Como
documento para a escrita da histéria, “as cartas particulares [...] possuem

uma vantagem e um limite intrinsecos: sdo feitas para ocultar, tanto quanto
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pedidos “de leito de morte”, além de fotografias.® Tal conjunto de fontes
incluiu, ainda, o material do acervo de uma ex-aluna da Escola
Profissional Feminina; sdo documentos como relatdrio de aprovagio
disciplinar ¢ diploma, além de fotografias e /ivros de sua autoria com
contetido autobiogrifico.

A anilise dessas fontes se voltou a articulagio contextual —
municipal, estadual e nacional — em um movimento rumo a inter-
relagio de ensino profissional feminino com exclusio, pobreza e
marginalidade, entrelacada com a construgio de Belo Horizonte
como modelo de cidade. Tenta-se apreender os discursos que
atravessaram as circunstancias de cria¢io e funcionamento da escola
de Benjamin Flores; as praticas politicas aprimoradas, formatadas,

polidas e refinadas que compdem o cendrio da ldgica social do

para revelar” (Perrot, 2009, p. 37). Noutras palavras, nio se pode esperar que
levem a uma “realidade nua e crua”; antes, sio Uteis para compor uma
“realidade interpretada, assumida, negada, ocultada, manipulada, que queria
ser dada a ver pelo remetente seu destinatdrio”. Ainda assim, lembra-nos
Perrot (2005), elas nos levam, pelo menos, “4 entrada da Fortaleza”, que é o
mundo da familia. Com efeito, as cartas encontradas nos acervos particulares
abriram uma via de acesso as rela¢des entre Joaquim Flores e seu filho,
Benjamin. Ou seja, revelam as tensées de um pai ante a dificuldade de
comunicagio propria daquele periodo histérico. Muitas vezes, precisava
contar com pessoas amigas para entregar uma carta ou um bilhete. Em caso
de urgéncia, as oportunidades tendiam a ser perdidas.

8 A fotografia se projetou como fonte para a histéria. Neste estudo, as
imagens fotograficas foram consideradas conforme a visio de Burke (2004):
“acesso ndo ao mundo social diretamente, mas sim a visdes contemporineas
daquele mundo [...] O testemunho das imagens necessita ser colocado no
‘contexto’, ou melhor, em uma série de contextos no plural cultural, politico,
material, e assim por diante [...] No caso de imagens, como no caso de
textos, o historiador necessita ler nas entrelinhas, observando os detalhes
pequenos mais significativos — incluindo auséncias significativas — usando-
os como pistas para informagdes que os produtores de imagens nio sabiam
que eles sabiam, ou para suposi¢bes que eles sabiam, ou para suposi¢bes que

eles nio estavam conscientes de possuir” (p. 236-238).
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discurso e de sua construgio. Compreender o discurso supde
considerd-lo como representa¢io da sociedade — de dada realidade
social — e de seus sujeitos e suas estratégias, ou seja, de seus
portadores e condutores.’

O produto derivado da leitura histérico-analitica do repertério
de fontes, em associagio reflexiva com leituras para fundamentagio
tedrica, metodolégica e conceitual, traduz-se neste texto. Seu
conteudo foi distribuido em sete partes, incluindo esta introdugio,
mais cinco capitulos e as consideragdes finais.

O capitulo 1 discorre sobre a entrada da mulher na fébrica
como operiria e a condi¢gdio da mulher (operdria) brasileira na
Republica. Como possibilidade para o século XX, o trabalho fora do
lar mostrou ser uma realidade palpavel, mas nio sem o julgamento de
uma sociedade que nio aceitava as mulheres fora do espaco do lar e
que, por isso, impos & operdria ndo s6 um cédigo moral higienista,
mas também entraves até de sindicalizagio. A consolidagio da

trabalhadora ocorre, porém, em condigbes que tanto a inferiorizavam

9 Alinhou-se no referencial metodoldgico deste estudo a andlise do discurso
como pritica de linguagem — influéncia francesa — e que tem como objeto o
discurso escrito. Enquanto Orlandi (2001, p. 28) vé o discurso como “prética
de linguagem que medeia a relagiio entre o homem e a sua realidade natural e
social constituindo-o e a sua histéria”; Maingueneau (1997, p. 56) o vé como
“pritica social e textual de comunidades discursivas variadas — grupos,
institui¢des, agentes e suas relagdes”; e Fairclough (2008, p. 90), como “uso
de linguagem como forma de pritica social”, mais do que como “atividade
puramente individual” ou como “reflexo de varidveis situacionais”. Segundo
esse autor, ver o discurso assim supde aceitar implicagdes: uma é a de
discurso como “modo de agdo, uma forma em que as pessoas podem agir
sobre 0 mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de
representa¢do”; outra implica¢do € a de “relagdo dialética entre o discurso e a
estrutura social, existindo mais geralmente tal relagdo entre a prética social e
a estrutura social: a ultima é tanto uma condi¢io como um efeito da

primeira”.
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ante os operdrios quanto a sujeitavam a ditames de conduta, a
atitudes de preconceito e ao riso da sociedade.

O  capitulo 2 apresenta as relagdes entre pobreza,
marginalizacio, educagio e formagio de mio de obra no horizonte
aberto pelo projeto de escolarizagio dos trabalhadores em escola
profissional do governo federal criado com o Decreto 7.566, de 23 de
setembro de 1909. Enquanto a educagio se projetou como fator de
progresso, a escola se langcou como espago de formagio moral e
civica. A escolarizagio macica foi pensada como solugio para anular
o analfabetismo. A auséncia de pessoas na escola foi relacionada com
a ideia de marginaliza¢io (exclusdo, alheamento) em que se situavam
as mulheres quanto as oportunidades de ocupar uma posicio técnica,
de serem remuneradas pelo seu trabalho e de conquistarem um lugar
s6lido na esfera publica via escolarizagio profissional. Mineiros em
sintonia com tais questdes discursaram sobre o ensino profissional
feminino em congresso na nova capital de Minas Gerais. Dentre eles
estava Benjamin Flores, professor que tomaria medidas enérgicas em
nome do ensino profissional para mulheres de Belo Horizonte entre
1913 ¢ 1950.

O capitulo 3 trata da Escola Profissional Feminina de Belo
Horizonte, fundada pelo professor Benjamin Flores, assim como faz
um perfil biogrifico do fundador, cuja morte reverberou na imprensa
mineira em forma de textos de homenagem. Os registros sobre a
existéncia da escola encontrados durante a pesquisa feita para este
livio remontam a 1919, quando a escola obteve chancela do Estado
com subsidios e reconhecimento de diploma. O funcionamento da
escola se mostra em noticias sobre exames (aprovagbes e
reprovagdes), conteudo curricular, tempos escolares, corpo docente,
orientagio do ensino normal e formatura. Caso se possa dizer que em
algumas matérias a escola reiterasse certa perspectiva de formagio da
mulher — casar e cuidar do lar —, entdo se pode dizer também que a
formagio na Escola Profissional Feminina oferecia ferramentas para
construir condi¢des de subverter tal formagio. Prova isso a

experiéncia de uma ex-aluna que foi possivel encontrar e entrevistar.
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O capitulo 4 discorre sobre as condi¢des de funcionamento da
Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte. O enfoque incide
nas condi¢cdes materiais, sobretudo nos esfor¢os de Benjamin Flores e
nas subveng¢des publicas com a chancela do Estado a partir de 1919.
Também incide no conteido curricular, na padronizagio de certos
cursos da forma como prescrevia o Estado, em especial para o curso
Normal, incluindo a adogio de nomenclatura para designar alunas
aprovadas em exames. Exames, formatura e trabalhos manuais, com
exposi¢des associadas, exemplificam o cotidiano da escola que se
projetava na formagio e na vida das discentes.

O capitulo 5 expde memorias e histérias de Maria Celme
Ribeiro Caetano, que se formou na Escola Profissional Feminina de
Belo Horizonte em 1947, apés uma trajetdria de dificuldades severas
para se escolarizar em razdo de sua condigio social: ser filha de mie
que tinha hanseniase. Sua experiéncia exemplifica o desenvolvimento
de aprendizados que nio s6 o profissional propriamente dito, pois ela
criou condigbes intelectuais e materiais suficientes para escrever e
publicar suas memdrias, apés inverter, com os ganhos de seu trabalho
artistico, uma posi¢io familiar marital desconfortivel desde o inicio
de seu matrimonio. Sua trajetéria pode ser tomada como um
exemplo do processo de mudanca nas perspectivas de vida pessoal,
profissional e publica de mogas mineiras oriundas de classes com
poucos privilégios materiais.

As consideragdes finais propdem uma sintese que busca
alinhavar as motivagées e proposicdes de estudo, os resultados
obtidos e a interpretagio histérica que estes permitiram fazer. Mas
cabe firmar — em tom de constatagio-sintese — que, se a
industrializagio redefiniu papéis sociais de homens, mulheres e
criangas, redundando na reestruturagio das relagdes familiares e
afetivas na composi¢io de uma nova conjugagio social, também os
trabalhadores se viram ante novas possibilidades e novos horizontes
de emancipagio e libertagio: experiéncias centrais para uma categoria
social cotidianamente explorada. Em oposi¢io a procedimentos
disciplinares e de exclusio de homens e mulheres, os operdrios em
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geral se lancaram em uma luta obstinada em prol da construgio de
um mundo mais humano e mais justo. Dentre os processos de busca
pela  emancipagio, o ensino profissional feminino trouxe
possibilidades de escolarizagio até entdo negadas a mulher. A
trajetéria de uma ex-aluna aqui relatada é exemplar de tais
possibilidades, seja da negacio da escolarizagio, seja de suas
consequéncias para a vida.
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A mulher trabalhadora no Brasil republicano

No contexto da Revolugio Industrial, as condi¢des sociais
acumularam mais deméritos do que méritos. O processo de
industrializagio alterou a estrutura social, modificou hdbitos e
costumes tradicionais e familiares, o que afetou as condi¢des de vida
e de produgio social das mulheres. Na sociedade industrializada, o
destino delas exigiu romper com determinantes sociais como a

condi¢io de ser pobre, mulher, mie e operiria.® As mulheres

10 A classe dominante se manteve insensivel aos impactos negativos advindos
dos desdobramentos do trabalho fabril. No Manifesto do Partido
Comunista, Marx e Engels (1977, p. 47) se referem a ela como opressora das
mulheres, a ponto de lhes relegar a segunda classe de cidadania na sociedade
e na familia. Ndo por acaso, o desprezo burgués pela mulher era maior no
caso das esposas de comunistas, como se l¢ nesta passagem: “O burgués vé na
mulher um mero instrumento de produgio. Ouve dizer que os instrumentos
de produgio devem ser explorados comunitariamente, e naturalmente nio
pode pensar sendo que a comunidade vird igualmente a ser o destino das
mulheres. Nio suspeita que se trata precisamente de suprimir a posi¢do das
mulheres como meros instrumentos de produgio. De resto, nio hd nada
mais ridiculo do que a moralissima indignac¢do dos nossos burgueses acerca
da pretensa comunidade oficial de mulheres dos comunistas. Os comunistas
ndo precisam de introduzir a comunidade de mulheres; ela existiu quase
sempre. Os nossos burgueses, nio contentes com o facto de que as mulheres
e as filhas dos seus proletirios estdo a sua disposi¢do, para nem sequer falar
da prostitui¢io oficial, acham um prazer capital em seduzir as esposas uns
dos outros”. Esse relegar da mulher a niveis secunddrios, a posicdes

subalternas, a exclusio de certas condi¢des de vida se refletiu em sua
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compunham uma massa trabalhadora desclassificada, por isso
desempenhavam fung¢des menos valorizadas no funcionamento da
fabrica. Atividades que mais empregavam mio de obra feminina
inclufam os servicos marcados por saldrios baixos e o trabalho em
tempo parcial. Nio por acaso, as taxas de sindicalizagio das
trabalhadoras eram baixas. Talvez por essa razdo, Segnini (1998)
assevere que as mulheres constituiam um grupo social fragilizado
pelo capital; mostravam a desvalorizagio da for¢a do trabalho da
mulher e sua exploragio. Eram compreendidas em relagio a
ocupagdes mais rudimentares, e sua capacidade fisica era medida
conforme se estabelecia para o sexo feminino. Dai a divisdo sexual do
trabalho.
Como lembra Rizzo (2003, p. 31),

a pouca oferta de mio-de-obra masculina, que ainda sofria os efeitos
da devastagio da [Primeira Grande] guerra, levou as mies pobres ao
trabalho fora do lar. Muitas criangas ficaram a4 mercé da prépria
sorte, abandonadas pelas ruas.

A situagdo desesperadora obrigou algumas trabalhadoras que
conseguiam obter mais recursos de seu trabalho nas fébricas a fazer
uso das mies mercendrias: mulheres que vendiam o servigo de abrigo
temporirio de criangas. Além disso, afirma Moura (1978), o trabalho
feminino na fébrica supds um oOnus: responsabilizacio nio sé pelo

desemprego masculino, mas também pela desintegracio da familia e

introdugio no trabalho fabril. A leitura de Giroletti (1991) permite entender
que os empresirios preferiam contratar familias grandes para disciplinar e
controlar os funciondrios, sobretudo os menores de idade. As fébricas
passaram a determinar o comportamento dos operdrios, a definir padrdes e
valores comportamentais da vida social. Era o prolongamento do poder na
fabrica ao seio familiar. A penalidade da multa com valor varidvel segundo o
delito ou a frequéncia impunha a obediéncia ao regulamento. Havia
mecanismos “persuasivos” para lidar com “empregados negligentes e mal

procedidos” (p. 120).
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pela escolaridade baixa da prole, dentre outras falhas na organizagio
do sistema familiar atribuidas a participa¢io das mies no mercado de
trabalho. Talvez por isso Saffioti (1976) afirme que a economia
burguesa fabril e o emprego da for¢a feminina impuseram vérias
barreiras 2 mulher — ainda que algumas tenham lutado e se rebelado
contra a ascensdo da ordem industrial.

No dizer de Perrot (2005), as operdrias eram consideradas
muito déceis pelos patrdes, ficeis de serem manipuladas e exploradas.
A ideia de docilidade pode ser deduzida, por exemplo, da
organiza¢do sindical incipiente, talvez porque as trabalhadoras
tivessem pouco preparo intelectual para se articularem. Logo, as
mulheres formavam uma mio de obra mais ficil de ser explorada e
desvalorizada financeiramente pelo patrio. Mas é preciso dizer —
como diz Perrot (2005) — que os lideres sindicais se recusavam a
apoid-las porque nio eram sindicalizadas e porque, supostamente,
eram intempestivas. Para piorar a situa¢do, nem sempre os operarios
as apoiavam.

Ante a exploragio, as operdrias se inquietaram. Logo veio a
organizacgio de um movimento grevista. Como nfo eram
sindicalizadas, a lideran¢a proletdrio-sindical da greve foi atribuida
aos homens, ou seja, o movimento grevista das trabalhadoras se
tornava vulnerdvel. Essas greves chocaram uma sociedade “para qual
a feminilidade jd é dificilmente compativel com a situagio operdria, e
¢ ainda menos com a situagio de grevista” — diria Perrot (2005);
instigaram o insulto de “policiais”; alimentaram o desdém da
“Imprensa burguesa [que] as caricatura, insistindo sobre o seu aspecto
pitoresco, sempre no limite da obscenidade”. Grande parte das
tentativas de organizagio das operdrias esbarrou na inércia
alimentada pelo “temor” e pelo “ceticismo”, como expds Perrot
(2005, p. 160.)

Era grande a incompreensio da sociedade relativamente ao
trabalho das mulheres na fibrica. Consideravam-se as manifestagoes
das operdrias como atrevimento, espirito leviano, loucura, devassa. A

moral cristd da sociedade deixava esta receosa de manchar a honra
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das mulheres honestas. Ndo por acaso, essa sociedade temeu as
tentativas de avanco, com a Republica, quanto a anular preconceitos
contra a mulher. Nas palavras de Perrot (2005), houve “congressos
operiérios [...] aumento geral da sindicalizagio que marcou o triunfo
da Republica. Em Paris, em Marselha, em Lyon [...] surgem ‘comités
da iniciativa de Mulheres’ — roupeiras, costureiras, tecelds... —
suscetiveis de transformarem-se em cimaras sindicais”. Cimaras que,
de 1878 a 1884, dirigiram “a maioria das greves femininas” (p. 165).
No processo geral de inser¢io da mulher no trabalho na
fabrica e na organizagio de movimentos grevistas, as operdrias
substituiram os homens no trabalho fabril. Ainda assim, na década
de 1860 houve manifestacdes da vontade de mudar um pouco a

condi¢io delas. Prova isso o Congresso dos Operérios™ realizado em

11 Como informou o jornal O Conservador de Minas, de 12 de marco de
1870, “O programma das questdes a tratar nesta grande reuniio era a
seguinte: 1° Qual deve ser o fim da associagdo internacional? Quaes podem
ser os meios de ac¢io? 2° Do trabalho, das suas consequencias hygienicas e
Moraes; da obrigagio do trabalho para todos. 3° Do trabalho das mulheres e
das criangas nas fabricas, sob o ponto de vista sanitario e moral. 4° Da falta
de trabalho e dos meios de a remediar. 5° Das colisdes (gréves) e dos seus
efeitos; reducio das horas de trabalho. 6° Da associagio; o seu principio; as
suas aplicagdes; o seu presente; e o seu futuro. 7° Do ensino primario e
profissional. 8° Das relagées do capital e do trabalho. 9° Da concorrencia
estrangeira — tratados de commercio. 10° Dos exércitos permanentes, sob o
ponto de vista da produgio. 11° A moral ¢ distincta da religido. 12° Das
institui¢des de soccorros mutuos. 13° Dos impostos directos e indirectos. 14°
Caixas de credito mutuo, bancos do povo, etc. 15° Da necessidade aniquilar
a inffluencia do despotismo e do absoolutismo da Russia na Europa, pela
applicagdo do principio do direito dos povos a regerem-se por si mesmos,
pela reconstituicio da Polonia sobre bases democraticas e sociaes. A
discussdo mais animada foi a respeito das decisdes de operarios para nio
trabalhar senfo por certo prego, ou com certas condicbes — o que os
francezes chamio as gréves. Os operarios parisienses combaterdo esse meio,
por assim, dizer guerreiro, de melhorar a classe operaria, e insistirdo sobre as

vantagens da associagio sob a férma cooperativa, como a que mais respeita a
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1866, em Genebra, Suica. Foi exigida do Estado a criagio de
medidas sociopoliticas para mulheres e criancas. Foi defendida a
limita¢do da jornada de oito horas de trabalho e aprovada a resolugio
que defendia a incorpora¢io de operdrios agricolas na luta politica
das organizagbes sindicais. No contexto do Brasil, pode ser que a
consolida¢do da Republica tenha criado mais condi¢bes para ampliar
o debate em prol de solugdes para os problemas supostamente
derivados do trabalho das operdrias.

A mulher na repiblica brasileira

Perrot (2005) escreve na condi¢do de historiadora francesa.
Em que pese a abrangéncia de suas constatagbes histéricas, nio
parece incorreto entender que a histéria que ela escreve tem a
sociedade da Fran¢a como l6cus de pesquisa. Se assim o for, entdo

parece coerente tomar seu pOIltO de vista como forma de

liberdade individual. Os inglezes, e os alemies residentes em Londres,
sustardo o principio das coalibes, generalizadas pelo acordo dos operarios de
todos os paizes. O congresso decidio simplesmente que cada comissio
organisasse uma estatistica sobre os pontos em que ha carestia ou abundancia
excessiva de bragos. Todos os membros concordario unicamente na
vantagem das associagdes cooperativas. Os impostos indirectos fordo muito
combatidos, e houve tambem operario que sustentou o imposto unico.
Houve tambem quem sustentasse — nada de impostos — o que na verdade
era bem bom. A cerca dos bancos do povo, a assembléa limitou-se a emitir o
voto de que se fizesse um estudo profundo do assumpto antes da préxima
reunido. O desacordo foi completo na questdo das horas do trabalho. Por fim
restringirdo-se a desejar uma redugio, em principio, dessas horas. Enquanto
a introducgdo das mulheres nas officinas os francezes combaterio-na, e os
inglezes sustentdrio-na. Os exercitos permanentes fordo unicamente
reprovados. Na questdo religiosa deixou-se a cada um pensar como quizesse,
mas declarou-se solemnemente a separagio da igreja do Estado. A assembléa
dissolveu-se, dignando Lauzanna (tambem na Suissa) para local de reuniio
do congresso. No ultimo dia houve, em despedida, um passeio no lago,

terminando por um banquete”.
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contextualizar a condi¢do da mulher na Republica brasileira. Isso
porque o modelo de Republica do Brasil — afirma Carvalho (1990)
— foi importado da Franga, ou seja, de uma sociedade cujo ideal de
Republica foi representado pela mulher, que representa a forca, a
audicia, a libertagdo, a independéncia, a honra e a virtude. Caso se
possa dizer que no Brasil essa concepgio foi aceita pela elite, também
se pode afirmar que foi incorporada por outros estratos sociais.
Afinal, o alvorecer da Republica instigou movimentos sociais
decisivos para modificar mentalidades e formas de agir no cotidiano
da cidade.

O regime republicano se instala com modelos e tradi¢oes que
situavam a mulher em um lugar de submissdo. As palavras de Rago
(2014, p. 62) sio esclarecedoras aqui. Segundo essa autora,
preparacio e formagio educacional para casar, estética, moda foram
“exigéncias” e “preocupacoes” para “mulheres ricas”, as quais
“reclamam sua frequéncia nos novos espagos da cidade, como nas
escolas entdo criadas para os filhos das familias abastadas”. Com
efeito, essa formagio tinha certa origem na educagio escolar. Por
exemplo, em 1870, fundava-se a Escola Americana, que daria origem
ao Mackenzie College, onde uma pedagogia importada dos Estados
Unidos oferecia cursos de cultura fisica e préticas esportivas s mogas.
Para as mulheres pobres e miserdveis, as fabricas, os escritdrios
comerciais, as lojas, as casas elegantes ou a Companhia Telefonica
apareciam como alternativas de trabalho possiveis e necessarias. Um
novo modelo normativo de mulher, elaborado desde meados do
século XIX, pregava formas de comportamento e etiqueta, de inicio a
mogas de familias mais abastadas, depois — e aos poucos — as da
classe trabalhadora, exaltando as virtudes burguesas das laboriosas, da
castidade e do esfor¢o individual. Por caminhos sofisticados e
sinuosos, forja-se uma representacio simbélica da mulher — a
“esposa-dona-de-casa-mie-de-familia”, afetiva mas assexuada — no
momento mesmo em que as novas exigéncias da urbanizagio
crescente ¢ do desenvolvimento comercial e industrial que ocorrem

nas cidades maiores demandam a presenca das mulheres no espaco
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publico das ruas, das pragas, dos acontecimentos da vida social, dos
teatros e dos cafés, sobretudo demandando a participagio ativa delas
no mundo do trabalho.

Na ordem liberal e oligirquica sustentada pelo capital
comercial, a operdria sofria duplamente a opressio de uma politica
trabalhista que fomentava a exploragio. Como revelam Lima e

Gongalves (2008, p. 8-9),

A verdade é que as operdrias nio eram consideradas como
trabalhadoras intrinsecamente. A fibrica e seus administradores as
tratavam como uma categoria social desprovida de qualquer
referéncia social, se colocando como protetores dessas mulheres e a
fibrica como seu amparo social. Elas eram “as pobres vitvas”, “as
coitadas”, “as miserdveis”. Nio sio poucas as correspondéncias
trocadas entre os gerentes referindo-se as operdrias por meios destes
termos. Como exemplo, citamos o trecho de uma carta escrita em 4
de setembro de 1895 e enderegada ao Gerente da Fibrica de Cedro:
“Arranjei a abadessa que precisas e me parece que hd de
desempenhar bem o cargo. E uma coitada de Diamantina e que traz
muito boas referéncias e que a pobreza obriga a se retirar de 14 onde a
vida ¢ cara”. (Caixa de Correspondéncia n° 3, Museu Teéxtil Décio

Magalhdes Mascarenhas, Fébrica de Cedro).

A Republica incidiu sobre as mulheres pela interiorizagio de
valores do modelo feminino da “esposa-dona-de-casa-mie-de-
familia”: sempre atenta, sempre carinhosa, sempre pacifica, sempre

passiva, sempre suscetivel aos mandos e 4 violéncia.
Mulheres na esfera publica

Na cidade, o cotidiano laboral de mulheres e homens e a luta
pela sobrevivéncia tinham caracteristicas préprias. O crescimento
demogrifico pressionava a urbe. Popula¢io e cidade cresciam em
demasia. O destino residencial de muitos operdrios eram os
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corti¢os,” que impunham “humilhagio e subalternidade”. Além
disso, como diz Rago (2014, p. 63), embora a classe trabalhadora no
inicio do século fosse formada mais por mulheres e criancas, a
lideranga do movimento operirio’ coube aos homens. Nos

12 Na obra de Aluisio de Azevedo O cortico (2004), a mulher é recriada com
uma perspectiva de promiscuidade, selvageria, instintividade primitiva,
independentemente da classe social. Das mulheres que moram no cortigo,
todas sdo relegadas a0 mesmo patamar, sem diferenciagdo. Quanto mais se
lancavam na esfera puablica, mais eram cobradas em quesitos como a
moralidade de uma sociedade burguesa que lhes colocava sentimento de
culpa ante o abandono do lar, dos filhos e do marido em fungio das jornadas
de trabalho. Segundo Kowarick (2013, p. 49), “O corti¢o ¢ uma habitacio
mais antiga em Sdo Paulo, ligada aos primérdios da industrializagio-
urbanizagio que se iniciou na dltima década do século XIX. Sdo imigrantes
inicialmente italianos que fazem a cidade crescer e ocupam os principais
postos no nascente parque fabril: saldrios baixos, frequentemente
deteriorados, jornada de trabalho de doze ou mais horas, trabalho noturno
feminino e infantil, também na inddstria téxtil, motor da economia por
vérias décadas do século XX”.

13 No dizer de Bittencourt (2007, p. 147), a manutengio de praticas politicas
oligirquicas — continuidade da exclusio socioecondmica; exclusio e
marginaliza¢io dos operdrios nas decisdes politicas e sociais do novo regime,
que os colocava em estado de miséria e opressio patronal — gerou
descontentamento e frustragio do operariado com o regime republicano, ou
seja, gerou reago, como a criagio de associagdes, de certa forma, viabilizadas
pelo liberalismo (e seu postulado da liberdade e do direito a livre associagio).
A constituigdo de associagio de classe supds pensar segundo a organizagio de
um movimento classista para influenciar a luta politica e as relagdes do
operariado com a sociedade em geral. As organizagdes criadas obrigaram a
mudangas na politica estatal em razdo da “questdo social”. Na passagem do
século XIX para o XX, houve greve dos caixeiros (balconistas, atendentes em
lojas) do Rio de Janeiro pela extingdo do trabalho noturno e aos domingos.
Em 1891, ocorreu a greve dos ferrovidrios da Central, que paralisou todo o
trifego. O movimento grevista cresceu no inicio do século XX. Em 1900,
por aumento de saldrios, houve a greve dos estivadores, organizada e dirigida

pelo grémio popular dos estivadores; e a dos sapateiros. Em 1901, a greve
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movimentos reivindicatérios, elas ficavam subordinadas aos lideres;
dai uma atuagio favordvel 24 intengio de disciplinar seus
deslocamentos entre o foro privado da residéncia e a esfera publica do
ambiente fabril. “Ao reproduzir a exigéncia burguesa de que a mulher
operidria correspondesse ao novo ideal feminino da mie, ‘vigilante do
lar’” — como diz Rago (2014) —, o movimento operdrio obstou a
participacdo da mulher “nas entidades de classe, nos sindicatos e no
préprio espago da produgio, demandando o seu retorno ao campo
que o poder masculino lhe circunscreveu: o espago da atividade
doméstica e o exercicio da fungio sagrada da maternidade” (p. 63).
Rago (2014) explica que a constituicio de um modelo
feminino voltado a mie devota implicou a desvalorizagio

profissional, politica e intelectual da mulher.

dos trabalhadores da fébrica Tabacow, por atraso de pagamento; ¢ a greve da
fabrica Diodatto Leume & Cia., em Sdo Paulo, pela regulamentagio do
pagamento dos saldrios e sua realizagio em dias fixos. Também houve a
greve dos trabalhadores em Pedreiras, pela diminui¢io da jornada de
trabalho de doze para dez horas. Ressalte-se a maior greve eclodida no Rio
de Janeiro, realizada por 25 mil trabalhadores téxteis durante vinte dias do
ano de 1903. Também se destaca a greve deflagrada em 1905 pelos
ferrovidrios da Companhia Paulista, apoiados por estudantes da capital.
Ainda no Rio do Janeiro, cabe citar a greve dos trabalhadores dos bondes,
chapeleiros, sapateiros, téxteis e trabalhadores de pedreiras. As greves se
espalharam pelo Brasil em 1906. A primeira greve foi em Porto Alegre. No
mesmo ano, segundo Coggiola (2015, p. 79), “Estiveram na vanguarda dessa
greve os marmoristas e a ela aderiram os téxteis, os pedreiros, os carpinteiros,
os pintores, os alfaiates, os carroceiros, os marceneiros e outros setores
operérios. A greve durou 12 dias. Os patrdes foram obrigados a reduzir a
jornada de trabalho para 9 horas por dia. Em 1907 se declararam em greve e
conquistaram a jornada de 8 horas de trabalho, em Sio Paulo, os pedreiros,
os grificos de diversas empresas, os pedreiros da cidade de Santos. Também
conseguiram reduzir a jornada de trabalho para 9 horas os metalirgicos da
fabrica Ipiranga. Desde entdo, o movimento grevista foi num crescendo

constante”.
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muito recentemente os cursos de especializagio profissional, técnicos
e universitirios estavam praticamente fechados as mulheres,
destinadas s carreiras de professoras primdrias, enfermeiras, no caso
das que tinham algum acesso & instru¢do, e domésticas, operdrias,
costureiras, datilégrafas, telefonistas, nas camadas mais baixas. Em
qualquer caso, o campo de atuagio da mulher fora do lar
circunscreveu-se ao de ajudante, assistente, ou seja, 2 uma fungio de
subordinagio a um chefe masculino em atividade que as colocaria a
margem de qualquer processo decisério. E no caso da operiria,
mesmo no ramo onde sua participagio era enorme, como a téxtil, “as
alternativas de ocupagio para os homens eram maiores”. Enquanto
eles estavam presentes em quase todas as atividades ocupadas pelas
mulheres, como a costura de sacos ou nas magaroqueiras, virios

trabalhos eram interditados a elas, principalmente os cargos de chefia

(p. 65).

Em meio a tendéncia a4 superposi¢io dos operirios e da

sociedade a posi¢io social das mulheres, manifestaram-se vozes

favordveis a importancia social delas. O discurso positivista exaltou a

mulher e tratou de selvagem quem a considerava inferior. Eis o que

se 1& em A preeminéncia social e moral da mulher, obra de R. Teixeira

Mendes, segundo a conferéncia realizada dia 27 de fevereiro de 1908:

Aqueles que sustentirio a inferioridade do séxo feminino em relagio
ao masculino vém desde a mais reméta antiguidade. Essa opinido
ndo ¢ de ndssos dias: €éla se pérde na noite dos tempos. Ea opinido
dos selvigens; ¢ a opinido que dominou nas sociedades teocriticas,
que ainda 14 domina; € a opinido que atravessou a civilizagdo grega e
a civilizagdo romana; é a opinido dogmadtica da prépria cavalheiresca
Idade Média; ¢ a opinido da faze revoluciondria, e chegou até néssos
dias.

No entanto, para Mendes (1908),

A Mulhér nio sérve como homem para as industrias, estd claro,

porque a sua natureza nio a fés especialmente para isso. Mas qual é
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mais dificil? Para a Mulhér, trata-se de educar uma crianga, de
modificar um homem adulto... e, permitir-me este paréntezés: a
dificuldade de disciplinar a sociedade nio vem da Mulhér, porque
ésta nasceu com as qualidades para que a plena supremacia do
altruismo fosse uma realidade desde jé na superficie da Terra; a
dificuldade nio é da crianca que por toda parte acompanha a
Mulhér; a dificuldade é do hémem adulto, que sdi dos bragos
maternos, na puberdade, desvia-se deles e ndo encontra, por sua
natureza, em geral, mesmo na Espoza, prote¢io moral equivalente a
que lhe dava sua Mii (p. 65).

Conservadora, a andlise positivista considerava a mulher
responsavel pela manuten¢do moral da familia e pela educacio de sua
prole. Talvez por isso Mendes (1908) tenha afirmado que a mulher
ndo servia as inddstrias; educadora por natureza, cabia-lhe exercer a
profissio de professora: ensinar as criancas no seu papel de mae-
educadora.

O caso da mulher pobre mereceu a reflexdo de Fonseca (2013,

p- 516). Em suas palavras,

A mulher pobre, cercada por uma moralidade oficial completamente
desligada de sua realidade, vivia entre a cruz e a espada. O saldrio
minguado e regular do seu marido chegaria a suprir as necessidades
domésticas s6 por um milagre. Mas a dona de casa, que tentava
escapar 4 miséria por seu proprio trabalho, arriscava sofrer o pejo da
“mulher publica”.. Em vez de ser admirada por ser “boa
trabalhadora”, como o homem em situagio parecida, a mulher com
trabalho assalariado tinha de defender a sua reputagio contra a
polui¢do moral, uma vez que o assédio era lendério. [...] As mulheres
que trabalhavam nas tarefas caseiras tradicionalmente femininas,
lavadeiras, engomadeiras, pareciam correr menos perigo moral do
que as operdrias industriais, mas mesmo nesses casos, sempre as

ameagava a acusa¢io de serem mdes relapsas.

Como se 1€, a parte a dificuldade financeira e a escassez de
recursos, as operdrias tinham de lutar contra uma “moralidade oficial”
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para assegurar respeito e sustento. Esse codigo moral que as
circundava se traduzia em preocupagdes de fei¢io higienista, como
no caso da ama de leite: ocupagio das mais remunerativas e com
condi¢des de trabalho mais salubres. Conforme Matos (1994), como
os patrdes confiavam o cuidado da prole a essa profissional, o servi¢o
era bem remunerado. Do texto de andncio de jornal do Rio de
Janeiro se infere o tom higienista no destaque 4 qualidade do leite e a
saide: “Aluga-se uma [ama de leite] com abundincia de bom leite do
primeiro parto, é muito sadia, carinhosa e moga; na rua de S. Luiz n.
19, em S. Domingos de Nictheroy” (Gazeta de Noticias, 1880, 20
jan., p. 6).

O trabalho das amas de leite

Até a consolidagio legal da fungio de ama de leite, houve um
debate contririo ao servico e favordvel 4 amamentagio materna
alimentado por ideias de tom higienista. Segundo Carula (2012 p.
198), “em 1879, o médico higienista Carlos Costa fundou, na cidade
do Rio de Janeiro, o jornal 4 Mai de Familia, tornando-se o redator
principal”; o jornal circularia de 1879 a 1888, a fim de instruir a
mulher branca sobre a importincia e a defesa do aleitamento
materno. Essa autora alude a Costa (maio de 1879, p. 65), que tratou
da questdo. Supostamente, quem se recusava a amamentar o filho o
fazia por “negligéncia’, “egoismo” e “indoléncia”, por servilismo e
submissdo a etiquetas sociais, “vaidade e luxo”. No julgamento dos
médicos higienistas, era a vaidade o motivo da pritica da
amamentagio com a ama de leite. Dai a defesa do aleitamento
materno, mas nio das profissionais. Ao mesmo tempo, apontavam a
ignorancia e o desleixo das maes por conta de seu trabalho na esfera
da fabrica como causa para a taxa elevada de mortalidade infantil.

O poder médico, revela Rago (2014, p. 105), “criticava
asperamente o comportamento das mies de todas as classes sociais
que nio amamentassem”’. Os médicos condenavam, igualmente,

mies que saiam com seus filhos para gozar a vida em sociedade
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(teatros, passeios, bailes etc.) sem se preocupar com a saiude deles,
como afirma Carula (2012). Esqueciam suas obrigacbes maternas,
“que seriam sagradas, porque recebidas de Deus, preferindo os
prazeres mundanos” (Costa, abr. 1879a, p. 64).

No fim do século XIX, o trabalho das amas de leite se torna
alvo da critica de autoridades médicas. Matos (1994, p. 203) explicita
que

Houve vérias tentativas de regulamentar essa ocupagio, mas o que
efetivamente influenciou na gradativa diminui¢io da utilizagio das
amas-de-leite foram as questdes de saide publica e as alteragdes nas
relagbes familiares. A higiene extravasou os limites da satde e
modificou a feigdo social da familia ao adapti-la & ordem urbana,
delineando-se um novo modelo de familia, e, conseqientemente
uma nova nogdo de mulher, lar, educagio e higiene. [...] Propalava-se
um modelo imagindrio de familia orientado para a intimidade do lar
e que conduzia a mulher ao territério da vida doméstica, l6cus
privilegiado para a realizagio de seus talentos, procurando-se
introjetar-lhe a importancia da missdo de mie.

Com efeito, aos discursos normativos masculinos dos
industriais, do movimento operdrio e dos poderes publicos, juntou-se
o discurso médico, de tom higienista-sanitarista, para nortear a
mulher de todas as classes quanto a amamentar os filhos e a ser
responsavel pela educagio deles (Rago, 2014). Visava-se convencer a
mulher a ter convicgio de sua “vocagido natural” para procriar e cuidar
da formagio da prole. Culpavam-se as mulheres que entregavam os
filhos a amas de leite para poder trabalhar fora de casa.
Paradoxalmente — convém frisar —, eram culpadas também de
querer trabalhar fora para sobreviver, pois se ausentavam do lar e dos
deveres maternos. O discurso masculino moralizador dos médicos
sanitaristas almejava persuadir a mulher de qualquer classe a se

conscientizar de sua “condi¢do natural”.
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A valorizagio do papel materno difundido pelo saber médico, desde
meados do século XIX, procurava persuadir as mulheres de que o
amor materno ¢ um sentimento inato, puro e sagrado e de que a
maternidade e a educagio da crianga realizam a sua “voca¢io” natural
(Rago, 2014, p. 105).

A critica ao discurso médico sanitarista é profunda. Nele, a
mulher tem de se submeter a uma condi¢io limitadora. Também se
estende a sociedade burguesa, que se assentou na exploragio do
trabalho da mulher e da crianca, a0 mesmo tempo em que condenou
tal trabalho segundo uma moral decadente, opressora, autoritdria,
injusta. O discurso ndo bastou para extirpar o trabalho das amas de
leite. O reconhecimento desse trabalho foi maior, assim como foi
superior ao reconhecimento do trabalho das mulheres nas fébricas,
que tinham de enfrentar dificuldades como a critica 4 sua conduta
moral no trabalho. Dessa critica, a ama de leite passou ao largo. Os
médicos higienistas chegaram a conclusio da impossibilidade de
erradicar de vez o “mal” ante a recusa tenaz das mulheres a seguir
seus “instintos naturais”.

O poder médico — explica Rago (2014) — “procura entio
garantir alternativa de exercer um controle sobre ele, regulamentando
a pratica da amamentagio mercendria” (p. 106). Impde-se um projeto
de regulamentagio do servi¢o de ama de leite composto por 11 itens.
Agora, a nutriz, para exercer a fun¢io, deveria ser autorizada e
examinada por um médico, que lhe forneceria um certificado. Sem

esses quesitos, poderia ser multada caso fosse pega trabalhando.’* A

14 “REGULAMENTACAO DAS AMAS DE LEITE NO BRASIL, pelo
Dr. Moncorvo Filho. Director Fundador do Instituto de Protectio e
Assistencia 2 Infancia do Rio de Janeiro. Conclusdes. 1) A despeito da
respeitével opinifo daquelles que combatem a regulamentagio das amas de
leite, profissio em these condemnavel, forcoso é confessar tornar-se ella de
necessidade imperiosa, sabendo-se que, na impossibilidade de supprimir-se a
industria do aleitamento mercenario bastas vezes recurso precioso para a

salvacio das creangas, nio se péde conceber a ausencia de severas medidas
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trama que se propds naquele momento é que o recurso i nutriz foi
apresentado como solugio do discurso médico. Mas isso nio anulou
a condi¢do de obstdculo 4 constitui¢io da familia e 4 imagem de boa
mie construida no inicio da Republica. No discurso médico, a mie
era a “guardia vigilante do lar” (p. 107).

A luta travada em prol da sindicalizagio feminina (guiada por
intermédio dos anarquistas), mesmo que incipiente; a consolidagio
da operdria, mesmo que em condi¢des de trabalho degradantes
relativamente as dos operdrios; a recusa a seguir ditames médicos
para sua conduta, mesmo que isso significasse o preconceito, a culpa,
o escdrnio, a zombaria, o riso da sociedade; tudo acena a processos de
emancipacio da condi¢io da mulher operdria e a novas formas de

que impecam a disseminacio dos multiplos males capazes de ser
transmittidos pelas nutrizes mercendrias em mdo estado de sanidade. 2)
Provado o maior perigo do aleitamento por uma nutriz nio examinada e
attestada, como a pratica frequentemente demonstra, tornou-se de valor
inconcusso a medida que estatuimos, ha 22 annos, a creagio, Instituto de
Protecdo e Assistencia 4 Infancia do Rio de Janeiro, de um servigo especial
de exame e atestagio das amas de leite mercenarias 4 disposi¢do do publico,
gratuitamente e onde ji foram cuidadosamente examinadas... nutrizes,
rejeitadas na proporgio de....... 3°) Esse Servigo, pouco a pouco aperfeigoado,
chegou a ser hoje talvez o mais completo do mundo, nio s6 pelo detalhe e
pela minucia do exame, sindo tambem pela exigencia da identificagdo
dactyloscopica e da photographiegistadas no livro de inscrip¢io e na
caderneta; com o respectivo attestado, conselhos, tabela de puerimetria,
regulamento, informagdes dos patrdes, etc. 4°) Entre os males encontrados
em amas examinadas no Servi¢o de Instituto, a par da maior parte portadora
de doencas do apparelho genitourinario, de syphilis, tuberculose,
insufficiencia ldctea, etc., tém sido verificados até casos de cancer, lepra,
epilepsia, pus no leite, etc., etc. 5°) Seria para desejar que o Departamento
Municipal de Assistencia Publica sem tardanca puzesse em execugio o seu
programma na parte que diz respeito 4s nutrizes mercenarias e que reflecte as
idéas por nés adoptadas no Instituto que fundamos em 1899, installimos,
em 1901 e até hoje dirigimos” (Congresso Brasileiro de Prote¢do a Infincia,

1924).
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relagdes afetivas e familiares em relagio a priticas condendveis
impostas pela sociedade burguesa. Ir desses acenos a processos de
escolarizagio, como no ensino profissional, era uma possibilidade

bem plausivel para um futuro préximo das brasileiras.
Possibilidades para a mulher no século XX

A presenga e o papel da mulher na sociedade ocidental, dentre
outros pontos, foram objeto de estudo de Perrot (2005, p. 224).
Segundo ela, o século XX escolheu as mulheres.

A propaganda republicana para conquistar a opinido das mulheres
ap6ia-se na dupla imagem da dgua, mais bem distribuida pelas fontes
publicas, e da mdquina de costura, amplamente importada mas
freqientemente fantasiada com nomes patriéticos para esconder uma
origem alemi. Eis Jules Renard, candidato a prefeitura municipal:
“Eu converso com as mulheres, exceto com as viGvas, e para a
mdquina de costura, faco o elogio do século 19, da Republica”. Mais
tarde, a médquina de escrever introduz as mulheres nos escritérios, as
datilégrafas, necessariamente “graciosas”, expulsam progressivamente
os copistas com jeito de clérigos e fazem ruir o velho apanigio do
escriba: o apandgio do manuscrito e da escrita. As mulheres
penetram no coragio das cidadelas do poder: nos ministérios onde
aparecem desde 1895, nio sem provocar muito mau humor; nos
negécios, cujos segredos elas desvendariam, se uma secretdria ndo
fosse surda por principio. A iconografia e a publicidade sobretudo
divulgam estas novas imagens da mulher e do casal amoroso que ela

forma com sua Singer ou com sua Remington.

Surgem possibilidades diferenciadas para as operdrias,
advindas do dominio da técnica da costura. Antes, eram amas de
leite; depois, costureiras, funciondrias de escritério, datilégrafas e

7z . . « . »
professoras. A maquina de costura permite fazer, “sozinha”, modelos
“encantadores”, sem recorrer necessariamente aos servicos da
costureira (p. 225). A mulher explora outras possibilidades de uso da
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mdquina, outros espagos que ndo o fabril. Ainda que a costura
evoque os galpdes de uma fibrica, a mdquina de datilografia sugere
ambientes menos insalubres, menos hostis, mais amigédveis. Situa a
mulher no trabalho urbano. A destreza lhe permite adquirir
conhecimentos para desenvolver seu trabalho profissional em campos

diversos. Como disse Perrot (2005),

Entre as novas tarefas as quais a moga parece adaptar-se
admiravelmente, é preciso citar as de estendgrafa e datilégrafa. Os
dedos da mocga sdo suscetiveis de uma grande agilidade que até aqui
$6 brilham no piano. Essa agilidade pode se manifestar a partir de
agora em teclados mais utilitdrios. Passa-se, assim, de bordadeira a
costureira da fabrica, da pianista a datilégrafa, e depois, a
mecandgrafa, da costureira timida 4 montadora de transistores, como
conseqiiéncia 16gica, sem que fosse preciso aprendizagem ou
reciclagem, mas simplesmente aquela “destreza” que se atribui
geralmente as mulheres, ao passo que lhes ¢ recusada qualquer outra
“qualifica¢do”. Elogiam-se seus “dedos de fada”, negam-lhe a ciéncia
que por si s6 funda em um ensino. Empirismo, ou mdgica, ou seu

saber é sem qualidades (p. 226).

As mulheres foram ampliando suas atividades de trabalho. A
mdquina de costura e a de escrever significaram avangos na mudanga
da condi¢do social feminina. Embora a mulher tenha seus talentos e
suas habilidades, é importante ressaltar que a médquina proporcionou
mudangas na forma de conceber o trabalho. Na confecgdo fabril, veio
o conhecimento técnico sobre o uso da méquina de costura;
conhecimento que se propagou diversamente, como na oferta de
cursos de costura por lojas distribuidoras das maquinas. A mulher
pode aprender a fazer suas vestes em casa. A mdquina de datilografar,
que a levou ao trabalho escriturdrio, ampliou suas possibilidades de
circulagio e contatos profissionais. De tal maneira, a datilégrafa
avanga na hierarquia do escritério, pois chega a cargos como o de

secretaria.
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Barbosa (2015, p. 104) mostra certo ceticismo quanto ao
perfil da trabalhadora: o pais estaria “aquém” de “outras nagdes da
Europa ou Estados Unidos, por exemplo”, quanto a direitos sociais e
trabalhistas; logo, “deveria aprender com outros paises”. Ele cita
Evaristo de Moraes (1986), “autor de criticas contundentes em

relagdo a este campo”, na coluna que publicava no jornal Correio da

Manha, do Rio do Janeiro. Moraes — afirma Barbosa (2015) —

argumentava que a Unica lei especifica no que tange a4 questdo de
normatizagio da legislagio social e trabalhista era o Decreto 1.313 de
17 de Janeiro de 1891. Esse estabelecia providéncias para
regulamentar o trabalho dos menores empregados nas fébricas da
Capital Federal (p. 104).

Para amenizar injustigas sociais e, assim, alinhar o Brasil um
pouco ao nivel de nagdes europeias e norte-americanas, seria
importante uma lei de protecio aos trabalhadores, em especial a
mulher e a crianga. O periédico O Jornal publicou texto que cita o
jurista Augusto Olympio Viveiros de Castro, um dos mais
preocupados com crimes contra a honra da mulher e da familia; nio
por acaso, ele organizou os livros Delitos contra a honra da mulher e
Atentados ao pudor, destinados a ajudar juizes e promotores no
julgamento de estupros e defloramentos.” O jornal relatou que se
realizaria, em 29 de outubro de 1919,

ds 20 ¥ horas, no Instituto Historico, a 62 conferencia que sobre a
“Questio Social” estd effectuando o ministro sr. Augusto Olympio
Viveiros de Castro, professor da Faculdade de Philosophia e Letras,
cujo summario é o seguinte: “As mulheres e criangas operarias —
Legitimidade da intervencio do Estado, em favor dessas duas classes
de trabalhadores, que sdo principaes victimas do “sweating system”
— Rivalidades operarias — “A egualdade de salarios dos operarios
dos dois sexos, ¢ uma hypocrisia masculina”, tendente a afastar ou

15 Ver Abreu (1989).
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reduzir consideravelmente a concorrencia feminina — O trabalhao
da mulher féra do lar anti-natural, anti-social o anti-economico. —
A missio social da mulher é ser dona de casa, ser a providencia e o
encanto do lar — A mulher “pot-aufeu” é a mulher por excellencia, a
mulher forte do Evangelho — E impossivel, porém, impedir o
trabalho industrial das mulheres e dos menores: necessidade de
diminuir os seus inconvenientes — Exame da legislagio dos povos
cultos a respeito — Inacg¢do dos poderes publicos no Brasil — “A
projecgio do puerperio” — E injustica fazer pesar o onus dessa
prote¢do exclusivamente sobre os patrdes — Conrelencia da creagio
de associagdes operarias — Louvavel iniciativa dos operarios da
“America Fabril” — Necessidade da intervencio das “Juntas
Industriaes” — Opinido das mulheres sobre as leis destinadas a

protegel-as (O Jornal, 1919, p. 8).

Com efeito, Barbosa (2015, p. 111) comenta a visio de
Viveiros de Castro:

Professor e Ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Augusto
Olympio Viveiros de Castro defendia uma legislagio que fosse
adequada ao grau de desenvolvimento do pais, para que nio
favorecesse nem o trabalhador e, tampouco, o empregador.
Contemporineo a essas transformagdes que estavam ocorrendo no
campo social brasileiro e, em particular, em relagio 2 legislagio social
e trabalhista, Viveiros de Castro afirmou: “A extrema gravidade que,
nos tltimos tempos, assumiu o multissecular conflito entre o capital
e o trabalho, desorientou completamente as chamadas classes
conservadoras da sociedade, fazendo-as oscilar entre dois sistemas
igualmente erroneos e perigosos. Os adeptos do primeiro sistema
negam peremptoriamente a existéncia da “Questio Social”, repelem
in limine todas as reivindica¢bes operdrias, e apelam para o poder
coercitivo do Estado para manter a obediéncia e o respeito do

operariado aos representantes do regime capitalista.

O conflito entre capital e trabalho na Primeira Republica
levou ao que Viveiros de Castro considerou como “negagio da
questdo social do Brasil e a compra da paz do trabalho” (p. 112). E o
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poder destrutivo da negacio desse “principio normativo da
sociedade” — segundo Decca (1984, p. 9) — foi sentido na pele “em
todos os momentos de vida cotidiana”. Em primeiro lugar, no
constrangimento da “prega¢io moral do tempo 1til e do trabalho
edificante”; depois, na percep¢io de que o conceito de trabalho se
transformou radicalmente: o homem pobre tinha de se submeter por
completo aos (des)mandos do patronato.

Se assim o for, entdo cabe supor que tal submissdo fosse ainda
mais severa em regides cujo passado era marcado por relages sociais
de submissdo extrema, a exemplo de Minas Gerais, entio o maior
sistema escravista regional. Esse estado apresentava o indice
populacional mais elevado do Império, a “maior taxa de populagio
livre mineira, no século XIX, superior 4 taxa média nacional”, além
de ser o maior mercado consumidor (Godoy, 2009, p. 96). Ou seja,
tinha uma economia dinimica. Pelo menos até metade do século
XIX, era a segunda economia cafeeira do pais. De tal maneira, com
relagio ao trabalho, “A transi¢do mineira nio se baseia na passagem
do escravo para o imigrante, mas, sim, na passagem do escravo para o
livre nacional, em relagbes sociais de produgdo nio capitalistas” (p.
98). Uma compreensio do universo laboral e da educagio para
mulheres no contexto mineiro supde adentrar as questdes relativas ao
trabalho em Minas Gerais. Ai, mudancas na mentalidade se
refletiram em transformagdes na organizagio do trabalho. Além
disso, aos poucos se manifestaram a critica ao trabalho da mulher nas
fibricas e as iniciativas de escolarizagio voltadas & populagio
feminina.

E claro: mudangas em nivel estadual dependiam de politicas
federais, como aquelas que o entdo presidente da Republica, Nilo
Pecanha (1867-1924), promoveu em nome de um ideal de
desenvolvimento e progresso. Um marco de suas iniciativas no
projeto de consolidar os ideais da Republica foi criar o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio. Assim, a industrializacio, a
comercializagio e a venda comporiam as bases e os rumos da

economia, bem como das ocupagdes profissionais que dai
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emanariam. Como elemento-chave de uma nagio ocidental e
capitalista, a orientagio econémica teria impactos na vida social.
Exemplo disso seria o projeto de industrializar e comercializar o
produto fabril, que teria como lécus a drea urbana de pouca
densidade populacional — os chamados distritos industriais — e de
densidade demogrifica elevada — o bairro Centro (regido central) e
os centros dos bairros. Af instalados, indudstria e comércio suscitavam
a possibilidade de trabalho formal, ou seja, de demandar méo de obra
minimamente qualificada.

Nilo Pecanha foi além: criou o ensino profissional primario
gratuito em capitais, vide Decreto 7.566/1909, que prescreveu criar
as chamadas escolas de aprendizes artifices. Dessa forma, a criagio de
uma institui¢do para regular as atividades de produgio econdmica —
o Ministério — exigiu pensar em meios de formar mio de obra para
suprir a eventual demanda, seja da manufatura ou da
comercializagio. Produ¢io industrial, administracio industrial e
comercial, relagdes de compra e venda, tudo isso era uma realidade
atravessada tanto pela mecanica, eletricidade, hidrdulica e metalurgia
quanto pela contabilidade e administracio de pessoal. Dito de outro
modo, abriam-se possibilidades de emprego para quem fosse
habilitado — leia-se, tivesse formagio — para lidar com a escrita da
norma padrio do portugués (datilografia, dominio de formas
documentais como ata, memorando, pedido, nota fiscal etc.) e escrita
contibil (conhecimento de livros e formas de registro e demais
documentos da contabilidade etc.). Dai serem essas dreas objeto de
interesse de politicas publicas educacionais.

Nesse contexto de estimulo a indudstria, ao comércio e ao
ensino profissional, foi a iniciativa nacional que criou condi¢des para
que tal modalidade de ensino se projetasse em meio ndo sé ao
governo, mas ainda a sociedade civil. Em encontros como o
Congresso Brasileiro de Instrugio Primdria e Secundiria, em Belo
Horizonte (28 de setembro a 4 de outubro de 1912), intelectuais e
educadores discutiram o ensino profissional, inclusive no que se

referia & oferta de profissionalizagio as mulheres. O assunto foi
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debatido na quinta comissdo do congresso, formada por professores,
padres, conego e autoridades com titulo de doutor. Um dos
professores era Benjamin Flores.

Voz “menor” em meio a personalidades como Delfim Moreira
e Estevam de Magalhies, que participaram do congresso, Benjamin
Flores se destacou pela agdo. Logo apdés o evento, buscou ir do
discurso a pratica. Em 1909, como membro do Conselho Municipal
de Belo Horizonte, ele manifestou seu interesse no assunto ensino
profissional em mensagem de “applausos” e “felicitagdes” a Nilo
Pecanha pelo decreto de criagio de escolas profissionais nas capitais
(Correio  Paulistano, 10 out. 1909). Disso se pode inferir suas
motivagbes para ndo sé participar do congresso sobre ensino
profissional em 1911, mas ainda para tratar da profissionalizagio de
mulheres. Professor concursado atuante no Gindsio Mineiro e
membro ativo do Conselho Deliberativo de Belo Horizonte,
Benjamin Flores se langou em uma iniciativa ambiciosa: criar uma
escola profissional voltada para mulheres, depois de ter ajudado a
criar a Escola do Comércio da capital ao lado de mais duas pessoas,
dentre as quais um senador (O Pharol, 15 ago. 1912). Como homem
e agente publico, ele se propds a concretizar seu projeto ambicioso de
incluir as mulheres no movimento de modernizagio e de esforcos em
prol do progresso de Minas Gerais e sua nova capital.



Educagio e trabalho na nova capital

de Minas Gerais

Apés a proclamagio da Republica no Brasil, idealizada como
momento Unico de regeneragio social, de uma nova mentalidade, de
retirada da decadéncia mondrquica, a escola — sobretudo a primdria
— passou a ser vista como espago privilegiado de formagio moral e
civica, ou seja, de cidaddos. Educacio era fator primordial ao
progresso. Dai que a escolarizagio em massa entrou no rol de
solugdes mais eficientes para combater o mal herdado da monarquia:
o analfabetismo. A ideia de escola(riza¢io) com essa fei¢do e intengio
passou a permear discursos difundidos entre o fim do século XIX e as
primeiras décadas do século XX. Em virtude do peso atribuido 2
escolariza¢do, a auséncia de pessoas na escola foi associada com a
ideia de marginaliza¢io, ou seja, de exclusio, de alheamento —
sentido conveniente a este estudo.

Com efeito, a escolarizagio como via de profissionalizagio
para mulheres é compreendida aqui no contexto da luta delas para se
colocarem no direito de ter uma posi¢do técnica, ampliar ganhos
financeiros e conquistar um lugar social na esfera publica. Trata-se de
ver o ensino profissional no contexto histérico de embates politico-
culturais e das contradi¢des sociais para concretizar a formagio
educacional profissional e o trabalho em Belo Horizonte, nova
capital de Minas Gerais, cidade que abrigaria e expressaria uma
civilizagio supostamente adiantada, tendente a se equiparar aquelas
de paises da Europa ocidental e da América do Norte. Sobretudo o

ensino profissional feminino ¢é compreendido na relagio que
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estabelece com dimensdes sociais (categorias sociolégicas) como
pobreza e marginalidade num ideal de modernizagio — a educagio
— coerente com os anseios de uma Republica que precisava se

afirmar concretamente, como no concreto de uma cidade planejada.
Escolarizagio e marginalidade

A ideia de escolarizag¢io tem sido associada a sentidos variados
por estudiosos diversos. Por exemplo, em sentido lato, pode ser
entendida como fato institucional — diria Desaulniers (1992). Faria
Filho (2007, p. 194) articula trés acepgdes de escolarizagio. Na
primeira acepgio, escolarizagio designa

o estabelecimento de processos e politicas concernentes a
« H ~ . . .~ .
organiza¢io” de uma rede, ou redes, de institui¢des, mais ou menos
formais, responsdveis seja pelo ensino elementar, [...] seja pelo
atendimento em niveis posteriores e mais aprofundados.

Na segunda, a “producio de representacdes sociais” cujo
espago “fundamental de articulagio e divulgacdo de seus sentidos e
significados [é a escola]”. Nesse caso, ele salienta o que chama de
“implica¢des/dimensées sociais, culturais e politicas da escolarizacio”,
que se referem “ao reconhecimento ou nio das competéncias
culturais e politicas dos diversos sujeitos sociais e 4 emergéncia da
profissio docente no Brasil”. Enfim, na terceira acepgio, designa “ato
ou efeito de tornar escolar, ou seja, o processo de pessoas,
conhecimentos, sensibilidades e valores aos imperativos escolares”.
Disso se infere que entender a escolarizagio supde lidar com
dimensdes e determinantes institucionais que lhe dio suporte, assim
como se abrem & compreensio de desencontros aparentes entre
demandas para o sistema educacional e respostas (priticas),
obviamente parciais — dada a autonomia da escolarizagio relativa
aos demais integrantes desse sistema. Comportamentos e priticas de

setores sociais variados permeiam a escolarizagio, cada qual com uma
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perspectiva de educagio. Dai que as dificuldades que a institui¢do
escolar enfrenta para cumprir sua fungio social resultam, também, de
incompatibilidades entre os anseios de tais setores e as capacidades e
atribui¢bes da escola.

A seu turno, a marginalizagio tem sido associada com teorias
educacionais sobre as relagdes entre educagio e sociedade. Saviani
(2008, p. 6) as classifica em dois grupos: 1) teorias ndo criticas —
permeiam a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista, entendendo a educagdo como instrumento de equalizagio
social, isto é, como elemento de superacdo da marginalidade, 2)
“teorias critico-reprodutivistas” — dentre as quais a teoria do sistema
de ensino como violéncia simbdlica, a da escola como aparelho
ideolégico do Estado e a da escola dualista, teorias que entendem a
educagio como instrumento de discriminagio social, ou seja, como
fator de marginalizacio. Como se 1€, a escola(rizagdo) se projeta numa
dimensdo em que pode produzir situagbes antagdnicas.

Saviani (2008) considera o segundo grupo como de teorias
criticas porque buscam entender a educagio sempre em associagio
com “seus condicionantes objetivos” (p. 5). Exemplo disso seria a
estrutura socioecondmica, que determina a forma de manifestagio do
fendmeno educacional. Ao discutir limites e desafios a essas teorias,
ele sugere que a tarefa de uma teoria critica nio reprodutivista seria
superar o poder ilusério tipico das teorias ndo criticas — a exemplo
da impoténcia — presente nas teorias critico-reprodutivistas; fazer
isso seria um modo de munir os educadores com “uma arma de luta
capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que
limitado” (p. 25). Saviani (2008) se refere a uma teoria educacional
que trata de uma proposta pedagdgica cujo compromisso ¢é
transformar a sociedade, e nio manté-la. Tal teoria ganha corpo nos
anos 1980, como pedagogia histérico-critica cuja proposta
pedagégica tem cariter contra-hegemoénico. Fundada no
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materialismo histérico, ela compreende a histéria como base do
desenvolvimento material.!®

A compreensio do fenémeno da marginalidade em Saviani
(2008), portanto, supde uma superagio das teorias ndo criticas e da
visdo reprodutivista das teorias da virada dos anos 70 para a década
de 80. Essa vontade de superd-las foi manifestada ji em Freire
(1979), embora seu pensamento difira da teoria histdrico-critica, pois
ele comenta o conceito de marginalidade no contexto da exclusio
social:

Se hd marginalizados nio é por opgdo. Assim, os marginalizados
seriam vitimas de uma violéncia que os expulsa do sistema. Na
verdade, sio violentados da realidade social, como grupos ou
classes dominadas, em relagio de dependéncia com a classe

dominante (p. 47).

16 “Essa pedagogia é tributdria da concepgio dialética, especificamente na
versio do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que ser refere as
suas bases psicolégicas, com a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela
“Escola de Vigotski”. A educagio é entendida como o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros
termos, isso significa que a educagio é entendida como mediagio no seio da
prética social global. A prética social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da prética educativa. Dai decorre um método
pedagdgico que parte da pratica social onde professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢cdes distintas, condi¢do para
que travem uma relagio fecunda na compreensio e encaminhamento da
solugdo dos problemas postos pela pritica social, cabendo aos momentos
intermedidrios do método identificar as questdes suscitadas pela pritica
social (problematizagio), dispor os instrumentos tedricos e priticos para a
sua compreensio e solu¢do (instrumentagio) e viabilizar sua incorporagio

como elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse)” (Saviani,

2008, p. 25).
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Nesse contexto de violéncia e desumanizagio da sociedade de
classes, Freire (1979) vé o homem marginalizado como excluido do
sistema social.

O contririo da marginalizagio seria a incorporagio dos
“pobres”, dos trabalhadores, do povo a Republica — diria Faria Filho
(2001). Essa intenc¢do seria constante no periodo que este estudo
abarca. E apresentada como justificativa central para a maioria das
reformas educacionais e dos documentos diversos referentes 2
assisténcia a crian¢a abandonada, ao lado da formagido do trabalhador
e do combate a criminalidade. Republicanos como Mendes Pimentel
(1949) — para citar um nome — defenderam com firmeza a
necessidade de incorporar os trabalhadores — o “proletariado” — a
nagio a fim de impedir que seguissem discursos, préticas e ideais nio
condizentes com o que os republicanos desejavam consolidar. As
autoridades republicanas passaram a priorizar a educagio com o
objetivo de instruir o povo para garantir a ordem e o progresso, além
da formagio técnica como meio para constituir um trabalhador
cidadio apto ao trabalho capitalista e a participar da vida piblica —
diria Faria Filho (1997).

Nessa linha de argumentagio, Trindade e Prado (2012, p.
238) afirmam que,

No Brasil, em fins do século XIX e inicio do XX, a sociedade que
entio se industrializava passou a prestar especial atengdo a educagio
das massas populares para os novos mercados de trabalho,
preocupando-se igualmente com a possivel inser¢io da mulher nos
meios profissionais. Apds a Proclamagio da Republica disseminou-se
no pais o desejo de transformar os individuos em parte ativa do
progresso nacional e da prosperidade publica.

Supunha-se uma massa popular ignorante que deixaria de sé-
lo com a difusio da escola, institui¢do que traria a civilizagio e os
bons costumes, que conduziria as transformacdes sociais, politicas e
econdmicas ansiadas pela sociedade. Era necessirio escolarizar essa
massa. Assim,



62 *  “Naluta pela vida, iiteis a si e & pitria”

a Republica coube, entdo, materializar as representagdes da educagio
escolar como fundamental, visto que eram antigos os vicios que ela
tinha que anular de vez por todas. Isso supunha “regenerar” a
sociedade, sobretudo criangas pobres, para que nio se impregnassem
desde cedo dos males supostamente disseminados nas populagdes
pobres (Carvalho, 2013, p. 2).

Com efeito, a escola primdria foi vista como essencial pelo
regime republicano. Foi valorizada como espago de formagio de
cidaddos: civilizd-los para tornd-los aptos a participarem da nova
ordem, que privilegiava, também, a formagdo técnica necessdria ao
desenvolvimento econdémico. Tal era o indice de analfabetismo
herdado do regime mondrquico, que nio sé educadores, mas também
legisladores, preocuparam-se em organizar a escola primdria. Para o
meio rural, onde estava a maior parte da populagio, as agdes
governamentais, em 1906, traduziram-se em uma politica nacional
de assuntos relacionados com agricultura e formagio do trabalhador
do campo, como esclarecem Gongalves e Versieux (2015, p. 203).
Por meio do Decreto 1.606, de 29 de dezembro de 1906, o
presidente Affonso Augusto Moreira Penna “criou o Ministério dos
Negécios da Agricultura, Industria e Comércio”. O decreto abriu
possibilidades para a formagio do ensino teérico e pritico do

aprendizado agricola. Esses autores explicam que

Nio foi sem razio que em 20 de outubro de 1910, ji no mandato de
Nilo Peganha, com o decreto n. 8.319, foi criado o Ensino
Agrondmico e aprovado o seu respectivo regulamento. No artigo 2°
o ensino agricola ficou assim estruturado: ensino superior; ensino
médio ou tedrico-pritico; ensino pritico; aprendizados agricolas;
ensino primdrio agricola; escolas especiais de agricultura; escolas
domésticas agricolas; cursos ambulantes; cursos conexos com o

ensino agricola; consultas agricolas; conferéncias agricolas (p. 203).
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O decreto demarcou a formag¢io do trabalhador; também
dividiu o ensino entre tedrico e pritico. Formar mao de obra para o
trabalho agricola seria um modo de sustentagio econdmica, pois o
governo se preocupava com a agricultura como elemento
modernizador. Do contririo, ndo teria havido uma frente de atuagio
do Ministério da Agricultura na Primeira Republica na elaboragio de
uma politica para o ensino agricola, para qualificar mdo de obra
barata, tampouco essa politica teria reverberado em estados como
Minas Gerais.

Em Minas Gerais, foi o governador Jodo Pinheiro quem
reagiu contra mazelas advindas da época imperial. Sua agio politica
nesse sentido é “um capitulo significativo do liberalismo, do
republicanismo, mas também do positivismo, em territério mineiro
[...] nutrido pelas discussdes que pautavam a agenda nacional” —
como disse Araujo (2006, p. 224). Sua reforma se vinculou a
discussdes do Senado, redimensionando os problemas sociais no
ambito nacional e os educativos percebidos em Minas Gerais.
Precisava combater o analfabetismo macico, favorecendo localidades
mineiras com a possibilidade de escolarizagio em massa como
politica educacional para cumprir os ideais republicanos. No rastro
dessa agdo, pode-se dizer que uma politica para o ensino agricola
chegou a Minas Gerais com Jodo Pinheiro. A populagio que vivia em
espacos urbanos era minoritiria. “Minas Gerais, durante este
periodo, é um estado absolutamente rural. Em torno de 80% de sua
populacdo habita no campo”, como afirmam Gongalves Neto, Alves
Filho e Nabuco (1998, p. 102). Para Gongalves e Versieux (2015),
Jodo Pinheiro acreditava que o ensino agricola se espalharia estado
afora com demanda de poucos recursos e perspectiva de progresso,

fundada na contribui¢io e participagio das municipalidades. Ele

implantou no Estado as fazendas-modelo, introduzindo-as como
uma iniciativa estatal e gratuita. Contudo, o objetivo inicial de Jodo
Pinheiro, de torni-las estabelecimentos de ensino secunddrio que
absorvessem os alunos que mais se destacassem nos cursos primarios,
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ndo se consolidou. Ja em 1907 elas dedicavam-se, tanto 2 formagio
de mestres de cultura — um tipo de ensino secunddrio profissional
agricola apenas pritico —, quanto a formagio de operarios agricolas,
sem nenhum compromisso com o ensino teérico. Na verdade, o
regulamento de 1911, citado por Faria, referendou a politica tragada
por Jodo Pinheiro, ampliando-a. Ou [seja] [...], institucionalizou essa
politica (p. 204).

Noutros termos, Minas Gerais se organizava em torno de
uma escolariza¢io para o trabalho agricola que passava de um ensino
inicialmente entre trabalhadores bragais para um ensino
institucionalizado — as fazendas-modelo — e em torno de um
ensino de cardter privado e superior. Este caberia 4 Escola Mineira
de Agronomia e Veterindria, criada em 1914, “por iniciativa dos
professores dr. Henrique Marques Lisboa, Benjamin Flores, dr.
Alvaro da Silveira e dr. José Dantas fundou-se a Escola Mineira de
Agronomia e Veterindria”, como informa Barreto (1950, p. 223), que
aponta, ainda, na capital, a Escola Pritica de Agricultura e Zootecnia
do governo federal e que “se instalou em 1911 em terras da Fazenda
do Leitdo”. Tal escola servia para a instalagio de um campo para
préticas de viticultura, horticultura e arboricultura, com instalagio de
viveiros de vinhas e 4rvores frutiferas.

Minas se apresentava como estado privilegiado pelos recursos
minerais, ou seja, por matérias-primas indispensdveis ao processo de
industrializagio (Wirth, 1982). Mas predominou um crescimento
econdémico moderado, por exemplo, ante o de Sdo Paulo, que crescia
de maneira acelerada. “Sdo Paulo progrediu mais do que Minas na
década de 1890 e, apés essa época, a distdncia entre as duas
economias ampliou-se ainda mais. Em 1920, o produto agricola
industrial bruto de Sdo Paulo era o dobro do de Minas” (p. 39). No
dizer de Godoy (2009, p. 97), “vigorava um protecionismo natural
bastante importante, resultante da posi¢io geogrifica interior e dos
custos elevados dos transportes, que asseguravam mercado
praticamente cativo para a produgio mineira”.
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Se esses atributos e tantos outros colocaram Minas Gerais “na
terceira quadra do século XIX, em condices privilegiadas para
aproveitar a referida ‘oportunidade histérica’, por si sé nio eram
garantia de aproveitamento”. Uma politica de desenvolvimento
regional supunha “fortalecimento do mercado interno mineiro, uma
politica industrialista e a conversio de protegio geogrifica em
protecdo tarifiria, prote¢io aduaneira, enfim, protecionismo”; ao
contrério, ainda segundo Godoy (2009), por vérias razdes, no comego
do “processo de modernizagio do Brasil, nio existe um projeto de
desenvolvimento regional para Minas Gerais” (p. 9). Talvez a
diversidade tenha sido um agravante.

Diversidade fisica — a mata e o campo, a montanha e as planicies
abertas, o sertdo. Diversidade ecoldgica e econémica — a pecudria
sertaneja ¢ a mais desenvolvida do Sul. A agricultura e a manufatura,
as minas do ouro e dos diamantes. A diversidade social e cultural, o
cromatismo da estrutura da propriedade, as virias categorias
ocupacionais, a alta cultura — a musica erudita, a literatura arcédica,
a arquitetura barroca — e a cultura popular, as diversas apropriages
das matrizes culturais de indigenas e africanos, dos colonos europeus
pobres (Paula, 2000, p. 39).

Numa terra de tanta diversidade, também os interesses das
elites eram diversos, fragmentados no nivel regional. Exemplo disso
estaria na imigracdo em Minas Gerais, que ndo tinha como disputar,
com Sio Paulo, a atragio de italianos. Conforme observou Wirth
(1982, p. 80), vieram em “nGmero pequeno, pois quem se
predispunha a pagar por essa mio de obra para a produgio do café
era incapaz ou indisposto a pagar saldrios mais atrativos”. Outros
cogitavam alternativas a problemitica, como se pode inferir do que
publicou o jornal Minas Gerais, tal qual se 1& em Gongalves Neto,

Alves Filho e Nabuco (1998, p. 106):

uma defesa da imigragio chinesa, sabidamente mais barata, em
termos de custo de mio-de-obra, que a italiana. Sio diversos
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exemplares que contém artigos discutindo a questdo, noticias do
andamento do projeto no Congresso Nacional, até a edi¢io de Ato
da Presidéncia da Republica regulamentando a questio.

Por outro lado, como se 1& em Godoy (2009, p. 98), havia a
incipiéncia da cafeicultura mineira: como “espago sub-regional mais
dinimico de Minas Gerais, pode-se observar a incipiéncia dos
desdobramentos café-industria, ao contririo do que ocorre em Sio
Paulo”; e havia pulverizagio da industria mineira: “muito
disseminada”, “espacialmente desconcentrada”’, operando “em
pequena escala de produgdo”. A esses atributos se agrupam a
“desconcentra¢io” do mercado consumidor e “custos de transporte”
elevados.

Vaz (1977) apresenta um quadro das fibricas instaladas em
Minas Gerais no periodo 1872-1900. Eram quatro unidades
instaladas em nove anos com 158 teares e 290 operdrios, como se vé

na tabela a seguir.

Fiabricas de tecido instaladas em Minas Gerais, 1872-1900

Denominagio Data Local Capital Teares  Operdrios
Taboleiro
Cedro 1872 150:000% 18 70
Grande
Brumado 1872 Brumado 150:000% 40 80
Cachoeira 1877 Curvelo 600:000% 50 —

Bom Jesus da
. 1881 — 233:000% 50 140
Agua Fria

Fonte: Vaz (1977, p. 108)

As fibricas téxteis instaladas eram empreendimentos de
pequeno porte.
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Isto se deve a dois fatores: o transporte de equipamentos pesados,
volumosos e a0 mesmo tempo delicados, para o interior da Provincia,
era extremamente penoso e caro; e a natureza do mercado
consumidor. Embora algumas fibricas colocassem parte de sua
produgio na praga do Rio de Janeiro, na maioria das vezes o mercado
poderia ser caracterizado como essencialmente local. O capital
empregado no desenvolvimento das fibricas téxteis mineiras foi
constituido e financiado por pequenos grupos de parentes e/ou
amigos. A maioria das fibricas estabelecidas em 1870 foram
construidas no local onde viviam os investidores. Este padrio de
investimento parece ter dominado até os primeiros anos da década de
1880, quando se dd a transi¢io para as sociedades an6nimas,
tornando-se esta a forma predominante de associagio de capitais

para investimentos no setor (Paula, 2002, p. 9).

Como se pode inferir, a indastria téxtil mineira se
desenvolveu mediante uma “producio caseira” de tecidos voltada a
um mercado limitado e isolado geograficamente. Embora
apresentasse sinais de progresso, essa industria, além de ser
controlada por familias e de se voltar 4 distribui¢do do méximo de
lucros, tinha maquindrio quase sempre obsoleto — substituicdes
ocorriam em ultimo caso. Ainda assim, afirma Vaz (1977), teve papel
predominante na formagio da economia mineira, como forca
dinimica que aglutinou capitais entdo empregados em atividades
comerciais e/ou agricolas.

Igualmente importante para essa economia foi o escravo: seja
como mio de obra da siderurgia e mineracio, seja como consumidor
da industria téxtil — que produzia o “pano grosso” para a vestimenta
dos cativos. Além disso, a populagio mineira, ao longo do século
XIX, variou de 12,3 % a 20,6 % em relagio 4 populagio total do
Brasil. Noutros termos, foi significativa para formar um mercado
consumidor que permitisse o aparecimento de fibricas em larga
escala.
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Populagio entre 1800 e 1900

Ano Brasil Minas Gerais % mg
1800 3.250.000 400.000 12,3
1850 7.234.000 950.000 13,1
1872 9.930.000 2.039.000 203
1890 14.334.000 3.184.000 223
1900 17.438.000 3.594.000 20,6

Fonte: Vaz (1977, p. 106)

Paula (2002, p. 10) assevera que os investimentos
estrangeiros, sobretudo de ingleses, alteraram o cendrio da economia
mineira.

As Cias estrangeiras mudaram profundamente o perfil da minera¢io
subterrdnea em Minas Gerais, dotando-a de processos produtivos
que normalmente se igualavam aqueles empregados na Europa,
através da aplicagio de tecnologias “de ponta” e sua organizagio
administrativa. Entre os anos de 1824 e 1833/34, pelo menos seis
sociedades concessiondrias inglesas efetivamente iniciaram suas

operagdes em territério mineiro (Libby, 1988, p. 301-344).

Da segunda metade do século XIX em diante, o
desenvolvimento da inddstria tornar-se-ia elemento associado ao
ideal de progresso e ao processo de modernizagio, determinantes do
processo de urbanizagio no século XX. Mas nio sem deixar entrever
o onus a ser pago com a vinda da populagio do campo: inchago
urbano, pobreza, marginaliza¢io e outros problemas. A solugio viria
de vertentes como o higienismo — a “limpeza” social — e a énfase
no trabalho e na educagio — o ensino profissional para moralizar.
Esse cendrio — de aspiragbes ao progresso e ao moderno e de
mazelas sociais — foi patente em Belo Horizonte: cidade planejada
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que se tornou capital e metaforizou a modernizagio mineira, convém
frisar. A sociedade que passou a forma-la se alinhou no idedrio de
progresso e modernizagio que guiaria o projeto do regime
republicano e modificaria a vida politica em seus niveis mais locais
(embora ndo tenha rompido com o sistema descentralizador do
governo imperial). Uma leitura de sua histéria permite compreender
como a sociedade mineira se movimentou para definir principios,
diretrizes e priticas que suprissem as demandas derivadas e

associadas com escola, pobreza e trabalho, modernizagio e politica.
A nova capital mineira

Apés a proclamagio da Republica, o Decreto 7, de 20 de
novembro de 1889, assinado por Deodoro da Fonseca, permitiu aos
estados a mudanca de localizagio de suas capitais de acordo com a
conveniéncia deles. Logo, instaurou-se um debate em meio 4 elite
politica de Minas Gerais e o poder local quanto a tal mudanga. Ou
seja, Ouro Preto viu ser ameagado seu posto de capital — ocupado
desde 1720 — porque, para os republicanos, essa cidade representava
um centro politico administrativo tipico do império: repleto de
entraves estruturais que emperravam o crescimento da cidade e
dificultavam sua ascensio a condi¢io de polo dinamizador da vida
econdmica; além disso, tinha caracteristicas coloniais como a
arquitetura barroca e a Casa dos Contos, onde eram feitas cunhagens
de moeda provincial e cobranga de impostos para a Coroa. A nova
capital mineira tinha de produzir uma nova imagem urbana —
moderna — que impulsionasse as industrias e ajudasse a evidenciar a
prosperidade do estado mineiro; a inscrever um novo destino moral,
social e politico para Minas Gerais a fim de assegurar o percurso de
seu desenvolvimento e progresso. Progresso e ordem podiam
estabelecer novos valores e hédbitos a serem incutidos no povo.

A tese da centralidade geogrifica configurou uma estratégia
para assegurar a integridade territorial. Regido de topografia fechada,

Ouro Preto havia se isolado como sede do poder. Por consequéncia,
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ndo havia conexdes econdmicas entre as regides, dada a diversidade
territorial, econdémica e social do estado. Assim, mais que ter uma
“roupagem urbanistica”, a nova capital tinha a missdo de estabelecer
equilibrio estratégico e unidade entre as regides. Além disso, afirma
Julido (2011), vilas e povoados se associavam a falta de instrugio e
doenga; logo, a nova capital tinha, também, uma projecio
civilizadora.

Conforme explica Arruda (2012), a mudanga da capital
movimentou o estado, em meio a disputas e divergéncias politicas. O
entdo governador, Antdnio Augusto de Lima, manifestou apoio 2
mudanga e indicou Belo Horizonte, em mensagem de abril de 1891
destinada ao Congresso Constituinte. Ainda no dizer daquele autor,
o conteido da mensagem, ji com defini¢io de lugar, nio foi bem
recebido pelos antimudancistas — “por discordarem da prépria
natureza da questdio” — e pelos mudancistas — “por nio estarem
unificados em torno de uma localidade”. O governador se referiu a
urgéncia do tema porque era de preocupagio publica; supostamente
desejava-se uma nova capital que fosse “um centro de atividade
intelectual, industrial e financeira, e ponto de apoio para a
integridade de Minas Gerais, seu desenvolvimento e prosperidade”
(p. 94), pois Ouro Preto carecia de condigdes tais.

Relatério do prefeito de Belo Horizonte em 1900 revela um

discurso em sintonia com tais expectativas:

O pensamento do legislador mineiro, quando decretou a mudanga da
Capital, foi crear uma cidade, que nio primasse somente pela sua
beleza topographica, pela sua architectura, pela sua hygiene e por
tudo quanto constitue o ideal moderno de um nicleo populoso. A
cidade imaginada devia servir tambem de espelho, onde reflectissem
as grandezas do Estado. Ver a Capital de Minas, deve ser tambem
conhecer as riquezas tio variaveis como varias sio as qualidades de
s6lo, varias a sua conformagio physica e a sua producgio (Monteiro,
1900, s. p.).
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Havia vozes dissonantes nesse coro. A construgio da capital
instigou sentimentos hesitantes em relagdo ao impacto no Arraial do
Curral Del Rei, futura Belo Horizonte. As davidas permeiam

relatério da comissdo construtora da cidade, como expde Julido
(2011, p. 121):

Aquele territério, quase intocado pelo homem, é descrito como algo
quase sublime: o “céu purissimo”, as “serras verdejantes”, as “casinhas
derramadas pelas encostas” “sossegadas e mudas”; “por que trocar a
paz deste arraial pelos ruidos e bulicio incontinenti das grandes
cidades!?...” (Revista Geral dos Trabalhos..., 1895, p. 12). Ainda que
ambas as falas insinuem incertezas a respeito dos beneficios da
construgio da nova Capital, predominava a cren¢a no progresso,
sobretudo seu éxito em redimir o pequeno povoado, e por extensio
toda Minas Gerais, da ignorincia e do atraso. Esperava-se que
aquela gente simples, de costumes caipiras aderisse aos padroes
civilizados de vida; superando a [...] palidez e magreza dos filhos cd
da terra e enfermidade (se € enfermidade) muito ficil de corrigir [...].
Mas nem me parece que haja necessidade de aconselhar
paternalmente este povo, para que se alimente devidamente; o
exemplo, dado na maneira de viver dos outros, serd o suficiente para
acabar, pela raiz, com este enfezamento artificial [...] (Monte-Raso,
1891, p. 95).

Ficam evidentes os questionamentos da populagio em relagio
a mudanga de cidade da administragdo estadual. Além disso, durante
os trabalhos legislativos, conforme aponta Arruda (2012, p. 95),

a imprensa discutiu intensamente o tema da mudanca. Nio faltavam
exemplos de como foram suas rea¢des, que explicavam discordéncias,
disputas e proposi¢des. As criticas aos pareces de Penna e de Rocha

foram alvos preferenciais.

De fato, a mudanga de capital nio foi ponto pacifico. O
incomodo que provocou em alguns reverberou na imprensa quase
cinco décadas depois. Edi¢io da Tribuna de Ouro Preto de 1947
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remontou a um passado entdo recente ao publicar texto assinado por
Joio Maria Rosenbur (1947, p. 1), que especula a transferéncia e
destaca tentativas de mudar.

12 — Por parte da Inconfidéncia Mineira, que desejava a Capital em
Sdo Jodo Del Rei, creando-se em Ouro Preto uma Universidade. 22 —
Tentada em 1821, ainda antes da Independéncia. 32 — Aconteceu em
1823. 4* — Lembrada pelo presidente da provincia, marechal
Francisco José de Souza Soares de Andréa, em 1843. 52 — Sugerida
em 1851 pelo entdo presidente da provincia, dr. José Ricardo de Sa
Rego que, em Mensagem, solicitou tal medida da Assembléa
Provincial. 62 — Foi a maior de todas quando, em 1867, a Assembléia
Legislativa aprovou o projeto apresentado pelo deputado padre
Paraizo, determinando que se transferisse a Capital para as margens
do Rio das Velhas. Esse projeto, entretanto, embora aprovado pela
Assembléia, foi vetado pelo presidente da provincia, dr. José da
Costa Machado de Souza, sendo o referido veto aceito pelo poder
legislativo. 72 — Em 1890, quando o governo interino do Estado, o
dr. Domingos Rocha nomeou uma comissio encarregada de estudar
varios lugares onde, futuramente, para um deles, deveria ser
transferida a Capital. 82 — A dltima, em 1891. O governador
provisério, dr. Antonio Augusto de Lima, ao abrir a sessio do
Congresso Constituinte Mineiro, sugeriu tal medida em sua
Mensagem. E, decretada a Constituigio do Estado, no mesmo ano,
foi aprovado o art. 13, das Disposi¢des Transitérias, que determinou
tal medida. Outra lei adicional, a de n. 1, de 28 de outubro de 1891,
designou os pontos que deveriam ser estudados e, finalmente, em
1893, foi aprovada pelo Congresso Mineiro, a lei adicional n. 3, de
17 de dezembro de 1893, que escolheu Belo Horizonte para ser a
séde do governo de Minas, fato esse que se verificou em 12 de

dezembro de 1897, quatro anos depois de decretada a medida.!’

7.0 texto acaba com relato de um fato curioso. Eis o que diz Rosenbur
(1947): “E assim por esse modo, Ouro Preto, que foi Capital de Minas desde
1721, se viu destronada dessa regalia. Uma nota cémica para terminar: O
deputado padre Paraizo, em 1867, justificando o seu projeto de transferéncia

da Capital, entre outras cousas disse que, em Ouro Preto, nem hortalicas se
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Nessa evocagio do passado, ndo faltou relato sobre
curiosidades relativas 4 mudanga que, por sua vez, evocam
sentimentos de perten¢a em relagio aos desgostos que a mudanga
provocou.

Um dos episédios mais comoventes ocorrido em Ouro Preto, por
ocasido da mudanga da Capital, foi a transferéncia do 1° Batalhdo da
Forca Publica. No dia determinado, o batalhio equipado e em
marcha de guerra, com todo o pessoal (bandas de musica e cornetas,
comandos e respectivas companhias) deixou o seu antigo e querido
quartel da rua das Flores, percorrendo ainda muitas ruas da ainda
Capital, ao som de virios dobrados musicais cuja harmonia,
entretanto, era constantemente quebrada, devido a comogio dos
musicos, pois, quase todos choravam, no que eram acompanhados
por grande nimero de pragas e mesmo de oficiais. Em todas as ruas
por onde desfilava o Batalhio as cenas eram as mesmas: choros,
lamentagées e acenos de lencos. Na estagio da estrada de ferro o
embarque foi tristissimo, pois, mais de 500 servidores do Estado
deixavam para sempre a terra querida, ber¢o da maioria deles. Eram
abragos, gritos e solucos. Na hora da partida — dizem — uma ordem
de toque de musica nio poude ser cumprida, porquanto, todos os
musicos choravam, apenas os tambores da banda de cornetas
puderam fazer as despedidas oficiais. E, entre lagrimas, saudagoes e
acenos de lengos, o 1° Batalhdo partiu para Belo Horizonte,
deixando em Ouro Preto o seu companheiro, o 5° Batalhio, que foi
suprimido em 1900 (Rosenbur, 1947, p. 1).

Como se 1¢, em 1947 a imprensa escrita se valia dos

sentimentos de perda ocorrida com a mudan¢a da capital para

encontravam. Na manhi seguinte a do seu discurso, quando o padre Paraizo
abriu as portas de sua casa, 2 Praca da Independéncia, foi surpreendido com
o desmoronamento de enormes pilhas de cebolas, pepinos, tomates, repolhos
e outras hortalicas que o povo ali depositara a noite. 50 anos depois! Ouro
Preto guarda em seu seio as tradi¢des de todas as nossas glérias. Belo
Horizonte nos aponta o porvir. Uma completa a outra, do mesmo modo que

o passado se liga ao presente”.
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preencher suas paginas. Por mais que a escrita da imprensa seja
tributdria do presente, um fato passado mereceu tanto destaque
quanto os fatos do dia relatados por outras noticias. A transferéncia
do batalhdo se associa com o sofrimento de um povo: estar ligado a
um passado escravista e colonial.

Contudo “a crenga no progresso” e no “éxito”, que redimiriam
da “ignorancia e do atraso” nio s6 o povoado que deu origem a nova
capital mineira, mas também Minas Gerais, projetou Belo Horizonte
de vez nos estudos sobre a sede da nova capital. A cidade se impos
como saida possivel ao ideal de metrépole republicana. Foi erguida
sob os auspicios da intervencdo estatal, que lhe atribuiu um tracado
tributdrio de experiéncias urbanisticas de La Plata, na Argentina, e
de cidades planejadas dos Estados Unidos e da Europa. Representava
o progresso — o avesso de Ouro Preto. Chamon e Goodwin Junior

(2012, p. 329-330) endossam essa linha de compreensio:

Belo Horizonte, cidade simbolo da Republica, foi edificada sob a
égide do trabalho livre, tendo como fundages as representacdes
republicanas de progresso e modernidade. A construgio da nova
capital mineira foi um dos elementos mais concretos de um projeto
ainda mais amplo: a constituicio, em Minas Gerais, de uma
civilizagio adiantada e progressista, dentro dos parimetros
estabelecidos pelas nagdes tecnologicamente adiantadas da Europa
Ocidental e pelos Estados Unidos. Além da ordenagio racional do
espago fisico, esse esfor¢co implicava na formacgio de habitantes
adequados a0 novo mundo urbano. Assim, na constru¢io da cidade
se encarnava a convicgdo republicana de viver uma era inaugural,
traduzida ndo sé no urbanismo que se pretendia ordenador da
realidade, mas também num processo de produgio de novas
sensibilidades.

Eis porque cabe dizer que Belo Horizonte preconizava uma
modernizagio nacional fundada no idedrio de certos lideres politicos;
idedrio que se manifesta em mensagem do prefeito Bernardo Pinto
Monteiro (1857-1924) dirigida, em 19 de setembro de 1900, ao



Beténia de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 75

Conselho Deliberativo da Cidade de Minas, futura Belo Horizonte.
Ele se referiu a um elemento que seria objeto da preocupagio dos

republicanos: a higiene no espago urbano. Em suas palavras:

Nio ha servigo mais importante para uma cidade do que o da sua
hygiene. Todos os povos cultos procurara seguir rigorosamente os
seus sabios preceitos. A cidade de Buenos-Ayres, Whashingthon e
outras da America sdo modelos no genero e pode-se mesmo afirmar
que algumas delas, fazem mui legitimamente da hygiene uma
verdadeira religido. Habituados a viver em uma cidade onde estes
preceitos sdo escrupulosamente observados, temse verdadeiro pavor
quando chega-se a um meio onde se os veem completamente
descurados. Foi sob essa inspiragio que levei ao exm. sr. dr.
Presidente do Estado o dec. n. 1.358, de 6 de fevereiro do corrente
anno, criando uma directoria de hygiene, e entregando-a ao medico
da Prefeitura, sr. dr. Cicero Ribeiro Ferreira Rodrigues, que 4
provada competencia retne entranhado e sincero amor ao progresso
da nossa cidade e a maior dedicagio por esse servico. Estdo
subordinados a essa directoria: limpeza publica e particular da cidade,
mercado, matadouro, a fazenda do Barreiro, cemiterio e saude
publica em geral. Si bem que a Prefeitura nio tenha ainda
conseguido montar de modo completo esse servico, pois que lhe
faltam laboratorios e outros meios indispensaveis ao bem da saude
publica, todavia ja nio tememos o confronto com outras cidades. A
limpeza publica tem merecido desta Prefeitura os maiores cuidados,
convicta como se acha ella de que da sua boa ou mé orientagio
dependem em grande parte as condi¢des geraes de salubridade desta

Capital (Monteiro, 1900, p. 37).

Discursos como esse permitem pressupor que a constru¢io da
capital foi um processo de modernizagio que incorporava a tradicio e
o pretérito, em vez de uma tentativa de apagar o passado colonial. Se
assim o for, Belo Horizonte se projetava como cidade-simbolo da
Republica, e nela, a educagio escolar macica como lécus privilegiado
para difundir o idedrio da higiene, conforme o expds Pinto

Monteiro.
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Higienismo em Belo Horizonte

Com efeito, o tema da vadiagem entrou nas preocupagdes
republicanas com a ordem na condigio de tema central. Simio
(2008, p. 93) da pistas importantes dessa questdo. Segundo ele,
Marco Antonio Cabral dos Santos — citando o criminologista
Maurice Parmelee (1916) em estudo sobre a policia e a sua relagio
com a sociedade paulistana da virada do século XIX para o XX —
enfatiza que a vadiagem poderia significar uma antessala da
criminalidade. Noutros termos, dada sua predisposi¢io ao crime, o
vadio poderia ser considerado um semicriminoso, pois se encontrava
distante do trabalho honesto e regular. Conforme Vilela (2016, p.
97), que também discute essa questio, naquele tempo de
desigualdades, pobreza era sinénimo de ma indole, falta de moral; e a
desocupagio profissional era sinénimo de vagabundice em relagio aos
desfavorecidos pela sorte. Politicos, governantes, classes dominantes
e imprensa — veiculadora do discurso das camadas médias e
dominantes — viam a pobreza como perniciosa e produtora de maus
exemplos.

Na capital planejada para ser simbolo da Republica e modelo
de cidade moderna, ndo havia lugar para todo tipo de gente. Dai a
importincia da prisdio e do trabalho no campo como formas de
conter a populagio que ameagava a moral e os bons costumes
citadinos: mendigos, pobres e desvalidos. Essa nomenclatura merece
uma observagio etimoldgica breve. Segundo o diciondrio de Antonio
Morais Silva, de 1890, pobre era quem pedia esmola, mendigava; o
pedinte que, envergonhado, pedia s6 a alguns, era ainda quem
renunciava a riqueza para se tornar franciscano. Pobreza seria, entdo,
a situagio em que se tem s6 o necessdrio para a vida cotidiana. Com
base na edi¢io de 1900 do Diciondrio Lello universal, o vocibulo
pobre teria um campo semintico que acomoda sentidos como o de
desvalido, desgracado e delinquente. A crianca desgragada seria,
entdo, aquela excluida da protegio de alguém, 6rfd, abandonada.

Nesse sentido, o espago urbano passa a ser disciplinado por uma nova
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ética, que de certa forma anuncia uma segregacio espacial e social

através da agdo de

Limpar a paisagem urbana civilizada, tal como era pretendido, de
elementos que comprometessem a ordem, bem como a limpeza ¢ a
higiene, quesitos que estavam condicionados 4 presenga de animais e
corpos humanos imundos, vadios ou invilidos pelas ruas, pragas e

avenidas (Simido, 2012, p. 95).

Em carta publicada no Didrio de Noticias de Belo Horizonte
de 21 de marco de 1907, um leitor se mostra indignado ante o atraso
de Belo Horizonte em relagio a outras capitais do pais. Para ele, a

prioridade do poder publico deveria ser a higienizacio da cidade.!8

18 “Dr. Prefeito [...] A civitas fidalga, cujo progresso ruma sempre vossos
actos, ndo pode, por mais tempo, tolerar o espectaculo opprobriante que se
repete descaradamente em suas ruas, inda as de maior transito. Repugnam ao
conceito alto e merecidamente lisongeiro que nés, os de féra, formamos de
Bello horizonte, essas scenas de atrazo inexcedivel que se denunciam pelas
esquinas e calgadas [...]de cheiro desagradavel [...] As capitaes outras de
nosso paiz que se acham em plano inferior, para guardar silencio sobre as de
egual progresso, possuem, dr. Prefeito, em numero sufficiente para evitar os
factos de que me occupo, esses logares reservados e hygienicos conhecidos de
todos por — mictorios. Entretanto nem um ao menos, eu conhego em toda
essa esplendida Bello Horizonte que tanto orgulho inspira ao mineiro, o que
de certo modo justifica o procedimento de quem satisfaz, em qualquer
esquina, as necessidades muitissimo justas de seu organismo. E, dahi, os
passeios manchados e ar contaminado, pedindo um lengo ao nariz, como
aquelles o desvio, pela descida da calgada. [...] Sabeis-lo: as capitaes devem
ser, como as telas, em que seu povo imprimird, em tragos mais ou menos
seguros, o grao de cultura e progresso a que haja attingido; logo, heis de
convir, estd na propor¢io deste a fealdade de quaesquer imprefeicdes, e a de
que venho tratando por suas consequencias, afeia enormemente esta
prendada Capital. [...] Em companhia de amigos, hei visto, pleno dia, a
reproduc¢do de tal acto, em pontos, como proximidades do Club Bello

Horizonte e frente do templo protestante da avenida A. Penna. [...] isto
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Ao veicular a voz da populagio com suas reclamagdes de problemas
relativos 4 sujeira nas ruas, a imprensa d4 pistas importantes para
entender o processo de “limpeza” da cidade. De fato, o Didrio de
Noticias protestou contra a inércia da prefeitura na “limpeza” da
infestacgio de mendigos que descaracterizavam os ares da
modernidade. Assim como o leitor missivista, o jornal muitas vezes
citava outras capitais como exemplo da eficicia na solugio do
problema de ordem publica em que se constituia a vadiagem:

BH nio pode continuar a exibir suas pompas, ao lado da miséria.
Cabe ao estado o dever de assistir aos pobres, aos desvalidos, aos
velhos, aos enfermos [...]. Siga a Prefeitura, auxiliada pelo Estado e
pela populagio, o exemplo da municipalidade de Sio Paulo, [...]
prohibindo terminantemente a mendicidade das ruas (Didrio de
Noticias, 1907, p. 1).

Essa passagem sugere que a elite econdmica via a sujeira, a
mendicincia e a doenga como o avesso das promessas de progresso e
ordem, de bem-estar, e aponta ineficiéncia dos condutores da
sociedade. A elite reclamou da higienizagio em um discurso defensor
da construgio de mictérios — espagos de privacidade — para evitar
atentados ao pudor em dreas préximas, por exemplo, clubes e
templos — espagos de sociabilidade. Tal discurso norteava as
experiéncias pessoais e urbanas em Belo Horizonte. Dai que a nova
capital se ancorou em um conjunto de posturas municipais segundo
as quais os cidaddos deveriam respeitar os moldes da cidade moderna.
Exemplo disso estd no decreto de regulamentagio dos mendigos,
cujo art. 1.6 prescrevia a matricula nio sé de mendigos na diretoria
de higiene, mas também de animais como “cachorros, cabritos ou

carneiros” (Vilela, 2016, p. 105).

constitue um atentado ao pudor, um desrespeito formal 4 diginidade da
familia bello-horizontina. Inda mais. [...] equivale a um despreso absoluto do

bem-estar publico [...]” (Belfort, 1907, p. 1).
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Conforme o “regulamento dos mendigos” — assinala Simio
(2008) —, a mendicincia era tolerada e tinha hora, dia e local
previstos pelo poder piblico municipal. O mendigo era identificado
pelo guarda municipal e passava por uma avaliagio, em que se
resolvia seu destino. Se fosse vadio, era preso, processado e passaria a
ser vigiado, a0 menos em tese — como ressalva Simdo (2008). Se
fosse constatada sua inaptiddo para o trabalho, recebia licenca para
exercer a mendicidade, ou seja, recebia uma placa da prefeitura com a
identificagdo “mendigo”, a qual deveria ser ostentada no peito para
haver reconhecimento imediato.”” Segundo Simio (2008), “esse
quadro reflete uma atitude de tolerincia por uma sociedade que
reconhece a invalidez para o trabalho como digna de amparo” (p. 94).
O aumento de pedintes, doentes e pobres nas ruas de Belo Horizonte
expunha os problemas da cidade; isto ¢, criava campo para a
interven¢do pritica do assistencialismo, constantemente voltado ao
socorro de pobres, isto ¢, desvalidos.

De fato, o amparo suscitou debate pelo ponto de vista da
caridade e de suas consequéncias para o mercado de trabalho. Muitas
associagbes beneficentes se constituiram nas décadas seguintes, mas
voltaram-se, sobretudo, ao auxilio a imigrantes e a profissdes ligadas,
por exemplo, s artes e aos oficios (Pinto, 2010), portanto, excluiram
uma parcela expressiva da populagio que nio se enquadrava em seus
estatutos (Viscardi, 2004). Além disso, houve uma presenga maior de
congregacdes e associagdes religiosas leigas a fim de organizar o
espago publico e o destino dos pobres (Pinto, 2010).

A essas associagdes e congregagdes se alinhou outra institui¢do

que interferiu no cendrio: a policia. Na tentativa de higienizar a

19 “Art. 12. No caso de perda da placa, deve o mendigo participar o facto a
Prefeitura, que, emquanto ndo lhe puder fornecer outra indentica, mandara
dar um cartio, contendo o numero do registro e a designag¢io “mendigo. Art.
13. As multas impostas pela inobservancia deste regulamento pertencerdo 4
Prefeitura. Art. 14. A infrac¢io de qualquer das disposi¢bes contidas neste
regulamento sujeitard o delinquente 4 multa de 10$000 a 100$000 e a 15
dias de prisio” (Minas Gerais, 1900).
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cidade — retirar as “chagas” das ruas e transferir para asilos,
orfanatos, acdes de caridade e institui¢des vinculadas a Igreja
Catélica —, a policia cuidou de vigiar o dia a dia da capital mediante
uma ag¢io que chegou 4 imprensa até de Sdo Paulo. O jornal Correio
Paulistano de 5 de novembro de 1913 publicou uma nota noticiosa
com este texto: “O chefe de policia deu severas ordens para o
recolhimento ao Asylo Affonso Penna de todos os mendigos que

sejam encontrados nas ruas da cidade” (p. 13). No dizer de Pinto
(2010, p. 282),

Segundo a Chefia de Policia do Estado de Minas Gerais,
regulamentar as agbes de caridade era importantissimo para uma
mudanca nos hébitos sociais, principalmente em relagdo ao trabalho,
ou melhor, a recusa ao trabalho e, conseqiientemente, ao combate 2
vadiagem. A idéia das autoridades ligadas ao Estado era oferecer
algum beneficio para que o necessitado pudesse sobreviver, tendo
como recursos aquelas esmolas entdo doadas de forma
indiscriminada. Aqueles que ndo aceitassem este socorro e
preferissem viver nas ruas seriam considerados vadios e, assim,
combatidos pela autoridade policial. Contudo, os modelos europeus
identificados nos Relatérios da Chefia de Policia (APM, 1895, p.
19) chamavam a atengio para a responsabilidade dos Estados em
relagdo 4 organizagio destes sistemas de caridade, contando-se, para
isso, com a criagio de instituigbes, onde vadios adultos a elas
recolhidos pudessem ser separados de criangas para que, dessa forma,

estas crescessem habituadas ao mundo do trabalho.

Cabe inferir que a preocupagio do poder publico com a
imagem da nova capital supunha segregar os mendigos, colocando-os
em uma posi¢io de opressio imposta pela regra legal. Assim, a
legislagio — o “Regulamento de mendigos”, por exemplo — abre-se
a andlises das formas coercitivas impostas aos cidaddos. Prova disso
estd na perda da placa de identificagdo do mendigo. Ndo importavam
as razdes para nio ter providenciado nova documentagio, se fosse
pego circulando sem ela, poderia ser preso.
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Essa preocupagio com as “manchas” na imagem de
modernizagio construida em torno da nova capital mineira — e que
veiculavam anseios de nivel estadual — aponta um cendrio mais
amplo: o de que a Republica foi idealizada como momento de
regeneracio social, de formagio de uma nova mentalidade, de
anulagio dos indicios da decadéncia imperial, a exemplo do passado
escravista. Dentre as agbes para esse fim, a escola, em particular a
primdria, passou a ser vista como lugar privilegiado para formagio
moral e civica, para formar cidaddos. Ela permeou discursos —
difundidos entre o fim do século XIX e inicio do século XX — que
viam a educagio como fator primordial para o progresso social. Além
disso, o ensino industrial corrigiria “essa triplice propensio negativa
por meio do cultivo dos ‘hibitos’ de trabalho proficuo” — como
afirma Cunha (2005, p. 18).

Com efeito, o Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909,
criou o ensino profissional primdrio gratuito nas capitais. Em Belo
Horizonte, “esse projeto de escolarizagio das classes trabalhadoras e a
instalagdo de uma escola profissional por parte do governo federal
amplificou um processo que pretendia ser a marca da cidade, estando
presente desde a sua construgio”, como revelam Chamon e Goodwin
Janior (2012, p. 329-330). A criagio do ensino profissional para
trabalhadores no periodo 1909-1927 aceita dois marcadores. Um
deles seria o surgimento da primeira Escola de Aprendizes Artifices
em Belo Horizonte, sob iniciativa da Unido (Decreto 7.566, de 23 de
setembro de 1909). De inicio, criam-se — nas unidades federativas e
sob jurisdi¢io do Ministério dos Negécios da Agricultura, Indudstria e
Comércio — 19 escolas de aprendizes artifices para o ensino
profissional, primario e gratuito. Outro marcador seria o Decreto-lei
5.241, de 22 de agosto de 1927, que tornou obrigatério o ensino
profissional. Associam-se educagio e ensino profissional como
instrumentos do Estado 4 medida que cidades-chave vio assumindo
uma fei¢do mais urbanizada.

Congressos nacionais ddo uma medida das teses postas em
pauta quanto a educacio. Realizado em Belo Horizonte, entre 28 de
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setembro e 4 de outubro de 1912, o II*® Congresso Brasileiro de
Instrugdo Primdria e Secunddria apresentou teses de Cypriano de
Carvalho sobre o ensino primdrio para serem debatidas: liberdade e
gratuidade contribuiriam para elevar o ensino primario — ndo por
acaso, eram condi¢des prescritas por lei; melhorar bibliotecas e
museus e colocd-los ao alcance do cidaddo seria de proveito para a
instrugdo popular. Para o ensino profissional, havia teses relativas a
conveniéncia da instru¢io de trabalhos manuais no secunddrio e de
estender o ensino profissional agricola, industrial e comercial e o
Normal pelo aproveitamento do ensino geral ministrado nos
estabelecimentos secundarios, acrescidos de disciplinas propriamente
técnicas como facultativas.

Rocha (2012, p. 231) se refere a compreensio do ensino
profissional expressada no congresso; em suas palavras, os
congressistas, “quanto ao ensino profissional em geral, ndo o
compreenderam como estritamente vinculado 4s massas populares,
mas como ensino que deve se especializar, mantendo inclusive elos
com o ensino secundario”. No dizer de Cunha (2005, p. 15),

Mesmo com a intensificagio dos conflitos sociais nos primeiros anos
do século XX, os industrialistas diziam que o Estado deveria cogitar
do ensino obrigatério antes mesmo de instituir leis sociais. Ao lado
do esperado efeito moralizador das classes pobres, o ensino profissional
era visto como possuidor de outras virtualidades corretivas. Era o que
defendia Jodo Pinheiro, importante lider industrialista, em 1906,
quando presidente do Estado de Minas Gerais, ao propor a criagio
desse ramo do ensino para combater o bacharelismo que estaria
grassando entre as camadas médias. Nessa linha, numerosos projetos
foram apresentados ao Congresso Nacional, culminando com o de
Fidelis Reis, que, aprovado em 1927, pretendia tornar obrigatério o
ensino profissional nas escolas primdrias mantidas ou subvencionadas
pela Unido, no Colégio Pedro II e nos que lhe fossem equiparados
(grifos nossos).

20O primeiro congresso aconteceu em Sio Paulo, em 1911; o terceiro, na

Bahia, em 1913; o quarto, na cidade do Rio de Janeiro, em 1922.
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A realizagio do congresso reverberou no ano seguinte, ao
menos no discurso do governo de Minas Gerais, entdo a cargo de
Jalio Bueno Brandio, cuja mensagem de 15 de julho de 1913 o

mencionou nestes termos:

Reuniu-se nesta Capital, no dia 28 de setembro do anno passado o
20 Congresso Brasileiro de Instrucgio e Ensino, tendo a cidade,
nessa ocasido, a honra de hospedar diversos professores, directores de
estabelecimentos de ensino e representantes officiaes do Governo
Federal e de Estados. Foi uma Assembléa notavel que aqui trabalhou
durante mais de 8 dias, em bem da causa empolgante que deu motivo
4 sua reunido. Serdo publicados os annaes do Congresso e nelles se
encontrario mais amplos esclarecimentos e informagdes sobre o que
se passou naquelles memoraveis dias das suas proveitosas sessoes.

O tom da mensagem se alinha ao discurso do presidente da
comissdo organizadora do congresso, Delfim Moreira da Costa
Ribeiro, presidente da comissio organizadora, e ao do governador de
Minas Gerais (1914-1918).2! Seu discurso enfatiza o analfabetismo e

2 Eis o tom do discurso de Costa Ribeiro (1912) ao se referir ao congresso:
sua “primeira utilidade pratica, para mim a maior, serd certamente o grande
vigor moral, a concentragio dos elementos e esforgos officiaes e particulares
na construcgio do grande edificio da nossa civilizagio e elevagio intellectual
perante os povos cultos; serd o estimulo poderoso que despértard energias
isoladas, accordard actividades dispersas e ennervadas pelo pessimismo dos
que nio acreditam nas correntes impetuosas do nosso progresso, e nas
grandes forcas creadoras do desenvolvimento intellectual, moral e material
deste immenso e rico paiz. [...] equivale no despertar de um profundo somno
e, quando nio tenha outros effeitos praticos, terd certamente esta virtude
preciosissima: — desenvolverd a corrente que deve ser impetuosa, estimulard
e propagard ideas, formard e engrossard mais as fileiras dos luctadores de
uma grande obra civilizadora. A democracia, senhores, tem exigencias
salutares; em materia do ensino ella nio se contenta s6 com a guerra ao
analfabetismo bogal, quer mais alguma cousa além disso, ella exige a lucta
contra o semi-analfabetismo pelo desenvolvimento do ensino fundamental,

secundario e profissional. E ainda vio além as suas pretencdes e exigencias:
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o desenvolvimento do ensino fundamental, secunddrio e profissional
como forma de aplaci-lo. Privilégio de alguns antes, a instrucio se
projeta, entio, como esperanga que 0 NOVO tempo traz, um tempo em
que a democracia tinha de se efetivar e despertar o esclarecimento das
consciéncias. Nessa linha de argumentacio, a mensagem de Bueno
Branddo reconhece a importincia de sua concretizagio na capital
mineira; em parte, porque deixa transparecer uma defesa da educagio
nacional como condi¢io primordial a um pais republicano, ou seja,
defesa de uma luta contra a ignorincia popular para tentar manter o
povo sutilmente educado numa via democrética que pudesse abarcar
os grupos excluidos das benesses da educagio até entdo — uma
maioria expressiva da populagio sem condi¢des materiais de arcar
com o custo da educagio particular, inclusive as mulheres.

De fato, os congressistas citaram o ensino profissional
feminino no segundo congresso. Eis o tom da mengio:

Instrucgio Profissional — THESE: Para a perfeita educagio
feminina, no Brasil, nos differentes aspetos moral, intellectual,
physico, profissional e social: quaes os meios de que se deve langar
mio actualmente? Nesse sentido, ndo convém preconizar a fundagio
das Escolas Maternaes, das Escolas de Profissées Domesticas, dos
Institutos Profissionaes Femininos? Encerrados os trabalhos, o sr.
Presidente suspendeu a sessio e designou o dia 27 de janeiro para a
22 reunio da commissio organisadora do 2° Congresso. Para
constar, lavrei eu Luiz Pessanha, secretario geral, a presente acta que,
depois de approvada, serd assignada por todos os membros da

quer o pleno florescimento do ensino superior e scientifico nesta Patria que
todos nés extremecemos. [...] S6 assim a Republica Brazileira [...] poderd
concluir a sua missdo civilizadora e educadora pela construcgio parcelada
deste vasto edificio da instru¢do publica, de que ¢é pedra angular a escola
primaria. [...] Até hd pouco dominava o mar morto do indifferentismo e da
inercia e uma assembléa desta ordem ndo se reuniria amparada pelo sol da
liberdade, com tio bons prognosticos de proveito pratico. [...] Por isso
vemos, essa satisfacio, esse despertar solemne de consciencias esclarecidas,

em torno deste pavilhdo” (Ribeiro, 1912, p. 162-163; grifo nosso).
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commissio organisadora. Approvada. Delfim Moreira, Cypriano de
Carvalho, Nelson de Senna, Estevam de Magalhies Pinto, Rodolpho
Jacob (Congresso Brasileiro De Instrugio Primdria, 1912, p. 8)

A instrugio profissional feminina preocupar-se-ia, entdo, com
os aspectos moral, profissional, fisico e social, bem como com os
meios para alcancar essa “perfeita educacio” da mulher, como sugere
a citagdo. Para discutir o assunto, a quinta comissio do congresso
reuniu membros como o professor Benjamin Flores; nio por acaso,
fundador da Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, marco
das possibilidades de escolarizagio, até entio negadas & mulher, e
ativa de 1913 a 1960.






A Escola Profissional Feminina
de Benjamin Flores

Numa cidade republicana moderna como Belo Horizonte, a
mulher tinha um lugar social para se desenvolver que ia além dos
grupos escolares, ou seja, que chegava a outras instincias do processo
de modernizagio patente na nova capital. Esse raciocinio se projeta

nas palavras de Gomes e Chamon (2010, p. 5):

A Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte busca construir a
representagio de um ensino articulado aos valores modernos em uma
cidade moderna — Belo Horizonte. Seria, a principio, um método
de ensino moderno, adequado 4 sociedade capitalista-industrial, e
localizado na cidade-simbolo da modernidade republicana. [...] Ndo
seria exagero dizer que a Escola Profissional Feminina de Belo
Horizonte ¢é, de certa forma, produto de novas sensibilidades
surgidas entdo. Ela busca refletir o moderno, em uma cidade
moderna. E uma forma de se integrar ao discurso, de se construir a
partir dele, mesmo que suas priticas ainda estejam arraigadas pelos
velhos hibitos. De certa forma ¢é inegdvel que ela representa uma
vontade de mudanca em relagio ao lugar da mulher na sociedade.
Mas por outro lado ela também mostra como este era um passo

dificil de ser dado.

A histéria da escola profissional apresentada aqui ndo
conseguiu recompor sua existéncia no periodo 1913-1919. Os
vestigios sdo escassos. Parecem ter sido apagados, destruidos e até
desprezados. De tal modo, a presenca e permanéncia das mulheres na

escola profissional, bem como seu funcionamento naqueles anos,
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tornaram-se invisiveis dada a falta de fontes. Estas aparecem a partir
de 1919, justamente quando o governo de Minas reconhece a
legitimidade da escola e de seu diploma. O estado ndo sé chancela,
com também passa a destinar subsidios financeiros a escola (Gomes;
Chamon, 2010). De 1919 até o encerramento de suas atividades, nos
anos 60, as fontes aparecem por virios anos sequenciais. Registros
impressos sio abundantes, sobretudo no jornal Minas Geraes.

Fundagio da escola

Nos anos 50, houve quem afirmasse que “em 1913 o professor

2

Benjamin Flores® fundou a Escola Profissional Feminina,

22 “O professor Benjamin Flores nasceu em Estrela do Sul a 20 de dezembro
de 1872, sendo filho de Joaquim Augusto Flores e Angela Augusta de
Oliveira. Fez seus preparatorios em Ouro Preto, tendo estudado tambem em
Mariana e no Colegio Caraga. Transferindo-se para esta Capital em 1896,
ingressou como amanuense na Secretaria do Interior, cargo que exerceu por
alguns anos juntamente com as atividades do magisterio. Nesse mesmo ano,
conquistou em brilhante concurso a cadeira de latim do antigo Ginasio
Mineiro, a qual exerceu durante 33 anos, nela se aposentando em 1931.
Representou o povo da Capital no Conselho Deliberativo, tendo exercido o
seu mandato com a eficiencia e equilibrio que assinalavam todas as suas
atividades. Ainda hoje acham-se em vigor leis que foram por ele
apresentadas, destacando-se entre estas a que proibe dar-se nome de pessoas
vivas a ruas da capital. Foi professor nos Colegios Sio Francisco, de Sio Jodo
Del Rei, Colegio Andrés, Juiz de Fora, Colegio Padre Flavio, de
Congonhas. Participou com outras personalidades da fundagio da Escola de
Engenharia e da Sociedade Mineira de Agricultura, tem sido tambem
mesmo do Conselho de Instrugio do Estado. Casou-se em dezembro de
1896 com d. Terezinha Flores ja falecida deixando os seguintes filhos: dr.
José do Carmo Flores, engenheiro; Dagmar Flores de Carvalho, esposa do
sr. Norival de Carvalho, fiscal de rendas da prefeitura; Benjamin Flores
Arcieri, esposa do sr. Eurico Arcieri, chefe de Divisio do Departamento
Estadual de Estatistica; Antonio Loréto Flores, fiscal de Rendas do Estado;
Moacir da Paz Flores, chefe de Seccio do Departamento Estadual de



Betania de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 89

conseguindo, em 1920, que uma lei autorizasse o registro dos
diplomas por ela conferidos” (Barreto, 1950, p. 217). Na imprensa de
Sdo Paulo, hi referéncias a escola em noticia de marco de 1913
(Correio Paulistano, p. 3):

Regressou hontem dessa capital [Belo Horizonte] a exma. sra. d.
Alexandrina de Santa Cecilia, professora de trabalhos da Escola
Normal de Bello Horizonte, e senhorita Alice Horta, alumna do 3°
anno da referida escola. A professora Alexandrina visitou
demoradamente a Escola Profissional Feminina [de Sio Paulo],
trazendo optima impressio pelas gentilezas, nio sé do diretor da
Escola Profissional, professor Miguel Carneiro Junior, como
tambem dos professores das differentes disciplinas, sendo a referida
professora obsequiada com lembrangas custosas e significativas da
alludida escola. [...] A sra. d. Alexandrina affirmou-nos que em breve
installard e festejard na capital mineira uma escola profissional

identica, tanto quanto possivel, 4 da capital paulista.

Estatistica; Maria de Lourdes Flores Horta, esposa do sr. dr. José Cesario
Horta, auditor fiscal do Tribunal Regional Eleitora; Eliza Flores Pereira,
esposa do sr. José Pereira da Fonseca, do comercio da capital; Graci Flores
Moura, esposa do sr. José dos Santos Moura, do comercio da capital; Neide
Flores Mancim, esposa do sr. Geraldo Mancini, funciondrio do Banco
Hipotecario desta capital, e Eunice Flores funcionaria do Tribunal Regional
Eleitoral. Deixa ainda varios netos e bisnetos, todos residentes nesta capital.
O sepultamento foi realizado ontem mesmo, tendo o cortejo, muito
concorrido, saido da residéncia, de familia enlutada, para o cemiterio do

Bonfim” (Didrio da Tarde, 12 de maio de 1950, s. p.).
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Benjamin Flores, em seu gabinete de trabalho na Escola Profissional Feminina

Fonte: acervo de Tereza Cristina Flores Moura — fotégrafo: nio identificado

O Anudgrio de Belo Horizonte (1953, p. 151) confirma
Barreto, mas acrescenta esta referéncia: “Em 1913 o professor
Benjamin Flores fundou a Escola Profissional Feminina,
conseguindo em 1920 que uma lei autorizasse o registro dos
diplomas pela escola conferidos”. Por sua vez, nos relatérios do
Ministério da Agricultura apresentados ao presidente da Republica
dos Estados Unidos do Brasil pelo ministro de Estado da
Agricultura, Inddstria e Comércio, Miguel Calmon du Pin e
Almeida (1925, p. 640), consta que a “Escola Profissional Feminina
de Bello Horizonte — Fundada em 1917 ” tem seus
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diplomas reconhecidos pelo Governo do Estado de Minas Geraes e
ndo s6 ministra a instrugio civica, moral e domestica, mas tambem a
profissional, mantendo com tal intuito: 1° — curso normal
profissional de tres anos de duragio; 2° — curso comercial; 3° — curso
de dactylographia; 4° — curso de tachygraphia; 5° — curso de desenho
de architectura; 6° — curso de pintura e artes decorativas; 7° — curso
de chapeos. Desde a fundagio, matricularam-se na Escola 823
alumnas, tendo concluido o curso normal profissional 37, o curso
comercial 76 e o curso de corte e costura 81. Dispoe a Escola de um
corpo docente composto de 15 professoras. A renda pouco excede a
20 contos, sendo a despesa um tanto mais avultada. As condi¢des da
Escola sdo, pois, bastante modestas, mas, mesmo assim, presta bons

servicos 4 sociedade.

O raciocinio de Gomes e Chamon (2010) é que Benjamin
Flores, provavelmente, considerou como ano de fundag¢io da escola
aquele legitimado pelo reconhecimento de sua diplomagio pelo
estado de Minas; quanto aos anos anteriores (1913-1919), foram
desconsiderados como parte da histéria da escola porque esta nio era
“oficializada”, ou seja, a formagio que oferecia ndo tinha o status
necessirio ao reconhecimento do governo com o registro de seus
diplomas. “Assim 1919 figuraria como o marco zero da escola e os
anos anteriores, talvez anos incertos, movidos pela estrutura¢io da
escola, seriam relegados ao esquecimento” (p. 11). Ante a falta de
registros materiais da existéncia da escola a época, a hipdtese desses
autores ¢ plausivel o bastante para constar deste trabalho como
explicacio mais acertada para o ano de fundagio da escola.

O jornal Minas Geraes de 23 de janeiro de 1920, na “Secdo

alheia”, escreve sobre a escola com as seguintes indicagdes:

fundada em agosto de 1919, conforme consta no jornal Minas Gerais
do referido més e ano: “A Escola Profissional Feminina, com séde
em Bello Horizonte, é uma instituicdo de ensino technico e
profissional, com duragio indefinida, que tem por fim preparar suas

alumnas, ministrando-lhes solidos conhecimentos de uma arte ou
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profissido, de modo a tornal-as na luta pela vida, uteis a si e 4 pétria
(Minas Geraes, 23 jan. 1920, p. 4).

Nos anos 1919-1933, conforme o jornal Minas Geraes ¢ a
revista Fon Fon (1925), a Escola Profissional Feminina de Belo
Horizonte funcionou em prédio da rua Sergipe.

Prédio onde funcionou a escola profissional Feminina de Belo Horizonte entre 1919 e
1933, na rua Sergipe, esquina com rua Tymbiras. O prédio era alugado, o que pesava
ainda mais ante os recursos modestos, pois a escola era destinada a mogas com
rendimentos financeiros parcos. No grupo de alunas exibido na fotografia, apenas duas

parecem estar vestidas com uniformes da escola, que aparecem no lado direito da foto.

Escola Profissional Feminina de Bello Herizonts.

Fonte: Fon Fon (1925, p. 46)

Em 1950, os jornais Didrio de Minas, Didrio da Tarde, Estado
de Minas, Didrio da Assembleia € Minas Gerais noticiaram a morte de
Benjamin Flores. O Didrio de Minas de 12 de maio de 1950
imprimiu esta manchete: “Desaparece querida figura do magistério
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mineiro — O pesar causado pelo falecimento do prof. Benjamin
Flores, ocorrido ontem na Capital — Dados biogréficos”. O Didrio
da Tarde da mesma data trouxe esta: “Sentido pesar pelo falecimento
do prof. Benjamin Flores — Uma vida dedicada a formagio de novas
geragdes — Dados biogrificos do mestre ontem sepultado”. Por sua
vez, o Estado de Minas publicou a seguinte reportagem: “Dedicou ao
ensino quase toda a sua vida — Faleceu o professor Benjamin Flores
— Tragos biogrificos desse ilustre e dedicado educador”. Como
enfocam a vida do fundador da escola, os textos deixam entrever

dados de sua biografia:

Sentido pesar pelo falecimento do prof. Benjamin Flores — Uma
vida dedicada 4 formagio de novas geragdes — Dados biogrificos do
mestre ontem sepultado — A noticia do falecimento do prof.
Benjamin Flores, ontem ocorrido na capital, repercutiu intensamente
nos diversos circulos sociais da cidade e no interior. Filho de
tradicional familia mineira, tornou-se depois, chefe de outra
numerosa e digna, cujos membros estio radicados em Minas, em
diversos setores. A constante na vida do mestre em Minas acaba de
perder foi a vocagio para o magisterio. Dai a sua dedicagio ds novas
geragbes o seu amor a cultura e a sua inteireza de cardter. Desde
cedo, dedicou-se ele 4 missio de ensinar e educar, tendo deixado
mesmo o curso de medicina que estava fazendo para se entregar
exclusivamente ao magisterio. Com a sua inteligencia e esforgo
fundou numerosos institutos de ensino e dirigiu outros, a saber:
Externato Ouro Pretano, em Ouro Preto; Ateneu Mineiro, nesta
capital, Escola de Comercio de Belo Horizonte, Escola Mineira de
Agronomia e Veterinaria desta capital; Escola Profissional Feminina
de Belo Horizonte, cuja diregio ainda exercia. Desaparece querida
figura do magisterio mineiro — O pesar causado pelo falecimento do
prof. Benjamin Flores, ocorrido ontem na Capital — Dados
biograficos — Repercurtiu sentidamente em nossos circulos sociais o
falecimento do prof. Benjamin Flores ocorrido ontem na Capital.
Figura largamente conhecida em nossos meios educacionais e em
nossa sociedade, era o extinto muito estimado pelas suas qualidades
humanas, as quais se aliavam grandes predicados de inteligencia e

cultura. Sua vida estd intimamente ligada ao desenvolvimento do
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ensino em Minas, como o atestam as suas notas biograficas, pelas
quais se tem uma ideia de seus longos e fecundos trabalhos (Didrio de
Minas, 12 de maio de 1950, s. p.).

Como se pode inferir, Benjamin Flores foi um professor
emérito que ndo s6 criou a escola profissional, mas também a dirigiu
até sua morte. Nas circunstincias de falecimento, a imprensa
evidenciou um movimento da capital mineira em torno da dinimica
educacional do seu trabalho, que contém dados sobre a escola
profissional:

Belo Horizonte esti ficando sem suas figuras tradicionais. E
inevitavel essa baixa. Agora, morre o professor Benjamin Flores.
Tinha sua vida ligada 4 capital e ao povo. Professor, privou com
geragdes de mogos. Legislador municipal, viveu em contacto direto
com a populagio que o elegiu seguidamente para o Conselho
Deliberativo, para que ele trabalhasse pelos seus interesses quando o
representante do povo tinha de sacrificar o tempo destinado ds suas
obrigacbes ordindrias, para servir 4 capital, sem qualquer
remuneragio. Benjamin Flores sempre foi um homem ocupadissimo.
Trabalhava sem cessar. Apesar disso, candidatava-se ao Conselho,
dispondo-se a servir 4 cidade, que lhe deve muito. Foi um
incentivador de grandes empreendimentos, sobretudo, na esfera
cultural e educacional. Sua Escola Profissional Feminina foi a
primeira iniciativa no género na capital. Era uma novidade quando
foi langada. Benjamim Flores via, através do futuro, a necessidade
que a capital ter de um estabelecimento daquela natureza, como
instrumento de cooperagio social. Deu todas as suas energias 4
Escola que passou momentos dificeis, mas triunfou, impondo-se ao
meio nio somente como estabelecimento de ensino, mas como uma
das chaves de solugdo dos problemas sociais, com a valorizagio da
capacidade do trabalho das jovens mineiras. Ilustrou a mocidade,
serviu a seu povo e trabalhou pela sua terra. Fez isso, sem queixar
cansago, durante uma existencia de quase oitenta anos. E para morrer
pobre. Nunca viamos parado. Na rua, sempre apressado, cheio de
embrulhos. Nao podia parar, para nio perder o horario de suas
obriga¢des. Nio tinha chefes, mas de proprio se impusera a disciplina
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de cumprir rigorosamente seus deveres, respeitando os horarios. Era
uma figura original de lutador, de um genero que nio existe mais
(Clemente, 1950, s. p.).

Autor do texto de jornal, José Clemente ressalta que a escola
foi agio pioneira em Belo Horizonte. Com efeito, na recém-
construida capital, é provivel que a abertura da escola tenha
impactado na sociedade ao oferecer possibilidades de formagio
profissional a4 populagio feminina: datilografia, corte e costura,
ornamentagio de chapéus, fabricagio de flores e outros cursos. Essa
projecio pode ser medida pelo que se 1& no jornal Didrio da
Assembleia, de 13 de maio de 1950, em que o deputado Julio de

Carvalho solicitou voto de pesar 4 familia de Flores:

O sr. Julio de Carvalho solicita um voto de pesar da Assembléia pelo
falecimento do professor Benjamin Flores, fundador de varios
estabelecimentos de ensino em Ouro Preto e em Belo Horizonte. Ao
falecer, era diretor da Escola Profissional Feminina, que funciona
nesta capital com grande frequencia. Foi também um dos grandes
fundadores da Escola de Engenharia da UMG e da Sociedade
Mineira de Agricultura. Em apoio ao requerimento, falam os
deputados Emilio Vasconcelos, pelo PSD, Lima Guimaries, pelo
PTB, Juarez de Sousa Carmo, pelo PR, e Faria Tavares, pela UDN”.
Fonte: Assembleia De Minas. Mensagem apresentada em 12 de
maio de 1950, por Julio de Carvalho, por ocasido do falecimento do
senhor Benjamin Flores. Arquivo particular de Tereza Cristina
Flores Moura.

Como se 1¢, o deputado pede o reconhecimento do trabalho
prestado pelo professor Benjamin Flores a sociedade belo-

horizontina. Eis a mensagem do voto de pesar:

Voto de pesar — O SR. JULIO DE CARVALHO — S&r.
Presidente, peco a palavra. O SR. PRESIDENTE — Dou a palavra
ao sr. Julio de Carvalho. O SR. JULIO DE CARVALHO — Sr.

Presidente. Faleceu ontem nesta Capital, com a idade de 77 anos, o
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emérito educador Benjamin Flores. O professor Benjamin Flores era
mineiro, nascido em Estrela do Sul. Fez o curso de preparatérios em
Ouro Preto, depois de passar pelos colégios de Mariana e Caraga.
Transferindo-se para esta Capital, ingressou como funciondrio da
Secretaria do Interior, que logo abandonou, porque a sua vocagio era
o ensino. Foi professor em virios colégios, como o “Sio Francisco”,
em Sdo Jodo del Rei; “Andrés”, de Juiz de Fora, e “Padre Flavio”, de
Congonhas. Fundou e dirigiu diversos estabelecimentos de ensino,
em QOuro Preto e em Belo Horizonte. Ao falecer, era diretor da
Escola Profissional Feminina, que funciona nesta Capital, com
grande frequéncia. Foi Benjamin Flores um dos fundadores da
Escola de Engenharia de Belo Horizonte e da Sociedade Mineira de
Agricultura. Com estas palavras, sr. Presidente, comunico 4 Casa o
desaparecimento desse ilustre mineiro, pedindo, em nome da Ala
Liberal do P. S. D., que se lance na Ata dos nossos trabalhos de hoje
um voto de profundo pesar por seu falecimento, dando-se ciéncia 4
familia enlutada. O SR. PRESIDENTE — Vou submeter a votos o
requerimento verbal do sr. Julio de Carvalho pedindo um voto de
pesar pelo falecimento do professor Benjamin Flores. O SR. LIMA
GUIMARAES — Senhor Presidente, peco a palavra. O SR.
PRESIDENTE — Tem a palavra o sr. Lima Guimardes. O SR.
LIMA GUIMARAES — Senhor Presidente e senhores Deputados.
Com verdadeira magua e profundo sentimento de pesar, recebi a
noticia do passamento do prof. Benjamin Flores. Foi meu mestre,
nos tempos do Ginasio. Conheco a sua dedicagio ao ensino, pois
teve toda a sua vida devotada ao aprimoramento da mocidade, e,
ainda depois de velho, depois de uma justa aposentadoria, pelos seus
relevantes servicos prestados 4 educagio no Estado, o seu espirito
sempre novo se dedicava ainda ao ensino da mocidade. Assim é que
fundou a Escola profissional Feminina. Tive oportunidade de ler o
ultimo relatério desse estabelecimento, que vem prestando ao Estado
e principalmente 4 mocidade pobre os mais relevantes servigos,
encaminhando os mogos para uma vida mais préspera e mais feliz.
Assim, com o falecimento do prof. Benjamin Flores o magistério
publico perdeu um de seus elementos de relevo e Minas um de seus
grandes professores. Pelo P. T. B.; associo-me ds homenagens que
esta Casa presta 4 memdria do prof. Benjamin Flores. O SR.

JUAREZ DE SOUSA CARMO — Senhor Presidente, pego a
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palavra. O SR. PRESIDENTE — Tem a palavra o sr. Juarez de
Souza Carmo. O SR. JUAREZ DE SOUSA CARMO — Senhor
Presidente. As homenagens prestadas pela Assembléia 4 meméria do
prof. Benjamin Flores sdo, sem duvida, as mais justas e merecidas.
Dedicou o prof. Benjamin Flores toda a atividade de sua vida ao
ensino, prestando assim imenso servi¢o ao nosso Estado. Iniciando o
magistério em colégios do interior, coroou sua vida lecionando no
Colégio Mineiro desta Capital. Vida inteira dedicada 4 mais
nobilitante das causas, tornou-se um benemérito e, pois, é com o
mais profundo pesar que a bancada do Partido Republicano, em cujo
nome falo, recebeu a infausta noticia do seu passamento,
solidarizando-se com as homenagens que neste instante sio
prestadas 4 sua inolvidavel meméria. O SR. FARIA TAVARES —
Sr. Presidente, peco a palavra. O SR. PRESIDENTE — Tem a
palavra o sr. Faria Tavares. O SR. FARIA TAVARES — Sr.
Presidente. Pela bancada da U. D. N. desejamos associarmo-nos ds
justas homenagens que a Assembléia presta 4 memoéria do professor
Benjamin Flores. E nesta hora em que necessitamos de bons
professores, ainda maior relevo assume a iniciativa da Casa neste
justo movimento de culto 4 meméria daquele que dedicou toda a sua
vida 4 causa do magistério em nosso Estado. Por este motivo, sr.
Presidente, associamo-nos, inspirados na alta compreensio que sua
vida teve para o nosso Estado, a esta homenagem que a Assembléia
houve por bem de tributar 4 meméria daquele ilustre mineiro. O SR.
PRESIDENTE — Vou submeter 4 votagdo o requerimento do sr.
Deputado Julio de Carvalho. Os srs. Deputados que o aprovam
queiram permanecer sentados. (Pausa). Foi aprovado unanimemente.
A Mesa associa-se 4s justas homenagens prestadas pela Casa 4
memoéria do professor Benjamin Flores (Didrio da Assembléia, 13 de

maio de 1950).

Discursos como esses — assim como aqueles que permearam
as paginas de jornais de Belo Horizonte — refletem o trabalho de
Benjamin Flores e sua pritica pedagégica em fun¢io de uma classe
desfavorecida, alicercando o exercicio da docéncia com o
desenvolvimento de um trabalho ao longo de sua trajetéria de vida.

Pode-se supor que as alunas que frequentaram sua escola inclufam



98 * “Naluta pela vida, iiteis a si e & pitria”

uma parcela oriunda da classe média, mas também um ndmero
relevante de mogas de classes carentes financeiramente. Proferidas no
momento da morte, tais mensagens fazem um reconhecimento
péstumo — aquele que a morte tende a provocar —, mas nio
aplacam certo descontentamento de Benjamim Flores com a falta de
reconhecimento enquanto estava vivo. Esse reconhecimento tardio
parece ser o contririo do que ele desejou. A falta de reconhecimento
do trabalho e da percepgio desse intelectual em relagio ao seu tempo
histdrico e suas relagdes sociais — do trabalho efetivo que fez — em
seu tempo de vida nio passou incélume a ele. A lista onde fez seus
ultimos pedidos revela certo dissabor quanto a posi¢io do poder
publico — a de omissdio — relativa aos servi¢os que prestou ao longo
de sua existéncia.

Como se 1&, em seu pedido a familia, Benjamin Flores foi
incisivo em sua recusa a qualquer forma de reconhecimento oficial
(do governo estadual e municipal). Nem a imprensa foi poupada de
sua recusa — ainda que tenha noticiado a escola ao longo dos anos, a
exemplo de alguns elementos de seu funcionamento, assim como da
concessio de subsidios do governo e de reconhecimento de seus
diplomas. Pode-se supor que tenha desejado mais do que obteve
tendo em vista seus esforcos envidados em um projeto educacional
que nio era uma aposta no futuro necessariamente. O “futuro” havia
chegado com a modernizagio do pais, dai que a escola de Benjamin
Flores tinha uma meta a cumprir em seu presente. Era uma aposta
no presente. Talvez por isso ndo fossem justificiveis, para ele, as

homenagens posteriores 4 sua morte.
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Pedidos derradeiros de Benjamin Flores, ji na iminéncia da morte. Lé-se: “Ultima
vontade — 1° Enterro de 3 classe. 2° Nada de convite, nem pela imprensa, nem pelo
radio, nem nas vitrinas, nem pessoal. 3° Nada de luto que nada significa. 4° Nada de
missa de 7° e de 30° dias ou se disserem nada de convite pela imprensa. 5° Nio
fornecam dados sobre minha pessoa para publicarem na imprensa. 6° Si o governo
quizer, como homenagem, dar meu nome a alguma escola, grupo ou rua, dirijam um
oficio em nome do morto recusando a homenagem visto em vida, apesar dos servigos

prestados, ndo ter merecido a minima consideragio dos poderes publicos”.

Fonte: acervo de Tereza Cristina Flores Moura

Memoérias e histérias da escola: entrecruzamentos

A compreensio histérica da Escola Profissional Feminina e
de seu fundador, Benjamin Flores, vale-se, sobremaneira, de fontes e
informagbes fornecidas por Teresa Flores Moura, neta dele. Seu
arquivo e a entrevista que concedeu permitiram ampliar a visdo sobre
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a escolarizagio nessa escola, em especial a participagio da familia, as
dificuldades para manter a institui¢io e o perfil das formandas. As
questdes que orientaram a entrevista buscaram compreender, via
rememoragio, a experiéncia individual da neta como util para
compor o perfil biogrifico de Benjamin Flores e a vivéncia social e
cultural da escola, a exemplo de momentos como a formatura. A
memoria e as historias relatadas por Teresa Flores trazem uma
dimensio individual e coletiva da histéria da educagio dos anos 40 e
50 que se entrecruza com as memorias e histérias da ex-aluna Maria
Celme — personagem central nesta tentativa de historiar a Escola
Profissional Feminina.

Na conversa com Teresa, a escola foi assunto recorrente;
também o foi a histéria de seu avo. Ela disse que, filho de Joaquim
Augusto Flores e Angela de Oliveira, Benjamim Flores nasceu em
Estrela do Sul/MG, em 20 de dezembro de 1872. Segundo Teresa,
Joaquim Augusto era professor, Angela “era indigena e nunca
submeteu a civiliza¢do, porque ela nio aceitou. Foi resistente até a
sua morte” (Flores, 2016, entrevista). Tiveram um filho: Benjamin,
que era ainda muito pequeno quando a mie morreu. Com a morte de
Angela — disse Teresa —, seu bisavd se viu sem condigdes de criar e
educar Benjamin. Entdo o matriculou no colégio Caraga (internato).
Ele entrou nessa escola com cerca de 9 ou 10 anos de idade e ficou
até os 19, quando se casou com Thereza de Jesus Carvalho e
constituiu familia.
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Benjamin Flores e a esposa, Thereza de Jesus Carvalho

Fonte: acervo de Teresa Cristina Flores Moura

Teresa localizou em seus arquivos pessoais uma carta do pai
de Benjamin Flores de 1891, onde ele orienta o filho quanto ao seu
futuro profissional como professor.

Sdo Jodo d’El Rei 2 de Abril de 1891. Os Sagrados Coragdes de
Jesus Maria e Jose, vos abengoe, vos amparem, e vos guie, na carreira
tortuosa desta vida. Da Magagem escrevi para o Oliveira e Margal
pedindo-lhe que me escrevesse para a Pimenta dando-me noticias
tuas; disse-me ella que vocé estava para as partes de Pitangui, no meu
regresso, chegares a Formiga me dirigi a Santo Antonio de Monte
procurando dire¢io de Pitangui, mas ao chegar em Santo Antonio,
soube de uns Carreiros que a estrada ji estava na Abbadia; em
consequéncia tomei a resolugdo de ir athe 14; hospedando-me em
Casa de Vigoru que jd eramos conhecidos, este sabendo meu
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designio, nido s6 aconcelhoume como pediu-me que nio fosse pois
que tende de passar o picasse, era muito perigoso e muito facil em
apanhar Mabita, e temendo em soffrer esse mal, que talvez nio
resistia; desisti da ida para Santa Abbadia, e me dirigi para o Espirito
Santo solicitar noticias tuas: com efeito as tias Irene C. Francisco
Resende Gontijo; dahi, que te escrevi e deixei com o mesmo abrago,
para te remeter com avivida, e também escrevi para mie do Padre
Castro, pedindo a ella que te prestasse o socorro que precisasse,
mormente em caso de enfermidade; M. Mayado me disse que por
aqueles dias passava para 14 o Mancine que por elle remetia as ditas
cartas. Eu aqui segundo encontrei o Padre Castro, o qual mostrou
me muito contentamento; e perguntou por vossé; disse-me que o
Diretor do Collegio Sio Francisco, que tem reservada huma cadeira
para ti, e também a Regencia do mesmo Collégio. Pediome com
instancia que te escrevesse neste sentido, o que logo fis, e nio tendo
resposta, ignorando onde vocé estaria, passei hum telegrama para o
Espirito Santo pedindo ao Mayado noticias tuas, a carta que daqui te
escrevi, foi pedindo ao Mayado o favor de enviarte; nem resposta de
carta nem de telegrama. Feliz-mente ontem primeiro de Abril recebi
tua carta com data de 22 do més passado, com ella fiquei aliviado de
grande peso, de unidades, nio sabendo qual seria tua sorte em que
estado estarias talves soffrendo nessecidades, féme nudés, estimado
ou despresado. Estas consideragdes e outras sinistras, me trasido a
estranha, as horas da noite erio longas o sonho me fugia, os meus
pensamentos sempre guiados pelo genio do mal hera um algos
continuo que me torturava!l! Mas enfim o dia primeiro de abril foi
hum definitivo aos meus dofrimentos, gragas ao tres corages. J4 tive
fome, ji tenho apetite para comer. Com aparece brevidade responda
esta, pense bem, o Padre Castro estd ancioso para saber a tua
deliberagio, porque hd pretendentes aos lugares que estdo reservados
para ti, e elle ndo as cede sem a tua decisdo. Sem mais a dizer te;
receba a bengio e com ella hum abrago de seu estimoso pae Joaquim

Augusto Flores.
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Carta de Joaquim Flores enderecada ao filho, Benjamin Flores, de 1891

Fonte: dlbum particular da familia Flores, pertencente a Teresa Cristina Flores Moura
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O texto da carta deixa entrever um pai que nio tem noticias
do filho, mas que estd preocupado com a possibilidade de uma
ocupagio profissional para ele. Dai a necessidade de que Benjamin

manifestasse sua decisdo o quanto antes.
Educagio e revolugio nos anos 30

Em outubro de 1930, o governo de Washington Luis foi
destituido por um movimento armado iniciado no Rio Grande do
Sul por Getilio Vargas. O arranjo das oligarquias rurais — a politica
café com leite, entre Sdo Paulo e Minas Gerais — durou até 1930.
Nesse pacto oligdrquico, Sdo Paulo conseguiu eleger trés presidentes
da Republica: Prudente de Moraes, Campos Sales e Rodrigues Alves;
ja Minas Gerais, um, Afonso Pena. Esse descompasso econdmico
entre os dois estados gerou crises e impasses ap6s a morte de Pena,
ocorrida antes da conclusio de seu mandato.

Na politica de alternincias na presidéncia, para suceder
Washington Luis, Sdo Paulo langou Julio Prestes como presidente e
o baiano Vital Soares como vice. Politicos mineiros, rio-grandenses e
paraibanos nio concordaram. Em oposi¢io, langaram a candidatura
de Vargas e de Jodo Pessoa. Candidato a vice-presidente, Pessoa
havia adotado medidas que desagradaram aos chefes politicos de seu
estado. Em 1929, aceitou apoiar a alianga entre Rio Grande do Sul e
Minas Gerais, ou seja, negou o candidato oficial da presidéncia da

Republica. Conforme explica Boris Fausto (1990, p. 243),

A maquina funcionou nas elei¢des, dando a vitéria a Julio Prestes em
Sao Paulo, mas o governo deixou de contar com sua verdadeira base
de apoio, na hipétese de um choque aberto com a oposigio. Os
elementos radicais desta sentiram a possibilidade de éxito diante da
vulnerabilidade do poder central e conseguiram realizar uma frente
Unica, embora precdria, aproximando os velhos politicos e os
“tenentes”, hesitantes em se compor com seus adversdrios.
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Com isso, a apuragio dos votos, mesmo fraudulenta, apontou
a chapa vencedora — a de Prestes e Soares. A tensio aumentou em
julho de 1930, com o assassinato de Jodo Pessoa, em Recife. O apoio
a Vargas pelas vias revoluciondrias comegou a se intensificar, e Minas
Gerais foi pega-chave do processo revoluciondrio. Em 7 de setembro,
ocorre a transmissdo do cargo de presidente de Minas Gerais de
Antonio Carlos para Olegirio Maciel. Com isso, as tensdes estavam
postas no estado, que passa a escrever um capitulo 4 parte na
Revolugio de 1930.

O acordo de Minas sensibilizou seu povo, as cidades, quanto
ao movimento revoluciondrio. O processo que desencadeou a
revolugdo ecoou no interior. Em Caratinga, o jornal local publicou
um texto — assinado por Pedro Napoledo e intitulado “Patria Livre,
salvel” — que revela sentimentos em relacio aos atos do ex-
presidente Washington Luis e se refere a Minas Gerais como estado
preterido, humilhado, mas que, junto com o Brasil, havia sido
libertado:

Patria Livre, salve! “E um povo ergueu-se cantando Mancebos e
ancidos E filhos da mesma terra Allegres deram-se as mdos”.
Provocada pelo ex-Presidente Washington Luis, com sua
prepotencia, seus desmandos, sua desmedida ambicio, rebentou em
3 do preterito em Minas Geraes, no Rio Grande do Sul e na
Parahyba logo seguida de diversos Estados, a Revolugio
Regeneradora, que teve seu feliz epilogo em 24 do referido mez, com
a deposi¢ao do “Paulista de Macahé”, pelos Generaes Augusto Tasso
Fragoso, Jodo de Deus Menna Barreto e Almirante José Isaias
Noronha, de accordo com os chefes da Revolugio — Dr. Getulio
Vargas, Dr. Olegario Maciel, Dr. José Americo, Dr. Arthur
Bernardes, General Juarez Tavora, General Miguel Costa, Dr.
Oswaldo Aranha e outros. Se o 7 de Setembro libertou a Patria do
jugo extrangeiro, o 3 e 24 de Outrubro de 1930 veio de novo libertar
o Brasil, ndo do jugo de nagio estranha, mas de uma camarilha
politiqueira, sem patriotismo, sem dignidade, chefiada no Brasil
pelos srs. Washington Luis Pereira de Sousa e Julio Prestes de
Albuquerque; em Minas pelos srs. Fernando de Mello Vianna e
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Manoel Thomaz de Carvalho Brito. Estes dous ultimos fieis
imitadores do homem que ha 4 annos desgovernava o Brasil e
enxovalhada a honra nacional — tiveram a desfagatez de, em dias do
mez findo, langar um manifesto ao povo mineiro, dando a nossa
gloriosa Minas Geraes dominada pelos mercenarios paulistas ao
mando do sr. Julio Prestes e pelo Exercito por ordem do sr.
Washington Luis! Infelizes! Esqueceram-se que o que eram até
entdo, que as honrarias que tiveram nesta terra, receberam-n’as do
generoso povo mineiro! Minas invadida, dominada, reduzida,
humilhada — era o ideal, o sonho doirado, destes dous indignos
mineiros, verdadeiros émulos de Joaquim Silverio dos Reis! Suprema
covardial... E, com Olegario Maciel na suprema magistratura do
Estado, sustentado por esta energia férrea, por este grande patriota
que ¢ o inclito Arthur Bernardes; com Getulio Vargas na chefia da
Nagio; com Juarez Tavora, José Americo, Neves da Fontoura,
Francisco Campos, Flores da Cunha, Epitacio Pessoa, Antonio
Carlos, Baptista Lusardo, Wenceslau Braz, Oswaldo Aranha,
Christiano Machado, Mallan d’Angrone, Jodo Cabanas, e tantos
outros brasileiros illustres e dignos na dire¢io das cousas patrias, quer
em pessoa, quer com os seus conselhos; o Congresso Nacional —
ninho de politicoides, onde raras vezes penetra o verdadeiro
representante da Nagio — dissolvido; expurgada a Justica de seus
midos elementos; o Exercito e a Marinha remodelados; a Lavoura, o
Commercio, as indus7trias amparadas, o Brasil marchard
triumphante para um porvir risonho, a que tem direito como paiz
novo e rico, entregue, ha tantos annos, a politiqueiros sem “Deus,
sem Patria e sem Lei”, ora Libertado pelos impavidos dirigentes da
Allianca Liberal e, com justica poderemos exclamar como o poéta,
confiante no brilhante futuro de nossa grande Patria, bem amada: —
“E um povo ergueu-se cantando Mancebos e ancidos E filhos da
mesma terra Allegres deram-se as mios” Caratinga, 5/11/1930.
Pedro Napoledo (O Municipio, 9/11/1930, p. 2).

No dizer de Wirth (1982, p. 234), a divergéncia entre Minas
e Sdo Paulo — que “em geral trabalhavam uma base de acordo muito
antes das convengdes oficiais de nomeacdes” — impds-se em 1929,

quando Washington Luis afirmou quem seria seu sucessor (Julio
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Prestes). O Partido Republicano Mineiro (PRM) nio suportou sua
incapacidade de unido em prol de um candidato ao governo do
estado; “dividiu-se e declinou no congresso”. Apéds a revolugio,
“esperando restaurar o velho sistema estadual, Sdo Paulo tentou
reviver a alianca com Minas através de Artur Bernardes, que liderava
o oposicionista PRM”. Ainda segundo Wirth (1982), embora o
governador Olegdrio Maciel tenha dado apoio a Vargas no levante de
1932, em Sdo Paulo, “teve de aceitar o status de cliente” (p. 235).
Noutros termos, desde o inicio da Republica, Minas Gerais sempre
deu aos presidentes a legitimidade e o apoio de que necessitavam
para o sistema federal funcionar. Washington Luis foi aquele que
tentou desconsiderar o funcionamento do pais sem a presenca desse
estado.

Minas Gerais na revolugio: a manifestagio da Escola

Profissional Feminina

Olegirio Maciel se elegeu ao governo de Minas Gerais em 1°
de margo de 1930, enquanto Prestes derrotou Vargas, da Alianca
Liberal, nas elei¢oes para a presidéncia. Semanas depois, Osvaldo
Aranha e Virgilio de Melo Franco, dirigentes desse partido,
“reativaram seus contatos com lideres tenentistas e aceleraram a
conspiragdo para depor Washington Luis”. Melo Franco e chefes
politicos de mais expressio oligirquica em Minas — leiam-se
Antodnio Carlos e Artur Bernardes — articularam a “rebeliio” em
Minas (Beloch; Abreu, 1984, p. 1.051).

Segundo Ferro (2015, p. 107), “Aranha valoriza a participagio
de Virgilio na Revolugio, descrevendo-o como peca fundamental
para o sucesso do movimento’. Essa aproximagio organizou
articulagdes revoluciondrias que poderiam comprometer o governo de
Maciel, que demonstrava certa incapacidade de estabilizar a politica
mineira. Dai a intervengio do governo provisério no estado. A
tentativa de golpe — ou “o grande equivoco” — ocorreu em 18 de

agosto de 1931. A comissio executiva do PRM — “que apoiara a
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Revolugio de 1930 — convocou seus correligiondrios para uma
convengdo com o propésito de redefinir a linha politico-partidaria e
estabelecer um programa de agio para atuar na nova conjuntura’ (p.
112).

O golpe teve apoio de Oswaldo Aranha. Uma carta enviada a
Vargas sugerindo um substituto para Maciel explicita o pensamento
dos apoiadores do golpe, como se 1€ nesta transcrigio feita por Ferro
(2015):

O desgoverno Olegirio Maciel nio conta com 15% da populagio e
nem com a solidariedade integral da for¢a publica, por isso que a
indisciplina lavra nos quartéis. [...] A revolugio foi obra de dois
homens: do sr. e do Ministro Oswaldo Aranha e portanto ninguém
com mais autoridade do que os senhores para dar a palavra decisiva
sobre os acontecimentos mineiros (p. 112).

Maciel, no entanto, manteve-se firme no paldcio e obteve o
apoio da forca publica e sustentagdo politica de Gustavo Capanema,
Antonio Carlos, Wenceslau Bris e outros contririos a sua deposigio.
Ainda segundo Ferro (2015), ele obteve apoio de todas as cidades
mineiras em relagio ao resultado da revolu¢io. Homenagens foram
publicadas no jornal Minas Gerais em agradecimento 4 vitéria
revoluciondria. Mensagens de felicitagio se juntaram a homenagens e
telegramas em nome de escolas, inclusive de grupos escolares,
saudando a vitéria. Assim, é provivel que a Escola Profissional
Feminina tenha prestado sua homenagem. Embora nio tenha sido
identificada nenhuma mensagem explicita de felicitagio da escola,
tais como telegramas e missas de a¢do de graga, uma fotografia de
alunas datada de 6 de novembro de 1930 foi localizada no Fundo
Olegirio Maciel do Arquivo Publico Mineiro.
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Alunas da Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, novembro de 1930

.

Fonte: Arquivo Pablico Mineiro — fotdgrafo nio identificado

O governo de Olegirio Maciel provocou descontentamentos
no campo da educagio por causa de uma politica restritiva. A analise
de Biccas (2008, p. 67) se faz pertinente aqui:

As mudangas advindas do periodo pés-revolugio impactaram
profundamente as diretrizes implementadas na drea da educagio
oriundas da Reforma Mineira de 1927. As medidas adotadas no
governo provisério acabaram por delinear o que seria a educagio em
Minas dali para a frente. [...] Olegdrio Maciel adotou uma politica
restritiva para a educagio. Em 1931, a Secretaria da Educagio e
Satde Publica, por meio de indmeros atos oficiais, suspendeu o
ensino em 335 escolas rurais, 112 escolas urbanas e 26 escolas
noturnas; as justificativas apresentadas centravam-se na baixa
freqiiéncia, pouca demanda [...] e falta de prédios disponiveis.
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Apés a revolugido, o governador extingue todas as escolas
rurais e aquelas que apresentavam pouca frequéncia e demanda. As
consequéncias  incluiram  desemprego de  professores e
responsabilizagio da familia pela educagio da prole. Diferentemente
das escolas rurais, a Escola Profissional Feminina — entio com seus
diplomas reconhecidos — recebeu subsidios do governo federal a
partir de 1920, conforme o Decreto 761, sintetizado na tabela a

seguir.

Subsidios para a Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte

Fonte Data Pég. Subvengio Origem
Correio da 16/10/1919 3 10:000$000 Orgamento da
Manhi Agricultura
O Paiz 10/8/1922 3 7:500$000 Directoria da
Despeza Publica
Relatério do 1923 176 20:000$000 Ministério da
Ministério da Justica e
Justica e Negocios
Negocios Interiores Interiores
O Paiz 11/2/1923 3 220:000$000 Directoria da
Despeza Publica
O Jornal 11/2/1923 13 220:000$000 Directoria da
Despeza Publica
O Brasil 4/12/1923 2 20:000$000 Orgamento do
Interior
Relatério do 1924 218 20:000$000 Ministério da
Ministério da Justica e
Justica e Negocios
Negocios Interiores Interiores

Continua...
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Fonte Data Pig. Subvengio Origem
O Jornal 22/2/1924 8 12:000$000 Ministério da
Agricultura

O Paiz 23/11/1924 3 12:000$000 Ministro da

Justica

Relatério do 1926 157 12:000$000 Ministério da
Ministério da Justica e
Justica e Negocios Negocios
Interiores Interiores

Relatério do 1928 420 13:000$000 Ministério da
Ministério da Agricultura,
Agricultura, Industria e
Industria e Commercio

Commercio

Jornal do 17/10/1928 5 25:000$000 Ministro da

Commercio Justica

Relatério do 1929 396 10:000$000 Ministério da

Ministério da Agricultura,

Agricultura, Industria e
Industria e Commercio
Commercio

Continua...
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Fonte Data Pig. Subvengio Origem

O Jornal 24/11/1929 10 10:000$000 Ministério da

Agricultura

Jornal do 28¢ 7 25:000$000 Ministro da
Commercio 29/07/1930 Justica

Jornal do 16/01/1931 6 10:000$000 Ministro da
Commercio Educagio e
Saude Publica

Correio da 29/12/1931 2 20:000$000 Pasta da Justica
Manhi

Balango Geral 1937 156 20:000$000 Ministério da
da Unido — Fazenda
Ministério da

Fazenda

Continua...
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Fonte Data Pég. Subvengio Origem
Balango Geral 1941 174 6:000$000 Ministério da
da Unifo - Fazenda

Ministério da

Fazenda
Balango Geral 1943 173 5.000,00 Ministério da
da Unifo — Fazenda

Ministério da

Fazenda
Balango Geral 1944 201 5.000,00 Ministério da
da Unido — Fazenda

Ministério da

Fazenda
Balango Geral 1945 317 10.000,00 Ministério da
da Unifo — Fazenda

Ministério da

Fazenda

Fonte: jornais e documentos oficiais variados

Verifica-se que a Escola Profissional Feminina parece ter
recebido subsidios até 1945, pois a partir dessa data nio foi possivel
localizar nos jornais nenhum registro referente a liberagdo de verbas
or¢amentdrias destinadas 4 escola. Com isso, pode-se confirmar que,
em relagio a politica restritiva de Olegirio Maciel, a Escola
Profissional Feminina ndo sofreu cortes nem limites em seu
or¢amento, pois estava vinculada ao governo federal.

Nesse cendrio  politico de centralizagio  crescente,
evidenciaram-se conflitos e antagonismo entre fracdes de classes em
luta pela hegemonia na condugio dos destinos do pais, o que levaria
também ao seu desenvolvimento econdémico. H4 de se ressaltar,
segundo Moraes (1992), que ndo existia um sistema nacional de
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educagio até 1930 nem uma politica que subordinasse os sistemas
estaduais a uma politica educacional. Como afirma Romanelli (1999,

p- 59),

A intensificagio do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolugio
de 30 acabou por representar, determina conseqlientemente o
aparecimento de novas exigéncias educacionais. Se antes, na
estrutura oligarquica, as necessidades de instrugio nio eram sentidas,
nem pela populagio nem pelos poderes constituidos (pelo menos em
termos de propdsitos reais), a nova situagio implantada na década de
30 veio modificar profundamente o quadro das aspira¢des sociais, em
matéria de educagio, e, em funcio disso, a agdo do préprio Estado.

Como se pode inferir, os anos 30 foram marcados por disputa
ideolégica intensa no campo politico, econdmico e educacional. E
claro: o contexto do Brasil se associa com o contexto mundial. Afinal,
a Europa teve de lidar com o fascismo, o stalinismo e o nazismo. Sdo
experiéncias de ditadura que eclodiram 14, mas que influenciaram o
campo politico e educacional daqui. Com efeito, a Alianga Nacional
Libertadora — “sob a principal influéncia dos comunistas liderados
por Luiz Carlos Prestes, o cavaleiro da esperanca” — e a Agio
Integralista Brasileira — “sob a lideranca de Plinio Salgado e com
forte apoio da igreja catélica” — rivalizaram no campo politico, como
explica Palma Filho (2010, p. 5). No campo da educagio, essa

rivalidade se traduziu assim:

De um lado, estio intelectuais liberais, socialistas e comunistas,
alguns deles, protagonistas de reformas educacionais em seus estados
de origem, agrupados em torno do movimento conhecido como
Escola Nova; de outro lado, catélicos € conservadores de diferentes
matizes ideoldgicos, reunidos em torno de um projeto conservador
de renovagio educacional (p. 5).

Os grupos divergiram nestes pontos: educa¢io elementar
obrigatéria a todos, escola gratuita, curriculo laico, coeducagio de
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meninos e meninas. Nesse contexto, o Manifesto dos pioneiros da
educagiio sugere a agio do Estado e o dever de assegurar a educagio de
forma igual a todos que procurassem a escola publica. Como afirma
Romanelli (1999, p. 148), o

Manifesto choca-se com o espirito da Revolugio de 1930, sobretudo
com a Reforma Francisco Campos, a esse tempo ji promulgada,
quando prega a descentralizagio nele e adverte que wnidade nio
significa uniformidade, mas pressupde multiplicidade. A Unido, na
capital, e os Estados, nos seus respectivos territérios, é que devem
competir a educagio em todos os graus, dentro dos principios gerais
fixados na Constituicio que deve conter, com defini¢io de
atribuicbes e deveres, os fundamentos da educag¢io nacional. O
governo central, caberd vigiar sobre a obediéncia a esses principios,
fazendo executar as orientagdes e os rumos gerais da funcio
educacional.

Assim, coube ao Manifesto criticar o sistema educacional, que
era dual, ou seja, dividia-se em ensino primdrio e profissional para as
camadas desprivilegiadas materialmente — a exemplo da Escola
Profissional Feminina —, e ensino secunddrio e superior — para
quem detinha riquezas. Cunha (1999, p. 172) reitera a dualidade da
educagio nestes termos:

O que acontecia era que o Brasil mantinha um dualismo essencial em
todas as suas iniciativas educacionais. A partir de um modelo
transplantado da Europa, havia uma educagio para o povo (e uma
educagio para o trabalho), e uma educagio para a elite (uma
educagio para a cultura). A escola primdria e as escolas profissionais
eram institui¢des do primeiro grupo e a escola secunddria e as escolas
superiores, institui¢des do segundo grupo. Em consequéncia desse
dualismo, tanto a escola primdria quanto a escola profissional, por
melhores que fossem, estiveram sempre relegadas no julgamento
publico, desprovidas de prestigio.
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No dizer de Cunha (1999), Anisio Teixeira defendia um
“Gnico” ensino primdrio e o ensino profissional como “nivel
secunddrio”. Dessa forma, o ensino profissional seria ministrado no
mesmo estabelecimento que o ensino secunddrio académico. No fim
de toda a discussio — explica Cunha (1999) —, a solug¢io imediata
foi ajustar as escolas técnicas secunddrias ao meio social econdmico
com a organiza¢io de um conselho de comerciantes, industriais e
educadores para estabelecer uma relagio estreita entre produgio e
ensino profissional. A partir de 1937, os cursos secunddrios desse
tipo se separaram dos cursos técnicos secunddrios no que se refere ao
curriculo e continuaram a adotar a nomenclatura escola técnica
secundaria.

Essa fragmentagio horizontal entre ensino técnico
profissional e ensino secundirio consolidou a fragmentagio vertical
no préprio ensino profissional. Cunha (1999, p. 186) discutiu tal
fragmentagio. Ele informa que, nas “escolas técnicas secunddrias”,
foram criados um “curso intensivo” elementar (trés anos) e um “curso
técnico secunddrio” (um “ciclo de trés anos”, um de “dois” e um de
“trés”, dependendo da especialidade). O alvo era quem tinha, ao
menos, “diploma de terceiro ano da escola elementar” e idade
superior a 11 anos. Seu funcionamento iria seguir “o regime, os
hordrios e os programas das escolas elementares da rede municipal”,
mas os alunos nio formariam “grupos homogéneos, em cada série”,
segundo “quociente intelectual” e “grau de preparo”; antes, os grupos
formados por esses discentes teriam um programa educacional
“ajustado ao seu nivel”.

No caso do curso intensivo, estudantes na faixa etdria entre
11-12 anos matriculados no primeiro ano fariam um “curso de
oficinas” que supunha “educagio integral”, mediante trabalho manual
em que lidavam com “madeira, massa pldstica e metal” como
matéria-prima; aqueles com idade de 13 anos, conforme o decreto,
teriam “a possibilidade de seguirem planos individuais diferenciados”;
possibilidade, porque havia requisitos: “manifestas tendéncias
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individuais” e a probabilidade de abandonar a escola antes “do acesso
a0 curso técnico secunddrio”.

Os cursos técnicos secunddrios de primeiro ciclo com duragio
de trés anos admitiam estudantes via “exames de ingresso”, que exigia
conclusio do “curso elementar de cinco anos” ou “curso intensivo das
escolas técnicas secunddrias”. Nesse caso, haveria agrupamento “em
trés ou quatro grupos homogéneos de 40 alunos cada”, conforme o
“quociente intelectual e grau de preparo”’, e um “programa mais
ajustado 4 sua capacidade de aprendizagem”. Aos discentes que
apresentassem “quociente intelectual” mais elevado alto, seria
ofertado ensino de lingua inglesa.

Nas “oficinas de trabalhos”, discentes dos cursos técnicos
secunddrios de primeiro ciclo poderiam lidar com “metal, madeira e
massa plistica”. Mas a faixa etdria entre 11-12 anos nio tinha
“atividades” para “aprendizagem de um oficio”; antes, visavam a
“educacio integral” e “verificacio de tendéncias e qualidades”, a
cargo de pessoal da 4drea de “orientagio vocacional”. Para estudantes
com idade de 13 anos ou mais tidos como desenvolvidos fisica e
mentalmente e que apresentassem “vigorosas tendéncias para uma
determinada técnica de trabalho”, havia a possibilidade de organizar
“planos individuais, a juizo do servio de orientagdo”.

Cada escola técnica secunddria oferecia cursos compostos
diversamente. Uma podia oferecer trabalho com madeira, seja
marcenaria, entalhe, torneamento ou lustragio; outra, com metal e
mecinica, “ferraria, tornearia em metal, ajustacdo, fundicio e
modelagio”, isto ¢, lidando com “metal e mecinica”; e assim por

diante.? Tais atividades foram tratadas de forma limitada no decreto;

% Os cursos teriam “disciplinas eletivas” e uma base “comum”, a saber:
“lo ano: Lingua Brasileira, Inglés, Matemitica, Ciéncias Sociais, Elementos
de Quimica, Mineralogia, Desenho; 20 ano: Lingua Brasileira, Inglés,
Desenho; matérias eletivas: Fisica (Mecinica, Hidrostitica, Cinematica,
Actstica e Otica), Quimica (aplicagdes industriais, tecnologia das matérias
primas). 30 ano: Lingua Brasileira, Inglés e Desenho; matérias eletivas:

Fisica (Elementos de Madquinas, Termodinimica, Motores Térmicos,
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a parte a prescricgio de que “recursos apurados com a venda dos
trabalhos escolares caberia aos alunos”, nada mais foi dito.

No caso da docéncia, a “endogenia seria a regra no
provimento dos docentes”, como revela Cunha (1999, p. 188). Isso
porque a prescri¢io legal de “cargos de instrutores técnicos” supunha
preenchimento “mediante concurso entre alunos diplomados pelas
escolas técnicas secundarias”.

Cunha (1999) salienta as escolas técnicas secundarias ainda
como “classes de ensino noturno” para “operdrios jd inseridos no
mundo do trabalho” para “oferecer-lhes cursos de aperfeicoamento”.
A “preferéncia” na matricula era para “sindicalizados” e para os que
trabalhavam para a Unifo e as municipalidades. As turmas seriam
organizadas como “ensino de oportunidades” e ndo teriam seriacio
necessariamente. Em cursos de trés horas/dia, com “ensino
propriamente profissional”, eram lecionadas “No¢oes de Lingua
Brasileira, Célculo, Desenho, Geometria, Corografia e Histéria do
Brasil, Instru¢io Civica”, além de outras matérias curriculares. Eis a
constatagio de Cunha (1999):

[Apods] cinco anos da primeira tentativa de eliminagio da dualidade
escolar no Brasil, pela criagio das escolas técnicas secundarias, a
discriminagdo sécio-educacional retornou 2 estrutura da rede do
Distrito Federal, embora fosse mantida a denominagio que a
consagrou. Abria-se, com isso, o caminho para as “leis” orgénicas do
ensino secunddrio e as dos ramos profissionais (inclusive e
primeiramente, a do ensino industrial). Com efeito, as “leis”
orginicas de 1942 moldaram a dualidade social no ensino médio de
acordo com o formato impresso por Gustavo Capanema, o ministro
da educagio do Estado Novo: o ensino secundirio (o gindsio e o
colégio) para as “individualidades condutoras” e as escolas

profissionais para as “classes menos favorecidas”. Aquele propiciando

Eletrotécnica, Tecnologia de Maquinas), Construgio Civil (em Pedra e
Tijolo, Cimento Armado, Madeira e Ferro), Estilos e Composi¢oes,
Histéria das Artes. No 20 e 30 anos, cada aluno deveria escolher pelo menos

duas e nio mais de trés disciplinas eletivas” (Cunha, 1999, p. 187).
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a candidatura irrestrita ao ensino superior e estes permitindo a
inscri¢io nos exames vestibulares apenas dos cursos “compativeis”.
Em termos da articulagio horizontal, o 1° ciclo do ensino secundério
permitia a passagem ao 2°ciclo dos ramos profissionais, mas a
reciproca nio (p. 187-188).

Assim, a educagio profissional é tratada segundo aquele

dualismo escolar e tendo como perspectiva a Constituigio de 1937.

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas é, em matéria de educagio, o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execugio a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associages particulares e

profissionais.

O texto constitucional deixa claro que o ensino profissional
era destinado aos desvalidos, algo que representava uma alternativa a
alunas ou alunos que quisessem escapar a uma vida de dificuldades
materiais. Se for correto dizer que nos anos 40 houve expansio da
democratizagio do ensino primdrio e das escolas técnicas, também o
seria afirmar que a Reforma Capanema?* reforgou a ordem vigente,

24 Para Saviani (2011), uma das marcas das reformas educacionais realizadas
por Campos e Capanema foi justamente o pacto com a Igreja Catélica.
“Decorreu uma forte influéncia da lideranga catélica, em particular, de Alceu
Amoroso Lima, na formulagio da politica educacional e, especificamente, na
composi¢io do quadro de pessoal” (p. 210). Com isso, a Igreja Catélica e o
Estado vdo se unir de novo no que Saviani (2011) viu como “monopdlio
estatal do ensino, de que eram acusados os renovadores”. Findos o Estado
Novo e a Segunda Guerra Mundial, o debate educacional foi retomado,
sobretudo no que concerne a elaboragio da Carta Magna de 1946 ¢ a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, promulgada em
1961. A tramitagio dessa lei ocorreu de forma conflituosa e tensa no decorrer
de 13 anos. Os interesses de disputas consistiam, sinteticamente, na defesa

dos catdlicos e simpatizantes da educagio privada com uma prerrogativa de
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ou seja, a ordem dominante, e manteve a caracteristica da educagio:
o dualismo; a organizagio educacional se distribuiu em escola publica
para elites econdmicas e escola profissionalizante para classes
trabalhadoras. Ndo por acaso, essa organiza¢io ecoa nas relagdes de
trabalho por meio da Consolidagdo das Leis Trabalhistas.

Com efeito, profissionalizar a massa trabalhadora era uma
demanda da realidade social e economica de entdo; e para supri-la,
criam-se institui¢des como o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, em 1942, e o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial, em 1946. Supostamente, elas qualificariam a mio de obra
para a industria e para o comércio e a prestagio de servigos. Ou seja,

liberdade de escolha da familia sobre o tipo de escola onde gostariam de ver
seus filhos matriculados. Caberia ao Estado garantir o direito do repasse de
recursos publicos as escolas particulares. Também em jogo estavam os
interesses de um grupo de intelectuais que defendiam a escola publica, laica,
gratuita e obrigatéria, com destinagio de verbas do governo. O conflito se
intensificou em 1959, quando saiu o Manifesto dos pioneiros, “mais uma vez
convocados”, numa reafirmagio do manifesto de 1932. Dessa vez o
manifesto se posiciona contra o discurso da Igreja Catélica sobre a “liberdade
de ensino” — ou seja, contra o discurso de Carlos Lacerda para defender a
privatizagio. Assinaram o manifesto Florestan Fernandes, Fernando
Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo Filho e outros. Em 20 de dezembro de
1961, foi promulgada a primeira versio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional. Foi a vitéria de forgas conservadoras e privatistas sobre a
defesa da distribuigio de recursos publicos e da ampliagio de oportunidades
educacionais. Cunha (2000) admite que essa lei pode ter modificado linhas
fundamentais da politica nacional do Estado Novo para o ensino
profissional; mas aponta que “um aspecto muito importante dela
permaneceu, com forca aumentada: aprendizagem de oficios industriais,
associando escola e empresa, e a entidade em que ela se desenvolve de forma
mais acabada — o SENAI” (p. 43). De fato, a LDBEN trouxe avangos ao
ensino profissional, mas também retrocessos. Uma alteragio significativa foi
a equivaléncia dos cursos técnicos ao ensino secunddrio, permitindo aos
alunos que eram origindrios dos cursos técnicos ingressar no ensino superior

caso desejassem.
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a julgar pelas perspectivas oferecidas, o alvo era uma massa formada
por futuros trabalhadores, pois apontam profissdes e campos de
atuacio profissional em que, por tradi¢io, atuavam homens, a
exemplo de marcenaria, mecinica, tornearia e eletrotécnica. Areas
que, por tradi¢io, acomodavam o publico feminino se resumiam 2
cerimicae 4 musica. Em que pese a importincia nio sé das
manifestacdes artisticas na cultura, mas também de sua produgio
material como meio de subsisténcia, eram campos de atuagio
profissional pouco compativeis com os ideais de modernizagio e
industrializagio de entdo. Nesse caso, parece ter havido corte na
perspectiva de formagio profissional que se projetou com o ideal
educacional de Benjamin Flores em sua escola para mogas. Dito de
outro modo, se sua escola criou oportunidades de inclusio das
mulheres no mercado de trabalho e na esfera publica, as iniciativas
seguintes parecem té-las ignorado quanto a condi¢io de mio de obra
importante para o desenvolvimento do pais. A possibilidade de que
as escolas publicas e seus cursos técnicos tenha se fechado ao publico
feminino na oferta de certos cursos aponta a necessidade de entender
como funcionou uma escola profissional particular que abriu suas
portas s6 as mulheres de Belo Horizonte e quais oportunidades
profissionais ajudou a criar, seja com cursos e atividades intelectuais e
préticas oferecidas as alunas, seja com recursos materiais recebidos do

governo.
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Funcionamento da Escola Profissional
Feminina, 1919-1933

A Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte
funcionou 2 custa, sobretudo, dos esforcos de seu fundador. Para
serem acessiveis a populacdes carentes de recursos financeiros, as
mensalidades tinham valor baixo. Com a chancela do estado a
partir de 1919 (subsidios e reconhecimento da diplomagio), a
escola se projetou como assunto jornalistico. Seu funcionamento foi
objeto de texto do jornal Minas Gerais de 23 de janeiro de 1920, em
especial o conteido curricular, os tempos escolares e o corpo
docente, como se lé:

A Escola Profissional Feminina, com séde em Bello Horizonte, é
uma institui¢io de ensino technico e profissional, com duragio
indefinida, que tem por fim preparar suas alumnas, ministrando-lhes
solidos conhecimentos de uma arte ou profissio, de modo a tornal-as
na luta pela vida, uteis a si e 4 patria. O ensino que terd cunho
pratico, utilitario e educativo serd ministrado em dois cursos: Basico e
Profissional. O Basico comprehende o estudo de portuguez, francez
ou inglez, mathematica, geographia e historia, sciencias physicas e
naturaes, educa¢io moral e civica, economia domestica. O
Profissional comprehende o aprendizado de uma ou mais artes ou
profissdes, compativeis com o sexo feminino. O curso integral serd
feito em tres anos, habilitando as que o ultimarem a receber o
diploma de Normalista Profissional. Haverd cursos especiaes de:
Chimica-analytica, guarda-livros, desenho, dactylographia, tackygraphia,
telegrafia, com programmas adequados, conferindo a Escola um

diploma ds alumnas que os concluirem. Serd permitida matricula a
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alumnas avulsas que desejem somente frequentar as aulas de costura,
bordados, flores, chapéos, pastelaria ou de arte culinaria e industrias
domesticas, conferindo a Escola um Certificado de Mestra és
respectivas alumnas. O anno lectivo terd inicio na segunda quinzena
de margo e encerrar-se-d na segunda de dezembro. As candidatas 4
matricula deverdo ser maiores de 12 annos, saber ler e escrever, ter
sido vaccinadas e nio soffrer de molestia infecto-contagiosa. A
direcgio da Escola pertence integral a seu director que a representard
activa e passivamente em juizo e féra delle, sendo o director em suas
faltas e impedimentos substituido pelo vice-director. A directoria
organisard o regimento interno no qual estipulard medidas
complementares ds disposi¢des dos estatutos e que forem necessarias
4 boa administragio da Escola e 4 efficiencia do ensino. Bello
Horizonte, 5 de janeiro de 1920. — Director fundador, professor
Benjamin Flores; vice-director, dr. Alexandre Drummond. CORPO
DOCENTE: drs. Alexandre Drummond, J. Furtado de Menezes,
Mario de Lima, Annibal Theotonio, professor Benjamin Flores,
Jorge Watson, Roger Usac, Dario Renault, José Las Casas, d. d.
Idalina Albuquerque (Doninha), Alexandrina Santa Cecilia,
Phelippa Coutinho Soares e mais uma professora de Chapéos (p. 4).

O contexto da chancela publica a uma escola particular é o de
reorganizagio do ensino primdrio. O artigo 9° da Lei estadual 800,
de 1920, incide na nomeagio para o professorado primdrio:
preferéncia para solteiras ou vitvas sem filhos. A lei equiparou as
escolas normais, as escolas regionais e as escolas equiparadas do
estado com a Escola Normal Modelo, consolidada pelo Decreto
4.524, de 21 de fevereiro de 1916. Como se 1&é em Carvalho,
Gongalves Neto e Carvalho (2016, p. 270), o artigo 1° desse decreto
prescreveu a oferta de “educagio intelectual, fisica, moral e

profissional”, enquanto o artigo 2° determinava que a

Escola Normal da Capital serd modelo para todas as outras, devendo
estas adoptar e seguir as suas normas de administra¢iio, programmas,
horirios, processos de ensino, escripturagio e seu regimento interno,
determinados neste Regulamento (Minas Gerais, 1916).



Beténia de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 125

O regulamento tratava de minucias do ensino normal, e a
equiparagio deveria respeitar as prescrigoes.
As palavras de Veiga (2014, p. 223) se fazem esclarecedoras

aqui:

os trabalhos escolares especificos no regulamento apontam para uma
formagdo de orientagdo bastante prética das alunas [...] os exames
deveriam ser aplicados com frequéncia e com certa regularidade,
através de provas escritas e préticas, que permitissem acompanhar o
estado de adiantamento, aproveitamento e o mérito individual de
cada aluna.

Sobre a fun¢io do curso Normal, o decreto mostra que a

equiparagio seria garantida pelo processo de fiscalizagio:

Permitir que as primeiras [escolas] se apartem do feitio didético da
Escola da Capital, criada para lhes servir de modelo, seria obliterar os
intuitos que inspiraram a sua instituicio e embaracar
fundamentalmente o ensino condescendendo com as lacunas
reconhecidas nas respectivas organizagdes, decorrentes uma da
deficiéncia do aparelho funcional e outras da imperfeita distribuicio
e aplicagio das disciplinas, que jamais terdo a almejada eficicia, se
ndo dirigidas pelo rigoroso critério do método. O regulamento
procura afastar esses inconvenientes, melhorando a distribui¢io das
matérias pelos quatro anos do curso e preceituando quanto 2
execugio dos programas, além de firmar mais positiva a fiscalizagio
do ensino (Minas Gerais, 1916, p. 198.)

Veiga (2014) esclarece que a Escola Normal da capital foi
assentada no tripé de uma educagio intelectual, moral e pritica, que
se propunha a formar e incutir licées didrias de docéncia numa
vertente civilizatéria. Segundo ela, essa escola foi reafirmada, entio,
como orientagdo do ensino Normal no estado, seja de normas de
administra¢do, adogdo de programas, organizagio de horidrios,
processos de exames, seja o regime interno, dentre outras dimensdes.

Apés a publicagio do regulamento de 1916, o curso Normal
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ministrado pela Escola Normal foi considerado referéncia para o
estado, ou seja, para o ensino Normal. Assim, o esforco de
homogeneizagio supds um modelo de docéncia.

Conforme Mourio (1962), o ensino Normal constaria de dois
cursos: o fundamental e o normal. O curso fundamental completaria
o ensino primdrio e prepararia candidatos ao curso Normal em dois
anos e com estas disciplinas: Portugués, Aritmética pritica,
rudimentos de Francés e de Geografia Geral, elementos de
Corografia e de Histéria do Brasil, Desenho, Caligrafia, Trabalhos
Manuais, Canto Coral e Educagio Fisica. Destinava-se aos
aprovados no 4° ano primdrio que tivessem, ao menos, 12 anos de
idade e, no mdximo, 15, no caso de homens. O curso Normal seria
distribuido pelas seguintes cadeiras: 12 Portugués (gramdtica
expositiva); 22 Portugués (gramadtica histérica e nogdes de Literatura
Nacional); 32 Francés; 42 Aritmética e nogdes de Algebra; 5a
Corografia do Brasil e Geografia; 62 Geometria e Desenho Linear;
72 Histéria do Brasil, Educa¢io Civica e nogdes de Histéria
Universal; 82 noc¢bes de Fisica, Quimica e Histéria Natural; 92
Pedagogia, Psicologia Infantil e Higiene; 10* Musica e Canto Coral;
112 Desenho figurado e Caligrafia; 122 Costura e Trabalhos
Manuais; 132 Educagio Fisica. O diploma de normalista daria o
direito a investidura no magistério puiblico.

Ainda no dizer de Mourdo (1962), o regulamento tratava
também das condi¢des de equiparagio dos institutos de ensino

Normal:

1° Funcionamento regular do instituto; 2° programas com
desenvolvimento suficiente para o curso normal; 3° nuimero e
distribui¢io de cadeiras obedecendo ao regime da Escola Normal
Modélo; 4° ensino de Portugués, Corografia e Histéria do Brasil,
eficiente e a cargo de professores brasileiros natos; 5° classes
primdrias para prética profissional; 6° material didatico e laboratério
para ciéncias fisicas e naturais; 7° prédio com condi¢bes higiénicas e

pedagdgicas (p. 396).
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No caso do curso Normal da Escola Profissional Feminina de
Belo Horizonte, compreende-se, conforme nota explicativa no Minas
Geraes de 14 de janeiro de 1923 (p. 12), que essa denominagio é
especifica porque esse curso incorporava as mesmas disciplinas que a
Escola Normal e outras referentes as profissdes técnicas. Eis o tom

da nota:

Escola Profissional Feminina. Fundada em agosto de 1919.
Diplomas reconhecidos pela Lei 761. Dezoito abalisados professores.
Direcgdo do prof. Benjamin Flores, lente do Gymnasio Mineiro. E
um instituto modelar nio sé quanto ao ensino e 4 orientagdo aos
programmas, como quanto a disciplina mantida e 4 identidade do
corpo docente. Sio mantidos actualmente os seguintes cursos:
Normal profissional — Dactylographia, Commercial (guam’a—lz’vmx) —
Tachigraphia — Desenho e Architectura — Bordados e trabalbos —
Corte e Costuras — Chapéos. O curso Normal profissional consta das
mesmas matérias que a da Escola Normal, e mais das varias
profisses, 4 escolha da alumna. Acceitam-se tambem alumnas
avulsas. As aulas jd estdo funccionando. Para matricula dirijam-se os
interessados, das oito as des da manhi, 4 séde da Escola 4 RUA
SERGIPE — 156, esquina de Tymbiras, proximo 4 IGREJA DA
BOA VIAGEM (grifo nosso).

Ao seguir o regimento da Escola Modelo da capital, a Escola
Profissional Feminina adotou trés categorias para alocar as alunas
aprovadas. Havia aprovagio “Simplesmente” (3 a 5,9 pontos);
“Plenamente”, (6 a 9); “Distincgdo”, (9,1 a 10); “Reprovado”, (0 a 3
pontos). A banca examinadora atribufa as alunas e aos tipos de
aprovagio os termos ‘“aprovado com distincgio”, “aprovado
plenamente”, “aprovado simplesmente” e, por fim, “reprovado”. Esses
termos eram anunciados nos jornais. Tal nomenclatura de aprovagio
se alinhou, por exemplo, ao que ocorria na Escola Primdria de Santa
Catarina em 1914, a qual Silva (2014) estudou e na qual o rigor era
maior. Com efeito, lancando luzes sobre a organizagio do curso
primdrio, Silva (2014) explica que os resultados dos exames finais
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safam no jornal Noticias & O Dia e permitiam ver que eram
coincidentes com médias e conceitos dados a alunas do curso Normal
Profissional da Escola Profissional de Belo Horizonte. Em suas
palavras:

Tal recorte permite identificar que havia graus de aprovagio
diferentes, em decorréncia do desempenho do alunado ao longo do
ano letivo. Nele vemos o nome dos alunos separados em trés
categorias: aprovados com distingdo, plenamente ou simplesmente.
Esta classificacio estava prevista no Capitulo IV do regimento de
1914, que normatizava os exames e as promog¢des. De acordo com
esse documento, o grau de aprovagio seria atribuido mediante
resultado da média geral dos exames: S. — a média geral 3, equivalera
d aprovagio simplesmente; 4 d plenamente e 5 d distingdo” (Santa
Catharina, 1914, p. 60). Os que tivessem nota inferior a 3 seriam
reprovados. Neste sentido, a avaliagio funcionava como um sistema
de oferta e suspensio de direitos em relagio as possibilidades futuras
do aluno. Curiosamente o jornal nio apresenta a listagem de
reprovados do G. E. Lauro Miiller, nem tampouco faz referéncia a
eles, embora documentos estatisticos apontem a quantidade de
reprovagdes no periodo. A omissio dessa informagio parece deixar
claro o desejo de noticiar apenas os casos de sucesso escolar,
encobrindo ou simplesmente silenciando os que nio alcangavam
éxito (p. 48—49; grifo nosso).

Os exames da escola profissional eram realizados por uma
comissdo, divulgada no Minas Gerais. De inicio, as alunas faziam
provas escritas; se fossem aprovadas, iam paras as provas orais. Como
se 16 em nota de 16 de marco de 1921,

No dia 17, quinta-feira, 4s 7 e meia horas, serdo chamadas 4 prova
escripta de portuguez, arithmetica e desenho, as alumnas inscriptas
em taes matérias. No dia 18, 4s mesmas horas, serdio chamadas 4 oral

as que forem habilitadas na escripta (p. 5).
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Este estudo buscou identificar as disciplinas em que as alunas
foram reprovadas com o indice maior de repeténcia, ou seja, a andlise
enfoca as disciplinas com indice mais elevado de reprovagio ao longo
dos dez anos de funcionamento da escola: 1920-1930. As tabelas do
Apéndice 1 apresentam dados de reprovagio.

Ante a quantidade de possibilidades de anélise & qual os dados
das tabelas se abrem, convém esclarecer que as repeténcias por turma
fugiram ao escopo analitico deste estudo. A andlise teve critério
temporal: os anos 1920-1930. As tabelas compdem um quadro-
sintese de resultados finais de exames segundo as disciplinas com
indices mais elevados de repeténcia. Para compreender a reprovagio,
foi feita a soma do nimero de aprovadas com o de reprovadas em
cada uma. Como ndo se tem exatamente o nimero de inscritas no
curso Normal Profissional, obteve-se o porcentual de reprovagio.
Assim, as disciplinas com indice maior de reprovagio ao longo desses
dez anos foram: Portuguez, Chorographia do Brasil, Dactylographia,
Costura, Trabalhos e Bordados, Geographia, Trabalhos de Agulha,
Desenho, Geometria, Francez, Historia, Historia Universal e do
Brasil e Arithmetica. A inten¢do foi mostrar as matérias escolares da
Escola Profissional Feminina numa andlise de causas provéveis para a
reprovagio nos anos 20, com aten¢io a um contexto histérico que
permita compreender um passado de dificuldades discentes que ecoa
no presente da escola brasileira.

Cabem esclarecimentos sobre os vocdbulos disciplina e
matéria no contexto da escola. Ao analisar o que chama de disciplina
escolar, Bittencourt (2003) considera que existe discordancia sobre
seu uso. Chervel (1990) considera indiferentes “disciplina escolar” e
“matéria” em situagdes diversas do ensino bdsico, mas distingue
disciplina académica como designativo de conhecimento em nivel
superior. Com efeito, Goodson (1997) usa disciplina para formas de
conhecimento préprias do mundo académico, deixando para outros
niveis de ensino o termo matéria escolar. Em que pesem essas
diferencas de emprego quanto aos niveis de ensino, neste estudo

ambos sdo usados: matéria alude ao corpus de conhecimento e pritica
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conforme o quadro de andlise oficial publicado no jornal Minas
Geraes (a palavra usada foi matéria); disciplina funciona aqui como
sin6bnimo.

A matéria Portugués, na explicagio de Bunzen e Medeiros
(2016, p. 122),

Ocupou um lugar expressivo nos curriculos do secundirio, como
demonstram os programas do Colégio Pedro II, institui¢io que
servia de modelo para as demais escolas publicas e privadas do pais.
Na maioria das vezes, as aulas de lingua portuguesa eram ministradas
nos primeiros trés ou quatro anos no ensino secundario. O fato de as
aulas distribuirem-se nos primeiros anos do curso atesta a
importancia da disciplina; visto que grande parte dos estudantes
frequentavam apenas esses anos, objetivando cumprir os requisitos
dos exames preparatérios.

Da mesma forma ocorria no curriculo da Escola Profissional
Feminina. O jornal O Imparcial, de 23 de setembro de 1920,
publicou um texto, assinado por Helena, alusivo 4 dificuldade das

alunas da escola em relagdo a essa matéria:

Os professores de Portuguez da Escola Normal ainda ndo chegaram
infelizmente a um indispensavel accordo para a organisa¢io de um
systema unico do ensino; e por isso as differentes turmas sdo
leccionadas segundo o criterio, o methodo e a vontade de cada
regente, e como resultado fatal dessa anarchia pedagogica, as
alumnas sio levadas a exame final, na ignorancia completa dos
pontos exigidos pelo programma e considerados uteis para a carreira
do magisterio. O Dr. Alfredo Gomes, por exemplo, cathedratico da
Escola Normal, segundo a abalisada opinifio do seu collega, e
professor Hemeterio José dos Santos, ndo ensina Portuguez, mas sim
um complicado e terrivel systema de “logogryphos grammaticaes”. —
“Eu nio entendo” — dizia-me um dia, cheio de sinceridade, o
professor Hemeterio — a tal Grammatica de Alfredo Gomes, o sou
capaz de jurar ou apostar, que a mesma coisa acontece com o autor e
com todas as pessoas cultas que conhecerem regularmente o

vernaculo. O ensino de Portuguez, evidentemente, nio consiste na



Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 131

exposicio decorada e fastidiosa de uma serie de “regrinhas”
grammaticaes, que nio tem applicagio ou utilidade alguma; e, no
emtanto, o Alfredo Gomes, durante o anno inteiro, nio faz senio
dictar apontamentos e organisar “sobentas” para suas infelizes
alumnas”. O Dr. Alfredo Gomes por seu lado queixa-se
amargamente do methodo de ensino infloptado, nas outras turmas,
pelos seus colegas. — “De nada serve — confessou-me um dia o
illustre autor da Grammatica Portugueza — o ensino de uma lingua,
quando nio ¢ feito de accordo com os sdos principios grammaticaes.
Como péde uma carta, por exemplo, sem saber o que sio palavras
proparoxytonas e o que é apécepe? O Hemeterio julga eu saber
Portuguez ¢ saber o anno em eu Gonzaga namorou Marilia, quaes
foram as ultimas palavras apaixonadas de Alvares de Azevedo,
porque Camdes nio se casou com Natercia e outras futilidades
semelhantes”. E o Dr. Alfredo Gomes accrescentou: —
Infelizmente, porém, essa mania de ensinar “literatura barata” é
emitada por varios professores, inclusive, mesmo, pela D. Arminda
Bastos, que possue qualidades excepcionaes para o magisterio; o Dr.
Jacques Raymundo ensina deploravelmente portuguez criticando sem
base 0o meu compendio; o Dr. Julio Peixoto e a D. Antonietta de
Souza adoptam o perfeito methodo confuso; a D. Carmen Landy
segue, linha a linha, os meus apontamentos; o Dr. Carlos Porto
Carreiro, finalmente, faz discursos eloquentes mas nio eu seguir a
minha Grammatica, que é, como todos sabem, a unica certa e
perfeita”. Felizmente para as normalistas ndo haverd este anno,
exame de Portuguez; a prova final dessa cadeira devera se realizar no
4° anno juntamente com o programma de Literatura. Essa medida é

tdo absurda que dispensa os commentarios.

O texto expde uma critica interessante de uma autoridade na

drea — Alfredo Gomes® — sobre como a disciplina estava sendo

% Como se 16 em Fivero e Molina (2006, p. 56), Alfredo Augusto Gomes
(Rio de Janeiro, 12 de setembro de 1859 — Rio de Janeiro, 28 de setembro de
1924) “bacharelou-se em Letras pelo Colégio Pedro II, em 1875 e formou-se
em medicina, em 1883. Foi professor de francés do Colégio Militar e do

Colégio Pedro II. Ajudou a organizar a Escola Normal, teve a cadeira de
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lecionada na escola Normal. Na esséncia de sua apreciagio, a critica
revela um ensino de portugués sem significado para a vida da aluna;
uma educagio voltada ao método da escola tradicional, na qual as
matérias eram centradas no professor, que definia os contetidos a
serem passados aos alunos. Estes se tornavam sujeitos passivos que sé
assimilavam informagdes. Pouco contribuiam para o processo de
aprendizagem. O conhecimento ficava limitado a uma informagio
memorizada.

Outra disciplina com incidéncia alta de reprovagio no curso
Normal era Geografia, institucionalizada com uma concepgio
tradicional de base tedrico-positivista e que se intitulava como
Geografia Tradicional. O Boletim da Sociedade de Geografia de
1933 apresenta uma critica importante ao ensino de Geografia feita
pelo general Liberato Bittencourt e intitulada “Sébre o estudo
racional da Geografia”. Membro da Sociedade de Geografia do Rio
de Janeiro, ele a responsabiliza pela divisdo territorial grosseira que
uma comissdo de especialistas decidiu organizar em nome dessa
sociedade no pais. Diz o texto:

Até 1930 a geografia no Brasil, vulgar preparatério, era estudada
cegamente, como em aritmética se estuda a tabuada: abusava-se da
memoria, com esquecimento quase completo do raciocinio. O fraco
estudante brasileiro, cidaddo forte do porvir, repetia entdo, que nem

Portugués dessa institui¢io e foi, também, seu diretor no governo de
Prudente de Morais Barros. Sua Gramitica portuguesa foi adotada, entre o
final do século XIX e o inicio do século XX, no Colégio Pedro II, na Escola
Normal, no Colégio Militar e, também, nos Liceus Literdrio Portugués e de
Artes e Oficios”. A concepgio de gramitica de Alfredo Gomes é definida,
em sua obra, como “ciéncia dos fatos da linguagem, verificados em qualquer
lingua”. H4 a divisdo da gramdtica em geral e particular, “uma heranga [dos
gramiticos] de Port Royal. Por meio da defini¢io de gramitica e de sua
divisdo, verificamos que Alfredo Gomes foi influenciado pelas correntes
‘cientificas’ da época, assim como esteve vinculado 4 gramdtica dos
enciclopedistas ao assumir a divisio em gramdtica geral e a gramadtica

particular”.
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papagaio, todo o louco palavreado do compéndio, relativamente a
oceanos, partes do mundo, paises livres da America ou da Europa,
cidades populosas, rios navegédveis, montanhas e arquipélagos: enchia
a cabeca de nimeros e de nomes tio sémente. E nada mais. Ciéncia
pura de almanaque. Entanto a geografia é ciéncia vasta; e como
ciéncia tem de ser explorada e conhecida. E isso felizmente jd se vai
compreendendo e realizando, embora sem a pressa desejada em
assunto de tdo grande relevancia. Concorre para tanto a Sociedade de
Geografia do Rio de Janeiro, a mais bela talvez das associagdes
cientificas do pais, com as luzes que de continuo estd a espalhar, com
paciéncia de beneditino e sapiéncia de filésofo, por todos os dngulos
escusos do territério nacional. Mas quer me parecer que a benemérita
institui¢do cientifica, a que me honro com pertencer e bem servir,
preferiu o mau ao bom caminho, na emprésa patriética. Necessirio
que se seja franco, em matéria de tdo largo porte. Sabe-se que,
divinamente inspirada, a Sociedade de Geografia, revoltada contra a
erronea e grosseira divisdo territorial do Brasil, reuniu em seus saldes
grande comissdo de especialistas, os quais ali estudam animados, ha
seis longos meses jd, seguro meio de redivisdo territorial do Brasil.
Sou o mais apagado membro dessa abnegada comissio de sibios, o
unico ali continuamente de boca fechada, a ouvir opinides as mais
desencontradas, algumas profundas e quasi todas aparentemente
sensatas, sobre multiplas exigéncias e necessidades da pitria em
formagdo. Fujo de dar parecer, porque os animos de continuo se
apaixonam e se estremam, e o grande ideal, o da redivisio do
territério nacional, pode vir a perigar, o que seria mais que
lamentdvel. Vejo, porém, entre idéias apregoadas com alto e
patriético objetivo, qual o de grandeza e soberania, unido e
igualdade, liberdade e civilizagio, que nos falta ainda a legitima
educacio geogrifica. E a meu fraco julgar, a douta sociedade de
Geografia, com pesar o declaro de publico, ¢ a principal culpada do

acontecimento nada lisonjeiro (Bittencourt, 1933, p. 71).

Como se 1, Bittencourt (1933) afirmou que até 1930 a
geografia que foi ensinada nas escolas normais nio fugia a regra:
valia-se puramente da meméria e da nomenclatura; era livresca e

abusava de um ensino sem sentido, tradicional, repleto de
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esquecimento. Isso vale para a disciplina de Corografia,® que fazia
parte da Geografia.?’

O indice significativo de reprovagdes incidiu, também, na
Datilografia. A dificuldade pode ser justificada pelo custo da
méquina de datilografar: era investimento elevado para uso pessoal;
logo, provavelmente, as alunas sé podiam treinar suas licées na
escola.

% “Podemos perceber que a geografia tentou responder especialmente sobre
onde estavam os fendmenos que lhes interessava. Feita esta primeira
constatagio, partia-se para o método da observagio e descri¢io, e mais tarde
para a comparagio. O fundamento que ordenava esse pensamento foi
chamado, num primeiro momento de corografia. O termo corografia, que
pode ser entendido como a descrigio de regies ou ainda escrita das regides,
foi amplamente utilizado entre os séculos XVII e XVIII, tendo em Varenius
um dos principais responsdveis por sua divulgagio. Ao usar este termo,
Varenius pretendia reforgar, sobretudo, a caracteristica de delimitar e
descrever regides individuais da Terra” (Leal, 2009, p. 5).

%7 Com efeito, na Corografia do Brasil, de acordo com Sampaio, Vlach e
Sampaio (2006, p. 10), “Acerca do Ensino da Geografia Tradicional no
Brasil, pode-se afirmar ainda que a obra ‘Corografia Brasilica’” do Padre
Manuel Aires de Casal, foi adotada como ‘modelo’ de Geografia e copiada
durante décadas. Por outro lado, foram os professores de Geografia dos
antigos Primdrio e Secunddrio que fizeram a discussio tedrica da Geografia
durante o século XIX, até a década de 1930. O professor Carlos Miguel
Delgado de Carvalho destacou-se de maneira particular nesse contexto.
Outro aspecto a ser considerado é que, mesmo tendo sido introduzida nas
escolas, a Geografia Moderna/Cientifica nio eliminou o ensino da Geografia
Cléssica/Mnemoénica que chegou a década de 1970 consolidada sob o rétulo
de Geografia Tradicional”.
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Aula de datilografia da Escola Profissional Feminina

Fonte: Silveira (1926, p. 176)

Segundo Alves e Silva (2008, p. 24),

Os cursos de datilografia ensinavam aos seus alunos a técnica basica
de datilografia por toque que consistia em manter os pulsos erguidos,
como um pianista, ao invés de apoid-los na mesa, a posi¢io dos
dedos no teclado segundo regras estabelecidas em uma seqiéncia
determinada de ligoes. Além disso, manter os cotovelos ao lado do
corpo e os olhos no texto que estava sendo copiado ou em alguém
que estivesse falando.

E provivel que esse fosse o mesmo método utilizado na
escola de Benjamin Flores: orientagdes de exercicios priticos e
rapidez no teclado. A destreza na digitagio do teclado, a postura e
0s acertos nas provas aprovavam. Em que pesem as dificuldades no
teclado e as incorre¢es no texto datilografado como fator de

reprovagio, é preciso considerar a possibilidade de aprender a usar a
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maquina como importante para muitas alunas que nio haviam tido
como adquirir esse equipamento. Com aprovagio ou com
reprovagio, beneficiaram-se.

Sobre a reprovagio em Costura, pode ser resultado de
dificuldades na lida com agulha e linha, ou seja, falta de destreza para
manusear ferramentas e utensilios usados para obter exatidio no
corte e nas pegas prontas.

Oficina de costura da Escola Profissional Feminina de 1925

Fonte: Silveira (1926, p. 182)

Para Maeleronka (2007, p. 52),

As meninas eram treinadas [...] de forma que exercitassem os
musculos dos dedos, manejando a agulha numa sucessio de pontos
de bordados e costura. A persisténcia facilitava a incorporagio dos
movimentos, num processo educativo, envolvendo extensa e rigida
sequéncia, por meio de ritmos harmoniosos que ampliavam

progressivamente a flexibilidade das mios e aumentavam a rapidez
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na execugdo dos trabalhos. Segurar a agulha entre os dedos polegar e
indicador da mio direita, sem aperti-la em demasia, mas com
firmeza, exigia um treinamento que deveria ser iniciado logo nos
primeiros anos da infancia.

Maeleronka (2007) reflete sobre a condi¢do feminina numa
perspectiva em que empreende uma andlise sobre o vestudrio que
focaliza o trabalho dedicado 4 costura. Muitas vezes, algumas
mulheres que participaram desse universo driblaram sua origem de
pobreza garantindo uma sobrevivéncia material satisfatéria.
Conforme Nadai (1991, p. 24), os trabalhos de agulha, sobretudo o
do bordado, eram destinados a mocas da elite, enquanto a arte da
costura era, entdo, destinada a meninas pobres, como no caso da
Escola Profissional Feminina. Com efeito, pode-se pensar que a
maquina de costura entrou na economia doméstica da populagio
materialmente desprivilegiada como forma de as mulheres adultas
contribuirem para gerar renda familiar e suprir demandas domésticas.
Se isso for verdade, entdo cabe supor que alunas com menos recursos
financeiros  tivessem mais familiaridade com a  costura;
diferentemente, mogas de familias abastadas tinham menos contato
com a miquina de costura e com a costura em si. Seria o caso de
inferir uma reprovagio maior em meio a alunas da elite. Como a
Escola Profissional Feminina se destinava a alunas com poucos
recursos financeiros, as atividades de costura eram importantes para o
sustento.

No livro Minas Gerais em 1925, conforme Silveira (1926), o
corte e a costura mudaram com a influéncia dos Estados Unidos
trazida pela professora Bella Kolb.

Entre os novos objectivos que resaltam das paginas do Regulamento
] q pag gu

do Ensino figura o de imprimir uma forma mais ampla e mais

efficiente ao ensino de costura e trabalhos manuaes nos

estabelecimentos do Estado. Applicando com a mais alta visdo, com

que tem applicado, os preceitos e inovag¢des daquelle Regulamento, o

governo nio podia deixar para plano secundario o objectivo que
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assignaldmos. E assim pensando, decidiu o governo introduzir a esse
respeito, em nossas escolas, rumos novos e linhas modernas, de
maneira que este curso tenha, como deve ter, um accentuado cunho
de realidade. Para esse fim, chamou a esta Capital a senhorinha Bella
Kolb, professora do Collegio Carlota Kemper, de Lavras.
Conhecedora do assumpto, pela pratica intelligente do magisterio
naquelle estabelecimento, tendo feito nos Estados Unidos um curso
especial, a senhorinha Kolb possue os attributos precisos para
organizar um systema que viesse ao encontro do pensamento
governamental. Dando desempenho 4 comissio de que foi investida,
a distincta professora realizou na Escola Normal Modelo, durante
varios dias, das 12 4s 15 horas, o curso de costura e trabalhos
manuaes, de accordo com o0s nossos programmas e uma esclarecida
orienta¢do. Estas aulas foram assistidas pelas professoras de costura e
trabalhos dos grupos da capital. A senhorinha Kolb deu
primeiramente ligdes iniciaes sobre os pontos basicos, com a
respectiva instrucgdo pratica. A seguir, mostrou como se faz o ensino
de uma aula em conjuncto, e nesta occasido, se verificou o exito da
sua orientacdo: basta dizer que 14 alumnas cortaram 14 aventaes em
12 minutos. A senhorinha Kolb passou depois a desenvolver os
pontos do programma com as professoras que lhe estavam
frequentando as aulas. A verdade é que o novo methodo, que o
governo pretende introduzir em nosso ensino possue todos os
modernos requisitos para a sua efficacia e exito. Nelle se cuida do
horario, da sua oportunidade, da adaptagio de cada trabalho ao
desenvolvimento do alumno, contendo, emfim, medidas intelligentes
e claras. O alumno trabalha por si. Recebe da professora apenas a
licdo e o trago orientador. Um curso final, com organizagio e com
systema que vae dar outro sopro de vida e beneficio ao ensino dessa

cadeira nas escolas mineiras (p. 181).

E provivel que o método usado na Escola Profissional
Feminina tenha sido o de Bella Kolb, a julgar pelo que disse o Minas
Geraes quanto a haver orientacio pedagdgica de métodos dos Estados
Unidos na “ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA. Instituto
modelar de instruc¢io, de educagio moral, civica e domestica, e de
ensino profissional, de accordo com os methodos inglezes, belgas e
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norte-americanos” (Minas Geraes, 1925, p. 15). Com a repeténcia em
1922, na primeira turma, era oportuno 2 dire¢io pedagégica mudar
seus métodos a fim de encontrar novas formas de promover a
aprendizagem como a que Kolb propos.

A disciplina Trabalhos e Bordados exigia, provavelmente,
regularidade nos pontos, alinhavo perfeito, harmonia no entremeio
de fios, isto &, certa habilidade manual. E provavel que nem todas
tivessem tal habilidade, como sugerem as reprovagoes.

Exemplo de bordado de bicos apresentado no 7ratado de costura de 1881%

Fonte: Aubé (1881)

8 “XV. MODO DE REPRODUZIR SOBRE A FAZENDA UM RISCO
DE BORDADO OU SOUTACHE. Transporta-se com facilidade um
desenho de bordado para todas as fazendas finas e lisas por meio de um
papel especial que ha de diversas cores. Esse papel cujo lado avesso ¢ pintado
com uma especie de tinta gordurosa nio deve ser esfregado sobre a fazenda,
moérmente se esta for facil de manchar-se; dever-se-ha pois ter um certo
cuidado no seu emprego, que se fard do seguinte modo: A fazenda collocar-
se-ha planamente sobre uma meza ou taboa bem lisa; estender-se-ha por
cima o papel com o lado preparado voltado para baixo e por cima o desenho
que se queira transportar com o risco para cima. Depois de fixar as tres partes
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A execugio do trabalho deveria ter, no minimo, regularidade
no ponto, tornando-se mais complexa com bordados feitos com
técnicas de origens francesas cujo ornamento era de apreensio dificil,
a exemplo do richelien. Mais que isso, pode-se observar que os
trabalhos manuais tinham uma representagio que se associava a
condicdo de mie, esposa e professora incorporada na mulher. Era
importante adquirir habilidades que se pudessem desempenhar nio
$6 como professora ou noutra profissio, mas também no casamento e

na maternidade.

por meio de alfinetes segue-se com exactiddo todos os riscos do desenho com
a ponta de um lapis duro, ou extremidade de uma agulha de fazer meias; a
parte gordurosa do papel deixard sobre a fazenda o trago de todo o caminho
seguido pela ponta. Com igual cuidado péde-se empregar durante muito
tempo a mesma folha de papel, nem ¢ preciso pedago muito grande para
transportar um modelo. Cumpre que a fazenda e o desenho permanecam,
durante a operagio, na mesma posi¢io, afim de que os contornos nio sejam
interrompidos. O velludo e fazenda de 13 encorpada, exigem um processo
diverso que tém a immensa vantagem de ndo apagar-se com facilidade; fura-
se o risco em todos os contornos, com um alfinete, collocando-o sobre um
cobertor dobrado ou sobre uma taboa de engommar, para que o alfinete ao
penetrar separe as beiras do furo que faz. Dispde-se em seguida sobre o
panno ou velludo o papel furado e por meio de uma boneca de feltro ou
panno, contendo um pé preparado especialmente para esse fim, esfrega-se na
parte furada de modo que ao levantar-se o papel encontra-se o contorno do
desenho reproduzido pelo pé que passou pelos furos. Com um ferro quente
que se acalca sem esfregar fixa-se o pé fundido a resina que contém. O
velludo nido podendo ser passado a fon como os outros tecidos, sel-o-ha pelo
avesso, o que dd o mesmo resultado. Este excellente processo péde servir
para qualquer fazenda, e deve ser preferido ao papel de que acima fallamos.
O pé, de emprego muito facil, existe de cdr branca, azul e preta; poder-se-ha
pois obter sem custo a reproducgio de um desenho sobre a fazenda de
qualquer cor, tanto mais que péde ser facilmente apagado com benzina nas
fazendas de 13 e seda ou com sabdo na cassa, cambraia, fustio e geralmente

em todas as fazendas de linho e de algoddo” (Aubé, 1881, p. 76-8).
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Sobre a disciplina Trabalho com Agulhas, convém citar
Santos (2016), que analisou a educagio priméria feminina em
Sergipe durante o Império. Desde aquela época, o curriculo mostrava
as limitagdes que as mulheres tinham ao ser escolarizadas e como

tinham de se portar perante a sociedade. Para tanto,

o trabalho com agulhas era indispensdvel a uma boa dona de casa,
para isso a prética do bordado, da culindria, do corte e costura era
presente no processo educacional da época, conforme moldes sociais

exigidos para um bom matrimonio (p. 8).

Com efeito, esses “moldes” de conduta social podem ser
associados com o Tratado de costura, de 1881. Antonina Aubé (1881,
p- 9) apresenta explica¢es no preficio da obra:

tomar medidas, formar e compor moldes, levantar sem difficuldade
os das nossas folhas, augmental-os, reduzil-os, etc. Indicar-lhes-hei a
maneira de cortar a fazenda, preparar um corpinho e enfim executar
inteiramente um vestido ou vestuario, por meio de numerosos
modelos, comprehendendo todos os generos de enfeites. Consagrei o
maior cuidado na organisa¢io deste manual que procurei tornar tio
completo quanto possivel; a essas ligdes accrescentei diversos modos
de reproduzir em fazenda os nossos riscos de desenho de bordados
ou corddosinho chato (soufache). Em uma palavra, julgo nada ter
poupado do que possa tornar mais facil a tarefa daquellas a quem
tanto desejo agradar; e si, por esta publicagio, tiver augmentadé seus
prazeres, vencendo as difficuldades que poderiam ter encontrado até

esta data, sentirme-hei muito recompensada do meu trabalho.

A funcio do manual era facilitar a compreensio da mulher
sobre a arte do trabalho com agulhas — que inclui a costura e o
bordado — e reduzir as dificuldades com formas diditicas de
compreensio dessa arte. Em relagio a segunda parte do manual —
que se refere 2 camisa de homem —, Aubé (1881, p. 10) explica que
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Na boa sociedade, geralmente se julga uma senhora pela belleza,
perfeicio e escolha de sua roupa branca e da de sua familia; serd isso
pois a0 mesmo tempo um dever e um prazer para as nossas leitoras,
mies irmds ou filhas, encarregarem-se de per si desse trabalho que
executario facilmente e com primor, seguindo 4 risca as explicacdes
que o acompanham.

As mulheres recebiam instrugdes para confeccionar camisas
masculinas sem dificuldade. Tais instrugbes convergiam para a
sociedade daquela época, conforme Aubé (1881). Via-se com bons
olhos a aquisi¢do de habilidades e prendas domésticas para as mogas.
Como diz Rago (1987, p. 63), “o movimento operirio da época
atuava no sentido de fortalecer a intengdo disciplinadora de
deslocamento da mulher da esfera publica do trabalho e da vida social
para o espago privado do lar”.

A reflexdo de Azevedo e Ferreira (2006, p. 241) se faz

pertinente aqui:

Embora se considere que esse tipo de escolarizagio reiterasse os
compromissos ideolégicos de género, preparando apenas futuras
mies e esposas (Louro, Mayer, 1993, p. 45-57; Vidal, 1996, p. 30—
35), as experiéncias desenvolvidas em escolas de formagio
profissional podem ser interpretadas como um laboratério social no
qual foram vivenciados novos papéis que projetavam as mulheres no
espago publico enquanto profissionais. Assim, o novo papel social
atribuido ao género feminino, que associava a domesticidade a vida
publica, algumas vezes chamada de “maternidade cientifica” (Apple,
1987; Perrot, s/d) ou de “maternidade social” (Besse, 1999; Vidal;
Rodrigues, 2004), nio consistia pura e simplesmente na reiteragio
dos atributos “naturais” femininos de mie e esposa. Nessa
perspectiva, a escolariza¢io do doméstico implicava a reinvengio das
tarefas atribuidas as mulheres no sentido de sua conversio em tipos
especificos de trabalho e, conseqiientemente, sua transformagio em
vérias espécies de atividades profissionais. Ou seja, a0 mesmo tempo
em que se difundia uma nova representagio da “dona-de-casa” e da

“mie de familia” também se promovia a efetiva escolarizagio e
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profissionalizacio de parcela da populagio feminina em uma escala
sem precedentes. Além de “boas futuras mies e esposas”, as escolas
de formagio profissional também langavam na esfera publica
operdrias, peritas ou professoras especializadas em técnicas
industriais, comerciais, artisticas e domésticas, fato até entdo inédito.

A escola Normal e a escola de formagio profissional acabavam
por ter uma fun¢io de inser¢io da mulher na esfera publica, no
trabalho, oportunizando fung¢ées como a de professora, secretdria,
modista, florista e costureira, ou o manejo de miquinas da inddstria
do vestudrio e da tecelagem; as alunas também se langavam na
produg¢io de alimentos para venda. Eram estratégias de
profissionalizacio e criagio de um espaco feminino que, embora
associdveis com cursos destinados a preparar a boa esposa e mie,
possibilitaram a inser¢io dessas mulheres no mercado trabalho, ou
seja, na vida pablica.

A disciplina Desenho — outra que reprovou alunas na Escola
Profissional de Belo Horizonte — foi objeto de estudo de Neiva
(2016, p. 16) sobre seu ensino na Escola Normal de Belo Horizonte.
Para o autor, “o desenho é um saber que surge fora do sistema
educacional que foi sistematizado para ser incluido no curriculo das
normalistas”. Ele compreendeu como o desenho foi escolarizado e
trabalhado. Sua anilise para este estudo é importante, uma vez que a
Escola Normal Modelo, em seu programa de ensino, passou em
1916 a ser equiparada a todas as escolas normais de Minas Gerais,
convém frisar. Ao acabar com o dualismo de modelos de formagio
em Minas Gerais, Delfim Moreira (1914-1918) unifica o curriculo
das escolas normais regionais com a Escola Normal Modelo; com
isso a Escola Profissional Feminina recebeu a mesma recomendagio.
Compreende-se que na Escola Normal o ensino do desenho nio
tinha caracteristica unica durante seu periodo de funcionamento
(1906 a 1946). A documentagio oficial referente ao ensino Normal
como um todo mostra que Desenho e Geometria caminharam juntas

desde a promulgacio da Lei 1.127, de 4 de fevereiro de 1859. Para
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reiterar esse raciocinio, convém citar a proposi¢io de Mourdo (1962,

p- 307):

GEOMETRIA E DESENHO LINEAR — nio hd grandes
diferencas déste programa, proposto para o ano de 1916, para a
Escola Normal Modélo e o que se destinava as escolas do interior,
em 1914. Assim, deixaremos de transcrevé-lo. O professor da cadeira

de Geometria e Desenho Linear, na Escola Normal da Capital, em
1916, era o Dr. Edgard Renault Coelho.

Mourio (1962) ainda explica que durante o governo de
Fernando Melo Viana foi publicado o Decreto 6.758, em 1° de
janeiro de 1925. Esse decreto continha instrucdes a serem observadas
nos programas de ensino dos grupos escolares e para a disciplina de

Geometria e Desenho:

I — Harmonia com o ensino de aritmética nas aplicagdes da
geometria. Medida de superficies regulares e irregulares. II —
Defini¢oes dadas a medida do necessirio. Questdes alusivas a coisas
de interesses da vida real. Correlagio da matéria. III — Representacio
em arame, fibra e papel, das figuras geométricas. Sélidos obtidos por
trabalhos de cartonagem. IV — Desenho como auxiliar da caligrafia e
da geografia. Desenho como arte. Exercicio simultineo da vista, da
mio, da inteligéncia, da imaginagio, do gosto e do senso moral. V —
Desenho geométrico baseado em coisas concretas por meio de
medi¢bes e construgdes, habilitando os alunos a descobrir nos objetos
da classe as formas estudadas. VI — Valor educativo do desenho
artistico, como meio de expressio. Representacio ideogrifica de
impressdes e de observagdes. VII — Representagio de objetos naturais
ou figurados, seguidos, mais tarde, de desenho de imaginagio ou de
recordagio. Respeito 4 espontaneidade do aluno, apenas estimulando
e guiando. VIII — Ensino do desenho como auxiliar de outras
matérias. Desenvolvimento e apuragio do gosto da crianca. Utilidade
do desenho em qualquer profissio. IX — Representagio de um
edificio em planta, de ruas, de terrenos com mintcias (Minas Gerais,
1925, p. 362).
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Para Mourdo (1962), era preciso apresentar caracteristicas
como harmonia, imaginagio, senso moral, gosto, valor educativo do
desenho geométrico ¢ do desenho como arte, respeitando-se a
espontaneidade dos alunos e desenvolvendo a apuragio e o gosto da
crianca. Nesse sentido, uma possivel dificuldade das alunas do curso
Normal da Escola Profissional Feminina na disciplina Desenho seria
a associa¢io do desenho com a geometria e, logo, com a aritmética.
A representagio de edificios em plantas de ruas e terrenos com
mindcias provavelmente envolvia medidas, ou seja, o estudo da
Geometria, visualizagio e aplicagio de figuras e propriedades
aritméticas, além de outras relagdes de espago. Tais situagdes
envolviam figuras planas que necessitavam de ampliagdo e redugio,
instrumentos de desenhos que apareciam com finalidades
determinadas quando o professor requeria que o aluno desenhasse
dado objeto, mesmo que utilizasse do conhecimento espontineo.
Requisitos como esses podem ter levado 4 reprovagio.

Sobre o programa de ensino de Histéria na Escola Normal,
conforme Ferreira (2010, p. 126), em 1914, estava sob a
responsabilidade do professor Cipriano de Carvalho. Mourio (1962,
p- 281) afirma que “o programa era minucioso com certa parte
referente 4 espécie humana, raga, calendirio e, ainda, culto do
passado, grandes homens, confraternizacio dos povos, tudo de
influéncia positivista”. E no 4° ano fazia parte da cadeira Educagio

Civica e Moral,

que constituia a introdugio do programa. Neste, havia parte
referente a tragos etnoldgicos e elementos étnicos do povo brasileiro,
influéncia dos jesuistas, povoagdo de Minas Gerais, riquezas naturais,
bandeiras [...] mostrava a influéncia positivista no destaque ao nome

de Benjamin Constant, na parte da propaganda republicana (p. 282).

Embora as reprovagdes em Histéria e Histéria Universal e do
Brasil tenham sido em 1924, 1925 e 1929, interessa demonstrar que
o programa de ensino traz referéncia ao culto ao passado de forma a
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buscar fatos histéricos e grandes feitos. Isso converge para o interesse
da elite intelectual de garantir o Estado-Nagio, ensinando sobre
heréis nacionais e feitos politicos tidos como gloriosos. A histéria era
vista como sucessio de fatos que ndo aceitava interpretagdes. Esse

) . . .- 29 . g
método de ensino foi criticado por Serrano €m Sseu COWZPE??%Z’ZO

epitome de historia universal, que serviu de fundamentagdo para o
ensino da disciplina de Histéria desde 1912, conforme o preficio
escrito por Escragnolle Doria. Esse compéndio, como se 1& em Costa
e Freitas (2010, p. 1),

servia de guia para o ensino da disciplina de 1912 até 1937, periodo
de difusdo deste no Colégio Pedro II, na Escola Normal e em viérios
estabelecimentos de instrugdo do Rio de Janeiro e em outros Estados
ambicionou analisar o compéndio tomando como referéncia a
defini¢io de cultura material que auxiliou no entendimento da escola
como espago dinimico, no qual as representa¢des sio construidas
pelos agentes sociais envolvidos e todo o conjunto de praticas
inseridas no contexto.

Reis (1917, p. 199) fez uma andlise do livro Methodologia da
Historia na aula primaria, de Jonathas Serrano, na revista A4 Escola
Primdria. O texto trata da forma como a aula de histéria era

abordada nas escolas:

O terceiro é o capitulo mais pessoal, e portanto, o melhor. Sob o
titulo geral Applicagio dos methodos faz o Dr. Serrano uma exposigio
clarissima, ao alcance de todos, do modo verdadeiramente pratico de
transmittir o conhecimento dos factos da historia e da sua
philosophia. Ahi estd a condemnagio formal dos velhos processos de
memorizagio arida e irracional, ahi se deparam aos professores
incipientes e aos que, nio mais o sendo, querem passar de veteranos

» Jonathas Serrano era professor da Escola Normal do Rio de Janeiro e
membro do Instituto Histérico e Geogréfico. Freitas (2006) analisa a
pedagogia da histéria de Serrano tendo em vista o ensino secunddrio entre

1913 e 1935.
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pelo tempo, a expertos pelo trabalho e pelo aperfeicoamento, os
processos modernos todos, vivos, que nos indica a psychologia. Nesta
parte sente-se que o autor ¢ alguma cousa mais, ou pelo menos
diferente, do que sdo aquelles grandes autores citados nos dois
primeiros capitulos, sem esquecer o proprio QUESADA (La
Ensefianza de la Historia en las Universidades alemanas), ao qual deveu
tdo seguras e importantes informagdes.

Embora a metodologia empregada por Serrano apresentasse
criticas a4 forma de memorizagio no processo de aquisicio do
conhecimento do conteddo de Histéria, ainda prevalecia um ensino
enfadonho e monétono, que contribufa pouco para que as alunas
gostassem da disciplina; e isso pode ter levado a repeténcia nos anos
de 1924, 1925 e 1929.

Edi¢io da Revista de Ensino de 1930 publicou o texto de
palestra do professor Waldemar Tavares Paes, da Escola Normal de
Ouro Fino, que proferiu a conferéncia na Escola Normal Modelo de
Belo Horizonte. No texto impresso, observa-se a visio que o autor
tem da histéria: “A Histéria ensina e educa, principalmente pelo
exemplo, que ¢ o methodo intuitivo, por exceléncia. Assim, pois, a
Histéria é um compendio magnifico de Pedagogia, onde tudo attrae
a nossa atengdo, onde o exemplo surge a cada instante, na vida dos
individuos e nos costumes dos povos” (Paes, 1930, p. 38). O autor
explica que o estudo da histéria consiste no estudo da investigacio
das causas dos fendmenos que fizeram parte da civilizagio. O
professor, segundo o autor, tem de reconstruir o passado da
humanidade “aproveitando os episédios suggestivos, os feitos
histéricos, os aspectos mais interessantes, [que] serviram de base para
sociedades passadas e para a vida moderna” (p. 39). Ao justificar, em
sua palestra, a importincia da histéria da civilizagio para as
professoras primdrias, Paes (1930) traz o seguinte argumento:

Como poderd uma professora explicar, por exemplo, a descoberta do
Brasil, sem falar nas descobertas maritimas, sem descrever um navio,
sem fallar na bussola e até de certo modo na invengio da imprensa?
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Falando sobre Anchieta, esse mystico jesuita, amigo das feras e dos
passaros que, em revoada, certa vez, vieram formar sobre a sua cabeca
de santo, um docel finissimo de plumas variegadas, para evitar o
ardor dos raios do sol, o amigo indio, mestre, dramaturgo dos
sertdes, a professora precisa conhecer a organizacio da Companhia
de Jesus, consequéncia da reforma de Luthero. Se uma creanga lhe
perguntar o que é um jesuita, estard apparelhada para uma resposta,
dando-lhe uma ideia concreta, clara, precisa. Falando sobre D. Jodo
VI, a transmigragio da familia real e as causas que concorreram para
esse episodio, a curiosidade infantil sugerird esta pergunta: “Porque
D. Jodo VI deixou Portugal e veiu para o Brasil?” A professora
responderd: Porque Napoledo mandara invadir Portugal.” Mas, a
creanga, ainda nfo satisfeita retrucard: “Quem era Napoledo?” Eis a
professora as voltas com a Histéria da Civilizagdo. A Inconfidéncia
Mineira, implicitamente, tema as suas relagées com os phenomemos
sociaes que agitavam os povos. O dominio hollandez, ¢ uma pégina
de Histéria da Civilizagio. O dominio hespanhol, a biografia de
Felippe 1I, sio péginas da histéria universal, também relacionadas
com a nossa (p. 47).

Ele diz que a professora tem de se apropriar do conhecimento

da histéria da civilizagdo para concretizar suas ideias como professora
de Histéria.

Constantemente a professora de Histéria da Pitria se vera forgada
a langar mio de conhecimentos de Histéria da Civilizagdo para
melhor concretizar as ideas de patriotismo, governo, sociedade e
para fazer a creanca entender e admirar a belleza nas institui¢es e
a soberania incontestdvel de nossa raga, de bravos e indomaveis
patriotas. Portanto, ndo poderd ser uma boa professora de Histéria
da Pitria a que ignora os grandes episédios das civilizagdes

anteriores 4 nossa (p. 48).

Assim, a disciplina Histéria da Civilizagfo trazia uma visio

histérica com destaque para personagens tradicionais na histéria da

humanidade até chegar ao presente, considerado o auge do

desenvolvimento da cultura. No dizer de Paes (1930), era importante
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o professor de Lingua Piétria ou de Histéria do Brasil conhecer, pois
a crianca na educagio primdria, ao julgar os feitos dos heréis, podia
ter convicgdo patridtica e desenvolver o senso moral. Essa disciplina
nio fez parte do curriculo da Escola Profissional Feminina. Ao
abordd-la, verificou-se a necessidade desse conhecimento para a
professora normalista, conhecimento esse que parece ter faltado na
escola e, talvez por isso, tenha dificultado a compreensio do processo
histérico, analisando os aspectos da educagio global ou da civilizagio
e local, como na Histéria Universal e do Brasil.

Em 1924, 1925 e 1929, as alunas reprovaram em Francés.
Para compreender os possiveis motivos que levaram a uma
porcentagem em destaque nessa disciplina nos anos jé mencionados,
Silva (2009) apresenta um estudo sobre o ensino desse idioma em
Minas Gerais nas primeiras décadas do século XIX. O processo de
escolarizagio da lingua francesa na provincia de Minas Gerais, na
instrugdo publica, nas primeiras décadas do século XIX, eram aulas

avulsas e funcionavam na casa do professor.

Constituia-se, neste caso, a casa do professor como a prépria escola.
E, por extensio, a escola se centrava na figura do professor. Nio por
acaso, recebiam por vezes as aulas avulsas também a rubrica de
Escollas. Se, na ocasido da primeira publica, o anincio informava que
a residéncia do professor funcionava como a prépria escola, tem-se a
partir de 1837, com a Lei n. 80 — que prescreve sobre as despesas e
as receitas da provincia —, a previsio do aluguel de casas para as
“escollas”, tanto do secunddrio quanto do ensino elementar (Silva,

2009, p. 94).

Por sua vez, Pietraréia (2008, p. 8) diz que “o ensino
obrigatério da lingua francesa na escola secunddria brasileira teve
inicio no século XIX em 1837, com a criagio do Colégio Pedro II,
instituigdo imperial destinada a formacgio secunddria e cujos
curriculos, enciclopédicos, apresentavam-se  com feicdo
dominantemente literdria”. Assim, com o ensino da lingua francesa,

o objetivo era levar o aluno a ter, sobretudo, uma proficiéncia de
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compreensdo da escrita para realizar os exames do Colégio Pedro II.
A grande preocupagio daquela época era formar jovens que
estudassem nessa escola, organizada segundo uma orientagio
aristocrdtica para formar uma elite intelectual. Havia uma demanda
para a educagio dos setores médios e altos, era preciso formar uma

mocidade de classes mais abastadas. De acordo com Pietraréia

(2008),

Era grande a preocupagio com a formagio dos jovens da época, pois
a escola formava a elite brasileira. E Sévene que nos fala de seu
publico no “Aviso aos Editores da gramitica ja citada: Indispensavel
a muitos, a lingua franceza ¢ de summa utilidade para todos. A
consideragio de que ella goza no Brazil, onde occupa distincto lugar
a par da educagio, é prova bastante da utilidade da obra cuja nova
edicdo, hoje apresentamos ao Publico, e offerecemos em particular 4
mocidade que frequenta os collegios, e aos mancebos que se prepario
para depois nas Academias e nas Faculdades, entregarem-se a
estudos mais elevados. (Sévene, s/d). Efetivamente, no Segundo
Reinado (1840-1889) e na Republica Velha (1889-1930), como
afirma Needell (1993, 74-75) apenas as familias abastadas tinham

acesso 2 educagio secunddria (p. 10).

Em Pietraréia e Dellatorre (2012, p. 105), que citam Chagas
(1957, p. 110), pode-se depreender explicagbes possiveis para
reprovagdes no ensino de francés na Escola Profissional Feminina.
De fato, havia docentes com formagio e obras de leitura e consulta
para ensinar francés, mas faltava metodologia adequada e mais
administragdo na escola secunddria, que se voltava sé aos diplomas.
No periodo imperial teria havido declinio no nimero de horas-aula,
mesmo que fossem ensinados até cinco idiomas. A Reforma
Francisco de Campos, de 1931, manteve o ensino obrigatério de
francés (12 a 42 série), com nove aulas por semana, uma aula a mais
do que as de inglés.

Como se 1¢, se faltou metodologia adequada para atingir

objetivos mais priticos no ensino de francés no Império, na
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Republica ndo houve avancos, mesmo com o “surgimento da
expectativa de se aprender uma lingua com fins comunicativos do
ponto de vista oral e escrito”, como diz Oliveira (2015, p. 30). Em
relagdo ao ensino de linguas, no periodo imperial e na Republica foi
baseado em uma metodologia tradicional centrada — como explica
Oliveira (2015, p. 30) — “na pureza da gramdtica explicita e na
tradugio de textos das mais significativas obras literdrias”. Na
diditica das linguas sé houve modernizagio com a Reforma
Francisco Campos, que estabeleceu novas orientagdes metodoldgicas.

Com isso, caberia justificar que grande parte das reprovagdes
das alunas da Escola Profissional Feminina pode ter decorrido de
uma metodologia tradicional e de uma diditica que ndo contribuiam
para uma aprendizagem efetiva, mesmo que Mourdo (1962, p. 313)
diga que a equiparagio, em Minas Gerais, unificou o ensino Normal
em 1916, “no que concerne a Francés, nas diretrizes destinadas a
unificagdio das escolas normais”. O problema se insere na
metodologia e na orientagdo diditica da lingua estrangeira para as
alunas. Como observou Veiga (1989, p. 41-422), “a Metodologia de
Ensino (Didética) ¢ entendida como um conjunto de regras e normas
prescritivas visando a orientagio do ensino e do estudo”. Como
afirma Paiva (1981, p. 11), é “um conjunto de normas metodoldgicas
referentes a4 aula, seja na ordem das questdes, no ritmo do
desenvolvimento e seja, ainda, no préprio processo de ensino”.

Veiga (1989) explicita que no Brasil Colonia, com a economia
agroexportadora, o sistema educacional organizado pelos jesuitas
cumpria fun¢des importantes para a Coroa. Apés a saida deles, nio
ocorreram grandes movimentos pedagdgicos. A nova organizagio de
Portugal instaurada por Pombal, que representou retrocesso com a
Reforma Pombalina, pressupds que o ensino secunddrio passasse a
ser organizado por meio de aulas régias. Dai a ideia de retrocesso.
Professores leigos comegam a ser admitidos para as chamadas aulas
régias. No campo educacional, em 1890, é realizada a reforma de
Benjamin Constant, sob influéncia do positivismo. A economia nesse

periodo continuava predominantemente exportadora. E foi o estado
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de Sdo Paulo o primeiro a se preocupar com o problema da educagio
publica, de forma que, ji em 1893, organizou a lei do ensino publico,
regulamentada. O estado preocupou-se em organizar o ensino
Normal destinado 4 formagio do ensino primdrio.

Veiga (1989) ajuda a compreender a didatica tradicional ao
explicar que os indicadores da pedagogia tradicional em sua vertente
sdo os pareceres de Rui Barbosa, em 1882, e a primeira reforma
republicana, a de Benjamin Constant, em 1880. Ela explica que a
pedagogia tradicional foi enfitica no ensino humanistico de cultura
geral, em que o professor exercia o papel central e tinha uma
autoridade inquestiondvel. Transmitia verdades enciclopédicas e era
uma relagio vertical, ou seja, hierdrquica, de cima para baixo. Para
Saviani (1984, p. 274), “esta vertente leiga da Pedagogia Tradicional
mantém a visdo essencialista de homem, ndo como criagio divina,
mas aliada 4 no¢do de natureza humana, essencialmente racional.
Essa vertente inspirou a criagio da escola publica, laica, universal e
gratuita”.

A didédtica era centrada em contetddos, entendidos como
conjunto de regras, mas dissociados do contexto social, histérico e
politico; ndo se questionavam o cotidiano e o espago escolar. A
disciplina era importante na sala de aula e tinha de garantir a ordem
e o siléncio dos alunos. Dito de outro modo, a pedagogia tradicional
estd centrada no intelecto, atribuindo um cariter dogmatico ao
conteido. Os pressupostos diddticos eram direcionados em aulas
expositivas e repeti¢des para decorar. O mestre estimulava os desafios
da competi¢io em sala de aula, os exames eram orais e escritos, como
na Escola Profissional Feminina, e ainda publicados na imprensa
oficial.

Para Veiga (1994), o movimento de renovagio da diddtica
tradicional ocorre com a perspectiva da Escola Nova, de 1930 a 1945,
num confronto entre as concep¢des das teorias humanista e catélica e
0Oa concepg¢io moderna e laica — a dos “pioneiros”. Baseando-se em
Dewey (1979), a didédtica privilegiou a técnica fundada em
pressupostos psicolégicos e experimentais na metodologia.
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Vida escolar cotidiana

O cotidiano escolar das alunas da Escola Profissional
Feminina se mostrou nos exames de primeira e segunda época,
noticiados no jornal Minas Geraes a partir dos anos 20. Havia
chamadas do jornal para a realizagio, assim como publicagio do
registro de aprovagdes e do nimero de absten¢des em dia de exame.
Em 1921, o Minas Geraes publicou uma notificagio que nos permite
inferir que as discentes tinham acesso ao jornal e que este era uma
forma de mediagio com a comunidade escolar: “As alumnas que
deixaram de prestar exames em primeira época, ou que perderam
alguma matéria, deverdo tambem requerer até o dia 14 a respectiva
inscripgio”. Outra preocupagio da escola, com relagio aos exames,
foi comunicar aos alunos que “Encerraram-se no dia 24 os trabalhos
de exames da segunda época” (p. 5).

O jornal apresentava resultados significativos dos exames de
segunda época, a exemplo do que publicou em 29 de mar¢o de 1921:

Ao proclamar o resultado final dos ditos exames, o director da Escola
dirigiu palavras de felicitagdes 4s alumnas que concluiram os cursos
de dactylographia e commercial, pelo brilho, dedicagio e real
aproveitamento com que o fizeram. As alumnas Esther Benjamin, do
curso de dactylographia; e Adelaine Alves de Britto, do commercial
serdo conferidos os respectivos premios por haverem se distinguido
de modo notavel nio sé durante o anno lectivo, como nas provas

finaes de exames (p. 5).

Contudo essa pritica pedagégica traz resquicios de uma
pedagogia tradicional observada na docéncia da Escola Profissional
Feminina, que usa prémios, medalhas, distin¢es, quadro de honras e
notas como requisitos para valorizar o esforco discente, visto como
necessério ao desenvolvimento de uma ordem e uma educagio para a
nagio. Nessa perspectiva, na educagio tradicional a avaliagio é feita

por meio de provas € e€xames para verificar se o aluno conseguiu
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decorar o conhecimento transmitido pelo professor. O aluno é
testado como forma de desempenho escolar.

Os exames tinham comissGes organizadoras, as quais
expressavam seu parecer sobre a avaliagio da aluna, seja como

« - » « » « . . ~ »

aprovada “simplesmente”, “plenamente”, “com distingdo” ou
“reprovada”. A comissio do exame de 1° de dezembro de 1922 foi
composta assim:

Portuguez — Benjamin Flores, Aurora Almeida e Annita Fonseca.
Francez — Mme. Jeanny Artus, Judith Milet e Benjamin Flores.
Arithmetica e geometria — Guiomar Meirelles, Octaviano
Lapertosa e Franklin Pessanha. Geographia e historia — Zoraida
Moura, Judith Milet e Ermelinda Bergo. Physica, chimica e S.
naturaes — Dr. Newton Pessanha, Zoraida Moura e Annita
Fonseca. Desenho — Octaviano Lapertosa, Maria Renault e
Guiomar Meirelles. Arithmetica “1° anno” — Judith Milet,
Benjamira Auxiliadora Flores e Annita Fonseca. Escripturagio
mercantil — Franklin Pessanha, Aurora Almeida e Guiomar
Meirelles. Dactylographia — Aurora Almeida, Esther Benjamin e
Benjamira Auxiliadora Flores. Tachygraphia — Alfredo Walter,
Aurora Almeida e Mme. Jeanny Artus. Trabalhos — Alexandrina
Santa Cecilia, Maria Renault e Judith Milet. Costuras — Maria
Renault, Alexandrina Santa Cecilia e Olga Meirelles. Chapéos —
Olga Meirelles, Maria Renault e Aurora Almeida.

Conforme Mourdo (1962), exames de segunda época eram
destinados a quem nio os tivesse feito na primeira época. Em 1924,
dez alunas da Escola Profissional Feminina deixaram para a segunda
época a realizagio dos exames de Geometria; oito deixaram o de
Francés e de Escrituragio Mercantil; seis, o de Geografia. As
desisténcias e as auséncias expressivas nos exames sugerem evasio
escolar, como se pode inferir das tabelas apresentadas no Apéndice 2.
A julgar pelo que as tabelas mostram, os exames eram rigorosos, pois
apenas a primeira turma de 1920, quando a escola passa a ter seus
diplomas reconhecidos pela Lei 671, nio tem registro de nio

comparecimento de alunas aos exames de primeira época. E claro,
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houve reprovagio em Portugués, Desenho e Arquitetura, Aritmética
e Geografia. Em contrapartida, o desempenho anual das alunas
registrava um indice significativo de reprovagio e desisténcia pelo
ndo comparecimento aos exames em todos os anos. De modo geral, a
quantidade de alunas, especificamente de normalistas, que finalizava
o curso era menor do que a quantidade de ingressantes.

Uma possibilidade para a desisténcia relativa aos exames de
primeira época pode ter sido a proposta pedagdgica, de muito rigor
académico. Como a desisténcia significava dificuldades financeiras
para a Escola Profissional Feminina, mesmo obtendo subsidios do
estado, foi preciso tomar medidas, como a que se &€ em anincio do
Minas Geraes de 1926 (p. 14):

Acceitam-se alumnas avulsas que desejem estudar qualquer materia,
por ser um “Estabelecimento modelar de instrucgio, de educagio
moral, civica e domestica e de ensino profissional. Professores
abalisados, com longa pratica e pertencentes aos mais conceituados
estabelecimentos de ensino da Capital. Programmas bem orientados
de modo a se evitar a sobrecarga intellectual para as alumnas”.

Pode-se supor que a proposta pedagdgica rigida tenha criado
tensdes de ordem diddtico-pedagdgica quanto a anunciar, & possivel
candidata a Escola Profissional Feminina, que nesta seria evitada a
sobrecarga intelectual. Se assim foi, entdo isso decorre de desisténcias
nos exames de primeira época e das reprovagdes. Como se viu, todas
as matérias tiveram registro de nio comparecimento discente aos
exames de primeira época. A abstencio se destacou em Aritmética,
Geometria, Histéria, Fisica e Quimica e Escrituragio Mercantil.
Assim, condi¢des suscetiveis de levar 2 evasio incluem a manutengio
do cariter tradicional, rigoroso e sério da escola e as dificuldades de
muitas alunas para pagarem as mensalidades.

Outro elemento importante do cotidiano da Escola
Profissional Feminina levantado com base nas fontes é a formatura.
Na entrevista com Teresa Flores, ela rememora esse momento da

vida escolar:
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Eu me lembro muito da formatura, que tinha uma festa 14 no teatro
Francisco Nunes. [...] A formatura é uma parte emocional muito
importante, principalmente para a mulher. [...] Tinha o baile de
formatura. [...] Eles faziam muita questio. A mamaie e o vovd davam
muita importdncia a esse fato, pois valorizava as alunas a sua
conquista e mostrava que o curso tinha validade social. [...] Os
convites eram lindos, muito bonitos.

Nas palavras de Teresa, a festa de formatura era prestigiada e
ocorria em lugar central de Belo Horizonte: Teatro Francisco Nunes.
O teatro foi o lugar socialmente destinado a conclusio de um
processo educacional, ou seja, espago e lugar de ritual de passagem
que diretores e alunas tinham muito orgulho de organizar. Tornou-se
espago de proje¢io do vivido e da troca interpessoal, do movimento e
da agio: um “lugar praticado”, diria Certeau (1994, p. 202). Nio
foram localizados registros de bailes de formatura. Mas a revista Vida
Doméstica noticiou a diplomagio da Escola Profissional Feminina em
1942, confirmando o investimento social na conquista do diploma de

normalista.

Alunas em ceriménia de diplomagio da Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma de 1942
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Na Escola Profissional Feminina, a formatura incluia a
escolha de um padrinho para a outorga dos diplomas e o
pronunciamento de um discurso. Em discursos destinados a
normalistas formandas, conforme Penteado (2013, s. p.), a
importincia da profissio docente dava a tonica: elas eram lembradas
da esperanga nelas depositada e da responsabilidade relativa a missio
de ser professora. A autora exemplifica essa afirmagio com

fragmento de um discurso:

Nio vos amedronte a grandeza de vossa missdo, antes enfrentei-a
com toda a lealdade de vossa alma, com todo o dinamismo da vossa
juventude e correspondei magnificamente as esperangas que em vés
depositam a Igreja, a Pitria e a Familia. Dentre as profissées nobres,
a mais nobre é a de educar [...] E vos fostes escolhidas pela
Providéncia divina, desde toda a eternidade para desempenhar esta
missdo. A vossa missdo ¢ grande, e em breve vos entregareis a ela.
Ponde, entdo, em pritica o que aprendestes nos anos de formagio
passados no vosso “Progresso” (Discurso as normalistas, décs. 1930-
1940).

O discurso salienta a nobreza da profissio, uma vez que as
normalistas eram escolhidas e prediletas da “providéncia divina”. O
cardter missiondrio da profissio fica evidente. Exalta-se que a
profissional tinha de ser uma mestra humilde e convicta de sua
missdo na Terra: formar almas para Deus e cidaddos para a pitria,

como se 1é nesta passagem:

Com vossas mios, portanto, diplomandas, plasmareis os futuros
elementos sociais, os futuros dirigentes da Igreja e da Patria. Sede
artistas! Ponde nessa missdo toda a vossa alma, todo o vosso carinho
e entio o Estado ndo terd debalde depositado em vds suas
esperancas, ¢ o Criador nio terd preparando para vés uma coroa
inacessivel de gléria (Discurso as normalistas, décs. 1930-1940).
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Fica evidente a relagio entre Igreja e Estado nas expectativas e
cobrancas de uma normalista que deve cumprir uma missdo e os
deveres dessas duas institui¢oes. Outro trecho do discurso afirma que

A sociedade ¢ um grande edificio formado por individuos. A cada
um designou Deus a sua fungiio nessa obra gigantesca. E assim como
nas obras materiais tdo necessdrias sdo as pedras toscas e possantes
quanto as lapidadas e artisticas. Assim também no edificio social sio
as diversas fungdes dos individuos que erguem e completam o
edificio e tanto mais solidamente quanto cada um se encaixa
perfeitamente no seu lugar pelo cumprimento exato de seu dever.
Nio serd por falta do cumprimento desse dever, ndo serd pela crise
do espirito de abnegagio que tenta invadir o nosso século, que
sentimos, por vezes, como que se abalar o edificio social? (Discurso
as normalistas, décs. 1930-40).

No momento festivo que é a formatura, é provivel que a
Escola Profissional Feminina tivesse reconhecido seu papel social na
cidade como cumpridora de deveres e sua missio de formar
profissionais conforme a legislacio. A passagem da condigio de
estudante 4 de normalista, datilégrafa, taquigrafa formada se abria a
consolidagdo da profissional ao exercer seu papel feminino na
sociedade.

Trabalhos manuais

Com efeito, apés a Primeira Guerra Mundial, o estudo e o
trabalho das mulheres compuseram a paisagem social e o estilo de
vida vinculado a novas formas de sociabilidade e novas posicoes
sociais para elas (Azevedo; Ferreira, 2006). No Brasil dos anos 20,
transformagdes de ordem social e politica permearam um contexto de
projecio da autoridade masculina na sociedade belo-horizontina no
qual a Escola Profissional Feminina de Benjamin Flores — instalada
em 1913 e subvencionada pelo Estado a partir de 1919, convém

reiterar — parece ter se projetado com prestigio. Prova disso foi o
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reconhecimento oficial de seu diploma, ou seja, de sua coeréncia com
o contexto da recém-inaugurada capital mineira e do papel que a
mulher® iria ter e desempenhar nessa sociedade.

Azevedo e Ferreira (2006) argumentam que a intervengdo
crescente do Estado na familia nos anos 20 abalou o poder patriarcal
e favoreceu a construgio de uma esfera publica para as mulheres em
meio ao processo de urbanizacio e industrializagio. Habitos
mudaram gracas a influéncia da imigracio e ao crescimento
populacional. A ordem familiar se reestruturou com a conquista de
novos papéis sociais para as mulheres, “movendo-se fronteiras da vida
privada para a esfera publica, rompendo o isolamento do mundo
doméstico, no qual as mulheres eram confinadas” (p. 218).

Contudo, mesmo com essas mudangas de ordem social e
comportamental pés-Primeira Guerra Mundial, ainda era vigente um
Cédigo de Direito Civil Comentado com ponderacbes sobre o
mundo psiquico feminino. Seu autor foi Clévis Beviliqua (1917, p.

3), para quem,

em tudo aquilo que exigir mais larga e mais intensa energia
intelectual, moral e fisica 0 homem serd mais apto do que a mulher,
mas em tudo que exigir dedicagdo, persisténcia, desenvolvimento
emocional dedicado, o homem ndo pode ser equiparado a sua

companheira.

% Como dizem Azevedo e Ferreira (2006, p. 218), “Se transmutou na
mulher moderna, que surgiu apés a I Guerra Mundial em busca de estudo e
trabalho, freqiientando cinemas, teatros, parques e praticando esportes.
Conduzidas 4 esfera publica, as mulheres se tornaram consumidoras,
assumiram profissdes antes vedadas para elas, e passaram a lutar pelos
direitos juridicos e civis”. Entenda-se o ser moderno como “encontrar-se em
um ambiente que promete aventura, poder, alegria, crescimento,
autotransformagio e transformacio das coisas em redor — mas ao mesmo
tempo ameaga destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos, tudo o que
somos. [...] Ser moderno € fazer parte de um universo no qual, como disse
Marx, ‘tudo o que é sélido desmancha no ar’” (Berman, 1986, p. 12-15).
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A mulher continuava associada a um trabalho que tivesse mais
relagio com suas supostas aptidées, ndo por acaso, o servico
doméstico e o cuidado dos filhos, cuja educagio e formacio

”»

demandam “persisténcia”, “dedica¢do”, “desenvolvimento emocional”
— como disse o autor. Assim, embora conseguissem entrar no espago
publico, as mulheres ainda estavam subordinadas a um trabalho
manual, pois trabalhos que demandavam engenho se alinhavam a
“energia intelectual” do homem, conforme se pensava na época.

Nessa perspectiva, os trabalhos manuais desenvolvidos na
Escola Profissional Feminina compunham a proposta curricular desde
o primeiro ano e tinham muita importdncia. Noutros termos, era
importante a disciplina Trabalhos Manuais no curriculo do ensino
profissional feminino e dos cursos normais para aquele contexto
histérico. A disciplina permitia desenvolver habilidades para uma
profissio na qual a mulher ganharia o espago publico e convergia para
uma visdo de género naquele momento histdrico. Era “uma forma de
indicar construgbes culturais — a criagdo inteiramente social de ideias
sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres” —, como diz
Scott (1991 p. 75) ao se referir ao conceito de género

Exposigoes
De acordo com Oliveira (2012, p. 704),

E possivel afirmar que a disciplina de trabalhos manuais constituiu-
se como parte do curriculo escolar brasileiro a partir do periodo
imperial (século XIX). Contudo, no periodo republicano, embora
essa disciplina tenha mantido o seu lugar no curriculo, a sua relagio

com a educagio feminina passou a ser mais significativa.

Thais préticas no Brasil republicano ganharam contornos com
os grupos escolares e a criagdo de escolas profissionais femininas,
como € o caso da escola de Belo Horizonte. Oliveira (2012, p. 705)
explica que



Betania de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 161

A domesticidade das atividades femininas estd relacionada ao idedrio
apresentado por Perrot (1988), segundo o qual no espago publico,
homens e mulheres situavam-se nas duas extremidades da escala de
valores. Para a autora, investido de uma fun¢io oficial, o homem
publico desempenha um papel importante e reconhecido, ou seja,
encontra-se integrado com as atividades relacionadas ao poder
politico. A mulher publica, entretanto, constitui a vergonha, a parte
escondida e dissimulada, constitui-se em um vil objeto. Dessa forma,
o lugar das mulheres no espago publico sempre foi problematico.
Ainda segundo Perrot (1988), para os homens cabia o publico e o

politico, enquanto para as mulheres, o privado e seu coragio, a casa.

Com isso, o espaco privado da moga culta deveria ser restrito
ao lar. Ela deveria se dedicar as habilidades manuais, a pintura e a
aprendizagem de piano, muitas vezes oferecidas por professores
particulares, ainda que essas atividades fossem ofertadas para
mulheres em escolas publicas e profissionais femininas. Era um
“modo a tornal-as na luta pela vida, uteis a si e 4 patria” (Minas
Geraes, 1920, p. 4). Como afirmam Gomes e Chamon (2010, p. 8),

Em relagio ao ensino profissional a Escola Profissional Feminina
estd incluida entre uma série de outras iniciativas que buscavam
vincular a idéia de ensino 2 idéia do trabalho, como é o caso da
Escola de Aprendizes Artifices. De fato, podemos notar algumas
iniciativas muito préximas de ambas as partes, como, por exemplo, as
exposi¢bes realizadas com o intuito de apresentar os trabalhos
produzidos pelas alunas. Esta noticia publicada no jornal Minas
Gerais nos dd uma pequena amostra do aspecto destas exposicdes:
“Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte Exposi¢io de
trabalhos Serd inaugurada hoje as 14 horas na Escola Profissional
Feminina, pelo seu diretor professor Benjamin Flores, a exposigio de
trabalhos: bordados, chapéus, desenhos, costura, etc., confeccionados
pelas alunas daquele educandario, durante o corrente ano letivo. A
exposi¢io poderd ser visitada diariamente das 13 as 16 horas, até o
proximo dia 2 de dezembro do corrente ano. Exames — Encerraram-
se ontem, as 14 horas, as inscri¢bes para exames de primeira época,
que terdo inicio logo no comeco de dezembro, de acordo com a
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tabela afixada na secretaria da Escola. S6 poderio submeter-se as

provas as alunas que houverem requerido suas inscrigbes até aquela
data” (Minas Gerais, 29 Novembro 1939, p. 8).

Na Escola Profissional Feminina, as exposi¢des de trabalhos

manuais estiveram intrinsecamente ligadas 4 ideia de trabalho; ou

seja, 4 oportunidade que as alunas teriam para expor seu trabalho e

comercializd-lo, o que seria um acréscimo em sua renda. Para

explicitar melhor as exposi¢des como uma oportunidade, a tabela a

seguir contém dados de exposi¢des noticiadas no Minas Geraes de

1921 a 1926.

Noticias de exposi¢des de trabalhos manuais da Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte (1921-1926)

Data

Pig.

21/12/1921

24/11/1922

8/12/1922

15/12/1923

11

s alumnas do curso normal que apresentaram trabalhos
As al d al que ap t trabalh,

para a exposi¢do, e que ainda ndo os retiraram, deverdo
procural-os na Secretaria da Escola, durante a corrente

semana, das 8 4s 10 da manha.

A Exposicio dos trabalhos das alumnas serd

oportunamente organizada e franqueada ao publico.

Domingo proximo e segunda-feira, das 12 ds 16 horas,
haverd na séde da Escola exposi¢io de trabalhos das
alumnas: Chapeus, trabalhos e costuras, podendo tal
exposi¢io ser visitada pelas familias das alumnas e pessoas

interessadas.

A exposi¢io de trabalhos franqueada ao publico, hoje,

amanhi e depois, do meio dia 4s 4.

Continua...
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Data Pig.

15/12/1923 7 A directoria da Escola convida as Exmas. Familias das
alumnas e as pessoas que se interessam pelo ensino para
visitarem a Exposi¢io de trabalhos, que estard franqueada
a0 publico hoje, sabbado, domingo e segunda-feira, do
meio dia 4s quatro da tarde. Rua Sergipe, 156, esquina de

Tymbiras, préximo 4 Igreja da Boa Viagem.

11/12/1924 8 Nos dias 12, 13 e 14 do meio dia, 4s 16 horas, estard
franqueada 4s exmas familias a exposi¢do de trabalhos,
costuras e chapeus, confeccionados pelas alumnas, como

provas de exames.

12/12/1924 7 A exposi¢io de trabalhos, chapeus e costuras estard
franqueada 4s exmas. familias, hoje, amanha e depois, do

meio dia 4s 16 horas.

14/12/1924 5 Hoje, 4s 16 horas, serd encerrada a exposi¢io de trabalhos,

chapéus e costuras, que tem sido muito visitada.

8/12/1926 7 Acha-se aberta, desde ante-hontem, a exposicio de
trabalhos das alumnas desse estabelecimento, a qual estard
franqueada ao publico, das 12 ds 16 horas, durante o dia de
hoje. Das professoras da Escola recebemos delicado convite

para visitar a exposigdo.

Fonte de dados: jornal Minas Geraes (21 dez./1921— 8 dez./1926)

Como se pode observar, as exposi¢des aconteciam aos
sdbados, domingos e segundas-feiras, e todas no més de dezembro.
Com a mesma anilise de Gomes e Chamon (2010), pode-se observar

. ~ « » . .
que essas exposicdes eram uma forma de “balanco” do que havia sido
feito ao longo do ano letivo. Havia, entretanto, outra perspectiva das
exposicdes, diferente em relagio ao caso da Escola Profissional
Feminina, como se pode ler a seguir:
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Recebemos: “Estando este apreciado jornal sempre prompto para a
defesa do que que é justo, justo é, o que vos peco reclamar a quem de
direito e que vos exponho: a Escola Profissional Feminina,
estabelecimento publico ¢ naturalmente mantida pelo Governo, ¢é
frequentado na maioria por alumnos pobres, acontece porem que as
alumnas que sdo quem mantem a escola com os trabalhos por ellas
confeccionados (por que é natural que nio vendam os trabalhos
tirando s6 o dinheiro do material empregado, que tambem cobrem o
trabalho de quem faz) pois bem, a essas alumnas ndo ¢ permitido
fazer trabalhos para si sem que seja pago a escola o trabalho
ensinado, embora o material empregado seja da alumna. E o cumulo!
No regulamento em que se basea a escola diz: Art. 22 — Do produto
das obras realisadas na Escola descontando o custo do material
reverterd 50% em favor da alumna ou das alumnas que tiverem
executado o trabalho. E pois justamente o contrario em vez de
ganhar, pagam. Acho bom esclarecer melhor o caso para ver se na
verdade nio é justa uma reclamacio. Essas exigencias é s6 para as
aulas de pintura. De seu admirador e constante leitor. Pae de uma
alumna (O Dia, 6/4/1924, p. 5)

A nota publicada por um pai de aluna apresenta-se com justa
reivindicagio, pois a Escola Profissional Feminina de Curitiba (PR)
angariava dinheiro com a produ¢io das alunas, dai que deveria
remuneri-las como direito ao seu trabalho; além disso, elas
necessitavam da renda. Freitas (2011, p. 8) se refere a essa atitude da

escola.

Os materiais produzidos pelas alunas eram levados a exposi¢des
anuais, e af entdo estavam disponiveis para serem comercializados.
Importante destacar que “do produto das obras realizadas na Escola,
descontado o custo do material, reverterd 50% em favor das alunas ou
das alunas que tiverem executado o trabalho” (Parand, 1917). Assim,
cada uma possuia uma caderneta em que a diretora anotava a
porcentagem que lhes cabia de cada trabalho vendido, provavelmente
para receberem ao final do curso. Essa pratica de comercializagio dos
trabalhos, apesar de proporcionar lucro as meninas e colaborar para as

despesas da Escola, reforcando o movimento de aproximagio desta com o
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mundo do trabalho, poderia acarretar discussées acerca de uma duvidosa
intencionalidade da institui¢do com essas vendas. Possiveis inquietagdes
de segmentos sociais variados poderiam alegar que a Escola realizava
as exposi¢bes anuais, bem como o comércio dos produtos,
objetivando somente o préprio beneficio (grifos nossos).

De fato, essas priticas realizadas pela escola eram
questionadas pelos pais das alunas, como no caso do texto que o
jornal O Dia, de 6 de abril de 1924, publicou. Em relagio 4 Escola
Profissional Feminina de Belo Horizonte, ndo foram localizadas
informagdes sobre esse tipo de prética de comercializagio favoravel a
escola. A produgio das alunas pode ser exemplificada com uma aula
sobre flores e chapéus da escola de Curitiba, assim como a exposicio
desse material para comercializagio.

Nos anos 40, o jornal Correio da Manhi publicou texto de
Léon Renault, que esteve na direcio do Instituto Jodo Pinheiro e,
diria Faria Filho (1995, p. 109), foi o primeiro diretor. Renault
(1941) faz uma andlise sobre “O trabalho manual” que merece ser
replicada:

Curioso, apenas, nas coisas de educagio e ensino, li, com vivo
interesse, o editorial do Correio da Manha e noticias, divulgadas em
didrios da capital sobre a exposigdo de trabalho manual, que foi por
mim visitada, com olhos de leigo, mas com olhos de quem se
interessa, com vivo ardor, por este assunto, dentro do cujo cipoal se
embrenhou, 14 se vio 35 anos, e de onde contempla muita novidade,
que € velha, e muita velhice, que parece nova. As novidades, como a
escola ativa, somente sio novas, no vasto campo da educagio, depois
que foram importados professores estrangeiros e teorias
incompativeis com o nosso meio, ndo afeitas a0 nosso povo, a0 nosso
passado histérico, as nossas tendéncias e aspiragdes futuras. O
brilhante editorial do Correio da Manhd situa bem o problema,
quando assinala que “a caréncia do ensino manual nas escolas é uma
lacuna na educagio, da qual resulta lamentdvel repercussao sobre a propria
economia nacional. Faz-se mister rebabilitar aquela atividade e reagir,

em parte, contra a idolatria das profissoes liberais. E preciso estimular o
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trabalho manual em fungdo ndo somente do seu rendimento e resultados,
mas do proprio homem, reconhecendo que fodo trabalho engrandece e
enobrece todo aquele que o executa”. Ha mais de trés décadas, venho
preconizando o manualismo desde a escola primdria, como elemento
vocacional para ensino posterior, de artes e oficios, e como elemento
de ordem pritica. Todo individuo deve se capacitar de que s6 é digno
de si e da sociedade com que vive aquele que amassa com o suor do
rosto o pdo de que se alimenta. A escola deve preparar para a vida e
pela vida; para o trabalbo e pelo trabalho. O ensino da escola primdria
deve auxiliar, direta ou indiretamente, a juventude no caminho para uma
existéncia digna de ser vivida e de ser vencida e, para isto, o seu método
deve ser o principio do trabalho. Estamos, como assinala ilustre mestre,
numa época de renovagao social e, por isto, devemos ter uma educagio que
exprima as tendéncias da mesma época e lhe responda as necessidades. Nao
basta fazer o homem que sabe ler. E necessario que se faga o homem que
sabe, trabalhar. E, para isto, nada como instituir o trabalho manual
nas escolas, mesmo nas profissionais. Nestas, seria o melhor
orientador de vocagdes. Em 1909, colaborando com as figuras
exponenciais de Mendes Pimentel, Estevio Pinto e Juscelino
Barbosa (felizmente vivos, e Arthur Joviano, cuja falta ¢ sensivel),
assinalou-se no regulamento do Instituto Jodo Pinheiro (decreto n.
2.416, do governo de Minas Gerais) que “o ensino de oficio s6
comegard dois anos depois de internado o educando. Neste periodo
introdutério, todo aluno receberd gradativamente o ensino manual
(manual training), sem especializagio de oficio. Principiando pelo
dobramento, corte e recorte do papel, percorrerd depois e
sucessivamente o aprendizado dos rudimentos dos oficios mais
comuns e mais Uteis e do manejo das mais simples ferramentas. Este
processo, novo na aplicagio e nos intuitos, tem as seguintes
vantagens: a) preenche o fim pedagdgico dessa disciplina, educando e
conjugando os sentidos e adestrando especialmente as mdos,
imprimindo hibitos de perseveranca e de paciéncia no trabalho,
interessando a crianga, pela sua variedade; b) prové os alunos aptidio
para, por si mesmos, preencherem as necessidades comuns ao meio
desprovido de recurso em que irdo viver: remendario o préprio
vestudrio, reparardo e caiardo a casa, improvisardo pecas de mobilia
de habitagbes pobres, etc.; ¢) propicia a revelagio da vocagio natural
do educando para determinado oficio”. Este ensino, pelo
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regulamento expedido em 1909, abrangia trabalhos em papel, pano,
cartdo, cartolina, argila, céra, taqudra, bambu, embira, cipd, junco,
fibra de bananeira, couro, madeira, ferro, visando sempre a [sic]
execugio de objetos e utensilios de uso (caixas, cestos, escovas,
brochas, etc.); era feito, sempre, objetivamente. Ao que me
informam, o ministro Gustavo Capanema cuida de instituir o ensino
de trabalhos manuais, desde a escola primdria. Que assim seja. Léon
Renault (Renault, 1941, p. 2; grifo nosso).

Como se 18, a discussio de Renault (1941) a favor dos
trabalhos manuais com base em sua experiéncia como diretor do
Instituto Jodo Pinheiro assinala a importincia de estimuld-los para
capacitar as alunas ao preparo a vida e pela vida, ao trabalho e pelo
trabalho. Isso foi feito no Instituto Jodo Pinheiro com atividades que
abrangiam papel, pano, cartio, couro, madeira, ferro, utensilios de
uso para o ensino dos trabalhos manuais. Segundo Faria Filho (1995,
p- 110), no Instituto, “esperava-se que o jovem dali safsse em
condicées de ganhar a vida como honrado trabalhador rural”.
Renault (1941) menciona o ministro Gustavo Capanema, que
cuidava de instruir o ensino de trabalhos manuais desde a escola
primdria, deixando clara a sua concordancia. Com relagdo a esse

aspecto, Veiga (2007, p. 294) explicita que

a partir da década de 30, devido as necessidades de melhor
racionalizagio da organizacio do trabalho em face da expansio
industrial, e também da amplia¢io do movimento operdrio, virias

iniciativas desse ramo de ensino foram realizadas.

Com efeito, a dualidade da educagio marcada pela divisio
social e técnica do trabalho, ao separar o trabalho manual do trabalho
intelectual, é reafirmada na Reforma Capanema. Nio por acaso, foi
no periodo do Estado Novo que surgiu a Reforma Capanema,

iniciada em 1942 e terminada em 1946.
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A dualidade da educagio se expressava na medida em que os egressos
da educagio média profissionalizante s6 tinham acesso ao ensino
superior na mesma carreira, nio podendo escolher outra e até mesmo
este acesso restrito era extremamente dificultado, o que fazia com
que poucos alunos tivessem oportunidade de cursar o ensino
superior. Por outro lado, os alunos que terminavam o secunddrio
podiam prosseguir ao superior, sem restricio alguma (Otranto;
Pamplona, 2008, p. 10).

Conforme Moura (2010, p. 2), as pesquisas apontam que

O ensino médio ndo seria profissionalizante no sentido stricto —
formar para uma profissio especifica, mas estaria orientado a
recuperagio da relagio entre conhecimento e pritica do trabalho, o
que demandaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia
material no processo produtivo.

Nessa perspectiva, o aluno teria dominio de técnicas

diversificadas e “dominio dos fundamentos das técnicas utilizadas na

produgio, e ndo um mero adestramento em técnicas produtivas” —,

afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 35).

No entanto, na Minas Gerais dos anos 40, tal proposta era

invidvel. Como esclarece Soares (1995, p. 98),

Em 1926, Fernando de Azevedo, através de seu “Inquérito sobre a
Instrugio Publica em Sio Paulo”, realizado a pedido e sob o
patrocinio do jornal O Estado de S. Paulo, conclamava as
autoridades brasileiras para a necessidade de modernizar a educagio
no Pais. A fungio principal dessa reforma seria prevenir as desordens
sociais, formando nas classes dirigentes elites “esclarecidas e
competentes”, por sua vez responsdveis pela educagio “adequada” das
massas populares. A “reconstrucio social pela reconstrucgio
educacional” era, para Azevedo, a solugio alternativa para conter a
crescente ameaga que pairava sobre a hegemonia das oligarquias
rurais nos anos 20.
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Nesse sentido, o projeto educacional de Fernando de Azevedo
constitufa a contrapartida ao projeto de lei encaminhado por Fidélis
Reis (1962), deputado mineiro em 1922, e aprovado em 1927 apés
intensos debates em torno da obrigatoriedade do ensino profissional
no Brasil. As preocupagdes de Reis, mineiro da cidade de Uberaba,

ressaltaram a formacio para o trabalho. Como ele disse,

Sem instrugdo, sem a técnica de uma profissio, nio se vale nada no
mundo que nasce. Foi na convicgio profunda dessa verdade que se
originou a minha campanha incessante e pertinaz pelo Ensino
Profissional, pela formagio técnica das novas geragbes. Politico,
professor, e antigo parlamentar, nela concentrei todo o meu
entusiasmo, todo o meu ardor de patriota. Sob esta inspiragdo e no
terreno da verdadeira realidade brasileira é que devia ser elaborado
um vasto plano de Educagio para o nosso pais. Na paixdo désse
propésito, tenho desenvolvido o meu melhor esférgo, toda a minha

modesta atuagio (p. 144).

Embora tenha sido sancionada, a Lei federal Fidélis Reis ndo
foi cumprida. O deputado se referiu as razdes para o nio

cumprimento:

desde a sangio da lei foi sincero o Presidente da Republica em
declarar-me que nio poderia executi-la de pronto, mesmo dentro do
crédito votado, que era o primeiro a reconhecer insuficiente para uma
obra de propor¢oes tamanhas. O Tesouro nio suportaria nenhum
onus além das despesas estritamente orcamentdrias. Além de que, a
execugdo integral da lei reclamaria quantia nio inferior a 400 mil
contos, dizia o Presidente (Reis, 1962, p. 186).

O projeto inicial de Reis foi modificado, de modo anular a
prescri¢do de obrigatoriedade do ensino profissional em todo o pais.

Conforme Cunha (2000, p. 210),

Nos dois anos seguintes o deputado mineiro suscitou apoio de

numerosas entidades e personalidades, que dirigiram as mogdes ao
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Congresso Nacional e ao presidente da Repiblica, elogiando a lei e
reivindicando a sua aplicagio. Em outubro de 1930, Washington
Luis foi deposto e Fidélis Reis perdeu o mandato parlamentar por
forga da Revolugio que levou Gettlio Vargas ao poder, inaugurando
um novo periodo na histéria do Brasil.

Como mais questiondvel da década, de acordo com Cunha
(2000), o projeto de Reis polarizou as discussdes, as quais tomaram
dimensdes nacionais, inclusive na Assembleia Legislativa de Minas
Gerais, onde conflitos entre deputados estaduais foram polémicos.

Enquanto Reis defendia um ensino profissional fundado na
“técnica” da profissio como condigio essencial da vida (sem ela “ndo
se vale nada no mundo”), e o professor Renault, um trabalho manual
como preparagio para a vida, este estudo sobre a formagio
profissional feminina defende a educagio para mulheres na Escola
Profissional Feminina como a que lhes permitiria superar dicotomias,
por exemplo, entre trabalho manual e intelectual, para se
introduzirem na esfera piblica com mais arrojo. Embora se possa
dizer que certas disciplinas reiterassem dada perspectiva de formagio
para as mulheres — casar e cuidar do lar, afinal aprendiam bordado,
pintura, costura etc. —, a experiéncia de uma ex-aluna da Escola
Profissional Feminina mostra que ela nio s6 assimilou tal perspectiva
de formagio, mas também a subverteu; que conseguiu anular nio s6
essa expectativa em relagio ao seu papel social, mas também aquela
dicotomia. Seu aprendizado em artes, datilografia e lingua
portuguesa, por exemplo, constituiu uma base sélida que deu a ela a
seguranca necessdria para se arriscar como artista profissional — ou
seja, viver de sua produgio artistica — e para escrever as memorias de

sua familia e de sua luta, dentre outras conquistas.
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Memorias e histérias de uma ex-aluna

Alguns elementos associados com a Escola Profissional
Feminina de Belo Horizonte tratados até aqui reverberaram na
entrevista com a Unica ex-aluna que foi possivel encontrar durante a
pesquisa subjacente a este estudo. O perfil socioecondémico das
alunas, a formagio escolar ofertada e seus desdobramentos (curriculo,
exames, resultados etc.), a formagido profissional com énfases nos
oficios manuais — tudo se exemplifica no caso de Maria Celme
Ribeiro Caetano, que se formou na turma de 1947. Mais do que isso,
ela é exemplo das mudangcas de vida possiveis para a mulher brasileira
pela via da educagio, que lhe ajudou a desenvolver habilidades
intelectuais e manuais para criar condi¢des de vida materialmente
mais favordveis numa cidade que tendia a se tornar metrépole. Maria
Celme se valeu do repertério de conhecimentos construido em sua
formacio escolar profissional para superar dificuldades e sustentar
sua familia apés se casar. Tal condi¢io inverteu a posi¢io de
desconforto e constrangimento no contexto familiar em que ela
entrou ao se casar.
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Convite de formatura da turma de formandas de 1947

Fonte: acervo de Junia Maria Horta
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Em segundo plano, mais ao centro no rumo da porta, Maria Celme Ribeiro
Caetano (rosto circulado), ladeada por alunas do curso Normal Profissional
da Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma de 1947. As
alunas estdo na posi¢do disciplinar, demonstrando ordem e controle, como
sugerem os bragos para trds, ainda que se apresentem alguns sorrisos. A
forma como se posicionaram — uma atrds da outra nas escadarias da escola
—, além da postura fixa, padronizada, parece deixar clara uma formagio

moral rigida e uma educagio disciplinadora.’!

L 1 | ay i

Fonte: arquivo de Maria Celme — fotégrafo nao identificado

31 As formandas de 1947 incluem: Adair Henriques Martins, Ana Ribeiro
Aguiar, Belarmina Pelluci Junqueira, Beatriz Helena Guerra, Clelia Nobi,
Carmem Cifani Aleixo, Dalva Rocha, Diva Cardinall, Damiana Carneiro Lima,
Erellia Marques dos Santos, Elza Knelpp, Elza Coelho Costa, Edméa Maciel,
Enadir Barbosa Linhares, Eva Amancio Amorim, Gloria Rocha Brum, Geni
Anivia Ribeiro, Geralda Marcela Oliveira, Helena Gomes, Helena Rita Vieira,
Isla Junqueira Eterovik, Itala Emilia de Souza, Ioni Rodrigues, Juraci de Oliveira
Faria, Julieta de Paula, Léda Garcia Menezes, Laura Priciliana M. Lima, Ligia
Araujo Morais, Luzia Concei¢io Torres, Léda Assuncio Ribeiro, Léda
Monteiro, Maria Edila Campos, Maria Celme Ribeiro, Maria Odila de
Rezende, Maria Izabel Nogueira, Maria de Lourdes G. Nascimento, Maria
Concei¢io Demaria, Maria Pinto, Maria Frabrini Nazaré, Maria Perpetuo
Socorro Flores Horta, Maria Aparecida Nunes, Maria José Alves, Maria Moreira
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Quando se mudou para Belo Horizonte, Maria Celme teve de
morar no pordo de um pensionato, pois nio havia vagas. Com ela
habitava Maria Rosa, também aluna da Escola Profissional Feminina
e que se tornaria médica. Eis o que ela disse sobre essa moradia:

L4 no pensionato, éramos 87 mogas. Fiquei instalada no pordo (era o
menor preco) quase todo o meu saldrio. O meu quarto, ou melhor, o
nosso quarto (éramos quatro mogas) ficava bem em baixo da Capela.
O movimento 14 comegava as quatro horas da manhi, arrastavam os
bancos para a limpeza esmerada (Caetano, 2011, p. 81).

Ela disse que sua mie tinha hanseniase, e que quando a escola
descobria discentes em tal condigdo, convidava o aluno ou a aluna a
se retirar. De tal modo, a escola de Benjamin Flores foi das poucas
instituicdes que aceitaram Maria Celme como discente. Essa
aceitagio pode se associar com a dedicagio especial da familia Flores
ndo s6 a educagio (o filho Antonio Loréto Flores fundou escolas e se
preocupou, sobremaneira, com o analfabetismo), mas também ao

espiritismo. Conforme Lucena (1997, p. 28),

Fernandes, Maria Efigenia Oliveira, Maria Conceigio Oliveira, Maria Francelina
Siqueira, Maria Augusta Silva, Maria Concei¢io Campos, Mirtes dos Santos,
Marta Machado, Marta Gomes, Maristela Pereira, Marialva Bonomi, Mariene
Dias da Silva, Maura Miranda, Mariolina de Aguiar, Martinha Carvalho, Mirza
Diogo, Miriam Tereza Medeiros, Nilza Carolina Almeida, Nalle Lopes
Miranda, Nilza Marta da Silva, Nair de Oliveira Gomes, Nilda dos Santos,
Neide Gongalves, Olinda Batista Seara, Rosa Dal-Ferro Fissicaro, Rosa de
Alencar, Rosa Alda A. Siqueira, Renee Campos Magalhies, Terezinha de Jesus
Carneiro, Terezinha Lima Pires, Terezinha Bento de Souza, Terezinha Lourdes
Brandio, Terezinha Campos Magalhdes, Vanda Bonfim, Vanda Costa, Vanda
Nobi, Vanda de Araujo Morais, Valderez B. Frois, Zita Vales Moreira, Zilda dos
Reis Silva, Zeni Monteiro. Cabe destacar o nome da formanda Maria Perpetuo
Socorro Flores Horta, neta de Benjamin Flores. Isso sugere que, se ele via a

escola como util para as belo-horizontinas, entio também o era para sua familia.
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Anténio Loreto Flores foi fundador de virias institui¢des espiritas,
escolas profissionais e primdrias. No seu trabalho, nas diversas
institui¢des, mereceu todo o seu labor, ininterrupto e constante, o
Centro Espirita Amor e Caridade, casa que fundou em 1947, e da
qual foi o Presidente até o seu retorno ao Plano Espiritual. Até a
década de 40 do século passado, os hansenios eram internados
compulsoriamente em col6nias — os humilhantes leprosdrios, versio
nova do Vale dos Imundos da velha Palestina. Por inspiragio de
Antonio Flores, o Deputado Federal Romeu de Campos Vergal, seu
amigo, apresentou projeto de lei, sancionado pelo Presidente da
Republica, extinguindo o confinamento dos portadores do mal de
Hansen. E o primeiro centro espirita da Colonia Santa Isabel,
municipio de Betim (MG), surge com o nome de “Campos Vergal”,
fundado por Flores e alguns amigos em 1° de julho de 1947. Entre
eles o hanseniano Jodo Baptista da Costa, apelidado carinhosamente
“Jodo Pipoca”, desencarnado em 17 de novembro de 1982, com 78
anos, e que dirigiu aquela casa espirita por muitos anos, tornando-se
muito querido e admirado por todos. Em homenagem pdstuma,
vinte anos mais tarde (16 de abril de 1967), em sinal de gratiddo ao
grande amigo dos hansenianos, funda-se na mesma Coldnia o
Centro Espirita Antonio Loreto Flores, por iniciativa de José Albino

Chaves.

Como se pode inferir, esse envolvimento com a causa social
da hanseniase associado ao espiritismo parece justificar, em parte, a
aceitagdo de uma aluna cuja mie tinha essa doenc¢a. Em seu livro 4
saga dos Ribeiro, Maria Celme (Caetano, 2011, p. 22) descreve

circunstincias dessa condigio familiar:

Quando eu completei 7 anos, meu pai matriculou-me no Grupo
Escolar Bardo de Macatbas, no mesmo bairro Floresta. Lembro-me
que testaram o QI das criangas, fornecendo-lhes bolas de argila para
confeccionar trabalhos. Delirei, gostava desta brincadeira. Com
desenvoltura e conhecimento da matéria fiz lindas folhas diversas.
Tinha e tenho facilidade de executar razodveis obras com a massa de
argila. Colocaram-me na classe A e eu me sentia entusiasmada com
o aprendizado. Amei a minha professora D. Dulce Costa Guimaries.
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Entdo, surgiram manchas no rosto e corpo da mamie. Papai
naturalmente levou-a para exames laboratoriais. Coincidéncia,
castigo, ou seja ld o que for, mamie estava com o diagnéstico de
lepra. Pode ter sido tudo, menos contdgio, porque ndo houve contato
com minha tia Vicentina. O destino, as brigas, as discordias
encarregaram-se de manté-las a distincia: uma em Dores do Indaid e
a outra em Belo Horizonte. Foi um estouro como sempre acontece.
Nio conhego muitos detalhes, porque, por caridade mantinham-me
a parte da realidade. Lembro-me de pouca coisa. Sentia que havia
algo, mas ndo sabia o que era. E claro que me submeteram a exames
e felizmente eu ndo tinha nada da doenga. Mas isto nio impedia que
o mundo me evitasse. Os primeiros foram os Bernucci, separaram-
me dos amiguinhos e, zelosamente, foram ao Grupo Escolar
participar a ocorréncia, uma vez que os filhos deles também
estudavam no referido Estabelecimento. Nio sei se chamaram Papai,
se me expulsaram. Nio me deram conhecimento dos fatos, por
caridade, afinal eu tinha sé sete anos. Lembro-me que a minha tdo
amada e querida professora manteve uma conversa¢io com uma
colega dela, D. Aurea. Sussurravam coisas. De repente, ela chamou-
me pelo nome, colocou-me em pé e mandou que eu lesse a ultima
pigina inteira do livro em que estudivamos ainda as primeiras
paginas. Chamava-se o livro de E/za. O objetivo deveria ser para que
ficasse comprovada minha impossibilidade de continuar na classe,
por incompeténcia, por incapacidade de permanecer naquela ou em
outra qualquer turma. Eu tremia e suava, mas humildemente li com
desenvoltura, tudo, sem errar uma tUnica palavra. Os colegas se
manifestaram com um admirado OH! Juro que ndo fui eu quem leu,
foi Deus por mim! Permaneci na ultima carteira da sala. Foi meu
ultimo dia de aula. Papai nio explicou o ocorrido, mas comunicou-

me que ndo iria mais a0 Grupo Escolar.

Maria Celme constituia um grupo de pessoas estigmatizadas,

ou seja, excluidas de certas instincias sociais, sujeitadas aos “meios

. . 4 « . » L
ac10nados pela soc1edade para categonzar as pessoas , d1r1a

Goffman (1975, p. 5), para quem os “estigmas sdo [...] atributos

considerados como comuns e naturais, para os membros” das

eventuais categorias. Eis porque portadores de hansenfase — e sua
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familia — podiam ser classificados como um grupo estigmatizado,
como “diferentes” dos outros, dai que foram excluidos de certo meio
social, sobretudo a partir dos anos 30.

Os estigmas e preconceitos contras os “/eprosos” atravessaram os
séculos e ainda persistem em nossa era. Mas foi na década de 1930
que esta mentalidade intolerante inferiu a crenga de que era
necessdrio isolar, banir, excluir e marginalizar os doentes. Dois
elementos podem ser considerados como fundamentais para
analisarmos esta visio estigmatizante e preconceituosa acerca do
doente de hanseniase, as metaforas biblicas utilizadas para definir 2
lepra e o “leproso” e os ideais eugénicos propagados na Inglaterra no
final do século XVIII e que ganharam adeptos entre intelectuais
brasileiros nas décadas de 1920 e 1930. Estes concebiam a
hansenfase como uma série ameaga para o sucesso do
desenvolvimento de uma nagfo brasileira idealizada para ser forte e
sauddvel. Apontavam o isolamento compulsério como a tnica
medida profilitica capaz de coibir o crescimento da hanseniase no
Brasil (Silva, 2009, p. 70).

Essa passagem se abre a associagdes com os ideais eugénicos
das décadas de 20 a 40, em que se pregava a necessidade de garantir a
saide das criangas. Dai que, com receio de que a epidemia de
hansenfase evoluisse, médicos consideravam que a prole de pais ou
mies que tinham a doenca podia nio s6 desenvolvé-la, mas também
contaminar outras pessoas. Solidificavam-se cada vez mais o
isolamento e a exclusio de familias com doentes de hanseniase. Os
principios eugénicos no tratamento dessas criancas pobres foram
intensificados pelo governo federal. Na compreensio de Silva (2009,

p- 80),

filhos saudédveis portadores de Hanseniase que ficavam desamparados
ap6s a prisdo dos pais, passaram a enquadrar-se na categoria de
criangas abandonadas e desvalidas. Eram consideradas pelos médicos
leprologistas como passiveis de desenvolver a hanseniase, devido ao

contato com os pais enfermos.
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Silva (2009) esclarece que na década de 30 foram criadas
outras medidas de assisténcia a menores carentes, a exemplo da
Inspetoria de Higiene Infantil e Departamento Nacional de Satde
Publica, que, em 1934, passou a ser Diretoria de Prote¢io a
Maternidade e a Infancia. Em 1935, foi criado o laboratério infantil,
extinto em 1941.

Em que pesem os efeitos de tais medidas higienistas, Maria
Celme péde nio s6 permanecer na Escola Profissional Feminina,

mas também conquistar seu diploma de normalista profissional.

Diploma de normalista profissional de Maria Celme

om DIPLOMA do IBRRILISTH ﬂlﬂm“n
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Fonte: arquivo de Maria Celme

Como se pode deduzir de uma leitura do diploma —
reforgada pela leitura do jornal Minas Geraes —, quanto ao curso
Normal Profissional da Escola Profissional Feminina, observa-se que

o ensino era compreendido para atua¢io como normalista e técnico
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profissional em costura, bordados, chapéus, pinturas e artes aplicadas;
também havia preparagio para atuagdo como professora por meio das
aulas de Portugués, Aritmética, Geometria, Geografia, Histéria do
Brasil, Inglés, Francés, Desenho, Economia Doméstica, Fisica e
Quimica, Ciéncias Naturais, Higiene e Medicina Doméstica,
Datilografia, Taquigrafia, Contabilidade e Escrituragio Mercantil.
Pode-se supor que o objetivo era propiciar as alunas a oportunidade
de serem donas de casa “mais prendadas” e profissionais da educagio,
em especial do magistério.

Nesse curso, Maria Celme aprendeu as disciplinas voltadas a
uma prética educativa e se desenvolveu como professora primdria e
profissional na drea de datilografia, contabilidade, taquigrafia, corte e
costura e bordados. Seus relatos — em seus livros e na entrevista que
concedeu — mencionam experiéncias que permitem refletir sobre a
problemdtica curricular por ela vivenciada, como foi o caso das
disciplinas de linguas Tupi Guarani, Grego e Latim, nas quais o
objetivo do professor parecia nio ser o de ensinar. Eis como ela
relatou sua experiéncia na escola:

fui colocada numa outra escola: “Escola Profissional Feminina” na
Avenida Amazonas, esquina com Tamoios, do Professor: Benjamin
Flores. Este era espirita e as aulas wvoltadas para as linguas: Tupi
Guarani, Grego e Latim. Programadas para todos os dias eram apenas
para que as alunas permanecessem em classe e em siléncio. Nao havia a
intengio de serem ensinadas. O préprio professor Flores era o
palestrante. Falava todo o tempo sobre as linguas. Era bem velho. As
matérias impressas no verso do diploma constam de: Portugués,
Francés, Inglés, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil,
Contabilidade, Higiene e Medicina Doméstica, Taquigrafia,
Datilografia, Economia Doméstica, Desenho, Bordados, Chapéus,
Corte e Costura, Pintura, Arte Culinéria. Fui classificada em todas
as matérias (algumas das quais nunca tivemos sequer uma aula). Estd
dito do principio ao fim: DISTINCAO, E PLENAMENTE, vérias
vezes. A rigor, aproveitei a datilografia, que utilizei muito na minha
Jornada de trabalho, foi li que tomei conhecimentos elementares da
mdquina de datilografia. Eu tinha sede de saber e isto era muito
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pouco para mim. Felizmente, as aulas, a luz do lampido, gratuitas,
serviram-me bastante. Com o passar do tempo a saide publica
esqueceu-se de nés. Deixaram de procurar-me nas escolas e seguir-
nos em busca de levar a minha mie, novamente, para a Colonia
(Caetano, 2011, p. 35).

Essa passagem e os contetddos se abrem a um entendimento
da proposta curricular do ensino profissional feminino da escola de
Benjamin Flores de 1919 até 1930. Ela expde a dindmica curricular
da escola. Como disse Maria Celme, as disciplinas Tupi Guarani,
Grego e Latim — ministradas todos os dias pelo professor Benjamin
— parece nio terem sido bem-sucedidas no quesito aprendizagem,
pois ela diz que ndo tinham a intengio de ser ensinadas.

Folha de notas relativas aos exames finais de Maria Celme

Fonte: arquivo de Maria Celme
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Goodson* (1991, p. 27) faz uma reflexdo sobre o curriculo
que se faz esclarecedora aqui. Segundo ele, o curriculo escolar “é um
artefato social”, preconcebido deliberadamente em fun¢io de
objetivos a serem alcan¢ados por um ser humano e que adentra uma
realidade “significativa e complexa”, ou seja, a escola. Esse autor
convida a rememorar os tempos de escolar para lembrar que “algumas
disciplinas escolares”, certos “temas” ou determinadas “licoes” eram
preferidos, enquanto outros eram abominados. “Havia assuntos
aprendidos facilmente e de bom grado, e outros que rejeitaram de
forma restritiva”. Também havia a influéncia do “professor”, do
“tempo”, da “sala de aula” e de “nés mesmos”; porém, “muitas vezes”
importavam “a forma ou o conteido do préprio curriculo”. Com
efeito, “o curriculo escolar estd longe de ser um fator neutro”, assim
como de se tornar objeto de atengio rigorosa de “socilogos do
conhecimento”.

O curriculo se compde de disciplinas que, nos espacos
escolares, podem constituir polos motivadores possiveis de aproximar
— ou repelir — alunos de um aprofundamento do conhecimento
proposto ao longo da vida. Também a forma como o professor
apresenta a disciplina e a relaciona com o aluno pode fazer diferenca
no processo de aprendizagem. O pensamento de Silva (2009, p. 150)
di propriedade ao conceito de curriculo como “lugar, espago,

territério”; “relagio de poder”; “trajetéria, viagem, percurso’;

32 Para Martins (2007, p. 41), “Os escritos de Goodson, ainda pouco
publicados no Brasil, instigam-nos a estudar a histéria do curriculo por meio
da histéria das disciplinas escolares, promovendo percursos sofisticados. Ele
elabora perguntas, norteadoras das pesquisas, para que possamos refletir
sobre as maneiras pelas quais conteddos e matérias de ensino se tornaram
ensindveis; como se configuraram de maneira disciplinar; por que
permanecem ou sdo retiradas dos curriculos; que poderes se engendram nas
construgdes das disciplinas, tendo em vista a histéria da escolarizagio; que
relagdes ha entre os conteidos e as formas disciplinares. Este autor ainda
sinaliza que é necessdrio produzirmos uma histéria do ensino que relacione

estudos de textos curriculares, praticas educativas e processo escolar”.
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“autobiografia”; como algo forjado em “nossa identidade”; é “texto,
discurso, documento”; “documento de identidade”. A légica histérica
associada ao curriculo supbe que este se especifique conforme a
regifo, o lugar, o espaco e as relagbes de poder.

Se assim o for, a um espaco como a capital mineira —
simbolo da modernidade urbana e da modernizagio do pais, convém
frisar —, era conveniente ensinar datilografia e portugués escrito.
Esses saberes eram necessdrios para suprir uma demanda por gente
apta a estabelecer e manter uma comunicagio escrita padronizada e
legivel, como requer, por exemplo, o funcionamento administrativo
da industria, do setor de servigos e do comércio, ou a burocracia da
administragdo publica — prefeitura, secretarias, autarquias e outros
6rgios. O caso de Maria Celme se alinha nesse raciocinio, pois
exemplifica outro efeito de seu aprendizado que ndo o profissional
propriamente dito. Sua capacidade de ler, escrever e datilografar,
suscitada pela aprendizagem na escola, fez-se importante em sua vida
ao lhe dar condigdes intelectuais e manuais de se tornar escritora e
publicar livros por conta prépria.®® Como ela disse em entrevista, “A
gente aprendia datilografia, que me ajudou muito, que hoje eu faco a
taquigrafia. A datilografia me ajudou muito”. E provivel que a
disciplina de lingua portuguesa tenha ajudado também. Convém
frisar que, das matérias que cursou, ela destacou virias vezes a de
Portugués, elogiando a diditica da professora: “Eu tinha uma
professora de Portugués que era fantdstica”; “I'inha a professora de
Portugués que era um colosso!”; “A [professora] de Portugués [...] ela
era muito boa”. Tais foram as expressdes usadas para enaltecer a
docente e sua atuagio diddtica. Além disso, a aprovagio com

3 Os livros publicados por Maria Celme foram: Campo florido (2010),
Brincando de cozinhar (2011), Sonhando com o outro lado da vida (2010) e
A saga dos Ribeiro (2011). Em seu relato, Edna Julia Candida da Silva,
amiga e vizinha de Maria Celme, informa que “Ela escrevia, eu ia na gréfica,

a gente imprimia e encadernava’.
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distingdo (10) no relatério de notas refor¢a seu envolvimento e sua
aplicacio em tal disciplina.

Igualmente, seu aprendizado escolar lhe deve ter dado
condigbes de se tornar artista pldstica profissional. Sua produgio
inclui esculturas e pinturas que lhe trouxeram renda suficiente para
comprar um apartamento no centro de Belo Horizonte, tal foi a
aceitagio de seu trabalho artistico.

Esculturas produzidas por Maria Celme. Muitas semelhantes a essas foram vendidas.

Fonte: acervo da pesquisa — autoria da fotografia: Betinia Laterza
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Pinturas produzidas por Maria Celme
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Fonte: acervo da pesquisa — autoria da fotografia: Betania Laterza
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Como se pode inferir, a chance de seguir uma carreira
remunerada se ancorou nas habilidades desenvolvidas na Escola
Profissional Feminina, carreira em que se pode pressupor uma
atuacdo em exposicdes e galerias de objetos artisticos junto com o
marido para vender seus produtos. Se assim ocorreu, entdo nesse
mundo publico que Maria Celme adentrou era o marido quem
negociava as obras, ou seja, lidava com o puablico. Em que pesem as
razdes para essa relagio profissional com sua produgio (tempo,
disposi¢io, inclinagio, arranjo profissional etc.), é como se ela ainda
ligasse sua atuagio profissional ao ambiente privado, doméstico, por
mais que participasse dessa lida com o ambiente publico ao lado do
marido, Orlando.

Maria Celme usou o conhecimento construido na escola
profissional para sobreviver e superar uma histéria de vida
impregnada de dificuldades de acesso e permanéncia na escola; mais
que isso, inverteu uma relagio familiar em que, desde o inicio de seu
matriménio, passou a sustentar a familia com o seu trabalho, ji na
década de 50.

Apés se casar, a vida conjugal se mostrou de muita luta —
como disse ela. De tal modo, seus estudos na Escola Profissional
Feminina, por meio das artes pldsticas e da datilografia, tornaram-se
prioritrios para a sobrevivéncia da familia. As circunstancias de seu
casamento foram atribuladas porque ndo tinha o consentimento da
mie do marido. O convite de casamento se abre a uma leitura das

atribula¢des.
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Circunstincia do casamento de Maria Celme com Orlando Caetano. Maria Celme, ao
centro, de vestido branco, ladeada por Orlando Caetano, entdo seu futuro esposo. As
criangas perto dela sdo seu irmdo, Alberto Ribeiro, entio com 7 anos, e sua prima

Angela Curvelo Aratjo de Oliveira, talvez com a mesma idade.

Fonte: arquivo de Maria Celme — fotégrafo nao identificado

Convite de casamento de Maria Celme
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Fonte: arquivo pessoal de Maria Celme
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Como se vé, o convite de casamento dos anos 50 apresenta
apenas os noivos. O nome de pais e mies ficou ausente. Além disso,
ndo indica perspectiva de comemoracio festiva do matrimonio;
supde-se uma cerimonia modesta. Nas palavras de Maria Celme, a
auséncia do nome dos pais dela se justifica porque “Orlando ji nio
tinha o pai vivo, eu, por minha vez, ndo tinha nem pai, nem mae”.
Mas a mie de Orlando era contra o casamento dos dois — “Dona
Marieta opunha-se ferrenhamente 4 nossa uniio”, como disse Maria
Celme (Caetano, 2011, p. 132). Preferiram ndo pdr o nome da mie
— “em situagdo desagradivel convidando quem quer que fosse para
algo que desaprovava inteiramente. Assim, usamos o critério e bom
senso de fazer o convite de forma singela e decente”. Mas nio sem

reacio da sogra, como Maria Celme escreveu:

Orlando guardou em casa os convites do nosso casamento e
queixou-se de que alguns, a mie dele tirara e enviara a diversos
destinatdrios. O objetivo nio era o de convidar propriamente, sim
mostrar o que chamou de desaforo: a nio colocagio do seu nome
nos convites (p. 172).

Além disso, na preparagio de seu casamento, varios problemas
ocorreram. Um foi o preconceito em relagio a hanseniase, que
vitimou sua mie e estigmatizou sua familia. Em seu livro, ela relata

que,

Antes da oficializagio do noivado, perguntei ao meu primo José
Vasconcelos um possivel endereco de algum laboratério para
submeter-me a um exame laboratorial. Achei digno para com o
Orlando. Ele indicou-me o Laboratério Malheiros a rua Sio Paulo.
Fui 14. Atendeu-me um médico, bom, caridoso, Dr. José Malheiros.
Prestou-se a dar-me informagdes sobre a atuagio da doenga e
explicou ndo ser hereditiria. J4 conhecia todas as informagbes que,
gentilmente, me passava. Cordial que entregando o resultado,
declinou-se a receber o valor correspondente ao seu trabalho.
Tornou-se nosso amigo. Orlando exibiu 4 familia o0 exame ao qual eu
havia, por iniciativa prépria, me submetido. Explicou que desde os



188 * “Naluta pela vida, iiteis a si e a pdtria”

primeiros momentos de namoro havia lhe dado a conhecer toda a
histéria. Nada os convencia. Exigiram que eu voltasse a novos
exames, desta vez com um médico vizinho, o qual nio se deixaria
comprar com meus ‘recursos’ sendo da inteira confianga deles.
Orlando se submeteu a exigéncias (acreditava chegar a bom termo),
levou-me pela méo docilmente. O médico aplicou-me uma vacina na
dobra do antebrago direito, dizendo que formaria um carogo em
vinte dias. Isto seria a reagdo natural contra a doenga. Submeti-me
humildemente. Até os fins dos seus dias, Orlando reclamava da
minha passividade e dizia: “vocé é muito humilde Pretinha” e sou.
Este médico passou a familia, sumamente interessada num resultado
que desse por finalizado o noivado, duas folhas datilografadas com os
fatos diretos da doenga, explicando ndo ser hereditiria e ainda
porque minha mie morrera hd doze para treze anos. Tempo perdido,
ndo acreditaram (Caetano, 2011, p. 117).

Com o estigma que carregou ao longo de sua vida (ser filha de
mie portadora de hanseniase) — e que a excluiu de oportunidades de
escolarizagio em escolas publicas —, Maria Celme se deparou com a
rejeicdo da familia de seu noivo.* Para ela, houve muita hostilidade
no casamento. De tal modo, acabaram sendo vitimas de um modelo
normativo de conduta em que valores culturais, espirituais e sociais
nio sio reconhecidos, ou seja, sio banidos do universo simbdlico
(Caetano, 2011). Nio bastasse isso, o desconforto gerado por um
casamento ndo aceito pela sogra se estendia a outras pessoas
envolvidas com o matrimoénio. Por exemplo, Maria Celme conta que

3 O trabalho de Silva (2009, p. 31) contribui para uma compreensio da
condi¢io de exclusio de Maria Celme por conta da hanseniase. Em suas
palavras, “Segundo Martine Xiberras a exclusio é um conceito amplo e
baseado em diferencas determinadas por valores religiosos, politicos,
paradoxais ou oficiais e que levam a atitudes de rejeicdo. Segundo afirma, é
necessirio determinar o espago de referéncia que provoca a rejeicio e as
formas pelas quais esta exclusio se produz; assim: as formas mais visiveis, ou
mais chocantes, do processo de exclusio residem na rejei¢do para fora das

representagdes normalizantes da sociedade moderna avangada” (grifo nosso).
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uma prima havia mencionado a vontade de ser madrinha do
casamento, mas se recusou porque nio queria participar de
“casamentos de confusio”; da mesma forma, uma pessoa que aceitou
ser paraninfo ndo teve a esposa ao seu lado; ela “disse a dona Marieta
que estava doente” (Caetano, 2011, p. 175). A comemoragio foi
singela, em um apartamento alugado pela familia da noiva.

A condi¢io de Maria Celme alude ao que diz Bassanezi
(1997, p. 614) sobre o cédigo de moralidade nos anos 50: mogas de
familia deveriam ser mies, esposas e donas de casa. Esse seria o

destino natural das mulheres. Logo,

Nio casar significava fracassar socialmente, as mogas era permitido
utilizar artificios pouco explicitos para atrair um pretendente:
estimular sua vaidade, estar sempre de bom humor, vestir-se bem e
como “ele gosta”, ser ao mesmo tempo amdvel e indiferente,
interessar pelo seu trabalho ou passatempos, elogiar sua inteligéncia e
mil outras coisas sutis para conquistd-lo. A garota deveria fazer
parecer que a iniciativa vinha do rapaz: “ela pode conquisti-lo,
dando-lhe a ilusio que estd sendo conquistada”. Vemos que, ao

menos nas aparéncias, o poder masculino era mantido.

Se assim o for, o convite de casamento tdo bem guardado por
Maria Celme parece resguardar um triunfo numa sociedade que
valorizava o casamento como uma das fun¢bes femininas. Como

revela Bassanezi (1997),

a mulher casada deveria ter o marido e os filhos como o centro de
suas preocupagdes, de maneira nio muito explicita, mas
contundente, o bem estar do marido era tomado como ponto de
referéncia para medida felicidade conjugal, a felicidade da esposa viria
como consequéncia do marido satisfeito (p. 627).

Nesse contexto de estudo para desenvolver habilidades
profissionais e de responsabilidade em relagio ao lar, Maria Celme

demonstrava preocupagﬁo muito grande com O €eSposo em sua
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trajetéria de vida. Ndo por acaso, ele a acompanhava nas exposi¢oes
de suas futuras obras artisticas. Mesmo com a resisténcia ao
casamento e um ideal de mulher como bem-educada e formada para
administrar o lar, Maria Celme assumia outras profissdes que nio a
docéncia, com o desenvolvimento de suas aptiddes profissionais.
Assim, pode contribuir para o sustento familiar nos anos 50. Essa
possibilidade de ajudar a sustentar a vida do casal — pois nio tiveram
filhos — que se mostra na atitude de Maria Celme se alinha a um
texto publicado pela revista Jornal das Mogas em 1960 (p. 14) sobre a

mulher e seu lar:

Se bem que a mulher ja tenha transposto os limites de sua completa
emancipagio, um grito enérgico, que vem do fundo, do
subconsciente saindo lhe diz: “O lugar da mulher é no Lar”.
Portanto, amigas, agora que o alto nivel de vida nos obriga a ombrear
com os homens para o custeio de nossas familias, podemos procurar
uma profissdo a ser exercida dentro de casa. Por isso, trazemos, hoje,
uma sugestio para aquelas que apreciam o tricd, tio em moda,
atualmente. Mas por que executi-lo com sacrificio, com agulhas
manuais, se, no Brasil, ja existem boas e aperfeicoadas maquinas para
tricotar? Algumas, até, com caracteristicas industriais cujo
rendimento de trabalho, e perfei¢io de pontos, lhes garantirdo certos
e bons lucros. Essas maquinas existem nas boas casas do ramo. Ha
outras profissbes, trabalhos manuais, ou intelectuais, que podem,
perfeitamente, ser executados dentro do lar, sem prejuizo de nossas
fungdes de donas-de-casa. Todavia, como nos referimos a trico
apresentamos esta linda blusa com decote alto, trabalhada em encaixe
de “Milio”. E um modélo que pode ser feito em primavera ou
mesmo no verdo. Se a prezada leitora gostou de nossa idéia para
iniciar uma pequena industria caseira de tricd, poderd contar
conosco, para bonitas sugestdes como esta, assim como para receitas
de pontos, conhecimento de fios ou fibras que mais se prestam para
esta classe de trabalho, etc. Alids, o lema de nossa revista sempre foi,
desde o seu inicio, servir bem, em todos os setores 2 mulher dentro
do lar e na sociedade, com bonitos modelos, riscos, conselhos tteis

para a vida no lar, receitas, enfim, leitura amena e proveitosa.
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Como se 1€, embora se reconhe¢a a emancipagio da mulher
— e que ela pode colaborar com o marido no custeio da familia —,
sua profissio tem de ser exercida dentro de casa. Daf a sugestio do
tricd como possibilidade de a mulher ou a dona de casa iniciar uma
fabrica caseira. Para isso, contavam até com informagées e receitas de
pontos da revista Jornal das Mogas, cujo lema era oferecer 4 mulher do
lar e da sociedade modelos e conselhos para a vida doméstica.

No entanto, como diz Almeida (2000, p. 5),

As mulheres sempre lutaram por direitos que lhes foram negados no
mundo construido sob a autoridade masculina. Os vérios
movimentos feministas mostram que nessas lutas além do direito
publico ao voto, as mulheres reivindicaram educagio, instrugio,
igualdade e cidadania, o que lhes possibilitaria o trinsito da esfera

doméstica para o espago publico.

No Brasil dos anos 20, houve conquistas para as mulheres.
Ocorreram, em especial, quanto 2 necessidade de escolarizagio,
embora houvesse ainda resisténcia a carreiras para o publico
feminino, impondo-se apenas o magistério como possibilidade
predominante de trabalho. Nesse caso, a Escola Profissional
Feminina concedeu outras oportunidades de inser¢io no mundo
publico, o que, por um bom tempo, seria uma meta atingida por
poucas mulheres por meio da profissionaliza¢io em outras dreas que
ndo a da docéncia ou da enfermagem. Mas o pds-guerra — como
sugere Almeida (2000) — pode ter contribuido para acelerar o
processo de mudanga no comportamento feminino, gragas ao
processo acelerado de urbanizagio e industrializagdo, acompanhado
pelo desenvolvimento dos meios de comunicagdo — por exemplo,
cinema e ridio — e da publicidade: elementos que trouxeram
mudangas significativas aos costumes do brasileiro.

Nas décadas de 40 e 50 do século 20, as mulheres nio mais
aceitavam as mesmas subordinagdes a que suas antecessoras estiveram

submetidas, mas muitos valores permaneceram inalterados,
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principalmente os referentes 2 sexualidade e domesticidade.
Entretanto, a expansio dos meios de comunicagio, a conquista do
direito a instrugfo, a ampliacio do mercado de trabalho e o acelerado
progresso e desenvolvimento, assim como as novas descobertas da
Ciéncia, acabaram por produzir uma nova consciéncia feminina que
se foi esculpindo em meados do século 20 na esteira do término da
Segunda Guerra. O meio século transcorrido desde as primeiras lutas
feministas, juntamente com suas conquistas, trouxe as duplas
jornadas de trabalho. O lar ainda era considerado como um local
essencialmente reservado as mulheres e os cuidados com os filhos
também continuaram sob a responsabilidade da mulher. Em caso de
separagdo, a lei decidia, com raras exce¢bes, que caberia a esta a
guarda da prole. A chance de seguir uma carreira remunerada se
ancorava no preparo profissional pela via escolar, e a legislagdo civil e
trabalhista caminhava ainda a passos lentos em relagio aos direitos
das mulheres (p. 10).
Faz sentido aqui o que diz Scholl (2012, p. 45):

o trabalho feminino e, por consequente, a atuagio da mulher no
espago publico, somente era socialmente aceitdvel quando havia
necessidade da mulher, casada, completar a renda familiar; evitando,
assim, a ‘miséria: mie de todos os vicios’.

O caso de Maria Celme reitera esse pensamento. Gragas a
formagdo educacional — a “via escolar” —, ela pode angariar
subsidios e criar condi¢bes favoriveis de sobrevivéncia numa
capital tida como cidade moderna. De fato, ela produziu
profissionalmente em seu domicilio — o lar: “espaco da mulher”,
do cuidar do esposo, da vida mundana. Mas ela o fez com
autonomia. Nesse sentido, a trajetéria de Maria Celme ¢
exemplar das mudangas nas perspectivas de vida profissional
publica para as brasileiras, embora, na entrevista que me
concedeu, ela tenha enaltecido suas habilidades na cozinha,

atributo desejavel a educagio das mogas.
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Consideragoes finais

Este estudo buscou contextualizar e reconstruir a génese e
parte da trajetéria histérica da Escola Profissional Feminina de Belo
Horizonte. Desenvolver esse tema exigiu rever questdes relativas ao
trabalho das mulheres nas fibricas, destacando-se momentos em que
elas tiveram questionado seu trabalho no meio fabril e em que foram
estigmatizadas e até rotuladas por deixarem o lar para buscar o
sustento. Para que a mulheres se fizessem presentes no espago
publico, isto €, na fibrica, enfrentamentos tiveram de ser levados a
efeito por elas ao longo do século XIX e inicio do século XX, o que
lhes impds mais desafios. Como afirma Perrot (2005, p. 195),
mantém-se a ideia de que a “operdria continuard a ser repulsiva’, a
ser uma “antitese da feminilidade”. Sob a “aparéncia graciosa da
datilégrafa”, avancava “o proletariado dos tempos modernos™ mais
do que a fibrica, o escritério absorveu as donas de casa. A
datilografia e o ensino técnico e profissional foram estratégias
importantes para a sobrevivéncia delas fora do lar, no espago publico
urbano, onde profissées para o publico feminino puderam ganhar
contornos com o desenvolvimento técnico das mulheres em uma
escola profissional.

Especular a génese e a trajetéria da Escola Profissional
Feminina exigiu, ainda, compreender o surgimento de Belo
Horizonte e as sensibilidades e representacées em torno da
constru¢io de uma cidade tida como modelo de capital
republicana e moderna. Em Belo Horizonte se inscreveram
marcas do poder republicano pouco & vontade com Ouro Preto na
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condi¢do de capital, porque a cidade tinha vinculos fortes com o
governo mondrquico. A elite aspirava a uma cidade onde o espago
publico fosse sustentado por uma politica de higienizagio social
intolerante a “ociosidade dos pobres”. Nio por acaso, a policia se
mostrava intolerante nas ruas belo-horizontinas, esse espago
publico em que pessoas pobres supostamente associadas a
vadiagem perambulavam e eram consideradas como “poluigdo
ambiental” no “ar fresco” da modernidade da nova capital. A elite
via a sujeira, a mendicincia e a doenga como o avesso das
promessas de uma cidade moderna. Na nova capital de Minas
Gerais, a populagio humilde era considerada alvo do poder
publico.

A Escola Profissional Feminina surge nesse contexto como
possibilidade de responder ao projeto de modernidade da nova
capital, como oportunidade de oferecer a mogas pobres um
preparo nio sé para serem donas do lar, mas também — e
sobretudo — para ajudar no or¢amento familiar. Era a chance de
se qualificarem para trabalhar como professoras em seu domicilio,
datilégrafas em escritérios, telegrafistas nos correios e até com a
produgio de pecas artisticas, como esculturas e quadros vendaveis.
Em certa medida, a qualificagdo profissional possibilitou ir além
dos limites domésticos com essa atuagdo profissional. Projetou as
mulheres para o mundo pudblico por meio de trabalhos manuais,
da docéncia, da atuagio nos escritérios e nos espagos publicos. A
inser¢io das mulheres na esfera publica foi um aprendizado
histérico que decorreu de virias lutas, inclusive das operdrias, no
ambito do debate publico, e foi fundamental para o processo de
emancipagio feminina ao longo do século XX.

Nessa trajetéria historica, a participagdo das mulheres por
meio da Escola Profissional Feminina foi relevante para ampliar a
presenca delas nos espagos publicos, resguardando-se os limites

préprios do contexto histérico e social que ndo deixaram de ser
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condicionadores de cada momento histérico analisado. As alunas
recebiam uma educagio voltada para disciplinas pré-
desenvolvimento de habilidades femininas por meio da disciplina
e do controle social. A escola foi, também, um lugar de
desenvolvimento para o trabalho feminino, uma institui¢do
formadora cujas disciplinas puderam contribuir para um projeto
de modernizagio da sociedade, aspiragdo de politicos atuantes no
plano macro e micro que defendiam a necessidade de a nagio se
ampliar na perspectiva da industrializa¢do e modernizagio.

Mogas pobres ndo podiam ficar alheias a esse processo de
progresso instituido para a nagio desde o inicio da Republica.
Mas ha de se ressaltar que o professor Benjamin Flores enfrentou
desafios de toda ordem para conseguir manter sua escola
funcionando, tais eram as dificuldades financeiras. De fato,
recebeu subsidios do governo federal para a manutenc¢io da
escola, os quais fluiram até 1945. Igualmente, ganhou as pdginas
do jornal Minas Geraes ap6s 1920. Como indices de reprovagio
sugerem evasdo, ¢ provéivel que a ordem financeira da institui¢ao
fosse afetada. Ainda assim, a escola foi capaz de proporcionar
transformagées na trajetéria de vida de egressas com o ensino
profissional.

A entrevista com a ex-aluna Maria Celme permitiu
compreender que ela conseguiu ser bem-sucedida em sua vida
profissional, a julgar por seus bens materiais como aposentadoria
e um apartamento no centro de Belo Horizonte, conquistado com
recursos de seu trabalho e através de uma trajetéria de
dificuldades. Ela estudou numa época em que a relagdo entre
saide e sociedade foi marcada por uma politica médica que
interferia na vida e nos costumes. Terminou tardiamente seu
processo de escolarizagio e sé conseguiu fazé-lo porque Benjamin
Flores e a equipe da Escola Profissional Feminina permitiram seu
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acesso e permanéncia no curso Normal Profissional até a
conclusio.

Em sintese, entre os anos 1920 e 1960, a Escola Profissional
Feminina surgiu e se tornou uma institui¢gdo marcada por lutas e
contradi¢ées. Formou mogas belo-horizontinas de extragio burguesa
e da classe trabalhadora. Todas recebiam formagio para o trabalho e
para serem boas mies. Ndo se pode afirmar categoricamente que
todas conseguiram promover transformacio social em suas vidas com
0 que a instituigio escolar proporcionou, mas estd claro que as
oportunidades associadas ao curriculo e a troca de saberes e
experiéncias entre colegas pode ter possibilitado, a cada uma,
conforme suas escolhas e seu desejo profissional, sua inser¢io no
mundo do trabalho: magistério publico e privado, trabalho em
escritérios como datilégrafas, posicbes nas tecelagens e fibricas,
atividade de costura, bordado e chapelaria oferecidas para o 4mbito
particular das senhoras da elite. As transformagdes — é claro —
depende(ra)m da vontade de cada uma de buscar um vir-a-ser, um
devir que a educagio pode ajudar a concretizar.
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Apéndice 1

Este apéndice apresenta dados estatisticos relativos a
disciplinas e reprovacdes das alunas da Escola Profissional Feminina
de Belo Horizonte com indice maior de repeténcia. As informagdes
salientam disciplinas com indice mais elevado de reprovagio no
periodo 1920-1930. Os dados das tabelas a seguir foram extraidos do

jornal Minas Geraes.
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1920-1922
DISCIPLINAS REPROVACOES TOTAL DE PORCENTAGEM DE
ALUNAS REPROVACAO
1°ano Portuguez 18 44 40,90%
1920 Desenho e 15 “ 36,58%
Architectura
Arithmetica 15 42 35,71%
Geographia 10 38 26,31%
Francez — 34 (Aprov.) —
2° ano Chorographia do 6 21 28,57%
1921 Brasil
Corte e Costura 3 18 16,67%
Desenho 3 20 15%
Trabalhos e 3 8 37,5%
Bordados
Portuguez 3 23 13,04%
Arithmetica 3 21 14,28%
Escripturagio 3 11 27,27%
Mercantil
Geometria 2 18 11,11%
Dactylographia 6 11 54,54%
Francez 4 17 23,53%
3° ano Costura 4 12 33,33%
1922 Geometria 2 13 15,38%
Dactylographia 2 5 40%
Francez 3 14 21,43%
Tachygraphia — 2 (Aprov.) —

Portuguez 3 15 20%
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1921-1923
DISCIPLINA REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1° ano Trabalhos e Bordados 11 39 28,20%

1921

Portuguez 41 14,63%
Arithmetica 8 46 17,39%

Dactylographia 21,73%

Trabalhos e Bordados

Tachygraphia

3° ano Trabalhos de Agulha 37,5%
1923

Geometria 1 13 7,69%
Desenho 7,69%
Chapeos 3 (Aprov.)

Escripturagio
Mercantil

Historia Natural 4 (Aprov.) 9
(Nio

compareceram)
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Disciplinas, alunas e reprovagdes na Escola Profissional de Belo Horizonte, turma

1922-1924
DISCIPLINA REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1° ano Portuguez 7 49 6,12%
1922
Francez 44 9,09%
Chapeos 2 20 10%
Trabalhos 11 27,27%

Dactylographia
Geometria
Desenho

Arithmetica 31,43%

Geographia
Pintura a Oleo 4 (Aprov.)
Costuras 9 (Aprov.) 3
(Nio
compareceram)

6 (Aprov.) 2
(Nio
compareceram)
3 (Retiraram-

se)

Physica e Chimica

Geometria — 5 (Aprov.) 6 —
(Deixaram para
22 época)




Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 221

Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1923-1925
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE PORCENTAGEM
ALUNAS DE REPROVACAO
1°ano  Trabalhos de Agulha 9 21 42,86%
Portuguez 7 39 17,95%
Arithmetica 7 38 18,42%
Chapéos 8 27 29,63%
Corte e Costura — 1 (Aprov.) —
20 ano Geographia 2 10 20%
1924

Francez 2 17 11,76%

Escripturagio — 5 (Aprov.) 4 (Nio —
Mercantil compareceram) 8
(Deixaram para 22
época)

Tachygraphia — 1 (Aprov.) —

Historia do Brasil e 39,13%
Universal

Arithmetica 23,08%

Physica e Quimica e 1 (Aprov.) 3 (Nio
Sciencias Naturaes compareceram)

Escripturagio 2 (Aprov.) 6 (Ndo
Mercantil compareceram)

1 (Aprov.)
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1924-1926
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1° ano Francez 11,11%

1924

Desenho

Portuguez 31 12,90%

25,71%

Francez 23,08%

Arithmetica 16,22%

Escripturagio 7 (Aprov.) 6 (Nio
Mercantil compareceram)

Pintura 3 (Aprov.) 2 (Nio
compareceram)

Trabalhos de Agulha 3 (Aprov.) 8 (Ndo

compareceram)

Portuguez 36,36%

Escripturagio 16,67%

1926

Mercantil

Pintura 1 (Aprov.)

Dactylographia 2 11 18,18%

Chapeos 1 (Aprov.) —
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1925-1927
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1° ano Portuguez 9 56 16,07%
1925
Geographia 6 38 15,79%
Historia do 9 20 45%
Brasil e Universal
Escripturagao — 4 (Aprov.) 6 —
Mercantil (Nio
compareceram)

Pintura 5 (Aprov.) 2
(Nio
compareceram)
Trabalhos de 22 (Aprov.) 8
Agulha (Nio
compareceram)

Francez

Dactylographia

Trabalhos 2 (Aprov.)

Corte e Costura 8 (Aprov.) 8
(Nio
compareceram)

19

5 (Aprov.) 5
(Nio
compareceram)

Quimica

Desenho — 10 (Aprov.) 2 —




224« “Naluta pela vida, iiteis a si e & patria”

(Nao
compareceram)
Sciencias — 6 (Aprov.) —
Naturaes
Historia — 2 (Aprov.) 4 —
(Nio
compareceram)
Escripturagio 13 7,69%

Mercantil




Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro e José Carlos Souza Araujo * 225

Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1926-1928
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1°ano Portuguez 5 53 9,43%
Escripturagio 2 9 22,22%
Mercantil
Pintura — 1 (Aprov.) —
Dactylographia 2 18 11,11%
Chapeos 28 (Aprov.) 10 —
(Nio
compareceram)

Geographia
Corte e Costura 16,67%
Dactylographia 11 (Aprov.)

Trabalhos 4 (Aprov.)

Chapeos 8 (Aprov.)

Portuguez 19 5,26%

Arithmetica 14 (Aprov.) 4
Comercial e (Nio
Geometria compareceram)

9 (Aprov.) 6
(Nio
compareceram)

Dactylographia 1 (Aprov.)

Sciencias Naturaes
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1927-1928
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1°ano Portuguez 3 56 5,35%
1927

Dactylographia 11 (Aprov.) 2
(Nio
compareceram)

Trabalhos 23 (Aprov.)

Chapeos 20 (Aprov.)

Escripturagio
Mercantil

Arithmetica 37 10,81%

Geographia 18 (Aprov.)

Dactylographia

Chapeos 2 (Aprov.)
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1928-1930
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS REPROVACAO
1° ano Francez 5 65 7,69%

1928

Portuguez 5 68 7,35%

Geographia 7 68 10,29%
Trabalhos e — 41 (Aprov.) 8 —
Bordados (Nio
compareceram)

Corte e Costura

Desenho

Arithmetica

Corte e Costura 15 (Aprov.)

Geographia

30 ano Historia Univ. do 4,35%
1930 Brasil

Portuguez 13 (Aprov.)

Economia — 17 (Aprov.) 8 —
Domestica (Nio
compareceram)

Contabilidade 3 37 8,11%
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1929-1931
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE REPROVACAO
ALUNAS
1° ano Arithmetica 6 64 9,37%
1929
Geographia 12 54 22,22%
Trabalhos e — 29 (Aprov.) —
Bordados
Dactylographia e — 12 (Aprov.) —
Redacgio
Commercial

Arithmetica

Dactylographia 23 (Aprov.) 8

(Nio
compareceram)

Contabilidade 11,11%
1931

15 13,33%
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Disciplinas e reprovagdes na Escola Profissional Feminina de Belo Horizonte, turma

1930-1932
DISCIPLINAS REPROVADAS TOTAL DE REPROVACAO
ALUNAS
1°ano Portuguez 6,90%

Geographia 7,27%

Francez 6,90%

Arithmetica

Inglés 11,11%

Arithmetica e 17 (Aprov.)

Geometria

Portugués 10 (Aprov.)
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Apéndice 2

Este apéndice apresenta dados estatisticos relativos a
desisténcia e auséncia de alunas da Escola Profissional Feminina de
Belo Horizonte em exames. As informagdes salientam disciplinas
com indice mais elevado de auséncia no periodo 1920-1930. Os
dados das tabelas a seguir foram extraidos do jornal Minas Geraes.
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina
de Belo Horizonte, turma 1920-1922

DISCIPLINAS AUSENTES ALUNAS TAXA DE
AUSENCIA
1°ano Portuguez — 44 —
1920

Arithmetica 42
Francez 34 (Aprov.)
Corte e Costura
Trabalhos e Bordados

Arithmetica

Geometria

Francez

Geometria

Francez

Portuguez — 15 —
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma 1921-1923

DISCIPLINAS AUSENTES ALUNAS TAXA DE
AUSENCIA

1° ano Trabalhos e Bordados — 39 —
1921

Portuguez

Arithmetica 2 46 4,35%

Dactylographia

Trabalhos e Bordados
Tachygraphia 1 (Aprov.)

Costura

Trabalhos de Agulha
1923

Geometria

Desenho — 13 —

Chapeos — 3 (Aprov.) —

Escripturagao Mercantil — 5 —

Historia Natural 13 69,23%
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TABELA 15. Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional
Feminina de Belo Horizonte, turma 1922-1924

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Portuguez — 49 —

1922

Francez 44 —
Chapeus — 20 —
Trabalhos
Dactylographia
Geometria
Desenho

Arithmetica

Geographia
Pintura a Oleo 4 (Aprov.)

Costuras

Physica e Chimica

Geometria
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma 1923-1925

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Trabalhos de Agulha — 21 —

1923

Portuguez 39

Arithmetica — 38 —
Chapéos 27
Corte e Costura 1 (Aprov.)
Geographia
Francez 47,05%

Escripturagio 70,59%
Mercantil

Tachygraphia 1 (Aprov.)

Historia do Brasil e 43,48%
Universal

Arithmetica 69,23%

Physica e quimica e 75%
sciencias naturaes

Escripturagio
Mercantil

Chapeos 1 (Aprov.) —
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Desisténcia das alunas nos exames de primeira época na Escola Profissional Feminina

de Belo Horizonte, turma 1924-1926

DISCIPLINAS AUSENCIAS TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Francez 13 54 24,07%

1924

Desenho 11 23,91%
Portuguez 7 31 22,58%

Portuguez 31,43%

Francez 30,77%
Arithmetica 48,65%

Escripturagio 46,15%
Mercantil

Pintura
Trabalhos de Agulha

Portuguez

Escripturagio
Mercantil

Pintura — 1 (Aprov.) —

Dactylographia 11 54,54%

Chapeos 1 (Aprov.)
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma 1925-1927

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Portuguez 11 56 19,64%
1925
Geographia 10 38 26,31%
Historia do Brasil 10 20 50%
e Universal
Escripturagio 6 10 60%
Mercantil
Pintura 2 7 28,57%
Trabalhos de 8 30 26,67%
Agulha

Francez 17,07%

Portuguez
Dactylographia
2 (Aprov.)

Corte e Costura

Portuguez 19 10,53%

Physica e Quimica 5 10 50%
Desenho 16,67%
Sciencias Naturaes

Historia

Escripturagio
Mercantil
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Desisténcia das alunas nos exames de primeira época na Escola Profissional Feminina

de Belo Horizonte, turma 1926-1928

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Portuguez 9 53 16,98%
Escripturagio 6 9 66,67%
Mercantil

Pintura 1 (Aprov.) —

Dactylographia 6 18 33,33%

Chapeos 38 26,31%
Geographia
Corte e Costura
Dactylographia 11 (Aprov.)
Trabalhos 4 (Aprov.)

Chapeos 8 (Aprov.)

Portuguez 19 15,79%
Arithmetica 22,22%
Comercial e

Geometria

Desenho

Dactylographia 1 (Aprov.)

Sciencias Naturaes
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma 1927-1929

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1° ano Portuguez 8 56 14,28%
1927
Dactylographia 2 13 15,38%
Trabalhos — 23 (Aprov.) —

Chapeos 20 (Aprov.)

Escripturagio
Mercantil

Arithmetica
Geographia 18 (Aprov.)

Dactylographia

Chapeos 2 (Aprov.)

3° ano Historia Universal e 5,55%
1929 do Brasil

Portuguez

Desenho 3 17 17,65%

Trabalhos e 2 (Aprov.)
Bordados

Pintura 2 (Aprov.)
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma 1928-1930

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Francez 8 65 12,31%

1928

Portuguez 68 11,76%

Geographia 11 68 16,18%

Trabalhos e Bordados 48 16,67%
Corte e Costura
Desenho
Arithmetica
Corte e Costura 15 (Aprov.)

Geographia

3° ano Historia Universal e do 13,04%
1930 Brasil

Portuguez 13 (Aprov.)

Economia Domestica 8 25 32%

Contabilidade 13,51%
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Desisténcia de alunas nos exames de primeira época na Escola Profissional Feminina

de Belo Horizonte, turma 1929-1931

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1° ano Arithmetica 9,37%
Geographia 14,81%
Trabalhos e 29 (Aprov.)
Bordados
Dactylographia e 12 (Aprov.)
Redacgio
Commercial

Arithmetica

Dactylographia 25,81%

3°ano Contabilidade 18,52%

Inglés 26,67%
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Desisténcia em exames de primeira época na Escola Profissional Feminina de Belo

Horizonte, turma 1930-1932

DISCIPLINAS AUSENTES TOTAL DE TAXA DE
ALUNAS AUSENCIA
1°ano Portuguez

Geographia 1,81%

Francez

Aritmetica

Inglés
Aritmetica e 17 (Aprov.)
Geometria

Portugués 10 (Aprov.)




Este livro resulta de uma investigacdo que recompde o ensino
profssional feminino em suas especifcidades quanto a implantag¢ao
entre 1919 e 1947, compreendendo as relagdes entre educacio,
pobreza, politica e trabalho numa capital que era, naqueles idos, uma
das primeiras cidades planejadas do pais. Tal objeto de estudo situa-se
numa cidade em que as pessoas pobres estavam associadas a vadiagem
e sujeitas a medidas de teor higienista (procedimentos disciplinares e
de exclusdo social de homens, mulheres e criangas) e de vigilancia
policial. E tal escola profssional surge como oportunidade de oferecer a
mogas pobres nio sé o preparo para serem donas do lar, mas também a
qualificacdo para trabalhar — como professoras, datilégrafas,
telegrafstas e, inclusive, como profssionais na producdo de pecas
artisticas comercializdveis — cujas disciplinas escolares puderam

contribuir para um projeto de modernizagdo da sociedade.

E uma obra de grande interesse para os pesquisadores da area da
Educacgdo, em especial, no campo da Histéria da Educagdo, mas por se
referir de forma abrangente a educacdo feminina, bem como por suas
contribuig¢des historiografcas, ela é relevante para a area de Ciéncias

Humanas em geral e para o publico universitario brasileiro.
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