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RESUMO

A pesquisa realiza um didlogo entre uma universidade e uma escola publica durante o Programa
de Residéncia Pedagogica, que se desenvolveu para a formagdo inicial dos estudantes de
licenciatura do Curso de Graduagdo em Matematica no cendrio das Africanidades no processo
de ensinar e aprender matematica no ambiente escolar. Nesse processo, buscou-se superar
obstaculos advindos da implementagdo da Lei n°.10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na Educagao Basica. Os resultados foram
produzidos pela observacao participante das agcdes dos estudantes de graduacao em Licenciatura
em Matematica em uma escola publica municipal de Uberldndia (MG), que foi campo da
execucdo do subprojeto Ciéncias da Natureza/ Matematica do Programa Residéncia
Pedagogica. Investigou-se algumas tarefas produzidas coletivamente durante o ano letivo com
os residentes, ¢ em especial algumas de suas produgdes individuais com africanidades e
matematica para os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada. As
produgoes das aulas investigativas de matematica com africanidades foram estabelecidas com
diferentes recursos didaticos, possibilitando compreender os impactos na subjetividade dos
residentes. Tais produgdes permitiram aos participantes a reflexao da sua pratica educativa e a
aprendizagem de outros saberes, principalmente os relacionados a africanidades e matematica.
Analisou-se também o movimento dos saberes docentes diante das experiéncias vividas na
escola e nas aulas investigativas no contexto das africanidades e matematica, produzidas para
o estagio supervisionado do curso de graduacdo em Matematica. Os resultados obtidos
revelaram a importancia do desenvolvimento do trabalho colaborativo na elaboragdo e
execucao das tarefas realizadas com os estudantes e na elaboracgao das produgdes dos residentes,
contribuindo para producdo de saberes e varios outros aspectos formativos dentro da tematica.
Como produto foi desenvolvido um livro digital no formato E-book, com os projetos e os planos
de aula das tarefas realizadas no decorrer do trabalho, e que estardo a disposi¢ao dos docentes
para auxilia-los na pratica educativa, com foco em africanidades e matematica.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/03. Africanidades. Trabalho colaborativo. Residéncia
Pedagogica. Matematica.



ABSTRACT

The research proposes a dialogue between a university and a public school during the
Pedagogical Residency Program, which was developed for the initial training of undergraduate
students of the Mathematics Graduation Course in the Africanities scenario in the process of
teaching and learning mathematics in the school environment. In this process, sought to
overcome obstacles arising from the implementation of Law no. 10.639 / 03, which instituted
the obligation to teach Afro-Brazilian and African history and culture in Basic Education. The
results were produced by the participant observation of the actions of undergraduate students
in Mathematics Degree in a municipal public school in Uberlandia (MG), which was the field
of execution of the sub-project Sciences of Nature / Mathematics of the Pedagogical Residency
Program. Investigated some tasks produced collectively during the school year with the
residents, and in particular some of their individual productions with Africanities and
mathematics for students in the 9th grade of elementary school at the school studied. The
productions of the investigative mathematics classes with Africanities were established with
different didactic resources, making it possible to understand the impacts on the residents'
subjectivity. Such productions allowed the participants to reflect on their educational practice
and learn other knowledge, especially those related to Africanities and mathematics. The
movement of teaching knowledge was also analyzed in view of the experiences lived in school
and in investigative classes in the context of Africanities and mathematics, produced for the
supervised internship of the undergraduate course in Mathematics. The results obtained
revealed the importance of the development of collaborative work in the elaboration and
execution of the tasks carried out with the students and also in the elaboration of the residents'
productions, contributing to the production of knowledge and several other formative aspects
within the theme. As a product, a digital book was developed in E-book format, with the
projects and lesson plans of the activities carried out during the work, and which will be
available to the teachers to assist them in educational practice, focusing on Africanities and
mathematics.

Keywords: Law n°. 10.639/03. Africanities. Collaborative work. Pedagogical Residence.
Mathematics.
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1. UMA HISTORIA DE VIDA

Considera-se importante apresentar a trajetoria historico-cultural da pesquisadora para
a compreensdo do processo de autoria deste trabalho, que versa sobre o processo de formagao
inicial de professores de Matematica com Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
no contexto da Historia e Cultura Africana. A esse respeito, Passeggi (2019) argumenta que

Se as palavras nao sdo apenas uma representacdo da realidade, mas uma forma
de construir uma realidade humana, ou de humanizar a realidade
transformando-a em discurso (..) Segundo esta pesquisadora: Os
(pre)conceitos que guiam nossa acdo no mundo e que foram construidos na
interacdo com tradigdes herdadas e reconstituidas povoam nossa existéncia de
dilemas, de sentimentos de inadequacdo e/ou de adequagdo aos ambientes
sociais e criam zonas de conforto e/ou de desconforto (PASSEGGI, 2019,
p-149).

A partir desta perspectiva, apresenta-se no decorrer da se¢do um relato acerca do

processo pessoal de construgdao indenitaria da pesquisadora que estara escrito em primeira
pessoa, ressaltando momentos de sua historia de vida que contribuiram para o desenvolvimento
de predilecdes, e mais especificamente, da busca académico-cientifica que a conduziu a esta
pesquisa.

Nascida em Brasilia, fui criada pela mae com a ajuda dos meus avos maternos em uma
cidade no interior do Estado de Minas Gerais, tendo sempre a companhia do irmdo cagula.
Recordo-me com carinho de que estabeleci muitos vinculos de amizade na vizinhanca.

Até a 4° série do ensino fundamental, estudei em uma escola localizada acerca de cinco
quarteirdes da casa onde morava, e lembro-me com carinho da minha primeira professora, Tia
Dirce. Contudo, € necessario mencionar também que, ja nos primeiros anos escolares eu sofri
preconceito em virtude da minha raca.

O horéario do recreio e a educagao fisica, apesar de serem atividades agradaveis para
todos, eram o meu tormento: os dois momentos que mais sofria! Minhas brigas com algumas
das colegas da classe eram constantes porque me chamavam de neguinha, pretinha de trancinha
do cabelo duro. Portanto, brincava mais com os meninos, pois s€ preocupavam mais em correr
um atras do outro e gritar do que com minha cor ou meu cabelo. Cheguei a contar para as
professoras sobre os apelidos, porém s6 advertiam as colegas e mais nada. As pessoas que nunca
passaram por isso, acham normal ou engracado. Entretanto, para mim, era algo que me
magoava. Em casa, meus entes queridos me diziam para ndo me incomodar com aquelas falas,

pois, para Deus, somos todos iguais.
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Outro momento marcante em minha trajetdria pessoal refere-se ao falecimento da minha
mae aos 10 anos de idade. Meu irmao tinha apenas sete anos.

Daquele momento lembro-me como se fosse hoje. Sentada num sofa que tinha na area
da casa simples onde que meus avds moravam, chorei muito. A vista era para o quintal e para
minha casinha que ficava nos fundos. As pessoas chegavam, me abracavam e passavam a mao
no meu cabelo e diziam Tadinha! Tao novinha. Meu irmao corria pelo quintal brincando com
meus primos, parecia ndo entender o que estava acontecendo.

Nagquela época, e sofrendo a perda da minha mae, recordo-me de que os conflitos com
as colegas na escola se intensificaram ao ponto de me deixarem com uma cicatriz perto do olho
esquerdo por muitos anos, consequéncia de uma briga que comecou por meio de ofensas
verbais. Minha avé foi convocada para uma reunido com a Diretora da escola, me recordo do
constrangimento sofrido, tanto por mim quanto pela minha avo, e do choro cheio de pesar que
derramou e que foi contido apenas quando lembrei que mudaria de escola no ano seguinte. E
assim aconteceu.

A nova escola localizava-se bem proxima a minha casa, e 14 permaneci até terminar o
Ensino Médio. Detestava as aulas de Historia, principalmente quando o tema versava sobre os
negros e a escraviddo, uma vez que eram poucos os afrodescendentes na turma, e enquanto a
professora explicava, os outros colegas nos encaravam.

Para mim, a Lei Aurea de que tanto falam, foi mesmo assinada a lapis, pois com aqueles
olhares me sentia presa numa senzala. Isso quando algum colega ndo comentava que nao
deveriamos ter saido de 1a. Quando a aula acabava, percebia em algumas pessoas o olhar de
desprezo. Se diziam algo preconceituoso, logo se justificavam como sendo brincadeirinha.

Contudo, os gestores da escola ndo permitiam aquele tipo de tratamento explicito entre
os colegas, e havia um inspetor afrodescendente que fiscalizava o comportamento dos alunos
nos corredores € no patio, cuidando para que ndo saissem de suas salas durante a troca de
horério, e que o fato de ser o inspetor um homem negro, de alguma forma me fazia sentir mais
respeitada no ambiente escolar.

Com o passar dos anos e a convivéncia com outros colegas negros, constatei que muitos
ja haviam sofrido o mesmo tipo de preconceito, € que as pessoas preconceituosas podem se
manifestar de varias maneiras sem se comprometerem, por meio de frases socialmente

aceitaveis e validadas como piadas, tais como: se é preta, é burra, preto quando ndo suja na



16

entrada, suja na saida, fazendo servigo de preto de novo, namorar com essa neguinha; se essa
neguinha for, eu ndo vou.

No contexto do preconceito racial, me orgulho de ser uma professora que aborda essa
tematica entre os alunos de forma recorrente e responsavel, ndo s6 por ser uma representante
da raga negra, mas também pela necessidade imperiosa de que os alunos reconhegam a cultura
afro-brasileira como constituinte da histdria social do Pais onde vivem.

Durante meus 17 anos de profissdo, foram raras as vezes em que tive de resolver uma
situacdo de preconceito durante as aulas. Procuro realizar tarefas através das quais levantamos
algumas questdes importantes sobre o racismo, ressaltando a cultura afro-brasileira como
constituinte e formadora da sociedade brasileira. Afinal, sou negra e ndo seria a cor que definiria
meu futuro. Enfim, somos o que nos esforcarmos para sermos. Quase sempre (e aqui o
“sempre” se tornou positivo) tirava as primeiras notas da sala e me formei para ser professora.
Sou o orgulho da minha familia! Por mais dificeis que sejam os obstaculos, ndo podemos
desistir nunca de lutar.

Sdo 17 anos de magistério, distribuidos em diferentes escolas nas quais realizei meu
oficio com afinco e dedicagdo, mas o inicio da carreira no professorado se deu em casa,
ministrando aulas de matematica. Identifiquei-me com o conteido ainda no Ensino
Fundamental, especificamente por gostar da professora da 6* série, € uma vez que possuia
facilidade com os atos de aprender e ensinar matematica, comecei a ajudar seus colegas.

Entretanto, escolhi o curso de Odontologia para o primeiro vestibular prestado, mas
como nao fui aprovada, resolvi ingressar no curso de Ciéncias na Faculdade de Ciéncias e Letras
da cidade de Araguari/MG. Durante os 4 anos seguintes trabalhei durante o dia, e a noite
frequentei as aulas da Faculdade. Atualmente minha habilitacio em Ciéncias me permite
ministrar aulas desse conteudo até o 9° ano, tendo ainda habilitagdo plena em Matematica e
Fisica.

Ao me formar, surgiu a necessidade de mudar para Uberlandia/MG, em busca de um
mercado de trabalho mais amplo. Recordo-me que por muito tempo sustentei uma postura
profissional tradicionalista, uma vez que minhas vivéncias enquanto aluna, formagdo e
inspiracdes vieram dessa conduta.

Nesse sentido, Borralho (1997), ao analisar a relacdo entre a pratica de ensino de futuros

professores de matematica do ensino secundario e suas experiéncias em disciplinas de Didatica
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da Matematica na formacao inicial, concluiu que nas concepgdes dos professores pesquisados,
prevalece o modelo de ensino que experimentaram durante o ensino secundario.

Porém, mesmo reproduzindo o que aprendi e a forma como me ensinaram em sala de
aula, com as mudangas atuais e cursos de formagdo continuada, compreendi a necessidade de
transformar a minha pratica, uma vez que os estudantes também mudaram, tanto na forma de
pensar como de perceber seu papel na escola e o mundo.

E ¢ no contexto dessas mudangas que a tecnologia se insere ¢ ganha cada vez mais
espaco no cenario escolar. A utiliza¢ao da tecnologia como recurso didatico se despontou na
minha realidade a partir de um projeto de robotica implantado em 2009.

Este projeto de robotica educacional surgiu quando seu orientador, o Professor Doutor
Arlindo José de Sousa, esteve na escola na tentativa de implementar um projeto de robdtica
proveniente da pesquisa de mestrado do seu aluno Fernando da Costa Barbosa, intitulada
Educacdo e Robotica Educacional na Escola Publica: As Artes do Fazer. Fui convidada para
atuar como professora de matematica colaboradora do projeto, e os participantes da pesquisa
seriam seus alunos do 9° ano do Ensino Fundamental do ano de 2009.

Os pesquisadores do projeto relataram que eu e minhas turmas foram indicadas para
participar da pesquisa por Julieta Diniz, uma professora de matematica que possuia um papel
ativo nos projetos de melhoria de ensino da Matematica em todo o Ensino Fundamental na Rede
Municipal de Uberlandia, e que por muitas vezes ocupou o cargo de assessoria no Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais (CEMEPE). Julieta tinha conhecimento de que
eu desenvolvia projetos de ensino e aprendizagem da Matematica e que poderia contribuir para
a implementagao do projeto de robdtica na Rede Municipal de Ensino.

O CEMEPE ¢ um espaco destinado ao desenvolvimento de programas e projetos de
estudos, pesquisa e intervencdo pedagogica no cotidiano das unidades escolares com
profissionais da educacdo da Rede Municipal de Ensino, e tem a fungdo de agir para a melhoria
da qualidade do ensino e superacao das dificuldades identificadas no contexto educativo.

No inicio do projeto, as atividades de robdtica eram realizadas no extra turno, no periodo
da tarde no laboratorio de informatica da escola. Segundo Barbosa (2011), em 2009 tratava-se
de um projeto-piloto, o inicio de um processo de constru¢do de um trabalho com robética livre,
e pouco se sabia sobre o assunto, mas os estudantes se interessavam muito pelas tarefas

propostas.
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Entdo comecei como observadora, e aos poucos adquiri aprendizado por meio das
oficinas com os colaboradores do projeto e o professor responsavel. As atividades
desencadearam na escola a curiosidade de estudantes e docentes, ¢ como o projeto foi
desenvolvido com turmas do 9° ano, os estudantes dos outros anos perguntavam se também
iriam participar quando estivessem na série em questao.

Em 2010, o projeto contou com recursos financeiros que permitiram o desenvolvimento
de atividades com apresentamos uma robotica proprietaria, potencializando a Matematica. Os
pesquisadores criaram blogs e intensificaram a participagdo dos estudantes em suas produgoes.

O desenvolvimento desse projeto de Robética Educacional ocorreu através de
um processo de acompanhamento coletivo onde o didlogo permanente entre
os membros da equipe girava em torno dos aspectos conceituais da roboética
educacional, do planejamento e do desenvolvimento de praticas educativas.
Nessa dinamica, houve a valorizagdo e a interagao entre os saberes académicos
e saberes praticos (BARBOSA, 2011, p. 151).

A integracdo de saberes, de praticas educativas e de experiéncias individuais entre a
universidade e a escola possibilitaram o conhecimento coletivo entre todos no projeto.
Entretanto, quando o projeto chegou ao fim, algumas barreiras burocraticas e financeiras me
impediram de continuar com a pesquisa, ¢ me afastei do contato direto com a Robdtica
Educacional por um longo periodo.

Contudo, manteve-me sempre a frente de atividades motivadoras a tentativa de integrar
conhecimentos e experiéncias, isto por acreditar que a aprendizagem acontece e se potencializa
quando os estudantes sdo motivados a criar, a dialogar, a pesquisar e interagir em equipe,
precisamente quando os docentes se propdem a realizar um trabalho coletivo. Nesse contexto,
tem-se como exemplo as feiras de ciéncias.

Tais tipos de feira acontecem uma vez por ano na cidade, e sempre estive a frente do
evento nas escolas em que trabalhava envolvendo meus alunos. Através desses eventos, 0s
estudantes adquirem um conhecimento que nao esta vinculado aos conteudos fragmentados,
mas sim no desenvolvimento do gosto pela pesquisa, no trabalho em equipe, no desafio da
criagdo de projetos que resultam em aprendizados para a toda vida.

Mancuso (2006 apud BRASIL, 2006, p. 20), explica que as feiras de ciéncias sao
eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas ou na comunidade com a intencao
de, durante a apresentacdo dos estudantes, oportunizar um didlogo com os visitantes,
constituindo-se na oportunidade de discussdo sobre os conhecimentos, metodologias de

pesquisa e criatividade dos estudantes em todos os aspectos referentes a exibicao de trabalhos.
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Ainda nesta perspectiva de pesquisa, Santos (2012, p. 156), descreve que a realizagao
de projetos que envolvem pesquisas cientificas pelos estudantes de ensino basico, para
apresentacdo em feiras de ciéncias, tem se mostrado uma importante metodologia no
desenvolvimento de novas competéncias nos estudantes, ao mesmo tempo em que a realizagao
destas feiras cria um importante espaco de desenvolvimento da cultura cientifica.

Além de participar das feiras de ciéncias, também realizei na escola em 2014, um projeto
que integrava Artes ¢ Geometria. Nesta proposta, consegui agregar as minhas ideias outros
pontos de vista, resultando em um trabalho coletivo que reuniu Ciéncias, Historia e Geografia
e 0 acompanhamento indireto dos pais.

Nesta perspectiva, o que se busca € produzir um discurso e uma representacao
praticos e particulares dizendo respeito aos problemas concretos. Diante
desses problemas, confrontamos e fazemos interagir os pontos de vista ou os
discursos das varias disciplinas: sociologia, medicina, antropologia,
psicologia, etc. O objetivo nao € o de criar uma nova disciplina cientifica nem
tampouco um discurso universal, mas o de resolver um problema concreto.
Nessas condigdes, as praticas interdisciplinares podem ser consideradas como
negociagdes entre pontos de vista, entre projetos e interesses diferentes.
(JAPIASSU,1994, p. 1).

Como resultado, foram pintadas 120 telas, uma para cada estudante, e o projeto foi bem
aceito pelos colegas, pais ¢ a comunidade escolar. A relevancia dessa linha de trabalho
direcionou-me para um novo projeto criado e desenvolvido coletivamente em 2015,
caminhando para a interdisciplinaridade. Além de desfrutar do que j4 tinha realizado no ano
anterior, agregou-se a tematica Historia e cultura afro-brasileira.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira no
curriculo. O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, economica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. Os contetidos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.
(Lein®. 10.639/03, art.2,).

Enquanto educadora, tinha conhecimento da obrigatoriedade de inserir no planejamento
de matematica o ensino de historia e cultura afro-brasileira, contudo tais temas eram
efetivamente abordados em atividades somente durante a Semana da Consciéncia Negra.

Na Matematica, area e perimetro das figuras planas, medidas de comprimento,

utilizagdo de instrumentos como esquadro, réguas, compasso estiveram entrelagados com a
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Arte, cubismo e abstracionismo, na pintura de telas e esculturas, dialogando com a Histéria da
Africa, sua cultura e geografia, buscando didlogo, reflexdes e discussdes com os estudantes, por
meio de textos relevantes sobre africanidades.

De fato, realizamos um trabalho interdisciplinar pautado na Lei n°. 10.639/03. As a¢des
e as criagoes dos estudantes resultaram em uma Mostra do Conhecimento realizada no Centro

de Memoria da Cultura Negra Graga do Aché, com pinturas, esculturas, teatro e um

documentario.
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Criagdes dos alunos. Fonte: proprio autor

A partir da analise dos resultados deste trabalho, senti necessidade de continuar
realizando atividades neste contexto, integrando o conteudo de matematica com as discussdes
que permeiam a cultura africana e suas contribui¢des para sociedade brasileira, o preconceito,
a discriminagdo e o bullying, que sao problemas que enfrentados na escola. Segundo Caetano

(2018),

O trabalho docente implicado nas questdes étnico-raciais representa avango
em face aos preconceitos e ideologias dominantes, revelando que a educacgéo
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de fato pode e deve transformar as realidades quando estas promovem
desigualdades, oprimindo e violentando os direitos humanos. Portanto, o (a)
professor (a) comprometido (a) na luta por melhores condi¢des educativas e
equidade, atua como um elo entre o conhecimento integral e o
desenvolvimento para uma vida digna de seus educandos (as) e, por
conseguinte, da sociedade como um todo. (CAETANO, 2018, p. 323).

Em 2017 o projeto Africa foi retomado, sendo sugerido na disciplina Organizagio de
Praticas Pedagogicas (OPP), do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), de uma das bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), que teria que elaborar uma atividade pratica em forma de aula ou projeto a
ser realizado em uma escola. Na execugao houve a participagao de outros alunos, uma vez que
supervisionava 8 bolsistas do PIBID. Segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (CAPES),

O Pibid é uma agdo da Politica Nacional de Formagdo de Professores do
Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educag@o basica e com o contexto em que
elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por
institui¢cdes de educacao superior (IES) em parceria com as redes de ensino.
(CAPES, 2018).

Dentro da proposta de promover a insercdo do estudante de graduagdo no ambiente
escolar e contribuir para sua formagio docente, retomar o Projeto Africa foi essencial para
oportunizar sua participagdo em experiéncias metodoldgicas e protagonizar praticas docentes
inovadoras, além de favorecer a interagdo com os discentes e o trabalho em equipe. Foi nesta
oportunidade de troca de experiéncias com os bolsistas do PIBID que houve o primeiro contato
com a Etnomatematica e alguns de seus autores, como Ubiratan D’ Ambrosio, e compreendei a
importancia académica dos registros escritos.

A invengdo do termo “Etnomatematica” tem com precursores Ubiratan de
Ambrosio que enfatizou em conferéncias e escritos recentes, a influéncia dos
fatores socioculturais no ensino e aprendizagem de Matematica. A
Etnomatematica faz confluéncia entre a Matematica e a antropologia cultural.
Emum nivel, é o que poderiamos chamar de “Matematica e o Meio Ambiente”
ou “Matematica e a comunidade (SILVA e GODOY, 2016, p.130).

A proposta ainda fazia parte de um trabalho desenvolvido por um estudante de
doutorado, Tivane (2018), que se preocupava com a formacao dos estudantes de licenciatura,

pesquisando a respeito do trabalho formativo com as africanidades. A tese que ele desenvolveu
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recebeu o titulo Africanidades no processo formativo de professores, ¢ foi ao encontro do
trabalho realizado com o PIBID e com o que j4 era feito na escola em relagdo a cultura africana.

Esta pesquisa analisa o curso de licenciatura, a intera¢do dos estudantes, a produgdo das
tarefas educativas e procurou compreender como esse processo formativo pode contribuir para
a constituicdo das identidades pessoais e profissionais e das subjetividades dos estudantes
ligados as africanidades no processo de ensinar e aprender matematica.

Pretendemos com a pesquisa, obter como produto final, material educativo em
forma de aulas ou projetos, produzidos na formacgao inicial de professores de
Licenciatura em Matematica, para fazer face ao uso da cultura africana e afro-
brasileira no ensino brasileiro ¢ mogambicano. A producado tera o auxilio de
uma comunidade de pratica, constituida por pesquisadores mogambicanos e
brasileiros, alojada na plataforma Facebook. (TIVANE, 2019, p. 35).

Todo trabalho realizado por Tivane (2019), é de grande relevancia cientifica, pois
contribui para os professores que ndo tiveram formacdo neste contexto e para futuros
pesquisares. O projeto do qual a pesquisadora fez parte foi analisado pelo pesquisador

Elisio e mencionado em sua tese de doutorado denominada A Geometria nas pinturas africanas.
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Ordem Estudante BC® Tema Objetivo Classe
1 Husem 2 Divisio de mteiros | Aplicar a divisdo de mteiros, pelo método egipcio. AEE
9 Rabia f/) Operaf;o_es Tm_bal]mr :137—1 opera¢des matematicas. com auxilio 7 ano

matemarticas a0 jogo Yoté.
. . Aplicacio do jogo Shisima para trabalhar a geometria
3 Chinue = Geometria e medidas. &7 ano
4 Paka r:n_E Geometria Plana Fazer uso dos_te_cidos Kente do Gana para identificar 6° ano
- figuras geométricas planas.
5 Wema 2 Geometria Trabalhar a geometria com os mosaicos africanos. EJA
6 Elimu =4 Geometria Trabalhar a geometria, a partir do jogo borboleta. 8° ano
7 Husni & Geometria Tratar de poligonos, com recurso ao tabuleiro do jogo 6° ano
Shisima.
g Farhani Geometria Tratar de poligonos, com auxilio de mosaicos ETA
africanos.
8%e9°
9 Baha Geometria Calcular a_:’i.{ea_lareral.e x_'olume de piranudes, com anos,
base nas pirimudes egipcias. alunos do
PIC
10 Lutalo Geometria Trqmr de poligonos, com auxilio de mosaicos ETA
africanos.
1 Abayomi Conce%tos - Trabalhar conceitos n.mtemz’aticos de circulo e ) AEE
matematicos contagem., a partir a confeccio da boneca Abayomi.
12 Abikanile A Geometr.ia nas Abordar a :i:rea de figuras planas, presentes nas 9° ano
pinturas africanas | pinturas afnicanas.
13 Jata Geometria '.l"mbal]n.ar_ poligonos, com recurso ao tabuleiro do 70 ano
jogo Shisima.
14 Latifu Geometria Trabalhar ﬁgurqs geométricas presentes na confeccgio 6° ano
de mascaras afficanas. _
- .. &5 Fazer a estatistica. a partir da drvore genealogica da
13 Makini T Porcentagem familia dos alunos, em relacio a cor. 9% ano
16 Garai T Estatistica Trqbal]mr a e_stat.istica_ a partir do PIB dos paises 9° ano
africanos mais ricos.
Trabalhar a taxa de crescimento populacional de §%e9°
17 Ghalib TI Estatistica alguns paises africanos, usando dados disponiveis lanos.._d
online, sobre o crescimento da populacio mundial®. a u;Ioz. °
18 Laini TI Estatistica Trabalhar a estatistica brasileira. com base na cor. §° ano
Promover a cultura africana e afro-brasileira. por -
19 Jabali D" Diversos®™ meio de jogos Matemiticos, na semana da 7 AEI;O
consciéncia negra.

Fonte: Tivane (2019)

As tarefas propostas no trabalho A Geometria nas pinturas africanas, teve algumas

semelhangas com o projeto de 2015. Todavia, procuramos potencializar as discussdes sobre o

tema.

A experiéncia foi realizada na tentativa de unificar o estudo de alguns
conceitos geométricos, mostrar as contribuigdes da cultura africana em
movimentos artisticos como o cubismo, analisar os conceitos matematicos
utilizados pelos africanos em suas pinturas e na sua cultura em geral,
desmistificar a visdo de que os africanos ndo s@o capazes de utilizar a
matematica em suas atividades do cotidiano, promover a conscientizagdo dos
alunos sobre os males causados pelo racismo e salientar as grandes influéncias
da cultura africana nos costumes do povo brasileiro. (OLIVEIRA E COSTA,
2018, p.864).

Um diferencial que se destaca foi a abordagem das mulheres/mulheres negras, com

referéncia a aldeia africana Ndebele, onde as mulheres pintam a fachada das suas casas com

desenhos geométricos.
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Imagem das casas afrlcanas plntadas utilizando formas geométricas.

Fonte: Oliveira ¢ Costa (2018).

Segundo Oliveira e Costa (2018),

O lugar ¢ muito conhecido pelo trabalho com migangas coloridas. Mas as
cores inspiram muito mais do que a produgao de acessorios com migangas. Os
moradores se vestem com tons vibrantes e existe a cultura de colorir as
fachadas das casas com formas e cores que seguem um padrdo caracteristico
da aldeia. As pinturas sao feitas somente pelas mulheres, que sdo reconhecidas
como especialistas na decoragdo dos muros no local. Além de fazer parte do
visual da aldeia, uma casa com a fachada colorida indica que ali hd uma mae,
esposa ou irma, que cuida da tradigdo e é responsavel por manter viva uma
cultura antiga. (OLIVEIRA E COSTA, 2018, p.869).

Um fato curioso foi o momento em que apresentamos aos estudantes as pinturas das

mulheres da aldeia.

Os alunos ficaram impressionados com a simetria das figuras, e ainda mais
por ser relatado que as medidas ndo eram feitas através de réguas, mas com
outros recursos utilizados pelas mulheres. Esse momento foi importante para
fomentarmos discussdes sobre a influéncia da cultura africana no nosso
cotidiano, a presenca da mulher no contexto e o racismo. (OLIVEIRA E
COSTA, 2018, p.873).

Na Matematica, parte-se da observagdo, constatacdo e questionamentos sobre figuras

geométricas planas e exploragdo de conceitos, area e perimetro do quadrado, retdngulo,

paralelogramo, tridngulo, losango e trapézio. A difusdo das ideias resultou na pintura de parte

do muro da escola pelos estudantes, uma atividade realizada em grupo, por meio da qual os

estudantes se surpreenderam com alguns obstaculos, como passar as ideias do papel para o

muro. Esse obstaculo chamou a aten¢do dos pesquisadores por ter sido resolvido com éxito,

quando alguém sugeriu usar o tijolo como unidade de medida.
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Algumas pinturas no muro da escola. Fonte: arquivo pessoal.

Os resultados obtidos foram bastante positivos e analisamos que esse tipo de projeto
estimula a curiosidade, valoriza a pesquisa e a participagdo do estudante, contribuindo
efetivamente sua formagdo como cidaddo critico, ativo, e capaz de construir seu proprio
conhecimento. E neste sentido concordo com as ideias de Zancan (2000),

O desafio é criar um sistema educacional que explore a curiosidade das
criancas e mantenha a sua motivacdo para apreender através da vida. As
escolas precisam se constituir em ambientes estimulantes, em que o ensino de
matematica e da ciéncia signifique a capacidade de transformacdo. A
educacdo deve habilitar o jovem a trabalhar em equipe, a aprender por si
mesmo, a ser capaz de resolver problemas, confiar em suas potencialidades,
ter integridade pessoal, iniciativa e capacidade de inovar. Ela deve estimular
a criatividade e dar a todos a perspectiva de sucesso. (ZANCAN, 2000, p.6).
Como coordenador do PIBID de matematica, o Professor Arlindo se envolveu em todos
os projetos que foram desenvolvidos na escola durante o ano letivo e me incentivou a participar
da prova do mestrado. No ano seguinte ingressei no Programa de Pds-Graduaciao em Ciéncias
e Matemadtica da UFU, o mestrado profissional.
Desse momento em diante, senti a necessidade de ampliar o tempo das aulas para
debates e discussoes sobre as africanidades, e com as experiéncias que se acumularam ao longo
dos anos de magistério € possivel perceber que os estudantes estdo cada vez menos interessados

pelos contetidos curriculares ofertados metodicamente por um professor que atua como



26

transmissor de conhecimento. Sao inumeros os problemas de aprendizagem nesse tipo de
comportamento do professor, principalmente nas aulas de matematica.

Muitos estudantes rejeitam o conteudo por ndo gostarem do professor ou pelas suas
dificuldades que vao se juntando de um ano para o outro. A esse respeito, sempre refleti minha
pratica docente, ¢ como mestranda tornei-me uma professora pesquisadora-reflexiva. Neste
sentido, estou de acordo com defini¢ao de conceitos de Novoa (2001),

O professor pesquisador e o professor reflexivo, no fundo, correspondem a
correntes (conceitos) diferentes para dizer a mesma coisa. Sdo nomes
distintos, maneiras diferentes dos tedricos da literatura pedagogica abordarem
uma mesma realidade. A realidade é que o professor pesquisador é aquele que
pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica. Portanto, aqui estamos dentro do
paradigma do professor reflexivo. E evidente que podemos encontrar dezenas
de textos para explicar a diferenca entre esses conceitos, mas creio que, no
fundo, no fundo, eles fazem parte de um mesmo movimento de preocupagio
com um professor que ¢ um professor indagador, que ¢ um professor que
assume a sua propria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como
objeto de reflexdo, como objeto de anélise. (NOVOA, 2001, s/p).

A partir do més de agosto de 2018, passei a ser preceptora do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), um programa do Governo Federal de formacdo de professores que
oportuniza aos estudantes dos anos finais de graduagdo atuarem na escola por 440 horas,
durante 18 meses. Neste periodo os graduandos devem observar, participar e ministrar aulas de
matematica.

Segundo a CAPES, o PRP, articulado aos demais programas que compdem a Politica
Nacional, tem como premissas basicas o entendimento de que a formagao de professores nos
cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias que lhes
permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de educagdo basica. Sao objetivos do
Programa,

Aperfeigoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; Induzir a
reformulacdo da formacao pratica nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagogica; Fortalecer, ampliar e consolidar a
relacdo entre a [ES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma
e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das
redes de ensino na formagdo de professores; Promover a adequacdo dos
curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos de formagdo inicial de
professores da educacdo basica as orientagoes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. (CAPES, 2018).
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Na escola, procurei contribuir para que a formagao profissional dos residentes aconteca
de acordo com os objetivos do Programa, entendendo que no ambiente escolar o graduando esta
em contato direto com a préatica, vivenciando a rotina de uma sala de aula, os conflitos, as
conquistas e os desafios que permeiam o cotidiano de uma escola.

Mesmo que a formagao académica seja inaudita, a escola também ¢ um espaco de
formacgdo, visto que a constru¢do do ser professor, individual e coletiva, ¢ promovida nesse
ambiente escolar, sendo um processo de dosagem didria; experiéncia, o que justifica o
desenvolvimento da pesquisa de mestrado em questao.

Com base nas experiéncias vivenciadas durante o processo formativo de professores no
PIBID, no Projeto de RP e os trabalhos realizados com historia e cultura africana, algumas
inquietacdes surgiram e deram origem a questdo de pesquisa: Como ocorreu o processo de
formacao inicial dos futuros professores sobre o trabalho educativo com africanidades,
no processo de ensinar e aprender matematica no contexto escolar?

Procurando responder a esta pergunta, a pesquisa comeg¢a numa perspectiva de que o
ambiente escolar contribui para a formagdo profissional dos estudantes. E de que forma o
ambiente escolar poderia contribuir? Pensando em responder a esse primeiro questionamento,
sera que a troca de experiéncias e a criacdo coletiva sdo essenciais para essa formagao?

Todas essas questdes encontrardo resposta se aliadas a um objetivo geral, qual seja,
compreender as possibilidades formativas de professores com africanidades no processo
de ensinar e aprender matematica no ensino fundamental. Para tanto € preciso também:

e Investigar o desenvolvimento dos residentes durante o trabalho colaborativo na
producao das tarefas educativas com africanidades, no processo de ensinar e aprender
matematica;

e Analisar o processo de produgdo das tarefas dos estudantes de licenciatura no Projeto
de RP na escola, no contexto das africanidades na Educagao Basica;

e Compreender como esse processo formativo pode contribuir para a formagdo dos
residentes como professores de matematica no desenvolvimento de tarefas com
africanidades.

A construcdo metodologica e dissertativa organiza-se em quatro partes, a saber: breve
historico de lutas dos negros até a decretagao da Lei n®. 10. 639/03, as africanidades no processo
de ensinar e aprender matemadtica, a formagao inicial de professores e a organizacao do trabalho

colaborativo; concretizagdo e desenvolvimento do PRP na escola, e as aulas investigativas;
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exposicao da metodologia de pesquisa; sequéncia didatica realizada de forma colaborativa,
entre a pesquisadora e os sujeitos de pesquisa, alunos de 9° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisadora se propde a apresentar e analisar os dados das aulas investigativas
elaboradas pelos participantes no cendrio das africanidades, no processo de ensinar e aprender

matematica, que culminara no produto da dissertacao.



nﬁafm/wb Jde wuma mentiza, de uwm
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2 LUTA, SABEDORIA, PACIENCIA E PAIXAO PARA MUDAR O MUNDO

2.1. Entendendo o contexto de criacio e implementacio da lei n°. 10.639/03

O ensino da cultura africana na sala de aula ¢ um desafio que muitos professores tiveram
que enfrentar desde a promulgacao da Lei n°. 10.639/03. E para compreender tal afirmacao,
apresenta-se um breve historico dos aportes dos movimentos politicos e sociais que antecedem
a criacdo e implementacdo da Lei supracitada, com foco nas pesquisas desenvolvidas por
Domingues (2010), Silva (2010/2011), Pereira e Silva (2010), Tivane (2018) e Oliveira (2014).

Sabe-se que depois da abolicdo, os negros tiveram que tracar seu proprio caminho, e
durante um longo tempo, mediante varios movimentos, os negros vem se fortalecendo diante
dos preconceitos e discriminagdes aos quais foram e ainda sao submetidos neste Pais. Apos a
Proclamagdo da Republica 1889, os negros, ao se virem marginalizados, comegaram a se
organizar em grupos, clubes, grémios e associagdes. Segundo Domingues,

Em Sao Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o
Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de
Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido
Civica dos Homens de Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros
Pretos(1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federacao dos Homens de Cor;6
em Pelotas/ RG, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em
Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918).7 Em Sao Paulo, a
agremiacdo negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramatico ¢ Recreativo
Kosmos e¢ o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926,
respectivamente. De cunho eminentemente assistencialista, recreativo e/ou
cultural, as associacdes negras conseguiam agregar um nimero ndo
desprezivel de “homens de cor”, como se dizia na época. Algumas delas
tiveram como base de formacdo “determinadas classes de trabalhadores
negros, tais como: portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma
espécie de entidade sindical”.8 Pinto computou a existéncia de 123
associacdes negras em Sao Paulo, entre 1907 e 1937.9 J4 Muller encontrou
registros da criagdo de 72 em Porto Alegre, de 1889 a 1920,10 e Loner, 53 em
Pelotas/RS, entre 1888 e 1929.11 Havia associa¢des formadas estritamente
por mulheres negras, como a Sociedade Brinco das Princesas (1925), em Séo
Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908), em Pelotas.
(DOMINGUES, 2010, p.103).

Além dessas movimentagdes, outro ponto importante foi o surgimento da imprensa
negra, com destaque para o jornal 4 Pdtria, de 1899. Ao longo do tempo, outros jornais foram
surgindo com o intuito de divulgar os diversos problemas sociais que os negros sofriam e

denunciar a segregacao racial que refletia em diversas cidades do pais.
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Até 1930, contabiliza-se a existéncia de, pelo menos, 31 desses jornais
circulando em Sao Paulo.14 A imprensa negra conseguia reunir um grupo
representativo de pessoas para empreender a batalha contra o “preconceito de
cor”, como se dizia na época. Surgiram jornais dessa mesma natureza em
outros estados, como a Racga (1935), em Uberlandia/MG, o Unido (1918), em
Curitiba/PR, O Exemplo (1892), em Porto Alegre/RS, e o Alvorada, em
Pelotas/ RS. Este ultimo —publicado com pequenas interrupgdes de 1907 a
1965 — foi o periddico da imprensa negra de maior longevidade no pais e
publicado com pequenas interrupgdes de 1907 a 1965 — foi o periddico da
imprensa negra de maior longevidade no pais. (DOMINGUES, 2010, p.105).

Em 1931 surgiu em Sao Paulo a Frente Negra Brasileira (FNB), considerada uma
organizagdo negra com reivindicagdes politicas deliberadas, e em 1936 transformou-se em um
partido politico. Com a sua disseminagdo pelo Pais, abarcou um numero consideravel de
filiados negros e pelas hipdteses de um de seus lideres, a FNB chegou a superar os 20 mil sécios,
desenvolvendo um consideravel nivel de organizagio.

A FNB mantinha uma escola, contudo, vale destacar que a escolarizagdo era
interrompida e retomada vérias vezes, € mantinha também “grupo musical e teatral, time de
futebol, departamento juridico, além de oferecer servico médico e odontoldgico, cursos de
formagao politica, de artes e oficios, assim como publicar um jornal, o A Voz da Raga”
(DOMINGUES, 2010, p.106).

Outros grupos negros voltaram a surgir e

Um dos principais agrupamentos foi a Unido dos Homens de Cor. Também
intitulada Uagacé ou simplesmente UHC, foi fundada por Jodo Cabral Alves,
em Porto Alegre, em janeiro de 1943. J4 no primeiro artigo do estatuto, a
entidade declarava que sua finalidade central era “elevar o nivel economico, e
intelectual das pessoas de cor em todo o territdrio nacional, para torna-las
aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais, em todos os setores
de suas atividades”. (DOMINGUES, 2010, p.108).

Outro fato importante desta década foi a fundacdo do Teatro Experimental do Negro
(TEN), em 1944, criado pelo intelectual, autor, ator e politico Abdias do Nascimento, que tinha
como esséncia a valorizagdo social do negro do Brasil. E em 1950, através do TEN, aconteceu
0 1° Congresso do Negro Brasileiro. “O Brasil assumiu um compromisso de combate ao racismo
na Convencdo da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em Paris em 1960 (SILVA, 2014, p.10).

Em 1951, uma conquista importante foi a promulgagdo da Lei Afonso Arinos que

condenava todo ato de discriminagao racial no Pais. Porém, durante o regime ditatorial militar,
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todas as organizagdes, inclusive a FNB, foram extintas e qualquer movimentagao contraria foi
reprimida.

Cabe ressaltar que enquanto os negros enfrentavam a repressdo da ditadura, outros
acontecimentos importantes aconteciam no mundo nos anos 1960 e 1970, como o movimento
Black is beautiful, lema internacional da época. No Brasil, o reconhecimento do negro na espera
da cultura comegou a se desenvolver, € no inicio dos anos 1970, na explosao da Black music,
artistas como Tim Maia e Toni Tornado se posicionaram abertamente em favor do combate a
discriminacgao.

Tivane (2018), esclarece que foi durante a ditadura que o Samba, manifestacao cultural
dos negros, ganhou espaco e foi nesta época que surgiram as primeiras escolas de samba.

Convém destacar o papel desempenhado pelas escolas de samba enquanto
instituicdes que integram a resisténcia cultural negra, pois sdo consideradas
herdeiras das agremiagdes recreativas direcionadas aos negros nos séculos
XVIII e XIX, as quais, por sua vez, nasceram vinculadas as manifestacdes
sagradas. Em especial, a religiosidade de matriz africana e ao catolicismo
popular, com objetivos explicitos de recreagdo, entretenimento, profissdo de
fé e levantamento de fundos para a compra de alforrias. (SILVA, 2011, p.8).

Em se tratando de politica, o destaque dos anos 1970 foi o reaparecimento de um
movimento negro demasiadamente inspirado por ideologias marxistas. Em 1978, com a
constituucao do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNU), que ficou
evidente a busca pela “revalorizag@o da historia e cultura africana e afro-brasileira, procurando
assim a constru¢do e afirmacdo de sua identidade e o reconhecimento do negro pela sociedade,
sua inclusdo social de forma mais justa e igualitaria”. (PEREIRA e SILVA, 2010, p.3).

Em se tratando da educac¢ao no Pais, a discriminagao racial encontrava-se existente no
cotidiano escolar, arraigado no preconceito que os estudantes levavam do convivio familiar
para a escola. A esse respeito, Pereira e Silva (2010) explica que:

Havia, entdo, na escola, comprovadamente, o preconceito e a desigualdade, na
mesma época em que eram realizadas diversas pesquisas relacionadas ao
tema: o bindmio negro-educagdo passou a ser, assim, interesse de muitos
pesquisadores na area da educagdo. Uma das consequéncias desse interesse
foi a determinagdo da inclusdo — em junho de 1985, por intermédio do
secretario de educacdo e cultura da Bahia e do esfor¢o da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), na figura de seu Centro de Estudos Afro-orientais
(CEAO) — da disciplina “Introdugdo aos Estudos Africanos” nas escolas
publicas estaduais do estado, acontecimento de grande simbolismo para a
populagdo afrodescendente local. Portanto, a década de 1980 representou uma
grande conquista na luta contra a desigualdade racial, principalmente no
ambito educacional. (PEREIRA E SILVA, 2010, p.4).
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A década de 80 foi marcada por acontecimentos importantes para 0s negros no
enfrentamento contra o preconceito, € ainda que um longo caminho precisasse ser percorrido
para consolidar todas as reivindicagdes politicas e sociais do movimento, hd um indicio de
mudanga trazido na Constituicao Federal de 1988 (CF/88), que determina, no art. 3, inciso XLI,
que "Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo”; e no art. 5°, inciso XLI, que “a lei punird qualquer discriminagao atentatdria
dos direitos e liberdades fundamentais". Em 1989 tem-se a promulgacdo da Lei n°. 7.716/89,
que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor.

Os anos 90 tem varios marcos politicos, sociais e educacionais para os negros no Brasil.
Pereira e Silva (2010), esclarecem que

Surgiram também, nessa época, politicas publicas especificamente voltadas
para a populagdo afrodescendente, como a instauragdo do Movimento Pré-
Vestibular para Negros e Carentes (PVNC), a principio no Estado do Rio de
Janeiro, com a intencdo de promover a entrada nos alunos negros nas
universidades publicas. A Marcha Zumbi dos Palmares, no ano de 1995,
também contribuiu para que Estado brasileiro voltasse seus olhos para as lutas
antirracistas, forcando, a partir de entdo, o reconhecimento publico da
existéncia do racismo no Brasil e incentivando, assim, uma a¢do mais diretiva
no sentido de se discutir o problema e realizar algumas medidas de combate
ao racismo. No ano de 1996, por exemplo, o Governo da Unido langou o
Programa Nacional de Direitos Humanos, documento que estabelece diversas
metas para promover os Direitos Humanos de modo geral e a luta contra a
discriminag@o racial de modo especifico. (PEREIRA E SILVA, 2010, p.5).

Neste contexto, destaca-se a autoriza¢ao da conhecida Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBN, 1996), e no ano seguinte, dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN, 1997-1998), que tracaram caminhos para a constru¢do da Lei n°. 10.639/03,
principalmente o PCN no que diz respeito aos temas transversais, como a Pluralidade Cultural
que versa sobre as relagdes sociais e culturais amplas, defendendo a diversidade e a tolerancia

étnica e cultural. Entretanto, Pereira e Silva (2010) adverte,

E necessario, contudo, fazer a ressalva de que, relativamente ao tema
transversal da Pluralidade Cultural, ndo ha unanimidade em relagdo aos
propositos explicitados, sendo eles severamente criticados por alguns tedricos
e educadores, que censuram a forma como a diferenca racial é abordada no
documento. (PEREIRA E SILVA, 2010, p.7).

Diante disso, havia ainda a necessidade de alguma medida mais explicita para que
pudesse levar para as escolas o ensino da cultura africana, bem como a metodologia de ensino.

A LDBN, no art. 26, apontava que “o ensino da Historia do Brasil levard em conta as
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contribuic¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia. ” (BRASIL, 1997, p. 15).

Em 1999, o Governo Federal aprovou diretrizes que incluem no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da presenca da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Trata-se da Lei n°. 10.639/03 promulgada como resposta a uma promessa politica

Luiz Inacio Lula da Silva, reconheceu a importancia das lutas antirracistas dos
movimentos sociais negros, as injusti¢as e discriminac¢des raciais contra os
negros no Brasil e, querendo dar prosseguimento a construgao de um ensino
democratico que incorporasse a historia e a dignidade de todos os povos que
participaram da constru¢do do Brasil, alterou a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), sancionando a Lei n° 10.6397, de 9 de janeiro de
2003. Juntamente com esse processo, a lei 10.639/03 institui a obrigatoriedade
do ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, representando, sem duvida, um avanco. (OLIVEIRA,
2014, p.30).

Apds a implementacdo da Lei supracitada varias agdes politicas foram necessarias, tais
como: a execu¢do de foruns nacionais, a constituicdo de secretarias, a emissao de pareceres,
programas nacionais voltados para fomentar discussoes, tragar caminhos, criar diretrizes para
implementar tais mudangas curriculares nas instituigdes escolares.

Merecem destaque a constitui¢ao de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e African; a
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial;; Comissdo Técnica Nacional de
Diversidade para assuntos relacionados a educagdo dos afro-brasileiros, Plano Nacional de
Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e o Estatuto da Igualdade
Racial.

Almeida e Sanchez (2017), esclarecem:

Todos os documentos possuem enfoque semelhante, considerando a Lei
10.639/03 como uma forma de reparagdo de uma divida social com a
populagdo negra, contraida em fung¢do do longo periodo escravista, das
politicas de embranquecimento, do mito da democracia racial e das praticas
racistas. As acdes sociais decorrentes da implementagdo da legislagdo
permitiriam reconhecer e valorizar a historia, a cultura e a identidade dos
negros. (ALMEIDA E SANCHEZ, 2017, p. 8).

Vérios programas politicos e educacionais foram elaborados e conduzidos para a
formacao continuada dos docentes, considerados uma forma de reparacao a todo historico de

desigualdade da populacdo negra no Pais. Tal preocupagao relacionada a capacitagdo docente,
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se apoiou no fato dos mesmos nao obterem a formagao adequada para abordar o tema na sala
de aula.

Nesse contexto, das politicas implementadas poucas foram aquelas direcionadas a
socializacdo de saberes durante as formagdes. Surgiram exposigoes, formagdes continuadas,
publica¢des e formandos atuando como multiplicadores, mas nao houve “preocupagdo explicita
com o controle e a abrangéncia dessas formas de disseminagdo de saberes, nem se preveem a
exigéncia e o acompanhamento das agdes praticas decorrentes dos cursos realizados”.
(ALMEIDA E SANCHEZ, 2017, p. 10).

Poucas sdo as universidades de licenciatura que apresentam em seu curriculo disciplinas
relacionadas ao ensino e a aprendizagem da cultura africana na sala de aula, e quando isso
acontece sao iniciativas de determinados professores dentro de suas disciplinas, ou seja, de
forma isolada. Quase todos os participantes desta pesquisa alegaram que n3o se sentiam
preparados para ensinar Matematica neste contexto, por ndo terem contato com esse tema na
sua formacao académica.

E importante salientar que atualmente, mesmo com os recursos juridicos que asseguram
a igualdade entre todos os brasileiros e leis que tratam de crimes de racismo, percebe-se que
reagdes racistas preconceituosas e discriminatdrias vem se intensificando na sociedade e sao
manifestadas em diversas situagdes. Tal situacdo vem sendo apresentadas com mais frequéncia
pela midia e pelas redes sociais.

Diante disso, pretende-se contribuir para a formagdo inicial no contexto escolar dos
participantes desta pesquisa no cenario das africanidades no processo de ensinar e aprender
Matematica, desenvolvendo um trabalho colaborativo de estudo e de realizacdo de tarefas e

troca de experiéncias.
2.2. Africanidades no processo de ensinar e aprender matematica

A Histéria mostra que as manifestagdes culturais dos negros foram reprimidas no Brasil
durante muitos anos por ser este um Pais de costumes europeus, por conta da colonizacao, ainda
fortemente presentes nos dias atuais. Porém, com as manifestagdes dos negros, seu
enfrentamento e fortalecimento, aos poucos alguns movimentos culturais se destacaram, tais
como o samba. Segundo Tivane,

A cultura africana no Brasil foi inicialmente bastante represada, pois a
influéncia europeia da época era predominante e bem aceita, a qual nado
condizia com as tradi¢des africanas, em que suas manifestagdes eram
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proibidas. Mas no século XIX, o samba causou admiragao e aceitagao popular
e governamental, mesmo em época de ditadura militar (1964-1985), onde
surgiram as escolas de samb e um grande material bibliografico de cangdes ¢
marchinhas. (TIVANE, 2018, p.60).

Porém, com o tempo varios outros costumes de origem africana foram adotados nao
apenas na musica, mas na culindria, na linguagem, na religido, na danca, e em muitas outras
manifestagdes culturais. Além disso, como vieram para o Brasil negros que representam regioes
diferentes da Africa, o Pais tem diferentes tipos de cultura.

Para Tivane (2018), “a cultura foi se reinventando e surgiram manifestacdes culturais
no solo brasileiro, que ndo existiam na Africa (...), mas com sua origem nos africanos, sio as
africanidades brasileiras que se referem as raizes da cultura brasileira que tem origem africana.
(TIVANE, 2018, p.61).

Ao propor essa pesquisa, entende-se como africanidades toda essa vasta cultura africana
que esta enraizada e ¢ parte da cultura brasileira, com a preocupacao valoriza-las fazendo jus a
Lei n°. 10.639/03 no processo de ensinar e aprender matematica. No estudo nao sera feita uma
separac¢do entre cultura africana e afro-brasileira, mas sim, uma relacdo entre africanidades e a
cultura africana no geral.

Com relacdo ao termo cultura, adota-se o que foi afirmado por Freitas (2011):

A cultura pode ser entendida como um conjunto de valores, regras e
principios, o jeito de ser, modo de vida de um povo. Quando vocé se veste
para ir a escola, ao supermercado, a igreja, a festas, a casamentos, a enterros
ou para outros momentos sociais, em casa ou na rua, vocé estd acionando
codigos culturais. (FREITAS,2011).

Neste sentido, o estudo perpassa por varias culturas de povos africanos diferentes, com

foco no Brasil, contribuindo para o ensino das africanidades envolvendo a Matematica.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada em uma escola municipal da cidade de Uberlandia-MG,
considerando a escola um espaco social, provida de individuos que carregam consigo sua
historia de vida, pensamento e linguagem, constituindo um espago educativo de comunicacao
e produgao de conhecimento.

Trata-se de uma abordagem qualitativa que se apoia nas ideias de Gonzalez Rey (2001),
“a pesquisa qualitativa que assume os principios da Epistemologia Qualitativa se caracteriza
pelo seu carater construtivo-interpretativo, dialdgico e pela sua ateng¢do ao estudo dos casos
singulares” (GONZALEZ REY, 2001, p. 4).

O conhecimento e sua particularidade construtiva e interpretativa revela importancia
consideravel como razao da Epistemologia Qualitativa quando se identifica que “a realidade ¢
um dominio infinito de campos inter-relacionados de maneira complexa, e que, por meio das
praticas de investigagao, € possivel aproximar-se de uma parte dessa realidade, mas ndo da sua
totalidade”. (GALLERT, 2015, p.6).

Nesta perspectiva, compreende-se que o conhecimento ¢ uma producao humana.

A construgdo de conhecimentos transversaliza os varios momentos de
investigacdo que o pesquisador desenvolve, ndo acontece em um momento
pontual e tUnico desse processo, mas € uma acdo constante frente a
multiplicidade de materiais empiricos coletados, se caracterizando pela
atividade pensante e construtiva do pesquisador. (GALLERT, 2015, p.7).

Em relacdo ao espaco educativo, Gonzdlez Rey afirma que ¢ um “espago de
convergencia, divergéncia e contradigdo social, no qual entram em jogo inumeros sentidos e
significacdes da sociedade também presentes em outras formas de vida social e que
historicamente se tem mantido ocultos a teoria e a pesquisa educativa”. (GONZALEZ REY,
2001, p.10).

Sendo o sujeito um individuo de pensamento, emogao e linguagem, emerge nele um ser

reflexivo e participativo, integrantes primordiais a subsisténcia do ser humano enquanto

individuo.
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Outro principio da Epistemologia Qualitativa ¢ a compreensdo da pesquisa como um
processo de comunicagdo, um processo dialdgico, pois a maioria dos problemas sociais e
humanos se expressa na comunicagao direta e indireta entre as pessoas. (GALLERT, 2015, p.7).

Nessa perspectiva, a metodologia adotada se mostra como um método dialdgico
direcionado para o acesso de novos ambientes de mudanca e reflexao que, pela sua veracidade,
envolve ativamente os participantes, circunstancia fundamental para que os sentidos subjetivos
sejam capazes de surgir no processo.

Para Gonzalez Rey (2003, p. 240), a teoria da subjetividade, “se orienta para uma
apresentacdo da subjetividade que em todo o momento se manifesta na dialética entre o
momento social e o individual”, em que o momento individual est4 representado por um sujeito
comprometido permanentemente “no processo de suas praticas sociais, de suas reflexdes e de
seus sentidos subjetivos”. O conceito de subjetividade ¢ definido como

(...) um macroconceito que integra os complexos processos e formas de
organizagdo psiquicos envolvidos na producdo de sentidos subjetivos. A
subjetividade se produz sobre sistemas simbolicos e emogdes que expressam
de forma diferenciada o encontro de historias singulares de instincias sociais
e sujeitos individuais, com contextos sociais ¢ culturais multidimensionais.
(GONZALEZ REY, 2004, p. 13).

Nesta perspectiva, os participantes levam para escola sua experiéncia e expectativas
individuais e sociais ocupando um espaco social, e entender o outro significa visualizar sua
conexao com os individuos e com o mundo. A observagao destas relagdes estao presentes muito
antes da decisdo final do que seria o tema de investiga¢do, ¢ o didlogo foi um elemento
fundamental para a composi¢do, desenvolvimento e andlise da pesquisa, defendendo o processo
e partindo de uma epistemologia da construcdo, e ndo da resposta.

Desse modo, baseou-se na expressao aberta, legitima, capaz de exprimir seus desejos,
necessidades e contradi¢gdes do participante e por meio de componentes indiretos que adquirem
sentido pela interpretacdo da pesquisadora, que procurou manter uma troca constante de ideias
com os participantes do projeto, de forma comunicativa e colaborativo, uma vez que
“comunicag¢do ¢ uma via privilegiada para conhecer as configuracdes e os processos de sentido
subjetivo que caracterizam os sujeitos individuais e que permitem conhecer o0 modo como as
diversas condi¢des objetivas da vida social afetam o homem”. (GONZALEZ REY, 2005, p.13).

Segundo Gallert (2015, p.7), este principio de comunicacao e de didlogo, “ fundamenta
também a escolha dos instrumentos de coleta de dados, por meio dos quais a comunicacao entre

o pesquisador e os sujeitos participantes da pesquisa se configura em um espaco legitimo e
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permanente de producdo de informagdes”. A esse respeito, os instrumentos se constituem
basicos anunciadores de informagdo, formas para atingir a manifestagdo compromissada dos
individuos que se expressam por meio deles.

Os instrumentos sdo utilizados incorporados de uma perspectiva que se encaminha mais
a frente do instrumentalismo, tdo imperante na Psicologia, ressaltando que ndo sdao os fatores
de sua composi¢do que definem a relevancia dos instrumentos, “mas ¢ a qualidade da
informagdo que eles propiciam que deve ser construida e interpretada pelo pesquisador. Em
geral, a objetividade da pesquisa empirica € uma objetividade dos métodos, ndo do pesquisado"
(Adorno, 2001, p. 22, apud GONZALEZ REY, 2010, p.333).

Para Barbosa (2016),

A pesquisa de natureza qualitativa parece um campo aberto de
possibilidades em que vale tudo. No entanto, € um labirinto em que a analise
so pode ser construida a partir dos indicadores detectados pelo pesquisador, e
no decorrer da pesquisa, ha o fornecimento dos elementos mais importantes
para a construcdo e analise de dados dos sujeitos pesquisados. Considerando
o contexto de pesquisa em cada momento, o pesquisador deve estar apto a
estabelecer novas estratégias de analise, tendo como referencial suas
interpretagoes sobre a realidade pesquisada. (BARBOSA, 2016, p.82).

Para Gonzales Rey (2005), os indicadores sdo sinalizam as preliminares representacdes
interpretativas que indicam comprovagoes dos esclarecimentos produzidos, exibindo fatos que
justificardo futuros cenarios teoricos e atuagdes na area da pesquisa, provenientes da

Subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados,
tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores
sobre suas proprias atitudes e observagdes em campo, suas impressoes,
irritagdes, sentimentos, etc., tornam-se dados em si mesmos, construindo parte
de interpretagdo e sdo, portanto, documentados em diarios de pesquisa ou em
protocolos de contexto. (FLICK, 2009, p. 25).

O olhar subjetivo no campo e na pesquisa ¢ encarregado por revelar indicadores que
direcionam o pesquisador, e ndo ¢ sempre que os percursos metodologicos anteriormente
determinados podem ofertar ferramentas significativas a serem interpretadas. “Se o campo de
pesquisa envolve o cotidiano escolar, o tempo e resposta para decisdes e a construgdo de dados
e informagdes sdo praticamente instantdneos. E preciso interpretar e decidir quais aspectos sido
importantes no caminho da constru¢do da pesquisa”. (BARBOSA, 2016, p.82).

Nessas circunstancias, a pesquisa apresenta um olhar subjetivo ao envolvimento dos
participantes, sendo ativo e com responsabilidade intelectual pela construcao teorica, de valores

e intui¢des, com a grande responsabilidade de atentar-se a propria criatividade, a flexibilidade
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e a capacidade de perceber-se como participante da pesquisa, sabendo ouvir e utilizar os
sentidos, estando na fung¢ao de facilitador da pratica que propicia o didlogo no desenvolvimento
de apuracdo e revelacdo dos fatos de maior ou menor expressao aplicada ao estudo
desenvolvido.

Contudo, a pesquisadora assume o papel de observadora participante por estar inserida
no contexto da pesquisa e ser parte integrante do grupo, sendo a professora dos estudantes que
terdo contato com as praticas educativas, ¢ por também se encontrar como preceptora dos
bolsistas do PRP.

Para Oliveira (2007), na observagao participante o pesquisador estabelece uma relagao
direta com os participantes da pesquisa, mantendo um didlogo constante com o grupo, em
ocasides formais e informais, questionando suas atitudes e significacdes, ou seja, interagindo
com o contexto. A observagdo participante sera aberta, ou seja, se trata de uma observagao em
que os participantes sabem que estao sendo observados.

E sendo assim, pretende-se responder a seguinte pergunta: como ocorreu o processo de
formagao inicial dos professores sobre o trabalho educativo com africanidades, no processo de

ensinar e aprender matematica no contexto escolar?

3.1. Procedimentos para realizacio da pesquisa

Segundo Gonzélez Rey (2005), se o pesquisador se apropriar de um comportamento de
natureza indutiva-descritiva, exclui o que ele acredita ser seu fundamental atributo que ¢

(...) o desenvolvimento de modelos tedricos sobre a informagdo
produzida, que nos permitam visibilidade sobre um nivel ontoldgico
nao acessivel a observacao imediata através da construgao tedrica de
sentidos subjetivos e de configuragdes subjetivas envolvidas nos
diferentes comportamentos e produgdes simbdlicas do homem.
(GONZALEZ REY, 2005a, p. 116).

Para o autor, o sentido subjetivo manifesta-se de maneira indireta na qualidade da
informagdo, comparando significados, nas demonstracdes gerais, nas atitudes e expressdes dos
individuos pesquisados. Para tanto, adotou-se alguns mecanismos para o levantamento das
informacodes e registro no desenvolvimento dos participantes durante a pesquisa, com um olhar
atuante e de construcdo da teoria, seguindo “o curso progressivo e aberto de um processo de
construgio e interpretagio que acompanha todos os momentos da pesquisa”. (GONZALEZ

REY, 2002, p. 106).
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Os mecanismos utilizados para o registrar e construir a pesquisa adotados sao:
fotografias; notas de campo; aplicacdo de questiondrios; filmagens das tarefas e a entrevista.
Todos os procedimentos sdo agdes realizadas para desenvolver um estudo diretamente ligado

aos comportamentos, agdes € caminhos que os participantes se dispuserem a percorrer.

3.2. A escola pesquisada

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia/MG. Segundo Pacheco (2011),

A escola em questdo é uma instituigdo criada pelo Decreto Municipal Lei 5430
de 16 de dezembro de 1991, inaugurada em quatro de fevereiro de 1992, sendo
seu funcionamento autorizado pela portaria 1111/92 e pelo parecer 884/92, é
localizada em um bairro periférico da zona urbana de Uberlandia, atendendo
a demanda do bairro em que se localiza e de bairros circunvizinhos.
(PACHECO, 2011, p.68).

Atualmente, a escola conta com aproximadamente 120 funciondrios, 36 salas de aula,
uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), um laboratério de informatica,
uma biblioteca, um laboratdrio de ciéncias, uma cantina, uma quadra de esportes coberta e uma
descoberta, um patio coberto com um palco, um quiosque, uma brinquedoteca, uma sala de
Arteterapia, uma sala de professores, uma sala da dire¢do e uma secretaria. A Instituigdo esta
localizada em um bairro tranquilo, € a maior parte de sua clientela mora nas proximidades e se

encontra na escola desde os anos iniciais.

Escola a que se refere a pesquisa. Fonte: arquivo da escola.

A gestdo incentiva o corpo docente na realizacdo de novos projetos e na participagao

em eventos, mantendo uma relagdo ativa e cordial com a UFU. Recebe graduandos do Estagio
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Supervisionado e dos programas federais, como o PIBID e o PRP. Atualmente acolheu o PIBID

de Artes Cénicas, o Projeto de RP de Ciéncias, Geografia e Matematica.

3.3. Os participantes da pesquisa

A pesquisa contou com a colaboragao dos estudantes de licenciatura do Curso de
Matematica da UFU que participam do PRP. Os participantes foram convidados a participar
desta pesquisa e em nenhum momento foram identificados, e para evitar esse tipo de problema,
serdo editadas todas as imagens e videos utilizados a fim de preserva-los, e os pesquisadores se
comprometem a utilizar pseudonimos e outras acdes que julgarem necessarias para minimizar
os riscos de identificagao.

Diante disto, apresenta-se os sete participantes da pesquisa, que nos momentos de
coletividade serdo mencionados como residentes, e individualmente, quando necessario, com

nomes de origem africana citadas na tabela seguinte:

Nome Significado/Lingua Descricio
Africano falada e origem
ABLA Uma rosa Ela tem 21 anos, ingressou na universidade no primeiro semestre de 2016
selvagem. e acha necessario aprender como trabalhar as africanidades no contetido
Suarili. de matematica. N&o vivenciou no seu curso de graduagdo uma disciplina
Quénia completa com essa tematica, porém, fez uma disciplina optativa chamada

"Topicos Especiais em Educagdo Matematica" onde a professora destinou
algumas aulas para tratar sobre jogos africanos.

SHENA Quieta, calma e Ela tem 23 anos, ingressou na universidade em 2014 e acredita que o
reservada. Projeto da Residéncia Pedagdgica de Matematica pode contribuir para sua
Tutsi. formagdo no contexto das africanidades, por oportunizar o aprendizado

Ruanda. deste estudo junto com a matematica.
GARAI Tranquilo. Ele tem 22 anos, nao se lembra de cursar nenhuma disciplina ligada ao
Shona. processo de ensinar e aprender matematica no contexto das africanidades,
Zimbéabue. porém acredita ser necessario. Ingressou na universidade no segundo

semestre de 2015.

BEM Paz. Ele tem 21 anos, ingressou na universidade em 2015 e acredita que o
Tiv. Projeto da Residéncia Pedagogica pode contribuir para sua formagao no
Nigéria. contexto das Africanidades, estudando e explorando a matematica neste
contexto.
THABO Felicidade.

Sesotho.
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Lesoto. Ele tem 29 anos, ingressou na universidade em 2011 e acha necessario
aprender sobre como trabalhar as africanidades na escola, pois ira
contribuiu muito com a minha formagao.

NGOZI Béncao. Ele tem 22 anos, ingressou na universidade no primeiro semestre de 2017,
Ibo. e defende que o Projeto da Residéncia Pedagogica, ja esta contribuindo

Niggéria. para sua formacgdo no contexto das Africanidades, uma vez que a
preceptora do projeto trabalha africanidades com os alunos e isso o faz ter
uma visdo um pouco diferente do habitual sobre o ensino de matematica.

KAYIN Crianga muito Ele tem 22 anos, ingressou na universidade em 2014. Ndo cursou nenhuma

aguardada.
Toruba.
Nigéria.

disciplina ligada ao processo de ensinar e aprender matematica no
contexto das africanidades e acredita que com os trabalhos na escola
envolvendo esse tema, sera de grande contribui¢@o para sua formacao.

Pseudonimos de origem africana, dados aos participantes da pesquisa. Fonte: proprio autor.

E importante destacar que cada residente cumpria na unidade escolar uma carga horaria

diferenciada durante a semana em companhia da pesquisadora, mas a troca de ideias na

elaboracdo e no desenvolvimento das tarefas foi permanente nas reunides, ¢ mesmo ainda

informalmente pelo aplicativo WhatsApp.

Contou-se ainda com alguns colaboradores que participaram do trabalho de criacdo e

aplicacdo da terceira tarefa da sequéncia didéatica proposta; porém ndo serdo analisados na

pesquisa. Tais colaboradores, citados na tabela a seguir, sdo professores que também receberdo

pseudonimos de origem africana para que se mantenha suas identidades preservadas.

Nome Significado/Lingua Descriciao
Africano falada e origem
AMINIA Acreditar. Atribuido a professora de Histéria que sempre acreditou no trabalho
Kiswabhili. desenvolvido pela pesquisadora, ndo sendo esta a primeira vez que
Africa Oriental e realizam atividades multidisciplinares juntas.
Central.

BABU Disposto. Atribuido ao professor de Artes que demonstrou desde o inicio, uma

Africa Ocidental. | vontade para realizar algo diferente na sua disciplina e se mostrou
propenso a desenvolver toda atividade com afinco.

Pseuddnimos de origem africana, dados aos colaboradores da pesquisa. Fonte: proprio autor.
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4 MUDANCA

Realizar-se-a o processo de andlise dos dados da pesquisa por meio de trés eixos de
analise, a saber: no primeiro eixo analisa-se a trajetéria do projeto de africanidades
implementado colaborativamente com os residentes de graduacdo do Projeto Residéncia
Pedagdgica de Matematica (PRPM); no segundo eixo, o processo de autoria dos estudantes de
graduacdo na implementagdo de aulas investigativas com Africanidades e Matematica para
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental; no terceiro eixo tem-se a analise do processo de

constitui¢cdo e socializagdo de saberes docentes dos participantes da pesquisa.

4.1. Formacao colaborativa na escola sobre projetos com africanidades

Nesse primeiro eixo a proposta ¢ discutir a trajetéria do desenvolvimento profissional
dos residentes durante o trabalho colaborativo na producdo das tarefas educativas com
africanidades, no processo de ensinar e aprender matematica. Costa e Lins (2010), discutem o
trabalho colaborativo na utilizagdo das tecnologias da informagao e comunicacao na formagao
do professor de Matematica, e apontam que praticas coletivas e colaborativas baseadas na
comunica¢do, no compartilhamento de experiéncias no respeito de opinides diferentes, geram
um espaco de crescimento pessoal e profissional valioso para transformar a pratica docente.

Segundo Damiani (2008), na sua investigacdo acerca do trabalho colaborativo, aponta
que esse tipo de atividade ¢ importante e deve ser entendido e discutido nos cursos de graduagao
de formacao inicial e de formacao continuada de professores. Além disso, tal atividade pode
criar um espaco valioso de conhecimentos académicos e sociais, tanto para os estudantes quanto
para os professores, resgatando o compartilhamento e a solidariedade entre os individuos.

Por sua vez, Souza Junior (2004), destaca a importancia da colaboragdo para a producgao
e socializagdo de saberes docentes, esclarecendo que esta pratica pode favorecer uma
organizagao profissional que fortaleca os professores no enfrentamento de diferentes obstaculos
no trabalho cotidiano de ensinar e aprender Matematica.

Torres e Amaral (2011), em seus estudos a respeito da aprendizagem colaborativa e a
tecnologia, esclarecem que as pessoas aprendem e se desenvolvem muito mais no processo
coletivo de aprendizagem, compartilhando significados e discutindo pontos de vista diferentes.
Ao estabelecer um didlogo constante, examinam e aperfeicoam suas ideias, revisam, modificam
e contrapdem solugdes e alternativas acerca das questdes colocadas. As autoras apontam a

importancia da constru¢do do conhecimento diante da intera¢do entre as pessoas.
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Em sua pesquisa a respeito do trabalho colaborativo e desenvolvimento profissional de
professores de matematica, Ferreira (2006), esclarece que neste tipo de trabalho os envolvidos
sentem-se prazer para expressar suas opinides, serenos para ouvir criticas e prontos para
mudangas, levando para o grupo distintas contribui¢des e diferentes niveis de participagao.

Na colaboragao, cada individuo participa da maioria das decisoes: escolher a
meta, definir as estratégias ¢ as tarefas, avaliar o resultado; e o faz consciente
de que ¢ algo realmente importante para ele, algo que tanto beneficia o grupo
como um todo, quanto a ele diretamente. Assim, a quantidade de esforco
empregado, o gasto de recursos e o grau de compromisso sao maiores que nos
relacionamentos de cooperagdo e coordenagdo, uma vez que os dois ultimos
envolvem a idéia de trabalhar junto, mas com menos compromisso em relagdo
as metas comuns. (FERREIRA, 2006, p.4).

A respeito da definicdo de trabalho colaborativo, Peixoto e Carvalho propdem uma
colecdo de tarefas ou de subtarefas registras num campo de conhecimento que caminha a
investigacdo do contetido, a produgao de representagdes, ao didlogo de ideias e a estruturacao
de conhecimentos. Acrescentam ainda que,

O processo colaborativo oferece ao participante a possibilidade de participar
de maneira ativa e constante das intervengdes do grupo, desenvolver
progressivamente sua autonomia ¢ sua capacidade de interagir de maneira
eficaz, desenvolver competéncias, tais como: analise, sintese, resolu¢do de
problemas e avaliagcdo. Por outro lado, ela exige do participante que ele
participe do grupo e persiga o objetivo comum, aceite funcionar num quadro
de apoio mutuo entre pares, participe da sinergia do grupo para elaborar
tarefas complexas por meio da discussdo. (PEIXOTO E CARVALHO, 2007,
p-197-198).

Diante disso, o trabalho colaborativo realizado no estudo ocorreu de forma voluntaria,
todos os envolvidos apresentam suas ideias, levando para o coletivo sua individualidade e suas
experiéncias sociais para discutir e tracar metas com uma finalidade comum, edificando e
compartilhando conhecimento.

Questionados a respeito do que esperavam desenvolver em um trabalho colaborativo, o
residente Bem entende que o grande objetivo do grupo deve ser o de potencializar as qualidades
de cada integrante, visando a evolucao do trabalho como um todo. Para Thabo ¢ um trabalho
em equipe, onde a colaboragdo existe tanto na criacao quanto na execu¢ao de algo. Para Kayin,
trata-se de desenvolver um trabalho com a cooperacao de todos, tanto na organizagdo quanto
no desenvolvimento.

Nessa perspectiva, cada participante pode contribuir com suas ideias, compartilhar

experiéncias, pensar e agir durante as reunides que eram realizadas na instituicdo de ensino e
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na UFU. Porém, o didlogo desta pesquisadora com os participantes manteve-se permanente
tanto dentro do espago escolar, quanto no grupo criando no aplicativo WhatsApp, € mesmo
informalmente, sempre que se fez necessario em prol da melhoria dos trabalhos, ou quando
havia algo pertinente para observacdo do que estava sendo desenvolvido pelos grupos de

estudantes.

4.1.1. Inicio do trabalho colaborativo

Ao procurar compreender a proposicao da residéncia na formacdo de professores,
observou-se que existiram propostas com diferentes perspectivas. Segundo Silva e Cruz (2018,
p. 232), algumas propostas foram implantadas de forma isolada e fragmentada em parceria com
algumas universidades, e estavam relacionadas ao estagio supervisionado.

Na pesquisa, analisa-se a trajetoria de um grupo de estudantes do curso de licenciatura
em Matematica de uma universidade publica, que participaram do PRP financiado pela CAPES.
O inicio ocorreu na selecao do edital CAPES 06/2018, que propds a residéncia na formagao de
professores associada ao estagio supervisionado dos cursos de Licenciatura.

O PRP ¢ uma das realizagdes que compde a Politica Nacional de Formagdo de
Professores e tem por finalidade compelir a melhoria da formacgao pratica nos cursos de
licenciatura, possibilitando o ingresso do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da
segunda metade do curso. Este ingresso intitulado de imersdo deve atender, entre outras
ocupagoes, regéncia de sala de aula e intervengdo pedagogica.

O Programa de Residéncia Pedagogica visa:

1. Aperfeicoar a formag@o dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; II. Induzir a
reformulaciio do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; (...); IV. Promover a
adequacio dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacao
inicial de professores da educagdo basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (...); A residéncia pedagogica consiste na imersao
planejada e sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando
a vivéncia e experimentagdo de situagdes concretas do cotidiano escolar e da
sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacdo entre
teoria e pratica. Durante e apos a imersdo o residente deve ser estimulado a
refletir e avaliar sobre sua pratica e relagdo com a profissionalizagdo do
docente escolar, para registro em relatorio e contribuir para a avaliagdo de
socializac¢do de sua experiéncia como residente. (Edital CAPES, 06/2018)
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Conforme dispde o Edital, o coordenador institucional deve ser o docente da
universidade responsavel pelo projeto institucional de Residéncia Pedagogica, o docente
orientador serd quem orientara o estagio dos residentes, estabelecendo a relagdo entre teoria e
pratica, ou seja, entre a universidade e a escola, o preceptor ¢ o professor da escola de educagao
basica que acompanhard os residentes na escola-campo, e os residentes serdo discentes com
matricula ativa em curso de licenciatura que tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que
estejam cursando a partir do 5° periodo. Sendo assim, os participantes desta pesquisa serdo
chamados de residentes.

Seguindo as orientagdes advindas do coordenador institucional do PRP na UFU, um
plano de tarefas foi elaborado pelo docente orientador, a preceptora e os residentes,
desenvolvido durante o ano letivo de 2018 e contemplando as seguintes acdes: Observagdo em
sala de aula, notas de campo, orientagao de trabalhos em iniciacao cientifica, feira de ciéncias

e consciéncia negra. A tabela abaixo apresenta cada acdo descrita, seu objetivo e como foi

desenvolvida no decorrer de 2018.

ﬁmco PUB;.IAOEODUFEDER.EL SERVIGO PUBLICO FEDERAL

TERID MINISTERIO D& EDU )

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA UNIVERSIDADE FEDERAL néﬁgmﬁmm
Pro-Raftona de Graduagio Pro-Refiona de GrRolEgE

Dirstona ge Ensna A0

Dirstora de Ensing

DivisSio de Licenciatra

Diviso de Licenciatra

Indicador da
atividade

Objetivo da atividade

Descrigao  atividade (como esta sera realizada -
metodologia)

1.
Observagio
em sala de
aula

Vivenciar a realidade
do ensno matematico

no ensino regular.

Os residentes irao ficar em sala de aula e observar as aulas

regulares de um professor de matematica

a formagao cidada dos
estudantes.

2.
Notas de
campo

Produzir registros
sobre as aghes &
eventos ocomidos no
cofidiano escolar.

Serac preduzidos diaros de bordo mensais, com o objetivo de
registrar & reflefir as experiéncizs dos bolsistas durante as
atvidades na escola.

a5
Consciéncia
HNegra

Evidencar a
importincia da cultura
africana nterigando
aos  conteldes  de

matematica

Serac desenvolvidas ativdades que envolvam a cuftura
africana = a matematica para serem apresentadas na semana

da consciéncia negra.

3
Orientagio
de trabalhos
de iniciagdo
cientifica

Orientar o5 alunos para
desenvoiver  trabalhos
de cunho cientifico
voltada para
participagio em feiras
de ciéncias.

Encontres extra tumo com os aluncs para desenvolvimento
elaboragio dos trabalhos. Promover a extensdo de forma
aberta & participagde da populagdo, visando 3 difusio das
conquistas e beneficios resuitantes da criagio cultural & da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na escola

4.
Feira de
ciéncias

Divulgagao e
popularzagio da
Ciéncia, promovende o
desenvolviments  da
cratividade e da

capacidade inventiva e

investigatva na
construgio do
conhecimentc  como

forma de trabalho,
capaz de despertar
vocaghes e de revelar
capacidades,

contribuindo ainda para

Realizagio da fera de ciéncias na escola, denominada “Mostra
do conheciments™ a fim de selecionar trabalhos para serem
inscritos na feira Ciéncia Viva, que & produzida pela
Universidade Federal de Uberldndia (UFL)). Apds acsitos os
trabalhos pela comissdo da UFL, os residentes awedliam os
grupes a melhorar o5 projetos @ serem apresentados

palestras, seminarios, eventos e reunides tanto na UFU quanto na unidade escolar, e puderam

Acdes do Plano de Atividade do PRPM de Matematica. Fonte: Arquivo pessoal.

Durante este periodo, além do projeto apresentado, os residentes ainda participaram de
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agregar a sua formagao conhecimento e experiéncias importantes do ambiente escolar. Ainda
conquistaram, junto com os alunos da escola, algumas premiac¢des no evento Ciéncia Vival.

No desenvolvimento do PRP no ano de 2018, o que mais chamou aten¢do foi uma
atividade educativa sobre jogos e africanidades com os estudantes da escola, em um sédbado
letivo no periodo da manha. A agdo educativa foi organizada a partir do que os bolsistas do
Projeto aprenderam na disciplina optativa Topicos Especiais de Educagdo Matematica,
ministrada no 4° semestre de 2018 no Curso de Licenciatura em Matematica.

Na época, participaram da disciplina os residentes Garai, Bem e Abla. Segundo os
mesmos, a proposta de jogos africanos s6 se consolidou pela escolha dos estudantes.

Pelo que me recordo na realidade, ndo foi escolha da professora. No inicio das
aulas ela apresentou a disciplina e como funcionaria e disse que
trabalhariamos com jogos. Entdo, ela trouxe alguns possiveis temas a serem
abordados ¢ a turma em comum acordo optou por trabalhar com os jogos
africanos justamente por nao termos tido contato com o tema africanidades
anteriormente. (Descrigdo literal da fala de Abla).

Tal relato ocorreu durante uma reunido entre coordenador, preceptora e residentes. Do
Projeto. Nesta mesma ocasido, acordou-se que seria desenvolvida na escola uma sala de jogos
africanos em comemoracdo ao Dia da Consciéncia Negra, reunindo os jogos produzidos por
eles na disciplina de Topicos Especiais de Educagdo Matematica. Os residentes Kayin e Thabo
ficariam responsaveis pelo jogo Mancala, os residentes Bem e Shena pelo jogo Morabaraba,
Garai pelo jogo Senet e Abla ficaria responsavel pela organizacdo e decoragdo da sala. Cabe
destacar que esta pratica educativa foi muito apreciada pelos estudantes, e os jogos envolvendo
a Historia e Cultura Africana chamou a atencao de todos na escola.

A partir desse momento, do didlogo e de um questionario online respondido pelos
residentes, constatou-se a necessidade da aprendizagem de como trabalhar africanidades na
escola na formacdo inicial dos residentes. Destaca-se a seguinte pergunta realizada, cuja
resposta deveria ser sim ou ndo: vocé€ acha necessario em seu processo de formacao, aprender
sobre como trabalhar as africanidades na escola? Os 7 residentes interpelados escolheram a
alternativa SIM.

Perguntou-se também se o PRP na escola poderia colaborar para a formag¢ao no contexto

das africanidades. Seguem trechos das respostas:

! Feira promovida pela UFU em parceria com a Prefeitura de Uberlandia que visa incentivar a iniciagdo cientifica
e valorizar os trabalhos realizados por estudantes de instituicdes escolares. Disponivel em: <
https://dicaufu.com.br/historia>. Acesso em 14 set. 2019.
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Conhecer e viver a tematica na escola, contribuird muito para minha formagao.
(Trecho retirado do questionario de Thabo);

Estudando e explorando a matematica no contexto das africanidades. (Trecho
retirado do questiondrio de Garai);

Compreender melhor as africanidades com a possibilidade de poder saber
como envolver ¢ modelar a matematica com o tema. (Trecho retirado do
questiondrio de Shena);

Contribuir para que eu possa ter uma visao um pouco diferente do habitual
sobre o ensino de matematica. E também, me estimular a buscar mais sobre o
assunto das africanidades ¢ melhorar minha maneira de passar a informacao
para os discentes. (Trecho retirado do questionario de Ngozi);

Desenvolver trabalhos na escola envolvendo esse tema, seria de grande
contribuicdo para minha formagdo. (Trecho retirado do questionario de
Kayin);

Como nao tive contato significativo com o tema, acredito que aprender a lincar
0s conceitos matematicos com as africanidades seria um primeiro passo.
(Trecho retirado do questionario de Bem);

Vejo projetos desenvolvidos na Residéncia sobre Africanidades com brilho
nos olhos. Acho a tematica muito importante para ser trabalhada em todas as
disciplinas e deveria ser abordada durante todo o ano letivo e ndo somente em
algumas datas especificas. (Trecho retirado do questiondrio de Abla).

Constatou-se a necessidade de realizar mais atividades que envolvessem o processo de
ensinar e aprender matematica no contexto das africanidades no ensino fundamental para a
formacdo dos residentes durante o PRP, e os pesquisadores intensificaram as acdes e relagdes
com as africanidades, a matematica ¢ a sala de aula através de um trabalho colaborativo.

A proposta de tarefas do PRPM para 2019 comtempla as agdes que foram
desempenhadas em 2018 e amplia-se com outras oficinas extra turno, como os jogos digitais, a
robdtica e aulas de refor¢o, além de aulas investigativas, expositivas e aulas de matematica
utilizando jogos ludicos durante as aulas, uma vez que nesta etapa todos os residentes devem
ministrar aulas de regéncia, além do estudo e aplicag¢do das africanidades em sala de aula.

Muitas outras agdes foram propostas para 2019 e em cada atividade os objetivos a serem
alcangados foram pré-estabelecidos. Com relagdo ao item referente a Consciéncia Negra,
esperava-se proporcionar conhecimentos em relagdo ao trabalho com a cultura africana e a
matematica, a compreensao das influéncias dos africanos na cultura brasileira, assim como o
desenvolvimento de outras habilidades. Contudo, o residente Abla relembrou sua proposta de
trabalhar as africanidades durante o ano letivo e ndo somente no dia da Consciéncia Negra,
como em 2018.

Sendo assim, em reunido do subprojeto Ciéncias da Natureza/Matematica do Programa

RP, decidiu-se iniciar estudos diversos, tais como a Lei n°. 10.639/03 e tarefas sobre a Historia
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e a Cultura Africana e Afro-brasileira comegando ja no inicio do ano letivo e estendendo ao
longo do ano, contribuindo para a formacao inicial dos residentes nesse contexto.

Com relagdo a Lei n°. 10.639/03, muitos educadores compartilham do sentimento de
que o texto juridico em questdo deveria ser tratado em outras disciplinas para além da Historia
ou em virtude somente do registro em datas importantes para o movimento negro. Pereira
(2011), manifesta preocupacao com a aplica¢ao dessa Lei em sala de aula, e atribui o seu nao
cumprimento ao comportamento negligente de muitos professores, seja pela falta de formacao
adequada dos profissionais da educagao ou pelo fato das universidades ainda ndo contemplarem
em seus cursos de graduacdo uma disciplina especifica que estude e aplique a referida
normativa.

E mesmo apds quase duas décadas da publicagdo da Lei n°.10.639\03, ainda é um
desafio para os professores levarem para sala de aula o estudo da Historia e da Cultura Africana.
A nao aplicabilidade da lei em sala de aula, ou fato de ser trabalhada de forma isolada ou apenas
ser ministrada na disciplina de Historia pode ser confirmado pelo depoimento dos residentes
com relagdo aos seus estudos, durante o Ensino Fundamental e Médio.

Sempre havia algo no dia da consciéncia negra (infelizmente apenas neste
dia). O que mais lembro foi de um trabalho de artes, no qual pintamos vasos
de argila com o tema de cores sendo as das bandeiras do continente africano.
(Trecho retirado do questionario de Ngozi);

Nao trabalharam. (Trecho retirado do questionario de Shena);

Sim, apenas fatos historicos. (Trecho retirado do questionario de Kayin)
Nunca tive. (Trecho retirado do questionario de Thabo).

Cabe ressaltar que durante a graduagdo nenhuma disciplina nesta temética foi
ministrada, a ndo ser os jogos africanos confeccionados e ja mencionados anteriormente.

Nao, tive apenas uma palestra no primeiro semestre de curso sobre o assunto.
(Trecho retirado do questionario de Ngozi);

Uma disciplina completa com essa temadtica, ndo. Porém, fiz uma disciplina
optativa chamada "Topicos Especiais em Educacdo Matematica" onde a
professora destinou algumas aulas para tratar sobre jogos africanos. (Trecho
retirado do questionario de Abla);

Nao que eu me lembre. (Trecho retirado do questionario de Bem).

Diante das declaragdes dos residentes e da dificuldade dos professores em trabalhar a
Historia e Cultura Africana em sala de aula, a intengdo de contribui¢do para formagao inicial
dos residentes neste contexto e todos os apontamentos ja esclarecidos anteriormente reforcam

a decisdo coletiva sobre o trabalho com africanidades.
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4.1.2. Trabalho colaborativo com africanidades

Na pesquisa elaborou-se a seguinte questdo: como ocorreu o processo de formagao
inicial dos professores sobre o trabalho educativo com africanidades, no processo de ensinar e
aprender matematica no contexto escolar? Ao investigar o desenvolvimento de formacao inicial
de professores no ambiente escolar entendeu-se que “Aprender a ensinar € um processo que
continua ao longo da carreira docente”. (ZEICHNER, 1933, p.55).

Ao longo do ano de 2019, organizou-se o trabalho educativo com a participacdo dos
“residentes pedagdgicos, que” pudesse contribuir para a formacao profissional desses estudantes
de graduacdo dentro da tematica das africanidades, no processo de ensinar e aprender
matematica e que levasse para sala de aula tarefas significativas.

Logo nas primeiras aulas, perguntou-se aos alunos das trés turmas de 9° ano, se tiveram
contato com essa tematica de africanidades e segundo relato dos mesmos o contato foi apenas
durante as aulas de Histoéria ou nos dias que antecediam o Dia da Consciéncia Negra. Estes
relatos refor¢aram a necessidade de promover agdes que norteassem as discussdes sobre as
africanidades.

A sequéncia didatica baseou-se na Lei n°. 10.639/03, tendo como foco a valorizacdo da
Cultura Africana e Afro-Brasileira no contexto escolar. Pereira (2011), chama atengdo para
necessidade da adequacdo do ensino de matematica com a Lei citada e que o egocentrismo dos
livros e dos professores dificulta a inclusdo das africanidades na Matematica. O autor reforga a
necessidade de buscar novas metodologias e alternativas que promovam a inclusao da Lei.

Neste sentido, ndo poderia deixar de levar para sala de aula reflexdes e discussdes sobre
racismo, preconceito e bullying, assuntos que permeiam o ambiente escolar. A primeira tarefa
a apresenta a Lei n° 10.639/03 e abre espago para debates e discussdes, trazendo
questionamentos sobre preconceito, discriminagdo, bullying, cotas raciais nas universidades e
as contribuicdes dos negros na construcdo da cultura brasileira, temas extremamente
importantes para analise e reflexdes.

Tomou-se como ponto de partida um texto escrito pela pesquisadora. Um breve relato
da sua vivéncia como aluna negra nas escolas por onde estudou, e o texto referido foi

apresentado no inicio da pesquisa como primeira tarefa. A ideia de utilizagdo do texto partiu da
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residente Abla, em uma conversa com a pesquisadora nos corredores da escola, sendo
socializada e aprovada pelos demais residentes.

O grupo concordou que seria oportuno comegar a sequéncia didatica da pesquisa pela
adocdo do texto em questdo, desde que os estudantes ndo soubessem a autoria do mesmo. Tais
colocagdes reforgam a presenca do trabalho colaborativo, no qual os participantes ficam a
vontade para expressar suas opinides e apontar diferentes contribui¢des, existindo distintos

graus de participacdo de cada individuo.

AFINAL, 50U NEGRA!

Mascina capital do pais, porsm fui crisda muma cidadz do interior
dz Minas Gerais. O sonhe da minha mis 2ra ter filhos = teve deis. MNa
cabaga dala meu pai seria um companhziro, mas infalizments nos deixoun.
Mordvamos no fundo da casa d= meus avés gque sempre gjudaram minha
mia.

Estudava numa sscolaa unscinco quartsirdes ds casa Lambro-ms
gquando ia sozinhads biciclsta = 2552 fato me snchia d= orgulho. Era uma
sscola muito boa = permaneci nsla até s 4° séris. Tia Dirce foi 2 minha
primeira profassora 2, por sar tio maravilhosa, 56 me recordo do noms
dzla.

O hordrio do reereic 2 a sducagio fisics, apesar de sersm
atividadas agraddveis para todos, sram o meu termanto: o5 dois moemantos
gue mais sofria! Minhas brigas com alsumas das colsgas da classe eram
constantss porque me chamavam de neguinha, pratinha de trancinha do
cabslo duro. Portanto, brincava mais com os meninos, pois s=
praocupavammais sm correr um atrasdo outro 2 sritar do que com minha
cor oumeu cabelo. Chegusi a contar para as profassoms sobrz o5 apelidos,
porsm 50 advartiam as colagas = mais nada.

As passoas gus nunca passaram por isso, acham nermal oun
sngragado. Entrstanto, para mim, era algo que me magoava. Em casa,
maus antes queridos ma diziam para ndome incomedar com aguelas falas,
pois, para Deus, somos todos iguais.

Pardiminha mi= 205 dez anos deidade. Msun irmio tinha apenas
sats. Dagusls momsnto lambro-ms como s= fosss hojs. Sentadanum sofs
que tinha na drsa da casa simplss sm gue meus avos moravam, chorsi
muito. A vista sra para o guintal = para minha casinha que ficava nos
fundos. As pessoas chegavam me abragavam = passavam a mio no msu
cabelo & diziam “Tadinha! Tao novinha! ”, Meu irmie corria pelo guintal
brincande com meus primos, parsciz nic entandsr o gus astava
acontzcendo.

Maquela époea, j4 ara meu iltimo ane na escola porgue 14 5o tinha
até a4° série. Depois que minha mis s foi, meus conflitos com as colagas
sz intensificaram. Do tltimo 2 mais grave, carreguei a cieatriz parto do

olho =squerde por muites anos. Foi uma briga feia gue comegou peles
mezsmos apalides dz semprs. Minha avé foi chamada pela dirstora 2 nie
me orgulho disso. Elajd astava sofrando tanto. Chorsi mais pelo pesar ds
var o constrangimento d2 minha avé na escola, por minha causa, do qus
pela dor fisica ou pelas broneas que levei guando chagamos am casa.

Dapois do acontscido, esparsi o ano terminar ansiosaments.
Afinal se tratava da mudanga d= escola; isso sim seria muite bom para
mim.

Dhurants o tempo que ficava sm casa, tinha msus amigos, vizinheos
com guem brincava na ma. Por slas nunca fui maltratads nem quande
tinhamos nossas dasavencas.

A nova escola era bam mais parto da minha casa, exatos trés
guarteirdes 2 nala parmanaci até completar o 3°colagial; hoje corrasponds
a0 término do Ensino Médie. MNio pansa vocd que meus problemas com
apalidos maldeoses 2 gua tanto me deixavam trists, terminaram. Detastava
as aulas de Historia. Odiava todavez sm que a parte a ser estudada falava
sobrs 05 nsgros = a escravidio, pois sramos bem pouces da minha cor na
sala e, snquanto aprofessora sxplicava, os outros colssas olhavam para
nés. Para mim, a Lai Aurea d= que tanto falam, foi mesmo assinadaa
lapis, pois com aqualzs olhares me sentia prasa mums sanzala Isso quande
alzum colzga nio comentava que nio devarsmos ter saidodz 14, Quanda
a aula scsbava, percebia em algumas pessoas o olhar dz desprezo. 5=
diziam algo preconceituoso, loge sz justificavam come sende
brincadsirinha.

Maz o5 gsstorss daquels sscola, ndo psrmitiam ssse tipo ds
tratamsnto explicito sntrs os colesas, mesmo porque ficavanes corradoms
= no patio um inspstords alunos que nos visiava o tempo todo para qus
nio saissemos da sala durants a troca de hordrios e els era bem
“moreninho”. D= alsuma forma, me sentia mais respeitads nagusla sscola.

Com o passar dos anes & a convivéncia com outroscolagas negros,
puds constatar qus muites j& haviam sefride o gue sofri. Varifiquai
tarmnbém que as passoas praconcsituosas podsm se manifestar de varias
mansiras sem 52 comprometsr, sem explicitar sau praconesito, sem
palavras! Crasei ouvindo “brincadsiras™ come:

- 82 & prata, & burra! ¥

Fonte: arquivo Pessoal.

A execugdo da tarefa contou com a participagdo da pesquisadora e dos residentes. Antes
da leitura do texto, os estudantes foram convidados a colocarem as carteiras em um circulo
dentro da sala. Cada estudante recebeu uma copia do texto, realizaram uma leitura individual,
em seguida alguns deles leram em voz alta. Apdés a segunda leitura, passou-se aos
questionamentos com as perguntas norteadoras das discussoes.

Aos poucos, os alunos foram se sentindo a vontade para expor suas opinides sobre o
assunto mediante os questionamentos dirigidos pela pesquisadora. Notou-se que algumas

estudantes ficaram emocionadas com a histéria e com os relatos de experiéncia que se
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aproximavam muito do que vinham sofrendo na escola, ndo somente pela pele negra, mas
principalmente pelos cabelos encaracolados e volumosos. O choro discreto dessas estudantes
comoveu alguns colegas e esse fato aconteceu nas trés salas.

Ao serem questionados se alguém havia sofrido algo parecido com os relatos presentes
no texto, alguns estudantes negros, principalmente as meninas, responderam que sim, porém
ndo quiseram contar e apenas disseram que sofreram. Uma delas, com um cabelo volumoso e
de pele clara, se manifestou no final da aula com um abrago e aos prantos disse para a
pesquisadora: Sofro muito preconceito por causa do meu cabelo, professora! Muito obrigada
pela aula!

Este foi um momento de muita emogao para a pesquisadora, e reforgou a importancia
do espago para tais discussoes em sala de aula, uma vez que a experiéncia individual narrada
no texto proposto se constitui como um exemplo de quem realizou e realiza sonhos e projetos
de vida, apesar do preconceito racial sofrido.

No 9° C, o residente Ngozi se sentiu a vontade para relatar alguns momentos que sofreu
com a discriminagao na escola, por ser negro. Ele contou que ja havia passado por muitos outros
momentos de discriminagdo, mas permaneceu em siléncio e foi somente no Ensino Médio
quando foi chamado por outro estudante de “preto” ¢ que revidou, respondeu que era preto e
que a pele ndo definia quem ele era. Ainda passou para os presentes naquela sala uma
mensagem:

A partir daquele dia, eu nunca mais deixei ninguém me subjugar por causa da
cor da minha pele e que todos devem ter esse pensamento ¢ quando vocé
estiver presente em uma situagao de preconceito o melhor é expor sua opinido
contra esse tipo de atitude, pois quanto mais individuos foram solidarios com
quem sofre, o empoderamento contrastais atitudes discriminatorias fortalece.
(Trecho retirado da gravacgdo da aula — fala de Ngozi).

O depoimento de Ngozi nos mostra como sua experiéncia social interferiu na sua
subjetividade, ou seja, na forma como interiorizou sua opinido. Para Gonzalez Rey (2001), a
subjetividade leva o sujeito e a sociedade a se relacionarem de maneira indivisivel em que
aparecem como subjetividade social e individual e elas operam na particularidade de
constituintes e constituidas do outro e pelo o outro.

O suyjeito que aprende expressa a subjetividade social dos diferentes espagos
sociais em que vive no processo de aprender. Nenhuma atividade humana
resulta numa atividade isolada do conjunto e sentidos que caracterizam o
mundo histérico e social da pessoa. O impacto que isso tem para a educacao
¢ muito grande, porque influencia mudancgas na teoria, na metodologia e nas
praticas educativas. A sala de aula ndo ¢ simplesmente um cenario relacionado
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com processos de ensinar e aprender. Nela aparecem, como constituintes de
todas as atividades ai desenvolvidas, elementos de sentido e significagdo
procedentes de outras “zonas” da experiéncia social tanto de alunos, quanto
de professores. (GONZALEZ REY, 2001, p. 9).

Nesta perspectiva, a subjetividade individual e social do educador tem papel
fundamental na sua postura em sala de aula e nas suas praticas educativas, refletindo no ensino
e na aprendizagem dos estudantes. Tal expressdao s6 foi possivel mediante o didlogo
proporcionado apoés a leitura do texto que abriu caminho essencial para que todos pudessem se
expressar através da sua implicacdo pessoal. O didlogo referente ao texto permeou as outras
duas salas de 9° ano e alguns estudantes negros se manifestaram mostrando a insatisfacdo com
o tipo de brincadeira relatada no texto.

No geral, os alunos ndo conheciam a Lei n°. 10 639/03 e nem o sistema de cotas raciais.
O residente Kayin colaborou com a discussao a respeito das cotas raciais esclarecendo que as
cotas raciais vieram para equilibrar a desigualdade que os governos anteriores ndo
conseguiram resolver. Naquele momento os residentes Ngozi e Kayin se sentiam seguros para
participar da discussdo, enquanto os demais observaram as aulas do comeco ao fim.

Para muitos estudantes o bullying ainda € tratado como uma brincadeira, porém no
decorrer do debate ficou clara a gravidade do assunto, uma vez que se trata de um
comportamento prejudicial e agressivo, que causa dor emocional e/ou fisica e angustia para o
colega. Alguns estudantes relataram que sofreram discriminagdo por utilizarem 6culos de grau
e um deles ficou sem fazer uso por esse motivo, o que comprometeu seus estudos durante um
periodo.

Ainda durante a tarefa, analisando o questionario respondido pelos estudantes percebeu-

se que eles ficaram surpresos pela abordagem desses temas na aula de matematica.
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“Enguanto a cor da pele dos
homens valer mais do que &
brilho dos olhos, sempre
havera guerra.®

Bob Marley

0 gue vocé aprendeu com a leitura do texto e discussoes?

Aprendi/fconheci mais sobre a opinido alheia , mesme nio concordande com algumas , e eu

achei o texto maravilhoso , retrata uma boa pane da populagdo negra gue ja passou por esse
tipo de coisa e sobre as discussdes , achei essenciais e acho que deve sempre ter isso nas

salas de aulas

O gque vocé acha sobre assuntos como preconceito, bullying e todos os
citados em sala de aula serem relatados em uma aula de matematica?

Acho bern diferente mas bern maravilhoso, acho que deviamos falar em qualquer aula , nao
porgue estamos na aula de exatas que ndc pedemos falar de um assunto séno e pesado
como este , achei otimo e acho q devia ter mais vezes

Qual a sua opiniao sobre a atividade? Se tiver alguma critica, sugestao ou
elogio sinta-se a vontade para expor aqui

Achei a atividade bermn diferente mas com o contexto maravilhoso , ndo tenho critica
nenhuma pra fazer, so elogios a fazer € agradecer por essa atividade

Pégina do questionario que foi entregue aos estudantes. Fonte: arquivo Pessoal
Segundo Santos,

(...) a escola faz parte de um contexto social e esse espago escolar ndo pode
tornar invisivel um segmento da populagdo. Isso pressupde uma inter-relagdo
entre escola- aluno (...) diretores, docentes, funcionarios, no geral (...) os
alunos devem compreender seu papel dentro da escola, que perpassa por
buscar interagir com todas as pessoas. (SANTOS, 2013, p. 87).

Assim, faz se necessario que o professor proporcione em suas aulas momentos de
didlogo acerca de africanidades, e que levem os estudantes a refletirem sobre valores, atitudes,
cultura e principalmente sobre o respeito as diferengas entre os individuos, e que tais momentos
possam ser oportunizados em todas as disciplinas.

A pesquisadora percebeu que a troca de experiéncias foi importante para todos,
principalmente para os residentes, que no seu processo de formagdo inicial tiveram uma
oportunidade de estar presentes em uma experiéncia em sala de aula que terd seu desfecho
matematico posteriormente.

Vale destacar que ao final da aula a professora realizou a seguinte pergunta: se o Brasil
¢ uma mistura de ragas e culturas diferentes, entdo porque ainda nos deparamos com tanto
preconceito? Como exemplo de resposta a essa pergunta, apresenta-se a transcri¢do de um

trecho da fala de um dos alunos do 9° C.
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Falando agora em Historia, a divisdo de racas, segundo o Neocolonialismo,
eles pegaram um estudo de Darwin e aplicaram nos estudos sociais, 0 que nao
tem nada a ver, que eles dividiram os humanos em trés ragas. Para mim, esse
pensamento foi passando de geracdo em geracao porque o racismo ele vem de
dentro de casa. A crianga nasce sem opinides € quando ela v€ um pai
desrespeitar um negro na presenca da crianga, ela acaba reproduzindo tal
atitude e passa a pensar como o pai, achando que aquilo ¢ normal.

O repensar desta questdo alerta para a circunstincia de que o preconceito e a
discriminagcdo podem ser transmitidos pelas familias em casa, o que ainda aumenta a
necessidade da presenga das africanidades no planejamento das aulas dos educadores. A esse
respeito, Tivane comenta que “a educagdo tem como base a familia, onde os valores culturais e
sociais sao transmitidos inicialmente a crianga. A escola tem a tarefa de moldar esses valores e
fazer o uso deles, de maneira a garantir uma aprendizagem mais significativa”. (TIVANE, 2018,
p.18).

A escola tem o desafio de formar as novas geragdes, por meio de praticas pedagogicas
diferenciadas que ensinem o respeito as diversidades culturais,

Tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagao integral,
balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, ¢ preciso
considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas
sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbolica de grupos sociais
que impdem normas, valores ¢ conhecimentos tidos como universais € que
ndo estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade
e na escola. (BNCC, 2017, p. 58).

Assim sendo, salienta-se que os professores, ndo importa a disciplina, devem
contemplar em seu planejamento praticas educativas que fomentam a apreciagdo de culturas
distintas, promovendo o didlogo e o respeito as diferencas. E com base nessa afirmacao,
considera-se que a proposta de trabalhar Africanidades na escola com os residentes podera
contribuir para seu futuro como professores.

A respeito da primeira atividade, apresenta-se a opinido dos residentes com relagdo a
tarefa realizada.

Nota-se que 57,1% dos residentes considerou como excelente a tarefa do texto, e 42,9%
como sendo 6tima. Todos consideraram que foi um bom ponto de partida para os trabalhos com
africanidades e que houve um trabalho colaborativo no planejamento da tarefa. Vale ressaltar
que na execug¢do da tarefa estavam presentes Garai e Shena, que acompanharam as discussdes

em sala de aula, e Kayin, Abla e Ngozi cujas falas foram transcritas:
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Achei a aula bem produtiva, ¢ o teve um momento bem forte, pois muitas
meninas ndo falaram, apenas choravam por lembrar as coisas que viveram, as
palavras que ouviram”. (Trecho retirado do questionario de Kayin);

Gostei de compartilhar experiéncias com os alunos, onde que minha fala
auxiliou alguns a também se abrir e participar. (Trecho retirado do
questionario de Ngozi);

Participei também ativamente do momento de leitura e discussdo nas salas,
mas gostei muito de ter dado a ideia de iniciar o projeto com um texto
contando sobre as experiéncias da Janaina, achei que seria uma abordagem
excelente e que proporcionaria aos alunos um momento intimo onde se
sentiriam acolhidos e representados e estava certa. (Trecho retirado do
questionario de Abla).

4.1.3. Projetos sobre africanidades no ensino fundamental

Seguindo a proposta de realizac¢do do trabalho colaborativo no planejamento e execucao
de praticas educativas de Africanidades no processo de ensinar ¢ aprender Matematica, duas
tarefas foram desenvolvidas com os estudantes. O primeiro projeto refere-se ao
desenvolvimento de jogos de tabuleiro (A Matematica e as Africanidades nos Jogos de
Tabuleiro), por meio do qual os estudantes seriam os protagonistas da sua propria
aprendizagem, uma vez que pesquisando, eles descobrem, aprendem e constroem seu
conhecimento.

A apropriagdo da tecnologia como instrumento pedagdgico foi de extrema importancia
para o projeto em questdo. Foram utilizados computadores, tabletes e celulares, a internet como
fonte de pesquisa, o programa PowerPoint para a apresentacao dos trabalhos e o WhatsApp para
a viabilizagdo da comunicagao entre os estudantes.

Durante o planejamento da tarefa, os residentes acharam oportuna a possibilidade de
levar os estudantes de 9° ano a pesquisarem em grupos e apresentarem os resultados para os
colegas, como forma de incentivar a expressao de ideias e desenvolvimento da capacidade de
trabalhar em grupo e apresentar para um publico o resultado da pesquisa.

Os residentes também decidiram retomar jogos africanos, realizados em um primeiro
momento no final em 2018 em comemoragdo ao Dia da Consciéncia Negra. De acordo com
Bem e Garai, tais jogos foram muito significativos para todos os envolvidos e poderiam ser
uma oportunidade para explorar as africanidades.

Com relagdo a importancia da pesquisa no ensino, Lampert esclarece que,

A metodologia do ensino com pesquisa pode criar um ambiente inovador e
participativo a construcdo de conhecimentos, através da utilizagdo de
diferentes fontes. Sera uma possibilidade de propiciar um ensino de qualidade,
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procurando formar cidaddos do mundo, capazes de atuar com seguranga, em
parceria e em regime de cooperagdo, numa sociedade na qual as contradi¢des
e insegurangas sdo acentuadas e presentes no cotidiano. (LAMPERT, 2008,
p.147).

Nesse sentido, acredita-se que o ensino baseado na pesquisa auxilia na consolidagdo da
autonomia dos alunos, oferecendo-lhes condigdes para atuar criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informacao. A esse respeito, o pesquisador Martins esclarece que,
“o trabalho com pesquisa, por meio de miniprojetos, deve ser desenvolvido em sala de aula para
favorecer a formacao do raciocinio e a reflexdo dos alunos, conduzindo-os a ver as coisas com
outros olhos e de maneira diferente, aprendendo a identifica-las e relaciona-las”. (MARTINS,
2001, p.39).

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta uma das
competéncias gerais da Educacao Bésica:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas”. (BNCC, 2017).

Ainda com relacdo a utilizacdo das tecnologias, Carvalho discute a importancia das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), na escola para a constru¢do do
conhecimento, ndo se esquecendo de que o docente deve se qualificar para o uso correto das
TICs, “(...) a formagao inicial de professores deve proporcionar reflexdes para a aprendizagem
significativa de seus alunos. Para tanto ¢ necessario o contato com as TICs orientado para a
aprendizagem das disciplinas especificas”. (CARVALHO, 2009, p.31).

Leite e Ribeiro (2012), chamam a atenc¢ao para os problemas e desafios da inclusdo das
TICs na educacao brasileira, para falta de conhecimento e dominio das tecnologias por parte
dos professores que ndo recebem formacao académica e continuada a contento, e ainda para
estrutura escolar deficitaria de equipamentos tecnolédgicos.

A esse respeito, a BNCC preceitua:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problema se
exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2017, p.9).

Nessa perspectiva, acredita-se que cabe também aos professores e aos futuros

professores a iniciativa de buscar recursos diversos que favoregam o ensino e a aprendizagem
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dos estudantes. Com relagdo a estrutura da escola pesquisada, embora nao se tenha em cada
sala de aula equipamentos tecnologicos necessarios, dispde-se de televisao e Datashow para os
professores utilizarem, com agendamento prévio pela Direcdo da escola. Os recursos sao
poucos, mas ha ainda um laboratorio de informatica com 15 computadores em funcionamento
e com internet, lugar onde os estudantes podem realizar pesquisas, caso nao tenham condi¢des
de realizar os trabalhos em casa.

Optou-se pela utilizagdo do PowerPoint por ser um programa que abrange a
possibilidade de utilizar texto, imagens, musica e animagdes. Desse modo, a imaginacio de
quem utiliza ¢ determinante para que as apresentagdes sejam interessantes e capazes de
sustentar a atencao do receptor, tornando a aula mais atraente, além de ser um programa util em
funcdes académicas ou em algum tipo de profissao.

Pires, Araujo-Jorge e Trajano (2012), em sua pesquisa, ministraram aulas de ciéncias
utilizando o programa PowerPoint e constataram que a maioria dos estudantes acharam que tal
recurso facilita o entendimento. Contudo, tais autores alertam para o uso correto do programa
e sugerem que professores busquem a participacdo dos estudantes, conduzindo-os a refletir,
discutir e dar ideias. ““Ao tornar suas aulas participativas, interativas, envolventes, o professor
faz com que os alunos construam seu proprio conhecimento, se desvinculando de um processo
meramente mecanico”. (PIRES, ARAUJO-JORGE E TRAJANO, 2012, p.47).

Sendo assim, o projeto de jogos foi elaborado no PowerPoint, com apresentagdes
dindmicas que levaram para sala de aula elementos diferenciados, como imagens e videos
relacionados ao tema proposto, buscando estimular o didlogo constante com os estudantes.
Essas acdes, foram um exemplo para que os estudantes pudessem utilizar tais recursos em suas
tarefas.

Os jogos tradicionais expressam a producdo cultural e espiritual de um povo,
em um determinado periodo historico. Alguns sofreram transformacdes,
caracterizadas pelas variantes que apresentam nas suas regras, mas sempre
conservando a matriz original. Eles t€ém um amplo valor pedagogico porque
favorecem a aproximagao das diferentes geragdes, no tempo € no espago; no
tempo, porque vém carregados de uma historia que nao pode ser deixada de
lado, tem que ser contada e conhecida. (TIVANE, 2019, p. 154).

Reconstruir os jogos e pesquisar sobre a historia deles proporcionou inumeras
descobertas, uma vez que investigar o desconhecido ¢ um instrumento de aprendizado e
reflexao importante para os estudantes, e descobrir uma historia cultural diversa do que se vive

converge com a proposta da Lei n°. 10.639/03.
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Pereira (2011), utiliza em sua pesquisa o jogo Awalé¢ da familia Mancala como recurso
didatico para ensinar e aprender matematica associado ao ensino de historia e cultura africana.
O pesquisador concluiu que o jogo contribuiu ndo somente para o ensino de cultura africana,
mas também para alterar a conduta do professor em reaprender a aprender a ensinar matematica,
refor¢a a autoestima dos alunos, proporciona a interacao dos alunos com o professor, e auxilia
na aprendizagem significativa de matematica.

Apbs a pesquisa de diversos jogos africanos, optou-se pela utilizagao dos jogos Shisima,
Senet, Morabaraba, Tsoro Yematatu e Mancala, que serdo apresentados brevemente. Ressalta-
se que os jogos Mancala, Morabaraba e Senet fizeram parte da experiéncia dos residentes Abla,
Bem e Garai no trabalho na Universidade em 2018.

A escolha dos 5 jogos foi coletiva e se justifica pelos objetivos estarem ligados ndo
somente ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, mas também nos contetidos matematicos
envolvidos na construgdo dos tabuleiros e utilizagdo dos respectivos jogos. O residente Ngozi
e Garai fizeram questdo de ressaltar sua colaboragdo nesta escolha:

Gostei de colaborar com a escolha dos jogos e em como eles poderiam
apresentar, e também discutimos quais aspectos os alunos deveriam expor ao
apresentar o trabalho, como histdria, formas de jogar, formas de confeccionar.
(Trecho retirado do questionario de Ngozi);

Colaborei com minha experiéncia com o jogo Senet e também na escolha dos
outros jogos que os alunos iriam trabalhar, dando ideias de como poderia e
quais seriam as dificuldades do jogo escolhido na questdo de se fazer o
tabuleiro e do entender das regras. (Trecho retirado do questionario de Garai).

O trabalho colaborativo proporciona a participagdo e comunica¢do dos participantes.
“Sendo o sujeito um ser reflexivo e participativo, a comunicag¢do ¢ o caminho que nos leva a
compreender os momentos de manifestacdo da subjetividade desse sujeito no processo de suas
praticas sociais e de suas reflexdes”. (GONZALEZ REY, 2005, p. 15). Tal movimento a respeito
das subjetividades dos participantes da pesquisa se manifestaram na entrevista, sendo
observado nos relatos durante a criacao e execugdo dos projetos desenvolvidos.

No que concerne ao Jogo Mancala, Zaslavsky (2000), no livro Jogos e Atividades
Matematicas do Mundo Inteiro, esclarece que para muitos especialistas os Mancalas estao entre
os melhores jogos do mundo e sdo denominados de jogos de transferéncia. Zuin e Sant’Ana
(2015), acrescentam que o Jogo Mancala existe na Africa por volta 7 mil anos e diversos estudos
apontam ser o Mancala uma determinagdo genérica. H4 aproximadamente 200 jogos de

tabuleiros, e para cada regido geografica o jogo recebe um nome diferente.
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Contudo, ainda que haja muitas variagdes de nomenclatura, as caracteristicas gerais sao
as mesmas e os jogos se diferenciam pela quantidade de fileiras formadas pelas cavidades,
sendo os mais comuns os que possuem duas fileiras com seis covas cada uma. S3o também
conhecidos como jogos de semeadura, por conta do uso de sementes para jogar, € cComo jogos
de contagem ou captura.

Entre as outras denominagdes e tipos de jogos mancala, para citar alguns,
temos o Adi, em Daomé; Adijito, no Benin; Aware, Awalé e Awari, no Alto
Volta e Suriname; Achochodi, Awalé, Djenon abe e Djenon Abure, na Costa
do Marfim; o ja mencionado Ayo, ou Ayoayo, na Nigéria; Baulé, na Costa do
Marfim, Filipinas e Ilhas Sonda; Bao, em Zanzibar; Jodu Kakua, em Gana e
Nigéria; Kalah, na Argélia; Omweso, em Uganda; Ouri, em Cabo Verde;
Oware, em Gana ¢ Camardes; Tantam, em Apachi; Wari, no Suddo, Gambia,
Senegal, Mali e também no Haiti; Tchela, em Angola. No Sudao, h4 a variante
Andot, jogado no chao, utilizando-se excrementos secos de camelo, fazendo
parte da cultura, especialmente, da tribo Bega. No Brasil, encontramos as
denominagdes Walu, Adji e Ti.( ZUIN E E SANT’ANA, 2015, s/p.).

-

Jogos Mancala produzidos pelos estudantes. Fonte: Arquivo Pessoal.

Silva (2014), em seus estudos sobre o Mancala, ressalta as varias transformacdes
adaptativas no jogo que perpassam por dentro e fora da Africa e geram diversas variedades nas
regras, nas lendas e nas formas do tabuleiro.

Os jogos de semeadura da Africa possuem como fundamento primordial a
distribuicdo de sementes em cavidades, também chamadas de casas, covas,
buracos existentes nas laterais de um tabuleiro. E condigio que nestas
cavidades sejam distribuidos o mesmo nimero de sementes, podendo a
quantidade colocadas, em cada cavidade, variar entre as regides, de acordo
com as regras estabelecidas, mas antes de iniciar o jogo as cavidades devem
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estar semeadas com a mesma quantidade de semente. As jogadas consistem
em retirar todas as sementes de uma determinada cavidade do proprio
territério ¢ semear as cavidades seguintes, a semeadura inclui as casas
pertencentes ao jogador como as cavidades do parceiro do jogo. Porém ndo
pode ser feita uma jogada a partir do territorio alheio. Somente deve ser
distribuida uma semente por vez em cada casa. (SILVA, 2014, p. 87).

Para essa pesquisa, os pesquisadores ndo se preocuparam em definir qual seria a regido
que os estudantes iriam pesquisar, uma vez que o objetivo era que deixa-los a vontade para
descobrirem e socializarem com base na ampla variedade de jogos, € na rica complexidade
historica relativa a cultura africana.

Tem-se também o Jogo Tsoro Yematatu. De acordo com Zaslavsky (2000), Tsoro
Yematatu tem como significado jogo de pedra jogado com trés, € originario do Zimbabue no
sul da Africa, e o nome se refere a um complexo de constru¢des antigas chamado de Grande
Zimbabue ou “Grande Casa de Pedra”, onde viviam os antigos governantes de um império

conhecido por suas ricas minas de ouro”. Sao regras do jogo:

Cada jogador pega 03 pecas de dois tipos diferentes. Os jogadores revezam-
se, cada um colocando suas pegas nos pontos vazios do tabuleiro. Depois que
todas as pecas tiverem sido colocadas, restara um ponto vazio. Entdo, um
jogador por vez movimenta uma de suas pegas até o ponto vazio do tabuleiro.
E permitido saltar sobre uma pega. Cada jogar tenta fazer uma lista de trés. Ha
cinco maneiras diferentes de fazé-lo. O vencedor é o primeiro que completar
uma linha de trés. Este jogo pode durar muito tempo sem que haja um
vencedor. Nesse caso, os jogadores deveriam decidir-se pelo empate.
(ZASLAVSKY, 2000, p. 20).

Esse jogo africano tem sido pouco explorado em tarefas matemaéticas, porém, acredita-
se ter um grande potencial para desenvolver atividades geométricas, pois seu tabuleiro tem o

formato de um triangulo isésceles.

Jogo Tsoro Yematatu. Fonte: arquivo pessoal.
Por sua vez, o Jogo Senet, de origem egipcia e com registros de 3000 anos antes de

Cristo, ¢ considerado como antepassado egipcio do jogo de Gamao. “A palavra Senet significa
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“passagem” do espirito para uma nova vida para além da morte”. (TEIXEIRA, 2017, p.1).

Piccione esclarece que o Jogo Senet reflete os estratagemas dos deuses e que quando bem

entendido pode revelar crengas religiosas egipcias essenciais sobre a vida apds a morte. Esse

autor acrescenta que “(...) suas decoragdes, timulos anotados e novas tradugdes e interpretagdes

de textos religiosos sobre jogos que descrevem a jornada da alma através de varias regides da

vida apds a morte como movia-se através de um quadro Senet”. (PICCIONE, 1980, p. 56).

A carateristica importante desse jogo relacionada ao seu principio religioso é
o fato de que ele pode ser jogado sem um adversario real, sendo este
substituido por um adversario imaginario. Apesar da vasta quantidade de
comprovagdo da sua existéncia a partir da forma expressa em fontes
imagéticas, em relagdo as regras ndo se pode dizer o mesmo, pois os originais
ndo foram encontrados, portanto, as formas de jogar sdo propostas feitas por
historiadores. O carater religioso desse jogo ndo deixa diavidas, pois existe
referéncia sobre ele no Livro dos Mortos egipcio. (SILVA, 2014, p. 94).

Jogos Senet produzido pelos estudantes. Fonte: arquivo Pessoal.

A respeito das regras do jogo, o objetivo consiste na retirada das pecas do tabuleiro antes

do adversario.

Dois participantes, as pecas de ambos os jogadores sdo distintas. Ao invés de
‘dados’ sdo utilizadas 4 pequenas tdbuas com um dos lados pintados de preto
e o outro de branco. Jogam-se as tabuinhas para o alto e o jogador que obtiver
4 ou 6 pontos primeiro, tera o direito de comegar a partida jogando com os
pedes pretos. Pode ser jogado varias vezes, utilizando a seguinte pontuagdo: 5
pontos cada partida ganha, 1 ponto cada pedo adversario que se encontrar na
terceira linha, 2 pontos por cada pedo adversario que se encontrar na segunda
linha, 3 pontos para cada pedo adversario que se encontrar na primeira linha.
(TELES E VINHA, 2016, p.7).
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Os pesquisadores levaram o Jogo Senet para sala de aula para colocar em discussd@o uma
parte da Africa que apresenta uma historia de grandes feitos religiosos, além de oferecer a
oportunidade de reflexdo do conhecimento matematico e das africanidades presentes.

Acerca do Jogo Morabaraba, de origem indigena, Nkopodi ¢ Mosimege (2009), em
pesquisa nas salas de aula de Limpopo e no Noroeste da Provincia, afirmam ser um jogo
disputado em comunidades e em outros paises como Lesoto e Mogambique. Segundo Moloi
(2013), o Morabaraba,

E o jogo de tabuleiro jogado por duas pessoas, com 24 fichas e 12 para cada
jogador. O objetivo do jogo ¢é criar linhas de trés vacas (fichas), sendo
verticais, diagonais ou horizontais. Os seguintes conceitos matematicos: area,
razdo, proporgoes, figuras geométricas, padroes numéricos e similaridade
serdo enderecado. As habilidades matematicas também visadas sdo logicas,
raciocinio, construcdo, precisao nos calculos, interpretagdo e identificacao.
(MOLOI, 2013, p. 127).

Jogos Morabaraba produzido pelos estudantes. Fonte: Arquivo Pessoal.

O Jogo Shisima, originario do Quénia, ¢ um jogo de tabuleiro que geralmente se pratica
desenhando na terra. Pertence ao grupo de trés em linha, jogado por 2 jogadores e composto
por seis pegas, cada trés da mesma cor. Zaslavsky (2000), mostra que as criangas do Quénia
desenham o tabuleiro na areia e jogam com botdes, moedas, tampas de garrafa ou seixos.

Silva (2014), em seus estudos com o Jogo Shisima, esclarece ser um jogo de
alinhamento que exige agilidade nas suas movimentagdes e seu tabuleiro tem o formato de um
poligono de oito lados. A palavra Shisima significa “extensdo de 4gua” e as pecas significam
“pulgas d’agua” na lingua swahili, o que pode caracterizar agilidade. “Esta caracterizacao se
refere ao simbdlico imaginario dos insetos que em €poca de chuvas voam sobre as dguas com

tal rapidez que parecem estar andando sobre elas”. (SILVA, 2014, p. 81).
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Tivane (2019), em uma das tarefas desenvolvidas na sua pesquisa com o Jogo Shisima,
chamada de Octdégono Regular, objetivou trabalhar conteidos matematicos na confec¢do do
tabuleiro, enfatizando a importancia do respeito as diversidades através da cultura africana e
proporcionando reflexdes sobre Lei n°. 10.639/03. De acordo com o autor,

As criangas do Quénia desenham o tabuleiro na areia e jogam com tampinhas
de garrafa, esse jogo € praticado em varios paises africanos e atualmente
existem tabuleiros mais modernizados, mas sem perder a matriz original do
mesmo, ¢ um jogo que envolve estratégia, raciocinio e antecipacao. (TIVANE,
2019, p. 162).

Apesar do tabuleiro do Jogo Shisima originalmente ser um octdégono, o Jogo pode ser

explorado em outros formatos como mostram as figuras, e no Brasil também se joga como jogo

da velha.

Tabuleiros de jogos Shisima produzidos pelos estudantes desta pesquisa.
Fonte: Arquivo Pessoal.

Nas Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino Fundamental estabelecidas
pela BNCC, o componente curricular deve garantir ao aluno,

Uma interagdo com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e solucionar para problemas, de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndao na discussdo de uma determinada
questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
(BNCC, 2017, p.265).

Considerando a relevancia desse tipo de tarefa, os estudantes foram divididos em grupos
que receberam um roteiro norteador para pesquisa sobre o jogo africano, sendo cada sala
composta por 5 equipes com 7 estudantes. O jogo foi sorteado entre os grupos e cada equipe
elegeu um lider responsavel por montar um grupo em um aplicativo de mensagens instantaneas,
para compartilharem e armazenar suas propostas e decisoes. Assim foi possivel manté-los

conectados com a atividade no dia a dia do aluno.
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Segundo o roteiro, além de pesquisar sobre historia, cultura, costumes e curiosidades do
Jogo, os alunos deveriam construir o tabuleiro e apontar os contetidos matematicos que foram
desenvolvidos na construgdo., entregando a pesquisa por escrito e apresentando para os demais
colegas todo o trabalho realizado, além de ensina-los a jogar. Apds a primeira etapa, teriam que
escolher um conteudo matemadtico para incluir no jogo africano, sem mudar as jogadas

originais, € apresentar novamente para os colegas.

INSTRUCOES PARA A EXECUCAO DA ATIVIDADE DE JOGOS AFRICANOS

1. As pesquisas podem ser desenvolvidas via internet no periodo da tarde no laboratério de
informatica da escola.

2. Para utilizar o laboratorio da escola o aluno deve procurar a autorizagio dos responsaveis por

aquele espago.

Cada grupo ficara responsavel por um jogo africano.

Toda a equipe deve aprender a jogar.

O grupo deve entregar um trabalho escrito seguindo o que foi proposto no roteiro.

No dia da apresentacdo todos da equipe devem participar.

Construir o tabuleiro do jogo com material resistente e sempre que possivel reciclavel.

No verso do tabuleiro deverdo ser escritas ou anexadas as regras do jogo.

PN AW

ROTEIRO

0 jogo ¢ originario de qual regido e/ou pais da Africa?

Desenhe um mapa da Africa e destaque colorindo apenas a regido em que esta localizado o jogo.
Fale sobre a cultura e os costumes do povo da regido sorteada.

Qual a Historia do jogo?

Curiosidades.

Elencar os contetidos matematicos que foram ou poderéo ser utilizados na construgéo do tabuleiro.

Parte escrita

O trabalho escrito devera ser digitado com fonte Times New Roman, fonte 12 com espago 1,5 entre
linhas e justificado. E deve conter:

Capa: Nome do jogo, série e os componentes do grupo

Introdugio: Apresentagio, localizagio no pais da Africa e a Historia do jogo.

Conteudos matematicos utilizados.

Regras do jogo.

Consideragdes Finais: A opinido da equipe sobre o desenvolvimento do trabalho, obstaculos
encontrados, como ¢ estar em equipe, etc.

e  Referéncias.

Avaliacio

. A parte escrita deve ser entregue no dia da apresentac@o oral da equipe na sala de aula, sem
nenhuma tolerancia posterior. O valor maximo sera de 3 pontos para o 2° bimestre.
A apresentacao oral sera avaliada em 3 pontos. Sera avaliado seu desempenho individual e o trabalho em
equipe.
Roteiro de pesquisa de jogos. Fonte: Arquivo pessoal.

A principio os estudantes se mostraram espantados com o trabalho, principalmente com
relacdo a apresentacdo, porém no decorrer das tarefas foram se sentindo mais seguros para
dirimir suas dividas, recebendo a colaboragdo dos residentes. O papel da pesquisadora foi de
participar da criacdo da atividade com os residentes, e durante todo processo como mediadora,

colaborando tanto com os residentes quanto com os alunos para a tomada de decisoes.
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Colaborei com os alunos enquanto pesquisavam sobre a historia dos jogos e a
fazer os slides no PowerPoint. (Trecho retirado do questionario de Shena);
Ajudei os alunos a terem ideia de como montar seus jogos, quais materiais
usar, além de auxiliar na confec¢do de alguns slides. (Trecho retirado do
questionario de Ngozi);

Colaborei auxiliando na pesquisa no laboratorio de informatica, na atividade
de construgdo dos tabuleiros € na apresentagdo das atividades de construir
novas regras para utilizar os jogos com contetidos matematicos. (Trecho
retirado do questionario de Thabo).

Durante o tempo proposto para a entrega e apresentacao das tarefas, aproximadamente
2 meses, a pesquisadora utilizou o PowerPoint nas suas aulas de matematica para mostrar como
se produz e uma apresentagdo, além de tornar as aulas mais atraentes e dindmicas. A regéncia
das aulas exigida no PRP levou os residentes a utilizarem o PowerPoint em suas aulas.

Outro fato que merece ser mencionado foi a dificuldade de alguns grupos em elencar os
conteudos matematicos na construcao do tabuleiro. Os estudantes tém bloqueio em explicar o
que aprendem formalmente na matematica para a utilizagdo dela no dia a dia. Neste sentido, a
BNCC orienta que devem ser garantidas aos estudantes as competéncias especificas de
matematica,

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacao ¢ a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo. (BNCC, 2017, p.265).

A coleta de dados da tarefa contou com videos, fotografias e um questionario final
online do formulario do Google Forms. Para o desenvolvimento das tarefas outros espagos na
escola foram utilizados, e algumas aulas de matematica foram destinadas para realizacao das
atividades e preparagdo das apresentacdes no laboratorio de informatica, na sala de aula durante
a confeccdo dos tabuleiros e no refeitorio da escola para que os estudantes se sentissem a
vontade para jogar os jogos produzidos.

No laboratorio de informatica os estudantes foram orientados pela pesquisadora e alguns
residentes, a utilizarem sites como fonte de pesquisa e artigos. Na oportunidade, explicou-se o
que ¢ um artigo, sua relevancia, o registro das referéncias e como encontrar bibliografias. Essa
iniciativa partiu da acdo coletiva dos residentes que fazem uso rotineiro de artigos e julgaram

necessario ensinar aos alunos.
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Pesquisa desenvolvida no laboratoério de informatica da escola. Fonte: arquivo pessoal.

O residente Thabo, que estava presente em um dos dias no laboratorio, auxiliou os
grupos com a pesquisa e ressaltou a importancia da proposta de orienta-los, mesmo no Ensino
Fundamental, a pesquisarem em artigos e ndo somente no Google, como de costume.

As apresentagdes desse projeto aconteceram durante as aulas de matematica, sendo
disponibilizado para cada grupo aproximadamente 20 minutos. As figuras abaixo mostram
alguns slides produzidos pelos estudantes durante as apresentagdes, exemplos de cada jogo

africano pesquisado, sendo ao todo 15 trabalhos com 5 jogos por sala.
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Slides da apresentagdo dos trabalhos no PowerPoint.
Fonte: arquivo pessoal.
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Slides da apresentagdo dos trabalhos no PowerPoint.
Fonte: arquivo pessoal.
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A andlise das apresentacdes foi realizada com os residentes que notaram, durante as
apresentacdes, que os estudantes se sentiram intimidados e alguns mal conseguiram se
expressar. O residente Ngozi salientou que tal comportamento poderia ser atribuido ao fato de
ndo terem tido outros momentos na escola como aquele.

Acerca dos slides, ndo foi feita nenhuma exigéncia especifica, uma vez que a intencao
era deixar que os alunos se sentissem livres para produzir o conteudo. Dessa forma, muitos
grupos apresentaram uma pesquisa coesa e rica em informagdes relevantes sobre a cultura dos
povos de onde se origina o jogo africano.

Com relagdo a matematica envolvida, a maioria dos grupos conseguiu elencar e explicar
contetdos envolvidos na construgdo dos tabuleiros, na parte escrita ou oralmente. Nessa etapa
da apresentagdo procurou-se complementar com outros conteudos caso fosse necessario.

Apenas algumas equipes explicitaram nos slides.

Conteudos matematicos

VANCALA

> Haciooino logien;

# Medidas de comorimento
»Adicao;

» Sublracéo;

¥ Multiolicacao;

» Divisdo:

Slides da apresentagdo do Jogo Mancala 9° A.
Fonte: Arquivo pessoal.
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Slides da apresentagdo do Jogo Mancala 9° A.
Fonte: Arquivo pessoal.
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Slides da apresentacdo do Jogo Mancala 9° B. Fonte: Arquivo pessoal
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Os grupos procuraram reproduzir os tabuleiros dos jogos com material reciclavel. Apods

as apresentacdes dos jogos originais, os estudantes ainda tiveram uma semana para que

pudessem acrescentar ao jogo algum contetido matematico sem mudar as regras, e apresenta-lo

para os demais colegas.

Alguns jogos africanos com contetidos matematicos. Fonte: Arquivo pessoal.

Ao final das apresentagdes, os pesquisadores se surpreenderam com a criatividade dos

estudantes, e partilham da mesma opinido do residente Bem ao afirmar que: “eu fiquei

impressionado com tamanha criatividade que os alunos tiveram para criar a combinagdo entre

estes dois universos (jogos africanos e matematica).

Como ja mencionado, um questiondrio foi elaborado para analisar como foi o projeto

para os estudantes, e esta elaboragdo contou com a participacao efetiva de Abla. Na andlise,

constatou-se que 72 alunos responderam as perguntas e a maioria ja teve alguma orientacao de

professor para realizar uma pesquisa na internet. Ao serem questionados sobrem como analisam

as aulas de matematica no laboratério de informatica, que foram destinadas a pesquisa de jogos

africanos, todos acharam as aulas boas e produtivas. Para preservar a identidade dos alunos na

transcri¢ao das respostas, denominam-se de F1, F2, F3, F4 e F5:
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F1: E uma aula incomum que sem duvidas, de certa forma, nos interteu € nos
levou a mais uma vez colocar em pratica todas as habilidades necessarias para
trabalhar em grupo, algo de extrema relevancia no meu ponto de vista. Achei
importante também o tema, a busca que nds tivemos da Africa e o contato com
um povo tdo esquecido, gratificante;

F2: Um jeito de exercitar matematica envolvendo a cultura africana;

F3: Vejo elas com uma extrema importancia, para ampliar o nosso
conhecimento sobre outras nagdes, principalmente a africana que tem uma
enorme influéncia em nossa historia;

F4: Foi uma aula bem necessaria pois deu continuidade nas pesquisas sobre
0s jogos, e também obtivemos ajuda dos professores para utilizar Power Point
e outros sites que ainda nido conheciamos, como por exemplo o Google
Académico.

F5: Na minha opinido sdo aulas diferentes, coisas que outros professores ainda
nao realizaram. E acho interessante aprender um assunto que tem ligagdo com
a nossa cultura.

Constatou-se que a maior dificuldade foi aprender a jogar os jogos africanos e que

69,4% dos alunos ja haviam montado uma apresentacdo no PowerPoint, porém 86,1% ainda

acham necessario aprender a utilizar os recursos disponiveis no programa.

Com relagdo ao estudo das africanidades poucos alunos haviam tido contato nas aulas

de matematica, como mostra a figura abaixo.

Vocé ja havia tido contato com a cultura africana na aula de
matematica em outros anos?

2 respostas

@ Sim
@ Nio

.y

Grafico sobre cultura africana e matematica. Fonte: Formulario Google, pessoal.

Ao serem questionados sobre aprender a cultura africana nas aulas de matematica, a

maioria colocou ser importante. Para preservar a identidade dos estudantes denominaremos de

G1, G2, G3, G4 e GS5.

G1: E superimportante pois mostra mais que matematica esta em todo mundo,
além de fala mais da cultura que é tdo linda da Africa;

G2: Acho bem interessante, pois a maioria das pessoas acham que matematica
¢ uma matéria bem restrita, que apenas estuda ntimeros, contas etc. Mas com
esse envolvimento com a matéria comprova totalmente o contrario disso, e
consequentemente com esse envolvimento faz nos aprender novas matéria,
aceitar novas culturas e entender de algo que ndo compreendiamos;
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G3: Achei muito bom, pois nenhum professor disponibilizou para fazer isso,
com isso aprendemos mais sobre o que temos fora de nosso pais e antes eu
ndo sabia o tanto que a matematica entra em tudo que temos hoje em dia;
G4: E bem importante, ja que s6 lembramos da cultura africana no dia da
consciéncia negra e sempre sdo os professores de histdria ou artes que
participam. Um professor de matematica pode também contribuir para a
consciéncia negra, na verdade o certo seria todos os professores e sempre
falarem sobre o racismo e a cultura africana, ndo apenas em datas especiais;
GS: Achei diferente e extraordinario aprendi coisas novas e incrivel ser esse
tipo de contetido nas aulas de matematica.

Acredita-se que os resultados dessa tarefa foram positivos, uma vez que proporcionaram
experiéncias inovadoras aos estudantes sobre como trabalhar a Matematica diferente com
Africanidades, propondo apresenta¢des no PowerPoint, oportunizando o trabalho em grupo e
mostrando outros caminhos para a pesquisa, como o Google Académico.

O trabalho colaborativo pdde ser observado na elaboragdo e na execucao do projeto ao
longo do texto, e a aprendizagem foi uma via de mao de dupla. A troca de experiéncia entre os
residentes e os estudantes se intensificou na medida em que os futuros professores foram
convocados a partilhar suas opinides no trabalho, e sempre que novas ideias iam surgindo os
residentes se sentiam a vontade para opinar na elaboracdo e desenvolvimento da tarefa.

Ressalta-se ainda a oportunidade de levar os residentes a vivenciar praticas
diferenciadas de trabalho colaborativo envolvendo as Africanidades, a Matematica e
tecnologias. Tal movimento contribuiu para inclusdo da Lei n°10.639/03 nas aulas de
matematica através dos jogos.

O segundo projeto realizado e intitulado Arte e Matematica com Africanidades,
surgiu durante a realizagdo da atividade de jogos. Como o foco era trabalhar africanidades no
processo de ensinar e aprender matematica, era pertinente tratar do tema da assinatura da Lei
Aurea, oficialmente Lei Imperial n. © 3.353, de 1888, e que foi o diploma legal que extinguiu a
escravidao no Brasil.

A pesquisadora idealizou a atividade, trocou ideias com os residentes Abla e Ngozi que
acharam bem interessante e compartilharam com os demais residentes. Logo em seguida, a
conversa foi com a professora de historia, Aminia, que estava trabalhando com os estudantes o
tema Abolicao da Escravatura. No decorrer do processo de criagdo da tarefa, além da presenca
dos residentes e dos pesquisadores, ainda se contou com a colaboragdo do professor de Artes,

Babu.
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Um trabalho colaborativo com professores de outras disciplinas iria agregar a formacao
inicial dos residentes participantes da pesquisa, uma outra nova experiéncia na escola que seria
a de trabalhar de forma multidisciplinar. Em func¢do da unido de outras disciplinas a tarefa
culminou em um projeto interdisciplinar.

A proposta era realizar um trabalho em equipe que envolvesse o contexto historico que
permeou a Abolicdo da Escravatura, buscando trabalhar elementos necessarios para a
compreensio da questdo afrodescendente e das Africanidades através das Artes, com aportes’
matematicos artisticos e estruturais indissociaveis.

O conteudo de geometria nas escolas da Rede Municipal da cidade de Uberlandia/MG
conta com apenas uma aula por semana, ¢ na escola pesquisada nao ha atribui¢cao de notas no
final do bimestre. Em consequéncia, fez-se oportuno na realizacao da tarefa retomar conteudos,
tais como o estudo dos poligonos e algumas de suas caracteristicas, calculos de perimetro ¢
area, medidas de comprimento, simetria e propor¢ao. Vale ressaltar que os estudantes fizeram
ao final do ano letivo avaliacdes externas, como o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Basica (PROEB), que em sua Matriz de Referéncia contempla muitos descritores que

serdo trabalhados com a realizagdo do projeto.

Objetivos geométricos com a apresenta¢io das
pecas do quebra-cabeca.

Habilidades especificas da area de Matematica
presentes na BNCC(2017)

- Identificar os diferentes tipos de poligonos, nas
pecas e na apresentacdo artistica do artista.

- Elencar algumas caracteristicas do quadrado,
retangulo, losango, paralelogramo, trapézio e
tridngulo.

- Utilizar instrumentos de medida como réguas,
compasso e transferidor para desenhar as pegas,
aferir medidas de lados e angulos.

- Calcular perimetro e area de alguns de algumas
pecas do quebra-cabeca.

- Diferenciar os tipos de tridngulos e algumas de
suas caracteristicas.

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e¢ comparar
poligonos, considerando lados, vértices e angulos, e
classifica-los em regulares e ndo regulares, tanto em
suas representagdes no plano como em faces de
poliedros.

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas  dos
tridngulos e classifica-los em relacdo as medidas
dos lados e dos angulos.

(EFO6MA20) Identificar caracteristicas dos
quadrilateros, classifica-los em relagdo a lados e a
angulos e reconhecer a inclusdo e a intersecgao de
classes entre eles.

(EFO7MA26) Resolver e elaborar problemas de
calculo de medida de area de figuras planas que
podem ser decompostas por quadrados, retangulos
e/ou tridngulos, utilizando a equivaléncia entre
areas.

(EFO7MA31) Estabelecer expressoes de calculo de
area de triangulos e de quadrilateros.

2 Defini¢do de Aportes - https://www.significados.com.br/aporte/




(EFO7MA32) Resolver e elaborar problemas de
calculo de medida de area de figuras planas que
podem ser decompostas por quadrados, retangulos
e/ou tridngulos, utilizando a equivaléncia entre
areas.

- Identificar a utilizag@o da simetria no processo de
mudanca na posi¢do de lado da posigdo das pegas
do quebra-cabega.

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras
obtidas por simetrias de translagdo, rotagdo e
reflexdo, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dindmica e vincular esse
estudo a representagdes planas de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.

Objetivos com a realizacio da pintura das
placas

Habilidades especificas da area de Matematica
presentes na BNCC(2017)

- Utilizar medic¢des envolvendo régua e compasso.

(EFO7MA29) Resolver e elaborar problemas que
envolvam medidas de grandezas inseridos em
contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de
outras areas do conhecimento, reconhecendo que
toda medida empirica é aproximada.

- Ampliar e reduzir figuras.

(EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes
em situagdes de ampliagdo e de redug@o, com o uso
de malhas quadriculadas, plano cartesiano ou
tecnologias digitais.

- Razdo e Proporcao

(EFO8MA13) Resolver e elaborar problemas que
envolvam grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais, por meio de estratégias variadas.

Historia

Objetivos com a realizacio do projeto durante o
ano letivo.

Habilidades especificas da area de Historia
presentes na BNCC(2017)

- Sensibilizar os estudantes a respeito da Lei n°
10.639/03, de forma a fazé-los relembrar o texto da
primeira atividade “Afinal, sou negra’e ainda
relembrar a tematica desenvolvida no 7° ano, da
Africa antes dos colonizadores do século XIV e XV
e a insercao do africano no Brasil e sua importancia
na identidade nacional.

- Problematizar sobre o que motivou a criagdo de
uma Lei que tem como premissa a ampliagdo da
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira, nas
escolas brasileiras.

- Apresentar a Lei Aurea como documento oficial
da Aboli¢ao da Escravatura e os outros documentos
historicos que a antecederam.

- Explicar a questdo da inser¢do dos negros no
periodo republicano do pds-abolicao.

- Discutir o fato de que apods 131 anos de escravidao,
nos ainda precisemos corrigir distancias sociais e
lutar pela igualdade de condigdes, em todos
ambitos, para a populacdo afrodescendente.

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos
especificos das sociedades africanas e americanas
antes da chegada dos europeus, com destaque para
as formas de organizagdo social e o
desenvolvimento de saberes e técnicas.

(EFO7HI1S) Discutir o conceito de escraviddo
moderna e suas distingdes em relacdo ao
escravismo antigo e a serviddo medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as
dindmicas de comércio de escravizados em suas
diferentes fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as regides e zonas
africanas de procedéncia dos escravizados.

(EFO9HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢ao
dos negros na sociedade brasileira
pos-abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO09HI04) Discutir a importancia da participagao
da populacdo negra na formagdo
econdmica, politica e social do Brasil.
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(EFO9HIO7) Identificar e explicar, em meio a
logicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos
indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das
populacdes afrodescendentes.

- Apresentar e explicar a Constituicdo de 1988, em
seu art. 5° - inc. XLII, que passou a considerar a
pratica do racismo como crime inafiangavel e
imprescritivel.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e
sociais expressos na Constituigdo de 1988 e
relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas
de preconceito, como o racismo.

(EFO09HI26) Discutir e analisar as causas da
violéncia contra populagdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a constru¢cdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

- Ampliar as discussdes sobre a Africa buscando as
nagdes imperialistas no final do século XIX,
principio de século XX, investindo em uma nova
colonizagdo ao territorio africano e a seu povo.

- Refletir sobre a percep¢do que a construgdo
colonial e a submissdo e subjugacdo de povos
assumem caracteristicas humanitarias no século
XX, se pautando em um discurso cientifico para
vender uma ideia que a ciéncia nio afirma.

- Relacionar o Darwinismo social com tentativa de
justificar o injustificavel, que os povos da Africa
precisavam de civilidade, modernidade, progresso,
que era caracteristico dos povos europeus, segundo
os neocolonialistas.

- Apontar as lutas de Independéncia da Africa no
século XX e as consequéncias para esses povos ao
final desse processo, buscando entender qual o
papel das nagdes imperialistas ao retirarem ou ser
retirados desse territdrio.

(EFO09HI31) Descrever e avaliar os processos de
descolonizagdo na Africa e na Asia.

- Fomentar a reflexdo, a desconstrugdo de
paradigmas a respeito da questio do
afrodescendente na educacao e na sociedade.

- Convidar os estudantes a reescrever o texto da Lei
Aurea de 1888, ampliando ou incorporando artigos
que trouxessem garantias aos afrodescendentes, a
partir daquele momento, que minorasse os conflitos
de sua entrada na sociedade.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades
identitarias e seus significados historicos no inicio
do século XXI, combatendo qualquer forma de
preconceito e violéncia.

Artes

Objetivos com a realizaciio do projeto durante o
ano letivo.

Habilidades especificas da area de Arte (Artes
Visuais e Integradas) presentes na BNCC(2017)

- Apreciar a obra de cada artista apresentado no
quebra-cabega.

(EF69ARO01) Pesquisar, apreciar e analisar formas
distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, em obras de artistas brasileiros e
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- Analisar as diferencas entre as obras dos artistas
apresentados.

- Analisar e apontar os elementos constitutivos das
artes apresentadas.

- Elencar e diferenciar os aspectos geométricos
presentes nas obras apresentadas.

- Pesquisar a historia de vida, suas praticas artisticas
em diferentes dimensdes e formas de expressdo
artistica e os elementos constitutivos das obras de
cada artista apresentado.

- Apresentar para os demais colegas o contetdo
pesquisado, apontando eclementos  artisticos
importantes em suas obras.

- Explorar nas apresentagcdes dos estudantes o
contexto histdrico, politico, econdmico e cultural de
cada artista.

- Relacionar o contexto histérico, politico,
econdmico e cultural de cada artista com os
acontecimentos histoéricos vividos pelos negros no
Brasil e no mundo.

- Fomentar discussdes a respeito do preconceito e
da discriminagéo racial.

- Exaltar a cultura africana mediante a apresentagdo
da vida e das obras de cada artista.

estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes
matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a
experiéncia com diferentes contextos e praticas
artistico-visuais e cultivar a percepg¢do, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertorio imagético.

(EF69ARO08) Diferenciar as categorias de artista,
artesdo, produtor cultural, curador, designer, entre
outras, estabelecendo relagdes entre os profissionais
do sistema das artes visuais.

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as
diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica, historica, econdmica, estética e €tica.

(EF69AR32) Analisar ¢ explorar, em projetos
tematicos, as relagdes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimdnio
cultural, material e imaterial, de culturas

diversas, em especial a brasileira, incluindo suas
matrizes indigenas, africanas e europeias,

de diferentes épocas, e favorecendo a construgao de
vocabulario e repertorio relativos as

diferentes linguagens artisticas.

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes
tecnologias e recursos digitais para acessar,
apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas
e repertorios artisticos, de modo reflexivo,

ético e responsavel.

(EF69AR04) Analisar os elementos constitutivos
das artes visuais (ponto, linha, forma, dire¢ao, cor,
tom, escala, dimensdo, espago, movimento etc.) na
apreciacdo de diferentes produgdes artisticas.

(EF69ARO05) Experimentar e analisar diferentes
formas de expressdo artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia,
performance etc.).

- Criar e colorir um desenho em papel sulfite
inspirado nas obras dos artistas e no contexto das
africanidades desenvolvidas no projeto durante o
ano letivo em grupos.

- Transpor e pintar a criagdo do desenho para uma
placa de MDF de 1,30x0,90 cm.

- Realizar uma apresentacdo com os estudantes e
suas criagdes para toda a escola.

(EF69ARO06) Desenvolver processos de criagdo em
artes visuais, com base em temas ou interesses
artisticos, de modo individual, coletivo e
colaborativo, fazendo uso de materiais,
instrumentos € recursos convencionais, alternativos
e digitais.

(EF69ARO07) Dialogar com principios conceituais,
proposicdes tematicas, repertorios imagéticos e
processos de criagdo nas suas produgdes visuais.
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Essa linha de trabalho se apoia a proposta de articulacdo entre a construgdao de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a formacao de atitudes e valores presentes
em oito das dez competéncias gerais da BNCC:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgio
artistico-cultural;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos ...];

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ademais, acredita-se haver no trabalho de pesquisa, tracos de um projeto interdisciplinar
que busca o didlogo e a colaboragdo entre disciplinas, instaurando—se uma nova relagdo com os

estudantes. A esse respeito,

Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar
consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as fronteiras que
haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo
preciso de assegurar, a cada uma, seu carater propriamente positivo, segundo
modos particulares e com resultados especificos. (JAPIASSU, 1976, p. 75).
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Na perspectiva de ligacdo entre as fronteiras das disciplinas, foca-se na integra¢do rumo
ao conhecimento das questdes afrodescendentes, valorizando as Africanidades e buscando nos
estudantes uma formagao globalizada.

A coleta de dados foi realizada ao longo do processo com videos, fotografias, registros
e um questionario online para os estudantes no formulario Google. Para o desenvolvimento da
tarefa foram confeccionados 5 quebra-cabegas plastificados com pecas recortadas no formato
de figuras geométricas planas. A residente Abla colaborou na confec¢do do material e os
residentes Ngozi e Garai observaram e aprenderem o processo.

Tendo em vista os resultados do trabalho de jogos, decidiu-se que para esse trabalho os
estudantes continuariam divididos em grupos, permanecendo os mesmos da tarefa anterior dos
jogos africanos, e cada grupo receberia um quebra-cabeca com um artista diferente dos demais.
Os quebra cabegas continham duas imagens, de um lado a Lei Aurea e do outro uma das

imagens do trabalho realizado por cinco artistas negros.

< = s -
Imagem da Lei Aurea de um lado do quebra-cabega. Fonte: arquivo Pessoal.

As imagens das obras que estavam nos quebra-cabegas, o nome do artista e um breve

relato do mesmo serdo apresentadas a seguir:
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Figura 1 — Tela a 6leo, 1956.
Fonte: COMPOSICAO. In: ENCICLOPEDIA Itat Cultural de Arte ¢ Cultura
Brasileiras. Sdo Paulo: Itat Cultural, 2020. Disponivel em:
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra4914/composicao>. Acesso em:
07 de Abr. 2020.

RUBENS VALENTIM®

A4

Considerado um pintor autodidata,
inicia-se nas artes visuais na década de
1940. Dominado pela carga simbolica
dos signos magicos da liturgia negra,
utiliza-se de cores fortes e belas
formas geométricas pictoricas
abstratas. Suas obras estdo
diretamente ligadas ao candomblé, a
umbanda e a cultura afro-brasileira.
Residiu em Roma entre 1963 ¢ 1966 ¢
neste ano participou do Festival
Mundial de Artes Negras em Dacar,
no Senegal. Rubem Valentim faleceu
em Sao Paulo, no dia 30 de novembro
de 1991.

Descrigao do artista Rubens Valentim. Fonte: arquivo Pessoal.

Xilografia em cores, Gravura de Armar, 1972.
Fonte: GRAVURA DE ARMAR. In: ENCICLOPEDIA Itat Cultural de Arte
e Cultura Brasileiras. Sdo Paulo: Itat Cultural, 2020. Disponivel em:
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra34362/gravura-de-armar>.
Acesso em: 08 de Abr. 2020.

EMANUEL ARAUJO

i
Interessado na reestruturagdo do
universo da arte africana, o artista
enfatiza em suas gravuras, relevos e
esculturas as formas geométricas
aliadas a contrastes e cores fortes. O

artista é  escultor, desenhista,
ilustrador,  figurinista,  gravador,
cenodgrafo,  pintor, curador e
museodlogo. Nas xilogravuras que

entdo produz, notam-se algumas que ja
possuem relevos, dobras ou rugas.
Essas obras exploram temas locais e
representagdes femininas que aludem
a fecundidade. Exp6s em varias
galerias e mostras nacionais e
internacionais, somando cerca de 50
exposi¢odes individuais ¢ foi diretor da
Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo
(1992-2002) ¢ fundador do Museu
Afro Brasil (2004), onde ¢ Diretor
Curador.




82

Descri¢ao do artista Emanuel Aratijo. Fonte: arquivo Pessoal.

Figura 3 — Almofada de Capulana.
Fonte: Revista digital Glamour

https://revistaglamour.globo.com/Lifestyle/Decoracao/noticia/2019/02/

fotografa-muda-de-profissao-e-abre-marca-de-decor-com-tecidos-africanos.html

MONIQUE SANTOS
Fotografa, designer e artista
visual. Quando abandonou os
empregos formais, sabia que
trabalharia com capulanas’ mas
ainda néo tinha decidido em
que area seria até confeccionar
uma cortina, que foi seu
primeiro objeto de decoragio.
Participou de uma feira de
empreendedorismo com 25
almofadas e 3 lumindrias
decoradas com capulanas,
terminando o evento com
apenas 6 pegas. Atualmente sua
empresa, Ayo Moda Casa e
Design € referéncia em artigos
de decorag@o com capulanas.

Descrigao da artista Monique Santos. Fonte: arquivo Pessoal.

NE K
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Figura 4 - Pintura acrilica, 2018.
Fonte: African Contemporary
<Https://www.africancontemporary.com/Esther%20Mahlangu%20gallery-
pt.htm

ESTHER MAHLANGU

g -

A artista é reconhecida
mundialmente. Pertence a
comunidade Ndebele de
Gauteng, ao norte de Pretoria.
Desenha a méo livre, sem
medigdes ou esbogos utilizando
tintas brilhantes. A sua arte
possui uma linguagem visual
que abrange disciplinas, com
arte pop para design grafico,
sendo fortemente marcada pelo
estilo original de sua tribo que
¢ transmitido apenas por
mulheres na familia, que
emprega pinturas especiais nas
paredes através de formas
geométricas e multicoloridas.



https://revistaglamour.globo.com/Lifestyle/Decoracao/noticia/2019/02/
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Descricdo da artista Esther Mahlangu. Fonte: Arquivo Pes

soal.

Figura 5 — Ode to Kinshasa, 1972. Pintura em tela.

Fonte: National Museum of Women in the

Arts.https://nmwa.org/woks/ode-kinshasa>

LOIS MAILOU JONES

Afro-americana, professora,
ilustradora de livros e designer
de estampas, foi uma das
pintoras mais premiadas dos
Estados Unidos de sua época,
nas décadas de 20 e 30,
superando todas as dificuldades
que sua cor estabelecia.

Uma  artista  empoderada,
resistiu e se negou a abaixar a
cabeca para 0 racismo,
construindo assim um legado
inacreditavel e bastante
admirada para uma mulher
negra naquela época.

Descricao da artista Lois Mailou Jones. Fonte: Arquivo Pessoal.
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A escolha de tais artistas foi realizada apos uma pesquisa feita pela pesquisadora e o
professor Babu, que escolheram individuos de grande representatividade frente a cultura
africana, conhecidos pela sua arte e talentos diferenciados, e que apresentam em suas obras
figuras geométricas que foram relacionadas ao conteudo de geometria e com uma
representatividade feminina, tdo importante para refletir a discriminagdo d as mulheres no geral,
principalmente das mulheres negras. As escolhas foram aprovadas pelos demais participantes
do projeto.

Outra decisdo coletiva foi continuar na mesma linha de ensino e aprendizagem através
da pesquisa, uma vez que se obtiveram resultados positivos na tarefa dos jogos e a maioria dos
estudantes gostou da pesquisa e das apresentagdes no Power Point. Contudo, os estudantes
foram desafiados a pesquisar sobre a vida do autor da obra e suas criagdes para posteriormente
apresentar aos colegas, e como produto deveriam pintar placas em MDF inspiradas nas obras
dos artistas e em toda a aprendizagem sobre africanidades.

No geral, a execugdo da tarefa nas trés turmas de 9° ano foi a mesma. A titulo de exemplo
foram citadas as etapas do processo da sala do 9° ano A, na qual todo o grupo de trabalho se fez
presente, com destaque para os elementos distintos e relevantes das outras duas salas, Be C. A
esse respeito, o objetivo era que todos estivessem presentes nas trés salas no inicio do
desenvolvimento da tarefa, porém, ndo foi possivel a presenca do professor Babu no 9° A,
porque infelizmente naquele dia ndo tinha um professor que pudesse ficar em sua turma naquele
horério.

A auséncia de Babu em uma das salas ndo foi uma questao de planejamento adequado,
mas sim estrutural da Instituicdo de ensino. A esse respeito, Fazenda (2008), esclarece que “(...)
interdisciplinaridade exige uma nova articulacdo de espago e tempo que favorega os encontros
e trabalhos em pequenos grupos, assim como os contatos individuais entre professores e
estudantes”. (FAZENDA, 2008, p. 95).

No 9° A, os estudantes ficaram surpresos com a presenca da professora de matematica
no horario destinado para aula de historia, e ainda mais surpresos ficaram os estudantes das

outras duas salas com a presenca de Babu, como se percebe nos comentarios dos estudantes:

- EI: Professora o que a senhora estd fazendo aqui? E aula de historia.
- E2: Ai meu Deus!
- E3: Meu Deus, mais um?

- E4: Trés professores? Oba!
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- E5: Que legal!

Vale ressaltar que a maioria dos estudantes também comentou que nunca haviam tido
aula com mais de um professor. Uma breve abordagem feita pela professora Aminia buscou
como marco referencial a atualidade, os projetos ja desenvolvidos e mencionados na pesquisa
e as experiéncias a respeito do tema africanidades. Logo em seguida, foi explicado como seria
feito o trabalho entre Historia, Arte e Matematica, com foco na Historia da Africa,
Africanidades, Cultura Afro-brasileira e seu lugar na educagdo e na sociedade.

A primeira etapa da aula consistiu em dialogar com os estudantes momentos importantes
da Historia dos Negros no Brasil, antes e apds a Abolicdo da Escravatura. Apos a divisdo dos
grupos, os lideres escolheram numeros de 1 a 5 e cada lider levou para o grupo apenas um
quebra-cabega. As pecas eram formas geométricas, sendo varios tipos de triangulos e
quadrilateros, € ao entregar as pegas, ouviu-se 0s comentarios:

- E6: Vixi! As pegas sdo figuras geométricas.
- E7: Vai pedir alguma coisa de geometria aqui por causa das pegas.

- E3: E um quebra-cabega de geometria!

Percebeu-se que a ansiedade e a curiosidade s6 aumentavam. Os estudantes foram
orientados a montarem o quebra-cabeca primeiramente pela imagem clara e sem cores fortes,
onde estava a Lei Aurea. Antes que todos terminassem, ja se podia ouvir alguns comentarios

como:

- E8: O que é isso?

- E9: E um documento!

- E10: E uma lei!

- E7: Professora, é uma Lei.
- E3: E a Lei Aurea!

- E6: Nossa! Que legal!
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Montagem do quebra-cabega. Fonte: arquivo pessoal.

Logo ap6s a montagem, muitos estudantes manifestaram uma vontade de falar a respeito
das tarefas, interessados em ler todo o documento, ainda que as letras cursivas e a qualidade da

imagem trouxessem dificuldade para a leitura.

Preparou-se uma apresentagdo no PowerPoint que continha o conteudo do documento
oficial em uma imagem de jornal que estava legivel, o que foi essencial. Os pesquisadores
ressaltaram para os alunos a relevancia data da assinatura da Lei Aurea, e a professora Aminia
afirmou que datas historicas sdo importantes para a compressao eventos. Um dos estudantes
comentou que deveria ser feriado.

Outras leis também foram mencionadas com a finalidade de recuperar os conhecimentos
prévios dos estudantes, dialogar e desenvolver uma andlise das a¢des que priorizassem as
questdes relativas as injusti¢as sociais historicas, refletindo a respeito do assunto. Nesse
contexto, a professora Aminia propds alguns questionamentos: se as leis anteriores foram
efetivas e porqué, a diferenga de tempo entre elas, se o Brasil apresentou leis que pudessem
colocar o liberto na condicao de cidadao, o porqué de nao ter sido Dom Pedro que aboliu a
escravidao, o que aconteceu com os negros depois da lei, etc.

Muitos estudantes participaram ativamente da discussdo proposta, concluindo que a
abolicdo da escravatura ndo garantiu aos negros a condi¢ao de cidadaos, pois ndo tinham como
se sustentar e nem onde morar. Ao final das discussoes alguns estudantes falaram a respeito de
consequéncias atuais:

- E3: A assinatura da lei foi um fato muito importante no Brasil que comegar a tentar uma
igualdade entre as pessoas, mas que até hoje ainda existe preconceito e discriminagdo entre

brancos e negros.
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- E2: Hoje ainda tem muito preconceito e nada de igualdade e que precisa ter leis como as
cotas para tentar uma igualdade.

A segunda etapa comegou com a andlise do que estava do outro lado do quebra-cabeca.
Esse foi um momento interessante no aspecto matematico, porque que os estudantes foram
incentivados a pensar na simetria por reflexao para virar as pegas do quebra-cabeca. Observou-
se as agoes dos grupos, principalmente a reagao dos residentes Thabo e Garai, que descreveu o
que lhe chamou a atengdo em um grupo:

Um dos grupos, um estudante comegou a mexer nas pegas € uma colega disse
para que ele parasse e explicou como deveriam movimentar as pecas,
espelhando-as mesmo sem dizer o nome correto da agdo, os outros entenderam
e por isso terminaram de montar rapido e ressaltou que nem eram os alunos
mais aplicados dentro da sala de aula. (Trecho retirado da nota de campo —
Garai).

As montagens foram finalizadas gradualmente, e alguns grupos tiveram dificuldade em
montar. Assim que terminaram, o professor Babu pediu que analisassem os elementos
constitutivos daquelas producdes artisticas (ponto, linha, forma, direcdo, cor, tom, escala,
dimensdo, espaco, movimento etc.), que ja tinham sido ensinados anteriormente. Logo em
seguida, os grupos apresentaram de suas descobertas:

- G1: E uma arte visual, com muitas linhas, varias formas geométricas, que determinadas
cores eram fortes, muitas linhas, desenho simétrico e esta assinado por Esther.

- G2: E do Rubem Valentim e ele usou cores mais escuras na pintura e muitas formas
geométricas, cores primarias, tem uns simbolos, e acham que é um desenho.

- G3: E da Monique Santos, uma poltrona com uma almofada de cores bem chamativas e a
formas da almofada.

- G4: O que chamou mais atengdo foi o olho, com cores primarias, quente e frias com muitas
formas geométricas fortes com um nome diferente que parece francés é Lois.

- G5: O nosso é do Emanuel Araujo e ndo sei se é uma pintura ou um tecido, parece um tapete
e observamos linhas e formas geométricas.

A partir dai os grupos a tomarem nota dos autores presentes nas figuras e receberam

explicacdes acerca do trabalho de pesquisa.
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Esquema apresentado aos estudantes para a pesquisa sobre a obra. Fonte: arquivo pessoal.

No terceiro momento da aula, as figuras geométricas contidas nas pecas foram
exploradas, e os grupos foram questionados sobre quais os tipos de poligonos poderiam ser
identificados. Os cinco quebra-cabegas ndo foram recortados exatamente iguais, justamente
para que socializassem com os colegas algumas figuras diferentes das dos demais. Nesse
momento, pediu-se para que se identificasse uma figura que lembrasse um quadrado ¢ um dos
estudantes disse que poderia também ser um losango, e quando perguntado, ele disse:

- E11: E 56 virar ele.

- P: Virar como?

- E12: Na diagonal.

- P: Entdo se eu pegar um quadrado e virar nessa posigdo diagonal como foi dito ele vira um
losango?

- Muitos estudantes responderam: Sim.

- E3: Se eu olhar ele virado assim eu consigo ver um quadrado, mas na diagonal eu consigo
ver um losango.

- E5: Agora eu estou vendo uma pipa.

A pesquisadora percebeu um olhar apreensivo dos professores, mas principalmente do

residente Thabo.
- P: Para ser um quadrado é preciso ter o que?
- Quase todos os estudantes: Os quatro lados iguais.
- P: 86 os quatro lados iguais?
- E7: E os angulos.
- P: E os dangulos iguais, mas medindo quanto?
- E2: De 90° graus.
Apo6s o didlogo, os alunos levantaram o losango e a andlise foi um pouco mais

comentada entre eles, e demoraram um pouco para identificar o losango, questionaram entre
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eles se o losango tinha os lados iguais ou ndo. E quando questionados com as pecas das duas
figuras nas maos da professora, um dos estudantes respondeu:
- E2: O dngulo professora!

Foi somente nesse momento que os estudantes compreenderam a importancia da
diferenca entre quadrado losango. Em seguida, pediu-se que identificassem se em seu quebra-
cabega continha um trapézio, e alguns grupos nao conseguiram, apresentando dificuldades na
identificacdo entre quadrado e losango, quais eram os trapézios, o paralelogramo e em
diferenciar os tridngulos.

Terminou o primeiro momento do projeto com todos presentes. A partir dali cada
professor em sua disciplina, continuou o didlogo com os estudantes a respeito do tema ao longo
do ano letivo, e o grupo de pesquisa voltou-se a se reunir nas apresentagdes dos trabalhos dos
estudantes e durante o processo de criacdo artistica, que aconteceram no segundo semestre.

Analisando com os residentes a primeira execucdao do projeto, Garai e Thabo ficaram
surpresos com a dificuldade dos estudantes na Geometria, e comentaram o fato de ter apenas
uma aula por semana ¢ ainda ser com professores diferentes. Sendo assim, refor¢cou-se que o
trabalho colaborativo entre todos os envolvidos dentro do projeto seria de grande importancia
para a aprendizagem dos estudantes nos contetidos geométricos.

Algumas aulas de Matematica foram destinadas a identificar as figuras nas pegas,
transpd-las para o papel e medir seus lados, com a utilizagao de réguas, transferidor e pesquisa
na internet. Também tiveram que apontar suas propriedades, calcular o perimetro e a area de
algumas delas, diferenciar os tipos de tridngulos, explorando conceitos como altura, bissetriz e

mediana no tridngulo isésceles, dentre outros.

Trabalhando com as figuras das pegas do quebra-cabega. Fonte: arquivo pessoal.
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Essas aulas foram ministradas no dia em que as turmas tinham dois horarios de 50
minutos, nas quintas ¢ nas sextas-feiras. Os residentes Bem, Garai, Shena e Abla estiveram
presentes, principalmente nas sextas-feiras, e se sentiram a vontade para auxiliar os grupos no
que fosse preciso, trocando ideias com a pesquisadora quando havia davidas. Criando lagos de
amizade e confianga com os estudantes. No geral, as trés turmas apresentaram muitas

dificuldades no desempenho das tarefas propostas, o que refor¢a a relevancia do trabalho.

Trabalhando com as pegas do quebra-cabega. Fonte: arquivo pessoal.

Estabeleceu-se também uma parceria com o professor de geometria, que colaborou com
0 projeto sempre que os estudantes necessitaram, nas turmas que ministrava uma aula por
semana.

Para a pesquisa sobre os autores, destinou-se uma aula no laboratorio de informatica
para orientar os estudantes, assim como ocorreu no trabalho dos jogos africanos, e ainda
puderam utilizar os computadores do laboratdrio. A colaboracdo dos residentes Bem e Garai
nos trabalhos de pesquisa foram muito importantes para os estudantes e para os residentes que
relataram:

Orientei os meninos no aspecto de estrutura do trabalho. Ja que nos,
residentes, temos o costume e acesso a montar trabalhos académicos, a
orientacdo passada a eles foi apenas a respeito das normas da ABNT,
justificagdes no corpo dos textos, entre outros. Orientei também a procurarem
(caso ndo encontrassem dados do autor procurado) em sites diversos como: o
Google Académico, Wikipédia, Brasil Escola, entre outros. (Trecho retirado
do questionario de Bem);

Aucxiliei na pesquisa dos artistas e ensinei os alunos a como os slides deveriam
ser apresentados de forma critica e em conjunto com os outros residentes e
também na ajudei a pesquisar quais sites e direcionar os alunos nos temas.
(Trecho retirado do questionario de Garai).
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Segundo Aminia, ao longo do ano letivo, buscou-se desenvolver no conteudo tematico
de historia uma andlise das a¢des que priorizassem questdes relativas a injusticas sociais
historicas, e como elas ditaram uma sociedade que vem perpetuando praticas discriminatorias,
intolerantes e racistas, onde politicas publicas e leis tentam corrigir, minimizar ¢ educar uma
sociedade que ainda se pauta em pensamentos ¢ condutas herdadas de um periodo colonial.

Babu, em sua disciplina durante o ano letivo, se dedicou fortemente a analisar com os
estudantes as obras dos autores das pecas do quebra-cabeca e baseou seu trabalho na abordagem
triangular de Ana Mae Barbosa, evidenciando os conceitos basicos dos elementos que
compdem a forma, bem como exercitarem a percepcao. Propds também a criagdo de desenhos
inspirados nos autores pesquisados, € em sua aprendizagem sobre a temdtica ao longo do ano
letivo.

Os professores Aminia ¢ Babu cooperaram ativamente para o desenvolvimento da
pesquisa no ambito de suas disciplinas, e o didlogo com a pesquisadora permaneceu constante
ao longo do processo. Os estudantes, tanto em suas pesquisas quanto no desenvolvimento de
suas apresentacdes, e principalmente em suas criagdes, contaram com o apoio dos professores
e residentes envolvidos.

As apresentagdes foram realizadas nas aulas de matematica, com a presenca de Babu e
residentes, ressaltando que Garai e Bem participaram de quase todas as apresentacdes. Em tais
momentos, foram feitas discussdes sobre a tematica, explorando e relacionando o contexto
historico, politico, econdmico e cultural de cada artista com os acontecimentos histdricos

vividos pelos negros no Brasil.

Rubem Valentim

Louis Mailou Jones

—

i »
?’ MONIQUE SANTOS

EMANOEL ARAUJO AYO

e e

Slides das apresentagdes dos estudantes do 9° A. Fonte: arquivo pessoal.

No geral, notou-se grande mudanca na qualidade e na postura da maioria dos estudantes

nas apresentagdes, comparado a segunda tarefa. Os residentes Thabo e Garai relataram que as
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apresentacoes foram muito boas, mas Garai adverte que em alguns slides tinha muita
informacdo e que o nervosismo ainda foi notado em alguns alunos.

Por sua vez, o residente Bem comentou que em comparagdo com a primeira
apresentacao dos jogos houve um amadurecimento dos estudantes, principalmente em relagao
a interacdo entre a equipe, conforme segue:

Percebi um grande avango/evolucdo na parte de trabalho colaborativo,
autonomia nas argumentagoes, originalidade e o papel da lideranca por parte
de cada grupo. Acompanhei um amadurecimento por parte dos alunos. Alguns
de forma bem sutil, porém, a maioria se destacou com um posicionamento
firme, auténtico e ndo mecanico. (Trecho retirado do questionario de Bem).

Bem ainda colocou ter sido positiva a permanéncia dos mesmos grupos porque eles ja
haviam se acostumado a trabalharem juntos, e em consequéncia disso os estudantes sabiam as
atitudes que deveriam ser tomadas para que o trabalho pudesse fluir. A continua utilizagdo do
PowerPoint, a curiosidade dos estudantes no programa, a interagdo entre os componentes dos
grupos ¢ entre professores-estudantes-residentes foram pontos positivos nas produgdes

apresentadas.

Rubem Valentim

P—
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ESTHER MAHLANGU

Slides das apresentagdes dos estudantes do 9° B. Fonte: arquivo pessoal.
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Slides das apresentagdes dos estudantes do 9° C. Fonte: arquivo pessoal.

Nesse contexto, Martins (1997) esclarece:

E fundamental destacarmos que importante no processo interativo nio ¢ a
figura do professor ou do aluno, mas é o campo interativo criado. A interagao
esta entre as pessoas e ¢ neste espago hipotético que acontecem as
transformacdes ¢ se estabelece o que consideramos fundamental neste
processo: as agdes partilhadas, onde a constru¢do do conhecimento se da de
forma conjunta. (MARTINS, 1997, p.121).

A relevancia dessa linha de argumentacgao leva refletir que a colaborag¢do desenvolvida
ao longo do trabalho e as relagdes intensificadas entre os individuos envolvidos contribuiu para
a constru¢do do conhecimento de todos. As apresentagdes dos estudantes conduziram a um
momento significativo de manifestacdo das Africanidades existentes na vida de cada artista
negro, frente a uma sociedade preconceituosa, e que sdo exemplos de forca e perseveranga
através da arte.

A leitura feita por alguns estudantes durante e posterior as suas apresentagdes comparou
a trajetoria de vida do artista com a historia vivida pelos africanos no Brasil e no mundo,

aprendidas durante o projeto.

Década de 20 e 30, quando o preconceito racial fazia seus
estragos € tentava prejudicar negros ¢ negras em todos u:
EUA; mas principalmente no Sul. Mailou Jones resistiu ¢ de
negou a abaixar a cabega ao racismo ¢ continuou construindo
um curriculo lindo e inacreditdvel para uma mulher negra
naquela época

As obras de Lois Mailou-Jones
ja foram expostas em mais de |
90 exposicoes coletivas e

individuais e sua arte se estende —
pela Africa, América do Norte e |
[ . Europa

Slide apresentado pelo grupo responsavel pela artista Lois Mailou Jones dos
estudantes do 9° B. Fonte: arquivo pessoal.

O residente Bem destaca que “com relagdo aos conteudos das apresentagoes, os alunos
trouxeram dados veridicos de cada autor e com curiosidades que surpreenderam até mesmo
quem assistia. Quanto a isso, eu so tenho elogios a eles”.

No cenario de compartilhamento de ideias e acdes, o trabalho colaborativo se

intensificou nas produgdes artisticas dos estudantes para além da disciplina de artes. Foram
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criados desenhos, primeiramente em papel sulfite e depois em placas de MDF. O objetivo era
que cada grupo criasse um desenho inspirado nos artistas e que estivesse dentro do contexto de
africanidades, ou seja de todo o contetido concebido a respeito da Historia e Cultura Africana.

A partir de entdo, cada grupo de estudante criou seu desenho.

A

Desenhos realizados por alguns grupos de alunos. Fonte: A-rqu‘ivc.‘)'pessoal.

B o

Dois grupos criaram seus desenhos no celular utilizando o Paint 3D°, que é uma nova

versao do software da Microsoft para a criagdo de desenhos e edi¢do de imagens.

Desenho realizado no software Paint 3D. Fonte: arquivo pessoal.

Atualmente ndo hd como desconsiderar o uso de tecnologias na educagdo, pois os
estudantes estdo a todo momento em contato com novas ferramentas tecnologicas que a maioria
dos professores nem sabe que existem. No projeto, o aplicativo WhatsApp foi muito utilizado
na interacdo entre os grupos, a pesquisadora e os residentes, facilitando a rapidez das
informacoes.

Embora muitos esfor¢os tenham sido feitos com estudos, debates e pesquisas a respeito

da utilizacao de tecnologias, além de cursos de formacao inicial e continuada de professores

3 Nova versdo do cléssico aplicativo de desenho e edigdo de imagens da Microsoft. Feito para o Windows 10
Creators Update, a ferramenta tem grande foco na criagdo de imagens tridimensionais, seja com modelos pré-
definidos ou totalmente criados pelo usuario. Disponivel em: << https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/paint-
3d.htmI>>. Acesso em 20 mar 2020.


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/paint-3d.html
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/paint-3d.html
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envolvendo o tema, ainda ha muitos entraves como a nao autoriza¢ao do uso dos celulares na
escola. Esse ¢ um dilema que a pesquisadora vivencia na escola onde trabalha, e por isso a
mesma foi alvo de varias criticas e aversoes verbais por parte dos colegas e da gestao por deixar
que os estudantes utilizassem o celular em algumas ac¢des durante o projeto.

Braga (2017), aponta o fato de que os jovens atuais vivem e partilham experiéncias ¢ a
habilidade da tecnologia caracteristica da sua época, com formas de agir e pensar dentro desse
contexto de formas diferentes, sendo dependentes da tecnologia para obter informagdes e
interagir com 0s outros.

Segundo a autora ¢ necessario compreender essas distintas geracdes para se poder atuar,
diminuir os impactos e analisar quais as mudang¢as nas metodologias sdo necessarias empregar
na escola, ressaltando que a maioria dos professores pertencem a uma geragao que nio teve ou
teve pouco contato com recursos tecnoldgicos, mas procuram adaptar-se de algum modo.

A utilizacao do telefone celular em sala de aula pode ser um recurso que viabiliza o
estudante a pesquisar em qualquer lugar e tempo, auxiliando nas praticas pedagdgicas. Muitas
escolas concordam com a utilizagdo do celular em sua estrutura educacional pelo fato de
“alguns professores apresentam esses dispositivos como algo que estimula a indisciplina e a
diminuicdo da capacidade de concentracao do estudante”. (BRAGA, 2017, p.59).

Diante disso, a pesquisadora questiona: como nao permitir a utilizagdo dos celulares
pelos estudantes na escola se poderia aprender com eles? Sendo a pesquisadora uma docente de
uma geragao que teve pouco contato com a tecnologia, e ao longo da carreira profissional tem
tentado se adaptar com tais recursos e sua aplicagdo nas praticas pedagdgicas, sua obrigacao ¢
a de aprender com os seus alunos a utilizar tecnologias, e ainda principalmente por se tratar de
um projeto pautado no trabalho colaborativo.

Defende-se que o que falta para a inser¢@o do celular na sala de aula atribui-se a falta de
maturidade por parte dos estudantes quanto a utilizacdo do dispositivo, e cabe ao professor a
orientacdo da utilizagdo nos momentos em que tal ferramenta possa ser um recurso didatico
necessario na busca do conhecimento e ndo somente a escola que insiste em proibir.

A partir da criacdo dos desenhos via papel ou celular, o desafio estaria em passar o
desenho de tais recursos para uma placa de MDF de 13,0 por 0,90 cm. A esse respeito, foi um
desafio para os estudantes que refletiram acerca de quanta matematica estaria envolvida nesse
processo. Optou-se por placas de MDF pelo baixo custo desse material em comparagdo a uma

tela de pintura tradicional.
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Os pais e responsaveis pelos estudantes colaboraram financeiramente para aquisi¢ao de
placa e tintas acrilicas, uma vez que a escola ndo poderia arcar com tais despesas. Tal
colaboragdo foi possivel gragas a compreensao da necessidade, da relevancia do trabalho que
seria realizado pelos seus filhos e da confianca depositada pelos pais nos professores.

A implicag¢ao dessa proposta de passar do desenho para a placa levou a realizar um
mutirdo na escola em um dia letivo, composto pelos lideres de cada grupo das trés salas e os
residentes, com autorizagdo prévia dos professores das outras disciplinas. Foi um momento de
grande importancia para relacao residente-professor com os estudantes envolvidos, e cada um
destacou o que mais chamou sua atencao daquele dia.

Naquele dia me avalio como um professor colaborador, na busca de
materiais que eles precisavam e na conversa com certos alunos sobre como
estavam indo e como iriam seguir com tais pinturas. (Trecho retirado do
questionario de Garai);

O mais preocupante foi a organizacdo dos estudantes na realizagdo da
tarefa. (Trecho retirado do questionario de Kayin);

Eu achei um papel muito importante, estar presente ¢ auxiliar os alunos,
tendo esse contato de professor-aluno indo mais além do que dentro de uma
sala de aula. Percebi que os alunos se dedicaram e empenharam bastante na
pintura do quadro, todos colocaram a mao na massa e trabalharam sem falar
que eles divertiram e também teve bastante socializacao entre os residentes
com os alunos, um ajudando o outro, achei muito importante para minha
formacdo e significou bastante para mim esse momento. (Trecho retirado
do questionario de Shena);

A experiéncia foi excelente, ja que acabamos debatendo sobre proporcao de
agua/tinta para que nao ficasse tdo rala para pintar, além de conversamos
sobre como pintar para ficar mais uniforme. E vi neste dia como podemos
fazer um trabalho sério e a0 mesmo tempo com liberdade para brincadeiras,
num ambiente descontraido. (Trecho retirado do questionario de Ngozi);
Talvez ndo tdo boa quanto imagino que poderia ser agora. Claro que
houveram minhas participagdes e consideracdes, mas a postura como
professor talvez precisou ser mais enfatica em alguns casos, no sentido de
cobrar com mais firmeza o desenvolvimento da pintura,
fomentagdo/esclarecimento do papel do lider para os grupos e talvez a
insisténcia no trabalho colaborativo. Essas s3o criticas que faco a mim
mesmo nesta perspectiva de participagao como residente-professor. (Trecho
retirado do questionario de Bem).
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Residentes e estudantes na pintura das placas. Fonte: arquivo pessoal.

A devolutiva de informagdes dos residentes mostra que foi um momento de validar sua
atitude de professor colaborador, interagindo com os estudantes e mediando o processo de
aprendizagem. Tal observagdo vem de encontro as palavras de Damiani (2008), que através do
desenvolvimento de tarefas colegiadas podem acontecer momentos ricos em aprendizagens
socais e académicas, tanto para professores quanto para estudantes.

A auto avali¢do dos residentes, o saber de si enquanto professores demonstra que a
parceria e o apoio mutuo quando o professor realiza um trabalho colaborativo, sdo elementos
que tem muito a oferecer para seu desenvolvimento profissional. E além disso esclarece que “a
medida que o professor amplia seus saberes — em especial, o saber de si — ¢ se depara com
diversas possibilidades de desenvolver sua pratica, ele mesmo se torna consciente e capaz de
buscar as condigdes necessarias para desenvolver-se profissionalmente”. (FERREIRA, 2006,

p. 123).
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Estudante executando a pintura das placas. Fonte: arquivo pessoal.

Com esta agdo concluida, todos os estudantes ficaram ansiosos para comegar a pratica
artistica nas placas. Para esse fim, alguns questionamentos foram feitos antes da pratica para
que os estudantes pudessem refletir: como eles iriam transpor do desenho para as placas? Eles
irlam utilizar a Matematica nesse processo? Quais os conteudos matematicos estardo
envolvidos?

Apos uns dias, levou-se as placas para sala de aula, os grupos foram divididos e esperou-
se as reacdes dos estudantes com relagdo as perguntas anteriores. Naquele momento estavam
presentes os residentes Bem, Shena e Garai. Percebeu-se que alguns grupos nem sabiam por
onde comegar, mas aos poucos os estudantes foram expondo suas ideias e os grupos refletindo

e discutindo qual ou quais seriam os procedimentos mais vidveis para realizar tal transposicao.

Momento de reflexdo da transposicdo do desenho para as placas. Fonte: arquivo pessoal.

A prioridade foi que o planejamento e o registro de cada grupo antecedessem a agao.
No geral, os estudantes sugeriram que poderia utilizar o eixo de simetria para centralizar o
desenho ou os eixos do plano cartesiano, usar a propor¢ao, escala, fracdo e quadricular a folha
e placa. A utilizagdo de instrumentos como réguas diferentes, transferidor e compasso também

foram apontados pelos grupos.
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O residente Bem em sua participagdo durante esse processo de figura para a placa,
destacou a estratégia de um dos grupos em que um dos estudantes questiona os outros colegas
em ter um padrdo para essa passagem, fazendo tentativas. Bem comparou a atitude do estudante
com a resolucdo de problemas de acordo com uma estratégia vista por ele na Universidade.
Alguns autores citam 5 tipos de estratégias para resolver um problema e uma delas era tentativa
erro.

Para passagem total do desenho para as placas, foram destinadas 4 aulas de matematica
e duas de artes, e mesmo sendo em momentos diferentes a troca de ideias entre professores,

residentes e estudantes se manteve constante e a presenga também sempre que possivel.

Passagem dos desenhos para as placas. Fonte: arquivo pessoal

Vale ressaltar nesse processo que um dos desenhos necessitava de algo maior que o
transferidor que disponivel na escola. Para isso, Babu sugeriu que utilizassem o barbante
amarrado a um lapis e explicou como eles poderiam proceder. Notou-se a satisfagdo dos
componentes do grupo que rapidamente arrumaram o barbante e comegaram a desenvolver a

ideia.

Processo de utilizagdo do barbante na construgdo da circunferéncia. Fonte: Arquivo pessoal.

Com isso, planejou-se o processo de pintura que seria desenvolvido em um dia letivo
destinado para aquele fim, e com todas as turmas a0 mesmo tempo, reunidas na quadra de
esportes € no quiosque da escola. Tal processo foi um desafio, mas os professores das outras

disciplinas colaboraram, cada um no seu horario.
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Execugdo da pintura. Fonte: Arquivo pessoal.

O professor Babu esteve presente durante todo o processo, € a professora Aminia
durante seus horarios com essas turmas. A presenca dos residentes se alternava sempre que
possivel, conciliando as atividades do projeto com as aulas na Universidade. Foram utilizadas
tintas acrilicas no geral, e dois grupos optaram por sprays de tinta. Poucos foram os estudantes
que tinham experiéncia em pintura com aquelas dimensdes anteriormente. Cabe salientar que

alguns sprays foram disponibilizados por recursos do Projeto de Residéncia Pedagogica.
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Pinturas que utilizaram sprays de tinta. Fonte: Arquivo pessoal.

A pintura foi um processo longo que demandou compreensao e mobilizagdo dos demais
professores e da Direcdo da escola. Foram gastos 3 dias letivos para cada sala, algumas aulas
de artes, um sabado no periodo da manha por sala e o extra turno para finalizagdo do trabalho

que agucou a curiosidade dos estudantes de outras turmas.

T

Execugdo da pintura. Fonte: arquivo pessoal.

Execugdo da pintura. Fonte: arquivo pssoal.

Com o objetivo de valorizar o trabalho dos estudantes, realizou-se uma exposi¢ao na
escola em que cada grupo apresentou sua produgao e contou como foi a experiéncia no projeto,
e foi um momento singulasr para todos os envolvidos. Houve um rodizio com as turmas de 2°
ano até o 8° ano do turno da manha, para que cada sala com seu respectivo professor pudesse

apreciar os trabalhos.
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O produto final sera apresentado a seguir com a separacao dos grupos por sala,
acompanhado de uma pequena justificativa do grupo para seu trabalho que foi encaminhada por

e-mail.

Pintura do 9° A Algumas explicacdes do grupo

A obra foi nomeada de Afar-Safir, sendo que “Afar” foi a origem da palavra
“Africa”, mas também significa poeira, enquanto “Safir” significa “safira” ou
“pedra preciosa”, assim, o nome “Afar-Safir” significa “pedra preciosa
empoeirada” retratando o valor desprezado do continente.

Nosso grupo se inspirou no artista afrodescendente Emanoel Araujo e em algumas
caracteristicas da cultura africana, como a existéncia de muitas formas geométricas
e cores vivas.

Afar-Safir

Nosso trabalho foi inspirado nas pinturas do autor Rubem Valentim, que além de
pintor, foi escultor, gravador e professor brasileiro, natural de Salvador-BH.

As formas e simbologias que foram usadas, foram baseadas nas crengas de Rubem,
influéncias das religides de base africana, como o candomblé e a umbanda, e fazem
referéncia ao simbolico através de suas formas geométricas, muitas vezes presentes
em signos e emblemas destas religioes, além de aliar a geometria.

Uma das formas simbolicas se localizam no centro da placa e nos extremos
modificamos alguns simbolos, adicionamos varias formas geométricas para todo o
preenchimento da placa na ideia de que tivessem diversas cores e formas. Rubem,
em suas obras, usava cores contrates, mas como queriamos chamar aten¢do com
outras cores como o rosa neon no centro para um destaque e a cor preta ao fundo por
dar uma profundidade na pintura.

Nos inspiramos nas obras de Esther Mahlangu. Primeiramente separamos as cores
¢ formas mais usadas em seus trabalhos e decidimos usa-las para manter uma ideia
da artista.

O nome de “Moeder Aarder Kontras” ¢ de origem africana e significa “contraste
da terra mde”, que vem como se fosse um pedacinho da terra mée, a Africa. Sendo
assim mantendo as origens e a cultura. Gostamos muito da nossa artista pois ela ¢
bem criativa e bem reconhecida por seu trabalho e realmente gostariamos de
aprender a técnica que ela usa para criar suas artes. O que mais encanta em seus
trabalhos € que € tudo simétrico e sem a ajuda de nenhum material pois é mao livre
e as tintas dela sao feitas com esterco, agua e frutas.

Valeu a pena experimentar algo de nossas raizes e de ver através de uma pintura o
“Moeder Aarder Kontras” respeito a cultura.

O nosso trabalho foi nomeado "Pantera", um dos animais mais exoticos da Africa.
Foi inspirado na artista Louis Mailou Jones que em suas obras usa a tematica da arte
abstrata em conjunto com desenhos que representam a Africa, entdo procuramos
seguir essa mesma linha.

Utilizamos vérias formas geométricas e no centro ¢ possivel perceber 2 olhos e um
focinho vermelho, que com o fundo preto representa uma pantera e na parte de baixo
do desenho ha 3 rostos com expressoes tristes que representam um grande problema
social na Africa que ¢ a fome. No olho direito foi desenhado uma lagrima para
representar a escraviddo dos negros que representa o passado do continente, no lado
esquerdo foi desenhado o rosto da pintora de lado, de forma com que seus tragos
fossem reforgados.

Pantera
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Sem descrigdo.

Resultado de um trabalho realizado por uma estudante do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da escola portadora da Sindrome do X fragil
orientado diretamente pelo residente Bem.

Algumas explicacdes do grupo

A girafa ¢ um animal que tem grande representatividade no continente africano.
Elas possuem o significado de Forga, Intuigdo, Flexibilidade e Previsdo. Devido a
este lindo significado, decidimos nomear nossa obra como "A Forga".

Em nosso quadro, o corpo da girafa, exceto a cabeca, ¢ diferenciado porque ¢
constituido de formas geométricas. Essas formas sdo vermelhas e contornadas de
preto, em homenagem ao Emanoel Araujo, que utiliza diversas formas geométricas
em suas artes, principalmente em tons de vermelho, azul, branco, preto ¢ marrom.
Por fim, pintamos um por do sol em torno da girafa, representando a Savana. Para
fazer o por do sol, utilizamos tintas sprays em tons de vermelho, laranja ¢ amarelo.

Nosso quadro foi inspirado em Monique Santos. Como ela faz questdo em fazer
seus trabalhos com muita cor, decidimos fazer nosso quadro também com muitas
cores diferentes. Nossa inspiragdo foi de uma das almofadas de Monique onde ela
colocou varias formas e tragos, deixando a almofada bem alegre e diferente. Entao
desenhamos uma almofada em nosso quadro e pintamos com diversas cores,
colocamos botdes e fizemos a “costura” ao redor da nossa “almofada” com um
barbante colorido de rosa. Além de colocar algumas figuras geométricas para
simbolizar a matematica em nosso trabalho.

Nossa pintura representa o rosto de uma mulher africana que ainda se encontra
triste com as dificuldades e preconceitos que até nos dias de hoje recaem
principalmente nas mulheres negras. Nos inspiramos e podemos ver isso pelas
formas geométricas e pelas cores fortes




104

O nosso trabalho foi baseado no pintor Rubem Valentim. O degrade colorido
vermelho, laranja e amarelo fizemos para representar as cores da Africa nas roupas
usadas e também no por do sol.

O simbolo central que da nome a nossa tela, chama-se Nyansapo que significa
sabedoria, inteligéncia e paciéncia e vem de uma religido africana, a girafa e elefante
colocamos para representar a Africa pois sdo animais nativos de 1, os calices nas
pontas sdo simbolos e cores muito usados por nosso pintor, € o preto no fundo,
colocamos para destacar o degrade colorido.

Nos inspiramos em duas artistas africanas Esther Mahlangu e Louis Mailou Jones.
Na pintura temos o universo, dento dele temos um losango que também faz parte
deste universo. No losango temos um olho que representa a visdo que o mundo todo
tem em relagio a Africa, uma visdo racista e preconceituosa pelo fato de serem
negros, e pela histdria da escraviddo no passado e ainda temos a cruz que representa
salvagdo e cura, ¢ como se as pessoas precisassem de serem curadas, salvas desse
racismo deste preconceito.

No entorno do painel temos tridngulos com cores bem fortes representando a artista
Esther, que herdou a pintura de sua mée, e o olho nos representamos Louis, ambas
usam cores fortes em suas obras.

Pintura do 9° C Algumas explicacdes do grupo

O nome do quadro ¢ Conceitos Africanos, pois existe varios conceitos africanos
presentes no trabalho que se inspirou em algumas das obras de um dos grandes
pintores construtivistas, Rubem Valentim. A ideia principal do grupo foi pintar a
tela com algumas cores da bandeira da Africa: verde, amarelo e preto.

Utilizamos alguns pigmentos de cores so6lidas como o branco e o preto, inclusive
o preto esta presente nas formas geométricas. A mascara no centro das formas
geométricas tem um significado importante para o trabalho, representa os povos
africanos. Os pingos brancos e pretos na tela sdo para ocasionar boas sensagdes e
Conceitos Africanos agradar as pessoas.

Nossa tela se chama "Resistencia africana” e recebe esse nome pelos significados
presentes no quadro. Nele ha um losango dividido em tridngulos com cores muito
vivas e quentes que remetem a Africa e cada uma carrega um significado.

e O vermelho: sangue dos escravos que foi derramado, aqueles que resistiram e
aqueles que sofreram nas maos dos seus senhores.

e O verde: a flora africana (savana)

e O laranja: a fauna africana (todos os animais)

e O amarelo: o nascer do sol africano.

No centro existe a sombra de uma figura feminina negra e resolvemos escolher
uma mulher porque ainda no mundo inteiro existe desigualdades relacionadas a
mulher e em nossa tela representamos um simbolo de resisténcia africana pois as
mulheres representam muito a forca ndo s6 de um pais, mas sim do mundo inteiro.

Resisténcia Africana

O nosso trabalho foi inspirado na pintura de uma das artes de Monique Santos.
Suas cores vivas representariam a Africa e os passaros também possuem uma grande
representatividade neste quesito, pois inicialmente os passaros seriam brancos,
decidimos pinta-los de preto para quebrar o preconceito que as pessoas possuem com
bichos pretos. Exemplo: gato preto, galinha preta etc.

Gostamos muito da proposta da professora e espero que anos futuros possam ter a
mesma oportunidade de fazer esse estilo de trabalho.

Voando com Monique
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As Mulheres Negras

Este trabalho foi inspirado nas obras da artista Louis Mailou Jones.
Ele representa uma homenagem as mulheres negras que sofreram e sofrem até hoje
desigualdades na sociedade.

Sem descrigao.

O professor Babu afirmou que o inicio do projeto foi um desafio, mas ao longo do

processo obteve muito aprendizado, para ele e todos os participantes. Babu ressalta ainda o

trabalho desenvolvido pelos estudantes formalmente baseado na abordagem triangular, e

esclarece que:

Foram evidenciados os conceitos basicos dos elementos que compdem a
forma, bem como a oportunidade de os alunos exercitarem a percepgao, que ¢
um dos pontos da abordagem triangular, juntamente com a proposta de uma
pesquisa que caracteriza um outro ponto e por fim, a criagdo de desenhos
inspirados nos autores pesquisados e analisados pelos estudantes que € o
terceiro e ultimo ponto da abordagem triangular. Sendo assim, todos os
objetivos foram cumpridos com éxito. (Trecho retirado da nota de campo no
dia das apresentacdes - Babu).

Por sua vez, a professora Aminia também realizou avaliagdes ao longo do processo.

Segundo ela:

Um trabalho como esse é sempre um grande desafio. Amarrar os objetivos
para que o assunto possa contemplar diferentes disciplinas ¢ uma tarefa
grande. Porém ¢ satisfatorio quando observamos frutificar e perdurar, o
trabalho tem esse efeito nos alunos. Consegue manter uma longevidade no
tema abordado, comprovando que ele foi um assunto que se transformou em
um conhecimento. Além disso, gerou interacdo entre discentes e docentes, a
troca favorece a constru¢do e reconstrucdo de verdades, conhecimentos. Para
além do conhecimento aprendido, materializar as ideias e o assunto ¢ de uma
riqueza impar, o que foi feiro em mais de uma oportunidade no trabalho. A
pratica do conhecimento deveria ser nosso objetivo final sempre. (Trecho
retirado da nota de campo no dia das apresentagoes - Aminia) .
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A pesquisadora finalizou o projeto e disponibilizou o questionario online, nao
obrigatorio, para que os estudantes pudessem expor suas opinides acerca do que foi realizado
na tarefa. Questionados a respeito de como avaliam esse tipo de projeto na escola, 17% dos
estudantes avaliou como sendo uma 6tima iniciativa e 83% avaliou como sendo excelente a

realizagao desse tipo de projeto.

Como vocé avalia esse tipo de projeto na escola?

53 respostas

@ Excelente

@ Otimo
Bom

@ Regular

Avaliagdo do projeto pelos estudantes. Fonte: arquivo pessoal.

Faz-se pertinente apresentar as respostas dadas por alguns estudantes no questionario,
quando questionados acerca de como foi a experiéncia de do projeto que reuniu africanidades,
praticas matematicas e arte.

Al: Bom, diferente misturar trés matérias assim, nunca tinha visto nada igual.
A2: Foi uma experiéncia que nunca irei me esquecer pois superei a mim
mesma, provando que quando me esforgo sou capaz e também passei a ter
mais conhecimento sobre a Africa;

A3: Maravilhoso, pois pude distrai pintando, conversando e colocando aulas
de matematica, geometria, historia, e artes em pratica. Saindo das aulas
praticas de artes, de sempre desenho e cores para um quadro inovador, no
comeco a gente acha que vai ficar um lixo, porém quando chegamos no final
vocé impressiona com a arte, obrigado por ter dado essa oportunidade;

A4: Foi 6timo, foi um trabalho que nos divertiu muito, gostei muito de fazer.
Além de estar aprendendo muitas coisas também;

AS: Foi uma experiéncia tnica onde aprendi muita coisa;

A6: Foi uma das experiéncias mais incriveis e agradeco muito aos professores
por proporcionar isso;

A7: Foi muito bom participar desse projeto pois, além do aprendizado
conhecemos e vivemos coisas que ndo haviamos vivido ainda e que iremos
usar o resto de nossas vidas;

A8: Fui excelente, me proporcionando novas experiéncias, além de apreender
de forma mais divertida a matéria de Matematica/Geometria, ¢ ele despertou
em nds uma criatividade, algo muito bom;

A9: Participar do projeto foi muito bom, eu ndo tinha participado de um
projeto assim, fazer um trabalho a respeito dos negros achei muito bonito, a
parte das placas de cada trabalho ficou 6timo, caprichado ¢ cada um tem um
significado bonito, entdo eu gostei bastante de fazer esse projeto;

A10: Para mim participar desse projeto ¢ uma grande oportunidade de
conhecer melhor sobre a Africa que era o referencial desse projeto, pois ¢ um
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projeto tdo gratificante e incomum entre as escolas que acaba se tornando uma
lembranga inesquecivel dos alunos e principalmente dos professores (a) que
colaboraram para a realizacdo dessas obras. E por esses fatores marcantes que
eu peco a vocés professores, jamais parem de fazer o que fazem, porque sdo
esses trabalhos que nds - jovens - precisamos para seguir a vida académica e
ter cada vez mais sucesso. Hoje, no ultimo dia de aula, mas também um novo
recomeco, deixo meus agradecimentos a vocés professores que sempre
estiveram conosco, obrigado por tudo!

Diante das respostas, conclui-se que para os estudantes esse tipo de tarefa foi desafiador,
motivador e inédito. Acredita-se ter contribuido para sua formagdo como cidadio justo,
humanitario e sem preconceitos, apropriando-se de conhecimentos distintos a respeito da
Africa, suas culturas e africanidades, e mostrando uma forma diferente de se trabalhar a
Matematica fora do seu contexto tradicional, participando de praticas culturais e artisticas.

Outro ponto que nos chamou atencdo na avaliagdo dos estudantes foram a dificuldade e
a superacdo do trabalho em grupo ao longo do processo, como se depreende das respostas
coletadas.

A10: Otima experiéncia, mas a parte mais dificil foi trabalhar em grupo por
ter tido muitas opinides diferentes. Tirando isso, foi um enorme aprendizado
desde o inicio do ano, aprendi um pouquinho de cada matéria e no final adorei
o resultado;

A11: Do comeco para mim foi muito dificil mais depois eu fui pegando o jeito
de como trabalhar em grupo € 6timo para cada um possa sua opiniao;

A12: No comeco foi muito dificil porque nunca ¢é facil trabalhar com um
grupo, tivemos briga e tudo mais, mas depois fomos aprendendo a trabalhar
em grupo e deu tudo certo;

A13: Foi muito bom poder participar desse projeto, trabalhar em grupo nos
trouxe algumas desavengas, mas também muito aprendizado, foi muito bom
esse periodo em que fizemos os quadros e foi uma grande satisfacdo poder
apresentar um trabalho meu e do meu grupo;

Al4: Para mim foi 6timo, aprendi a trabalhar em grupo superei minha
vergonha de falar em publico e eu me diverti muito;

A1S5: Foi bom, porque além do trabalho em equipe, eu aprendi a pintar algo
maior que o papel. E também me ajudou a saber mais sobre a arte, e a cultura
africana.

Por mais que alguns professores trabalhem em grupos dentro de sala de aula, ainda
faltam iniciativas de praticas educativas que desenvolvam agdes colaborativas. Existem varias
pesquisas que comprovam que a aprendizagem dos estudantes ¢ maior quando estdo em pares,
por favorecer a troca de conhecimento entre as partes.

Damiani verificou o consideravel valor que das interagdes colaborativas entre os pares
para o desenvolvimento do pensamento e do conhecimento, mediante a exposicdo de

comportamentos e raciocinios distintos sendo absorvidos pela “imitagdo criativa € nao-
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reprodutiva”. E revisando a literatura sobre os beneficios do trabalho colaborativo a
pesquisadora conclui que essas interagdes “podem criar um ambiente rico em aprendizagens
académicas e sociais tanto para estudantes como para professores, assim como proporcionar a
estes um maior de grau de satisfagdo profissional”. (DAMIANI, 2008, p. 224).

Nessa perspectiva, baseada no trabalho colaborativo ¢ na aprendizagem mutua,
encontra-se a relevancia do trabalho realizado, analisando os depoimentos dos residentes:

Para mim foi muito inovador. Nunca tive nenhuma experiéncia neste sentido,
nem como estudante na escola e nem na universidade e agregou muito para
minha formagdo participar do projeto, me abriu um leque muito grande de
possibilidades de pensar em qualquer outro tema e trabalhar contetidos
matemadticos com ele e também com outros professores. Os estudantes
puderam aprender um pouco de Matematica sem estar utilizando outras coisas
que ndo fossem o tradicional dentro de sala de aula. Isso para a parte da
Matematica foi muito legal! A parte artistica eu achei muito bom porque a arte
nao impde limites e podemos fazer qualquer coisa se temos um norte como
demos que foi a cultura africana e foi incrivel! E saber como trabalhar em
grupo também foi outro ponto importante. E claro que acontecem imprevisto
como em todo trabalho, mas, do inicio ao fim eu achei sensacional! (Trecho
retirado do questionario de Garai);

Achei muito interessante essa tarefa e como tudo desenrolou ao longo do
tempo. A cada atividade que faziamos, os alunos estavam mais engajados no
trabalho e curiosos para saber o que seria a atividade final. Foi praticamente o
ano todo trabalhando para chegar na tarefa dos quadros e ter uma conclusdo.
Achei bem relevante englobar outros professores nesse percurso o que
agregou muito no trabalho e notei também o envolvimento dos alunos nas
pinturas dos quadros, percebemos o tanto que eles gostaram daquele
momento. (Trecho retirado do questionario de Thabo);

Percebi que a maioria dos estudantes estavam empenhados, empolgados e
entusiasmados e muitos poucos sentiram preguica de pensar matematicamente
em como executar a tarefa. Senti muito mais empenho quando misturou a
parte de Artes com a Matematica, misturando contetidos e mostrando que
podemos enxergar a Matematica de varias maneiras, com varias formas de
resolver como na pintura. Gostaria de ter participado mais, iria aprender muito
com professores e alunos, achei que o projeto foi muito importante para o
aprendizado de todos. Uma coisa que poderiamos ter pensado melhor foi que
o tempo das pinturas foi corrido, mas no geral achei tudo muito bom. (Trecho
retirado do questionario de Shena);

Eu participei mais da execucao do projeto no dia da passagem do desenho para
as placas e vi a Matematica ser trabalhada de um jeito muito natural do que
normalmente a gente trabalha em sala de aula e esse foi coisas interessados o
ponto melhor e mais interessante de todos e os alunos questionavam os
porqués das coisas. Outro ponto que me chamou atengao foi a interagdo dos
alunos. Gostei muito do resultado das pinturas e eu ndo esperava que algumas
iriam ficar tdo boas. (Trecho retirado do questionario de Kayin);

Vi no projeto uma forma diferente de trabalhar a matematica com o auxilio da
pintura aliada a historia, além de instigar os alunos a explorar seus lados
artisticos, os conceitos matematicos foram aplicados na pratica, interiorizando
de forma leve o conhecimento de proporgdes ¢ areas. Este tipo de atividade
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reforca que a aprendizagem vai muito mais além que a sala de lula, exercicios
e provas; ¢ possivel desenvolver momentos em grupos mesmo em uma
matéria tdo rejeitada e temida pela maioria dos alunos como ¢ a Matematica e
obter resultados. As Africanidades vieram junto nos artistas, na pintura, nas
cores e até mesmo na forma de pintar e foi livre para cada grupo e em todo o
trabalho de pintura eles demonstraram o envolvimento com a cultura africana
em si. Achei muito interessante ver o cuidado e zelo dos estudantes em esbocar
seus sentimentos nas obras. (Trecho retirado do questionario de Ngozi);
Ficou muito forte para mim, a aprendizagem do trabalho em equipe realizado
pelos estudantes que o trabalho proporcionou e a importancia que lideres dos
grupos exerceram enquanto postura ética e de comando para que pudessem
melhorar as relagdes e as tarefas durante o ano letivo e isso foi um exemplo
para toda a vida. Foi um projeto muito bacana e fundamental para todos, foi
muito mais que apenas conteudo, a interdisciplinaridade vai além das trés
disciplinas que abre um leque para n6s enquanto professores trabalharmos
coisas diferentes. Um outro ponto importante foi a minha experiéncia com
uma aluna do Atendimento Educacional Especializado (AEE). (Trecho
retirado do questionario de Bem);

Devido a minha incompatibilidade de horarios, ndo pude participar
integralmente da execugdo de todas as etapas do projeto, entretanto, o que me
marcou foi o momento no 9° B durante a finaliza¢do da pintura dos quadros.
Ali pude ver o carinho dos alunos com o projeto, observar cada detalhe feito,
desde a pincelada diferente a espalhar goticulas de tinta branca sob um pedago
preto para representar as estrelas. Ali pude conversar com cada um e observar
a Matematica utilizada para passar do desenho para a placa. Pude observar as
pesquisas que fizeram sobre a Africa, suas cores, simbolos e nos artistas
propostos; como passaram de meros espectadores de histdrias contadas sobre
um povo, passando a serem ativos, buscando cultura, relatos, aprendendo a
pesquisar, a ouvir e a se importar. (Trecho retirado do questionario de Abla).

O projeto contribuiu significativamente em varios aspectos para a formacao inicial dos
residentes, destacando-se o ensino de historia, cultura africana e suas africanidades em interacao
com outras disciplinas, principalmente com a Matematica, e a necessidade de explorar esse
tema em sala de aula.

Tanaka e Passos (2000), em seus estudos a respeito do trabalho colaborativo/reflexivo,
esclarecem que quando se trabalha em grupo pode-se contar com o apoio dos colegas tanto para
superar dificuldades como para validar praticas pedagogicas.

A vivéncia na escola aliada aos momentos de reflexdo e aprendizagem
desenvolvidos no grupo permitiram ao professor avangar em seu
desenvolvimento profissional e em sua pratica pedagogica, principalmente
nos assuntos referentes ao ensino de Matematica. (TANAKA E PASSOS,
2000, p. 288).

Nesse contexto, a pesquisadora aventa a possibilidade de pensar em um ensino
globalizado, interdisciplinar que fomente novas descobertas, dando voz aos estudantes,

apoiando-se principalmente na troca de conhecimentos, experiéncias. Uma oportunidade de
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aprender novas técnicas, diversificar metodologias e trabalhar a Matematica de forma
diferenciada e motivadora.

Os autores Costa e Lins (2010), destacam o fato da Matematica poder ser trabalhada de
forma diferenciada da exposicao tradicional dos conteudos curriculares, e que praticas baseadas
na partilha de experiéncias, no dialogo e na colaboragao constituem um ambiente de ajuda
mutua sendo um momento de trabalho colaborativo para o professor e fundamental para seu
crescimento profissional e pessoal.

Nesse sentido, a énfase na criacdo de espacos colaborativos de construgdo de
aprendizagens no proprio ambiente escolar, mediante projetos de inovagéo e
intercambio entre as institui¢des de ensino (escolas e universidades), a
constru¢do coletiva dos saberes docentes e a reflexdo sobre a pratica e sobre a
realidade educativa e social sdo alguns caminhos que podem contribuir para
um processo de formagao profissional mais integrado a realidade educacional
da pratica docente. (COSTA E LINS, 2010, p. 459).

Todavia, destaca-se trechos da entrevista realizada ao final da pesquisa, ao serem
questionados sobre a organizacdo do trabalho educativo.

No comego achei uma loucura total, trabalhar com jogos e africanidades,
pintar quadros, a gente acaba assustando, mas no final das contas deu tudo
certo. Eu me envolvi na execucgdo de algumas etapas pela questio de horéarios,
como a parte da pesquisa com os estudantes no laboratorio de informatica e
no trabalho de jogos. (Trecho retirado do questionario de Kayin);

Quase nao participei da primeira tarefa, me envolvi mais na tarefa dos jogos
achei bem legal a iniciativa de levar os estudantes realizarem apresentacgdes
no PowerPoint que quando chegarem na universidade vai ser um pouco mais
simples fazerem isso e a tarefa dos quadros foi sensacional participar
principalmente da passagem do desenho para as placas que nao foi facil na
pratica. E meu envolvimento foi maior nos jogos por conhecer alguns deles e
gostaria de ter participado mais. (Trecho retirado do questionario de Garai);
Eu percebo que a cultura africana quase ndo ¢ trabalhada nas escolas e achei
que tudo foi inovador. Meu envolvimento poderia ter sido mais participativo
dos jogos para frente ¢ o que me chamou mais atengdo foi a inclusdo das
operagdes matematicas nos tabuleiros dos jogos e me envolvi mais no
planejamento dos quadros no projeto da aluna do AEE. (Trecho retirado do
questionario de Bem);

Achei a proposta do tema muito interessante, eu ndo imaginava dentro de uma
escola um professor de matematica levar uma proposta de pesquisa como foi
a tarefa dos jogos, os estudantes tiveram que correr atras do proprio
conhecimento essa foi a tarefa que mais me envolvi e foi importante conhecer
muitas coisas que eu ndo sabia e que foi apresentada pelos estudantes. Eu achei
que poderia ter participado mais, principalmente da tltima tarefa. (Trecho
retirado do questionario de Ngozi);

No comeco eu achei um desafio trabalhar a Matematica com as africanidades
eu ndo sabia nem por onde comegar porque tem alunos que ndo aceitam falar
sobre esse tema, s6 que depois daquela primeira tarefa do texto que eu achei
muito importante, depois disso as coisas foram acontecendo e participamos ¢
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fiquei muito feliz. Depois eles se envolveram nas outras atividades e viver isso
foi muito importante para minha formagao. (Trecho retirado do questionario
de Shena);

O trabalho colaborativo contribuiu bastante para o sucesso das tarefas.
Durante o planejamento a gente pdde participar e opinar bastante, o que
acabou somando com os projetos, varias pessoas ¢ varias ideias fluindo ao
mesmo tempo, isso ajudou bastante. (Trecho retirado do questionario de
Thabo);

Todos puderam contribuir com alguma ideia, eu sugeri o texto do inicio e
contribui na atividade dos jogos e s6 nao participei muito pouco da ultima
tarefa pela incompatibilidade de horarios. Desenvolver as atividades nos uniu
muito e fazer parte do projeto nos ensinou ainda mais sobre coletividade, sobre
lidar com as diferencas de cada um, sobre o que é um trabalho em equipe,
colaboragdo. Tenho certeza que participar de todos os projetos fizeram a
diferenca na vida de cada um de nds e que agregou para nossa formacao. O
que mais me chamou atengdo foi o dia do texto porque ali pudemos perceber
0 quanto os alunos mesmo fechados eles comegaram a se abrir e foi a primeira
aproximacao. (Trecho retirado do questiondrio de Abla).

Trabalhar africanidades no processo de ensinar e aprender matematica foi desafiador
para os residentes, e ainda interessante e uma novidade para todos, relembrando se tratar de um
tema que quase nenhum deles tinha tido contato antes. Além disso, a elaboragao e execucao das
tarefas ainda proporcionou aos residentes participarem de diferentes formas de interligar
conteudos matematicos com africanidades, e trabalhar o tema com os estudantes na tentativa de
minimizar o preconceito e a discriminagdo presentes na escola, ndo somente em cumprimento
da Lei n°. 10.639/03, mas fundamentalmente na valorizagdo da nossa heranca africana.

Confirmou-se que a incompatibilidade de horarios pode ter sido um obstaculo para que
os residentes participassem mais da execucdo das tarefas, porém cada um contribuiu em
determinados momentos. A nao efetiva participagao de todos na execugdo em todas as tarefas,
se deve a flexibilidade na distribuigdo da carga horaria de cumprimento do PRP, em que o
residente pode cumprir seus horarios na escola entre os turnos manha e tarde e entre as turmas
de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Cabe aqui destacar que o trabalho colaborativo permaneceu durante o planejamento e
desenvolvimento de todas as tarefas, em didlogos e troca de informacdes que aconteceram em
reunides que na escola e na universidade, e informalmente em horarios vagos, nos corredores
da escola e pelo grupo que no aplicativo WhatsApp.

O contato com os colegas, o didlogo e a partilha de experiéncias gera um
ambiente de crescimento pessoal e profissional, baseado na ajuda mutua e no
respeito a pontos de vista distintos, isto €, um espago de trabalho colaborativo
para o professor. (COSTA E LINS, 2010, p.442).
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Tendo em vista o relato da trajetoria percorrida pelos participantes da pesquisa em sua
trajetéria no PRP, e o desenvolvimento dos residentes durante o trabalho colaborativo na
producdo das tarefas educativas com africanidades, destacam-se elementos essenciais
constituintes de um trabalho colaborativo que sdo discutidos e defendidos por varios

pesquisadores.
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4.2. As aulas investigativas

Neste segundo eixo de andlise a proposta ¢ refletir sistematicamente sobre o processo
de planejamento e execucao das aulas investigativas de matematica com africanidades. Esse
plano de acao surgiu da convergéncia das tarefas do subprojeto da area de matematica do PRP
e das atividades das componentes curriculares Estidgio Supervisionado II e Estagio
Supervisionado IV do Curso de Licenciatura em Matematica, e a estratégia formativa viabilizou
um processo de produgdo e socializagdo de saberes docentes para os estudantes de graduacao
em Matematica que participavam da primeira edi¢ao do PRP.

As aulas investigativas de Matematica vém sendo exploradas por muitos pesquisadores
a algum tempo, assim como estudos relacionados com africanidades e o ensino de matematica
e ultimamente ha pesquisadores interessados em discutir tais assuntos. Porém, ao analisar a
biografia a respeito de aulas investigativas acerca do tema, ndo se encontrou nenhum trabalho
de pesquisa registrado. Nesse sentido, um grande desafio dos participantes da pesquisa foi a
produgdo de aulas investigativas de matematica com africanidades.

As aulas propostas se apoiam em vdrios autores. Segundo Ponte, Brocardo e Oliveira
(2003), as aulas investigativas sdo eficazes na constru¢dao de conhecimentos, e ressaltam que na
resolugdo de um problema, pode-se fazer muitas outras descobertas muito mais importantes do
que a solugdo em si. Ainda ensinam que as investigagdes matematicas envolvem conceitos,
procedimentos e representagdes em que os estudantes sdo convidados a agir como matematicos,
pois formulam questdes, fazem conjecturas, realizam provas, apresentam e discutem os
resultados com todos presentes na sala de aula.

Uma atividade de investigativa desenvolve-se habitualmente em trés fases
(numa sala de aula ou conjunto de aulas): (i) introdugado da tarefa, em que o
professor faz a proposta a turma, oralmente ou por escrito, (ii) realizacdo da
investigacdo, individualmente, e (iii) discussdo dos resultados, em que os
alunos relatam aos colegas o trabalho realizado. Estas trés fases podem ser
concretizadas de muitas maneiras. (PONTE, BROCARDO E OLIVEIRA,
2003, p.25).

Compreende-se entdo, que o papel do professor deve ser de mediador, procurando
dialogar constantemente com estudantes para que estes possam trabalhar de forma autonoma,
ajudando-os a perceber os significados de investigar e aprender a fazé-lo.

Por sua vez, Ponte, Oliveira, Brunheira e Varandas (1998), se preocupavam com o papel

do professor em um trabalho investigativo alertando para a importancia do didlogo, do estimulo



115

a comunicagao entre os estudantes. O professor deve aprender a equilibrar os momentos de acao
e reflexdo, ajudando os estudantes a construir os conceitos matematicos, mas para isso deve-se
levar em consideracdo o seu conhecimento profissional e sua capacidade de tomar decisdes.
Durante todo processo, cabe ao professor saber se os estudantes compreenderam a tarefa
proposta, se estao ou nao com dificuldades de entender algum conceito, formular questdes e
conjecturas, se ja as testaram e se sao capazes de justificar os seus resultados.

Na conducdo de um trabalho investigativo, os autores consideram ser importante ao
professor: desafiar os estudantes, avaliar o progresso deles, ensina-los a refletir
matematicamente, apoiar o trabalho realizado pelo estudante, fornecer e viabilizar informagao
util aos estudantes, auxiliando-os a recordar ou entender conceitos matematicos, promover a
reflex@o dos estudantes para que eles consigam apreciar a importancia e valorizar os processos
em que estdo incluidos e as solu¢des que vao alcangando.

Nesse contexto, serd discutida a producdo das aulas investigativas de matematica com
africanidades que serdo apresentadas neste capitulo, organizadas em dois movimentos:

Planejamento das aulas investigativas e Execu¢do das aulas investigativas.

4.2.1 Das aulas investigativas de matematica com africanidades

A proposta de aulas investigativas de matematica ¢ uma das etapas de execugdo do
Estagio Supervisionado II do Curso de Licenciatura de Matematica de UFU. Trata-se de uma
disciplina obrigatoria e de acordo com a Resolugdo n°. 06/2018 do Conselho da Faculdade de
Matematica da UFU, ¢é prevista para o 6° periodo, com carga horaria de 30 horas tedricas
realizadas na universidade e 75 horas praticas em instituigdes de ensino denominadas Unidades
Concedentes ou Campo de Estagio.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica da UFU*, o aluno deve
cumprir um total de 410 horas de Estagio Supervisionado de carater curricular, divididas entre
o Seminario de Pratica Educativa (SPE), e 4 disciplinas denominadas Estagios Supervisionados

LI IL, IIl e IV. A tabela apresenta cada uma das disciplinas e sua respectiva carga horaria.

ESTAGIO SUPERVISIONADO

CH
SUPERVISAO

CH
TOTAL

Estagio Supervisionado 1

30

105

Estagio Supervisionado 2

15

75

Estagio Supervisionado 3

30

120

Estagio Supervisionado 4

15

90

Semindrio de Pratica Educativa

0

20

20

Carga horaria das disciplinas de estagio. Fonte: Plano Pedagogico do

Curso de Matematica.

4 Disponivel em: http://www.famat.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico - matematica 2011.pdf
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O Plano de Ensino do Estagio Supervisionado II, tem como objetivos especificos do
estagio:

- Integrar conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de elaboragdo,
implementacdo ¢ avaliacdo de planos de aula, bem como de analise e
elaboragdo de materiais didaticos para o ensino de matematica em nivel do
Ensino Fundamental (IV ciclo).

- Analisar e refletir sobre a gestdo educacional; os principios - acdes
institucionais locais que orientam a pratica pedagogica dos seus docentes em
exercicio, bem como de suas condi¢des de trabalho; os reflexos desta politica
educacional na qualidade de ensino praticada e no meio social que a escola se
insere. (PLANO DE ENSINO, 2019, p.2).

Segundo a parte teorica presencial do programa descrito, seriam abordados livros-texto
de Matematica, dinamicas de ensino da disciplina que incluem elaboracdo de materiais,
adequagdo de técnicas pedagogicas e outros recursos didaticos e ainda a avaliagdo com analise
critica da problematica, instrumentos e carater formativo da avaliagdo. O estagidrio ficaria
responsavel por elaborar tarefas interligadas a parte tedrica que poderiam ser do tipo: inser¢ao
na comunidade-escola-aula, minicursos, recuperagdo paralela, monitoria, regéncias, relatorios
e outras atividades correlatas.

Cabe ressaltar que o licenciando, além de outras atribuicdes, teria que elaborar um relato
de experiéncia ao final do estagio e apresentar.

Como sintese conclusiva do estagio devera ser apresentado um relatorio final,
em texto escrito ou em hipertexto, sendo este exposto em sala de aula para
debate com os colegas e o docente supervisor mediante a configuragdo de um
relato de experiéncia no formato académico. Sugere-se a seguinte estruturagao
para o texto final: 1. Defini¢@o e justificativa do tema; 2. Desenvolvimento
teorico do tema; 3. Elaboragdo e aplicacdo de atividades de ensino
relacionados ao tema, especificando: objetivos, contetidos, conceitos a serem
desenvolvidos, materiais didaticos adequados para o ensino, métodos e
avaliacdo da aprendizagem dos alunos; 4. Descricdo detalhada do ocorrido
durante a aplicacdo da atividade; 5. Conclusdo. (PLANO DE ENSINO, 2019,

p.-3).
Todos os materiais tedricos e praticos sdo acompanhados pelo professor da disciplina
via plataforma Moodle > da UFU. A plataforma é um ambiente de ensino e aprendizagem na

internet baseada em software livre usado para planejar, implementar e avaliar um processo de

5 E 0 acronimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment", um software livre, de apoio &
aprendizagem, executado num ambiente virtual. O programa permite a criagdo de cursos "on-line", paginas de
disciplinas, grupos de trabalho e comunidades de aprendizagem, estando disponivel em 75 linguas diferentes.
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aprendizagem. Organizado pelo professor responsavel, o Estdgio compode-se das seguintes
etapas a serem cumpridas durante o semestre:

° Documentos importantes referentes ao projeto, ao encaminhamento a escola, plano de
ensino, relatorio da pro-reitora entre outros;

° Apresentacdo dos licenciandos um espago para contarem um pouco de sua trajetoria
estudantil e profissional;

° Contrato de estagio com a escola: sdo depositadas a carta de apresentacdo do estagio e
o termo de compromisso dos licenciandos;

° Memorial reflexivo: os estudantes apresentam suas memorias e reflexdes relacionadas
a vivéncia no Ensino Fundamental,;

° Investigacdo matematica na sala de aula: apresentar reflexdes a respeito desse
referencial tedrico de Ponte, Brocardo e Oliveira (2003);

° Plano de estagio: roteiro do projeto de Estagio II que orienta o licenciando a criar seu
plano de estdgio com o professor supervisor da escola, e que ap6s a sua criagdo deve ser
depositado pelo estudante na escola;

° Diéario reflexivo: orientagdes sobre o que é e como faz um diario de bordo. Serdo
apresentados pelo licenciando todos os seus diarios de bordo escritos durante o estagio;

° Estudo de relatos de experiéncia sobre aulas investigativas: orientacdo sobre
dissertacdes e teses de investigacdes matematicas em sala de aula. Conta com um roteiro
detalhado de elaboracdo de um artigo, e apds estudos, os licenciandos devem realizar um estudo
critico de uma tese ou duas dissertagdes ou cinco artigos sobre aula investigativa relacionados
diretamente ou indiretamente com a temadtica que sera abordada no seu estagio;

° Aulas investigativas no portal do professor: pesquisar planos de aulas investigativas
existentes no portal do professor, apresentar sua proposta e realizar uma analise geral.

. Ambiente de aprendizagem das aulas de matematica na escola: o estudante deve
descrever como sdo realizadas as aulas de matematica nos diferentes ambientes de
aprendizagem da escola onde realiza o estagio;

° Indisciplina na sala de aula: apresenta uma base tedrica sobre indisciplina com
orientacdes, artigos, dissertagdes. A partir de suas observagdes e registros no didrio de bordo, o
estudante deve realizar um texto com uma analise das questdes relacionadas a disciplina e

indisciplina nas aulas de matematica;
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° Relagdo — Professor x aluno x estagiario: o licenciando apresenta como se desenvolveu
a relacdo entre o professor os alunos e o professor estagiario durante o desenvolvimento do
projeto de estagio;

° Aprendizagem da Matematica pelos estudantes: analisar, refletir e apresentar as
dificuldades de aprendizagem na Matematica;

° Sequéncia didatica: os licenciandos realizam um estudo da sequéncia didatica do ano
escolar que esta sendo acompanhado, composta da analise do planejamento e do livro didatico
da escola;

. BNCC: orientagdo sobre os topicos para a constru¢do do curriculo e a andlise do
licenciando do contetido da sua aula investigativa na BNCC;

° Analise do livro didatico de matematica: realizar uma analise do contetido de
matematica da sua aula investigativa em pelo menos trés livros didaticos de matematica;

° Plano de aula: o licenciando deve disponibilizar o plano de aula elaborado para ser
desenvolvido na escola;

° Semindrio do Estagio II: disponibilizar uma apresentagdo da sua aula investigativa na
escola, que serd apresentada na UFU;

° Relato de experiéncia na escola: orientagdes sobre proposta, analise e producao de um
relato de experiéncia no formato de um artigo, as normas da Associa¢ao Brasileira de Normas
técnicas (ABNT), e o deposito do relato de cada licenciando;

° Tempo de estadgio supervisionado: planilha de controle das atividades e das horas
desenvolvidas no campo de estagio para cada licenciando;

° Documentos comprobatdrios de estidgio: apresentar documentos referente ao estagio;

° Auto avaliagdo geral: apresentar auto avaliagdo baseada em um questiondrio de
atividade reflexiva sobre sua aula investigativa;

. Processo avaliativo: disponivel apenas para o professor do estagio.

Em cada etapa os licenciandos eram orientados pelo professor com aulas presenciais
dinamicas, apresentagdes das vivéncias e trabalhos de estdgio dos licenciandos nas escolas e
com a presenca de convidados, ministrando a parte tedrica a partir de suas experiéncias
académicas como pesquisadores.

O planejamento das aulas investigativas a serem elaboradas pelos estagidrios contou
com a parte tedrica descrita nas etapas de estagio anteriormente, como a investigagao

matematica na sala de aula, as orientacdes das normas da BNCC com relagdo as competéncias
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especificas da Matematica para o Ensino Fundamental, o estudo de relatos de experiéncia sobre
aulas investigativas, as aulas investigativas no portal do professor, como elaborar um plano de
aula. Também houve momentos de reflexdes e discussdes durante as aulas presenciais de
estagio entre o professor e os colegas.

A etapa do Seminario do Estagio ¢ um momento de compartilhar as aulas investigativas
ministradas na escola com os demais colegas. Para 2019, os estagiarios residentes tiveram que
propor e desenvolver na escola uma aula investigativa de matematica com africanidades.
Segundo eles, algumas aulas presenciais de estagio foram destinadas para a troca de ideias a
respeito das possibilidades de criagdo de uma aula investigativa de matemdtica com
africanidades.

Por outro lado, esse planejamento também aconteceu dentro da escola no PRP, uma vez
que os residentes Kayin, Abla, Ngozi, Shena e Garai estavam estagiando na escola. Quando as
aulas investigativas foram propostas no Estadgio Supervisionado II, os residentes levaram para
a escola suas duvidas a respeito de como fazer uma aula investigativa com africanidades, e foi
possivel dialogar e discutir quais seriam as melhores opgdes. A maior dificuldade no geral foi
criar uma aula investigativa com africanidades, pois ndo encontraram nas pesquisas aporte
tedrico que relacionasse tais contextos.

A implicacdo dessa proposta levou a elaboracdo coletiva das aulas que aconteceu com
o didlogo que durante as reunides do PRP, que aconteceram na Universidade e na escola ou até
mesmo no grupo via WhatsApp e muitas vezes na unidade escolar, sempre que havia
oportunidade. No geral, as aulas foram planejadas colaborativamente entre residentes, professor
de estagio e preceptora. O ponto de partida vinha do residente que expunha sua ideia ao grupo
que o auxiliava e partia do proprio grupo.

Geralmente, o planejamento da aula a ser ministrada no estadgio acontece na
universidade com uma participagdo minima ou quase nenhuma do professor da escola em que
sera aplicada a aula. Nesse caso, houve um movimento complementar entre Estigio
Supervisionado II e o PRP, relacionando teoria e pratica. Vale ressaltar que no planejamento
das aulas investigativas dentro da escola a teoria também esteve presente, tanto na parte
destinada as africanidades quanto na parte de como desenvolver uma aula investigativa de
matematica.

A seguir apresenta-se um breve relato do planejamento de cada aula no contexto do

trabalho de pesquisa sobre africanidades. A producgdo das aulas investigativas sera apresentada
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em trés etapas. Na primeira etapa sdo utilizadas as TICs como recurso didatico, na segunda
etapa a Probabilidade e Estatistica foi especificamente o objeto de conhecimento utilizado e a
terceira etapa compdem-se de duas aulas apresentadas por residentes que ja tinham experiéncia
no Estagio Supervisionado II.

As TICs fizeram parte dos projetos africanos ao longo da pesquisa e neste caso, tal
escolha partiu dos residentes Kayin e Abla, sendo justificada pela singularidade de cada um
deles. Kayin confidenciou desde o inicio da pesquisa ter facilidade com o uso de tecnologias,
principalmente na sua capacidade de manipulagao de varios softwares que podem ser utilizados
em sala de aula, assim como sua disponibilidade, curiosidade e experiéncia para lidar com
tecnologias no geral. A residente Abla ja tinha experiéncia com a Robdtica Educacional desde
sua participagdo no PIBID/UFU, quando foi responsavel pela sua primeira oficina de robotica.

A aula investigativa do residente Kayin foi realizada para seu Estagio Supervisionado
II que aconteceu no primeiro semestre de 2019, quando todos estavam envolvidos com o projeto
de jogos africanos. A ideia de elaborar sua aula com um dos jogos africanos surgiu apds uma
conversa com seu professor de estdgio. Ao chegar na escola para mais um dia de afazeres do
PRPM o residente estagiario compartilhou com a preceptora a possibilidade de utilizagao de
um dos jogos africanos, o jogo Tsoro Yematatu.

O tabuleiro desse jogo tem o formato de um tridngulo isdsceles e os estudantes como
tem muita dificuldade em Geometria e tem em seu planejamento o estudo do Teorema de Tale.
A partir de entdo, Kayin amadureceu essa ideia e com a ajuda do professor de estdgio montou
seu plano de aula utilizando o jogo e 0 Geogebra® como recurso didatico.

A residente estagiaria Abla, ao planejar sua aula investigativa de estagio, levou em
consideragdo o trabalho que ja estava realizando na escola no PRPM com os estudantes desde
o inicio do ano letivo com a Oficina de Robdtica Educacional, uma das oficinas elaboradas e

executadas na escola no PRP.

® E um software de matematica diniAmica gratuito e multiplataforma para todos os niveis de ensino, que combina
geometria, algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo numa tnica aplicagdo. Tem recebido varios prémios na
Europa e EUA.
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Oficina de Robdtica realizada na escola, descrita no item 6. Fonte: arquivo pessoal.

A Oficina de Robotica Educacional era realizada todas as sextas-feiras, com 20
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Nas aulas os estudantes aprenderam a montagem
e a programacio de robds com o Kit Lego MINDSTORMS Education EV3 Core Set’ juntamente
com o software disponibilizado pela LEGO®?, a trabalhar em equipe e a aprenderem contetidos
matematicos e de outras disciplinas, desenvolvendo a criatividade e o raciocinio 16gico na

resolugdo de problemas.

Slide da apresentacdo da Oficina de Robotica na escola. Fonte: Arquivo pessoal.

Em reunido do PRPM, Abla sugeriu uma aula investigativa de matematica com
africanidades utilizando o Jogo africano Shisima. Esse jogo j& havia sido trabalhado pelos

estudantes no projeto de jogos realizado no primeiro semestre. Algumas ideias foram

7 E uma solugio STEM interdisciplinar que envolve os alunos, fornecendo os recursos para projetar, construir e
programar suas criacdes, ajudando-os a desenvolver habilidades essenciais, como criatividade, pensamento critico,
colaboragdo e comunicagdo. Disponivel em: https://education.lego.com/en-us/products/lego-mindstorms-
education-ev3-core-set/5003400. Acesso 20 mar 2020.

8 Significa "brincar bem". O brinquedo surgiu numa pequena empresa familiar na década de 1930. Atualmente o
grupo LEGO emprega mais de 10.000 pessoas em cerca de 140 paises, ocupando a posi¢do de lider mundial no
segmento de brinquedos para criangas nas faixas dos trés meses aos dezesseis anos de idade.


https://education.lego.com/en-us/products/lego-mindstorms-education-ev3-core-set/5003400
https://education.lego.com/en-us/products/lego-mindstorms-education-ev3-core-set/5003400
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apresentadas pelos colegas residentes, pelo professor de estagio e pela preceptora da Abla, com
relagdo a sequéncia dos momentos da atividade.

Sugeriu-se inicialmente que a residente comegasse sua aula explorando o jogo Shisima
e retomando didlogos sobre africanidades, porém mesmo sendo suas ideias confrontadas pelos
colegas, Abla achou por bem comecar a deixar a exploragao do jogo para um segundo momento.

A experiéncia individual e social de cada um dos residentes estd presente na sua aula
investigativa, ou seja sua subjetividade individual e social sdo indissociaveis e foram expressas
em suas atitudes atuais, o que faz relembrar que “o sujeito que aprende expressa sua
subjetividade social dos diferentes espacos sociais em que vive no processo de ensinar e
aprender (...)”, e que as agdes do individuo expressam todo o tempo “(...) sentidos subjetivos
procedentes de areas diferentes de sua experiéncia social que passam a se constituir como
elementos de sentido de sua expressdo atual”. (GONZALEZ REY, 2001, p.9).

Na segunda etapa, o objeto de conhecimento Probabilidade e Estatistica foi palco das
aulas de Ngozi, Garai e Shena. A Probabilidade e Estatistica no Ensino Fundamental vem sendo
explorada por inimeros pesquisadores em todo o mundo, procurando apontar a relevancia do
assunto e sua aplicabilidade para o cidaddo. Lopes (2008), esclarece a importancia do ensino e
da aprendizagem desse tema na educagdo bésica, apontando pesquisas, sugestoes curriculares
e chamando aten¢do para a formacdo inicial e continuada dos professores. A autora ainda

adverte,

No mundo das informag¢des no qual estamos inseridos, torna-se cada vez mais
“precoce” o acesso do cidaddo a questdes sociais e econdomicas em que tabelas
e gréaficos sintetizam levantamentos; indices sdo comparados e analisados para
defender idéias. Dessa forma, faz-se necessario que a escola proporcione ao
estudante, desde os primeiros anos da escola basica, a formagao de conceitos
que o auxiliem no exercicio de sua cidadania. (LOPES, 2008, p.60).

Tendo em vista tais preceitos e a realidade escolar vivenciada na €poca, a elaboragao
das aulas investigativas dos residentes Ngozi, Shena e Garai teve como conteudo de matematica
a Probabilidade e a Estatistica. O planejamento das aulas se iniciou com uma conversa a respeito
dos contetidos que ainda restavam para serem ministrados antes do término do ano letivo. Como
se estava trabalhando questdes de revisdo para a prova de PROEB?, o objeto de conhecimento

Probabilidade e Estatistica foi o ultimo conteido a ser ministrado.

9 E uma avaliagdo externa e censitaria que busca diagnosticar a educagdo piiblica do estado de Minas Gerais e tem
como objetivo fornecer subsidios ao governo estadual e prefeituras municipais para a tomada de decisdes relativas
as politicas publicas educacionais e, as escolas para a reflexdo quanto ao direcionamento de suas praticas
pedagogicas. A prova ¢ realizada anualmente direcionadas a estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e
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Os residentes tiveram o desafio de pensar suas aulas investigativas com as habilidades
a serem trabalhadas em Probabilidade e Estatistica. Para elaboracdo da sua aula, Ngozi foi
inspirado inicialmente por um momento vivido em sala de aula no dia de apresentagdo do texto
“Afinal, sou negra! ’, do inicio da pesquisa e em seu relato de experiéncia ele destaca:

O desenvolvimento desta aula foi estimulado por um comentario, de uma
aluna do 9° ano, ao dizer abertamente que mentiu os dados ao fazer a inscrigado
em um processo seletivo para concorrer a vagas na escola técnica da cidade.
Ela havia colocado que se identificava como negra, possuia cinco irmaos e
que a familia recebia um salario minimo ¢ meio por més, ao passo dela ser
fenotipicamente branca e filha unica. Esta declaragdo me fez pensar como os
alunos entendem a ideia das cotas e a importancia social delas. (Trecho da
entrevista de Ngozi).

Uma reunido do PRPM na escola foi palco para discussoes a respeito do planejamento
das aulas de Ngozi, Garai e Shena. Na ocasido, com a presenga de todos do grupo, exceto Kayin
que nao compareceu e Abla que estava dando aula na Oficina de Robdtica. Na reunido resolveu-
se questdes referentes a regéncia obrigatdria na residéncia pedagogica, porém, a maior parte
dessa reunido foi para conversar sobre as aulas investigativas do Estagio II. A esse respeito,
varias op¢des foram propostas, e Ngozi falou sobre o comentario da estudante descrito
anteriormente e sobre um artigo que iria publicar com seu professor de estdgio sobre a
possibilidade de pesquisa sobre as cotas raciais.

O professor do estagio levantou algumas ideias sobre ensinar a trabalhar com dados e
explicou a importancia de investigar a questdo das cotas raciais e auto declaracdo. Tal fato
refor¢cou o que Ngozi ja havia pensado, explicar os conceitos de populagdo e amostra utilizando
dados sobre as cotas raciais. A discussdo existiu anteriormente com a preceptora, que tinha
achado oportuno resgatar as cotas raciais. Em sequéncia, os residentes contaram algumas
experiéncias com o conteudo de Probabilidade, e deram ideias do tipo, média de tempo de
término de um jogo.

Houve deliberacdo aceca de medidas centrais, e o residente Bem pensou nos dados do
Jogo Senet, “ Os dados do Senet sdo varios langamentos ali e na medida que a pessoa vai
jogando a gente consegue anotar, cada vez que a pessoa joga, terd uma configuragdo diferente

e a gente tem uma amostragem ali e dela podemos estudar varias coisas”. Garai completou:

3° ano do Ensino Médio. Disponivel em: http://www2.educacao.mg.gov.br/aspectos-legais-e-
responsabilidades/page/297-proeb. Acesso 25 abr 2020.


http://www2.educacao.mg.gov.br/aspectos-legais-e-responsabilidades/page/297-proeb
http://www2.educacao.mg.gov.br/aspectos-legais-e-responsabilidades/page/297-proeb
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“Podemos envolver rol”. Ngozi completa: “Ah, assim podemos trabalhar moda, média e
mediana’.

Ngozi, Bem e Garai mostraram algumas possiveis jogadas dos dados do Jogo Senet,
explicando para o professor de estdgio algo que até entdo ndo tinha conhecimento dos dados
desse jogo e como poderia ser desenvolvido os conceitos. O professor, ao entender o que foi
explicado, orientou sobre a questao experimental e a ligagdo com o conceito de probabilidade,
o experimental e o tedrico. A preceptora chamou a atencdo para o fato de saberem como
conduzir a aula que investigativa e o provavel desenvolvimento das aulas em cada turma.

O professor de estdgio ainda discutiu com os residentes os possiveis passos que
poderiam seguir e a problematiza¢do das aulas. A partir de tudo que foi proposto, a aula de
Garai envolveria o Jogo Senet como caminho para chegar nos conceitos de média, moda e
mediana e a aula de Shena partiria da aula de Garai, para chegar em probabilidade. Os residentes
Ngozi, Garai e Shena ficaram satisfeitos com o resultado da reunido e foram responsaveis pelos
planos de aula.

A terceira etapa do planejamento das aulas ficaram a cargo dos residentes Thabo ¢ Bem
que ja tinham concluido o Estagio Supervisionado II e, portanto, ja tinham a experiéncia em
elaborar uma aula investigativa de matematica, porém nao com africanidades. A realidade de
Thabo era diferente porque tinha terminado seus estagios obrigatorios e estava terminando seu
Curso de Licenciatura em Matematica, mas ainda estava finalizando sua carga horaria do PRPM
na escola quando sugerimos sua participag¢ao na elaboracdo da aula investigativa.

A aula de Thabo foi planejada durante o desenvolvimento de um projeto realizado pela

escola sobre o aniversario da cidade, sob orientacao da Secretaria de Educacao de Uberlandia.

m—." o Lavrwiais Musips de Cdcujls

Projeto Uberlimdia 131 Anos

Introducha:

kgl de Ubsldndia comprecidends assin o nosad propria sentidade

Orientagdes da Secretaria de Educagdo encaminhadas para a escola.
Fonte: arquivo pessoal.

Tais orientacdes foram repassadas para o corpo docente no comeco do segundo

semestre. No projeto, cada sala com seu respectivo professor orientador ficou responsavel por
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um trabalho e como naquele momento o Projeto Arte e Matematica com Africanidades estava
sendo desenvolvido, em conjunto com o residente Bem a pesquisadora pensou que seria
oportuno levar os estudantes a pesquisarem sobre a Histéria do Negro em Uberlandia.

Em um relato, Bem esclarece: “Eu e a professora tivemos a ideia que poderiamos
trabalhar os temas que ficaram categorizados em cinco frentes. historia africana no municipio,
movimentos artisticos, literatura africana, graga do axé e congado.” Posteriormente, as ideias
foram compartilhadas com os demais colegas em uma reunido do PRP.

Os estudantes pesquisaram em grupos, com a mesma estrutura dos outros projetos ja
vistos nessa pesquisa, descobrindo ligagdes importantes de fatos historicos trabalhados no outro
projeto que envolveu a Lei Aurea. Depararam-se com as manifestagdes culturais que tem forte
representatividade no municipio, tais como a Folia de Reis, o Samba e o Congado. Os trabalhos
foram apresentados pelos grupos no dia 30 de agosto numa Mostra Pedagogica aberta para a
comunidade, realizada para apresentacao de todos os trabalhos desenvolvidos por todas as salas
na escola.

Os trabalhos da turma foram muito elogiados pelas apresentagdes dos estudantes, e um
dos grupos acerca da literatura ainda contou com a participacao especial do Jeremias Brasileiro
que contou um pouco de sua histdria e recitou um de seus poemas. Em nota sobre esse momento
Ngozi descreveu: “Jeremias nos deu uma excelente palestra em que contava o que fez parte de
toda a historia do negro em Uberlandia que os alunos estavam contando e, para encerrar
recitou um dos seus belos poemas, gerando em nos e na comunidade presentes uma grande
emocdo”.

A ideia da aula investigativa de matematica com africanidades surgiu a partir de uma
das apresentagdes dos estudantes sobre o Congado, na qual mencionaram os instrumentos

utilizados nessa manifestacao cultural.
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Instrumentos

Slides poduzido e apresentado pelo grupo de estudantes. Fonte: arquivo pessoal.

Lembrando que o residente ja havia ministrado sua aula investigativa no Estagio
Supervisionado II, trabalhando o valor de m, e teve a ideia de utilizar os instrumentos do
Congado para criar uma aula investigativa de matematica com africanidades, socializando essa
ideia em uma reunidao do PRP.

A aula investigativa de Bem foi planejada a partir do trabalho que ja estava sendo
realizado pelo residente na observacio do Atendimento Educacional Especializado'® (AEE), no
Estagio Supervisionado IV, que ¢ um componente curricular obrigatorio do 8° periodo do Curso
de Graduagdo de Matematica e o licenciando deve cumprir uma carga horaria de 90 horas de
estagio. Dessas horas, 75 deverdo ser desenvolvidas na escola e 15 sdo destinadas a discussoes
teoricas.

Essa disciplina foi estruturada para levar o licenciando a refletir sobre politicas publicas
educacionais de inclusdo social, e possibilidades de integracdo entre teoria e pratica educativas
na Educac¢do Inclusiva e na Educacgao de Jovens e Adultos. Da mesma forma como ocorre no
Estagio Supervisionado II, os materiais tedricos, bibliograficos, experiéncias didaticas e
praticas sdo acompanhados pelo professor responsavel por meio da a plataforma Moodle.
Salienta-se que esse ambiente de estudo € organizado e preparado pelo do professor da

disciplina.

10 £ definido pelo decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 da LDBEN e vem cumprir a instrugdo normativa
municipal 001/11, que institui o atendimento educacional especializado como parte integrante da educagao basica,
tendo por finalidade promover e garantir a educago de criangas, jovens e adultos por meio do AEE com atengdo
para a diferenga humana.
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Para compreensdo da estrutura tedrica e metodologica da disciplina de Estagio

Supervisionado IV, apresenta-se um breve resumo de suas etapas de organizagao:

. Orientacdes: apresentacao da disciplina e documentos comprobatorios referentes ao
Estagio;
. Antes de ir para escola: proposta de discussdo inicial sobre a importancia do Estagio

para a formagao inicial do estudante, além de documentos que versam sobre a importancia de
questdes éticas profissionais e a visdo da escola como um espago sociocultural;

o Notas de campo: orientacdes sobre como elaborar uma nota de campo, sua importancia
frente a formacao do futuro professor de matematica, além de um espago destinado ao
acolhimento de atividades desenvolvidas nesse sentido;

o Educacao de Jovens e Adultos (EJA): videos e literaturas sobre o que ¢ o EJA, sua
proposta curricular, sua historia no Brasil ¢ os desafios que norteiam essa educagao, além de
um conjunto de tarefas complementares. Junto a isso, existe um local destinado para o
acolhimento dessas tarefas a serem entregues pelos licenciandos;

. Indicador de Alfabetismo Funciona (INAF): textos que discutem o analfabetismo
funcional, com foco nos aspectos da Matematica na EJA. Ainda propde atividades sobre o
assunto e um espago para o recebimento das atividades desenvolvidas pelos discentes;

. Educacao inclusiva: discussdes sobre a educacdo inclusiva do ponto de vista das
politicas publicas, legislagdo pertinente, experiéncias no campo visando a formagao do futuro
professor de matematica, todos esses aspectos abordam o que ocorre no Brasil e no mundo.
Além disso, ¢ destinado um espaco para a entrega das atividades realizadas pelos estudantes do
curso;

o Dinamica para o Ensino da Matematica no EJA e para a Inclusdo Social: diferentes
textos com praticas educativas que envolvem o ensino de matematica e experiéncias didaticas
sobre essas tematicas desenvolvidas em sala de aula pelo professor que ensina matematica, além
de um conjunto de atividades para os licenciandos refletirem e realizarem, e um local para a
entrega das mesmas;

. Avaliagdo: espago destinado a discussdo da avaliagdo sobre a EJA e a Inclusdo Social,
por meio de videos, artigos e documentos que orientam sobre avaliagdo escolar no geral sobre
essas tematicas. Junto a isso E proposto atividades que mostram a intensdo em direcionar o

licenciando a refletirem e discutirem sobre tais tematicas.
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o Relato de experiéncia: orientagdes sobre maneiras de elaborar um relato de experiéncia
a partir da criagdo e aplicagao de uma proposta de atividade que envolve o ensino de matematica
com estudantes do Ensino Fundamental.

O Estagio Supervisionado IV comecou para o residente Bem no segundo semestre, e ele
passou a acompanhar dois estudantes do AEE. Um deles tinha dificuldade de aprendizagem e
retencdo de informagdo e a outra, sob o pseudonimo de Adimu, que significa Rara na lingua
Suarili no Quénia, tem como diagnostico a Sindrome do X Fragil'?.

O AEE conta com 13 estudantes de 6° a0 9° ano em atendimento na escola no extra
turno. Tem um espago diferenciado, com salas proprias que dispde de variados tipos de
materiais, como material dourado, jogos, dbaco, cuisenaire, dentro outros que sdo propicios
para a aprendizagem ludica, visual e manipulativa.

A aula investigativa foi elaborada para Adimu, uma estudante do 9° do Ensino
Fundamental diagnosticada com Sindrome do X fragil. Varias pesquisas apontam possiveis
dificuldades cognitivas que o estudante pode ter na sala de aula, porém na aprendizagem da
Matematica, nem toda dificuldade tem a mesma origem. Bem descreve Adimu como sendo
hiperativa e que tudo ¢ motivo para sua dispersdo em sala de aula. Na Matematica ela
compreende alguns conceitos quando trabalhados individualmente, porém tem reduzida
capacidade de memorizacao.

Adimu compunha um dos grupos na sala de aula que ja estava desenvolvendo o projeto
de Artes e Matematica com Africanidades. Ela confidenciou para a professora e pesquisadora
que gostaria de pintar o quadro sozinha, ¢ no momento a mesma respondeu que nao poderia
porque trabalhar em grupo ¢ importante sua formagao. E foi durante uma conversa informal na
escola com o residente Bem, que buscava elaborar sua proposta investigativa para o Estagio IV,
que a pesquisadora falou sobre o desejo de Adimu e tiveram a ideia de planejar sua aula a partir
do projeto, investigando o planejamento e execugdo da pintura da placa dentro de suas

limitagoes.

11 A sindrome do X fragil (FXS ou SXF) é uma condi¢do genética e hereditaria, responsavel por grande niamero
de casos de deficiéncia mental e distarbios do comportamento, que afeta um em cada 2 mil meninos € uma em
cada 4 mil mulheres. A sindrome ¢ causada por mutacdes no gene FRMI1(Fragile X Mental Retardation 1),
presentes numa falha, que recebeu o nome de sitio fragil, localizada na extremidade do brago longo do cromossomo
X. A alteragdo faz com que esse gene deixe de codificar, em niveis adequados, a proteina FMRP (Fragile X Mental
Retardation Protein) essencial para o desenvolvimento das conexdes entre as células nervosas e a maturagao das
sinapses. Disponivel em: <https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/sindrome-do-x-fragil/>. Acesso
20 mar 2020.


https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/sindrome-do-x-fragil/
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Ao planejar sua aula investigativa de Matematica com Africanidades, Bem se preocupou

em relacionar o que ja estava trabalhando com a estudante desde o inicio do estdgio com o

trabalho dos artistas negros, sua historia e suas obras, acompanhando o aprendizado da

estudante referente ao tema proposto e ainda investigar qual seria o caminho matematico

percorrido por ela ao propor a passagem do desenho para a placa. Em entrevista, no que diz

respeito ao planejamento da aula e a relagcdo com o Estagio IV, ele avaliou como sendo

construtiva a ligacdo do estdgio com o PRP e com os projetos que estavam sendo realizados

com Africanidades.

O quadro a seguir apresenta as aulas investigativas elaboradas e seus respectivos

residentes participantes da pesquisa.

Residente | Etapas Aula Investigativa
Kayin 18 Teorema de Tales no Jogo Tsoro Yematatu
Abla Investigando o Giro de um Robd
Ngozi Trabalhando Estatistica Critica: Uma Aula Investigativa
9 Trabalhando Probabilidade nas Africanidades do Jogo Senet: Uma
Shena Proposta de Aula Investigativa
Garai A Matemadtica e as Africanidades no Jogo Senet
Thabo Descobrindo o nimero através dos tambores do Congado.
3" | Explorando propriedades de proporcionalidade com uma aluna
Bem portadora da Sindrome de X Fragil.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em entrevista, com relagdo ao planejamento das aulas investigativas de Matematica com

Africanidades, alguns residentes esclarecem:

Primeiramente tivemos que buscar algo na Africanidades que pudesse ser
trabalha com conteudos geométricos em uma aula investigativa. Eu gostaria
de utilizar algum jogo africano, entdo coletivamente chegamos ao jogo Tsoro
Yematatu por causa do tabuleiro que poderiamos criar uma aula investigativa
que levasse os estudantes ao Teorema de Tales. (Kayin);

De inicio, eu achei bem complicado pensar nessa aula, mas como a gente ja
estava trabalhando com jogos africanos e quando pensamos em partir do jogo,
eu achei mais facil. A nossa unido no trabalho colaborou muito. O maior
desafio foi unir uma aula investigativa com Robdtica com o jogo africano. Se
fosse um outro tipo de aula, sem ser investigativa, seria mais facil. (Abla);

O planejamento ndo foi algo tao dificil porque o projeto de Artes e Matematica
com Africanidades contribuiu de maneira positiva para isso. (Bem);

Nosso didlogo na reunido nos levou a ideia de utilizar o jogo africano Senet
que os estudantes ja tinham conhecimento por causa do projeto de jogos. O
fato de explorar os dados do jogo me ajudou a planejar a aula. (Garai);

Foi dificil pensar como fazer uma aula investigativa com Africanidades até
que juntos pensamos em aproveitar o jogo Senet para fazer a aula e trabalhar
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Probabilidade. Somente a partir disso é que pude planejar a minha aula.
(Shena).

Analisando o processo de planejamento das aulas investigativas nota-se que foi uma
tarefa desafiadora. Houve uma influéncia significativa entre o que estava sendo realizado com
os projetos de Africanidades desenvolvidos na pesquisa dentro do PRPM, e com a proposta do
Estagio Supervisionado. Essa relagdo levou quatro dos residentes a elaborarem suas aulas
utilizando alguns dos jogos africanos e um deles a utilizar o projeto de Artes e Matematica que
estava em andamento.

Sendo assim, o trabalho realizado com Africanidades no PRPM impactou de maneira
positiva e relevante os participantes que no inicio nao tinham quase nenhuma experiéncia em
cultura africana. Outro ponto a ser questionado ¢ o trabalho colaborativo desde a elaboragado do
PRPM, que permaneceu constante em todo trabalho e se fortaleceu com o passar do tempo e
foi destaque nos depoimentos dos participantes.

Com auxilio dos professores de estagio e da escola, criamos a aula
investigativa de Matematica com Africanidades. Isso ndo foi facil, demorou
uns dois meses para a finalizagdo da aula. (Trecho retirado da entrevista de
Kayin);

Nos (eu, o professor de estagio e a preceptora do RP), tivemos algumas ideias
no inicio, porém ndo deram certo. Eu ja havia ministrado a aula anteriormente
e achei legal fazer uma nova versao com Africanidades a partir da aula dos
estudantes. O importante ¢ que no final deu tudo certo como eu pensei!
(Trecho retirado da entrevista de Thabo);

Foi um desafio para mim em todos os sentidos. (Trecho retirado da entrevista
de Bem);

Como eu ndo tive nenhuma experiéncia anterior de aula investigativa a
constru¢do da minha foi muito coletiva mesmo. Eu montava alguma coisa e
mostrava ou para a preceptora ou para alguns colegas residentes, que me
mandavam de volta acrescentando outras ideias e conversavamos bastante
sempre quando tinhamos um tempinho na escola. (Trecho retirado da
entrevista de Ngozi);

No geral, elaborar uma aula investigativa de Matematica ja ¢ dificil porque eu
ndo tive experiéncia nenhuma desse tipo de aula quando eu estudava e nem na
graduagdo. E ainda pensar em uma aula investigativa com Africanidades ¢é
ainda muito mais dificil. E foi somente naquela reunido que tivemos juntos
que as coisas fluiram na minha cabeca. (Trecho retirado da entrevista de
Garai);

Achei dificil pensar em algo do conteudo que os estudantes ainda teriam que
ver em uma aula investigativa e com Africanidades. E se ndo fosse a troca de
ideias entre nés naquela reunido eu ndo conseguiria sozinha. (Trecho retirado
da entrevista de Shena).

As interagdes entre o grupo foram efetivas e mais uma vez o trabalho colaborativo se

destacou em todo processo. Outro ponto importante foi a subjetividade de cada residente que
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esteve presente ao propor suas ideias, ao leva-las adiante e ao criar seu plano de aula inicial,
mesmo destacando o trabalho colaborativo a partir dai, entre os residentes estagiarios, professor
de estagio e preceptora, contribuindo para o produto final. A relevancia dessa linha de
argumentacao remete as palavras de Tivane,

A identidade do sujeito vem acompanhada por sua subjetividade, o meio
sociocultural em que o individuo se encontra, ¢ um fator que define sua
identidade, ela influencia no coletivo e ¢ influenciada pelo coletivo. Nessa
relacdo de influéncia, em um movimento de vai e vem, a subjetividade sofre
suas transformagdes. (TIVANE, 2018, p. 211).

Cabe destacar ainda que os residentes foram criativos e inovadores na elaboragdo da
aula investigativa de matematica com africanidades, € como j4 mencionado, até hoje ainda ¢
um desafio trabalhar na sala de aula a Lei n°. 10.639/03. Tivane (2018) alertou que “trabalhar
com as africanidades para a aplica¢do da lei n° 10.639/03, sera sempre um desafio”, 1sso
porque nas escolas os professores encontram resisténcia por parte dos proprios colegas
professores ou outros profissionais da educagdo, e até mesmo os gestores e muitos outros
pesquisadores também apontaram para esse fato.

Porém, tem-se visto atualmente que os negros ainda lutam contra a resisténcia racista
de muitos individuos na sociedade e o que mais choca € pensar em um pais miscigenado como
o Brasil, ¢ ainda enraizado da discriminagdo racial arcaica da maioria da populagao. E por isso,
que cabe ao professor pesquisador, mesmo diante da resisténcia, ndo desistir de levar para sala

de aula as africanidades.

4.2.1.1. Execucao das aulas investigativas

Analisar-se-a como se desenvolveu as aulas dos residentes em sala de aula, destacando
alguns passos da investigagdo matematica e do processo em que foi desenvolvido o estudo das
Africanidades com os estudantes. Destaca-se ainda a contribui¢do da regéncia obrigatoria do
PRP para o residente no processo de execugdo da aula investigativa.

O processo de regéncia € obrigatorio no PRP. Tem-se um documento elaborado de
forma orgénica e interativa com as redes de ensino, segundo orientacdes da CAPES, articulando
os subprojetos com os projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura das universidades e das
escolas-campo. Segundo Edital do Programa, das abordagens e ag¢des obrigatdrias,

A regéncia da sala de aula devera ser acompanhada pelo preceptor utilizando
a observacao e registro de resultados, acontecimentos, comportamentos, entre
outros fatos, para posterior discussdo, analise € compreensdo dos aspectos
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formativos em conjunto com o residente e seu docente orientador. (EDITAL
CAPES n° 06/2018, p.20).

O Projeto foi organizado com a duragdo de 18 meses, com carga horaria de 440 horas,
sendo que os residentes tiveram 10 meses para a realizagdo de 320 horas de imersdo na escola,
com no minimo 100 horas destinadas a regéncia de classe para “(...) intervenc¢do pedagogica
especifica, gestdo da sala de aula, planejamento e execucao de atividades, planos de aulas,
sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de avaliacdo (...)”. (EDITAL CAPES n°
06/2018, p.19).

Ainda de acordo com o Edital, em suas caracteristicas era essencial que a Regéncia
oportunizasse aos residentes a vivéncia em sala de aula antecipadamente planejada, com
atividades diferenciadas, projetos de ensino e avaliacdes das aprendizagens dos estudantes. Na
unidade escolar escolhida para pesquisa, seguiu-se as orientagdes da CAPES e ficou acordado
entre residentes, preceptora e docente responsavel pelo PRPM que o ideal seria adquirir
experiéncia em ministrar contetidos diversificados de matematica de 6° ao 9° ano.

Seria necessario a elaboragdo de planos de aula especificos, avaliagdes periddicas,
registros de resultados e fatos obtidos para posterior discussdo, analise e compreensdo dos
aspectos formativos, em conjunto com o docente orientador. Os residentes ficaram responsaveis
pela escolha dos conteudos matematicos e pela elaboracao dos respectivos planos de aula, e em
conjunto com o professor responsavel eram discutidos e finalizados para apresentacdo dos
mesmos.

Na sequéncia tem-se os resumos das aulas investigativas de Matematica com
Africanidades executadas por cada residente estagiario e ministradas nas turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental. A pratica vivida propiciou apresenta¢des no seminario de Estigio
Supervisionado Il para os residentes Kayin, Abla, Ngozi e Shena, e para Estdgio Supervisionado
IV do residente Bem. A producdo de um relato de experiéncia no formato de um artigo foi
componente obrigatdrio para o término da disciplina dos dois Estagios, sendo cenario da
apresentacao de todas as aulas investigativas, com excecdo do residente Garai que nao produziu
seu relato.

Titulo da aula: Teorema de Tales no Jogo Tsoro Yematatu
Residente: Kayin
A aula ministrada pelo residente Kayin, teve como principio basico a retomada de

discussoes a respeito da cultura africana no projeto desenvolvido de jogos africanos através do
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jogo Tsoro Yematatu. Optou-se por trabalhar conceitos geométricos justificados pela pequena
carga horéria de geometria, caracterizada como uma disciplina que conta com apenas uma aula
por semana, e pela dificuldade dos estudantes.

Cabe relembrar que esse ¢ um jogo de tabuleiro no formato de um triangulo jogado pelas
criancas de Zimbabue com pedras ou tampinhas de garrafa em tabuleiros desenhados no chao

de terra.

Tabuleiro do Jogo Tsoro Yematatu. Fonte: Arquivo pessoal.

O objetivo de sua aula foi investigar com os estudantes as relagdes geométricas
existentes no tabuleiro do jogo, levando-os ao encontro do Teorema de Tales e explorando a
cultura africana do Zimbabue, regido de origem do jogo. Outro ponto importante da aula foi a
utilizagdo da tecnologia, com uma apresentacdo no PowerPoint e no laboratdrio de informatica
com o software GeoGebra como recurso didatico para sua investigagao.

A aula teve dois momentos, em sala de aula, onde se relembrou algumas discussdes ja
vivenciadas pelos estudantes no projeto de jogos africanos, mencionou-se Lei n°.10.639/03 e a
discussao da primeira atividade do texto, explorando a cultura do povo Zimbabue e mostrando
como surgiu o jogo Tsoro Yematatu.

Ainda na sala, questionou-se como foi feita a construcao do tabuleiro e quais os objetos
utilizados pelos estudantes. Utilizaram-se régua, compasso, esquadro dentre outros, explorando
os porques de tais utilizagcdes. Questionou-se o tipo de tridngulo que € o formato do tabuleiro e
como deveria ser tragada as retas que compdem o interior da figura. Nesse momento buscou
conduzir os estudantes a identificarem os instrumentos e conceitos geométricos existentes,

como tipos de retas, angulos, relagdo entre os lados, altura e outros.

Kayin desta o trecho retirado do relato de experiéncia com os estudantes Al e A2.

Kayin: Entdo quais foram, os objetos geométricos usados?
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Al: A gente usou o esquadro

Kayin: Para fazer o que?

A2: A gente usou para fazer os dngulos.

Kayin: Qual angulo, o do meio?

Al: Ndo os das laterais.

Kayin: Assim pensando depois, vi que eles estavam falando dos outros angulos e nao do angulo
de 90° do esquadro o que estamos acostumados a usar. Outro acontecimento foi questionado,
como foi feito a reta paralela. Entdo como que faz essa reta ficar “direitinha”? Porque tem

que ficar “bonitinha” né, e ndo torta.

A2: A gente mediu e deu “x” centimetros, ai a gente mediu do lado e do outro e ficou igual,
entdo a reta que esta passando estd certa.
Em conclusao ao didlogo, Kayin descreve:

Percebi que eles estavam entendendo a relacdo dos valores, logo ndo
compreenderam o que acontecendo com os lados, em nenhum momento foi
falado sobre paralelismo, ou que eles fossem paralelos, essa relagdo € que é
valida matematicamente. (Trecho retirado do relato de experiéncia de Kayin).

Em um segundo momento, os estudantes foram conduzidos ao laboratorio de
informatica da escola para que pudessem continuar a investigacdo utilizando o GeoGebra. O
software foi apresentado como sendo um recurso didatico de matemadtica que permite a
possibilidade de explorar, conjeturar e investigar contetidos matematicos.

Quase nenhum estudante havia tido contato com o software antes, entdo Kayin
apresentou informacdes de algumas ferramentas bésicas do Programa e utilizou de objetos no
GeoGebra na forma do jogo Yematatu com os valores especificos e com as relagdes entre os
segmentos. Cada um dos objetos contou com pontos pretos que eram fixos e com pontos azuis
que poderiam ser manipulados.

Conduziu a aula fazendo questionamentos de maneira a levar os estudantes a investigar,
explorar os objetos observando os seus movimentos e a que conclusdes poderiam chegar a partir

disso.
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Objeto apresentado no GeoGebra para os estudantes. Fonte: arquivo pessoal.

Esse primeiro objeto possibilitou discussdes a respeito das relagcdes entre os lados a, b,
c e d do tridngulo. Uma vez que os pontos azuis eram livres os estudantes foram conduzidos a
manipula-los e perceberem que independentemente do tamanho dos lados, a razdo a/b e c/d
continua igual a 1, e por ser um tridngulo isosceles, também permitiu ao estudante perceber que
a propor¢@o do objeto manteve a razdo. Ainda foi importante questionar se a razao seria 1 para
qualquer tridngulo ou somente para isosceles, € se aquela propor¢do ocorreria caso o triangulo

nao fosse no padrao do Tsoro.

aw 33  b=407 2=338 b=407
¢=229 d=270 c=220 d=276

ab=083 c/d=083

Objetos apresentado no Geogebra. Fontearquivo pessoal.

Dando sequéncia a investigagdo, os objetos apresentados proporcionaram ao residente
Kayin levantar questionamentos: a razao entre os lados a/b e c/d sdo iguais, porém nao tem mais
o valor 1, por qué? Quais os fatores devemos ter para que essa razao continue? O que ¢
proporcao? O que acontecerd para que o segmento seja paralelo? Tais questionamentos foram
responsaveis para levar os estudantes a manipular os objetos, observar como seus lados e
angulos se modificaram e investigarem os porqués de tais questionamentos.

O importante também foi 0 momento de socializagdo das conclusdes dos estudantes a
respeito de tais comportamentos. O residente Kayin deixo-os livres para deliberarem sobre suas

observagdes enquanto os outros colegas observaram atentamente.
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Um terceiro e ultimo objeto foi apresentado para os estudantes, que mais uma vez foram
questionados a respeito dos angulos internos do tridngulo e sua relagdo com os segmentos
paralelos. Eles tiveram que notar que somente sdo proporcionais se as retas forem paralelas, e

assim chegar ao Teorema de Tales.

a2 = 395 b =432
d 4.16 c =428

a/b=091 ¢/d=1.03

Terceiro objeto apresentado no Geogebra. Fonte: arquivo pessoal.
No geral os estudantes ficaram surpresos com a descoberta. Para finalizar a aula, Kayin
recordou a trajetoria percorrida pelos os mesmos até chegarem nas relagdes encontradas por

Tales de Mileto, descritas no Teorema de Tales.

Titulo da aula: Investigando o Giro de um Robd
Residente: Abla

Abla ministrou sua aula investigativa de Matematica com Africanidades no laboratério
de informatica da escola, e contou com a participacao de 7 estudantes do projeto de Robdtica
Educacional. Foram necessarios dois dias de 100 minutos cada um para finalizar a aula. Abla
dividiu os estudantes em dois grupos e sua aula em trés momentos.

No primeiro, foi entregue aos estudantes um circulo de papel sulfite, a residente partiu

do jogo Shisima com o tabuleiro desenhado em forma de circulo.

Tabuleiro do jogo Shisima em formato de circulo.
Fonte: Dagaz Project:https://glukkazan.github.io/arrange/shisima.htm
Com apenas o formato do circulo, foi proposto aos grupos que fizessem uma divisdo
da circunferéncia em § partes iguais. Esse foi um momento classificado pela residente estagidria
como interessante porque cada grupo executou de uma maneira diferente. Abla descreve em

seu relato de experiéncia: “o grupo I optou por fazer a divisdo por meio de dobraduras, ou
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como disseram, origami. E o grupo 2, optou por tracarem os diametros da circunferéncia e a

2

partir deles fazer a divisdo.

Os dois grupos repartindo o papel no formato de circunferéncia.
Fonte: relato de experiéncia de Abla.

Esse momento ainda foi palco de outros questionamentos, como garantia de que o
segmento tragado era realmente o didmetro da circunferéncia, como eles sabiam onde seria o
centro, qual era o raio, dentre outros, com o objetivo de investigar se eles sabiam a matematica
do que estavam desenvolvendo. Abla descreve que esse didlogo foi importante: “ A partir
dessas falas pode-se perceber que ha uma dificuldade em organizar e expor as ideias e
conceitos utilizados. ”

Em seguida Abla iniciou o processo investigativo desafiando os estudantes a
responderem a seguinte pergunta: Como determinar o angulo que o rob6 serd programado em
funcdo do angulo achado, ao fazer a divisdo da circunferéncia em oito partes iguais?

Os estudantes comegaram por descobrir o angulo de cada setor e um dos grupos dividiu
o0s 360 graus da circunferéncia em 8 partes e logo responderam que seria 45°. Abla se manteve

questionadora a todo momento, pediu que os estudantes representassem esse valor pela letra

grega Alpha e apresentou o seguinte desenho para auxiliar nas discussoes.
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Representagdo da circunferéncia destacando o angulo alpha.
Fonte: Relato de experiéncia de Abla.

A partir dai a residente estagiaria instruiu-os a pensar em uma parte da circunferéncia e
a identificar essa parte. Abla deixou os grupos a vontade para discutirem e exporem suas
opinides e nesse didlogo alguns elementos importantes foram identificados, como raio, setor

circular e 4rea até chegarem a uma parte da circunferéncia representada na figura a seguir:

@

Desenho da circunferéncia reformulado pelos estudantes ap6s discussao.
Fonte: Relato de experiéncia de Abla.

Em seguida, Abla levou a pensar em qual seria a relagdo existente entre esses trés
elementos da figura se considerasse dois a dois, se um aumentava o outro diminuia, ou aumenta
e ainda os levou a pensar no rob6 e o que esse r (d) representava. Os estudantes concluiram que
seria o comprimento do robd e um dos grupos relatou: “ Se aumentar o dngulo, o C aumenta.
Se girar em um dngulo de noventa graus o comprimento percorrido vai ser maior do que se
andar um angulo de quarenta e cinco graus. ”

E quando questionados por Abla em qual seria a relacdo que poderiam considerar entre
essas duas variaveis, os estudantes ficaram em silencio por um tempo e ela teve que intervir

conduzindo-os a raciocinar na relacdo de uma pizza inteira com a fatia dela, e um dos grupos

pensou na relagdo entre o angulo da fatia e o angulo total da circunferéncia. A discussao



139

proporcionou o levantamento de conceitos de razao e proporc¢ao até chegarem nessa propor¢ao

c _ «a
2nd ~ 360°

e finalizaram a primeira aula.

Registro do processo investigativo. Fonte: relato de experiéncia de Abla.

A segunda aula aconteceu duas semanas depois, sendo que na primeira ndo foi possivel
por problemas técnicos nos computadores da escola. Ao retornarem a aula, Abla relembrou os
passos importantes e retomou a pergunta de investigacao e a propor¢ao deixada na aula anterior.
Assim, um dos estudantes ao manipular o rob6 no desenho da circunferéncia ja apresentado,

concluiu que C seria a roda do robd e que entdo era s6 calcular quantas rotagdes o robd faria

naquele espaco. E logo chegaram a formula § = % .

Abla retomou com os estudantes os pontos principais do desenvolvimento da aula com
base na problematizacdo realizada, finalizando o processo investigativo. Em seguida, a
residente entregou o tabuleiro do jogo Shisima, retomando o projeto de jogos e recordando o
que foi estudado sobre as Africanidades e discutindo com os estudantes.

A partir dai os grupos puderam programar o rob6 e executar varias jogadas até o término

da aula.

Desenvolvimento da estudante com o robd no tabuleiro do jogo Shisima.
Fonte: relato de experiéncia de Abla
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Ao concluir seu relato de experiéncia, Abla deixou claro que aulas investigativas sao
como explorar algo desconhecido, porém “proporcionou momentos de descoberta e reflexdo”.
Relatou a satisfacdo de ter feito um bom trabalho ao dar voz aos estudantes e partir deles o

reconhecimento.

Titulo da aula: Trabalhando Estatistica Critica: Uma Aula Investigativa
Residente: Ngozi

A aula investigativa de Ngozi foi desenvolvida tendo como objeto de conhecimento a
Estatistica. Buscou investigar os conceitos de populagdo, amostra, amostra representativa, afim
de orientar os alunos a como fazer uma boa pesquisa. Para tal, Ngozi retomou um tema ja
abordado em sala, a questdo do negro dentro da sociedade brasileira, abrindo espaco para
discussdes acerca da quantidade de pessoas que se declaram negras/pardas no Brasil e da forma
em que os processos seletivos fazem a distribui¢do das vagas de cotas.

A aula foi dividida em duas partes: a primeira foi a utilizagdo de um texto para alavancar
discussoes a respeito das cotas raciais, € a segunda para investigar a melhor forma de realizar
uma pesquisa, entendendo as defini¢des de populagdo, amostra e amostra representativa.

No primeiro momento foi solicitado pelo residente aos estudantes que fizessem uma
leitura silenciosa dos dados que lhes foram entregues, da primeira parte do texto que informava
a populacgdo declarada preta e a distribui¢do por cor ou raga na regido e no Brasil. Acompanhe

os dados a seguir:

Fin zete anos, aumenta em 32% a populacio que se declara preta no Brasil

Em 3018, o Brasil anka 192 milh ga= 52 e 5 — 4.7 il = que em.

o= comesponds 2 mma 2l de 32.2% no periodo. E o que revel um levammments dalzade nesm quars-§
peio Instinim Brasileiro de Geopradia  Esmristica (BGE). 1
. s roporgio da populag o pren.

25.3% para 46.5%. Os bmnc,

Piouws 2 1mee Populagdo declarada preta no Brasil

Ea & & " & # -

Dado utilizado na primeira parte da aula. Fonte: Relato de experiéncia do Ngozi.
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Os dados deram inicio as discussdes a respeito do contetido de estatistica, como a
nomenclatura de cada elemento, tipos de graficos e a leitura deles. Ngozi explorou questdes
historicas a respeito do total de pessoas pretas no Pais e a respeito da auto declaragdo: com base
no total de pessoas pretas no ano de 2018, ¢ um niimero alto levando em consideracao a historia
do nosso Pais? Como os estudantes acha que ¢ realizada esse tipo de pesquisa? Dentre outros
questionamentos que conduziram os estudantes a analisarem as informag¢des do grafico e da
tabela.

Tais proposi¢des os levaram a como sao adquiridos dados sobre a cor das pessoas, € 0s
estudantes sugeriram como exemplo o PROEB e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)'? . A partir dai o residente questionou se com a prova do PROEB eles conseguiriam
fazer um parametro com o Brasil todo, e no caso o que seria populagdo para eles. Assim os
estudantes comecaram a fazer fortes conjecturas sobre o conceito de populacdo, porém indo no
senso comum, em que populacdo € o total de pessoas que moram em um lugar.

Somente apds uma comparagdo mais proxima deles quando questionados qual seria a
populacdo caso fosse fazer a pesquisa na sala é que conseguiram chegar no conceito de
populacdo, tendo como objeto de conhecimento a Estatistica. Ngozi com os estudantes
relembrou os passos anteriores e consolidou o conceito de populagdo.

Dando sequéncia a investigacdo, a segunda parte do texto promoveu discussdes a
respeito das cotas raciais, da representatividade e ainda de como seriam feitas as entrevistas
com os autodeclarados negros e beneficiarios das cotas. Relembraram fatos como os discutidos

>

no texto “Afinal sou negra” a respeito das cotas raciais € os motivos que levaram a sua
existéncia, como o da estudante da sala que se auto declarou negra no processo seletivo para
concorrer a vaga na escola técnica da cidade e dos estudantes que se apropriam indevidamente

das cotas raciais e publicas.

12 Principal provedor de dados e informagdes do Pais, que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos
da sociedade civil, bem como dos 6rgéos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. Disponivel
em: <https://www.ibge.gov.br/institucional/o-ibge.html>. Acesso: 15 jun 2020.
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Parte do texto. Fonte: relato de experiéncia de Ngozi.

A fim de conduzir os estudantes ao conceito de amostra e representatividade, Ngozi
questionou-os como realizariam uma pesquisa nacional. Tal questdo os conduziu as discussoes
sobre como seria possivel alcangar todas as pessoas, de que maneira poderia ser realizada a
pesquisa, a levantarem dados pela internet, levou-os a raciocinarem como sao apresentadas as
pesquisas nas eleigdes, etc. Esse didlogo os conduziu a conjecturar o conceito de amostra
quando uma das estudantes indagou:

Estudante: “Mas as pesquisas que passam no jornal ja ndo sdo feitas com toda populagdo.
Eles sempre mostram que uma parte ndo respondeu ou ndo encontraram, tirando por base um
grupo ou parte que eles escolheram”™

Ngozi questionou se tomarem parte da populacao seria uma boa estratégia, € como eles
definiriam essa parte. Segundo o residente em seu relato de experiéncia “grande parte deles
tiveram a compreensdo de que a parte ¢ uma quantidade de pessoas que estdo na populagdo
da qual estamos pesquisando, sendo assim expus que em estatistica esta defini¢do é a de
amostra”. Logo, o residente consolidou com os estudantes o conceito de amostra com outros
exemplos.

Considerando que o calculo de uma amostra referente ao tamanho da populagdo seria

algo complexo, o residente utilizou um simulador considerando a margem de erro e o nivel de
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confiabilidade que se deseja ter na amostra. Ao manipularem o simulador os estudantes ficaram
surpresos com a margem de erro, e Ngozi estendeu sua aula levando os estudantes a alcangarem
o conceito de amostra representativa e a compreenderem o significado da margem de erro das
pesquisas, e em seguida fez sua conclusdo final.

Calcule o tamanho da sua amostra

Tamanho da populagio @ Nivel de confianga (%) @ Margem de erro (%) @

206000000 95 - 2

Tamanho da amostra

2 401

Figura 1 - Simulador

Simulador utilizado por Ngozi. Fonte: relato de experiéncia do residente.

Um outro grafico foi explorado pelo residente buscando o conhecimento prévio dos

estudantes nesse tipo de grafico e para as discussdes descritas acima:

INTENGCAO DE VOTO - 22 TURNO  fore oo
PRESIDENTE - VOTOS VALIDOS '

10110 18/10 2510

58 59

. — 56 [
42 41 —e 44 F

Figura 2 - Grdfico da pesquisa eleitoral

Grafico de linhas utilizado nas discussodes. Fonte: relato de experiéncia de Ngozi.

Ngozi concluiu a execucao de sua aula destacando:

A interagdo entre os alunos e o fomento que os levaram a apresentar e defender
um pensamento, foi outro ponto a ressaltar dentro desta dindmica. Dar o tempo
para os alunos formularem suas respostas foi algo fundamental durante toda a
atividade, pois assim o raciocinio nao veio de forma mecénica, mas sim de um
modo previamente elaborado. (Trecho retirado do relato de experiéncia de
Ngozi).

Ainda ressaltou que outros pontos devem ser aprimorados por ele enquanto professor
condutor de uma aula investigativa, e destacou o fato de que os debates de ideias acerca do tema

cotas e representatividade racial foram bastante importantes para afirmagao e empoderamento

do uso das cotas raciais nas universidades.
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Titulo da aula: A Matematica e as Africanidades no Jogo Senet

Residente: Garai

Os fatos narrados a respeito da execucgao da aula investigativa de Garai contam com o plano de
aula, registros de video e nota de campo da pesquisadora e do residente, pois ele ndo apresentou
o relato de experiéncia no seu Estagio Supervisionado II.

Na aula investigativa de Matematica com Africanidades do residente Garai foi utilizado
o Jogo Senet. Num primeiro momento, Garai recordou os jogos africanos anteriormente
pesquisados e apresentados por eles em sala de aula, chamou a atencdo do grupo que apresentou
o Jogo Senet para que explicassem o jogo e completou a participagdo dos estudantes
esclarecendo sobre africanidades dos povos das regides de origem do jogo, fatos histdricos e as
regras, que para o grupo de estudantes que o apresentou eram muito dificeis.

A partir de entdo, Garai dividiu os estudantes em grupos e entregou alguns dados ou
estiletes do jogo confeccionado pelo residente com massa de biscuit. Cada dado compde-se de
um lado uma parte reta e do outro lado curvo, como uma estrutura de madeira circular cortada

a0 meio.

Dados ou estiletes do Jogo Senet.
Fonte: https://www.casadaeducacao.com.br/jogo-senet-em-madeira.122.html

Para jogar o jogo Senet, o individuo deve langar 4 estiletes e movimentar uma peca de
acordo com a pontuacdo obtida no lancamento dos dados. Se cair uma face plana para cima
pontua-se 1, se for duas faces planas para cima pontua-se 2, se for trés faces para cima pontua-
se 3, se for quatro faces para cima pontua-se 4 e se for nenhuma face para cima pontua-se 6.

Os estudantes interagiram com o material e o residente os instruiu a jogar e observar o
que estava acontecendo. Brincando com os dados ¢ as jogadas, o residente Garai foi anotando

na lousa os nimeros que obtiveram em cada jogada.
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Garai em sua aula investigativa na sala de aula. Fonte: arquivo pessoal.

O residente explorou as jogadas dos estudantes para juntos chegarem aos conceitos de
rol, moda, média ¢ mediana. Para isso, comegou questionando: qual o nimero que mais
apareceu? Qual numero seria o mais repetido se continuassem jogando? As perguntas levariam
os estudantes a contarem a quantidade de cada niimero até chegarem na resposta. Em seguida,
questionou se haveria uma maneira de encontrar esse nimero com mais facilidade, e como
poderiam ser organizadas essas informacgdes.

Conduziu os estudantes a reorganizar esse conjunto de dados em ordem crescente ou
decrescente e definiram juntos rol em Estatistica. A partir de entdo, voltou ao questionamento
do nimero que mais repetia e os estudantes responderam que se tratava do numero 3, e
questionou outros assuntos, como por exemplo denominaram um tipo de roupa ou acessorio
muito usado, logo os estudantes responderam ser moda e assim, chegaram no conceito de moda
em Estatistica. Ainda exploraram as defini¢des de bimodal (duas modas), e amodal (nenhuma
moda).

Garai pediu aos estudantes que fizessem conjecturas com outros exemplos, e que
poderiam utilizar os dois conceitos e finalizou com eles essa parte. Dando continuidade, o
residente questionou qual niimero estaria no meio do caminho, esse momento foi simples
porque o niimero de jogadas foi impar e conduziu os estudantes ao conceito de mediana. Garai
ainda questionou que fariam para descobrir a mediana se fosse uma quantidade par.

Nesse momento um estudante disse que poderia pegar os dois do meio e a partir de
questionamentos chegaram ao conceito de média aritmética em Estatistica. Para concluir Garai
recordou com os estudantes os conceitos que definiram juntos discutindo os resultados

alcancgados.
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Titulo da aula: Trabalhando Probabilidade nas Africanidades do Jogo Senet: Uma proposta
de aula investigativa

Residente: Shena

A aula investigativa de Matematica com Africanidades da residente Shena teve como
objetivo investigar o conceito de probabilidade a partir da arvore de possibilidades, elaborada
a partir de jogadas que envolveram os dados do Jogo Senet. A aula foi dividida em dois
momentos.

No primeiro momento a residente relembrou o Jogo Senet, em uma apresentacdo no
Power Point, a aula investigativa do colega residente Garai e o contexto historico, ¢ valorizou
as Africanidades e as potencialidades das regides onde surgiu o jogo. Em sequéncia, recordou
as regras e destacou os dados do Jogo Senet que foram pegas essenciais para o inicio da
investigacao.

Shena comegou sua aula dividindo os estudantes em grupos e investigando os seus
conhecimentos prévios a respeito da arvore de possibilidades. Constatou ser novidade o

conteudo para todos eles e assim, apresentou-a com exemplos bem simples.

[Exempio Arvore de Possibilidades

Exemplo de arvore de possibilidade utilizado durante a aula investigativa.
Fonte: relato de experiéncia de Shena.

Os exemplos dados deixaram os estudantes familiarizados com a ideia, e as seguintes
questdes foram propostas: Tomando por base os dados do Jogo Senet, como seria a darvore de
possibilidades um estilete? E para dois? Trés? E quatro estiletes? E ainda instruiu os estudantes
a raciocinarem com as faces dos dados com as cores vermelho e preto.

Shena, em seu relato de experiéncia, descreve ter sentido naquele momento que os

estudantes ficaram perdidos e achou relevante intervir questionando-os em cada passo do
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comeco da constru¢do da arvore de possibilidades, utilizando os dados com as cores vermelho

e preto em suas faces. Esse momento foi registrado pela residente como mostramos a seguir:

P: Para a primeira jogada para o primeiro dado, o gue cairia?

Al: Preto ou Vermelho.

P: E se fosse para eu confinuar a arvore como seria?

Al: Desenharia mais trés dados. Entdo seriam essas duas possibilidades para preto e duas
possibilidades para vermelho.

A2: Para o preto seria Preto e Vermelho e para o Vermelho seria Vermelho e Preto.
P: Sdo quantas faces no dado?

Al: duas faces.

P: Entdo o primeiro dado ¢ a minha primeira possibilidade. E sdo quantos dados?
Al: quatro dados.

P: Entdo gquantas possibilidades que a gente tem que fazer?

Al: fazer quatro possibilidades.

P: Agora deem continuidade na cartolina fazendo as outras duas possibilidades. Como seria?

Diélogo de Shena e os estudantes e construcao da arvore pelos estudantes.
Fonte: relato de experiéncia de Shena.

R
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Estudantes construindo a arvore de possibilidades. Fonte: Relato de experiéncia de Shena.

Shena relatou estar presente em todos os grupos e observou que a maioria conseguiu
terminar, e junto com outros colegas residentes e a professora da turma, auxiliou aqueles que
ainda ndo tinham compreendido ou se perderam na resolu¢do. A funcdo dos professores
envolvidos foi apenas conduzir a resolucdo dos problemas encontrados com questionamentos
que subsidiassem os caminhos para as descobertas dos estudantes. Com relagdo a esse momento
da aula, Shena destaca:

Observa-se que esse momento teve uma grande importancia para a
investigacdo e os alunos trabalhando em grupos, gerando interagdes entre eles
e formulando suas proprias conjecturas entre os mesmos. Encerrando esse
momento, com a ajuda deles, fiz a construcdo da arvore de possibilidades no
quadro. (Trecho retirado do relato de experiéncia de Shena).

A residente prosseguiu sua investigacdo para a generalizacao do total de possibilidades
a partir do total encontrado pelos estudantes com os 4 dados. E mais uma vez questionou-os: £
se fosse uma quantidade de dados muito grandes e nos ndao soubéssemos o numero anterior,

como vocés fariam isso? E se fossem n estiletes? Esse foi outro momento descrito pela residente
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como desafiador para os estudantes, devido a falta de conhecimento em fazer generalizagdes
matematicas e por isso foi preciso sua intervengao, construindo com eles uma tabela na lousa e

seguindo os dados encontrados pelos estudantes na arvore de possibilidades.

lu. - lu"‘:"‘
i Ll R

= ir

Tabela construida com os estudantes. Fonte: relato de experiéncia de Shena.

Segundo a residente, os estudantes se empenharam e houve um aumento consideravel
de discussdes entre eles rumo a descoberta da regularidade existente. Em seu relato ela
descreveu cada didlogo com a participacdo dos estudantes que possibilitou a construgdo do

conhecimento a respeito da relagcdo entre o nimero de dados e o total de possibilidades,

. . ~ n r ,
chegando assim na lei da funcdo P sendo n ¢ o nimero de dados. Shena contou com a

participagdo de alguns estudantes na lousa, o que a surpreendeu bastante no momento.

Participagdo de estudantes na construgdo do conhecimento.
Fonte: relato de experiéncia de Shena.

A residente destacou esse instante como sendo,

Esse momento teve de extrema importdncia na aula investigativa, foi a
realizacdo da etapa final da atividade atribuida aos alunos, juntando suas
reformulac¢des/formulagdes de conjecturas realizada ao longo de todas as
etapas, chegando na generalizagdo final da formula de probabilidade para o
jogo Senet. (Trecho retirado do relato de experiéncia de Shena).
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Shena conclui seu relato esclarecendo a importancia das aulas investigativas para o
aprendizado, tanto para o estudante quanto para o professor. E ainda destacou a importancia de
ensinar matematica com diferentes possibilidades e contextos, levando para sala de aula o
ensino de diferentes culturas com recursos ludicos que chamam atengdo dos estudantes e os

motivam na constru¢do do conhecimento matematico.

Titulo da aula: Descobrindo o niumero 7 através dos tambores do Congado.
Residente: Thabo

A aula investigativa foi elaborada durante um projeto do aniversario de 131 anos de
Uberlandia, e executada no més seguinte. O primeiro momento da aula foi destinado as
discussdes sobre as Africanidades, relembrando os projetos de jogos africanos, o projeto de
Arte e Matematica e seus artistas, a cultura africana e algumas manifestacdes de nossos
antepassados negros, em especial o Congado como sendo uma heranga do povo negro de grande
representatividade no Municipio e patrimonio cultural da cidade.

Sobre o Congado, Katrib (2013), em seus estudos realizados no interior de Goids, ensina
ser uma festa de representatividade religiosa popular da cultura afro-brasileira de colorido
alegre, com batuques ecoando pela cidade e convidando para a festa em comemoragao a Nossa
Senhora do Rosario. Os batuques sdo um reforco ao convite “para que as vozes da
ancestralidade comunguem com a populacdo a sua religiosidade e cultura local”. (KATRIB,
2013, p.234).

Thabo destacou os instrumentos das congadas de Uberlandia e partindo desse
pressuposto, apresentou para os estudantes alguns desses instrumentos utilizando como
exemplos alguns que existiam na escola e outros que ndo sdo destaques na congada, para

comegar sua investigacdo Matematica.

Momentos da aula investigativa do residente Thabo.
Fonte: Arquivo pessoal.
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Thabo buscou os conhecimentos prévios geométricos dos estudantes, recordando alguns
conceitos como circulo, circunferéncia, didmetro e raio. Dividiu-os em grupos e entregou um
instrumento, uma régua, um barbante e uma tabela para cada grupo e questionou: Como
poderiamos medir o comprimento desses objetos? A maioria dos estudantes disse que era soO
enrolar o barbante e depois medir com a régua. Ele orientou que medissem com o barbante o
comprimento, o didmetro € o raio dos instrumentos, trocando-os com 0s grupos e registrassem

na tabela a seguir.

GRUPO 1

NOMES:

OBIETO COMPRIMENTO (C) | DIAMETRO (d] | RAIO (1) c/d

Tabela utilizada na aula investigativa. Fonte: arquivo pessoal.

Apos essas agdes os grupos puderam socializar o que observaram com todos. Nesse
momento algumas colocag¢des foram importantes, como a observagao que na divisdo de C/d um
nimero se repetia ou o valor era bem proximo um do outro. Quando questionados do valor que
encontraram, a maioria respondeu que se tratava de um nimero proéximo de 3. E novamente
foram questionados se o niimero encontrado se tratava de um numero inteiro e os estudantes
responderam: “Ndo, sdo numeros com virgula”.

Mais uma vez foram questionados se repetia a sequéncia de nimeros nos instrumentos,
alguns responderam que repetia um 1, outros 1 e 4 ou muito proximo disso. Thabo sabia que os
estudantes poderiam ndo ter chegado exatamente onde pretendera, embora alguns grupos
tenham chegado nos 3,14.

Apo6s socializacao dos resultados obtidos, Thabo questionou se eles ja ouviram algo
sobre esse valor, e quase todos responderam que se tratava do 7 (pi) e o curioso foi que mesmo
sendo estudantes do 9° ano, alguns nunca tinham ouvido falar. Sendo assim, Thabo explicou a
letra grega m e que n=3,14 cm, recordou a atividade exaltando os pontos mais importantes.
Dando sequéncia, ele perguntou:

Thabo: Vocés perceberam alguma relagdo entre o raio e o diametro?
Alguns estudantes: Divide por dois!

Outros estudantes: E a metade do outro!
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Thabo questionou como os construtores mediam o tamanho de uma rotatoria. E junto
com os estudantes eles chegaram em C/d=m e a partir dai e algumas intervencdes a formula
C=2mnr. Finalizou a aula dando alguns exemplos de como calcular o comprimento da
circunferéncia e fazendo um resumo de tudo. Os estudantes acharam muito interessante a aula

e parabenizaram o residente/professor Thabo, que ficou muito contente com o resultado.

Titulo da aula: Pintando a Matematica com Africanidades no Atendimento Educacional
Especializado

Residente: Bem

O residente Bem, em seu relato de experiéncia para o Estagio Supervisionado IV, conta
seus momentos de interagdo, reflexdo, ensino e aprendizagem com dois estudantes do AEE, e
sua proposta investigativa com Africanidades foi direcionada para a estudante Adimu, do 9°
ano do Ensino Fundamental. Lembrando que sua ideia surgiu a partir da necessidade da
estudante de ndo estar acompanhando o grupo ao qual pertencia no projeto de Artes e
Matematica.

Sua aula investigativa foi realizada durante as aulas destinadas ao desenvolvimento do
projeto de Artes e Matematica com Africanidades e no extra turno no horario especial destinado
ao acompanhamento da estudante Adimu, do AEE na escola. A aula foi dividida em dois
momentos.

No primeiro momento, Bem partiu da argumentagdo ja4 desenvolvida no projeto,
reforcando a importancia do trabalho realizado em valorizac¢do da cultura africana pela historia
e as obras dos artistas negros: Lois Mailou Jones, Esther Mahlangu, Emanuel Aratijo, Rubem
Valentin e Monique Santos, que ja tinham sido pesquisadas e apresentadas pelos estudantes.

Ap6s dialogarem a respeito dos fatos citados, Bem levou a Adimu para o laboratorio de
informadtica e a orientou a pesquisar as obras dos artistas novamente e pensar o que gostaria de
colocar em seu desenho e posteriormente pintar, seguindo os mesmos passos realizados pelos

colegas estudantes no projeto.
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Adimu pesquisando as obras dos artistas.
Fonte: relato de experiéncia de Bem.
Primeiramente, Adimu produziu algo semelhante ao grupo ao qual fazia parte no
projeto, ¢ Bem ndo interviu por achar necessario deixa-la produzir. O residente achou

interessante este primeiro movimento com a participag¢ao da aluna.

Primeira produg@o da estudante Adimu.
Fonte: relato de experiéncia de Bem.

Como ela estava inspirada no que havia sido elaborado pelos seus colegas, Bem orientou
a estudante a criar algo apenas seu, e sugeriu acompanhar apenas um dos artistas. Ela optou por

Emanuel Aratjo e apresentou suas ideias a partir das obras do artista apresentadas abaixo.
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Obras do artista Emanuel Araujo.
Fonte: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa662/emanoel-araujo

O residente Bem esclarece em seu relato de experiéncia que Adimu decidiu fazer uma
releitura das duas obras acima e montou o seguinte desenho com a utiliza¢do do software Paint,

juntando o que ela visualizou com a unido das duas obras de Emanuel Araujo.

Desenho do trabalho realizado pela estudante Adimu.
Fonte: relato de experiéncia de Bem.

Ao terminarem o desenho, Bem procurou proporcionar a Adimu a mesma experiéncia

vivenciada pelos seus colegas no projeto.
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s . i | b, .
Adimu passando o fundo branco na placa e transferindo o desenho.
Fonte: Relato de experiéncia de Bem.

O segundo momento da aula de Bem comega apés o desenho realizado, pois ele se
propds a investigar como a estudante faria a passagem do desenho para a placa, definindo os
conceitos matematicos utilizados. O residente teve o cuidado de buscar na investiga¢do essa
passagem utilizando a proporcionalidade

Segundo Bem, Adimu nio conseguiu pensar de inicio em como fazer, mas com sua
ajuda ela foi aos poucos entendendo como seria o processo. O didlogo que se deve manter ¢
simples e indutivo, porém a dispersdo da estudante dificulta o raciocinio. Segue-se um pequeno
trecho da conversa entre o residente e a estudante retirada da nota de campo.

Bem: Observa a imagem no celular (desenho) e pensa no tamanho do quadro. Qual
instrumento poderia te ajudar para fazer essa passagem?

Adimu: Acho que uma régua.

Bem: Otimo! Imagina que no celular esse pedaco seja 1 cm, quanto vocé acha que devemos
colocar no quadro? O quadro é maior?

Adimu: E maior, mas ndo sei quanto. Serd que uns10 cm vai ficar bom?

Bem: Entdo se colocarmos 10 quanto colocariamos para o pedaco que vale 7 cm no desenho?
Adimu: Ndo sei.

Bem: Vocé ja estudou regra de trés?

Adimu: Sei.

Bem: Como monta a regrinha de trés?

Adimu: Eu sei. E assim ne?
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Na medida que a estudante foi montando, ela foi perguntando se estava certo e se
multiplicava cruzado e conseguiu resolver a operacdo e chegar ao resultado correto. Ela sabe
realizar algumas operacdes, mas ndo entende quando utiliza-las.

Bem: Entdo usaremos para cada 1cm do desenho colocaremos 10 cm no quadro. Entendeu?
Adimu: Entendi mas vou ter que fazer as contas toda hora? Vocé vai me ajudar né?
Bem: Estou aqui para te ajudar, vamos ld!

Bem explicou em seu relato de experiéncia que buscou seguir os seguintes passos na

aula:

1°) Elaborar, junto a aluna, estratégias de execucdo para a transferéncia da
imagem feita no papel (trabalho ja feito), para a placa de MDF; 2°) Investigar
quais os conceitos matematicos que a aluna veio a apresentar para fazer tal
transferéncia e; 3°) Executar estratégias com a aluna. (Trecho retirado do
relato de experiéncia do residente).

A placa de MDF utilizada pela estudante ndo teve as mesmas dimensdes utilizadas pelos

demais estudantes no projeto. O resultado do trabalho foi apresentado para os colegas, o que

proporcionou a Adimu um momento de valorizagdo e reconhecimento.

8

Trabalho de Adimu e apresentagdo em sala de aula. Fonte: relato de experiéncia de Bem.

Ao concluir seu relato de experiéncia Bem descreve:

Ao executar e percorrer o caminho deixado por nossas agdes, percebeu-se uma
certa dificuldade da aluna em poder se concentrar no objetivo da disciplina.
Porém, e infelizmente ndo no tempo desejado, entregamos o produto final com
uma satisfacdo de dever cumprido e uma certeza de que uma amizade tinha se
formado ali, além do profissionalismo entre professor e aluna. (Trecho
retirado do relato de experiéncia de Bem).

Essas foram as aulas investigativas de Matematica com Africanidades executadas pelos
participantes da pesquisa. Nelas destaca-se que manter o didlogo com os estudantes foi
prioridade para os residentes, assim como buscar os conhecimentos prévios e a partir deles
sistematizar novos conceitos. Evidencia-se nessa autoria dos participantes que além dos

conteudos matematicos e das discussdes sobre africanidades os residentes estagiarios, ou nao,
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buscaram metodologias diferenciadas, como a utilizacdo de recursos ludicos ao envolver os
jogos africanos Senet, Shisima e Tsoro Yematatu nas aulas investigativas de Abla, Kayin, Shena
e Garai,

Também foram utilizadas as tecnologias, como o GeoGebra pelo residente Kayin, e a
Robotica Educacional pela residente Abla, e a criatividade na utilizagdo dos instrumentos do
Congado pelo residente Thabo e a Arte na aula de Bem. As propostas dos residentes vieram de
encontro a algumas das competéncias especificas da Matematica da BNCC que em resumo,
garantem aos estudantes o desenvolvimento do raciocinio l6gico, do espirito da investigacao,
da capacidade de produzir argumentos, da interpretacdo, de resolver problemas do cotidiano,
da utilizacdo de ferramentas tecnologicas, da interagdo coletiva valorizando a diversidade de
opinides sem preconceitos de qualquer natureza, e utilizando os conhecimentos matematicos
para entender e atuar no mundo.

Aprender matematica ndo ¢ um processo simples para a maioria dos estudantes, e para
ensinar os conteidos matematicos, os professores precisam permanecer em constante busca de
recursos e praticas pedagdgicas distintas para desenvolver o conhecimento matematico. O
residente Garai percebeu que a investigagdo promove o raciocinio dos estudantes ao avaliar seu
trabalho na sala de aula: 4 aula investigativa leva o estudante a raciocinar e isso que é o mais
interessante e mesmo sem experiéncia nesse tipo de aula, foi bom. (Trecho retirado da
entrevista de Garai).

Kayin relatou que mesmo sendo um desafio planejar e executar sua aula, foi um
momento marcante e a elegeu como sendo seu objeto de mais orgulho em todo trabalho que
realizou com africanidades na escola. De tudo que fiz o que mais me marcou foi a aula que eu

ministrei. Foi sensacional! (Trecho retirado da entrevista de Kayin).

E quando questionado da sua avaliagdo a respeito da aula, ele esclarece:

Percebi que sempre tem aqueles alunos que ndo se envolvem na aula, mas
percebi que alguns alunos que na sala de aula nao estavam participando, 1a no
laboratdrio eles participaram mais com o GeoGebra e isso foi muito bom.
Achei que a aula poderia ter sido ministrada ndo tdo préximo ao recesso de
julho porque acredito que o interesse dos estudantes seria outro. (Trecho
retirado da entrevista de Kayin).

Notou-se que a aula foi um momento importante e gratificante para o residente
estagiario. Entender como sendo uma conquista que cria lagos de confianca, gerando no

residente uma reflexao critica de suas acdes € do comportamento dos estudantes mediante seus
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questionamentos. Tais fatos sdo relevantes para sua formagao docente, proporcionada pelo

estagio e pelas experiéncias vividas na Residéncia Pedagogica.
Quando fazemos uma proposta diferente do habitual € um desafio tanto para
estudantes quanto para mim enquanto professor. E a minha maior dificuldade
¢ perceber se os estudantes estdo entendendo, raciocinando como a gente
espera. E num primeiro momento achei que aula ndo estava sendo satisfatoria,
fiquei inseguro pensando se os estudantes conseguiram realmente fazer as
conjecturas necessarias, mas depois que terminou a aula a partir dos
depoimentos dos colegas residentes que participaram e da professora € que
fiquei mais tranquilo. (Trecho retirado da entrevista de Ngozi) .

Tal devolutiva leva a refletir sobre dois elementos importantes para a construcdo da
identidade profissional do professor, sendo o primeiro a sensibilidade do olhar atento com
relacdo a oportunizar o didlogo com os estudantes ao conduzir uma aula, e para isso € essencial
que o professor busque metodologias diferenciadas que proporcionem essa a participagao,
possibilitando ao estudante o tempo necessario para raciocinar € expor suas ideias.

O outro elemento importante ¢ a capacidade de se auto avaliar enquanto professor depois
de uma aula ministrada, de refletir sobre sua agdo. A esse respeito Tivane (2018), orienta que a
formagao de professores deve estar voltada a formar professores reflexivos, capazes de refletir
sob sua pratica. E esse olhar pode proporcionar mudangas em sua pratica profissional em busca
de solucionar problemas na aprendizagem dos estudantes, e sendo assim, busca métodos
diversificados para alcangar seus objetivos.

A inseguranga descrita por Ngozi ¢ algo natural quando se sai da zona de conforto, ou
no caso do residente estagiario, quando se ¢ iniciante na pratica de ser professor. Nesse caso, o
parecer dos colegas a respeito da execucao da sua pratica foi essencial para o desenvolvimento
da sua confianca. A observacdo das aulas contribui para a reflexdo, e ¢ importante aos
licenciandos, desde seu processo de formagao inicial, refletirem sobre sua pratica e as aulas
investigativas ministradas por eles foi um grande cendrio para o inicio de sua autocritica.

Cada residente observou algo diferente com relacdo a sua postura enquanto professor.

Eu deveria ter sido mais incisivo com Adimu, porque como ja tinhamos uma
amizade desde o inicio do ano isso contribuiu as vezes, porém olhando de
outra forma ndo foi algo bom. Ela achou que poderia fazer o que quisesse
COmo parar, conversar com outro assunto, e isso foi um ponto negativo durante
a aplicacdo da aula. Avalio que a postura de professor ¢ fundamental e acho
que deveria ter me imposto mais nesse sentido. Achei essa experiéncia
produtiva e um excelente momento para refletir sobre isso e tudo que vivi na
RP me preparou bastante para o futuro profissional. (Trecho retirado da
entrevista de Bem).
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O residente estagiario Bem faz uma andlise critica da sua postura de professor
oportunizada pela sua experiéncia com uma estudante do AEE, que mesmo tendo suas
limitagdes ainda poderia ter brincado menos e se envolvido mais se ele tivesse solicitado maior
empenho. Essa capacidade de autocritica € essencial para seu desenvolvimento profissional.

A residente estagiaria Abla, ao refletir sobre sua pratica, destaca que o aprendizado nao
foi somente dos estudantes, foi também para ela enquanto residente estagiaria.

Se faz necessario observar que todo aprendizado € uma via de mao dupla, na
qual passamos nossos conhecimentos e experiéncias para esses alunos, assim
como eles compartilham conosco suas experiéncias. Logo, concluimos que o
aprendizado com a realizac@o dessa atividade foi de suma importancia tanto
em prol dos alunos quanto para nés e que cada conhecimento adquirido,
mesmo que minimo, ¢ apenas um pequeno tijolo na base do nosso saber.
(Trecho retirado das conclusdes do relato de experiéncia da residente Abla).

A aprendizagem do professor acontece a todo momento em sala de aula na interagao
com os estudantes, o compartilhamento de experiéncias faz do professor um aprendiz e isso ¢
outro fato importante no seu desenvolvimento profissional, estar em constante aprendizado.
Nao somente com o aprendizado inerente de estudos, leituras diversas, pesquisas, do convivio
com os colegas de profissdo, mas principalmente do aprendizado em sala de aula com seu aluno
que também leva para escola uma bagagem de conhecimentos e vivéncias.

Saraiva e Ponte (2003), reforcam tal aprendizado quando esclarecem que o professor
deve se ver como um aprendiz em constante mudancga e reflexdo e que a inseguranca ¢ algo
natural do professor quando se est4 frente a alguma mudanca. A reflexdo ¢ fundamental no
processo de desenvolvimento das competéncias do professor e o faz confiar “nas suas
capacidades para fazer e ensinar Matematica”.

Abla, em entrevista, ainda relatou o desafio que foi a elaboracdo do plano de aula e
manifestou satisfacdo na execuc¢do da aula pelo feedback dos estudantes ao analisar o
questionario que encaminhou para eles responderem, e mesmo com os imprevistos ocorridos
em relacdo a demora na concretizagdo, ainda avaliou sua aula positivamente.

Sendo assim, o reconhecimento do trabalho desenvolvido também contribui para o
desenvolvimento profissional do professor, traz satisfagdo e mesmo tendo sido um desafio para
aresidente estagiaria reunir robdtica, aula investigativa e africanidades, fica a sensagdo de dever
cumprido e avango na sua autonomia. Deve-se considerar ainda que levar para sala de aula um

jogo africano, buscando valorizar as Africanidades e a aplicagdo da Lei n°. 10.639/03 em uma



159

oficina de Robotica Educacional com aula investigativa de Matematica ¢ algo bem relevante e
que abre um novo caminho para a ensinar Matematica de maneira diferenciada e interessante.

O residente Thabo, em sua aula tendo como cenério o Congado, também aponta tais
iniciativas diferenciadas como satisfatorias para aprendizagem dos estudantes.

A nova versao da aula foi muito boa, achei bem interessante ter a mesma aula
investigativa com uma outra perspectiva, acredito ter contribuido bastante
para que a aprendizagem dos estudantes. (Trecho retirado da entrevista de
Thabo).

O residente buscou aproximar conteudos matematicos a realidade dos estudantes,
conectar sua aula investigativa as produgdes dos estudantes mediante pesquisa do Congado.
Esse comportamento contribuiu para a valoriza¢do do trabalho dos estudantes, incentivando a
ter um olhar diferenciado para a Matematica, e foi importante para reforgar as Africanidades
existentes nas manifestacdes culturais do nosso municipio. Lidar com questdes religiosas € algo
complexo, repleto de histdria, costumes e identidade cultural.

Katrib (2013), convidou a refletir sobre as praticas da religiosidade popular brasileira,
dando destaque especial ao Congado e esclarecendo que tais manifestagdes “sdo possibilidades
de reflexdo sobre o vivido e sobre os costumes herdados”, envoltas de simbologias e mistérios.

Nessa perspectiva de desvendar um pouco desse universo o residente Thabo construiu
sua aula investigativa que foi um momento importante, para os estudantes e para o residente
que vivenciou algo diferenciado da sua experiéncia no estagio. Cabe relembrar que no estagio
o residente aplicou uma proposta investigativa apenas de matemadtica, mas essa nova
experiéncia contribuiu para sua formagao inicial no contexto das Africanidades no processo de
ensinar e aprender Matematica.

Outro aspecto importante com relagdo as Africanidades, foi o compasso dialdgico
norteado pelas cotas raciais, na aula investigativa ministrada pelo residente estagiario Ngozi,
que oportunizou aos estudantes refletirem a necessidade da existéncia das cotas raciais para
tentar reparar uma desigualdade histérica entre negros e brancos que perpetua até hoje na
sociedade como um todo.

No geral, a abordagem proposta para se trabalhar as Africanidades foi destaque em todas
as aulas dos residentes, cada uma com um contexto diferenciado. Cabe aos os professores nesse
cenario de luta e resisténcia se encorajarem em proporcionar discussdes sobre questdes inter-

raciais em sala de aula, enfrentamentos que podem impactar positivamente no futuro.
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Katrib e Teixeira (2016), ja discutiam em seu trabalho questdes relacionadas ao
cumprimento da Lei n°. 10.639/03, esclarecendo que a escola deve ser um espago para o
exercicio da cidadania e de praticas inovadoras que lutem pela desigualdade, valorizando as
diversidades e o professor deve fazer valer a legislacdo para formar cidadaos autocriticos, que
compreendam o meio em que estdo inseridos e respeitem a pluralidade cultural.

Nos ultimos treze anos de cumprimento da referida lei, sua eficicia ¢ ainda
questionada, na maioria dos casos em virtude da pouca cobranga das
instdncias  governamentais de sua aplicabilidade ou pela dualidade
interpretativa em relagao a forma e ao contexto de sua efetivacao nos variados
espacos educacionais. Entretanto, aqueles que acreditam na sua consolidagdo
estdo cientes de que ela, por si s0, ndo revertera o olhar discriminatorio que €
langado ainda sobre a populacdo negra. (KATRIB E TEIXEIRA, 2016, p.8).

Nesta perspectiva, entende-se ter promovido aos participantes dessa pesquisa a
oportunidade de se encorajar diante do contexto, proporcionando a realizagdo de praticas
educativas significativas, podendo refletir que a educagdo é um caminho de luta potencial contra
preconceitos e discriminagdes de qualquer natureza.

A residente estagiaria Shena descreve a possibilidade de sempre estar levando o tema
Africanidades para sua sala de aula.

Achei muito boa experiéncia de aula investigativa. Percebi que os estudantes
ficaram mais interessados e que eles ndo veem s6 a Matemadtica, mas o que
vem por tras daquilo, que tem uma histdria e que no caso foi o Jogo Senet. Eu
quero sempre poder estar envolvendo esse tipo de tematica com os meus
alunos. (Trecho retirado da entrevista de Shena).

Analisando a trajetoria da pesquisa, conclui-se que o processo de producao das aulas
investigativas de Matematica com Africanidades foi possivel pela relagdo de didlogo mantida
entre estagio e residéncia pedagogica. Sendo assim, o PRPM e as disciplinas de Estagio
Supervisionado II e IV do Curso de Licenciatura de Matematica da UFU formaram um elo de
integragdo e movimento de troca de saberes entre a universidade e a escola.

A devolutiva da entrevista de alguns residentes refor¢a esse movimento de troca de
saberes.

Participar da residéncia pedagogica me proporcionou mais experiéncia para o
estagio Supervisionado II no caso de aplicagdo da aula, de estar na frente.
Achei muito mais facil dar minha aula para o estagio porque ja tive a vivéncia
da regéncia no PRPM. (Trecho retirado da entrevista com Kayin);

Eu acho que se ndo fosse o projeto de residéncia pedagogica eu nao teria tanta
facilidade em ministrar a aula porque eu ja tinha contato com os alunos, ja
tinha conhecimento de como eram as turmas e eles ja me conheciam. Essa
interacdo estdgio e residéncia foi essencial para minha confianga na aula em
como ministrar essa aula, porque se fosse s6 o estagio ndo conseguiria lidar



161

com certas situagdes cotidianas em sala de aula que com a residéncia
pedagogica eu tive a oportunidade de vivenciar. (Trecho retirado da entrevista
com Ngozi);

Achei que a esta ligagdo entre o estagio e a residéncia pedagogica foi bem
positiva e contribui bastante porque geralmente no estdgio isoladamente a
gente sO fica observando e na maioria das vezes nao tem tempo de criar
vinculo com o professor € nem com os alunos e temos que desenvolver uma
aula so e a gente tem muita dificuldade e se ndo for um professor que vocé
tem certa liberdade fica mais dificil ainda. E a permanéncia na residéncia
ajudou a criar esses lacos, a praticar a regéncia que elementos bem
significativos para fazer o estdgio. (Trecho retirado da entrevista com Thabo)
Avalio que foi positiva essa ligacdo entre estagio, residéncia e Africanidades.
Os projetos de Africanidades que estavamos desenvolvendo no Residéncia
Pedagogica contribuiram para o desenvolvimento da atividade do Estagio 4
porque surgiu do fato de eu estar trabalhando com uma aluna do AEE que
fazia parte de um dos projetos. (Trecho retirado da entrevista com Bem);

Nos estagios isoladamente eram observacdes e apenas uma aula. No RP
tivemos uma experiéncia muito grande de regéncia e como o Estagio 2 foi
depois de todas as minhas vivéncias na sala de aula, dar a aula investigativa
foi bem mais facil no sentido de estar 1a na frente como professor. A cada dia
de regéncia que passava eu melhorava mais minha postura perdia o medo de
estar na frente. (Trecho retirado da entrevista de Garai).

O movimento de troca de saberes foi imprescindivel entre o planejamento das aulas
investigativas propostas no estidgio com a regéncia das mesmas, a regéncia ja exercida
anteriormente no PRP e outras experiéncias vividas e aprendidas no cotidiano da escola durante
o Programa. Destaca-se que algumas agdes praticas e tedricas académicas influenciam e sofrem
influéncia nas agdes exercidas pelos residentes na escola.

Sendo assim, considera-se a escola um outro espaco de formagao inicial docente em que
se consolida a relagcdo entre professor e estudante, entre teoria e pratica, e a residéncia, ao
proporcionar um espaco maior de tempo ao licenciando no ambiente escolar, promoveu essa

vivencia tdo importante do futuro professor na escola.
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4.3. Africanidades e saberes docentes sobre ensinar e aprender matematica

No decorrer da se¢do serd apesentada a analise de como esse processo formativo
contribuiu para a formagao dos residentes como professores de matematica no desenvolvimento
de tarefas com as africanidades, abrindo caminho para outras perspectivas de trabalho nesse
contexto.

Existem inumeras pesquisas relacionadas a formagdo de professores em época e
contextos diferentes, buscando esclarecer a sua importancia para um ensino de qualidade. Os
pesquisadores se preocupam tanto com a formagao inicial quanto com a formagao continuada
dos professores em varios enfoques e perspectivas.

Tanaka e Passos (2013), defendem que mesmo que o educador tenha tido uma boa
formagdo inicial, ndo ¢ o bastante para sua atuacdo profissional, pois faltam formacdes
continuadas ao longo do processo docente, no decorrer da vida, e o professor deve se atualizar
sempre. Em seu trabalho eles ainda defendem que deve haver uma parceria entre escola e

universidades, para momentos de troca e aprendizado.
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A preocupacao em entender como os saberes docentes sao adquiridos ¢ um dos
destaques nos estudos que norteiam a formagdo de professores, assim como se da o processo
do seu desenvolvimento profissional. Para Novoa (1991), na escola ¢ que se pode evidenciar a
experiéncia e os saberes dos professores, lugar onde se aprende e desaprende, sendo um lugar
de formag¢ao continuada do educador.

Os saberes docentes sao multiplos e estdo interiorizados em cada professor, na sua
identidade e ao longo de suas vivéncias que perpassam pela formacao basica nas escolas, pela
formagao académica e na pratica da profissdo. Trata-se de uma heranca cultural do convivio do
individuo com o social, como explica defende Tardif (2010), que analisou a interfase entre os
saberes individuais e sociais dos professores e orienta que tais saberes sdo uma soma da
experiéncia de vida do professor com sua experiéncia profissional, uma articulagdo entre o que
eles sdo e o que eles fazem, sdo saberes sociais em construcao.

O saber dos professores nao ¢ um conjunto de conteudos cognitivos definidos
de uma vez por todas, mas um processo em construgdo ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar
seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o
interioriza por meio de regras de a¢do que se tornam parte integrante de sua
“consciéncia pratica”. (TARDIF, 2010, p. 14).

Nesta perspectiva, entende-se que os residentes vieram para a escola com saberes
individuais e sociais inerentes ao seu convivio com a familia, nas escolas em que estudaram e
na formacdo académica que ja estavam recebendo, os chamados saberes profissionais que
podem ser incorporados ou ndo na pratica docente. Para o autor, a pratica docente movimenta
varios saberes e os classifica em saberes pedagogicos. Essa gama de saberes tem relagdo com
0 meio que vivem e se relacionam.

A pesquisadora acredita que vivenciar a escola traz conhecimentos que ndo se adquire
na universidade, e que durante o periodo do PRP os residentes puderam alcancar outros saberes
provenientes da oportunidade de vivenciar praticas educativas diferenciadas no contexto das
Africanidades, além do contato direto com os estudantes, professores e todos os profissionais,
exercer a regéncia e a participar do cotidiano escolar. A esses saberes sdo classificados como
saberes experienciais, € cada residente vai interioriza-los de maneira diferente.

Cabe lembrar que cada participante esteve presente na escola e nos projetos
diferentemente e suas experiéncias foram individuais. Segundo Tivane, “o saber da experiéncia
¢ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal”. (TIVANE, 2018, p. 219).

Sendo assim, considera-se que vivéncias com africanidades no contexto de ensinar e aprender
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Matematica tenham sido importantes para a formagao inicial dos residentes e colaboraram para
o aprendizado de outro saber docente ligado as Africanidades e a Matematica.

Durante a pesquisa houve a oportunidade de mostrar o caminho percorrido no trabalho
de desenvolvimento da Lei n°. 10.639/03 com as tarefas de matematica, ¢ o percurso dos
participantes da pesquisa nesse processo. Revelou-se que 71% dos residentes ndo cursaram
nenhuma disciplina ligada ao processo de ensinar e aprender matemadtica no contexto de
africanidades na universidade, e os alguns tiveram contato com a tematica apenas em uma
atividade isolada em determinada disciplina. Aproximadamente 57% ndo tiveram contato nem
quando eram estudantes na Educacdo Basica, sendo que 43% tiveram contato nas aulas de
histéria ou nas agdes isoladas que aconteciam na escola durante a semana ou no Dia da
Consciéncia Negra.

Também se mostrou que a trajetéria do trabalho colaborativo realizado com a
Matematica e as Africanidades contribuiu significativamente para as producdes dos residentes
neste contexto, e tais produgdes foram apresentadas e analisadas nesta pesquisa. A partir de
2003, quando foi adotada a Lei n°. 10.639/03, varias politicas para sua implantacio surgiram
na educagao, porém ndo foram suficientes para que os professores a efetivassem nas escolas. A
esse respeito, Almeida e Sanchez afirmam que “poucas dessas politicas contemplam atividades
de compartilhamento do saber adquirido e socializado durante as formacgdes” (ALMEIDA E
SANCHEZ, 2017, p. 10).

Tivane (2018), apos analisar as pesquisas referentes a aplicagao da Lei n°. 10.639/03 em
sua tese, verificou um déficit com relagdo a tematica na formacao inicial de professores e ainda
evidenciou que “h4 resisténcia por parte de muitos professores em aplicar a lei nas escolas,
justificando se no fato da democracia racial que, para alguns, paira na sociedade brasileira”
(TIVANE, 2018, p.91).

Com relagdo a UFU, varias agdes afirmativas vém acontecendo desde 2003, com
inquietacdes advindas das desigualdades raciais. Com vistas a compreender um pouco do que
foi realizado na UFU, alguns fatos merecem destaque. Elisio (2018), mostra um histérico sobre
a politica de reserva de vagas da UFU, com recorte étnico-racial, evidenciando que em 2003 ja

se discutia a implementag@o de cotas raciais nas universidades.
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Na UFU naquela época, havia apenas dois professores negros que faziam parte do
Conselho Universitario (CONSUN)®. Na ocasido, tais professores redigiram uma carta com
denuncias da escassez de estudantes indigenas e negros na UFU e solicitaram um regime de
inclusdo nos processos de selecao. Tal carta dispde sobre a iniciativa de algumas universidades
no ingresso de alunos negros por cotas raciais, louvando tal feito e o atribuindo a reparagdo das
injusticas histéricas cometidas com os negros no pais.

As acdes desses dois professores impulsionaram o andamento das discussdes no
CONSUN, e em 2006 foi implantada uma Comissdo com representantes dos segmentos
académicos e trés representantes do Movimento Negro. Tal Comissdo discutiria politicas de
inclusdo e a democratizagdo para ingressar na Universidade, ¢ elaborou uma Resolugao
denominada Processo 93/2003 que contemplava 60% das vagas para estudantes cotistas, que se
dividiam em 35% de estudantes pardos e negros, 15% para estudantes com deficiéncia e 10%
para estudantes indigenas.

A esse respeito, Elisio (2018), esclarece que os conflitos existentes dentro do CONSUN
interromperam o trabalho da Comissdo, e a Resolucdo foi novamente votada em 2008, porém
apenas com distingdo de reserva de cotas para estudantes de escolas publicas. Porém, as lutas
em favor das cotas raciais se intensificavam e dividiam opinides, mas a Universidade s6
implantou a politica que favorece os estudantes pretos, pardos e indigenas obrigatoriamente
com a Lei n° 12.711/12" e o Decreto n°. 7.824/12%, de forma gradativa. O autor ainda
esclarece,

Desta forma, apds 09 (nove) anos desde o protesto dos professores negros do
Conselho Universitario, ocorrido em 27 de junho de 2003, a Universidade
Federal de Uberlandia instituiu a reserva de vagas para candidatos pretos,
pardos, indigenas no dia 20 de novembro de 2012. Contudo, convém ressaltar,
ndo pelo interesse da Comunidade Universitaria, mas pela for¢a da Lei que,
ndo obstante, é resultado das conquistas protagonizadas pelo ativismo da
comunidade afro-brasileira. (ELISIO, 2018, p.50).

13 Conselho Universitario — 6rgdo maximo de fun¢do normativa, deliberativa e de planejamento da UFU.
Disponivel em: <http://www.ufu.br/sites/ufu.br/files/media/documento/estatuto_ufu.pdf>. Acesso em 13 agos.
2020.

14 Lei federal que garante vagas para negros, pardos ¢ indigenas nas universidades federais de educag@o superior.
Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato20112014/2012/1ei/112711.htm#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%2
00%20ingresso%20nas,m%C3%A9di0%20e¢%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias>. Acesso em
13 ago. 2020.

15 Decreto que regulamenta a Lei 12.711/12. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/decreto/d7824.htm>. Acesso em 13 agos. 2020
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Segundo Tivane, em 2006 foi criado o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB-
UFU)®* ,que é um 6rgao importante dentro da Universidade ligado a Reitoria e que esta inserido
em agoes relacionadas as questdes étnico-racial, vinculado a aplicagdo da Lei 10.639/03. O
NEAB realiza atividades no ensino, pesquisa e extensdao, desenvolvendo varios projetos
vinculados a outras institui¢des direcionados a formagao inicial e continuada de professores,
além de buscar parcerias com outras universidades e apoiar os cotistas de todos os cursos.

O autor nos mostra que o NEAB também se envolveu nas lutas na UFU para a aprovacao
das cotas raciais nos cursos de pos-graduacdo, e atualmente oferece cursos de pds-graduacao
latu sensu para diversos cursos e “nesses cursos, a parte de ensino de Matematica e as
africanidades entra sempre como uma disciplina, quando ¢ especializacdo, ou como modulo,
quando ¢ um curso de formacdo” (TIVANE, 2018, p.91). Esses o6rgdos sdo de grande
importancia para o avango das politicas de agdes afirmativas dentro da universidade.

Em 2014, foi aprovada a Resolugdo n. ° 04 do Conselho de Graduacdo da UFU com
vistas ao cumprimento da Lei n°. 10.639/2003, da Lei no 11.645/2008", do Parecer CNE/CP
003/20048, da Resolucdo CNE/CP n°.1/2004%, e do Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana®®, e ainda a necessidade de estabelecer a
inclusdo de agdes afirmativas nos conteudos e atividades curriculares. O documento resolve:

Art. 1°. Estabelecer, em sua area de competéncia, a inclusdo de contetidos ¢
atividades curriculares concernentes a Educacio das Relagdes Etnico-raciais
e Historias e Culturas Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos Projetos
Pedagogicos da Educagido Basica, da Educagéo Profissional Técnica de Nivel
Meédio e da Educagao Superior. Paragrafo tinico. A inclusdo de que trata o
caput deve ser orientada pelos seguintes principios: I — consciéncia politica e

16 Ntcleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal de Uberlandia que tem como foco o ensino, a
pesquisa e a extensdo na area dos estudos afro-brasileiros e das agdes afirmativas em favor das populacdes
afrodescendentes, bem como na area dos estudos da Historia Africana e Cultura Afro Brasileira. Disponivel em:
<http://www.neab.ufu.br/>. Acesso em 4 agos. 2020.

17 Modifica a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm >. Acesso em: 29 jul. 2020.

18 Parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteragio
trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, pela Lei 10.639/200, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educag@o Bésica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp 003.pdf>. Acesso: 29 jul. 2020.

19 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>. Acesso em: 29 jul. 2020.

20 Disponivel em: <http:/etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_etnicoraciais.pdf>. Acesso
em: 29 jul. 2020.
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historica da diversidade dos grupos étnico-raciais distintos, com cultura e
historia proprias; II — fortalecimento de identidades e de direitos, ampliando o
acesso a informacdes sobre a diversidade do Pais; e III — agoes educativas de
combate ao racismo e as discriminagdes, reconhecendo a participa¢do dos
diferentes grupos sociais e étnico-raciais na construcao da nagdo brasileira (
RESOLUCAO, 2014, p. 1).

De acordo com a Resolucdo, o cumprimento deste artigo podera ser realizado pela
transversalidade, como conteudo das disciplinas, combinagdo de transversalidade e de
tratamento nos componentes curriculares ou de outras formas. Sendo assim, a partir desta data
espera-se que tal Resolucdo tenha sido cumprida pelos cursos de graduaciao da UFU.

No inicio de 2015 foi nomeado um grupo de professores da Faculdade de Matematica
(FAMAT), para elaboracao de uma proposta de inclusao de conteudos e atividades curriculares
referentes a Educagdo para as questdes Etnicos Raciais na Licenciatura e no Bacharelado do
Curso de Graduacao em Matematica da UFU.

Segundo relato de 14 de maio de 2015 do Conselho da Faculdade de Matematica
(CONFAMAT)*, tendo como contetido a proposta de inclusdo mencionada acima e as
legislacdes vigentes de inclusdo de conteudos e atividades curriculares referentes a Educagao
para as questdes Etnico Raciais e Histéria e Culturas Afro-Brasileiras, Africanas e Indigenas
no Projeto do Curso de Graduacdo em Matematica; entendeu-se ser possivel o cumprimento
das exigéncias por meio dos conteudos especificos das disciplinas de Introduciao a Matematica
e da Historia de Matematica e por meio de uma combinagao de transversalidade.

Apresentam-se as fichas das disciplinas anexas ao relato:

21E o 6rgdo maximo deliberativo da Faculdade de Matematica de recursos em matéria académica e administrativa.
Suas competéncias, composi¢ao, organizacao e funcionamento estdo definidas no Regimento Interno da Faculdade
de Matematica. Disponivel em: <http://www.estatistica.famat.ufu.br/node/30>. Acesso 26 agos. 2020.
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Ficha do componente curricular Introdug@o a Matematica.

A disciplina de Introdug@o a Matematica tem uma carga horaria total pratica de 45 horas.
Segundo relato do CONFAMAT, ndo houve alteragdo de contetidos e sim uma inclusdo das
questdes referentes as relagdes étnicas raciais e de atividades como palestras, apresentacdo de
filmes, introdugdo de jogos matematicos africanos e indigenas, discussdes de trabalhos, analise

de dados e resultados que envolvem a tematica.

Ficha do componente curricular Historia da Matematica

A disciplina de Historia da Matematica tem uma carga horaria de 60 horas e optou-se
também pela ndo alteracdo dos conteidos ja existentes, ¢ pela inclusdo das questdes étnico
raciais que estdo em destaque. Incluiu-se o item 10, qual seja: aspectos historicos e étnico-
raciais no que diz respeito a contribui¢des matematicas de povos e culturas africanas e indigenas

em seus objetivos; no programa: Historia e contribui¢do matemadtica de povos e culturas
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oriundos do continente africano e Histéria e contribuicdo matematica de povos e culturas
indigenas do continente americano.

Contudo, com relagdo aos participantes desta pesquisa, todos estdo inseridos na
Estrutura Curricular de 2011%, sendo 14,3 % ingressantes na Universidade em 2011, 28,6 %
em 2014, 28,6 % em 2015, 14,3% em 2016 e 14,3% em 2017. No documento de 2011 nio
consta disciplina que trata das relagdes étnico raciais, a ndo ser agdes isoladas, e nas fichas das
disciplinas desse periodo ndo ha registro explicito da tematica, nem mesmo na disciplina
Topicos Especiais de Educacdo Matematica que foi manifestada por alguns residentes com uma
atividade de jogos africanos.

Encontrou-se, no entanto, na disciplina Politica e Gestao da Educacdo — na Unidade III
— Contexto sociocultural das politicas educacionais nos anos de 1980 e 1990 que faz referéncia
a movimentos sociais daquela década. Pode ter sido ou ndo mencionado algum fato historico
referente as questoes raciais, uma vez ter sido promulgada naquela época a Lei n°. 7.716/89 que
trata das punicdes a discriminagdes raciais.

Sabe-se que as alteragdes surgiram nos componentes curriculares a partir de 2014, com
a inclusdo permanente nas disciplinas de Introdugdo a Matematica e Histéria da Matematica, e
com isso alguns residentes podem ndo ter cursado as disciplinas mencionadas com tais
mudancas. Para compreensao da estrutura curricular do curso em 2011 e as mudangas existentes

na estrutura posterior a 2018, apresenta-se um quadro comparativo das disciplinas.

22 Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica, compreendida no Projeto Pedagdgico do Curso
Disponivel em:
<Mhttp://www.famat.ufu.br/system/files/conteudo/estrutura_curricular - matematica_licenciatura_2011.pdf>.
Acesso em: 18 jul. 2020.



ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

COMPONETE CURRICULAR

2011

2018

12 Periodo

Fundamentos de Matematica Elementar 1

Fundamentos de Matematica Elementar |

Fundamentos de Matematica Elementar 2*

Fundamentos de Matematica Elementar Il

Geometria Analitica

Geometria Analitica

Introducdo a Ciéncia da Computacdao

Seminarios de Matemadtica Elementar- PROINTER |

Introducdo a Matematica#

ENADE — Ingressante (*)

Pratica Educativa (*)

PIPE (#)

Atividades complementaresl

Calculo Diferencial e Integral 1

Calculo Diferencial e Integral |

Geometria Euclidiana Plana e Des. Geométrico

Geometria Euclidiana Plana e Des. Geométrico

'§ Algebralinear 1 Matematica Finita
E Informatica e Ensino*# Algoritmos e Programacgao
o Pratica Educativa (*)
PIPE (#)

Atividades complementaresl

Calculo Diferencial e Integral 2 Calculo Diferencial e Integral Il
S Geometria Euclidiana Espacial* Geometria Euclidiana Espacial
L Introdugdo a Teoria dos NiUmeros Introdugdo a Teoria dos NiUmeros
§-IJ Matematica Finita# Algebra Linear |
G Fisica Basica 1 Informatica e Ensino — PROINTER Il

PIPE (#)

Cdlculo Diferencial e Integral 3 Calculo Diferencial e Integral Il
S Fisica Basica 1 Fisica Basica |
= Estruturas Algébricas 1 Estruturas Algébricas |
§-IJ Estatistica e Probabilidade# Psicologia da Educagdo
< PIPE (#)

Atividades complementaresl

Calculo Diferencial e Integral 4 Calculo Diferencial e Integral IV
o Calculo Numérico Calculo Numérico
:S Politica e Gestdo da Educagdo# Didatica Geral
E Psicologia da Educacdo# Fisica Basica Il
a2 Estagio Supervisionado 1 Estagio Supervisionado |

PIPE (#)

Atividades complementaresl

Quadro comparativo das Estruturas Curriculares do Curso de Licenciatura em
Matematica de 2011 e 2018.
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ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

COMPONETE CURRICULAR

2011

2018

Andlise 1

Andlise 1

0 Ensino de Matematica Através de Problemas™#

0 Ensino de Matematica Através de Problemas—PROINTER Il

Estagio Supervisionado 4

z Didatica Geral Estatistica e Probabilidade
2 Metodologia do Ensino de Matematica Metodologia do Ensino de Matematica
EL'T Estagio Supervisionado 2 Estagio Supervisionado Il
w Prética Educativa (*)
PIPE (#)
Atividades complementares1
Equacdes Diferenciais Ordinarias Aplicadas Programacao Linear
° Oficina de Pratica Pedagogica™ Oficina de Pratica Pedagogica— PROINTER IV
= Trabalho de Conclusdo de Curso 1 Trabalho de Conclusdo de Curso 1
E" Optativa 1 Optativa |
@ Estagio Supervisionado 3 Estagio Supervisionado lll
Pratica Educativa (*) Politica e Gestdo

Atividades complementaresl

Funcgdes de Variavel Complexas Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS |
e Historia da Matematica Historia da Matematica
2 Trabalho de Conclusdo de Curso 2 Trabalho de Conclusdo de Curso |l
EL'T Optativa 2 Optativa ll
o0

Estagio Supervisionado IV

Seminario de Pratica Educativa (*)

Seminario Institucional de Licenciaturas (SEILIC)

Atividades Académicas Complementares (****)

Observacbes

1. Acarga horariasemestral de Atividades Complementares
represe nta apenas a média que deve serintegralizada para que
aofinal docurso oaluno tenha integralizado &s 200 horas previsto
em lei. 2. Neste caso ofluxo é relativo, pois depende da disciplina
optativa escolhida. 3. Ostotaisdascolunas CH Te CHP ndo
incluem as cargas horarias re lativas aos Estagios, TCC e Atividades
Complementares. 4. (¥*) conjunto de atividades ligadas a formacdo
profissional e voltadas para a compreens&o de praticas
educacionais distintas e de diferentes aspectos da cultura das
instituicde s de e ducagdo basica. 5. (**)Para cursar TCC-1 €
necessario que oaluno ndo aprese nte débitoem trés ou mais
disciplinas constante da grade curriculardo curso até osexto
periodo, inclusive. (#) Projeto Integrado de Pratica Educativa,
acdes integradas as demais disciplinas que devem ser

de senvolvidas ao longo do ano letivo.

1. (*) O ENADE € componente curricular obrigatdrio, conforme Lein® 10861, de 14

de abril de 2004 (Sinaes). 2. (**)Para cursar TCC-1 € ne cessario que o alunondo

apresente débitoem mais de trés disciplinas dofluxo curricular do curso até o

sextoperodo, inclusive. 3. (***) Depende da disciplina optativa escolhida. 4.

(*¥***) As atividades académicas complementares serdo desenvolvidas ao longo

docurso. 5. Ototal ndo inclui as cargas horarias das disciplinas Optativale

Optativa Il que somadastotalizam nominimo 120 horas.

Quadro comparativo das Estruturas Curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica
de 2011 e 2018.
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A seguir, tem-se as disciplinas optativas de ambos os anos presentes em seus Projetos

Politicos Pedagdgicos (PPP),2 do Curso de Matematica.

2 Documentos oficiais de apresenta¢do da organizagdo didético pedagodgica de um curso de graduagio. Disponivel
em: < http://www.famat.ufu.br/graduacao/matematica/projeto-pedagogico>. Acesso em: 19 jul. 2020.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

2011 2018
Algebra Linear 2 Algebra Linear Il
Estruturas Algébricas 2 Estruturas Algébricas Il
Andlise 2 Andlise ||
Métodos Matemdticos @ Métodos Matemadticos
Andlise 3 g Andlise 3
Geometria Ndo Euclidiana e FungBes de Varidvel Complexa
©
Teoria Axiomdtica de Conjuntos 2 Topologia dos Espagos Métricos
Introdugdo a Analise Funcional 2 Geometria Diferencial
Matemidtica Financeira = Equagbes Diferenciais Ordinarias
Modelagem Matematica Topicos Especiais de Matematica
Anadlise de Regressdo Geometria Hiperbdlica
Inferéncia Estatistica Praticas Ludicas no Ensino de Matemdtica

Introdugdo a Programacdo Linear
Topicos Especiais de Estatistica
Topicos Especiais de Matematica
Topicos Especiais de Matematica Aplicada
Instrumentagdo para o Ensino de Matematica*
Filosofia da Educagdo*

Topicos Especiais de Educagdo Matematica*
Filosofia da Ciéncia*

Teoria Axiomdtica dos Conjuntos
Matemadtica Financeira
Modelagem Matematica
Topicos Especiais de Educagdo Matematica

Optativas de Licenciatura*

o
o

servagoes

OAluno deverd cursar, no minimo, duas optativas dentre as optativas de
Para integralizar seu curriculo, devera cumprir carga horaria de 120 horas em disciplinas
optativas, sendo no minimo 60 horas em disciplinas optativas de Licenciatura. As
disciplinas optativas gerais tratam de contetidos matematicos mais avangados e
contribuem para a formagao dos licenciandos que pretendem continuar seus estudos em
um mestrado académico em Matematica.

(*) As disciplinas optativas de licenciatura sdo aquelas que tratam de formacdo de
professores e/ou aquelas que aprofundam contetidos do ensinados no ensino basico.

formacdo especifica ou de formagdo pedagdgica, perfazendo uma carga hordria

total para essa componente curricular de 120 horas. (*) Disciplina de Formagdo

Pedagogica

Quadro comparativo das disciplinas optativas do Curso de Licenciatura em Matematica de 2011
e 2018.

Observa-se que mesmo apos as agdes afirmativas apresentadas anteriormente com vistas
ao cumprimento das legislacdes vigentes relativas a educagdo para as questdes €tnico raciais e
com as mudancas nas disciplinas de 2018, ainda ndo se evidenciou nenhuma disciplina
especifica relacionada ao estudo da tematica. Todavia, constatou-se no PPP de 2018 uma maior
preocupagdo no cumprimento da legislagdo que diz respeito as questdes étnico raciais, ao
especificar como o egresso do Curso de Matematica, grau Licenciatura, deve ao final do curso
estar apto a:

VIL Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras; viii. Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas
de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras; xi. Realizar pesquisas que proporcionem
conhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre
processos de ensinar ¢ de aprender, em diferentes meios ambiental-ecologicos,
sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagodgicas, entre outros; [...]. (PPP, 2018, p.12).
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Nota-se também que além de se expressar com relagdo ao egresso, preparando o
licenciando para atuar frente aos problemas socioculturais e respeitando as diferencas e
diversidades, a Universidade em seu projeto esclarece que a legislagdo que trata os temas étnico
raciais, ambientais, de género entre outros, ¢ de responsabilidade de algumas disciplinas.

De acordo com o documento, hd um atendimento aos requisitos legais e normativos que
dizem respeito as relacdes €tnico raciais, a religido, a desigualdade de género, a sexualidade, as
questdes ambientais, a educacdo especial e de jovens e adultos, entre outros em algumas

disciplinas responsaveis por cumprir a legislagdo.

Legislacio Componente Curricular Periodo
Educaciio para relagdes étnico-raciais Oficina de Pritica Pedagogica - PROINTER 7° Periodo
v
Historia da Matemdtica 8° Periodo
Educacio em Direitos Humanos Semindrio de Matematica Elementar - 1° Periodo
PROINTER 1
Oficina de Pritica Pedagdgica - PROINTER 7° Periodo
v
Educaciio Ambiental Cdlculo Diferencial e Integral IV 5° Periodo
Oficina de Pritica Pedagogica - PROINTER 7° Periodo
v
Diversidades de género. sexual. religibsa. Informdtica e Ensino - PROINTER 11 3° Periodo
de faixa geracional. educacio especial,
direitos educacionais de adolescentes e Historia da Matemdtica 8° Periodo
jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas Estdgio Supervisionado IV 8° Periodo

Disciplinas propostas para o cumprimento da legislacdo vigente.
Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Matematica.

Observa-se que existe uma carga horaria destinada ao estudo das relagdes étnico raciais
e que esta presente em apenas duas disciplinas fragmentadas: Oficina de Pratica Pedagdgica —
PROINTER IV e a Histéria da Matematica.

Ao analisarmos as fichas de componente curricular das disciplinas presentes no PPP de
2018, a disciplina de Psicologia da Educagdo de natureza obrigatoria, e que ¢ ministrada no 4°
periodo e com uma carga horaria tedrica de 60 horas, apresenta em seu programa no item 3 -
Temas Atuais em Psicologia da Educacao, o eixo 3.9 - Relagdes étnico raciais e escola.

A Oficina de Pratica Pedagdgica — PROINTER IV de natureza obrigatoria, ministrada
no 7° periodo e com 60 horas de praticas ¢ descrita como uma oficina pratica que oportunizara
aos estudantes vivenciar outras metodologias de ensino, com materiais concretos apropriados
para trabalhar varios conteudos matematicos, e os graduandos serdo levados a elaborarem
materiais didaticos que possam ser relacionados a diferentes situagdes econdmicas escolares.

Em seu programa de ensino se destaca que os contetidos explicitados se referem
essencialmente a forma como os mesmos serdo desenvolvidos e estdo divididos em: 1 -

Interdisciplinaridade no Ensino da Matematica, 2 - Saberes Docentes e Interdisciplinaridade, 3
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— Tecnologias Digitais e Interdisciplinaridade, 4 — Produgdo de Projeto Interdisciplinar. Tal
disciplina consta na figura 5, destinada a educacao para relagdes étnicas raciais, porém nao ha
referéncia no documento que aborde diretamente algo relacionado ao estudo da tematica.

A disciplina de Historia da Matematica, de natureza obrigatéria, ¢ ministrada no 8°
periodo e conta com 60 horas de parte tedrica. Em seu programa, nos objetivos especificos
declara abordar as contribui¢des matematicas de povos africanos e indigenas trabalhando seus
aspectos histdricos e étnico raciais.

A disciplina de Praticas Ludicas no Ensino da Matematica, de natureza optativa para a
Licenciatura, visa apresentar os jogos lidicos como recurso didatico no ensino da Matemadtica
e traz em seu programa de ensino o item 2 — Jogo como elemento de cultura, e inclui os Jogos
africanos como um de seus estudos.

Contudo, tais iniciativas ainda sdo insuficientes, ndo apenas para o cumprimento de
legislacdes, mas principalmente diante das questdes raciais de preconceito e discriminacao
presentes nas escolas. Entende-se que o professor deve ser preparado para trabalhar o tema
dentro de sala de aula e as universidades poderiam ter muito mais a oferecer nos cursos de
Licenciatura, ndo deixando que os licenciandos cheguem nas escolas leigos.

O depoimento de alguns residentes refor¢a a afirmagdo de que essas iniciativas sdo
minimas, e evidencia a necessidade de compreender como o saber sobre as Africanidades no
contexto de ensinar e aprender Matematica € significativo.

Eu acho que contribuiu muito para minha formagdo pois nunca tinha
vivenciado na pratica esse trabalho com Africanidades ¢ Matematica nem
mesmo na universidade, a gente ouvi falar, mas ndo tem uma disciplina
especifica nesse sentido. O que era comum para mim era sempre fazer alguma
coisa na semana da Consciéncia Negra e sempre eu ficava pensando o que
fazer, eu nunca tinha ideia do que poderia ser feita. (Trecho retirado da
entrevista de Thabo).

Thabo ¢ o residente que concluiu todas as disciplinas do Curso de Matematica no
primeiro semestre, € mesmo saindo do curso declara ndo ter vivenciado na pratica o trabalho
com Africanidades, nem mesmo na Universidade. Alguns outros residentes reforcam tal fato
em suas declaracgoes.

Eu achei que tudo que fizemos bem interessante porque eu nao conhecia quase
nada sobre trabalhar Africanidades na sala de aula. Com relacdo as
Africanidades, aprendi na escola como criamos uma aula nesse contexto, as
possibilidades que temos de pesquisa. (Trecho retirado da entrevista de Kayin)
Eu vi uma maneira diferente de trabalhar a Matematica com esse tema de
Africanidades, com outras areas de conhecimento que eu ndo tinha nem
parado para pensar que tinha jeito, buscar nas Artes, buscar na Historia. E me
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fez também aprender como realizar esse tipo de trabalho e quais os meios
buscar. (Trecho retirado da entrevista de Ngozi);

Se eu ndo estivesse participando da Residéncia, eu sairia da graduacdo sem ter
tido contato com as Africanidades (exceto pelas poucas aulas da disciplina
optativa), e muito menos teria na bagagem todo o conhecimento e aprendizado
que os projetos proporcionaram. (Trecho retirado do questionario de Abla).

Ademais, a residente Shena esclarece ter tido contato com o tema em algumas aulas da
disciplina optativa Topicos Especiais de Educagdao Matematica. Sendo assim, acredita-se que
esses estudos tenham colaborado com os residentes no processo de formagao inicial e espera-
se que as universidades tenham um olhar diferenciado nos cursos de formag¢ao de professores,
pois ¢ importante propor uma disciplina que trabalhe com os licenciandos diversidades culturais
no ensino da Matematica.

Além da pratica educativa com Africanidades e Matematica, na escola os residentes
ainda puderam conhecer a Lei n°.10.639/03, pesquisar e estar em contato com literaturas que
envolvem o tema, aprender sobre o curriculo e as implica¢des na sua implementagao, estar em
contato com os livros didaticos e refletir sobre sua composicao e utilizacdo na sala de aula,
dentre outros conhecimentos que s3o saberes importantes para o desenvolvimento profissional
de um professor.

O residente Ngozi ¢ o Unico participante negro, e desde o inicio da proposta ele se
mostrou exultante e interessado. Cabe relembrar que o residente na Educacdo basica sé teve
contato com a temadtica no dia em que se comemora a Consciéncia Negra, € na sua formagao
académica se recorda apenas de uma palestra no primeiro semestre de curso sobre o assunto.
Em seu depoimento fica claro o quanto a pesquisa foi importante para sua formagao inicial,
encorajando-o a desenvolver a tematica na sua pratica docente e reforcar sua representatividade
como cidadao negro na sociedade.

Eu enquanto professor vou poder desenvolver outros projetos na minha pratica
basta ter determinacdo e focar naquilo que eu vou querer trabalhar. Para mim
viver esse projeto de Africanidades abriu um leque de possibilidades e foi
muito significativo porque eu me identifiquei ali, eu tenho curiosidades em
buscar minhas raizes e trazer isso para escola me fez aprender muito com tudo,
com os alunos também. Tudo isso colaborou para minha formagdo inicial de
maneira inexplicavel por que qualquer atividade que eu vier a propor para sala
de aula agora eu ja vou pensar em trabalhar com Africanidades com a
Matematica e os projetos com Africanidades me fez viver coisas eu nao vivi.
(Trecho retirado da entrevista com Ngozi).

Outro ponto positivo apontado pelos participantes foi o trabalho colaborativo

desenvolvido, que foi significativo e proporcionou variados conhecimentos, levando-os a



177

compreender a importancia de outros saberes, como o saber ouvir e dialogar, exercidos durante
a pesquisa. O professor em sua pratica docente deve estar atento a esses saberes que estao
associados as relagdes com os pares, nas reunides da escola, no relacionamento com os colegas
de profissao, e principalmente na relacdo direta com o estudante em sala de aula.

Sabe-se que muitas pesquisas apontam que a interagdo entre professor-aluno contribui
para o ensino e a aprendizagem dos estudantes. E esses saberes podem ser evidenciados no
depoimento de alguns residentes, assim como as contribui¢des do trabalho colaborativo.

Eu aprendi muito sobre interagdo de aluno e professor porque muitos alunos
tém medo de discutir sobre determinado contetido, dar ideia e ter esse contato
direto com eles por um longo periodo criou confianc¢a de poder falar sem medo
de interagir. (Trecho retirado da entrevista de Kayin);

Para minha formacdo contribui com muitas coisas, porém o que mais me
impactou foi aprender sobre o aluno, sobre essa individualidade que os
projetos proporcionaram, ver o que ele faz, a maneira deles manifestarem a
matematica nos projetos, como ele fez, o que temos que fazer para ajudar,
achei que viver isso foi muito importante para minha formagao. E essa relagao
de aluno e professor na universidade ndo teria e por mais que os estdgios nos
levem para a escola ndo é igual ao que vivemos na residéncia. (Trecho retirado
da entrevista de Bem);

Aprendemos bastante tanto com 0s nossos acertos quanto com 0s nossos erros
e todo o projeto agregou tanto para a nossa formagdo profissional quanto
pessoal nos dando embasamento de como trabalhar em conjunto de forma
colaborativa. (Trecho retirado da entrevista de Abla);

Os projetos que realizamos colaborativamente abriram para mim um leque de
possibilidades de praticas educativas nesse contexto, entdo para minha
formag@o contribuiu muito. Outro ponto positivo também foi trabalhar
coletivamente, aprendi muito também. (Trecho retirado da entrevista de
Thabo).

Com relagdo a contribuicao do trabalho colaborativo e a coletividade para formagao dos
futuros professores, destacam-se os estudos de alguns autores acerca da importancia do trabalho
colaborativo na educagdo. Damiani (2008), ressaltou que o compartilhamento e solidariedade
entre os pares vivenciados no trabalho cria um ambiente rico em aprendizagens. Ja para Costa
e Lins (2010), e Torres e Amaral (2011), as praticas coletivas e colaborativas baseadas no
dialogo contribuem para a constru¢do do conhecimento, assim como para o desenvolvimento
pessoal e profissional do professor.

Novoa (1992), se preocupou em esclarecer sobre os processos histdricos da
formacao de professores desde o século XVIII, relacionando a formagdo docente com o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. O autor afirma que as redes coletivas
de trabalho sdo elementos decisivos de socializacao da profissao, sendo que o didlogo entre os

docentes consolida saberes provenientes da pratica docente, e ainda que a formagdo ndo deve
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ser um acumulo de conhecimentos, mas sim uma reflexao critica sobre a pratica e a experiéncia.
As agdes coletivas contribuem para consolidar a profissdo que descreve ser “autonoma na
producio dos seus saberes e de seus valores”. (NOVOA, 1992, p. 15).

Outro fator que merece destaque € a vivéncia com os residentes nos projetos de métodos
diferenciados de trabalhar a Matematica na escola, saber trabalhar conteidos matematicos de
forma dindmica, envolvente e diferente, interiorizada com o contexto das Africanidades.
Novamente evidencia-se a importancia dos saberes experienciais que sdo inerentes ao professor
no exercicio da pratica educativa. Ensinar Matematica também se alicer¢a na experiéncia.

Ao longo desses anos pesquisadores tém se esfor¢ado para mostrar a importancia de
diversificar metodologias, praticas pedagogicas e recurso, para que os estudantes ndo virem
reféns de exercicios exaustivos ¢ de uma aprendizagem mecanica que pode os levar a
incapacidade de compreender sua utilidade na pratica.

Assim, afirma-se que esse trabalho diferenciado com os contetdos matematicos
impactou os residentes de forma positiva e contribuiu para sua formagdo inicial. Os
depoimentos reforgam tal afirmacao:

O que percebi foi que a Matematica utilizada, ficou para os alunos encontra-
la e 0 que mais me chamou atencdo no projeto dos quadros foi a maneira que
eles usaram proporg¢ao, foi bem diferente do que geralmente o professor ensina
na sala de aula. Eu achei sensacional os caminhos que os alunos usaram para
demonstrar a matematica. (Trecho retirado da entrevista de Kayin);

E outra coisa que me marcou muito foi no projeto de jogos quando os
estudantes acrescentaram os conteudos matematicos nos tabuleiros dos jogos,
achei uma nova perspectiva para a gente trabalhar em sala de aula. (Trecho
retirado da entrevista de Thabo);

Cada um deles desenvolveu seu movimento ali na parte da Matematica e na
parte das Africanidades e foi inovador, entdo o aprendizado que fica ¢
continuo, ¢ novo ¢ foi muito importante para mim. (Trecho retirado da
entrevista de Bem);

Quando o aluno sai da maioria das universidades ele saiu com o aprendizado
da teoria, do que foi dado nas disciplinas, mas ele ndo sabe como vai dar aula
de Matematica. (Trecho retirado da entrevista de Shena);

Aprendemos uma forma diferente de trabalhar matematica junto com outros
temas, ¢ mostrou que a area de matematica pode e deve abrir espago para
discussodes sociais durante as aulas. (Trecho retirado do questionario de
Ngozi).

Outros saberes destacados foram aqueles relativos a projetos. Os projetos pedagogicos
podem ser grandes colaboradores para a aprendizagem, pois mobilizam os estudantes, e na
maioria das vezes movimentam mais de uma disciplina.

Segundo nosso ponto de vista, o professor ¢ também um intelectual e como
tal ¢ capaz de elaborar projetos pedagogicos e de produzir conhecimentos
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sobre sua propria agio pedagogica. E claro que isso depende da formagio do
professor e de sua vontade e determinag@o em procurar, de maneira mais ou
menos sistematica, refletir, analisar e teorizar sua pratica. Ou seja, de acordo
com essa concepcdo, o professor ¢ também um pesquisador que tem a
responsabilidade e a autonomia de produzir a sua propria metodologia.
(FIORENTINI, 1993, p. 39).

O residente Kayin evidenciou também outros saberes importantes na realizacdo de

projetos.

Aprendi sobre o tempo que gastamos para elaborar e executar determinados
projetos e o que utilizar para fazé-los, como funciona o processo de criacao de
algo novo como por exemplo os quadros, o que foi preciso para organizar um
projeto grande como aquele. Achei que o tempo para a pratica pode ter sido
um problema que poderiamos ter previsto, mas que para um outro projeto seja
levado em consideracdo. (Trecho retirado da entrevista de Kayin).

Muitos pesquisadores defendem a realizagdo de projetos nas escolas, sejam eles
interdisciplinares ou ndo, e apontam que os projetos colaboram na interagdo entre os pares,
incentivam novas descobertas, criam situacdes de aprendizagem que vao além dos conteudos,
principalmente quando estdo ligados a pesquisa, pois ainda fortalecem a autonomia dos
estudantes.

Muitos saberes docentes foram construidos coletivamente nessa pesquisa, € 0s
participantes poderdo continuar a desenvolver o que aprenderam, reconstruir ¢ modelar na
medida em que exercerem sua pratica docente. Ademais, durante a regéncia no PRPM os
residentes atuaram como professores e na elaboracdo e execu¢do da aula investigativa de
matematica com africanidades nos estagios.

Em toda pesquisa mostrou-se que essa relagdo com o PRP foi significativa, e os
depoimentos de alguns residentes refor¢am a relagdo positiva.

Vivemos a escola, aprendemos na escola e por isso que a unido entre o estagio
e a residéncia foram importantes. Pensei em porque nao ter uma disciplina que
nos leve para a escola porque ver somente a teoria ndo nos da base para estar
na sala de aula enquanto professor. (Trecho retirado da entrevista de Bem);
Aprendi muito com o projeto, mas como eu era muito timida eu tinha muita
vergonha e ministrar aulas me ajudou a perder o medo ¢ a timidez e me fez
aprender como agir com o aluno. S6 com os estagios que o curso oferece para
gente ndo ¢ suficiente porque € ministrar apenas uma aula. E o que tinhamos
antes eram exemplos de professores que tivemos e que podemos ou ndo nos
espelhar, mas na residéncia vivenciamos em nossa formagao o “ser professor”
e pudemos refletir como queremos ser professores no futuro. (Trecho retirado
da entrevista com Shena).

As observagdes permitem considerar que essa primeira experiéncia de funcionamento

foi positiva em varios aspectos. Quando analisar o licenciando que entrou no programa € o
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residente que saiu da residéncia, constatou-se a evolugdo dos participantes no comportamento
durante o processo, na postura de professor na sala de aula, nas criticas, na pratica de regéncia,
no entendimento de como funciona a realidade de uma escola, na relacdo com a gestdo, pais,
comunidade e com os colegas.

Ressalta-se que o PRP vem sendo experimentado na educacao em outras configuragdes
ha poucos anos, e por poucas universidades. Se trata de algo novo na literatura e que ainda esta
sendo pesquisado e analisado. A esse respeito, Novoa (2009), almejava algo semelhante quando
esclarece a necessidade de “passar a formagdo de professores para dentro da profissao” (NOVOA,
2009, p. 19), comparando a casos de residéncia médica em hospitais escolares

Advogo um sistema semelhante para a formagdo de professores: (i) estudo
aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso escolar; (ii)
analise coletiva das praticas pedagdgicas; (iii) obstinagdo e persisténcia
profissional para responder as necessidades e anseios dos alunos; (iv)
compromisso social e vontade de mudanga. (NOVOA, 2009, p. 19).

Contudo, ndo se afirma que o modelo do autor algo igual ao que se tem hoje, uma vez
que se trata de algo semelhante a residéncia médica, em que os futuros médicos permanecem 1
ano vivendo e aprendendo dentro do seu local de trabalho. H4 ainda muito a se fazer para que
o PRP possa ser de fato ideal para a formagao inicial de todos os licenciandos.

Nessa perspectiva, Silva (2014), mostra as potencialidades do PIBID, que assim como
a RP ¢ um Programa de iniciativa do governo que insere o licenciando no ambiente escolar e
ajuda a diminuir a lacuna existente até hoje entre formacao académica e pratica profissional
docente. O autor ainda esclarece ser importante para a formagao docente ter uma reflexao critica
no inicio da docéncia com relacdo ao didlogo entre teoria e pratica.

Com relacao ao PIBID, véarios outros pesquisadores apontam suas potencialidades no
processo de formacgdo inicial dos licenciandos, trocando com as escolas basicas praticas
educativas relevantes e levando para as universidades os resultados obtidos. Moura (2013),
defende a influéncia da parte tedrica ensinada na universidade no Curso de Licenciatura de
Matematica em algumas disciplinas e apresentagdes de trabalhos, com as producdes
desenvolvidas nas praticas educativas e oficinas nas escolas pelos licenciandos integrantes do
PIBID, e vice e versa.

Tais vivéncias, prepararam os licenciando para superar conflitos e problemas do
cotidiano escolar, buscar autonomia, utilizar suas atividades para escrever artigos cientificos e

apresenta-los em eventos universitarios, se entender como professor pesquisador e cidadao
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critico e criativo diante das possibilidades de espagos e tarefas que foram desenvolvidos durante
o projeto e de aprender a trabalhar coletivamente.

Ainda sobre a relagdo de integracdo entre o PIBID e alguns espacos de formagdo no
Curso de Licenciatura em Matematica, Moura e Souza Jr (2019), esclarecem que o coletivo
beneficiou as condi¢des de formagao dos professores e classificam o Programa como uma das
possibilidades de formacao integradas no Curso de Licenciatura da UFU. Os autores ainda
destacam que os cursos de licenciatura devem proporcionar essa troca de saberes, criando uma
relacdo sacramentada entre esses espagos € nao permitir que o PIBID seja um programa isolado
da instituicao.

Nesse cenario de relagcdes que envolvem universidade e escola, mesmo com todas as
politicas publicas e iniciativas existentes, ainda existe uma lacuna a ser preenchida para
minimizar os impactos dos professores recém-formados com a realidade da sala de aula. A
relevancia dessa linha de argumentacdo atenta para o fato de que o PRP deve ser um programa

incorporado nas institui¢des de ensino superior como mais um espago de integragao.
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Moura (2013), acrescenta ainda que, “entendemos que as licenciaturas devam ser zonas
de troca de saberes relacionando todos esses espagos formativos, a fim de entender, amplificar,
e por fim sacramentar a ligacao que pode existir entre eles”. (MOURA, 2013, p. 33).

Um dos exemplos dessa relagao de troca de saberes entre a universidade e nosso trabalho
no PRPM foi o evento XII Encontro Internacional de Formagao de Professores/as e Estagio

Curricular Supervisionado (EIFORPECS), sediado na UFU e com a participagdo de outras
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Universidades, tais como a Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), ¢ a
Universidade de Brasilia (UnB).

O XII EIFORPECS abrangeu outros eventos que também discutem a formacdo de
professores: o 1° Semindrio da Residéncia Pedagogica, o 13° Seminario de Pratica Educativa
do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educag¢ao (FACED), e o 7° Seminéario do PIBID. Foi
um evento que agregou muito conhecimento para os participantes e teve como eixos tematicos
o Estagio Curricular Supervisionado, o/a formador/a do/a professor/a, a interlocucdo entre
Educacdo Superior e Educacdo Basica, praticas educativas na formacdo, educagdo e
diversidades e politicas publicas educacionais para a formacgao de professores.

Alguns dos residentes envolvidos no projeto participaram dos eventos e puderam
relacionar suas aprendizagens académicas com sua pratica na docéncia dentro da escola. Os
trabalhos apresentados no evento estdo descritos abaixo.

XII EIFORPECS 2019

A resolugdo de problemas: ensino-aprendizagem com foco em Geometria - Ngozi

Trabalhando com so6lidos geométricos no ensino-aprendizagem — Shena

Numero de ouro: inspiragdo matematica e equagdes quadraticas - Bem

Trabalhando poténcia com o jogo Adivinhe a Idade — Garai

Além disso, os residentes ainda participaram da organizagdo do XXXIX Congresso
Nacional de Matematica Aplicada e Computacional (CNMAC), realizado de 16 a 20 de
setembro de 2019 na UFU, considerado o maior evento da area na América Latina.

Outro ponto relevante com relagao ao PIBID € que o programa “ndo deve ser mais um
espaco de formacdo que exija ainda mais do licenciado, e sim que esse espago de formacao
deva ser pensado de forma institucional”. (MOURA, 2013, p. 33). A critica do autor ¢ assertiva
e pode se estender para o PRP, que também deve ser um espaco que exija ainda mais do
licenciando e que deve ser pensado e integrado aos outros espagos de formag¢ao na universidade.

Acerca da literatura académica relativa ao Programa Residéncia Pedagogica, ainda sdo
poucas as pesquisas que discutem sua organizagao universidade/escola e suas potencialidades,
porém, as referéncias encontradas evidenciam posi¢oes adversas com relagdo ao PRP.

Faria e Pereira (2019), fizeram um estudo aprofundado sobre pesquisas, projetos de lei
e referéncias a residéncia dentro da educacao, trazendo um panorama histérico que envolve o

programa e sua analogia existente com a residéncia médica. Salientam semelhangas e
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diferencas entre os dois programas, a fim de entender a razdo da residéncia médica poder ser
tomada como um modelo para a formacao docente.

Tais autores apontam ainda que no Brasil a residéncia pedagdgica vem sendo aplicada
acerca de dez anos em diferentes contextos, tanto na formag¢do inicial quanto na formacgao
continuada e aparece com outras denominagdes como residéncia educacional, residéncia
docente e imersdo docente. Apresentam um histérico do PRP desde sua primeira referéncia em
um projeto de lei de 2007, como residéncia educacional para a formacdo continuada dos
professores que fariam residéncia ulterior ao curso de graduacdo, até os dias atuais como
programa de formagao inicial docente.

Os autores apontam criticas de outros pesquisadores com relagdo ao discurso de
formagdo pratica proporcionada dentro do PRP que reduzem a importancia do processo de
formagao das universidades questionando sua eficiéncia. Ainda reforcam que o vinculo do PRP
com a BNCC ¢ o fator de maior critica realizada ao atual modelo do programa que fere a
autonomia universitaria. Além disso esclarecem a relevancia e a necessidade da realizagao de
novas pesquisas relacionadas ao programa e concluem que ainda ¢ fragil definir a residéncia no
contexto educacional e afirmam,

Para além do que pode ser e significar a residéncia pedagdgica, é preciso
questionar o comprometimento do Estado Brasileiro com melhores condigdes
de trabalho, carreira e remuneracao para profissionais que ja estdo atuando em
nossas escolas, com o fortalecimento das instituigdes de educacdo publica e
gratuita, com a justica social e com os principios democraticos ¢ humanitarios
de nossa agdo. (FARIA e PEREIRA, 2019, p. 352).

Na tentativa de compreender o que significa a RP, entende-se que mesmo ja existente
em outros moldes, o Programa tem suas falhas e a preocupacdo dos autores com a relagao
intrinseca com a BNCC e os problemas que podem surgir no futuro € relevante, e esse fato se
espalha em outras pesquisas.

Guedes (2018), leva a refletir a respeito dos perigos existentes na nova politica de
formacao de professores e que norteia a implementagdo do PRP em consonancia com a BNCC,
declarando ser uma politica impositiva e uma afronta a autonomia universitaria. O autor conclui
dizendo que “os papéis assumidos pelo MEC, CNE e CAPES se contrapdem ao processo de
constru¢do de uma identidade coletiva para a politica de formagao de professores, afronta a
autonomia universitaria e refor¢ga o controle social sobre a educacdo publica no pais”.

(GUEDES, 2018, p.9).
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O repensar dessa questao nao contrapoe a possibilidade de através do Programa articular
propostas que abrem debates para tais questdes politicas visando formar um cidadao reflexivo
e critico, interessado em defender uma educacdo de qualidade. O Programa também traz
experiéncias pautadas na linguagem dialogica, desenvolvendo um processo coletivo e
cooperativo entre universidade e escola.

Costa, Barreto e Jarske (2019), apresentam relatos das agdes desenvolvidas no Colégio
de Aplicagdo — UFS no Programa de Residéncia Pedagogica. Destacam como foi realizado o
processo de planejamento, imersdo dos residentes no ambiente escolar, de estudos teoricos, dos
projetos, das praticas educativas envolvidas nas oficinas, da regéncia e da participacdo em
eventos. Os autores concluem que a participacao diversificada dentro do Programa possibilitou
aos residentes conhecimentos e desafios em contato com a escola, sendo um diferencial no seu
desenvolvimento profissional e na sua atuagdo docente futura.

Por sua vez, Costa et al. (2019), questionam a importancia do estagio para a formacao
docente e os desafios encontrados, como o fato de ndo ser suficiente para o licenciando a carga
horéaria existente. Apontam a relevancia e as potencialidades do PRP aliado ao estagio para a
formagao inicial docente. Os autores ainda concluem que,

A residéncia pedagogica ¢ uma nova proposta de maior relagdo entre a
universidade e a escola publica, fazendo a ponte necessaria para aprimorar e
produzir conhecimento. Orientando o discente a ter uma postura profissional,
inovagdes na arte de lecionar e concomitantemente desenvolver praticas
docentes pautadas na ética e coeréncia. (COSTA, et al., 2019, p.5).

Tal experiéncia se assemelha ao que se tem vivenciado no Programa desde entdo,
instituindo essa ponte para a troca de saberes entre universidade e escola. Moretti (2011), relata
sua experiéncia com o PRP como formagdo continuada, discutindo os problemas enfrentados
na formagdo de professores de matematica e esclarecendo ndo ser uma atividade possivel
apenas no ambito teorico e que o futuro docente precisa estar inserido na pratica para aprender
a ser professor.

Na articulagdo entre a formagao inicial (teoria aprendida na universidade), e a formagao
continuada (experiéncia na escola através do PRP), ¢ possivel a troca de saberes entre o
professor da universidade (preceptor), o professor da escola-campo e o estudante de graduagdo,
unindo teoria e pratica; “a Residéncia Pedagdgica como esse espaco de convergéncia de

saberes”. (MORETTI, 2011, p. 5).
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De fato, ensinar matematica vai além da aquisicdo do conhecimento relacionado a
disciplina e muitas vezes os recém-formados nao compreendem a complexidade do processo
de ensinar e aprender matematica para os alunos, e se deparam mais com o fracasso do que com
sucesso da disciplina nas escolas. Dai a necessidade da experiéncia proporcionada pelo PRP de
regéncia auxiliada pelo professor responsavel pela turma, que ja carrega uma bagagem de
conhecimentos didaticos e de praticas educativas que colaboram para o ensino dos conteudos
matematicos.

E aos residentes, ao observar o contexto escolar, devem estar atentos as relagdes entre
professores e estudantes, sendo necessario refletir sobre as agdes apresentadas e sobre suas
possiveis agdes e reagdes diante dos acontecimentos, propondo metodologias diferenciadas
oriundas de seus estudos tedricos, sendo o didlogo essencial entre os professores das escolas,
os responsaveis pelo programa nas universidades e entre os residentes.

Panizzolo et al. (2012), traz um breve historico do PRP, sua implementagdao e
organizacao no curso de Pedagogia da UNIFESP/GRU, tendo em vista esclarecer o cendrio
vivenciado pelos residentes no Programa e os desafios encontrados. Os autores apontam que o
PRP tem oportunizado o didlogo entre referéncias tedricas e praticas educativas vivenciadas
nas escolas publicas, e acreditam ser necessario possibilitar aos residentes o exercicio da
reflexdo do contexto em que estd inserido, suas praticas e seus conhecimentos. Outro desafio ¢
a necessidade de estreitar lagos entre os envolvidos no processo, € concluem que

O desafio que se delineia é garantir e ampliar o didlogo entre a universidade e
as escolas-campo, que se constituem como espagos possibilitados da
aprendizagem com os profissionais de educagdo e ensino, da observagdo e
pesquisa, do exercicio da pratica profissional, da produgdo do conhecimento,
e, proporcionar aos Residentes, por meio de experi€ncias significativas, a
vivéncia e a compreensdo da complexidade do fenomeno educativo.
(PANIZZOLO, et al., 2012, p. 11).

Fontoura (2017), discute uma formag¢ao docente para a justi¢a social que busque a
igualdade de direitos, defendendo que todos possuam as mesmas oportunidades na formagao
docente a fim de mudar as desigualdades existentes no ensino e na sociedade. Relata suas
experiéncias no PRP com encontros realizados entre licenciandos, professores universitarios e
da educagdo basica e egressos de outros programas.

Em tais encontros discutiam-se diversos assuntos com vistas a propiciar a permanéncia

dos novos docentes na profissdo, a apoid-los a participarem de eventos, a exporem seu
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conhecimento e experiéncias individuais e coletivas, suas histérias tendo o didlogo o fator
principal para a reflexdo sobre suas crengas. Para o autor,

O espago da Residéncia Pedagogica desempenha as fungdes principais de um
espago universitario, a saber: em sua vertente de pesquisa, busca analisar
como professores iniciantes estabelecem as relagdes com o conhecimento e
com o “ser professor”, a partir de suas experiéncias ¢ histérias de
aprendizagem, assim como analisar praticas desenvolvidas, discutindo formas
de enfrentamento dos dilemas nos diferentes espagos da pesquisa, a partir das
vozes dos envolvidos. Em sua vertente de extensdo universitaria, busca
construir um espaco para egressos que estdo na pratica docente, com vistas a
encaminhar possibilidades de ressignificacdo dos seus dilemas, fortalecer
praticas institucionais de formacgdo docente, por meio dos encontros e das
relagdes interinstitucionais, fomentando as possibilidades de permanéncia na
atividade docente. A vertente ensino, por sua vez, transversaliza todo o
processo e, a0 mesmo tempo, estrutura as praticas, tanto como tema de
interesse quanto como processo em desenvolvimento, promovendo sua analise
no contexto das proprias atividades plurais propostas no grupo.
(FONTOURA, 2017, p. 9).

Ainda para o autor, os encontros possibilitaram discussdes sobre o trabalho docente
como um todo, tendo em vista as relacdes entre estudantes e professores e com outros
segmentos na escola, os curriculos e a importancia do planejamento das praticas educativas.
Nessa perspectiva dialdgica pautada na coletividade e na cooperagao entre universidade e escola
através da RP, o autor concluiu ter encontrado no Programa uma das possibilidades para formar
professores para a justica social e “algumas evidéncias de um trabalho de inclusdo bem-
sucedido, com o reconhecimento e valorizagao da diversidade como elemento enriquecedor do
processo de ensino e aprendizagem”. (FONTOURA, 2017, p. 12).

ApOs a apresentagdo de argumentos diversos acerca do PRP, experiéncias e opinides de
pesquisadores que estudam o PRP, as politicas envolvidas, os desafios e potencialidades do
Programa, percebe-se que o Programa, ¢ limitado e ndo oferecido para todos os licenciandos.
Contudo, o modelo proposto por Moura (2013), € relevante e a proposta de integragdo do PRP
pautada na linguagem dialdgica entre os nove espagos de formagao docente na universidade ¢
o caminho a ser seguido.

Defende-se a igualdade de possibilidades em uma educagdo para a justica social, o que
reforga o compromisso da pesquisadora em partilhar com os residentes saberes ligados as
Africanidades no processo de ensinar e aprender Matematica. Os residentes ja traziam consigo
uma identidade individual e coletiva, uma subjetividade de saberes que foram compartilhados
no trabalho colaborativo durante o planejamento e a realiza¢do de todos os projetos vividos

nessa pesquisa.
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Essa oportunidade contribuiu para o aprendizado de outros saberes construidos para o
cumprimento da Lei n°. 10.639/03, e principalmente para o exercicio de sua profissdo docente
compromissados em uma educacdo libertadora e igualitiria, que levem para sala de aula
discussdes importantes da realidade brasileira aproximadas aos conteidos matematicos e que
saibam lidar e educar seus estudantes para as diversas situagdes do cotidiano.

Os professores t€m saberes diversos e que sao aprimorados, reinventados, e aprendidos
ao longo da sua carreira docente, e acredita-se que a pesquisa proporcionou a oportunidade da
aprendizagem de muitos saberes ao longo do PRPM, com foco nos saberes docentes de
trabalhar Matematica com Africanidades.

Segundo Tivane (2018), esses saberes podem ser entendidos como,

Os saberes culturais africanos e afro-brasileiros no ensino da Matematica ou
por outra os saberes das africanidades no ensino da Matematica. Podemos
conceituar esses saberes como aqueles que, evidenciam a cultura africana ou
afro-brasileira no ensino da Matematica, levando a consecug@o do programa
etnomatematica em sala de aula, criando possibilidades para uma educagio
onde se respeita a diversidade cultural, a visibilidade da produc¢do cientifica
das culturas marginalizadas e promove uma Educagdo Matematica Critica
rumo a cidadania. (TIVANE, 2018, p.236).

Realizou-se uma pesquisa dentro PRP com Africanidades que superou as expectativas
dos pesquisadores, com acdes positivas que trouxeram novos horizontes para a formagao
docente ao buscar no Programa um caminho promissor para a formacao inicial de professores
criticos e no dialogo entre universidade e escola.

Diante das reflexdes dos participantes e dos pesquisadores, afirma-se que houve um
envolvimento efetivo entre as partes que proporcionou aos residentes saberes docentes diversos
que contribuiram para a sua formacdo inicial e para o seu desenvolvimento profissional. A
educagdo ¢ o caminho para mudancas significativas na sociedade que combatam as

desigualdades.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciou-se a pesquisa com o objetivo de investigar como ocorreu o processo de formacgao
inicial dos futuros professores sobre o trabalho educativo com africanidades, no processo de
ensinar e aprender matematica no contexto escolar. Para tanto, partiu-se do principio de que o
ambiente escolar pode ser um espaco de formacdo profissional em que o futuro professor
consome, produz e socializa diferentes saberes docentes.

Com base nesse raciocinio, os estudos iniciais buscaram compreender os caminhos que
levaram a criacdo e implementacdo da Lei n°.10.639/03 nas instituicdes de ensino basico e
superior. Os pesquisadores se inseriram no Programa de Residéncia Pedagogica e
protagonizaram um espago de formacdo inicial, colaborando de forma significativa para o
futuro dos licenciandos.

Cabe relembrar que a pesquisa surgiu se constatar a singularidade desses licenciandos
em trabalhar questdes étnico raciais nas aulas de matematica, e que o contato dos residentes
com a tematica era inexistente ou fragmentado, advindo de pouca experiéncia académica ou de
uma vivéncia escolar relacionada ao assunto apenas no dia ou semana da Consciéncia Negra.

Com a proposta de um trabalho colaborativo realizado em conformidade com a Lei n°.
10.639/03, com praticas educativas diferenciadas que relevassem a importancia de discutir a
problematica do racismo e da discriminag@o na sala de aula, vislumbrando valorizar a cultura
africana e afro-brasileira e estabelecendo conexdes entre as africanidades e os conteudos
matematicos, assim contribuindo para a formagdo inicial desses futuros professores nessa
tematica.

Propds-se a elaboragdo de tarefas que pudessem ser desenvolvidas com os estudantes
nas aulas de matematica, iniciando com o texto que foi marcante para a pesquisadora, para
alguns participantes da pesquisa e para muitos estudantes, sendo o inicio de todo processo. A
partir dai, procurou-se analisar como seria o desenvolvimento dos residentes inseridos em um
trabalho colaborativo no processo de elaboragdo e execucao de uma sequéncia didatica.

Na analise de dados, concluiu-se que o trabalho colaborativo esteve presente em todo o
processo de elaboragdo e desenvolvimento das tarefas, sendo o didlogo algo constante. Aos
poucos os residentes compartilharam seus pensamentos, emogdes € reflexdes no processo de
producao das tarefas. A criagdo da primeira tarefa partiu das ideias da residente Abla e que foi

compartilhada e aprimorada com a participagdo dos demais colegas residentes.
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Na realizagdo da tarefa cada residente que esteve presente e contribuiu positivamente,
expondo sua maneira de pensar ¢ sentir naquele momento e a subjetividade a respeito da
tematica. Faz-se pertinente relembrar das orientagdes de Ferreira (2006), que em um trabalho
colaborativo a participagdo dos sujeitos deve ser espontanea, podendo ser de diferentes formas
e intensidade.

Para 57,1% dos residentes a primeira tarefa foi excelente e um bom ponto de partida
para a pesquisa, e todos avaliaram a existéncia de um trabalho colaborativo entre o grupo. Na
segunda tarefa, o projeto Matematica e Africanidades no Jogos de Tabuleiro, a participacao
entre os residentes se intensificou, partilhou-se metodologias e recursos didaticos diferenciados
e as decisoes de ser um projeto de pesquisa, de utilizar tecnologias e os jogos partiram das suas
experiéncias académicas.

Cada residente colaborou a sua maneira, manifestando sua subjetividade e enriquecendo
o trabalho a ser apresentado pelos estudantes. Refor¢ou-se lagos de companheirismo entre
professor e aluno e entre o grupo na pesquisa, além da oportunidade de construgdo do
conhecimento, fortalecendo autonomia, motiva¢do e empenho para a realizagdo das tarefas
propostas, além do aprendizado da cultura africana interligada a afro-brasileira e dos aspectos
historicos a atualidade articulada ao ensino da Matematica.

A terceira tarefa foi inovadora e desafiadora para a maioria dos residentes, com a
possibilidade de realizar uma atividade multidisciplinar e interdisciplinar, um trabalho
colaborativo com outros colegas de profissao. Percebeu-se o entusiasmo dos residentes na sua
participagdo em cada parte do projeto, principalmente no que diz respeito a Matematica.

O residente Kayin disse ser “uma loucura total” pintar quadros e que assusta no comeco,
“mas no final das contas deu tudo certo”. O residente Ngozi falou que a atividade “reforca que
a aprendizagem vai muito mais além que a sala de lula, exercicios e provas; ¢ possivel
desenvolver momentos em grupos mesmo em uma matéria tao rejeitada e temida pela maioria
dos alunos como ¢ a Matematica e obter resultados”.

Concluiu-se que o trabalho colaborativo esteve presente em todas as tarefas e sua
contribuicdo foi significativa em varios aspectos para a formacao inicial dos residentes,
possibilitando vivenciar o trabalho com as Africanidades e a Matematica e principalmente
compreender a importancia de desenvolver acdes afirmativas na sala de aula, contribuindo no

combate ao preconceito e a discriminagdo tao presentes na escola e na sociedade em geral.
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Analisou-se o processo de produgao das tarefas dos estudantes de licenciatura no Projeto
de Residéncia Pedagogica na escola, no contexto das Africanidades, por meio das aulas
investigativas. Observou-se ter sido um desafio para os residentes no inicio, porém o
movimento entre os Estdgios Supervisionados e a escola através da Residéncia possibilitou o
planejamento e a execu¢do das aulas investigativas com éxito e satisfacdo, articulando
universidade e escola. A troca de experiéncia na colaboragdo entre os pares foi importante para
todos os participantes e a esséncia do trabalho continuou sendo o dialogo entre os individuos e
entre teoria e pratica.

As produgdes abordaram o tema de forma diversificada e criativa, possibilitando novas
experiéncias com a disciplina de matematica, destacando a importancia e a contribui¢ao do que
ja4 estava sendo realizado nos projetos para a elaboragdo das aulas investigativas com
matematica e africanidades, e a oportunidade de ser professor e refletir sobre sua propria pratica
dentro de sala de aula. Considera-se que essa reflexdo foi de suma importancia para sua
formacao inicial e para o seu desenvolvimento profissional.

Segundo Tanaka e Passos (2017), diante da aproximagao entre universidade e escolas,
os ganhos sdo para ambas as partes, pois a universidade consegue avangar nas pesquisas visando
amelhoria do ensino e a escola ganha um professor que teve a oportunidade de aprender a partir
da vivéncia e da pratica com outro professor mais experiente.

Nao ha como aprender a ser professor somente dentro da universidade, pois é necessario
também estar em contato direto com os estudantes em sala de aula. Sendo assim, encontrou-se
no PRP uma possibilidade de um espaco de formagdo inicial tanto dentro da universidade
quanto no ambiente escolar, em que os residentes puderam viver a escola, aprendendo a ser
professor atuando como tal.

Acredita-se que a pesquisa foi de grande relevancia para os participantes e criou uma
empatia nos licenciandos sobre africanidades, levando-os a vivenciar objetivamente os
sentimentos € emogdes que envolvem o tema e se prontificar a fazer algo em favor da causa.
Nesse sentido, a residente Shena afirmou que vai inserir a tematica na sua pratica docente, e
Ngozi afirmou que as ac¢des afirmativas durante a pesquisa abriram um leque de possibilidades
€ 0 encorajaram a buscar suas raizes e a levar o tema para escola.

Considera-se essencial o cumprimento da Lei n°. 10.639/03, das orienta¢des curriculares
atuais provenientes da BNCC referentes a competéncias gerais ou especificas, que devem

mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores recomendando a valorizagdo das
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diversas manifestacOes artisticas e culturais, da diversidade de saberes e vivéncias culturais, da
diversidade de opinides, dos grupos sociais, das identidades, do exercicio da empatia, do
dialogo, favorecendo o respeito ao outro, aos direitos humanos, “sem preconceitos de qualquer
natureza”. (BNCC, 2017, p. 256)

E neste cenério de valorizacdo da diversidade cultural e de opressdo ao preconceito que
se identifica a necessidade de romper com o siléncio e contribuir para o combate ao racismo e
a discriminagdo, formando docentes com foco em uma sociedade vindoura que cultive a
igualdade em todas as instancias.

Existem varias outras pesquisas e agdes afirmativas a esse respeito, mas ha necessidade
de surgir muitas outras discussdes que fomentem a reflexdo sobre a tematica. Tivane (2017),
reforca que “sabemos que nao estamos isolados nessa empreitada, de querer contribuir com a
educacdo para as relagdes étnico-raciais, em querer ajudar com a consecucdo da lei n°
10.639/03” (TIVANE, 2017, p. 239).

Almeja-se, em um futuro préximo, uma realidade menos incerta e angustiante, muito
diferente desta sociedade desigual e historicamente marcada pela dominagdo de uma elite
branca e que mesmo diante de tanta luta negra, de movimentos historicos que buscaram agdes
afirmativas que minimizassem as desigualdades, os negros ainda sofrem com o preconceito e a
discriminagao cotidiana. Sdo inimeros os atos racistas que acontecem nas ruas, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e na falta de oportunidades que reforgam a exclusio.

Movimentos surgem por todo o mundo para além da luta somente dos negros, ¢ sim dos
excluidos em geral. Trata-se de um racismo estrutural*, construido ao longo do tempo e
enraizado socialmente que se originou com a escraviddo e € protagonista das discussoes e
pesquisas do momento.

Percebe-se na educacdo um dos caminhos frente a erradicacdo do racismo. Uma
educagdo capaz de levar as pessoas a refletirem a importancia de agdes afirmativas e uma
formagdo de professores que prepare o docente para disseminar ideias de justica e igualdade,
contribuindo para que essas discussdes de enfrentamento antirracistas cheguem aos estudantes.

Com base nas leituras realizadas para o trabalho, percebe-se que ha varios obstaculos a

serem vencidos. Gomes (2005), defende ser papel da educacdo a discussdo de questdes étnico

24 Refere-se ao conjunto de praticas institucionais e relagdes sociais, econdmicas e politicas que privilegiam um
grupo étnico em detrimento de outro. Sdo as estruturas da sociedade que promovem de maneira direta ou indireta
o preconceito racial e contribuem para perpetuar as desigualdades. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/racismo-estrutural/. Acesso em 21 jul. 2020.
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raciais, incumbindo aos professores a constru¢ao de novas praticas educativas que trabalhem
dentre outros temas o racismo e a perspectiva afro-brasileira, e propde algumas sugestdes de
trabalho.

Ainda encontramos muitos (as) educadores (as) que pensam que discutir sobre
relagdes raciais ndo ¢ tarefa da educagio. E um dever dos militantes politicos,
dos socidlogos e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total
incompreensao sobre a formagao historica e cultural da sociedade, brasileira.
E, ainda mais, essa afirmagdo traz de maneira implicita a ideia de que ndo ¢é
da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso
complexo processo de formagdo humana. Demonstra, também, a crenca de
que a fung¢do da escola estd reduzida a transmissdo dos contetdos
historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de
maneira desvinculada da realidade social brasileira. (GOMES, 2005, p. 148).

Assim como a autora, defende-se que discutir as questdes étnico raciais ¢ uma das
tarefas da escola, e essa pesquisa buscou um caminho para essa formacao dos residentes que
puderam participar, elaborar, executar, refletir e agir frente a um leque de possibilidades de
trabalhar a tematica na disciplina de matematica.

Por fim, a pesquisadora convoca a sociedade a encarar a problematica sem omissao. Os
professores devem ser tornar cada vez mais compromissados com a missao de formar cidadaos
criticos, sem preconceito de qualquer natureza e que defendam uma sociedade justa e
igualitaria. E para isso, a pesquisadora, que € professora, pretende continuar sua jornada didria
225

de luta pela igualdade e por respeito, defendendo que “Vidas Negras Importam
1sso: TODAS AS VIDAS IMPORTAM!

€ mais que

% Frase pronunciada por Hillary Clinton que deu origem ao movimento negro Black Lives Matter (Vidas Negras
Importam) composto por mais de 100 mil pessoas tomaram as ruas de Nova York, Washington D.C. e cidades por
todo EUA no dia 13 de dezembro protestando pela ndo condenagdo de policiais brancos pela morte de negros
desarmados.
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ANEXO

Algumas Apresentacoes dos Estudantes da Turma do 9° Ano A

Projeto Jogos Africanos

GRUPO 1

WL NSeNa
) Jogm

* Origem do jogo
* Denominacao das pegas

* Curiosidades do lugar oriundo( gastronomia e

crengas)

ey RS

NMM?%ﬂrmma

N/ 7N el

Histéria e Possibilidades

Regras do jogo
comego do jogo do JOg’O
movimentagao de pegas
feita de trios ( moinhos de vacas) * 3,69 e 12 pegas
refeita de trios -
voando com as vacas * Implantagae do jogo na Africa do sul.

ganhador e perdedor

e

Referéncias

TN e

Conclusces

* Conteludos matematicos

» Conclusdoc em grupo



GRUPO 2

Cultura

Artes tradicionais: ceramica, cestaria,
tecidos pintados, joias, esculturas em
madeira

Eventos sociais tem o acompanhamento
de musicas e instrumentas tradicionais
como: a mariba, o xilofone de madeira,e
ombira, também conhecido copiano de
polegar e mujejeje.

Regras

OBJETIVO: Ser o primeimn jogadat a cumpletar uma linha de
Iré~ peg suas. Ha 5 maneivan diferenten de fazé-la.

REGRASI1. Cada jopador fica cam Irés pegas da mesma

cor.Dwle-ne na sorie quem omeyt a parlida

20 s Yo locals .

primeira pega.O% mavi lternadon Cada jogarl

Sua vz colora uma pexa vazia do tabuleiro.

3. Aa serem coloadan Indas an seis pegan,realird apena
ia, pode-se maver para a praximaregid ean linh.

da jogador, na waa ves, move uma das pegas

vizinha,vazia. £ permitidonallar sohre uma pega, ua ou do

uem primeito alinha auas pevan em linha reta
pelus cusulas da labulelin

Pais De Origem

Tsoro tem origem no Zimbibue, um pais no
sul da Africa e deve seu nome a um complexo
de constru¢des antigas chamado de Grande
Zimbibue ou “Grande Casa de Pedra”.
Histéria Zimbabue.

.

Cunosidades sobre o Zimbabue

O Zimbabue ests situado entre os rios
Zambeze e Limpopo. E um pais rico em
paisagens naturais fascinantes, como as
Cataratas Vitoria.

O Zimbabue era conhecido pela violéncia
politica e instabilidade econdmica, mas o
pafs conseguiu se recuperar, melhorando
vérios selores da economia, como o
turismo.

Conteudos Matemidticos

Ares

Purtmrtro

Isteceles

Propriedadies do inomceles
Propriedade dos trifngulos
Teorema de tales

Medidas

Didmetro

Rain
Comprimento

Historia

Tsoro Yematatu significa “jogo de pedra
jogado com trés” e era jogado pelas aiangas
de Zimbéibue. Coma o nome do jogo sugere, o
jogo era jogado com pedras em um tabuleiro
desenhado no chao de terra.
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Curinsidades sobre o Zimbabue

No Zimbabue, homens com estdmago grande
s30 considerados ricos, pois indica que podem

comer carne todos os dias.

No Zimbabue, existe uma forte crenca de que
as sereias existem, e elas sda frequentemente
culpadas por ecventos infelizes como

ansassnatos

Referéncias

CO%

https:/ / pt.wikipedia.org/wiki/ Zimbabwe#

Cultura

http:/ /iffmauricio.pbworks.com/w/file/fetc

h/119289630/ Tsoro %20Yematatu.pdf

https:/ / pt.ripleybelieves.com/fun-facts-

about-zimbabwe-2885



Projeto de Arte e Matematica

GRUPO 3

A
pertence Ndebole de Gauleng,
m colocar a mas Nelebe!

acontecew. poitue
*Magiciens de la Tes
oulos edi

BMW, gr

Thealer de koharine
i pltura colarkds & ogo caks

sdie genle comadndy Wachal. Alexander Calder s Frank Stella

exstrirs, Conuiston s Furopa

nisEracs

Corinidods

Esther naseeu em Meddellsusgo tambem conhecida como
Mhumalanga . E a segunda menor da fronincla sul-africana,
com uma populagio de pouco ™ins de um milhio de
habitantes, Mo passado a regido atraiu muitos cagadores &
mineiros em busea de fortuna, O lugar Lem um belo pereurso
de 70 km debelas paisagens & 2o lango do ano a temperatura
varla entre 2* ¢ & 25" ¢ . Alualmente Esthey vive pa
comuridade de Ndebele,

A tribo Ndebele Tica em Lesede na Africa do'sul , 2 as
mulheres usam pesadas argolas no pescogo , pernas & bracos
Segundo elas | a5 argolas servem para ndo fugirem de seus
maridos & pfharem para o lada

As pinguragdels sao pinturas abstratas sio utilizadas nelascores
fortes. farm, icas: as principais ¢ tilizad:
a0

as Cary
Quadrares Aaul
Retdngulos < Yemmelho
Retangulas ! Amarelo
Losangos ! Rosa
Triangulos ! Werde

. Entre outras,, - Branco

- Preto

Entrecutras_

%,WMWMMP

Fla comegou a pintar com apenas 10 anos, seguindo of.:

ensinamentos de sus mée € sua avo, desde entdo parou. A
artista séguiu assim, uma tradigio local | que afirma que esse
lipo especiticn de técnica de pintura e transmitida ma familla
comunicada, aprendida & transmitida apenas por mulheres
Essas pinturas estao |igadas om a antiga tradicie de-decorar as
casas por ocasian do nilo de passagem dos meninos,
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GRUPO 4

Rubem Valentim

Como Rubem iniciou sua
carreira?

| Mo inbcio da carTsivs Rwbem produrs obras figuratiers cem ez
morts, urbanas, Mares @ figurss humanas com Infludecie do
\ roulisme » do sxpressionismo,
= Em 1983 e formou am jornalinme pota universidade da Rahia o peblicau
wobro 8 arte,

. gou s das religicos da

Bases africanss.

+ Elo aprofundeu sua posquisa m partir do signos da iconografia das
ruligitos afre-brasileiras.

¢ Asma 1063 & 1966, sinda om 1966 participou do Festival Mundial de
Artes Meagras am Dacar, no Senegal.

/

/
{6 Alom de pinturs, passcu & fealltar mursis, relevos @ esculturss
R

I Algumas das obras de Rubem

=

| .
1
/

Historia de Vida

+ Rubam Valeniim (1922-1891) nescou em saivader, Bamia, ne dis &
de novembre ee 18I2 @ Miscou ass 8% anos, o dla 39 de

4 Ble AScEN BU wme mille de poucos fecurson, 8 ol o0 primeiro e
© 6 fhes

© Crasceu tRndo camets intime com A refigiosidade sincratica afro-

+ lm 1987 30 mudsw pars o ) @ passou & sEsrcer & funghe de assiziumts do
professer Carios Cavaicant! ma curss de Mistéria da Arte do Instituto de
Boiss Artws,

% Bua parbcipacso no Baise Macional de Arte Maderna Ihe valeu o Pramio de
Viagem s Exteris

| # Em 1077, me NV Bisnal internecionsl s 580 Pouls, & ArUSLE AprELEniou 8
\‘ ohiem “Twmpls do Gusis”

L = Do waita an Brasil, Rubem Valewtim passou s rosidic am Brasilia, quands
Iwcioney pinturs no ATeiia Livee do Instituto de Artes ds Universitade de
Brasilia, unde permansceu ate 1988,
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\ 4 Apesar do ser um pintor Rutiam Valentim
rejmitou sus fillaghc & qualquer carrente europeis, sspecialments & arts
\
."II
+ Mas & partir de aignes sian ben no -
uma



Algumas Apresentacdes dos Estudantes da Turma do 9° Ano B

GRUPO 1

CONTEUDOS MATEMATICOS

© Tabuloiro o um octigono

oi wrilizado linhas &
diametro o medid

i grométricss eomo os
m centimetros

COMO SE JOGA, QUAIS AS REGRAS?
H rwgeas prinaipsis

1o 3¢ pegas 1 tabuibebed, b de eaida Ea

U jogador . de eada ves mave s poga aa lisha até o prisimo pooto s

jokn,

MUITO OBRIGADO

Queremos agradecer voces residentes e principalmente

a professora por ter nos dado essa oportunidad

Projeto Jogos Africanos

ONDE SURGIU 0 JOGO?

0 dogo tove

o mo Quinis,

ESTRATEGIA

Para que obtenha.se uma vitéria fieil basts corearsou
oponente fazendo que ele fique eneu
poderd tomar o shisima e tentar forme
levari a vitdria

ado. Com isso vocé
inha qued

vl

ideid -

estratégo 2

[ ]

BREVE VIDEO DAS PULGAS

REFERENCIAS

enleulavam blogsport. com/2014/02/jogo-d:

L)

COSTUMES

» RELIGIAO E ECONOMIA

ica ¢

Tunisma prineipal fonte smnbeca pars o pais

wirls quenians carasteriza aestils de vida de

Nao i

fonal gara todos. e

CURIOSIDADES

As pegas sc chamam “Puly:
& didfcil acongasbar coum o ol
ot

s agilidade que os jos

0 shisima (o ceniro do tabuleio) pade ser chemado de *lage’

Boa parte da. populagao quesiana tem apenns un refeigdo por dia. Geralmente o
aite, mobresivendo com | délar pot din

CONSIDERACOES

Foi
n

exslente estarmos em equipe, pois consegimos exprossar as
bl

imagin.

encontramos  nenhy

abtivemos éxito o concluso do mesmo,
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GRUPO 2

T i T e S 1

Mancala

e

Culturado Egito

Curiosidades

Historia

Cultura da Etidpia

Movimentacdo do jogo de
raciocinio logico

A jogads principal consiste em escalber um buraco efou casa de sew ca

sericer a5 semenies de denro dele, ¢ a5 distibuic no sendo ani-hordsie e

demats buracos que o sucedem.

w11 b ok i = i e smie s ssaie
Jusswr Se o nimero de sememes  ser semeado for muwar que ow
semsador deverd dar uma vel sompleta pefo 1abuleiro sem debcar 50
adversario, sememe; @ prossegie-ss Tepaindo ws vestames pelas b

Calculos matematicos

Mapa da Africa

Referéncias
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Projeto de Arte e Matematica

GRUPO 3

TRABALHO DE LOIS MAILOU JONES
MAIM\LI_%_ (um pouco sobre sua vida)

Década de 20 ¢ 30, quando o preconceito racial fazia seus
estragos ¢ tentava prejudicar negros ¢ negras em ui)dol o8
EUA; mas principalmente no Sul. Mailou Jones resistiu r n:; 2
negou a abaixar a cabega ao racismo e continuou constru
um curriculo lindo ¢ inacreditavel para uma mulher negra
naquela época.

Como muitas mulheres artistas,
Mailou Jones niio ¢ tio conhecida
como deveria ser. Disse a pintora:
“Minha exploragio ¢ tranquila —
uma busea por novos significados na
«cor, textura ¢ design. Embora eu
pinte cenas de pessoas pobres ¢ com
vidas dificeis, ¢ uma grande alegria
pintar” Sendo uma mulher negra tio

As obras de Lois Mailou Jones ji A talentosa, com um curriculo de dar
e poat inveja, & claro que ndo receberin seu |
| form & -l.l._ emg i e ﬂ: nlnr;)d-ddhe academia de artes 'L
| sus arte se estende pela Africa, Lol h b

| América do Norte ¢ Europa

< - e e =t
| LS 4 . i

Odde & Kimshasa & nomeado para a capital da Repiblica
Democritica do Congo. Durnte viagens 4 Africa. Jomes
visitou muitos museus e eshogou ohjetos que viu 1. Apés
retomar aos EUA. ela desenvolven composigoes semi-
abstratas inspiradas nos objetos historicos que havia sstudado.
Em Ode para Kinshasa . Jones adaptou os padroes de
triangulo e dismante pintados em mascaras tradicionais por
artistas em muitas comunidades da Africa Ocidental e Central:
o olho 1o centro dan composigio de Jones refere-se a sua fonte
de mspimgdo. As cores intensas e as formas de bordas limpas
‘nesta pintura sao equilibradas por sua textura superficial sutil.
que incorpora pedagos de folha de ouro e papel japonés na
cuidadosa técnica de colagein de Lois.




210

GRUPO 4

Monique Santos

Conteudos
Matematicos

Monique Santas  pode
incentivar mais T
a  centrr no mu
empreendedor ¢ consegui nosso frabalho sobre a Moni
mais espago na sociedade. -
além de ser negra
conseguir  dar mais
visibilidade pro trabalho
africano.

Incentivos no mundo
Feminino

Referéncias
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Algumas Apresentacoes dos Estudantes da Turma do 9° Ano C
Projeto de Jogos Africanos
GRUPO 1

Historia do Morabaraba
Morabaraba

* Morabaraba é um ancestral jogo de tabuleiro para dois jogadores, no

Alunos: FeseSaETersTTEETY 5 7% 3
ambito dos jogos abstratos e de estratégia e teve a sua origem na

ReTrgTREE—— Africa do Sul.
[
e
Cultura da Africa do Sul Curiosidades
* A cultura da Africa Austral pode ser apreciada na alimentagdo , como * O jogo também pode ser jogado no Android.

exemplo a Braai , um churrasco com virios tipos de came ¢ enchidos , . o A .
* Também ¢ possivel jogi-lo on-line
na misica , como exemplo o rock™n roll e inspiragéio para o pop e na

danga , como exemplo o teatro e o Ballet cléssico.

i 4
Come jogar? Colocando as vacas.
i 3 . . 1. O tabuleiro estd vazio quando © jogo comeca, Cada jogador tem 12 pecas,
Existem trés fases principais para o jogo: conhecidas como ”vacgs"; um jojga{ijur tem vacas Ichch © outro tempvflcas
escuras

O jogador com as vacas escuras se move primeiro
Cada turno consiste em colocar uma vaca em um cruzamento vazio no tabuleiro
Q objetivo é criar um “"moinho”: uma fileira de trés vacas em qualquer linha
desenhada no quadro
5. Se um jogador forma um moinho, ele pode remover ou "atirar” em uma das

3. Voando as vacas. vacas do oponente, A vaca lancada ¢ removida do tabuleiro e nao colocada

' = novamente. Uma vaca em um moinho nao pode ser morta a menos que todas as
gsi:asddn opanente gsicjam em moinhos, caso em que qualquer vaca pode ser

aleada.

6, Mesmo que um movimento crie mais de um moinho, apenas uma vaca pode ser
atingida em um (nico movimento

1. Colocar as vacas.

RNV

2. Mover as vacas,

Movendo as vacas

1. Depois de todas as vacas terem sido colocadas, cada tumo consiste em mover
unlI:“vuvn para uma interseciio vazia adjacente. Voalldo as vacas

Como antes, completar um moinbo permite que um jogador atire em urma das

vacas do oponente. Novamente, esta deve ser uma Vaca que nio esteja em um

moinho, a menos que todas as vacas do oponente estejam em moi

Os jogadores podem "quebrar” suas proprias usinas

4. Um moinho pode ser quebrado e refeito repetidamente arrastando as vacas para

a frente ¢ para tras. Cada vez que o moinha ¢ refeito, uma das vacas do
oponente ¢ atingida. E claro que, so gquebrar o moinho, Dgpga.uior expie as vacas
que estavam em um moinho, correndo o risco de serem afingidas pelo opanente
0 ProXimo turmo.

5. Nas "regras geralmente aceitas” publicadas pela Mind Sports South Affica, um
moinho que ¢ quebrado para formar um nove moinho nio pode ser formado * Se um jogador tem trés vacas e o outro jogador tem mais de trés

novamente no praximo movimento,
vacas, somente o jogador com trés vacas pode voar.

o

b

*Quando um jogador tem apenas trés vacas restantes, medidas
desesperadas sdo necessdrias. As vacas deste jogador podem "voar"
para qualquer intersegdo vazia, ndo apenas para as adjacentes.

Fim do jogo

* Uma vitdria ocorre se um oponente tiver apenas duas vacas ou se nio houver
movimentos.

+ Se um dos jogadores tiver apenas 1rés vacas e nenhum dos jogadores disparar uma vaca
dentro de dez movimenios, o jogo serd sorteado.

+ Seuma pessoa frapaceia, a outra ganha por padrio

+ Scum jogador pegar todas as vacas enquanto © jogo ainda estiver ativo, o jogador cujas
vacas €3t no abulciro ganha por padro.

* Se um jogador joga duas vezes antes do outro jogador, o jogador que ndo jogou ganha por

* Em al «casos.(em um jogo competitivo) uma regra de xadrez “togue € um movimento”

s i 4 aplicada dependendo da

se aplica para gerenciamento de tempo, Mas esta regra sera apli
apinido dos jo ;
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GRUPO 2

Professora: Janaina Aparecida de Oliveira

Componentes:

S (JUE cairem n = d xirem ne As pegas qu

m de retornam :

s Flcam pro -5
F Caco ela e

oponenbe retirarem

vaamente

¢ Nacasa dos 30 (iltima casa) e nas dema
qualquer nizmero tirado, maior que o ¢
permite a saida da g
o As pecas 56 podem sair do tabule
pecas estiverem fora da prim
Nas casas das Trés verdade Re - Atouma, d
tirar 3 e 2, respectivamente, para r peg




Projeto de Arte e Matematica

GRUPO 3

EMANOEL ARAUJO

TRABALHO DE ARTES

ALL

PREMIOS QUE FIZERAM PARTE DE SUA TRAJETORIA

+ Realizou sua primeira expedicio em 1959, em 1960 muda-se para Sabador € ingressa na Escola de
Belas Arces da Universidade Federal g Bahiz.

*+ Em 1972 1ol p de ourona 3° Ieilia Em.

19830 de de Criticos de

* Entre 1981 ¢ 1983 instala. M @aBaha,em s artes
grificas & escult. Coliege,na The Ciry lew York.

* Del992a entre |995 ¢ 1996
& d Pail Culeural

+ Em 2004 & curador & diretor do Museu Afro-Brasil.

GRAVURA DE
ARMAR

BIOGRAFIA

+ Emancel Aradjo afrodescendente, & um escultor,
desenhista, [lustrador,  figurinista,  gravurisea,
cendgrala pi .

+ Emancel nasceu em Santo Amaro, Bahia em 15 de
novembro de |940.

* Aprendeu marcenara om °
mestre Eufrasio Vargas e trabalha com linotipia e
compasicio grifica.

VALORES MORAIS
DO ARTISTA

O artista enfatiza em sims
gaviras com interssse na
reestrituragio da arte africana,
relevos e culwras as formas
geomevicas aliadas a contraste
e cores fortes. Tendo sendo
ainds curador de impormntes
mostras ligadas 3 Imagem e
cultura do negro e do indio no
Brasil.
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INTRODUCAO

Desde a implementacdo da Lei 10639/03 que “altera a Lei no 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e dd& outras
providéncias”; observamos a existéncia de vdrios obstdculos que impediram

sua efetivacdo nas instituicdes de ensino.

Muitos pesquisadores se dedicaram e ainda se dedicam a essa
temdtica e mesmo assim, nos confrontamos com o despreparo de muitos
professores e com a escassez de acoes afirmativas nos cursos de Licenciatura

das universidades.

Atualmente nos deparamos com diversas situacoes que envolvem o
racismo e a discriminacdo na sociedade como um todo. E essencial que os
professores proponham em seus curriculos uma educacgdo libertadora e

anftirracista.

Com o objetivo de auxiliar os professores em sua pratica educativa
no trabalho com as Africanidades e a Matemdatica, apresentaremos neste
trabalho, dois projetos desenvolvidos e alguns planos de aula que formam
foram produzidos por licenciandos do Curso de Matemdtica da Universidade
Federal de Uberldndia - UFU, inseridos no Programa de Residéncia
Pedagodgica, durante uma pesquisa de mestrado com o tema: Africanidades

no processo de ensinar e aprender Matematica no contexto escolar.

Tais acdes, os projetos e as aulas, sdo afividades que foram
aplicadas com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, porém podem

ser adaptadas para outros anos escolares.




No geral, esta linha de trabalho apoia-se em oito das dez
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular

( J:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrdtica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solucodes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de prdticas diversificadas da producdo
artistico-cultural.

4. Compreender, utlilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e étfica nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do frabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos ...]

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao oufro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, fomando decisdes com base em
principios éficos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e soliddrios (BNCC,
2017, p. 9).



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/




A Matematica e africanidades noy jogos de
tabuleiro-

Autora: Janaina Aparecida de Oliveira
Colaboradores: Prof. Dr. Arlindo de Souza JUnior
Adriel Oliveira Chaves

Maryanny M. de Rezende Oliveira
Paulo Victor Machado Prado
Paulo Vitor Bonifdcio Moraes
Pedro H. Bernardes da Silva
Ricardo Ribeiro

Thaiane Silva Rodrigues

Duracado da atividade:

Aproximadamente 3 meses.

Conhecimentos prévios:

Medidas de comprimento, fracdes, proporgdo, figuras planas e simetria.

Recursos necessarios:

Projetor, computador, celular, PowerPoint, WhatsApp, papeldo, cola e

fesoura.




Objetivo geral

Trabalhar as africanidades e a matemdatica presentes nos tabuleiros

de alguns jogos africanos.

Obijetivos Especificos

Exercitar a investigacdo por meio da pesquisa fortalecendo a autonomia

dos estudantes.
Utilizar ferramentas tecnoldgicas para realizar uma pesquisa.
Desenvolver um frabalho em equipe.

Utilizar o PowerPoint como ferramenta para a apresentacdo de um

trabalho.
Incentivar a cooperacdo entre os pares.
Utilizar os jogos africanos para levantar questdes étnico raciais.

Potencializar as africanidades nas apresentacdes dos estudantes da

histéria e origem dos jogos.

Investigar a capacidade de reconhecimento da Matemdatica presente na

construcdo dos tabuleiros.

Reconstruir os tabuleiros dos jogos africanos.




Desenvolvimento

Dentre os jogos africanos existentes, optamos pelos Shisima, Senet,
Morabaraba, Tsoro Yematatu e o Mancala.

Primeiramente, € importante dividir os esfudantes em grupos na mesma
quantidade de jogos. Neste caso, serdo formadas 5 equipes, sendo que
cada equipe serd responsavel por um jogo. Apds a divisdo, apresente aos
estudantes o projeto de pesquisa. (Sugestdo disponivel na pagina 12).

Cada equipe deve ter um representante que mediard o grupo e as
relacoes com o professor.

E essencial preparar um roteiro para os estudantes para mediar o que
serd pesquisado e como se desenvolverd o projeto.

No dia da entrega do roteiro, o professor deve apresentar as
instrucoes, fazer uma leitura com estudantes e abrir espaco para os
questionamentos.

Um grupo de WhatsApp deverd ser criado com a presenca do
professor e dos representantes das equipes para agilizar a comunicacdo e
auxiliar na pesquisa, no trabalho escrito e no decorrer das atividades.

O tempo de duracdo da pesquisa pode ser de aproximadamente um
més e meio. Destine pelo menos duas aulas no laboratério de informdtica,
Ccaso a escola possua, para auxiliar os estudantes.

Instrucoes para a execucdo da atividade de jogos africanos

As pesquisas podem ser desenvolvidas via internet, no periodo da tarde, no
laboratdério de informdatica da escola ou em casa.

Para utilizar o laboratério da escola o aluno deve procurar a autorizacdo dos
responsdveis por aguele espaco.

Cada grupo ficard responsdvel por um jogo africano.
Toda a equipe deve aprender a jogar.

O grupo deve entfregar um trabalho escrito seguindo o que foi proposto no
roteiro. (Sugestdo de roteiro na pagina 11)

No dia da apresentacdo todos da equipe devem participar.

Construir o tabuleiro do jogo com material resistente e, sempre que possivel,
reciclavel.

No verso do tabuleiro deverdo ser escritas ou anexadas as regras do jogo.




Sugestao de roteiro para a pesquisa

O jogo é origindrio de qual regido e/ou pais da Africa?

Desenhe um mapa da Africa e destaque colorindo apenas a regido

em que foi criado o jogo.

Fale sobre a cultura e os costumes do povo da regido sorteada.
Qual a histéria do jogo?

Curiosidades sobre o jogo e a cultura da regido de origem.

Elencar os conteldos matemdticos que foram ou poderdo ser

utilizados na construcdo do tabuleiro.




Apresentacao do trabalho

As apresentacdes devem ser preparadas utilizando, de preferéncia,

o PowerPoint, com a duracdo mdxima de 25 minutos.

Todos os estudantes devem participar das apresentacdoes que deve

conter a temdtica presente no roteiro.

O grupo deve apresentar aos colegas o tabuleiro do jogo
construido, a Matemdtica utilizada na construcdo e as regras ensinando

Ccomo jogar.

Parte escrita

O trabalho escrito deverd ser entregue no dia da apresentacdo oral e deve
ser digitado com fonte Times New Roman, fonte 12 com espaco 1,5 entre
linhas e justificado. E deve conter:

« Capa: Nome do jogo, série e os componentes do grupo

Intfroducédo: Apresentacédo, localizacdo no pais da Africa e a Histéria do
jogo.

Conteudos matematicos utilizados.

Regras do jogo.

Consideracoes Finais: A opinido da equipe sobre o desenvolvimento do
trabalho, obstdculos enconfrados, como € estar em equipe, efc.
Referéncias.

Segundo o roteiro acima, além de pesquisar sobre a histéria, cultura,
costumes e curiosidades sobre o jogo e sua origem, os estudantes ainda
deveriam construir o tabuleiro e apontar os conteUdos matemdaticos que
foram desenvolvidos na construcdo. Além de entregar por escrito a pesquisa,
teriom que apresentar para os demais colegas todo trabalho realizado e
ensinar a jogar.

O tempo estimado para o comeco das apresentacoes € de
aproximadamente um més e meio.

E importante que o professor destine pelo menos uma aula para

ensinar a utilizar o PowerPoint e como preparar uma apresentacdo.




Das apresentagoes

Cada grupo terd 25 minutos no mdaximo para readlizar a

apresentacdo. Sugerimos que seja um grupo por hordrio.

As discussoes a respeito da Matemdtica presente na construcdo dos
tabuleiros pode ser realizada apds a apresentacdo de cada trabalho,

assim como as Africanidades .

Este € um momento importante, pois € um espaco destinado para
dialogar com os estudantes sobre questdes étnico raciais, preconceito e
discriminacdo presentes na escola e na sociedade e elencar acoes

afirmativas e antirracistas.

Pds-apresentacoes

Serd proposta aos grupos uma adaptacdo dos jogos africanos
construidos, incluindo algum conteudo matemdtico, sem alteracdo
das regras, e apresentar novamente para os colegas. O tempo

estimado para o cumprimento desta etapa € de 2 semanas.

As apresentacdoes aos colegas terd duracdo de 10 minutos para

cada grupo.

Apos esta apresentacdo o professor ird destinar pelo menos 100
minutos para que os estudantes possam jogar trocando os jogos das

equipes.




Avaliagcao do projeto

E fundamental que o professor discuta com os estudantes os pontos

principais da tematica, da Matemdtica e do trabalho em equipe.
Proponha uma auto avaliacdo.

Faca um questiondrio (pode ser feito online) para a avaliacdo do

projeto e sua contribuicdo para construcdo do conhecimento.

Proponha exercicios complementares relacionados ao conteddos

matemadticos trabalhados.




Alguns protoétipos dos jogos realizados pelos

estudantes durante a pesquisa.
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Arte e Matemdticow comv

Autora: Janaina Aparecida de Oliveira
Colaboradores: Prof. Dr. Arlindo de Souza JUnior
Priscilla Fagundes Brunelli

Adriel Oliveira Chaves

Maryanny M. de Rezende Oliveira

Paulo Victor Machado Prado

Paulo Vitor Bonifdcio Moraes

Pedro H. Bernardes da Silva

Ricardo Ribeiro

Thaiane Silva Rodrigues

Duracao da atividade:

Aproximadamente 4 meses.

Conhecimentos prévios:

Medidas de comprimento, fracdes, proporcdo, figuras planas, simetria,
reducdo e ampliagcdo de figuras, drea de figuras planas, histéria da

implementacdo da Lei Aurea.

Recursos necessdrios:

Projetor, computador, celular, PowerPoint, WhatsApp, placas de MDF, cola,
tesouraq, tintas acrilicas, tinta branca a base de dgua, pincéis de diferentes
tamanhos, rolo pequeno de pintura, régua, compasso, transferidor, folhas

sulfite.




Alguns esclarecimentos importantes

Este projeto surgiu em comemoracdo ao dia 13 de maio, que
é o dia da assinatura da Lei Aurea, oficialmente Lei Imperial n.° 3.353,
sancionada em 13 de maio de 1888, que foi o diploma legal que

extinguiu a escraviddo no Brasil..

Partiu do contexto histérico que permeou a Abolicdo da
Escravatura, buscando elencar elementos necessdrios para a
compreensdo da questdo afrodescendente e perpassa pelas
Africanidades através das Artes e busca na Matemdtica seus aportes

artfisticos estruturais indissocidveis e do seu processo historico.

Pode ser realizado em qualquer dia do ano letivo a critério do

professor.

Trata-se de um projeto colaborativo multidisciplinar com espirito
interdisciplinar. Embora tenha sido um projeto integrado, apresentaremos os
objetivos de cada disciplina separadamente em consondncia com as
habilidades presentes na BNCC (2017).




Matematica




Historia







Desenvolvimento

O projeto serd dividido em etapas.

1° Etapa

Inicialmente é preciso preparar um quebra-cabeca com pecas em
formato de diferentes figuras planas em papel cartdo que de um lado
contenha a Lei Aurea e do outro lado tenha uma das obras de um dos cinco

arfistas negros citados abaixo:

RUBENS VALENTIM
EMANUEL ARAUJO
LOIS MAILOU JONES
ESTHER MAHLANGU

MONIQUE SANTOS

Estes arfista sdo conhecidos pela sua arte e sua representatividade
frente G cultura africana, porém o professor pode ficar a vontade para

selecionar outros diferentes artistas para o seu projeto.

Exemplo do quebra — cabeca

llustrac@o da parte com a Lei Aurea




Sugestao das obras dos artistas para o quebra-cabeca

EMANUEL ARAUJO
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LOIS MAILOU JONES
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Realizagao da 1° etapa

O projeto foi preparado para ser iniciado no dia 13 de maio. Para este
dia, o ideal é que os professores de Matemdtica, Histéria e Artes estejam presentes

na turma que serd ministrado o projeto.

Divida a turma em cinco grupos € em seguida enfregue para cada grupo

as pecas de um quebra-cabeca.

Peca para ao grupo de estudantes que monte primeiramente a parte

mais clara (parte da Lei Aurea), sem mencionar do que se frata.
Apds a montagem, questionar do que se frata.

Se houver a possibilidade de estar presente o professor de Histéria, cabe a
ele comecar a dialogar com os estudantes sobre a Lei Aurea e os fatos que fazem

parte deste contexto.

Pode ser preparada uma apresentacdo no projetor com os fatos historicos

principais.

O ideal é que sejam destinados para esta primeira etapa 100 minutos de
aula que devem ser divididos em 4 partes. Porém, se a aula for de apenas 50
minutos, o tempo sugerido ao professor de Histéria para este momento € de
aproximadamente 15 minutos. A participacdo  dos  professores  de

Matemadtica e de Artes € bem vinda neste momento.

Terminada esta parte histérica, peca que os estudantes montem a outra
parte do quebra-cabeca questionando como fazemos para apenas virar as pecas.
Espere areacdo dos estudantes, pois aqui comeca a Matemdtica. E importante que
o professor tome nota destas acodes e faca seu comentdrio em outro momento com

os estudantes explorando um pouco a disciplina.

Apds as imagens dos quebra-cabecas estarem definidas, o professor de
Artes poderd explorar as obras e os artistas buscando cumprir seus objetivos dentro
da disciplina. Porém, ndo impede que o professor de Matemdtica faca
conjuntamente suas consideracdes, pois hd uma presenca muito forte da

Geometria no contexto.

O tempo estimado também é de 15 minutos.




Apods as consideracoes artisticas, o professor de Matemdtica explorard as
pecas do quebra-cabeca. Pode ser frabalhado neste momento o tipo de
figura e algumas de suas propriedades, com o mesmo tempo destinado
aos outros professores.

Antes do término da aula, apresente o projeto para os
estudantes.

Trata-se de um projeto de pesquisa a respeito do artista que

estd no seu quebra-cabeca.

Etapas do Projeto para os estudantes




Caso o tempo da primeira etapa ndo tenha sido suficiente, o

professor deverd partir deste ponto, retomando conceitos.

A partir de entdo, cada professor em sua disciplina continuard a

dialogar com os estudantes o fema.

Na Matemdtica podemos explorar um pouco mais o conteldo com
as figuras planas, partindo para cdlculos de dreas de algumas das figuras e
trabalhar o objeto de conhecimento - Relacdes entre arcos e dngulos na

circunferéncia de um circulo.

E importante que os professores mantenham a mesma linguagem e

que possam se reunir periodicamente durante o projeto.

2° Etapa

Pesquisa e Apresentacado

Destine aos estudantes pelo menos 1 més para a pesquisa sobre 0s
arfista. Durante esse tempo, os professores devem estar disponiveis para tirar
duvidas. Grupos no WhatsApp sdo bem vindos, tanto enfre os estudantes,

quanto entre professores e estudantes (lideres dos grupos).

As apresentacdes podem ser agendadas de modo que oS

professores possam participar.

No dia das apresentacdoes o tempo para cada equipe pode ser de
20 minutos. E importante deixar alguns minutos para os comentdrios dos

colegas e dos professores.

3° Etapa - A pintura

Apos as apresentacdes, os estudantes inspirados no tema
Africanidades e nos artistas e suas obras, serdo convidados a elaborarem um
desenho por grupo em uma folha sulfite. Esta etapa pode ser iniciada nas
aulas de Artes mas pode fazer parte da disciplina de Matemdtica ou

concomitantemente.

Esta producdo artistica, serd posteriormente transferida para uma

placa de MDF com dimensdes de 1,3 m X 0,9 m.




O material foi escolhido por ser mais acessivel que um tela de

pintura convencional, porém ficard a critério dos professores.

O tempo estimado para que os estudantes realizem o desenho

dependerd do quantitativo de aulas de Artes e ou de Matemdtica

destinadas para esta finalidade.

Assim que os desenhos ja esfiverem prontos, o professor de
Matemdatica poderd explorar a passagem do desenho do desenho para a
placa. Motive os estudantes a pensarem matematicamente como fardo este
processo. Destine pelo menos 100 minutos para ouvir 0s grupos € suas
possiveis estratégias. Leve uma das placas para sala de aula para que eles

possam compreender as dimensdoes do material.

O professor poderd pedir aos estudantes o registro de suas possiveis

acoes e a exposicdo para os demais colegas.

E necessdrio preparar as placas de MDF com um fundo branco com uma
tinta a base d'dgua, antes da passagem do desenho para as placas, caso
seu material seja este. O preparo pode ser realizado pelos proprios estudantes

pelo menos com alguns deles.

Preparado o material, comece a passagem do desenho para as
placas. O ideal € que os professores possam compartilhar algumas aulas para
este momento e que os estudantes ocupem um espaco diferente da sala de

aula.

Caso haja muitos erros dos estudantes nesta passagem, uma
borracha branca pode ajudar, porém se 0s erros estiverem em excesso,
refaca o fundo branco com a tinta. Na medida que os grupos forem

terminando os desenhos eles poderdo iniciar a pintura.

E fundamental que os professores se organizem para este momento

destinando algumas aulas de suas disciplinas para esta finalidade.

A pintura das placas pode ser realizada também no extra turno se

houver disponibilidade dos professores.

Este momento deve ser de desconfracdo e de prazer para os todos

os participantes, principalmente para os estudantes.

Finalize o projeto readlizando uma exposicdo dos trabalhos na
escola, de preferéncia com os estudantes apresentando suas producdoes

artisticas.




Trabalho realizado pelos estudantes durante
a pesquisa.
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PLANOS DE AULA

1 —Teorema de Tales no Jogo Tsoro Yematatu.

2 — Cotas raciais e Estatistica.

3 — Producdes culturais afro-brasileiras e Circunferéncia.

4 - Jogo Senet e Probabilidade.

5 — A proporcionalidade e a pintura no Ensino Educacional Especializado.

6 — Circunferéncia e o Jogo Shisima.




Descovustruindo-o- Teoremar de Tales com
o-jogo- Tsovo- Yematatw

Autor: Adriel Oliveira Chaves
Mentores: Janaina Aparecida de Oliveira e
Prof. Dr. Arlindo José de Souza JUnior

Duracao da atividade: 100 minutos .«

Conhecimentos prévios:

Angulos, Razdo, Paralelismo, Propriedades de Tringulos.

Recursos necessdrios: Projetor e Geogebra.




Objetivo Geral

Apresentar o jogo Tsoro Yematatu como proposta para o ensino e a

aprendizagem da Matematica tendo em vista o cumprimento da Lei 10.63%9/03.

Obijetivos Especificos

Potencializar as Africanidades existentes na histéria do jogo.

Exaltar alguns elementos da cultura afro-brasileira, como producdes e
costumes valorizando a suas herancas entendidas como maltriz da sociedade

e identidades brasileiras.
Refletir sobre a discriminacdo e racismo na atualidade.
Sensibilizar os estudantes para a pratica antirracista valorizando as diferencas.

Mostrar as relacdoes geométricas existentes no tabuleiro do jogo Tsoro

Yematatu;
Encontrar a proporcdo entre os lados e da altura do tridngulo do jogo;
Compreender a necessidade de paralelismo na relacdo entre os dngulos.

Apresentar algumas ferramentas existentes no software Geogebra.




Desenvolvimento

A aula serd dividida em dois momentos. O primeiro serd ministrado na

sala, onde apresentaremos o jogo, as africanidades ali existentes e

comecaremaos a explorar alguns conceitos geometricos.

Momento 1

Apresentar o jogo Tsoro Yematatu como ferramenta para as

discussdes sobre a cultura africana. Podemos abordar a histéria do jogo e sua
origem, destacando as africanidades existentes.

Questionar sobre o preconceito e a discriminacdo presentes na
escola, na sociedade e no mundo como um problema que deve ser combatido.
Falar sobre a lei 10 639/03 e a importdncia de sua criacdo e o seu cumprimento
nas escolas.

Em seguida, serd explorado o tabuleiro do jogo que tem o formato
triangular. Podemos questionar como construiriaom o tabuleiro e quais objetos
geomeétricos poderiam ser utilizados. O professor poderd optar pela construcdo

detalhada do tabuleiro com os estudantes.

A
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Este momento é importante para recordar com os estudantes
alguns conceitos geomeétricos e relacdes existentes no desenho do tabuleiro,
como segmentos, quais que se cruzam, as retas paralelas e o tridngulo
isdsceles, porém ainda poderdo ser encontradas outras relagcdes, como os
angulos a partir do tringulo isdésceles que tem mesmo valor. Quanto maior a
quantidade de relacdes, mais facilmente serd a validacdo do Teorema de
Tales.

Além disso, € importante fazer os registros por escrito, por isso o
professor deve pedir que os estudantes tomem nota de todas as relacoes por

eles encontradas em uma folha sulfite ou no caderno.

Questione também se existe alguma relacdo entre os lados e a
altura dos jogos feitos pelos alunos, medindo e testando algumas situacdes
durante a aula. Ao final desse momento & bom verificar as relacoes

anotadas pelos estudantes antes de comecar o momento 2.

MOMENTO 2

Esse momento é subdividido em trés partes e pode ser ministrado

no laboratério de informdtica, caso sua escola ndo o possua, pode ser
apresentado na sala de aula por projetor. Utilizaremos o software Geogebra

na forma do jogo Tsoro Yematatu, com os valores especificos € com as

relacées no geogebra. Os objetos a serem apresentados no software ja

foram criados anteriormente e terdo alguns pontos moveis. No Geogebra os
pontos pretos sdo pontos fixos dependentes de outros objetos, e os azuis sGo

os livres independentes do objeto.

Objeto 1




Nesta atividade discutiremos a questdo: Qual relagcdo entre os
lados a,b,c,d que podemos encontrare

Nesse momento, o software permite ao estudante explorar e
compreender que, independente do tamanho dos lados, a razdo a/b,c/d
continua igual a 1, por ser um tridngulo isésceles. Também permite que o
estudante perceba que a proporcdo do objeto mantem a razdo. E
importante questionar se a razdo seria 1 para qualquer tridngulo ou somente

para isdsceles. Tal fato serd discutido no proximo momento.

Momento 2.1

Em seguida, serd apresentado outro objeto no soffware do
Geogebra, que contém as mesmas relacdes do anterior, porém o tridngulo
usado ndo serd isdsceles, ele poderd ser modificado.

Os estudantes serdo conduzidos a notar que a razdo ainda
continua igual, porém ndo é mais 1, assim serd questionado: quais os fatores
devemos ter para que essa razdo continue sendo a mesmae. Quando

comentarem sobre os segmentos paralelos deve-se passar para o pProximo

momento.

Objeto 2




Momento 2.2

Outro questionamento: O que deve acontecer para que 0s

segmentos sejam paralelose

Analisando os dangulos, devemos conduzir os estudantes a

compreender que os adngulos internos dos dois segmentos deverdo ser iguais.

O tridngulo do objeto 3 deve ser manipulado pelos estudantes, @
fim de leva-los a compreensdo dos dangulos relacionados com os dois
segmentos paralelos. Assim, os alunos deverdo encontrar as relacoes dos

angulos que fazem os segmentos serem paralelos.

Objeto 3

Momento 2.3

Podemos observar que os adngulos internos na reta paralela sdo
iguais, nesse momento iremos mostrar uma construcdo para que os alunos
possam compreender que o Teorema de Tales vale apenas se os segmentos

forem paralelos.




A compreensdo neste momento serd analitica, pois como os
estudantes terdo que compreender o que fazer para encontrar um
segmento paralelo, eles verdo que a/b = c/d se é somente se AC e DE forem

paralelos.

Objeto 4

a=395 b=432
d = 4.16 c 4.28

a/b=081 ¢/d=103

Assim, poderemos finalizar definindo com os estudantes esse
teorema encontrado por eles e provado pelos mesmos, que nada mais é

que o Teorema de Tales, no qual o paralelismo faz parte da tese.

Avaliagao

A avaliacdo poderd ser realizada a partir da participacdo dos
estudantes durante os questionamentos e pelas respostas registradas em
uma folha que foi entregue ao professor posterior & aula. O esperado é a
compreensdo das relacdes encontradas no Teorema de Tales, relacionado

com a forma geométrica do jogo Tsoro Yematatu.
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Trabalhando-Estatistica Critica; Umav
Aula Inwestigativa
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Autor: Ricardo Ribeiro
Mentores: Janaina Aparecida de Oliveira e
Prof. Dr. Arlindo José de Souza Junior

Duracao da atividade:

100 minutos.

Conhecimentos prévios:

Interpretacdo de texto, porcentagem.

Recursos necessarios:

Projetor, material impresso, lousa e pincel.




Objetivos

Discutir a situacdo atual do negro na sociedade.

Orientar a importdncia das cotas raciais para a populacdo parda/negra

do pais.

Compreender os conceitos de populacdo, de amostra e de amostra

representativa.
Auxiliar na realizacdo de uma boa pesquisa.

Entender o que € uma amostra heterogénea.




Desenvolvimento

A aula comeca partir de alguns questionamentos a respeito do que
sdo cotas, quais os tipos de cotas existentes até chegarmos as cotas raciais.
Abriremos uma discussdo acerca da quantidade de pessoas que se declaram
negras/pardas no Brasil e da forma em que os processos selefivos fazem a
distribuicdo das vagas de cotas. Tomaremos o processo seletivo (vestibular) do
ano de 2017-2 da Universidade Federal de Uberldndia (UFU) como ponto de
comparacdo, observando a relacdo entre as vagas oferecidas e as destinadas
para cotas, analisando se faz sentido com a realidade. Além disso, haverd uma

pequena discussdo sobre como as pessoas utilizam as cotas.

Serdo distribuidas aos alunos as quantidades de vagas disponibilizadas
e as suas divisoes nas cotas, e dentro das cotas, as modalidades (M1, M2, M3,
M4 e MJ5), enfatzando M1 e M3, que sdo as voltadas para

pretos/pardos/indigenas (Programa de Parceria de Investimentos - PPI).

Esperamos que eles vejam que a juncdo destas, ao comparar com o
todo, chegam em aproximadamente 30% de todas as vagas oferecidas €, com
este contraste, dialogaremos com relacdo a porcentagem de pessoas que se

declaram pretas/pardas.

Apos esta discussdo, observaremos a propria sala. Os alunos serdo

convidados a refletir sobre as seguintes questoes:

- A sala representa o que indicam as pesquisas com relacdo a

representatividade dos negros?

- E as furmas de 9° ano? E a escola¢ ”

Neste ponto, o foco estd na investigacdo sobre os conceitos expostos
nos objetfivos da aula. E para melhorar a dindmica, a sala serd dividida em
grupos de 4 ou 5 alunos (ou em roda), em que discutirdo entre si as formas de se

realizar a pesquisa proposta.

Pensando em fazer uma pesquisa nacional com relacdo qos
negros/pardos, por exemplo, quantos deles pensam em entrar no ensino

superior?




De qual maneira podemos readlizar esta pesquisa e que reflita com a
realidade brasileirae Qual o conjunto de dados vocés irdo colher as

informacoes necessdrias?

Lembrando que o prazo para divulgar o resultado € menos de dois
meses. Neste momento o conceito de populacdo deve ser citado pelos alunos,

CasO NGO OCOorra, guiaremos para que isso ocorra.

Dando sequéncia, os alunos serdo instigados a tentarem tracar
estratégias para fazerem a pesquisa desejada, de modo que o conceito de
amostra (parte da populacdo) seja alcancado.

- E vidvel \filizar toda a populacdo para fazer a pesquisa?

- N&o, pois € uma populacdo muito extensa.
- Sendo assim, existe algum caminho a seguir para comecarmos a pesquisa?

- Podemos pensar em regides ou estados.

- Por qual motivo pensaram assim?

- Facilitaria a pesquisa

- Usariam a populacdo dos estados?

- Usariam apenas uma regido para representar todo o paise

Tentaremos definir o conceito de amostra, tomar parte do todo para
realizacdo da pesquisa.

- Certo, pensamos em amostra. Como selecionariaom esta amostra? Lembrem-se
que queremos refratar a realidade brasileira.

- Quais caracteristicas levaram em conta para selecionar as pessoas?

- Cidades mais pobres e também algumas capitais

- Por qué esta escolhae O que levaram a pensar assim?

- Escolhidas as cidades, como vao escolher as pessoas?

Se ndo conseguirem uma ideia em comum, € importante lembrar que
no pais temos uma populacdo com mais mulheres do que homens, cerca de
48% homens e 52% mulheres.

- Sabendo desta informacdo, como selecionariom as pessoas para a sud
amostrae

- Tem algum nome que podemos dar a esta amostrae

- Como serd sua amostra, em porcentagem de pessoas, para realizar a

pesquisae

E assim, finalizamos a aula com os alunos montando o conceito de

amostra heterogenia e representativa da populacdo negro/parda brasileira.
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estudantes
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Avaliagao

Sugerimos que o professor acompanhe a participacdo dos
estudantes na retomada dos pontos principais consolidando os conceitos. A
avaliacdo serd realizada durante a aula, porém poderd acontecer mediante

as atividades posteriores.

Referéncias

« Oliveira, H., Brocardo, J., & da Ponte, J. P. Investigacoes matemdticas na

sala de aula. 1. Ed., 29 reimp. Belo Horizonte. Auténtica, 2006.




Descobrindo-o- ruumero- 1t atvewvés dos
tambores do-Congado-

Autor: Paulo Victor Machado Prado
Mentores: Janaina Aparecida de Oliveira e
Prof. Dr. Arlindo José de Souza JUnior

Duracao da atividade:

150 minutos.

Conhecimentos prévios:

Circunferéncia, circulo, raio e diGmetro.

Recursos necessdrios:

Quadro, giz, materiais concretos, tambores, instrumentos circulares do

Congado, calculadora, barbante e desenhos para auxiliar durante a aula.




OBJETIVOS

Ressaltar algumas manifestacdes da cultura africana, em especial o

Congado.

Valorizar o Congado como heranca do povo negro e patrimdnio cultural

da cidade de Uberlandia.
Discutir a situacdo atual do negro na sociedade.
Encontrar a aproximacdo do valor do niUmero Tr;

Usar a geometria para construir alguns segmentos de comprimento

[gfeleile]glo]K
Discutir sobre o uso dos tambores do Congado.
Trabalhar em grupo;

Identificar as dizimas ndo periddicas com os nUmMeros irracionais.




Desenvolvimento

A aula serd ministrada em dois momentos. No primeiro momento,
levantaremos questoes a respeito manifestacdes culturais herdadas pelos
Nossos ancestrais negros e em especial em nosso municipio de UberlGndia. O
professor poderd pesquisar ou pedir que os estudantes pesquisem as

herancas dos negros em seu municipio.

Em seguida, levantaremos questoes sobre a atual conjuntura da

populacdo afro- brasileira.

Imaginaremos que os estudantes argumentem sobre o preconceito
e a discriminacdo na escola e também discutiremos um pouco esse assunto.
Em seguida, retornaremos para as manifestacdes culturais e daremos
destaque ao Congado e sua importédncia para a cultura do municipio de
Uberlandia - MG. Destacaremos como acontece essa festa na cidade e até

chegarmos aos instrumentos utilizados.

No segundo momento, ao chegarmos nos tambores utilizados no
Congado, partiremos para a parte da Matematica. O ideal € que o professor
possa levar para a escola alguns instrumentos como cuica, pandeiro, entre
outros. Com eles, poderemos ensinar ou relembrar alguns conceitos de

circulo e circunferéncia como raio, di@metro e corda.




Em seguida, os estudantes serdo convidados a se agruparem com

no Maximo 4 componentes, para iniciarmos as tarefas.

A primeira tarefa consiste em medir o comprimento e didmetro dos
insfrumentos que estdo presentes, utilizando barbante e régua, com a
finalidade de completar uma tabela que serd disponibilizada para cada
grupo e que estd na figura a seguir:

GRUPO 1

" oum0 [ cowmeNoq | oAWERO[ [ o | (4
— 5 ¢ =

Espera-se que algum estudante tenha chegado ou se aproximado
bastante do valor 3,14; e iremos argumentar que as medidas de barbante
nAo sdo exatas, com elas podemos nos aproximar de determinados valores

reaqis. Serd questionado:
- Alguém ja ouviu falar nesse valor?

Em seguida, retomaremos o que foi realizado por eles e serd
explicada a grega 1 e que 11=3,14 cm, sendo uma medida importante que
obtemos por dividir o comprimento de uma circunferéncia pelo didmetro e

que vale para qualguer famanho de circunferéncia.

Outros questionamentos serdo feitos:
- Alguém percebeu alguma relacdo entre o raio e didmetro?
- Como poderiamos medir uma rotatoria?

Tais questionamentos tinham como objetivo levar os estudantes a
pensarem na importéncia de se obter algo para cdlculos maiores e juntos
podermos chegar na férmula do comprimento da circunferéncia: formula
C=2rr.




Avaliagao

A avaliacdo poderd ser realizada com afividades realizadas no
decorrer das aulas para verificar a compreensdo do conteudo abordado na
aula e no envolvimento dos alunos com a proposta. O professor também

poderd propor atividades posteriores que relacionem a temdatica ensinada.

Referéncias

BRASIL, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldégica. Para@metros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio - Brasilia: Ministério da
Educacdo, 1999.

MENEZES, L. D. D. Isso € magica? Nao! Matematica. Descobrindo o Pi
e os nUmeros irracionais a partir da circunferéncia-Parte | e Il.
Disponivel em:
<https://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html2aula=
50590>. Acesso em: 10 julho 2018.




Trabalhando-Probabilidade nas
Africanidades do-Jogo-Senet: Uma
proposta de oudaw ivwestigativa.

Autor: Thaiane Silva Rodrigues
Mentores: Janaina Aparecida de Oliveira e
Prof. Dr. Arlindo José de Souza Junior

Duragao da atividade:

150 minutos.

Conhecimentos prévios:

Fracoes e porcentagens.

Recursos necessdrios:

Data Show, cartolina e alguns estiletes de um Jogo Senet.




OBJETIVOS

Apresentar o jogo Senet;

Valorizar as Africanidades dos povos das regides origindrias do jogo Senet.

Reconhecer o conceito aleatorio;

Perceber possibilidades de ocorréncias de um evento inserido num mesmo
espaco amostral;

« Calcular a probabilidade de sua ocorréncia, nos dois casos.




Desenvolvimento

1° Momento:

Formar com os estudantes grupos de trés a quatro componentes. O
Jogo Senet pode ser apresentado por um projetor ou pode ser objeto de
pesquisa para os estudantes. O importante € ufilizar o jogo mostrar a sua
historia e origem. A partir disso, levantar discussdes sobre a cultura e costumes
dos negros da regido, valorizando as Africanidades onde enconframos o
jogo até chegarmos as questdes atuais dos afrodescendentes. Logo em
seguida explicaremos sobre as suas pecas do jogo e como foi a construcdo

do mesmo, ressaltando a jogada dos dados (estiletes).

2° Momento:

Comecar com o questionamento: Vocés ja ouviram falar sobre

drvore de possibilidades?e

Através de um exemplo simples, mostrar para os alunos como

construir uma darvore de possibilidades.

Exemplo _Arvere de Possibilidades




Logo apds, entregar uma cartolina para cada grupo e pedir para
que a turma construa uma drvore de possibilidades para os quatro estiletes
(dado africano usado no jogo Senet, formado por duas faces, uma plana e

oufra curva e sdo pintadas de duas cores: vermelho e preto).

Veja a seguir como serd a arvore de possibilidades que serd criada

pelos alunos (V serd a cor vermelha e P serd a cor preta):

0 /\/\/\/\ /\/\

vp VPVvep vep

3° Momento

Assim que a turma terminar de fazer a darvore de possibilidades,
propor a seguinte pergunta aos grupos pedindo para que organizem as

respostas obtidas em uma tabela:

« Qual é o total de possibilidades para um estilete? E para dois? Trés? E quatro

estiletes?

Respostas esperadas: Para um estilete duas possibilidades. Para dois
estiletes quatro possibilidades. Para trés estiletes oito possibilidades e para

quatro estiletes dezesseis possibilidades.




Entdo ird comecar a aumentar a quantidade do total de
possibilidades de mais estiletes. E fazer as seguintes perguntas:
* E se fossem cinco estiletes, qual seria o total de possibilidades? E sete

estiletes? Nove estiletes? Doze estiletes? Vocés conseguem observar uma

relagdo ou o que estd acontecendo com esses nUmeros?

Resposta esperada: E esperado que os alunos encontrem os

restantes resultados do total de possibilidades sem estar na arvore,
observando que sempre ocorre potencias de dois. E a potencia é a

quantidade de estiletes.

Diante do andamento das respostas esperadas pelos alunos,

questionar a seguinte pergunta:

* E agora se fosse um total de n estiletes, qual seria o total de possibilidades?

Vocés conseguiriam resolver?

Resposta esperada: Observando na tabela que eles fizeram
perceber que serd 2", onde o 2 € numero de fazes do estilete e o n serd a

quantidade de estiletes pedido.

Neste momento é importante para o processo, a discussdo entre os
colegas do grupo. Além disso, os registros de tais possibilidades de solucdo
para a pergunta sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do

conhecimento matematico.

4° Momento

Quando encerrar o terceiro momento, serdo propostos para os
alunos os seguintes questionamentos que deverdo ser registrados em uma

fabela:

« Para quatro estiletes, qual a chance de ocorrer exatamente trés vermelhos

e um preto?

Resposta Esperada: A chance de ocorrer é quatro entre dezesseis




* Para dois estiletes, qual a chance de ocorrer exatamente um vermelho e

um preto?
Resposta Esperada: A chance de ocorrer é =.

» Para trés estiletes, qual seria a chance de ocorrer exatamente dois

vermelhos e um preto?

Resposta Esperada: A chance de ocorrer é =.

* Para um estilete, qual seria a chance de ocorrer exatamente zero vermelho

e um preto?

Resposta Esperada: A chance de ocorrer é -.

Assim, ird aumentando a chance de ocorréncia para certas

quantidades de estiletes.

* Para cinco estiletes, qual seria a chance de ocorrer exatamente quatro

vermelhos e um preto?

)
Resposta esperada: A chance de ocorrer € s

Quando os alunos forem achando as respostas para os outros

estiletes que ndo estdo na arvore de possibilidades, pergunte a eles:

» E se fossem n estiletes, qual a chance de ocorrer n-1 vermelhos e um preto?

Resposta esperada: A chance de ocorrer é zin O objetivo e fazer

com que os alunos deduzam e estabelecam uma relacdo quando jogar n
estiletes e cair um total de cores vermelhas que € n-1, sempre serd o
antecessor do numero de estiletes pedidos e cair 1 preta. E n serd sempre o
numero de estiletes pedidos e o 2 serd as duas faces do esfilete e 2™ € o

espaco amostral ou o total de possibilidades.

Peca para que cada grupo apresente a solucdo ou possiveis
solucdes para os demais colegas da sala. A professora deve se encarregar
de organizar as ideias dos alunos colocando-as na lousa na medida em que
forem apontando suas sugestoes de solucdo, para chegar ao objetivo final,

conceituando probabilidade.




Avaliagao

A avaliacdo poderd ser realizada a partir das observacdoes da
professora ao longo da aula, fazendo a andlise do conhecimento aprendido
pelos alunos sobre a temdtica. Também pode ser disponibilizado um
questiondrio online para os alunos ou ainda em atividades com exercicios que

podem ser feitos na sala de aula ou em casa.

Referéncias

FASCINIO EGITO. O jogo Senet. Disponivel em:
<https://www.fascinioegito.sh06.com/senet.ntm>. Acesso em 05 out. 2019.

LOST TOKEN. Vamos jogar! Regras do Senet. Ricardo Alcéntara. Disponivel
em: <https://losttoken.com.br/blog/vamos-jogar-regras-do-senet/>.
Acesso em 05 out. 2019

SUPER INTERESSANTE. Jogo — Senet: um jogo faradnico. Disponivel em:<
https://super.abril.com.br/comportamento/jogo-senet/>. Acesso em 05
out. 2019




Pintoundo- o Matematica comv
Africonidades no-Atendimento-

tducacional Especialigado:

Autor: Pedro Henrique Bernardes da Silva
Mentores: Janaina Aparecida de Oliveira e
Prof. Dr. Arlindo José de Souza Junior

Duracao da atividade:

250 minutos.

Conhecimentos prévios:

Proporcionalidade; escalas numéricas; simetria.

Recursos necessdrios:

Computador, folha sulfite, Iapis, réguas, pincéis de diferente tamanhos, tintas

e placa de MDF.




OBJETIVOS

Valorizar as Africanidades presentes na histéria e nas obras dos artistas

Emanuel Araujo, Lois Mailou Jones, Rubem Valentin, Monique Santos e

Esther Mahlangu.

Realizar um desenho inspirado nas obras dos artistas representados.

Transferir o desenho para uma placa de MDF.

Recordar ou apresentar alguns conceitos matemdaticos.

Relacionar alguns conceitos matematicos com a tfransferéncia de imagem
para uma placa de MDF com dimensoes maiores.

» Trabalhar a proporcionalidade na transferéncia do desenho.




Desenvolvimento

Esta aula foi preparada para um estudante diagnosticado com

Sindrome do X Fragil, porém pode ser adaptada para outros diagnodsticos.

Apresentar os artistas negros Emanuel Araujo, Lois Mailou Jones,
Rubem Valentin, Monique Santos e Esther Mahlangu e algumas de suas
obras. Esta acdo pode ser realizada com cautela dependendo do caso
especifico em que o estudante se encontra.

Neste caso, o Atftendimento Educacional Especializado - AEE,

atende individualmente os estudantes no extra turno com hordrios marcados.

As Africanidades de cada artista serdo abordadas na sua
apresentacdo, assim como a sua histéria de vida e artistica. Durante este
momento, o professor poderd explorar questoes étnico raciais e anfirraciais
do Brasil e do mundo, uma vez que alguns artistas sdo brasileiros e outros nGo
sdo.

A atividade poderd ser de pesquisa, o professor pode ensinar ao

estudante como realizar uma pesquisa explorando sites na internet.

Em um outro momento, apds a apresentacdo dos artistas e sua
obras, o professor pedird ao estudante que faca um desenho em papel
sulfite ou até mesmo em algum software, inspirado nas obras dos artistas e na

temdtica estudada.

O desenho pode ser feito com o auxilio do professor dependendo
das limitacdes do estudante.

O terceiro momento é destinado d passagem do desenho para a
uma outra superficie com dimensdes maiores, neste caso utilizaremos uma
plana de MDF, mas pode ser uma tela ou outro material. E nesta acdo que o
professor ird questionar:

Como vocé passaria o seu desenho para a placa?

A intencdo € investigar quais os pensamentos matemdaticos que o
estudante possui ou mesmo possa problematizar. Com as investidas do
estudante é que o professor ird propor o conceito de proporcionalidade
como uma das alternativas para a transferéncia do desenho no papel para
o trabalho em uma placa de dimensdes maiores de MDF.




Pode ser explorado algumas ferramentas como régua de
diferentes tamanhos e formatos como o transferidor e outros conceitos
matemdaticos. Cabe reforcar que todas as acodes propostas e realizadas
dependem das limitacdes do estudante. O importante é dialogar, esperando
sua iniciativa entdo, auxilid-lo no processo. Sabendo disso, e tendo em mente
os pensamentos elaborados esperados, executaremos as estratégias da
estudante e faremos a fransferéncia, concretizando o trabalho dela segundo
seus principios. O quarto momento é destinado a pintura do desenho

na placa, concretizando o tfrabalho.

Referéncias

DRAUZIO. A Sindrome do X Fragil. Disponivel em:
<https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sinfomas/sindrome-do-x-fragil/>.
Acesso em 23 out. 2019.

BASTANTE SOTAQUE. O grande nome da arte ftribal. Disponivel em:
<https://bastantesotaque.com/esther-mahlangu-arte-africa-do-sul/>. AcCesso
em 23 out. 2019.

MUSEU AFROBRASIL. Biblioteca Carolina Maria de Jesus. Disponivel em:
<http://www.museuafrobrasil.org.br/o-museu/emanoel-araujo>. Acesso em 23
out 2019.

CCQ. Lois Mailou Jones, afro-americana, professora, ilustradora de livros e
designer de  estampas. <http://agenciaccqg.com/lois-mailou-jones-afro-
americana-professora-ilustradora-designer-de-estampas/. Acesso em 23 out.
2019

HUFFPOST. Quando a ancestralidade estd ao redor: A arte de Monique Santos.
Disponivel em: <https://www.huffpostbrasil.com/2018/12/30/quando-a-
ancestralidade-esta-ao-redor-a-arte-de-monique-
santos_a_23629453/2guccounter=18&guce_referrer=aHROCHMé6Ly?3d3cuZ29vZ2xIL
MNvbSSici8&guce_referrer_sig=AQAAAJOR8uxLwnxu_JTJA_sL88ulyCC1_65yKpGé
VIHJGRQSIJFYcLUWNhELINhkmcC_1LpOetwBFk_pBnc4NLEYsWT1géUeygWI1gQu_y
daggAJmH7RaOoAytaffNLsdTOVOUbHs202MhRBHLDTMswIZY g5 X9Kb JSHIFHWX-
gKdY3Pg>. Acesso em 23 out. 2019.




Inwvestigando- o- Giro-de um Robo:

Men’rores Janaina Aporeado de Oliveira e
Prof. Dr. Arlindo José de Souza Junior

Duracao da atividade:

200 minutos.

Conhecimentos prévios:

Utilizacdo bdsica do Kit Lego Mindstorms Education EV3 Core Set e seu
software, Regra de trés, medida do comprimento da circunferéncia,
drea do circulo e comprimento de sua circunferéncia, relacdes entre

arcos e angulos na circunferéncia de um circulo.

Recursos necessdrios:

Computador, Kit Lego Mindstorms Education EV3 Core Set.




Objetivos

» Revisar os conteudos relacionados principalmente a circunferéncia.

e Determinar o dngulo em que o robd serd programado em funcdo do

angulo encontrado ao fazer a divisGdo da circunferéncia em partes iguais.

e Relacionar a Robdtica Educacional com conteldos estudados na sala de

aula.

» Utilizar o tabuleiro do Jogo Shisima para trabalhar conceitos matematicos

dentro da Robdtica Educacional.

 Trabalhar as Africanidades existentes na histéria e na origem do Jogo

Shisima.

* Utilizar o robd da Lego para fazer conjecturas com conceitos

matematicos.




Desenvolvimento

Situacdo problema:

“Como determino o dngulo em que o robd serd programado em
funcdo do angulo encontrado ao fazer a divisdo da circunferéncia em 8

partes iguais? ”

Elaboracdo do problema:

O jogo africano Shisima foi utilizado como base para a formulacdo
do problema. O tabuleiro do Shisima originalmente € um octégono regular.
Entretanto, em outras versdes ele é utilizado no formato circular. Para
conciliar com os conteudos vistos em sala de aula pelos alunos usaremos o

tabuleiro no formato circular.

O professor poderd apresentar o jogo, as Africanidades existentes
na sua histéria e origem decidir pela pesquisa que pode ser realizada
anteriormente. Vale destacar que neste caso, o jogo jd tinha sido pesquisado
e trabalhado pelos estudantes em um projeto anterior desenvolvido com

jogos africanos e que ja foi apresentado neste E-book.
A aula serd dividida em trés etapas:

1. Divisao da circunferéncia em oito partes iguais: Para essa etapa os alunos
deverdo ser separados em grupos (essa separacdo fica a critério do
professor). Formados os grupos, serd entregue uma circunferéncia para cada

e solicitado que facam a divisdo.

2. Processo investigativo: Dada a situacdo-problema, inicialmente se espera
que eles se questionem a respeito de como o robd ird se locomover na
circunferéncia. Nas aulas de robdtica foi visto que hd duas maneiras de
locomocdo do robd: moyv. mo tempo ou travar uma e

movimentar a outra.




Como queremos que o robd faca o movimento de andar sob a
circunferéncia, ndo faz sentido girar ambas as rodas ao mesmo tempo pois
fazendo isso teremos a circunferéncia completa e queremos apenas uma
parte dela. Apds esse passo, espera-se que os estudantes montem um desenho

representativo da situacdo do problema, conforme desenho abaixo:

Em seguida, os estudantes comecam o processo de investigacdo
para deducdo da férmula. Abaixo temos um esboco de uma situacdo que

serd avaliada por eles para continuidade do exercicio.

Ou seja, os alunos irdo imaginar a situacdo em que a roda esquerda
esteja no centro da circunferéncia e o robd faca o frajeto em vermelho, com

a roda direita. A partir disso, terdo que:

C _ 2nd
)~ 360°

("v — H(ET['-]) — TCBd
360° 180°

Como C € o trajeto descrito pela roda, precisamos saber quantas
rotacoes completas a roda faz nesse espaco, ou seja, precisamos ver quantas
vezes a roda cabe em C. Assim, seja p a rodinha, sabemos que o comprimento
de p é: p = 2nr, onde r é o raio da roda. Seja a o dngulo que o robd serd

programado. Temos que:

Logo, para que o robd descreva uma curva de 6 graus, ao fazer um

giro sobre uma das rodas, o motor deverd ser programado para rodar




Apds a deducdo da formula, os alunos serdo desafiados a

jogarem o jogo Shisima ufilizando o robd, j&@ que a circunferéncia

utilizada por eles no processo de investigacdo € o proprio tabuleiro do

jogo. Para isso, deverdo ser relembradas as regras do jogo:

Regras do jogo

1. Coloque as pecas no tabuleiro, frés de cada lado.

2. Um jogador, de cada vez, mexe uma de suas pecas na linha até o

proximo ponto vazio, seguem revezando-se.

3. Ndo é permitido saltar-se por cima de uma peca.

4. Cada jogador tenta colocar as suas trés pecas em linha reta.
5. O primeiro a colocar as trés pecas em linha reta ganha o jogo.
6. Os jogadores devem-se revezar pard iniciar o jogo.

7. Ganha o jogo quem conseguir colocar trés pecas da mesma cor

em uma fileira.

8. Se a mesma sequéncia de movimentos for repetida frés vezes, o

jogo acaba empatado, isto €, ndo hd vencedor nem perdedor.




Avaliagao

Apds a finalizacdo de todas as etapas, os alunos responderdo um
questiondrio elaborado no Formuldrios Google com questdes relacionadas a
temdtica e aos conteudos matemdaticas. O professor também pode elaborar

atividades que possam ser impressas e entregues aos alunos.
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