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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo estudar o problema da LEITURA
VOCALIZADA nas classes de alfabetizacgdo, baseando-se em principios da
Psicolingiiistica e da Psicologia Genética, assim como em dados colhidos nas
escolas publicas da cidade de Uberaba-MG.

Partindo do pressuposto de que ndo existe leitura separada do
processo de compreensio, busca explicar e justificar tal hipétese a partir da
teoria das rela¢gdes entre PENSAMENTO e LINGUAGEM de Piaget e Vygotsky.

Esta abordagem ¢ ampliada com o estudo das relagdes entre
PENSAMENTO e LINGUAGEM ESCRITA, a fim de embasar a discussdo sobre os
procedimentos utilizados na leitura silenciosa e na leitura oral. Para tanto,
este trabalho apoia, de modo especial, nas pesquisas de Frank Smith e Emilia

Ferreliro.

No passado, as dificuldades de impressdo e de acesso aos textos
escritos deram A& LEITURA ORAL um papel relevante. Tal situagdo, condicionou a
concepgdo de leitura com passagem obrigatéria pelo oral na construcido do sentido
do texto, concep¢do esta amplamente incorporada pela escola fundamental.

Entretanto, ao se preocuparem com o ensino da leitura, os métodos
de alfabetizacdo acabaram por transformar o carater comunicativo e socializante
da leitura oral, em um processo mecdnico de vocalizagio dos sinais graficos da
escrita, com o objetivo de ensinar e, concomitantemente, de avaliar os
progressos do aprendiz.

0s dados que esta pesquisa colheu entre a populagdo de professores

alfabetizadores confirmam claramente a hipétese deste trabalho.




ABSTRACT

This work aims at spudying the problem of the VOCALIZED READING in
classrooms of reading and writing, based on the recent principles of
psycholinguistic and genetic psychology as well as on the data gathered in the
public schools of Uberaba, MG.

Starting from the assumption that reading should never be separated
from the process of comprehension, this work tries to explain and justify such a
hypothesis using Piaget's and Vygotsky's theory and language relationship.

This discussion was widened through the studies of the relationship
between thought and written language, in order to establish the grounds for the
understanding of the silent and vocalized reading. Needless to say that Frank Smith

and Emilia Ferreiro were fundamental for this purpose.

In the past, due to the difficulties of print and the access to
written texts, there happened to be a predominance of the oral language.
Unfortunately, such a situation engendered the conception that reading must go
through the process of vocalization, if meaning is to be obtained from the written
text. This conception is still widespread especially in the fundamental school.

However, this methods of "alphabetization" as they dealt with reading,
they ended up with transforming the socializing and communicative oral approach inté
a mechanic process of vocalizing éhe graphic signs of the written system, aiming

simultaneously at evaluating the progress of the leaner as well.

The data which this research gathered among the population of teachers
of reading and writing in the fundamental school of Uberaba clearly confirmed the

hypothesis of the work.
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INTRODUCAO

A partir da década de 70, os estudos sobre a leitura, no Brasill, tomam o
carater de investigagdo cientifica, impulsionados pelos avangos da Psicologia
Cognitiva e das Ciéncias da Linguagem.

Desvendar os processos subjacentes a leitura e a escrita, como também,
explicar as variaveis historicas, socio-culturais e metodoldgicas da chamada "crise da
leitura", passa a ser o objetivo de varios pesquisadores de diferentes areas do
conhecimento.

A leitura torna-se, também, objeto de discussdo de intuneros congressos,
cursos de treinamento de professores e de publicagdes diversas.

E nesse contexto que surge 0 nosso interesse pelos processos de ensino
e de aquisi¢io da lingua escrita e a origem motivadora desta dissertagdo.

Desde 1980, temos atuado na formagdo de professores para o ensino de

1° grau e educagiio pré-escolar, no Curso de Pedagogia ¢ em cursos de treinamento em

1) - Reflexdes acerca desses estudos encontram-se no Capitulo 1 desta dissertagio.




servigo, nas diferentes redes do cnsino 2. Pudemos, assim, acompanhar as
preocupagdes desses educadores decorrentes da tomada de consciéncia dos
questionamentos feitos ao modelo de sua pratica pedagdgica, por estudiosos de
diferentes dreas do conhecimento.

De modo especial, em relagdo ao ensino da lingua escrita, os avangos
dos estudos multidisciplinares e a sua divulgagdo entre esses professores passaram a
suscitar-lhes ""dividas" quanto a eficacia de sua metodologia na formagiio de sujeitos
capazes de se utilizarem da linguagem escrita, nas maltiplas situagdes funcionais do
seu cotidiano.

Diante dessa situagfio, temos buscado compreender o processo de
transformagdo da pratica educativa dos professores alfabetizadores, a partir do seu
contato com esses referenciais teoricos.

Em nossas observagdes, temos percebido que essas transformagdes tém
se manifestado, de modo especial, na substituigdo da cartilha tradicional por diferentes
portadores de texto, tais como, jornais, revistas, embalagens, rotulos e outros também
presentes no meio social, e pela estimulagio de uma aprendizagem ativa, com maiores
possibilidades de cxpressdo oral e escrita.

Entretanto, as nossas observagdcs dessa realidade tém nos mostrado,
também, que juntamente com essas praticas alternativas, denominadas
meonstrutivistas" 3, convive, como heranga da escola tradicional, a conhecida pratica
da oralizagdo da escrita , isto €, da lcitura através da transformagdo dos sinais graficos

em sons da fala.

2) -Cf BORGES,T.M.,1994,8

3) - Entende-se por "construtivismo" 0 movimento pedagogico decorrente dos estudos de Jean Piaget e,
no campo da alfabetizagio, das pesquisas de Emilia Ferreiro. Seu postulado bisico é o de que a
construgdo do conhecimento se dd, necessariamente, como resultado da interagiio da atividade dinamica
¢ inteligente do sujeito com o objeto do conhecimento,




Acreditamos que tal procedimento metodologico tem sido ainda utilizado
sistematicamente como recurso de ensino ¢ de avaliagdo da competéncia do leitor
aprendiz. Este, ao "dar a ligio"" ao professor, tenta ler pela decodificagdo "em voz
alta" das silabas da palavra, num processo lento e, ao nosso ver, pouco
compreensivel.

Consideramos tal situagdo um problema a ser melhor estudado,
exatamente por acreditarmos que a origem ¢ as fungdes da linguagem escrita, no
passado, provavelmente condicionaram a valorizagdo dessa pratica nas escolas, o que
nio se sustenta pelos estudos atuais sobre as estratégias de leitura, as competéncias do
leitor ¢ a ampliagdo das fungdes da lingua escrita no mundo moderno.

Estes cstudos tém mostrado que os procedimentos metodoldgicos
utilizados no cnsino da leitura expressam, de forma consciente ou ndo, a concepgdo
que se tem sobre o ato de ler.

Além disso, os registros histéricos do longo caminho percorrido pela
humanidade na construgdo e expansdo da escrita, mostram que a organizagio do
sistema alfabético caminhou dos registros iniciais através do desenho para aqueles que
nio mais representavam dirctamente o objeto mas os sons da fala.

Outros dados historicos registram que a aprendizagem da leitura esteve,
na Antigiiidade e na Idade Média, estreitamente ligada a oratoria, razdo pela qual a
oralizacdo do texto precisava ser prioritariamente ensinada.

Tais constatagdes permitem-nos inferir que SE ESCREVER PASSOU
A SIGNIFICAR TRANSFORMAR O ORAL NO ESCRITO, TAMBEM, LER
PODERIA SER ENTENDIDO COMO O PROCESSO INVERSO:
TRANSFORMAR O ESCRITO NO ORAL.

Ensinar a ler signiﬁcoru, nessa Otica, ensinar o mecanismo de "falar o

texto", ou seja, de passar os olhos lentamente nas linhas escritas, pronunciando silaba

por silaba.
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Pesquisas atuais tém indicado que a interagdo do leitor com o texto, a
qualidade e a fluidez da lcitura, bem como, a apreensdo do sentido nio se ddo como
fruto do significado literal das palavras e sentengas ou do agregado de silabas na
palavra.

Nesse sentido, os trabalhos de GOODMAN (1987) ¢ de SMITH (1989)
trazem grandes contribuigdes a compreensdo dos processos subjacentes a apreensdo
do significado na leitura, como também, dos processos psiconeuroldgicos que ocorrem
durante a leitura oral e a leitura silenciosa.

A favor desta Gltima, mostram que, diferentemente da leitura oral, ao
"ler com os olhos' nio se procede em movimentos de ""cimara lenta" sobre a ordem
lincar dos sinais graficos, mas em movimentos de "saltos visuais', cuja rapidez ¢
inteligibilidade estardo na dependéncia dos conheciimentos prévios do leitor sobre a
estrutura da lingua em que 1€ e o conteiido do escrito.

Insistem, assim, que nem a leitura oralizada, nem a leitura silenciosa,
podem garantir, por si sos, a compreensao do conteado. Entretanto, o mecanismo
articulatorio da leitura "em voz alta" podera, especialmente para os leitores
aprendizces, descentralizar a energia ¢ a concentraglio necessarias a atribuigdo de
significado.

Diante de um campo de estudo comprovadamente amplo e complexo,
esta dissertagdo tem a intengdo dc focalizar o elemento metodoldgico, ou seja, a
forma de leitura (silenciosa ou vocalizada) priorizada pelo professor nas suas aulas
de alfabetizagio.

Acreditamos que a relagdo entre "forma de leitura" ¢ "formagio do
leitor' tem sido desconhecida ou negligenciada pela escola, apesar dos avangos

ocorridos nas praticas pedagdgicas de ensino da lingua escrita.
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Tal como no passado, os professores alfabetizadores continuam
insistindo na estratégia de vocalizagdo da escrita como o caminho para a
aprendizagem da habilidade de leitura.

Nesse sentido, o estudo se orienta pela pergunta:

"Por que os professores alfabetizadores continuam priorizando a
vocalizagdo do texto, como forma de ensino e de avaliagdo da leitura?"

Tal questdo - a vocalizagdo do texto - baseia-se empiricamente nas
observagdes das praticas pedagdgicas dos professores alfabetizadores, tanto daqueles
considerados como representantes da escola tradicional, como dos chamados
""construtivistas''.

Somam-se a essas observagdes as nossas concepgdes teoricas a partir
dos estudos da Psicolingiiistica e da Psicologia Genética. Tais estudos vém reforgar a
necessidade de se garantir, desde cedo, a formagdo de estratégias de leitura que
possam levar  interagdo dindmica e inteligente do leitor com o texto, na reconstrugdo
de significados.

A partir desses dados, sustenta-se a hipdtese de que:

OS PROFESSORES ALFABETIZADORES ENTENDEM A
LEITURA COMO O "MOVIMENTO INVERSO" DA ESCRITA, OU SEJA, SE
ESTA SE CARACTERIZOU, HISTORICAMENTE, COMO A "ESCRITA DA
FALA" A LEITURA PASSA A SER ENTENDIDA COMO A "FALA DA
ESCRITA".

Estamos convencidos de que um estudo que apresente uma ampla
fundamentagdo tedrica, complementada por evidéncias factuais, podera trazer
beneficios no campo pedagogico, especialmente por articular estudos psicolingiiisticos
com dados da realidade concreta; como articular, também, o que se tem afirmado

sobre o comportamento do leitor fluente com 0s passos iniciais rumo a esse objetivo.

SESREESRINDY [RATAA u ERRRASRS

ANIMBTEED
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Ao buscarmos realizar tal estudo esperamos colaborar com a formagao
de recursos humanos para o ensino da lingua escrita, através de um trabalho de
pesquisa cuja intengfio €, em ultima instincia, trazer uma contribui¢do de carater
social.

Para tanto, a organizagdo dos capitulos desta diSSCl’léQﬁO traz,
inicialmente, uma abordagem do ESTADO DO CONHECIMENTO NA AREA DA
ALFABETIZACAO (CAPITULO 1) a fim de justificar a contemporaneidade e a
importincia do tema.

A fundaméntaqﬁo teorica centrada no tema basico O PROCESSO DE
LEITURA (CAPITULO 2) encontra-se dividida em quatro abordagens principais:
-LEITURA E COMPREENSAQ
-LINGUAGEM ORAL E LINGUAGEM ESCRITA
-PROCEDIMENTOS DE LEITURA: ARGUMENTOS A FAVOR DA LEITURA
SILENCIOSA
-A LEITURA ORAL

A primeira abordagem - LEITURA E COMPREENSAO (parte 2.1)-
apoia-se, inicialmente, no estudo das rclagdes cntre o PENSAMENTO E A
LINGUAGEM para, a seguir, deter-se em um aspecto especifico desta interagdo: o
pENSAMENTO ¢ a LINGUAGEM ESCRITA. Completa esta partec um estudo sobre o
PAPEL DA MEMORIA NA LEITURA, objetivando cntender melhor como as
informagdes escritas sdo compreendidas, armazenadas ¢ recuperadas.

A segunda abordagem (parte 2.2) busca relacionar a LINGUAGEM
ORAL ¢ a LINGUAGEM ESCRITA, de modo especial em seus aspectos distintivos
criando, com isso, um referencial para a terceira abordagem dedicada aos
PROCEDIMENTOS DE LEITURA (parte 2.3). Esta parte apresenta uma discussdo
sobre a LEITURA SILENCIOSA e a LEITURA VOCALIZADA, buscando

argumentos  a favor da primeira, enquanto garantia das relagGes entre
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PENSAMENTO E LINGUAGEM, ou seja, entrc O ATO DE LER ¢ o ATO DE
COMPREENDER.

Nesta busca de argumentos, a Gltima parte desse capitulo (parte 2.4)
apresenta uma analise da LEITURA VOCALIZADA NA HISTORIA ¢ nos
METODOS DE ALFABETIZAGAOQ, subsidiando a discussdo que se faz ao final
desta dissertagéo.

A pesquisa sobre a CONCEPGAO DE LEITURA NA OTICA DOS
ALFABETIZADORES, tema do CAPITULO 3, apresenta uma descrigio e

interpretaglio  dos dados, correlacionando-os  de forma a permitir que nas
CONSIDERACOES FINAIS (CAPITULO 4) se possa confirmar a contribuigio
deste estudo a compreensio do PROCESSO DE LER e do ENSINAR A LER.




{- A PRODUCAO DO CONHECIMENTO ACERCA DA LEITURA NAS
ULTIMAS DECADAS

Os ultimos vinte anos tém sido marcados, no Brasil, por uma
multiplicidade quantitativa ¢ qualitativa de estudos ¢ pesquisas relacionados ao ensino
e a aprendizagem da leitura e da escrita.

Para ZILBERMAN e SILVA (1988) "Ioi em meio a década de 70 que,
no Brasil, a leitura foi al¢ada a condi¢do de um campo delimitado de investigagdo
teorica e metodologica(p 7).

Este fato pode ser justificado sob um duplo aspecto: de um lado, os
estudos ¢ pesquisas ligados as Ciéncias da Linguagem ¢ a Psicologia Genética,
realizados em diferentes paises, vieram permitir uma compreensdo multifacetada da
leitura e da propria alfabetizagdo; de outro, a constatagio de uma "crise de leitura",
no Brasil, motivou a busca de propostas alternativas de ensino da linguagem escrita,
acentadas nas recentes descobertas daquelas ciéncias.

FRANCHI (1989) e SOARES (1991) concordam, entretanto, que o

aumento significativo desses estudos ocorreu, de modo especial, a partir da década de

80.
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Para os objetivos desta dissertagiio, buscar-sc-4, inicialmente, identificar
algumas contribui¢des de estudiosos de diferentes paises para, a seguir, deter-se no
avango de tais estudos, no Brasil, nessas duas ultimas décadas.

SMOLKA (1989) ao registrar aquelas contribuigdes, mostra que a partir
de 1980 comegou a ser divulgado internacionalmente o trabalho pioneiro de EMILIA
FERREIRO sobre os processos de aquisigio da linguagem escrita em criangas preé-
escolares argentivas e mexicanas, levantando ¢ difundindo fundadas suspeitas em
relagdio aos métodos tradicionais de alfabetizagdo.

Apoiada em tcorias psicolingiiisticas e assumindo a perspectiva da
epistemologia genética piagetiana, FERREIRO vem trazendo, assim, uma grande
contribui¢io a4 compreensdo do processo assimilativo das criangas, quanto aos
aspectos funcionais ¢ estruturais da linguagem escrita (FERREIRO,1985; 1986; 1990;
1992 ¢ FERREIRO e TEBEROSKI, 1985).

O estudo de SMOLKA (1989) mostra, ainda, que simultancamente a
pesquisa de FERREIRO outros cstudiosos trouxeram a sua contribui¢do. Cita como
exemplo, na década de 70, os trabalhos de MARY CLAY, na Australia; os estudos
psicolingiiisticos dc KENNETH GOODMAN, FRANK SMITH e CHARLES READ,
nos Estados Unidos; as pesquisas sobre leitura de criangas pequenas ¢ procedimentos
pedagdgicos realizados por LOURENCE LETIN, na Franga .

Também, nestc pais, convém salientar os ecstudos de JEAN
FOUCAMBERT (1989) acerca das estratégias de leitura.

Na década de 80, merecem destaque, exatamente por representarem a
tendéncia moderna de embasar as propostas metodologicas de ensino da lingua escrita
na compreensdo da propria linguagem e dos processos psicolingiiisticos do sujeito
[eitor:

a) - os estudos sobre a estratégia de predibilidade em lectoescrita realizados por

JEROME HARSTE e CAROLYN BURKE, nos Estados Unidos;
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b) - as pesquisas de MARIA C. GROMPONE, no Uruguai, relativas as dificuldades de
leitura de criangas e adultos;

¢) - os trabalhos de HERMINE SINCLAIR, na Suiga, sobre o desenvolvimento da
escrita numa perspectiva psicogenética,

d) - os estudos sobre a influéncia da escola no aprendizado da leitura por JOHN
DOWNING, no Canada. Tais trabalhos, apresentados no Simpdsio Internacional sobre
Novas Perspectivas nos Processos de Leitura e Escrita, acontecido no México em
1981, sio relatados na obra organizada por FERREIRO e PALACIO (1987).

Por traduzirem, também, este amplo movimento internacional merecem
registro as pesquisas de ANA TEBEROSKI, na Espanha, tanto aquelas realizadas em
colaboragio com FERREIRO (1985), quanto as voltadas para a dimensio
pedagogico-metodologica do ensinar a ler e a escrever , TEBEROSKI (1988; 1994).

De grande importincia sdo, ainda, o trabalho de J. JOLIBERT(1994-a;
1994-b), sobre a formagdo dc criangas leitoras ¢ produtoras dc textos ¢ os estudos de
EVELINE CHARMEUX(1994) sobre a questio do fracasso escolar ¢ a sua relagio
com o dominio da leitura, ambos realizados na Franga.

No campo da historiografia da alfabetizagdo, ¢ sua rclagdes com os
fatores socio-culturais, devem ser [embrados os trabalhos de HARVEY J.
GRAFF(1994), nos Estados Unidos, ¢ os de ANTONIO VINAO FRAGO(1993), na
Espanha.

Tais estudos ¢ pesquisas em ambito internacional refletiram, como era de
se esperar, nas producdes cientificas voltadas para a leitura ¢ a alfabetizagdo, no
Brasil.

O trabalho desenvolvido por SOARES(1991) apresenta um amplo
inventario dessas produgdes, no periodo de 1954 a 1986. Dirigindo a sua pesquisa para

o que denominou de "conhecimento em construgiio", Soares examinou um total de

109 artigos publicados em 21 periddicos brasileiros da area de Educagio, naquele
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periodo, e um total de 75 trabalhos académicos, entre tescs ¢ dissertagdes, abrangendo
o periodo de 1961 a 1986. O marco de inicio do referido levantamento refere-se ao
ano no qual a autora pdde identificar o primeiro trabalho da categoria pesquisada.

A TABELA 1, apresentada a seguir, mostra a distribui¢io quantitativa
desses trabalhos, por década, confirmando as nossas afirmativas iniciais relativas ao
aumento quantitativo e qualitativo dos mesmos a partir da década de 70 e, de modo

especial, a partir dos anos 80.

TABELA I -
ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES SOBRE ALFABETIZACAO NO

PERIODO 1954-1986

54-59 60-69 70-79 80-80 TOTAL
DECADA

- n° % n° % n° % n° %
TEXTOS n’° %
Artigo 9 8 8§ 7 14 12 {78 73 {109 100
Dissert. - - - - 20 30 147 70 | 67 100
Tese Dout. - - 3 50 - - 3 50 6 100
Tese L.doc. - - - - 1 100 - - [ 100
Tese Cat. - - 1 100 - - - - 1 100
TOTAL 95 12 6 35 19 1128 70 | 184 100

Fonte: SOARES(1991,13)

A pesquisa de SOARES (op. cit.) buscou identificar, também, a temdtica
priorizada nesses trabalhos cientificos, nos diferentes momentos histéricos analisados

A TABELA 2, a seguir, permite perceber uma progressiva ampliagio de

enfoques ¢ perspectivas sob os quais o fenémeno alfabetizacio é estudado
3



I8

demonstranto tanto o avango do conhecimento, nesse campo, quanto a sua apropriagio

por ciéncias que anteriormente ndo s¢ haviam por cle interessado.

TABELA 2
0S TEMAS NA PRODUCAO SOBRE ALFABETIZACAO NO BRASIL, POR

DECADA -1954-1986

DECADA | 54-59 | 60-69 | 70-79 | 80-86 TOTAL

TEMAS n° |[% |[n° | % |n° |% |n° |% |n° |%

Propostadid. (1 (3 |- - 13 19 28 188 [32 {100
Prontiddo 3 (11 |4 Jtele |23 {13 |50 |26 100
Dific. Aprend. | 2 12 12 1216 (35 |7 41 117 1100
Concep.deAll. | - |- - - I |8 16 192 |17 | 100
Método 3 |19 13 1915 131 |5 31 116 | 100
Determ.result. | - | - 1 7 14 129 |9 64 {14 |100
Caract. alfab. | - |- - - 12 18 |9 82 |11 |100
Sist. Fon/ort. |- |- - - 13 {31 |7 70 {10 | 100
Cartilhas - |- - - | 11 18 89 |19 100
Avaliagiio - |- 1 12 11 12 {6 76 |8 100
Form. alfab. - |- 1- - .2 25 16 75 |8 100
L.oral/ escrita - |- |- i I 6 100 | 6 100
Conceit. l.esc. [ - |- - - |- - 6 100 | 6 100
L.forma/curs. | - |- 1 33 11 [33 {1 33 13 100
Lit. p/alfab. |- |- |- - - - | 100 | | 100
TOTAL 9 |S 12 {6 |35 119 {12870 | 1841 100

Fonte: SOARES (1990,32)
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Os dados da TABELA 2 demonstram que 70% dos trabalhos analisados
sdo produzidos na década de 80 e, ainda, que todas as categorias encontram-se ali
representadas. Isso demonstra, mais uma vez, o aumento quantitativo e qualitativo
desses estudos, conforme referido anteriormente.

Em relagio a cada categoria em particular, SOARES (op. cit.) relata que:

a) - As categorias METODO ¢ PROPOSTA DIDATICA, entendidas
como estudos ¢ pesquisas voltados para o como alfabetizar, aparecem como prioridade
entre as diferentes abordagens do ensino e da aprendizagem da lingua escrita.

Entende-se por METODO os estudos sobre paradigmas que possam
demonstrar a  superioridade de um  determinado processo metodoldgico de
alfabetizagiio, dentro da conceituagiio classica de métodos tradicionais centralizados
em um modclo de "cartilha' como recurso instrucional.

Por PROPOSTA DIDATICA entende-se aqueles  estudos que
apresentam um novo paradigma didatico, tendo cm vista descrever ou analisar
experiéncias alternativas de alfabetizagéo.

A TABELA 2 mostra, assim, a presenga da categoria METODO em
todas as décadas analisadas cvidenciando, contudo, o seu decréscimo a partir da
década de 80, contrariamente ao aumento das pesquisas relativas as PROPOSTAS
ALTERNATIVAS DE ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA.

Uma provavel explicagdo para este fato decorre da constatagio de que o
fracasso da escola em ensinar macigamente a lingua escrita, nfio {oi superado apesar
das inameras propostas de métodos, centralizados ora em procedimentos analiticos,
ora em procedimentos sintéticos. Soma-se a este fato, a influéncia do movimento
construtivista, embasado nos estudos da Psicolingiiistica ¢ da Psicologia Genética, e
seus questionamentos quanto as "receitas metodolgicas" de alfabetizagéo.

b) - Quanto ao tema PRONTIDAO, scgundo em frequéncia (TABELA

2) pode-sc notar que, cmbora apresentando um crescimento numérico significativo
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(um tergo do total de textos sobre alfabetizagdo produzidos nos anos 50 e 60), mostra
um decréscimo desse percentual nas décadas de 70 e 80.

A diminuigio desse interessc entre os pesquisadores decorre,
provavelmente, e tal como no caso dos "métodos tradicionais de alfabetizacdo, da
divulgagdo das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita, desénvolvidas
principalmente por Emilia Ferreiro. Estas, ao insistirem na importincia da intera¢io
funcional da crianga com a lingua escrita, substituem o conceito tradicional de
"prontiddoe" (centralizado em um rol de habilidades perceptivas ¢ motoras) pelo
conceito de assimilagiio progressiva através da interagdo significativa com os
diferentes usos da linguagem escrita.

c) - Quanto ao tema DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM, os dados
da TABELA 2 mostram, também, um decréscimo em relagio ao interesse pelo tema, a
partir da década de 80. SOARES(op. cit.) esclarece que, nesses ultimos anos, os
trabalhos ligados as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita apresentam
uma visio marcadamente critica. Trazem, cles, questionamentos ligados ao proprio
conceito de dificuldades de aprendizagem e buscam deslocar as causas dessas
dificuldades, das condigdcs internas do aprendiz para as condigdes metodologicas do
proprio ensino ou para os determinantes socio-econdmicos ¢ culturais.

d) - Dec forma scmelhante, os (rabalhos ligados ao tema
DETERMINANTES DE RESULTADOS, isto ¢, os estudos que indicam, descrevem
ou investigamn fatores responsiveis pelo sucesso ou f{racasso da crianga na
alfabetizagdo, também diminuem percentualmente a partir dos anos 80.

Nesse sentido, merece destaque o fato de que, apenas a partir desta
década, os fatores nivel sécio-econdmico e nutri¢iio figurarem entre as possiveis

condi¢es determinantes dos resultados da alfabetizagdio, o que permite inferir sobre

as mudangas conceituais que comegam a surgir a partir desta década.
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e) - Diferentemente dos temas citados nos itens anteriores, os estudos
relativos a3 CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO ¢ a CONCEITUACAO DA
LINGUA ESCRITA PELA CRIANCA siio proprios das ultimas décadas, de modo
especial, a partir dos anos 80, conforme demonstrado na TABELA 2.

A concepgio de alfabetizagfio passa a scr um tema relevante no momento
em que novas perspectivas de andlise vém questionar as concepgdes tradicionais.

Nesse sentido, os estudos da Psicolingiiistica ¢ da Psicologia Genética
permitem uma nova compreensdo dos processos de descoberta das fungdes e da
estrutura da lingua escrita pela crianga. Tais cstudos néio se encontram presentes no
inventario das produgdes académicas, realizado por SOARES(op. cit.), no periodo
anterior as duas Gltimas décadas, no Brasil.

f) - Os wabalhos relacionados 4 CARACTERIZACAO DO
ALFABETIZADOR, bem como, aqueles sobre a FORMAGCAO DO
ALFABETIZADOR sio predominantcmente produzidos a partir dos anos 80
(TABELA 2).

Tais produgdes buscam determinar as competéncias deste educador a
partir de observagdes rcalizadas na escola ou de aplicagdes de priticas alternativas de
alfabetizagdo.

Ao discutir as lacunas na formagdo do professor alfabetizador, alguns
desses estudos, segundo depoimento de SOARES (op. cit.), insistem na necessidade
de que conhecimentos de Lingiiistica ¢ de Psicolingiiistica sejam incluidos nos
programas voltados para o aperfeigoamento deste profissional.

g) - O tema CARTILHA representa apenas 5% dos textos examinados
por SOARES (op. cit.), segundo dados da TABELA 2. Esses textos tém se direcionado
para a analise de aspectos lingiisticos, graficos ¢ metodologicos. Concentram-se nas

publicagdes a partir da década de 80, e representam a contribuigdo de varias ciéncias
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ao estudo do tema, trazendo, de modo especial, uma critica aos materiais instrucionais
de ensino da lingua escrita segundo os métodos tradicionais de alfabetizagio.

h) - A questio da AVALIAGAO no processo de ensino-aprendizagem da
lingua escrita ¢ pouco freqiiente nas produgdes cientificas do periodo estudado por
SOARES(op. cit. ). Tais estudos, ora propdem instrumentos dc medida cio nivel de
alfabetizagdo (testes, escalas, critérios), ora discutem problemas suscitados pelo
proprio processo avaliativo.

i) - Os dois temas com menor freqiiéncia entre as produgdes examinadas
por SOARES (op. cit.) relacionam-se & questio do tipo de letra a ser utilizado na
alfabetizagdo: LETRA CURSIVA / LETRA DE FORMA ¢ a LITERATURA PARA
ALFABETIZANDOS.

O primeiro reflete, mais uma vez, o pensamento critico face as
metodologias tradicionais. Nestas, o ensino da escrita tende a priorizar a letra cursiva
em detrimento da letra de forma, presente nos materiais graficos do mundo moderno.

Quanto a literatura para alfabetizandos, a consciéncia de sua importincia
tem aparecido refletida mais intensamente em produgdes para essa populagio, do que
em estudos sobre a ligagio dessa drea com o processo de alfabetizagio, segundo
depoimentos daqucla autora.

j) - As abordagens mais diretamente ligadas as questdes lingiiisticas sdo
classificadas por SOARES (op. cit.”) sob o tema LINGUA ORAL/LINGUA ESCRITA
e SISTEMA FONOLOGICO/SISTEMA ORTOGRAFICO (TABELA 2).

Quanto ao primeiro, os estudos discutem as relagdes entre a estrutura e
os usos da lingua oral e a aprendizagem da lingua escrita; ou ainda, a capacidade de

reflexiio metalingiiistica e suas implicagdes para a aprendizagem da lingua escrita

Esses textos representam apenas 3% do material examinado e estdo concentrados nas

produgdes a partir da década de 80 (TABELA 2).
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O tema SISTEMA FONOLOGICO/SISTEMA ORTOGRAFICO'
representa 5% do material inventariado e aparece,também, nas produgdes apos 80

Esses estudos cncontram-se divididos entre aqueles que analisam o
processo de transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita
(relagdo fonema/grafema), os que focalizam o processo de co/nstrugio do sistema
ortografico pela crianga e, ainda, os que utilizam critérios lingiiisticos para analisar
criticamente os textos de orientagfio didatica destinados ao professor alfabetizador

Segundo SOARES (1991):

"As baixas p()I‘C'eI?langlb‘ de textos sobre os temas lingua oral/lingua
escrita e sistema fonoldgico/sistema ortogrdfico indicam que esludfs‘ e
pesquisas  sobre o objeto do  conhecimento, no processo kd

alfabetizagdo -a lingua escrita, suas relagdes com a lingua ()r;;I- s‘c“zoe
ainda, insuficientes, na producdo académica e cientifica, a es'a;* ! ,
fundamental importdncia atribuida, atualmente, a essa quc,'s'tc‘?o‘ acre
a compreensdo do processo de alfabetizagdo” (p 29). o P

Nesse sentido, a pesquisa realizada por esta autora contribui para que sc
possa comprovar a necessidade ¢ a contemporancidade do objeto de estudo desta
dissertagdo, incluindo-o entre as tendéncias que marcam as pesquisas sobre o ensino e
a aprendizagem da leitura ¢ da escrita, no Brasil, a partir das duas dltimas décadas

Os dados até aqui apresentados permitem, pois, concluir que a partir
desta época amplia-se de forma consideravel o interesse de diferentes pesquisadores e
estudiosos brasileiros pela leitura e seu aprendizado, sob os mais diferentes enfoques

Suas produgdes cientificas, expressas em forma de artigos de periddicos

,
dissertagdes e teses sdo, também, debatidas em congressos, semindrios e simpadsios no
Brasil e no exterior.

A andlise da pauta desses encontros vém confirmar, mais uma vez, o que

vimos afirmando acerca do estado do conhecimento sobre a leitura e a propria

alfabetizagdo, nos altimos anos.

Como exemplo, pode-se citar:
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-0 CONGRESSO REGIONAL DO LIVRO PARA A AMERICA LATINA E
CARIBE, (Associagio de Leitura do Brasil, 1983) sob o patrocinio da UNESCO,
realizado no Rio de Janeiro, em 1982.0 mesmo teve por objetivo divulgar os
resultados do Congresso Mundial do Livro, realizado em Londres, no ano anterior,
e estudar formas de adequar os propdsitos do documento "Para uma Sociedade
que L& - metas a serem alcangadas na década de 80" (Declaragdo de Londres) as

realidades do Continente Americano e Caribe;

-0 SEMINARIO SOBRE APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA: UMA
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR ( Associagdo de Leitura do Brasil, 1983),
realizado em Brasilia, por iniciativa do INEP, em 1982, ¢ cujos objetivos foram
discutir ¢ aprofundar em aspectos relevantes da aprendizagem da lingua materna,

focalizada sob os dngulos da alfabetizagdo, da leitura e da redagdo, no sentido de

apontar prioridades de pesquisa ;

-0s CONGRESSOS DE LEITURA DO BRASIL- COLEs, realizados em Campinas,
e que tiveram o seu inicio em 1978, com a preocupagiio dc debater questdes basicas
sobre a democratizagdo da leitura no pais ¢ de buscar solu¢des para a melhoria do
ensino em diferentes contextos. Com realizagio anual até 1981, e com periodicidade
bianual nos anos seguintes, tais congressos vém reunindo estudiosos da leitura, do
Brasil e do exterior. Seu mérito reside, de modo especial, em promover um amplo

debate nacional sobre o tema, propondo novos rumos para a fruicdo da linguagem

escrita.

-0 ENCONTRO LATINO-AMERICANO DE ALFABETIZACAOQ, realizado no
México , em 1987, que teve Como pressuposto basico, segundo FERREIRO, (1990) a

constatagdo de que:




".por mais bem sucedidas que sejam as campanhas de alfabetizac¢do
de adultos, ndo hd garantia de se alcangar percentagens elevadas e
permanentes de  alfabetizagdo enquanto a escola primdria ndo
cumprir de maneira eficaz o seu papel de alfabetizadora. Isnguanto a
escola primdria continuar expulsando grupos considerdaveis  de
criangas a quem nao consegue alfabetizar, continuar-se-a produzindo
o analfabetismo dos adultos” (p 1). '

Os participantes do referido Congresso demonstraram em scus trabalhos
a incorporagiio das recentes descobertas da psicogénese da lingua escrita. Entre os
estudiosos brasileiros que apresentaram relatos de pesquisas ¢ de coordenagdo de
projetos de praticas alternativas em alfabetizagdo, estavam: Telma Weisz, Licia
Browne Rego, Eliana M. de F. Lima, Esther Pilar Grossi, Maria Celeste Koch,
Madalena Freire, Marilia Duran ¢ Maria Leila Alves. Seus trabalhos tiveram como

temas centrais a alfabetizagio no ensino publico ¢ a formagdo de alfabetizadores para

criangas de classes populares.

A analise da tematica desses encontros ndo difcre das conclusdes

relatadas por SOARES(1991), ou seja: os debates sobre aspectos conceituais da
alfabetizagio, a busca de uma compreensio mais aprofundada dos processos
envolvidos no ato de ler ¢ de escrever, o carater interdisciplinar desses estudos e a
multiplicidade de enfoques, marcada pela contribui¢io de varias ciéncias, tais
como a Lingiiistica, a Psicolingiiistica, a Sociolingiiistica ¢ a Psicologia Genética
siio caracteristicas das produgdes a partir da década de 80. Tais enfoques
aparccem refletidos tanto nas producdes cientificas quanto na temitica dos

encontros de profissionais.

Por outro lado, existe entre os pesquisadores a consciéncia de que tais
estudos sdo, ainda, insuficientes para explicar o processo de aquisi¢iio da lingua
escrita, em todas as suas dimensdes e complexidade. Muitas lacunas deverdo ser
preenchidadas por novos estudos, a fim de que sc possa nortcar uma pratica

pedagogica em bases cientificas (ZILBERMAN e SILVA, 1988; FERREIRO, 1990).
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Nesse sentido, os capitulos que se seguem demostram o interesse da
autora em incluir a sua contribuigdo neste campo vasto ¢ multifacetado do

conhecimento, conforme sc procurou demonstrar.



2. O PROCESSO DE LEITURA

Este capitulo visa discutir 0 processo de leitura, com o objetivo de
fornecer subsidios tedricos para o tema superioridade da leitura visual silenciosa
sobre a leitura vocalizada na garantia do significado.

Apesar deste trabalho estar direcionado para a pratica pedagogica do
professor alfabetizador, acreditamos que ndo poderiamos discutir sobre essa pratica, ¢
seus cfeitos na formagdo do leitor, sem vincularmos essa reflexdio a pressupostos
tedricos. Nesse sentido, buscamos, de modo especial nos estudos da Psicolingiiistica,
as ligagdes cnire leitura e pensamento, as rclagdes entre a linguagem oral e a
linguagem escrita e, ainda, a explicagdo dos processos internos e das estratégias
utilizadas no ato de ler.

Tais estudos partem do pressuposto de que A APRENDIZAGEM DA
LEITURA DEPENDE DA COMPREENSAO DE DOIS ASPECTOS BASICOS:
QUE A LINGUAGEM ESCRITA E SIGNIFICATIVA E DE QUE E DIFERENTE
DA LINGUAGEM FALADA.

Nesse sentido, este capitulo se apresenta dividido cm partes que abordam

os aspectos actma menctonados.
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2.1-LEITURA E COMPREENSAQ

Para SMITH (1989) "4 leitura ndo pode ser separada do pensamento. A
leitura ¢ uma atividade carregada de pensamentos... A leitura pode ser definida como
um pensamento que ¢ estimulado e dirigido pela linguagem escrita.” (p 36).

As discussdes acerca das relagdes entre o ato de ler ¢ a atribuigdo de
significado passam, nccessariamente, pela compreensio das relagdes entre pensamento
e linguagem .

Varios estudiosos tém pesquisado sobre cssas relages. Para os nossos
objetivos, buscaremos nos estudos da Psicologia Genética, realizados por PIAGET, ¢
nas pesquisas de VYGOTSKY, dados que possam clucidar sobre a génese da
capacidade de compreensdo, ¢ da propria linguagem, a fim de analisar relagdes que
possam atender aos n0ssos propositos.

Compreendida a relagdio mais ampla, ou scja, entrc 0 PENSAMENTO e
a LINGUAGEM, poderemos avangar para a discussdo de um aspecto especifico dessa
interagio: AS RELAGOES ENTRE O PENSAMENTO E A LINGUAGEM
ESCRITA.

2.1.1- PENSAMENTO E LINGUAGEM

PIAGET (1980) demonstrou que a relagdo cntre o pensamento ¢ a
linguagem s¢ da num movimento que pode ser caracterizado como de ''dentro para
fora". Isto significa que, para este estudioso, a linguagem ¢ uma das manifestagdes da
fungiio semiética ou simbglica, cujo aparccimento é decorrente da interiorizagdo das
experiéncias sensorio-motoras ocorridas na infincia. Essas experiéncias, uma vez

interiorizadas, podem ser representadas através de variadas expressdes simbolicas.
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A linguagem situa-se, assim, como uma forma dc expressio do

pensamento, dentre outras. Entretanto, PIAGET (1980) ndo deixou de ressaltar a sua

importancia:

"..a linguagem desempenha papel particularmente importante pois,
ao contrdrio dos outros instrumentos semioticos construidos pelo
individuo, & propor¢do das necessidades, a linguagem ja esa
elaborada socialmente ¢ contém de antemdo, para uso dos individuos
que a aprendem, um conjunlo de instrumentos cognitivos (relagées,
classificagdes clc) a servigo do pensamento” (p 76).

Assim, para PIAGET (1980) "A linguagem é, portanto,  condi¢ao
necessaria, mas rdo suficicnte para a construgdo das operagdes logicas” (p 92), o que
quer dizer que quanto mais refinadas sdo as estruturas do pensamento, mais a
linguagem seré neccssiria para complementar a claboragdio das mesmas.

Concluiu que a conquista da linguagem permite a evocagio de situagges
ndio atuais, a libertagdo das fronteiras do espago proximo ¢ do presente, isto €, dos
limites do campo perceptivo. Além disso, os objctos ¢ acontecimentos podem ser
inseridos em um quadro conccitual e racional, ou scja, em representagdes simultineas
de conjunto. E, por fim, a conquista da linguagem, aumentando as possibilidades de
interagiio social, fertiliza o desenvolvimento tanto da prépria linguagem, como do
pensamento.

VYGOSTSKY(1989-b) demonstrou cm suas pesquisas que a linguagem,
sendo o sistema simbélico basico dos grupos humanos, possui um papel fundamental
no desenvolvimento do pensamento. Entendeu que os processos mentais superiores, tais

como, a atengdio voluntiria, a memorizagdo ativa ¢ o pensamento abstrato  sio
b

processos mediados por sistemas simbolicos.

Seus estudos sobre as relagdes catre a linguagem ¢ o pensamento

analisaram as fungdcs da primeira a partir de duas fungdes basicas: -a de intercimbio
4 ¢! alc A

social ¢ a de pensamento generalizado.
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Para este pesquisador, ¢ a necessidade de comunicagio quc 1mpulsiona,
inicialmente, o desenvolvimento da linguagem gerando, com isso, a sua fungdo basica
de intercimbio social.

Tanto na filogénese quanto na ontogénese ha, inicialmente, a utilizagdo
de simbolos subjetivos para expressar estados emocionais aos outros, através de sons,
gestos ete. Entretanto, como a comunicagdo exige o intercimbio de signos socialmente
compreensiveis, a complexidade da experiéncia individual necessita ser simplificada e
generalizada, para que possa ser compartilhada com o grupo.

Esse fenomeno gera a segunda fungdo da linguagem estudada por
VYGOTSKY (1989-b): a de pensamento generalizado. Isto significa que a linguagem
passa a ter uma fungiio conceitual que permite a ordenagio ¢ a categorizagio do real,
para que possa ser comunicado simbolicamente.

E essa fungfio conceitual que torna a linguagem um instrumento do
pensamento sendo, pois, no significado que sc encontra a unidade entre as fungdes de
integragdo social e de pensamento generalizado.

Ao utilizar-se da linguagem, o ser humano ¢ capaz de pensar de uma
forma que ndo seria possivel se ela ndo existissc: a generalizagdo ¢ a abstragdo estdo
ligadas & linguagem. VYGOTSKY postulou, assum, para o

[¢

intimamente
descnvolvimento do pensamento ¢ da linguagem o percurso que vai da atividade social,

interpsiquica, para a atividade individual, intrapsiquica, ou seja, "de fora para
dentro"'.

Estamos convencidos, como VYGOTSKY, do papel desempenhado pela
interagdo social no desenvolvimento da linguagem e do préprio pensamento, interagdo
esta abordada de forma complexa e multifacetada na obra deste autor.

De igual complexidade e amplitude, a obra de PIAGET incluj entre as

suas diferentes pesquisas sobre a psicogénese das estruturas da inteligéncia, as relagdes

entre a linguagem e o pensamento.
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A grandeza dessas contribuigdes sugere, naturalmente, o confronto entre
as idéias de scus autorcs. Entretanto, somos contrarios a busca limitada de pontos
antagdnicos entre clas, ecsquecendo que tanto PIAGET, como mostra
OLIVEIRA(1993), quanto VYGOTSKY (1989-b) reconheceram o valor dos estudos
um do outro.

E certo que enquanto PIAGET (1961) destacou o papel das agdes
concretas, sensoriais-motoras, na garantia do referencial significativo do conceito
veiculado pela linguagem e pelo pensamento, VYGOTSKY(1989-a) mostrou que a
génese do pensamento conceitual ndo seria possivel scin que tivesse sido criada a sua
necessidade na convivéncia grupal.

Na perspectiva piagetiana, o acesso a linguagem como um sistema de
signos possibilita a construgdo de conceitos gerais ¢ a inser¢dio progressiva do
pensamento individual, egocéntrico, numa realidade objetiva ¢ comum. Para
VYGOTSKY (1989-a) ao contrdrio, nio € o pensamento individual que se insere na
realidade social ao longo do descnvolvimento, mas ¢ a realtdade social e funcional da

palavra que constitui a subjetividade, ou scja, o discurso interior traz a marca do

discurso social.

2.1.2 - PENSAMENTO E LINGUAGEM ESCRITA

Discutidas algumas das rclagdes mais amplas entre o pensamento e a
linguagem, passamos a abordagem de um aspecto especifico dessa interagdo: a relagio
entre o pensamento ¢ a linguagem escrita.

C'onvém lembrar, inicialmente, que uma concepgdo de linguagem escrita,
e conscqiicntemente de leitura, reflete uma determinada concepgio de linguagem. Isto

significa que sc a linguagem for considerada como um sistema fechado, fora do seu

contexto social e do seu uso, provavelmcntc teremos uma teoria da leitura baseada em
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aspectos exclusivamente lingiiisticos do texto, ou seja, na sua textualidade. Se, por
outro lado, a linguagem for considerada a partir do scu uso social, da interagio entre os
interlocutores, a teoria da Ieitura considerard como elementos constitutivos da prépria
leitura do texto, os papéis dos interlocutores, a histéria de leitura do leitor ¢ as
condigdes de produgdo.

Diferentes abordagens psicolingiiisticas polarizam tal discussio.

Defendendo a concepgdio de que a lcitura pressupde uma interagio
dindmica entre o leitor e o texto, GOODMAN (1987) e  SMITI (1989) explicam
que cssas diferentes concepgdes orientam-sc por um movimento ora de forma
descendente ou "top-down', ora de forma ascendente ou "bottom-up". No primeiro
caso, o processamento inicia-s¢ na mente do leitor, que utiliza a informagdo textual
apenas para confirmar suas hipdteses e predigdes sobre o texto; o leitor determina
como o texto sera abordado, trabalhado, interprctado; participa ativamente na busca
constante do sentido.

No segundo caso, modelo "bottom-up", o processamento inicia-se no
simbolo escrito, obtendo o significado a partir de palavras, sentengas, do texto em si:
o leitor submete-se ao texto, como elemento passivo, receptivo.

Para o modelo "top-down", o propdsito universal da leitura é o de obter
significado do texto, independente dos objetivos especificos de cada ato individual de
lcitura, das caracteristicas do material grafico ¢ da diversidade de sistemas lingiiisticos.

Ampliando esta abordagem, o modelo interacional vai além da
concepgdo de leitura como obtengao de significados; o que leva SOARES (1988) a
afirmar que "..0 lexto ndo preexisic a sua leitura, e leitura ndo ¢ a aceitagdo passiva,
mas ¢ constru¢do ativa; é no processo de interagdo desencadeado pela leitura que o
lexto se constroi” (p 20).

Na defesa desta concepgdo, confirma as suas palavias, citando
ORLANDI “..a leitura & produzida” cainda,.."l: na sua intera¢do que os
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interlocutores instauram o espago da discursividade. Autor ¢ leitor confrontados
definem-se em suas condigies de produgdo e os fatores que constituem essas
condi¢ies é que vao configurar o processo da leitura” (p 20).

Do exposto, deve portanto ficar claro que a relagdo basica entre o
pensamento ¢ a linguagem cscrita supde ser a COMPREENSAO A BASE DA
LEITURA E NAO APENAS A SUA CONSEQUENCIA; ¢ que nesse processo
caracteriza-se o leitor como um ser dindmico, criativo, que a partir das pistas do texto,
com ele interage reconstruindo significados.

Entende-sc por COMPREENSAOQ o fator cognitivo que relaciona os

aspectos relevantes do mundo as intengdes, conhecimentos ¢ expectativas que o sujeito

possui ¢m sua mente.
Todo sujeito possut, assim, uma teoria dinimica de mundo! organizada

em um modelo consistente e coercnte, com a qual extrai significado do mundo real ou
imaginario. Esta teoria aprescnta-sc com possibilidades construtivas ¢ de reelaboragio
ao longo da vida, o que permite aftrmar que o significado ¢ garantido pelo que ja
sabemos, nio sendo, pois, auto-evidente nos elementos externos.

A compreensiio no ato de ler ndo foge a esse modelo geral de atribuigdo
de significado aos estimulos externos cstando, também, na dependéncia dessa teoria
dinimica de mundo, isto ¢, do conhecimento prévio ou das informagdes nio-visuais
do sujeito

Essas informagdes, no caso da leitura, sdo constituidas tanto pelas
informagdes  gerais, relativas ao '"conhecimento de mundo", quanto pelos

conhecimentos interiorizados acerca da estrutura da lingua escrita.

1) - Esta teoria tem sido denominada pelos estudiosos, de modo especial pelos psicolingiiistas, de
M ~ b

"conhecimento de mundo","informagio nio-visual", "meméria a longo prazo" ¢ "conhecimento prévio”.
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O valor dessas informagdes estd no fato de reduzirem, no ato de ler, a

incerteza na identificagio do sentido -fendmeno que serd melhor estudado a0 longo

deste trabalho.

A importincia dada s informagdes ndo-visuais na leitura, nio anula o
papel desempenhado pelas informagdes visuais, ou seja, as informagoes disponiveis ao
cérebro através dos olhos, como por exemplo, as impressdes graficas de um texto.

Entretanto, para SMITH (1989) a leitura fluente depende da habilidade

de utilizar os olhos tdo pouco quanto possivel.

No intuito de compreender como essas informagdes sio organizadas,

armazenadas c utilizadas pelo sujeito, apresenta-se, a seguir, dados sobre o papel da

MEMORIA nesse processo.

2.1.3 O PAPEL DA MEMORIA NA LEITURA

A memoria tem um papel preponderantc no armazenamento das
informagdes, em um conjunto ox'galyizado de experiéncias vividas pelo sujeito ao longo
da vida.

O termo memoria pode ser entendido de diferentes manciras, ora como
armazenamento de uma nova informagdo, ora como o processo de se extrair essa
informagdo armazenada.

SMITH (1989) entende ser a memodria uma fungdo cognitiva com
diferentes caracteristicas de operagdo, tais como:

Imput: assimilagdo do estimulo
Capacidade: condigio quantitativa de retengfo
Persisténcia: tempo de retengdo da informagio

Recuperagcio: condigdo de recordagdo da informagio
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Essas caracteristicas s¢ organizam diferentemente no que este autor
denomina:

MEMORIA SENSORIAL - ou a que ocorre no momento em que um
determinado estimulo sensorial atinge o orgio receptor ¢ € levado ao cérebro, onde
acontece a "decisiio perceptiva", por exemplo, a identifica¢do de letras ou palavras;

MEMORIA DE CURTO PRAZO - ou meméria funcional, que ocorre
quando h4 a manutengio da atengiio em algo imediatamente apés a sua identificagdo,
por exemplo, a retengdo das informagdes visuais durante a leitura;

MEMORIA A LONGO PRAZO - ou a que ocorre pelo armazenamento

ao longo da vida, das mais variadas informagdes ¢ experiéneias do sujeito; ¢ o nosso

conhecimento do mundo.
Os estudos de SMITH (1989) concluem que “quanto mais

comprecndemos, mais a memoria cuidard de si mesma” (p 112), ou scja, tanto no
armazenamento sensorial, como na memoria de curto prazo e na meméria a longo
prazo, a sobrecarga de informagdes desprovidas de significado para o sujeito, trazem
prejuizos A retengdo € a recuperagdo da informagdo.

Esclarecendo melhor:

a) - Na memoria sensorial, 2 sobrecarga através do excesso de
estimulos ndo aumenta a sua capacidade; ao contrario, pode gerar uma sobrecarga ao
cérebro, desqualificando a assimilagdo. A qualidade estd, assim, na competéncia do
cérebro em utilizar o que ja sabe (informagio nfio-visual) para extrair sentido da
informagdo visual recebida em um curto espago de tempo. Isto explica a competéncia

do leitor fluentc em extrair significados das palavras sobre as quais os olhos passam

em grande velocidade.
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b) - Na meméria de curto prazo, a importincia do armazenamento
reside no fato de poder reter wn grupo de palavras que ird associar-se a outro, na
garantia do sentido. Entretanto, isso so serd possivel caso o leitor ndo se detenha

nessas letras ou palavras, por um tempo superior ao que permite essa associagdo

c) - Na memoéria a longo prazo - a preocupagiio excessiva em ler e
memorizar ¢ um dificultador da inteligibilidade do texto e, como conseqiiéneia, da
5 ¢

prépria memorizagdo. Ao contrario, a compreensio €, nessc caso, a garantia da
«

memorizagdo, ampliando a sua eficiéncia sempre que a aquisi¢gio de novas

informagdes estiver relacionada com o conhecimento prévio do sujeito.

Logo, os cstudos de SMITH (1989) permitem concluir que o

conhecimento anterior do sujeito presta uma grande colaboragdio na superagio das

limitagdes da memoria. Qualifica-la significa, assim, desenvolver o préprio

pensamento na busca constantc de significado.

PIAGET ¢ INHELDER(1980) estudando, também, a meméria ¢ a

estrutura  das lembrangas imagens afirma que "..0 problema principal do

desenvolvimento da memdria ¢é o de sua organizagdo progressiva” (p 70). Isto

significa que os dados retidos na memoria ndo sdo meras "copias perceptivas'. A

retengdo esta na dependéncia dos csquemas de compreensido do sujeito, conforme as

possibilidades de seu estagio evolutivo. Assim, a mesma situagdo, quando evocada

mais tarde, apresenta diferengas resultantes das transformagdes mentais que alteraram

as possibilidades de compreensdo do sujeito. Neste sentido, para PIAGET, a evocagio

¢ uma reconstituigio de significado.
GEMELLI e ZUNINI(1961), HILGARD e

além dos de PIAGET ¢ INHELDER (1980)

Os estudos citados por

ATKINSON(1979) ¢ DAVIDOIF(1983),

¢ SMITH(1989), dentre outros, garantem memoria um lugar de fundamental

importincia na capacidade dc compreensdo dos estimulos e experiéncias do sujeito.
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Em relagfio a linguagem escrita, conforme foi mostrado, a memoéria tem
um papel relevante, tanto no mecanismo do ato de ler, quanto na garantia do sentido
da Icitura. No primeiro caso, pelas suas possibilidades de retengdo das informagges
visuais, favorecendo as suas organizagbes ao longo da leitura; no segundo, por

permitir que as informagdes nio-visuais sc articulem aquelas, gerando o sentido do

texto,

2.2 LINGUAGEM ORAL E LINGUAGEM ESCRITA
2.2.1 A ESTRUTURA DE SUPERFICIE E A ESTRUTURA PROFUNDA NAS

LINGUAGENS ORAL E ESCRITA

Tanto a LINGUAGEM ORAL quanto a LINGUAGEM ESCRITA
podem ser analisadas cm seus aspectos fisicos, ou em sua estrutura de superficie,

quanto em seus aspectos signilicativos, ou em sua estrutura profunda.

\

A estrutura de supetficic corresponde, na linguagem falada, A

informagdio auditiva assimilada pelo receptor ¢, na linguagem escrita, a informagio

visual.
A estrutura profunda corresponde a parte da linguagem que ndo pode ser

diretamente observada ou medida, corresponde ao significado, que nfio ¢ aferido da

superficie da linguagem, mas de sua estrutura semantica ¢ pragmatica.

SMITH (1989) considera esta distingdo de fundamental importancia na

compreensdo da leitura, porque.

"Ndo existe uma corre.spondéi{cia rec_'ipr.()cc'z\ entre  a estrutura
aparente da linguagent ¢ 0 .s‘ign{/zf'ad(). 0 .s'zgm/icado esta além dos
meros Sons ¢ sinais impressos da linguagem, e nao pode ser derivado
da estrutura aparente por qualquer processo mecednico ou simples" (p

43).
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Isto significa que podem ocorrer mudangas na estrutura de superficie
Stm que ocorra diferenga no significado e que podem existir diferengas no significado
que ndo estdo representadas na estrutura de superficie.

Nesse sentido, como a linguagem falada ou escrita ¢ compreendida?

A resposta, segundo esta concep¢do, nio ¢ a de que consegue-se o
significado de sentengas juntando-sc o significado de palavras individuais mas, ao

contrario, a compreensio ¢ conseguida quando se pode reconstruir significados via

conceitos e proposi¢es circunstanciadas.
2.2.2 DISTINGOES ENTRE AS LINGUAGENS ORAL E ESCRITA

Dentre as distingdes entre a linguagem oral e escrita estd o fato de ambas
fazerem diferentes exigéncias a0s seus receptores.

A linguagem oral caracteriza-sc por sua limitagfio temporal exigindo,
como conseqiiéncia, o auxilio da memoéria de curto prazo. Necessita utilizar-se de
indicios da situagdo presente a fim de garantir o significado. Ao contrario, na
linguagem escrita, o leitor comanda o tempo; pode atentar para vérjas palavras a0
mesmo tempo ou seleciona-las.

Para MARCUSCHI (1988), cmbora ndo se possa polarizar uma

dicotomia absoluta entre a fala ¢ a escrita, existem aspectos distintivos dog quais

destaca:

- a fala tende a ser plurissistémica, com fatores organizacionais verbais e nao-
verbais, ao passo que a escrita depende mais essencialmente do canal verbal;

- a fala envolve, geralmente, uma interagdo mais direta, no mesmo tempo
social, em contextos comuns e imediatos, com pouca fixidez tematica e maior
espontaneidade: na escrita, o tempo de producdo e de recepcdo costuma ser

diferente, a fixidez tematica torna-se mais evidente.
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Por outro lado, a verificagio da correta interpretagdo do sentido da
mensagem também varia entre uma linguagem e outra.

Na linguagem falada, essa incerteza pode ser eliminada pelo que se pode
conhecer sobre a natureza, interesses ¢ provaveis intengdes do falante. Na linguagem
escrita, este recurso fica limitado as informag@es advindas do proprio texto (as quais se

pode recorrer quantas vezes sc achar necessario) e pelas articulagSes dessas no

pensamento do leitor.

Tal como nos estudos de HARSTE e BURKE (1987), MARCUSCH]I
(1988) nio accita a distingdo através da assertiva de que a escrita ¢ descontextualizada
¢ a fala contextualizada. Fm ambas as modalidades os textos serdo contextualmente
interpretados, ou scja, 0s conhecimentos pragmaticos do mundo e dos usos da lingua
serdo scmpre requeridos tanto dos ouvintes como dos lcitores na interpretagio da
linguagem.,

O desconhecimento ou o desprezo das dintingdes cntre a linguagem oral
¢ a linguagem escrita aparecc refletido no ensino da leitura, especialmente nas
metodologias de alfabetizagdo que pretendem ensinar esta Gltima através do

mecanismo de transformagdo do escrito no oral.
Isto significa, também, que além de desconsiderarem a distingdo entre a

LINGUAGEM ORAL ¢ a LINGUAGEM ESCRITA, tais metodologias nido deixam
clara a distingdo entre a LINGUAGEM ORAL E A LEITURA ORAL.

Ora, enquanto a primeira ¢ marcada pcla espontancidade, na leitura em
)

voz alta, além de levar em conta todos os mecanismos de produgdo sonora da fala,
deve o Icitor acompanthar o raciocinio exteriorizado por outra pessoa.

A complexidade deste fato passa, muitas vezes, despercebida pela escola,
cujos adultos ji desenvolveram habilidades lingiiisticas adequadas a conciliagdo dos

clementos fonicos e dos clementos semdnticos da leitura. Porém, para o leitor
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aprendiz, esta dificuldade se evidencia através da leitura silabada, truncada por pausas
« >

vagarosa, sem ritmo ¢ entonagao.
Este problema, de fundamental importincia, serd discutido nas partes que

S€ scguem, juntamente com a andlise das estratégias de leitura.

2.3 PROCEDIMENTOS DE LEITURA: ARGUMENTOS A FAVOR Dpa

LEITURA SILENCIOSA

O ato de ler esta sempre ligado a tomada de decisaes, seja por umg

Cl‘ianga buscando identificar wma tnica letra do alfabeto, scja por um intelectual

buscando desvendar o significado de um texto obscuro.
Assim, a leitura envolve comportamentos de incerteza por parte do leitor
2

Contra os quais precisa utilizar-se de um conjunto de procedimentos tajs COmo os que

SC seguem,
2.3.1 A UTILIZACAO DA INFORMAGAO PREVIA

No ato da leitura a informagdo prévia tem um papel preponderante por

reduzir a incerteza pela climinagdo de alternativas (GOODMAN, 1985),

Entende-sc por informagdo prévia tanto aquelas ligadas aos dadog visuais

quanto aos niio-visuais, ja conceituados anteriormente.
Pode-se, pois, dizer que existindo detcrminada informagdo a mesma

Passa a ser utilizada com frequéncia, gerando a eliminagdo seletiva de alternativag

através da redundancia.
Na informagdo visual isto significa que, ao utilizar-se de tal informagio

armazenada, o leitor reduz a probabilidade dos receptores enganarem-se ou ignorarem

algo em sua compreensdo da mensagem.

PRAXTIP
ADE PUBHRAL B
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Entretanto, dois aspectos dificultadores da utilizagdo ilimitada de tais

informacdes visuais surgem nesse processo:

a) - a limitagdo para a quantidade de informagio que o cérebro pode lidar a qualquer

momento, seja através dos olhos ou de qualquer outra modalidade sensoral ;

b) - o fato da leitura ser bem mais do que a identificagio da informagdo visual.

Uma melhor compreensdo desses dificultadores pode ser conseguida

através do entendimento das relagdes entre as informagdes visuais ¢ as informagdes

ndo-visuais, cm outras palavras, das relagdes entre os olhos ¢ o cérebro no ato da
b

leitura.

A analisc dessas relagdes deve considerar que na compreensdo do ato de

mente, uma supervalorizagﬁo dos olhos cm detrimento da atividade do
7

ler existe, geral
cérebro.
Convém, pois, esclarecer que O cérebro determina o que € como vemos, o

que significa que O cérebro amplia consideravelmente a informagdo sensorial
(DAVIDOFF,1983; SMITH, 1989).
Existe uma relagdo reciproca cntre a informagdo visual e a ndo-visual, ou
scja, quanto mais informagocs ndo-visuais um leitor possul menos informagdes
b [¢

visuais necessita e vice-versa.

Além disto, quanto menos informacgdes nio-visuais o leitor pode
?

empregar mais dificil se torna 4 leitura.

Tais explicagocs podem justificar muitas das dificuldades dos leitores

apacidade real de leitura; como também, as

aprendizes independentemcnte de sua ¢
ante de textos cujos conteudos ou estruturas

limitagdes dos leitores fluentes di

lingiiisticas Ihe scjam desconhecidos.
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g Cr l d i it . |
L() 0, Ser Incs pﬂZ dC dlSCCIlll palavras escritas com “ 1
1 ucnclia ¢ ra i
I'c pldCZ dC

lcitura 5 i i
nao ¢ uma deﬁClénCla lel'CSCﬂt d i a
ada apenas pclas Cl'lanQaS dll X
rante o apr011d"
llado.

es fluentes podem sc encontrar na mesma situagdo, pelas mesmas razd
"aZoes, ou

ja, por precisarem ler um material considerado dificil, por ser-lhes exigid
xigida muita

atenca P . . et .
cdio a cada palavra, ou por screm colocados em uma situagdo de ansiedad
ade, como

mostra o experimento de GROMPONE (1987).
Nesse sentido, afirma SMITH (1989):

"a insuficitneia de informagao néo-visual pode, até mesmo, lorn

lgitura impossivel, pela simples mas inelutdvel razdo de évimrar .
limite para a quantidade de informagdo visual que o c‘é/'c});:() m{’i
manusear a cada momento. Joxiste um "funil” no sistema visual Z(z)tcrz

os olhos ¢ o cérebro” (p 87).

0

auxilio do taquistoscopioZ, realizadas por CATTEL ¢ [HUEY, no final do sécul
’ ulo

passado e inicio deste, respectivamentc.

Na opinido dec SMITH (op. cit.) cssas pesquisas pioneiras foram
«

negligenciadas por psicologos cxpcrimcntais, por quasc meio século, sendo, aind

’ , ainda

as no campo da cducagio.

hoje, desconhecid
ar que os cstudos posteriores, com aparelhos

Torna-se importantc ressalt

mais sofisticados, niio negaram as conclusdes a que chegaram aqueles estudiosos
Para os objetivos desta disscrtagdo, torna-sc de fundamental importinci

ia

conhecer algumas conclusoes 2 que chegaram tais pesquisadores, de modo especial

aquclas que permitem discutir sobre as limitagdes da percepgio visual na leitura

yresenta informagdes 208 olhos por periodos de temp i
leitor veja outri coisa além do estimulo por cle nprcscmadols.mutm
ade da informagio visual armazenada, em um tempo (lctcrmi"..| dtrlmtc
assemelha-se a um projetor de slides que joga a illlagt:ln(: lEm
yratorios cxperimentais atuais, essas breves apresen taoc(l::

)sitivo quec aj

2) - O taquistoscopio ¢ um dispe
curtos, nio permitindo que 0

pesquisar a quantidade ¢ a qualid
aquistosc(ppio
jo. Nos lah
por computadores.

sua forma mais simples, um t
uma tela, cm um tempo determina

sao controladas, com grande |)rccisﬂ0,
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Dentre elas estda a de que O OLHO NECESSITA ESTAR EXPOSTO
A INFORMAGAO VISUAL POR UM TEMPO MUITO MENOR DO QUE EM
GERAL SE PENSAVA.

Isto significa que com uma intensidade suficiente, toda g informagdo que
0 cérebro pode lidar, a partir de uma fixagio visual, pode ocorrer em umg fragiio de

tempo de aproximadamente 50 milésimos de segundo (SMITH, 1989).

Tal conclusdo torna-sc relevante quando se pretende argumentar contra
0s procedimentos de ensino da leitura através do processo lento de decodificagio de

cada sinal grafico.
Esta questdo serd retomada na discussdo final deste estudo.

Outro aspecto importante, reforgado pelos  estudos através  do
faquistoscépio, ¢é o de que O QUE PODE SER PERCEBIDO EM UMA UNICA
APRESENTACAO  BREVE, ISTO E, EM UMA FIXACAOQ VISUAL,
DEPENDE DO MATERIAL APRESENTADO E DO CONHECIMENTO
ANTERIOR DO SUIJEITO.

Ao discorrer sobre essas pesquisas experimentais, SMITI| (1989) destaca
a que consistiu em apresentar aos sujeitos t€s tipos de materiais de leitura: sequéncia
aleatéria de letras; palavias ndo organizadas em forma de sentenga; palavrag
organizadas em sentenga. Os trés materiais assemelhavam-se quanto ao niumero de
sinais graficos.

O resultado foi o de que os sujeitos do experimento, apos a €Xposi¢do a
uma mesma f{ragdo de tempo, puderam relatar a retengio de quatro ou cinco letras;
duas ou trés palavras, num total de aproximadamente |2 letras; quatro oy cinco
palavras de uma sentenga curta, num total de aproximadamente 25 le(ras,

Convém notar que nas {rés situagdes niio houve diferenga quanto 3

quantidade de informagdo visual enviada ao cérebro. A diferenga fundamental ocorrey
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no namero de alternativas com as quais o cérebro teve de lidar, ao tomar as suas

decisdes pcrceptivas. Como as letras foram distribuidas aleatoriamente, tornaram-sc

imprevisiveis, o que demandou uma maior quantidade de informagio visual para cada

[ . . ~ [ . [ . . . ,
decisiio de identificagio. O leitor, nesse €aso, "v& muito pouce' pois estd em uma

condigiio de "visdo em tanel"”, decorrente da necessidade de processar demasiada

informagdo visual.
[ista situagdo diminuiu na medida cm que o sujeito pode utilizar de
qualquer informagio anterior, reduzindo o namero de alternativas. Isto explica a

situagdo ligada a lcitura de palavras conhecidas e de sentengas significativas durante o

experimento.

Outra demonstragio experimental, também relatada por SMITH (1989),

buscou relacionar o numero de alternativas, com o (cmpo de reagdo utilizado na

identificagdo do estimulo. Ao solicitar a identificagao de letras, buscou-se fornecer

que pudessem diminuir o namero de alternativas, tais como,

informagdes prévias

L1 P4

letras do alfabeto'; "¢ uma vogal" e outras.

"encontra-s¢ entre as primeiras
Observou-se, como cra de sc csperar, que 0 (empo de reagdo diminuiu
consideravelmente, chegando a reduzir-se a metade.
Convém salientar que 0 TEMPO ¢ um fator rclevante no ato de ler. Isso

porque, sc a velocidade excessiva da leitura pode trazer prejuizos ¢ distorges &
2

comprecnsdo, por outro lado, a lentiddo nesse processo, pode bloquear ou mesmo
impedir a compreensao.
A INFORMAGAO VISUAL NAO PERMANECE DISPONIVEL AO

CEREBRO POR MUITO TEMPO, APOS TER SIDO CAPTADA PELOS

OLHOS.

O estudo sobre © armazenamento sensorial realizado por SMITH (1989)

<

estima que as informagdes visuais captadas atraves de uma fixag¢do, permanecem
[ ¢ [¢




.

dispon' i 5
els ebr ) . .
ao cérebro por um {empo que varia de meto chundo a, sob d
N . a, condico
otimas, dois scgundos. .

Assim, entre 0s proc 1 i
, ploccdlmcntos de leitura construi
onstruidos pelo sujei
elo sujeit
0, a

conquista do ri Ve 0s
ritmo ocorre atraves de um o O
mplexo de fendme i
nos ligados t ]
anto a

fisiologi: . ; o
gia da visilo, quanto as condigdes internas de processamento da infor
< ‘magao.

2 S ~
32 A MOVIMENTACAO DOS OLHOS NA LEITURA SILENCIOSA

b

estudos sobr fisi 1 visd i
rec a ﬁsxologla da visao no ato da leitur y
a, permanceem desc i
onhecidos d
a

ln i 'l ) . H 1 I
aioria dos educadores envolvidos na alfabetizagéo.

Entre cSSCS cstudos conhecidos
, desde o final d :
o século pa
ssado,

as do oftalmologista (rancés Lmile Javal ( publicadas na ob
< 1a OLra

iture, em 1905), citadas por SINGER (1985)

encontram-se as pesquis
Dhwvet : P
La Physiologie de la Lecture et de 1'Eer

BARBOSA (1990) ¢ CHARMEUX (1994)..
[ pressuposto das metodologias tradicionais de alfabetizaglo que, no ato

de ler, os olhos fazem um movimento regular ¢ lincar, rcalizando uma varredur

minuciosa do texto, seguindo a diregdo esqucrda—dircila da escrita. -

Ao contrario, Javal provou, através dc cxperimentos com  cspelh
speihos

que na lcitura ocorre um  salto rapido, irregul
’ ular,
s, de uma posigdo para outra.

. N 1 .
saccade” pelos estudiosos franceses, ¢
b

situados ~ cstrategicamente,

espasmodico ¢ acurado dos olho

Este movimento, denominado de

um movimento com ocorréncia ndo apenas durante a leitura. O mesmo ¢ utilizad
' 1zado
freqiientemente quando 0 sujeito busca irar uma amostra do scu ambiente visual
, para

obtengdo de informagao.
ausa nesse movimento, diz-se que

o olho realiza uma p

A cada vez que

ocorreu uma fixagao.

45
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Os estudos experim al
entais de Javal, em 1874
> , €COmoO mostr:
a

S : i -
INGER(1985), descobriram que cada movimento ocular ocorre em 20 milisscgund
rundos;

durando cada fixagdo 240 milissegundos. Concluiu-se, assim, que O OLHO QUE

SALTA E FUNCIONALMENTE CEGO, ou seja, a informagio ¢ coletada entre o
< S

an : . ’ . ’ . .
vimentos sacadicos, quando 0 olho esta relativamente imovel durante as fixago
¢ ¢oes.

CHARMEUX (1994), ao estudar sobre a importincia da rapidez d
¢ a

le. . . ~ M
itura na coinpreensao, mostra quc embora a velocidade do deslocamento ocul
ular seja

o .
emelhante em todas as pessoas que S€ utilizam deste procedimento, a velocidade d
] ade da

a da capacidade de concentragdo intelectual
i,

leitura ¢ variavel, por cstar na dependénci

da amplitude do campo coberto cm cada fixagdo ocular ¢ da fincza da discrimi
1nagao

visual.
Essas pesquisas vieram mostrar que ;
conform :
| ’ ¢ dissemos, a
movimentagdo dos olhos na Jeitura ndo seguc rigidamente a diregio da escrita. Est
d. LStes,

difercntes pontos do  (exto impresso, realizando
2

movimentam-sc saltando em

regressdes, conforme a necessidade de buscar ou confirmar o sentido esperado
¢ .

SMITH (1989), a0 refletir sobre

jtores experientes, uma regressdo pode se
O .' "

a fluéncia da leitura afirma: "Todos os

[e”()"(fb' [7/ ()(,Ill‘,’(fl)l I'(,’gl'(,'.S'S()C'S e, Pa,'a os 1(3
a0 pl'()(!llti\’(), (IUCU”() um IHU\’”"C’”[() Sacddico é pal‘a a/, 2hl
‘enie,

um movimento ocular

em uma diregdo progrc.s'siva" (p 99)-
, irmar c afirmativas R :
Ao confirmar ¢ssas afirmativas, BAI BOSA (1990) cita a pesquisa de
William Gray, na década de 50, sobre a movimentagdo dos olhos na leitura e
m
quatorze linguas diferentcs, abrangendo tanto aquelas com utilizagdo prioritaria d
e

abicas e alfabéticas.
abatho foi a de provar que EMBORA OS

AS ESTRATEGIAS BASICAS

caracteres ideograficos, como s sil

A grande importancia desse tr
CARACTERES SEJAM VARIADOS,

UTILIZADAS PELO LEITOR SAO IDENTICAS.
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Entretanto, como as escritas  alfabéticas difere
o , iferentemente  das
rrafic N ~ alé a . 101
g as, permitem que, além de ler, o sujetto possa "dizer' o sistema alfab
a alfabético

Ier or: M .
liz: ais erafic indni
alizando os sinals gi aficos passou a ser sindnimo de competéncia de leit
‘ citura.

Tais reflexdes permitem levantar inameros questionamentos ac d
acerca do

c . . . 3
nsino e da aprendizagem da leitura.

Ve L ¥
Para os objetivos deste 1n0sso estudo, tem cspecial importincia a rel
a relagio

9 Y 0 ell O dO l l' a (9]
3 l’lna
e a

frequéncis ST i

equéncia da utilizagdo dos movimentos sacadicos.

Outra questdo diz respeito @ impossibilidade de ocorréncia de tai
a de tas

movimentos dur ' '
arantc  a leitura vocalizada ou sub '
vocalizada ger
ando, com
0

o T S N o
onsequéncia, grandes prejuizos a obtengdo do significado.

Retomarcmos ais questdes em discussdes posteriores, contidas
) as neste

trabalho.

2.3.3 O CONTROLE DA VELOCIDADE DA LEITURA

A cficiéncia da leitura implica cm que 0 cérebro ndo sc cmarant
aranhe em

ctalhes visuais do texto, para que a memoria scnsorial consiga armazenar dado
ar dados que

agrupar-sc aos scguintes, garantindo o significado

50 aos detalhies da escrita, ou a tentativa em

¢

possam, rapidamente,

Ao contrario, & superateng

vocalizar os sinais graficos, leva 4 "visio em tanel”, ou scja, a uma capt
’ agdo

fragmentada de letras ou partes da palavra, sem 2 possibilidade de agrupamento
aos

demais clementos que lhe garantiriam o sentido.
[sto nio significa quc a qualidade da leitura ¢ aumentada pela velocidad
ade

progressiva das fixagdes oculares. SMITH (1989) trabalha com a hipotese de q
ue
existe um limite, cm média de rés a quatro fixagdes por segundo, para que a

er compreendida © armazenada.

informagdo possa s
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»

Criticando as praticas escolares, SMITH (1989) alirma que "o conselho

dado em sala de aula para que 0S alunos leiam mais devagar, para que sejam

cuidadosos ¢ examinem cada palavra de perto pode, facilmente, levar a uma completa

confuséo” (p 102).

Assim, s¢ o cérebro tem boas informagdes ndo-visuais, torna-se possivel

uma leitura mais lenta sem a perda do significado; se faltam essas informagdes ndo-

visuais (ligadas ao assunto ou a linguagem) 0 armazenamento ¢ lento e a compreensio
¢ dificultada. Este ¢ o caso de muitos aprendizes diante das atividades escolares dc

leitura.

234 O PAPEL DA INTENCIONALIDADE NA LEITURA SELETIVA

De modo cspecial no ¢aso de lcitores fluentes, a maior ou menor
velocidade da lcitura ¢ @ utilizagio dos movimentos sacadicos encontram-se

condicionadas pela intencionalidade, ou scja, pelos objetivos de cada situagio

especifica, como por exemplo, s¢ O [eitor apenas I& a procura de um ndamero no
catalogo tclefonico ou € aprecia o estilo literario de scu romancista preferido. Mas,
a velocidade, para a garantia do sentido, ndo podem

Iesmo nesses casos, 08 limites d

ser desconsiderados.
A intencionalidadc do leitor, bem como, as suas informagdes nio-visuais

im, 0 processo de selegiio das informagdes visuais disponiveis.

favorccem, ass
procedimento de leitura reside no fato do cérebro

A importancia deste
atcntar para todas as informagdes visuals que lhe chegam. De forma

ndo conseguir
mando cerebral sobre o movimento dos olhos para

inconsciente, o leitor utiliza do ¢o

controlar e dirccionar @ busca da informagao.
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A auséncia ou a ma qualidade desse processo seletivo tende
a gerar uma

SOb['CCar a . . .y . N .

ga ao aparelho perceptivo ¢ a mmemoria de curto prazo, com prej

. ~ ’ e UiZ d
COlnplCCnSﬂO. P »

As criticas feitas ’ [
aos ])IOCCdlmCHlOS escolares d 1
e ensino da lei S
ettura tem

mostrado o desprezo a questdo da intencionalidade do leitor (BETTELHEIM
ZELAN,1984; CAGLIARI,1989). )

DifCl’C“lCS lnatCl'iﬂiS dC lell !
s leitores apr i
rendizes

com iformids &) » 1 1 “ -
uniformidade de objetivo. Em outras palavras, um rotulo, uma noticia de j 1
< Jornal ou

lll te:(to “lcrf’ll'io SCIL ' 1 i i iv (l ’ 3
O. a dCCO i l ('l(‘,(“ )

. llsczl talnb ; if ' ' ) 1 i
se b ) ém, uniformizar 0 ritmo da leitura ¢ a forma de
< ¢ mtcrag:ao d i
o leitor con
1

0 texto.

A este problema pode-se acrescentar i
itar o fato das instrugd
§ Instrugoes par

a que as
"

C.. . . .
riangas leiam vocalizando ou subvocalizando o texto, individualiment
e e ou "em

A " M . . ’r 1° .
coro'', impedirem 08 movimentos sacadicos da visdo, procedimento de fund
amental

importincia na leitura fluente.

2.3.5 A FUNGAO ANTECIPATORIA NA LEITURA

Dentre as pesquisas que registraram  a importdncia da antccipagio
no ato

da lcitura encontram-s¢ 0S trabalhos de GOODMAN (1987) e os de HARSTE
ie

BURKE (1987).
Este primeiro,

¢ leitura, explica

qo situar a predibilidade ou a antecipagdo entre
as

eStl'atégias basicas d que O leitor utiliza de todos os
seus
pectos lingiiisticos e de significado do texto

conhecimentos anteriores para antecipar as

ade da leitura silenciosa habitual demonstra que os lcitores esti
stdo

Mostra que a velocid
do enquanto [éem..

predizendo € selecionan




50

HARSTE ¢ BURKE (1987), em importante estudo com criangas preé-

¢scolares de diferentes culturas, concluem ser a antecipagfio um elemento universal

da lectoescrita.
Essas criangas pré-escolares, pesquisadas por estes autores, embora nio

conhecessem as convengdes graficas dos sistemas de escrita de sua cultura, foram

€apazes de dar respostas significativas ¢ nao aleatorias aos materiais  graficos

dpresentados, utilizando-sc do contexto para a antecipagiio do sentido. Concluem,

assim, que a antecipagio ¢ uma transagiio semintica que ocorre entre os usuarios da

linguagem, em situagdes lingiiisticas que lhes sdo familiares. Sua génese ¢, portanto,

social, exatamente por ser decorrente da convivéncia do sujeito com indmeras

situacﬁcs funcionais relacionadas a linguagem escrita, no scu ambicnte,
236 A IDENTIFICACAO E A RECONSTRUCAO DO SIGNIFICADO

Durante a leitura, a atribuigdo do significado ocorre tanto quando o

leitor se depara com palavras conhecidas, como quando encontra, no texto, palavras
desconhecidas.

Neste sentido, os estudos dc GOODMAN (1987), CAGLIAR] (1989) ¢
SMITH (1989) dentre outros, mostram que a identificagdo lctra por letra ¢
desnccess{lria e até mesmo impossivel para a identificagdo de palavras na leitura, nio
deixando, assim, espago para a decodificagéo pelo som.

De forma semelhante, a identificagdo de palavras isoladas nig contribui

Para o scutido global do texto.
Tais estudos permitem inferir sobre a possibilidade de que o apoio na

fonéticy envolva o leitor em tanto atraso que a memoria de curto prazo fique

Sobrecarregada, levando a perda do sentido daquilo que se estd lendo, Assim, esse
Y
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Processo  pode criar uma deficiéncia para os lcitores iniciantes, Cujo maior

Problema ¢é desenvolver a velocidade na leitura.
Outras fontes dc informagdo existem, além das regras fonéticas, para a
utra

descoberta de qual scria uma palavra dentro de um contexto, Cspecialmente se 5
. 1¢

Palavra est4 no vocabuldrio falado do leitor.
Resta discutir sobre como fazem os leitores diante de umg palavra
esta disc

desconhecida.
GOODMAN (1987) ¢ SMITH (1989) mostram que €sses,  quando ge

d ma palavra desconhccida, saltam, muitas vezes, por cima dela, umg
Cparam com uma pals

avr ara ent g y
do é necessario compreender cada palavra para entender umga passagem de
Vez que ndo é necess:

um (ex( ato dc parar para deciftd-la pode ser perturbador para a compreensio,
Im texto, e o ¢ arar |
- . . e fiag ilizada.
Esta ¢ uma primeira estratégia utilizadz .
da cstratégia ¢ apoiar-sc no conlexto para tentay inferir ¢
Uma scgund: ‘

significado, 5 logia, isto ¢ 4 | d
tra estratégia ¢ a identificagio por analogia, isto ¢, 4 usca de
Uma outra ¢ : A
: as conhecidas que tém com a outra
indicj tografia ou no significado de palavras co 4 q
1dic1os na ortografiz

alguma relagio. o , L
destes procedimentos, também a oralizagdo da palavra escrita ¢
Além destes |

i xplicar a recodificacy
tilizad forma de se chegar ao sentido. Isto pode explicar ¢iio
Utilizada como for

i iante de palavy
fonol ilizada pelos leitorcs aprendizes, cspecialmente di palavras
Onologica utilizad:

NI it utilizagdo espor ica
d hecidas. Entende-se, como mostra SMITH (op. cit.), que a #40 esporadicz
CSconhecidas. Entende-se, ) - ali i :
N confunde com a pratica da leitura vocalizada, habitualmente

deste procedimento néo sc

) A4S quanto para a de palavrag
inada pela escola, tanto para a leitura de novas palavias g I p
Chsinada pela escola, t:

dcsconhecidas.

té mostrado, conforme vinos, que  estas ultimas
1 em
As pesquisas

i a ctalhes, trazem prejyjzos a
tégi las suas exigéncias & pescepgdo de d prej (
esll'alégxas, pelas ¢




52

velocida A . 5 :

ade e a compreensao, obrigando geralmente a uma releitura para confi
. ¢ irmaga
do sentido. e

No que concernc a reconstrugdo do significado, a concepgdo interati
¢ erativa

de leiturs
citura tem mostrado, conforme afirmado anteriormente, que ler ndo €
’ apenas

o texto, mas a partir do texto, ser capaz de atribuir ¢ de reconstrui
struir

4 ORLANDI (1988) "Ndo ¢ 56 quem escreve que significa;

decifrar o sentido d

sientfice
ignificados, ou como afirm
quem [é 5y . anli y p 5
quem 1é também produz sentidos. If o faz, nao como algo que se dd abstrat

: stratamente
mas ¢ . T . . s '

em condig¢des determinadas, cijd especificidade estd em serem soOcio-histo
‘ =-11S ()I‘iC‘a.s‘"

(p 58).

2.4 A LEITURA ORAL

241 ACONSTRUGAO DO SIGNIFICADO NA LEITURA ORAL

As reflexoes anteriores permitem concluir sobre a complexidade d
> da

leitur: , ‘ . ‘

citura em voz alta concomitante @ apreensdo ¢ 4 reconstrucdo de significad
ados.

escentar ao movimento de levar a informagio

Primeir . ,
rimeiramente, porque 0 Jeitor devera acr
"

dos olhos ao cérebro', a reversio deste processo através da articulagdo dos fonemas

a leitura linear acompanhando a dircgfio da escrit
a

Por outro lado,
impedird 08 movimentos sacadicos ¢ as

de leitura)

(propria desta modalidade
éncia, tanto as possibilidades de antecipagdo

o, como consequ

regressdes bloqueand
a intcnextualidade.

como a compreensio do co-texto ot
as tém mostrado que mesmo um leitor pouco

Nesse sentido, as pesquis

e dificuldade médi

a numa velocidade trés vezes superior 4 fala
[<

rapido 18 um texto d

(SMITH, 1989).
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[5 fato de conhecimento comum & dificuldade apresentada pelas crian
gas,

enqu . 5 - . . .
quanto lcitores aprendizes, cin realizar uma lettura fluente concomitante
ante ao

entendi - . :
ndimento do conteido. Ora, tal dificuldade sc agrava, cvidentemente, quand

necessi - . . : \
essitam acrescentar nesse processo, 0 ajustamento da fala a leitura.

Esclarecendo sobre tal situagio CAGLIARI (1989) mostra que na

emissi . .. . .
nissio dos sons da fala o sweilo devera mudar a respiragdo, acertar o ritmo e
a
Cr aci o .

tonagio através da montagem das silabas, gerar uma corrente de ar, articular
J - 0S
4 nivel da laringe ¢ da cavidade bucal, controlar a posi¢i
i)

orgios do aparetho fonador
osi¢io da mandibula, numa média de

d 3 atl ~ IR T
0 véu palatino, a configuragdo dos labios c a p

doze ajustamentos por scgundo.

gem oral, tudo isso ocorrec espontinea ¢

Em sc tratando de lingua

na leitura oral, especialmente do lettor iniciante, a
y €

naturalmente. Entretanto,
a0 texto, tal como fora escrito, associada &
@ <

consciéncia da necessidade de ajustamento

onora & pronancia segundo o padrio socialmente

necessidade de ajustar a produgdo

ar inumeros cmbaragos a fluéncia ¢ a compreensio do texto
2

valorizado, acaba por ger

conforme afirmado anteriomente.
preensio deste

GOLBERT (1988). [sta autora mostrou que a

Favoreccem a com aspecto os cstudos sobre consciéncia
[¢

metalingiiistica realizados por

comunicagio lingiiistica, de uma maneira geral, ndo exige a atengdo do falante, face as
b
suas caracteristicas dc espontancidadc, automatizagdo ¢ rapidez. Entretanto, em
b
determinadas situagdcs nas quais cntram em agio comportamentos de controle da
[¢

lingua, o sujeito, rompendo a espontancidade da fala, passa a considerar a lingua como
um objeto abstrato -0 que caracteriza 0 Setl carater metalingiistico.

concluir que para
ades significativas a partir dos sons ¢ uma

Pode-sc, Pois, as criangas, na fase inicial da

aprendizagem da lcitura, & formagdo de unid
atividade extremamente complexa, exatamente por 10 existir uma correspondéncia
simples ¢ dircta entre unidades acusticas ¢ unidades lingaisticas, ou, como afirma
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GOLBE "
RT (1988), “Os sons da linguagem nao existem isolados, realizar
R zam-s¢ ¢

modificam-se dentro da palavra” (p 105).

as variaveis que condicionaram comportamento
: _
$

Resta compreender

metodolovic e
ologicos que, ao longo dos tempos, tem priorizando a modalidade de leitura
com

mediaci . . .
dlanO sonora SObl’C a lCltUl'a sxlencmsa.

am mostrar tais variaveis na HISTORIA

As partes que s¢ seguct busc
ALIDADES DE ENSINO DA

DA LEITURA e na HISTORIA DAS MOD
LEITURA.

2.4.2 HISTORIA DA LEITURA

b este titulo examinar aspectos sociais ¢ materiais qu
€

Pretende-se SO
ricos, um determinado comportamento

condicionar . .y
ndicionaram, em diferentes momentos histo

de leitor.
tura tem sua historia, ou scja, que leituras

[sto significa quc toda le
ndo o foram em outras, em decorréncia dos

0scive . .
possiveis em determinadas €pocas,
o permitem-nos conceber, como SILVA ¢

eterminantes socials. [al constatag

ZILBERMAN (1988), a leitura €0l
desta dissertagdo, ¢

no um processo historicamente determinado

Para os objetivos onvém considerar que associadas s
progresso das téc
as, geraram, gradativamente, condigoes

variave: .. R : : el

ariaveis socio-historicas, 0 nicas de impressdo da escrita, como
b

s regras ortografic

a explicar

a o outro, € da leitura vocalizada e sub

t : izagd
ambém a normatizagdo da

que pode ajudar a utilizagdo em maior ou menor

facilitadoras da leitura, 0

n . « 8 0
grau da leitura em voz alta dirigida par

v e M4 P . . o« *

ocalizada na leitura individual.

imento era transmitido basicamente através da
[¢

Roma muitas pessoas dominassem as

GO,1993; GRAFF,1994).

Na Antigiiidade, © conhec

embora na Grécia € em

comunicagio oral,
RROU, 1975; FRA

técnicas da leitura e da escrita (MA
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Segundo estes autores, na cultura classica o que realmente distinguia o
homem culto nio eram os estudos cientificos mas a cultura filosofica ¢ a cultura
oratoria. Nesse sentido, em virtude dos exercicios para a conquista da arte da

clogiiéncia e da pratica da leitura cm voz alta, nio havia fronteira cntre a palavra

falada ¢ o livro.
Por outro lado, as dificuldades de impressdo impossibilitavam a

divulgagio dos textos produzidos e criavam, para o leitor, enormes barrerias na

decodificagdo e na compreensdo dos sinais graficos.
Dados apresentados por BARBOSA (1990) mostram que os livros

Primitivos utilizados pela humanidade cram feitos cm rolos de papiro denominados
Yoluming. Neles o texto era escrito em estreitas colunas, sem espago em branco entre

as palavras, Para ler, o leitor deveria scgurar o volumen com as duas mios,

as ¢ enrolando-o com a oulra. Desse modo, o volumen

desenrolando-o com uma del
trechos isolados da obra, dificultando

Permitia apenas a leitura sucessiva ¢ linear de
ando os movimentos sacadicos da visio.

4 antecipagio do significado ¢ impossibilit
o uso do pergaminho passou a substituir o

No primeiro século d.C.,
ador de texto; 0 volumen foi ultrapassado pelo cddice -

Papiro, como material port
as dobradas, formando cadernos unidos uns

Primeira forma de livio composta por folh
405 outros.
ue tais condigdes materiais dificultavam a

Pode-se, pois, pereeber
cnte, amplamente empregadas, hoje, pelo leitor

utilizagio das estratégias de leitura flu

moderno.
baras, desapareceram oS grandes centros de

Com as invasocs bar
antiga; diminuiu o numero de pessoas com

formagio e concentragio da cultura

Capacidade de ler e de escrevet.
a ser monopolio eclesidstico que se encarregou,

A cultura letrada passou
a das obras publicadas (LARROYO,1964;

ambém, da reprodugdo manuscrit
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-

MONROE . :
OL,1968: HAUSER,1972; ARIES ¢ DUBY,1990). BARBOSA (199
) 0) ao

COlnent . . .
ar sobre a leitura nos mosteiros afirma que:

HU A
ht ouy nai ' +f ¥
wido mais alenlo poderia ouvir, ao entrar no scriptorium, u
\ Vel l‘ v M I’l
Jos escribas. Pois era assim' que

nos labios ¢
1 lexto a scr repr()duzido; 0 Manuscrito

continha uma escrita que ¢ dirigia aos ouvidos ¢ ndo aos olh
i - o pf y [ 05

()I‘allz'aga() da escrita era a forma habitual de o leitor (,'ncon[s A
através do sinal grdfico, 0 significado da escrita” (p 99) ran

murmiirio constanie
normalmente se copiava uh

autor existia também necsscs n el
, rosterros um a
posento

Segundo ainda este
ado pudesse ler 0 texto pronunciando as palav
‘as.

rese A . . ,
rvado 4 leitura, onde o lettor isol
ando a obra
ante da forma de leitura silenciosa de Sant
anto

COI 1 . .
winua BARBOSA (op. cit) cit "Conlfissdes" de Santo Agostinho
, na

qual i
al 0 mesmo revela o scu cspanto di

Aml) o
1o . n . /

sio: "..quando ele lia seus olhos deslizavam pelas pdaginas ¢ seu c
' ' ! oragdo
Procur ; / ; '
rava um sentido, mas a voz ¢ a lingua Jicavam e repouso” (p 99)
as possiveis cxplicagdces para o comportamento d

c

Acreditamos que entrc
ses periodos histdricos, esta o fato do

sub- S . .
vocalizagdo ¢ de vocalizagdo da [citura, nes

0§ TIccursos visuais
nificado. Ndo havia espago em branc
0

que pudesscm auxiliar o leitor na

ma it
anuscrito apresentar pouc

velocidade . . ~ :
cidade da leitura € na antecipagao do sig
ndo estava normatizada, escrevia-s¢  conform

C a

Chtre -
¢ as palavras, a ortografia

ontuagdo do texto,
ando notas marginais ao texto de base

proniincia. nio existi g
fincia, ndio cxistia uma p a letra gotica era dc dificil visualizagio

complexa, assoCi

¢ a diqor ~
a diagramagdo do texto crd
USER (1972), por exigir uma leitura

segundo HA

Tais condig0cs,
endiz & memorizagao. Assim, era pratica

cui
dadosa ¢ atenta, acabava por levar 0 ap!
o texto.

a analisc semelhante, acrescenta que
a

CO Ay . . H a
mum que a leitura se seguissc recitagdo d

BAJARD (1994), 20 fazer um
50 chegou a Set Jenominada pela palavra - ruminatio

licacs )
gagido entre leilura € meditag
dos textos §

a compreensﬁo agrados supunha um trabalho

ent. 1
tendendo-se, assim, qu€
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que se iniciava pela vocalizagdo (ou sub-vocalizagio), seguida da memorizagéo a fim

de que pudessem ser retomados inGimeras vezes até serem entendidos.

Paralelamente a este tipo de nyocalizagiio ruminante", como afirma

alta com fungdo comunicativa. No mundo

BAJARD(1994), existia a leitura cm V0Z
catolico, o padre era o mediador entre o texto sagrado ¢ 08 ficis, numa atitude univoca
¢ teocratica do texto. Em outras situagdes sociais, de modo especial no convivio
¢ o sentido do texto através da leitura

familiar, um leitor comunicava expressivament

em voz alta.
Entretanto, esta modalidade de leitura comunicativa ¢ expressiva ¢
Compreendida como um aprimoramcnto do exercicio da decodificagio sonora.
Nesse sentido, conclui BAJARD (1994) que a concepgdo de leitura
assumida posteriormente pela escola traduz, exatamente, csta postura de submissdo, ou
£nos escritos cm Signos orais, memorizar e repetir

seja. er . .
eja, era preciso transformar Sl
inimeras vezes para apreender 0 sentido, ndo s¢ permitindo aos aprendizes, nesse

estagio inicial, a pratica oral do texto com fungdo social.
éculo X VI, os livros eram feitos

Registra HAUSER(1972) que até 0 s
racteristica de obra de arte. Cada artesiio-tipografo

artesanalmente, tomando a ¢4
a, como também as iluminuras e as

compunha esmeradamentc 08 tipos de letr
Xtlogravuras para as ilustragdcs.

im, um objeto par
dor de texto, diferentemente dos dias

l

ser lido, além de deter a prim
atuais nos quais a escrita se torna presente nos mais diferentes materiais.
pal’til‘ do século XIII, intensificou-se

Convém lembrar, {ambém, que a
nas universidades o ensino com 4 utilizagdo do [jvro como instrumento de trabalho do

Professor. MARROU (1975) M

ostra que como a produgio livreira era restrita, o
Professor passou a utilizar 0 FeCUrsO didatico do ditado, como forma de reprodugio das
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idéias d
o autor. E - :
r. Luste pxoccduncnto, perpetuado pela escola até os dias atuai
is, mais

uma ve
z estabele TR T .
abelcceu uma estreita ligagdo entre leitura, escrita e oratéria
Em Lo . ~ : '
meados do século XV, a mvengao da imprensa por Gutemb
erg,

tl‘Ouxe ~
novas m i 3
elhorlas as CondiQOC raf | i
S glaﬁcas do texto fac li
y H lltal]dO a4 Sua 1
leltura'

paginagf' . .
4o mais visual, divisd i
, divisdo do texto cmn capitulos e uma m ior
aior padronizagi
¢do da
sibilidades do leitor em utilizar-se de indices d
0

significado  (FRAGO,1993;

escrita. Taic 1 .
a. Tais recursos ampliaram as pos

propri
prio texto, como forma de aferigio  do

CHARMEUX, 1994).

Além disso, o aumento do nunero
ulsionar um comportamento mais agil do
S

de livros, em decorréncia das maiores

facili
id . o .
ades de impressdo, comegou a imp

(ura subvocalizada ndo conscguia garantir

leitor

ot - i
es, comportamento estc quU¢ a let

Entretanto, até 0 final do século XVI, a relagiio do leitor com o livr
restringi H -
gia a livros sacros. Para HAUSER (1972), mesmo nos aios seguintes:

cie de livro que sinha um ptiblico mais largo no Século

Século XVII era 0 optisculo de edificagdo

seculares constituian apenas uma

"4 dnica espé
XVII ¢ no principio do
religiosa; os livros de imaginagdo
pequena fragdo da produgdo Jivreira” (p 692)-

bém, 0 papel desempenhado pelo clero protestante

Merece registro, tam
Lutero utilizou-se intensamente da

pL’lblico leitor.

li
Nguagem escrita para divulgar suas concepgo
betizagdo (LARROYO,1964; MONROLE, 1968).

0, diferentemente do mundo catélico, a
?

no ;
desenvolvimento do novo
es religlosas, impulsionando, como

consequénes ‘o
quéncia, a propria alfa

no protestantism

Além disto,
berdade individual do fiel, prescindindo de

inte- . ~ } . .
rpretagdo do texto biblico dependia da li
o texto. Iniciou-

dependente da transmissdo vocal

se, assim, uma concepgdo de

Uma g . .
autoridade que impusesst o sentido d

leit

u .. . . . .
ra como um encontro individual com © texto, in
A divulgagio das obras profanas, inclusive com um caréter diferente do

ues...) S€ intensificou no século XVIIL, com
b

livy
10 f{r . . e, g
tradicional (periédicos, almanaq



39

grande aceitacd Y
aceitagdio entre a classe média, conforme mostram 0s estudos de HAUS
(1972). O ¢ HAUSER
). O romance tornou-se, asstm, 0 género literario por exceléncia
D : .
Pode-se, pois, afirmar que a partir desta ¢poca, sob a influéncia d
cncia da

a ¢ cultural no Ocidente, teve inicio a formagfo de
d um

revoluci A :
olugdio econdmica, politic
pablico lei
citor. As oportunidadc ivr '
: ades de acesso ao livro se¢ ampliarar
n em decorrénci
ncia do
¢ilo grafica e da extensdo do sistema escolar
ar a

uma faixa cada vez maior da populagao

| O século XVIII marcod, assim, O avango quantitativo ¢ qualitativo da
leitura; o surgimento do "culto a0 escritor''; 0 aumento das bibliotccas particulares; o
desenvolvimento do mercado livreiro oferencendo, além das obras de carater mOralis’ta
1ces com grande explora ’

s livros que cram, cntdo, meditados e

histori
Oris - . . .
as dc viagens ¢ romat ¢do sentimental.

Da leitura intensiva dc pouco

comparti g . ,
partilhados passou-s¢ 2 leitura extensiva de variadas obras em diferente
s

portadores de textos.
rmitem concluir que a explosdo da informagio, bem como

Esses dados |
impulsionadas pelo desenvolvimento das

a maior i - o .
aior divulgagdo da produgdo escrita,
lécn' . .
icas dc reprodugdo grafica, modificaram € ampliaram a fungdo da escrita na

socieds A
icdade contemporanca.
Chegou-sc, assimn, a0 estagio da sociedade grafocéntrica, na qual a
abundanci . . . - .

ndincia de informagdo cscrita, fcz com O [eitor lesse integralmente apenas uma

0s a sua disposigao.

e .
Pequena parcela dos text
ya passou 2 exigir

do leitor moderno um

Com isso, a leitura scleti
comportamento flexivel, adaptavel as intencionalidades diversas dos atos de leitura,
Praticados sistematicamente no Set cotidiano. A leitura rapida ¢ fluente demandou o
desenvolvimento de estratégias de leitura qu€ pcrmitissem a selegdio, as predigdes ¢ as

o de {ransagao segundo explicagdes de

iNferane: e
feréncias, num process psncolmgunstlca,

GOODMAN (1987).
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Conforme tivemos a intengdo de mostrar, a pratica da leitura silenciosa

passou por um longo caminho no qual se entrelagaram tanto condigdes socio-
digdes materiais de impressdo e divulgagio dos textos escritos

culturais quanto con
delo de leitura, ¢ entendida como de

Inicialmente condenada ¢ temida como mo

carater superficial que conduzia o leitor & futilidade, a leitura silenciosa passou a ser

as da cscolaridade, para, sO mais tarde, ser
b4

permitida nas sérics mais avangad
a dc leitura prioritaria 0o comportamento do homem

reconhecida como form

moderno, como mostra BAJARD (1994).

Resta questionat sobre como ocorreu a formagdo dos leitores nas
instituigdes escolares, ao longo desse processo historico.
Pade a escola acompanhar as modificagdes das estratégias de leitura, ao

ntir leitores capazes de responder as demandas

longo dos tempos, a fim dc gard

sociais?
IZ 0 que ircmos discutir na parte que S¢ seguc.

0 ENSINO DA LEITURA

2.43 HISTORIA DAS MODALIDADES D

¢ dos procedimentos metodologicos utilizados no ensino da

A andlis
uc as praticas pedago

lcitura ¢ da escrita deve considerar d gicas sc modificam no

tempo, refletindo as mudangas sociais.
angos das metodo

10, pennitindo novas claboragdes

logias de alfabetizagdo refletem

Por outro lado, 08 @V

hecimento humat

as conquistas no campo do ¢on
os de ensino ¢ de aprendizagem da

(coricas a respeito da lingua escrita € dos process

mesma,
RAUJO (1968), BELLENGER (1979), FERREIRO

Os cstudos de A
), dentre outros, permitem inferir que a

(1985) RIZZO (1986) € CHARMEUX (1994

i
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histori

oria do ensi P .

a do ensino da lcitura e da escrita moslra a predominincia dc determinad
ninado

métod - . )
o em diferentes periodos que podem ser assim agrupados:

a) o periodo que vai da Antiguidade a meados do século XVIII, marcad
’ 0

e - , e
pelo uso exclusivo do Método Sintético 3

o compreendido entre 05 S
a0 Método Sintético, através da proposigdo
C

b) o period éculos XVIII e o inicio do século

XX : :
, no qual situa-se a oposi¢do tedrica

do Mé L

Método Analitico ou Global 4;

marcado pelo questionamento quanto a eficacia
« d

c)o momento atual,
ico. Com fundamento nas pesquisas
b4

tan e .
anto do modelo sintético, quanto do analit

as ultimas décadas,
X0 DA FALA PARA APRENDER A

especial :
mente ¢ rcare :
nte as que marcaram busca-se responder a questdo:

SERA |
ERA PRECISO PASSAR PELA MEDIAG

LER ?
Tal divisdo historica ndo significa que 0S procedimentos metodologicos
ado periodo ndo possam scr encontrados em outras

as de hoje.

todologicas face as exigéncias do

ca o )
racteristicos de um determin

é . .
pocas ¢, de modo especial, 1as escolas dos di

s inadequagdes me

Os efeitos dessa
arte conclusiva deste trabalho.

momento histrico, serd objeto de analise da p
Assim, as reflexdes que s¢ seguem procuram explicitar a utilizagdo da
leitura vocalizada nos Métodos gintético ¢ Analitico, 2 fim de subsidiar a
tudiosos as metodologias de

Cc . ~ . ' . .
ompreensio das criticas feitas por diferentes €8

allabetizacsa ufili
abetizagiio utilizadas pela escola.

R —
a feitura ¢ da escrita que tém como

ientos de ensino  d
fera o processo de leitura como um

silaba. Consit
avras, sentengas... Na categoria denomominada
idos como Método Alfabético, Métud.

0

a letra, 0 som, 4 silaba.

?)z,,;tf:t‘cndc'fc por METODO SINTETICF) os procedin fos
esquem; p"r"d'ﬂ o estudo das unidades 43 lingua: letrd, ffmu?a, ;
Mét()d(,d Ss.om'afono dessas unidades ¢m :ngn{pumcntos ma(ll():f.s.. -|)d v,
Fonétic '"t‘:t'c", enquadram-sc 08 proccdlmcntus' mc'to 0 ogu‘o? utn :
0 ¢ Método Silibico, quando 0 ponto de pastida ¢ rcspcctlv.umntc.

GLOBAL entende
a lingua: palavrih frase,
gticor por um proce

pruccdimentos de ensino da lingua escrita qu
scrita que

conto, As etapis propostas para a aprendizages
. Zagem
alavra ¢ segmentada em suas
a

9 - .

lertc[l):rdMETODO ANALITICO OU -s¢ 0

Sepuen 0§ ‘-"L‘.mcnt()s de significagdo d !

unid ' © c_‘"“'nho inverso do Método Sint
ades (silaba, fonema, letra).

sso de anilise a p
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2.43.1 A LEITURA VOCALIZADA NO METODO SINTETICO

Esse modclo de ensino acompanhou toda a Antigiiidade ’e a ldade
Média, na Europa, segundo 0s autores referenciados no item anterior.
Em seus primordios, © Método Sintético seguia os seguintes
a dominar o alfabeto, nomeando cada uma das

T i -
procedimentos: o aprendiz cra levado
alor sonoro. A fixagio da aprendizagem era buscada

letras, i
etras, independente de seu Vv
aprendia-se a grafia das letras, iniciando

atr 4 ~ b
através da "soletragiio em coro". A seguil,
s...desdc aquclas consideradas mais simples as

d 1 r r
cpois as "sinteses"- silabas, palavra

mais complexas.
ATO DE LER ERA, TAMBEM, UM EXERCICIO

Nesse sentido, O
0S DEFEITOS DA LINGUA

DE ARTICULAGAO QUE VISAVA ELIMINAR

ORAL.
X VI, o Método Sintético apresentou

metade do século
a "silabagdo", ou scja, partiu  da silaba

as sinteses formadoras das palavras (ARAUJO,1968).
o Sintético, citada por BARBOSA (1990)

Na segunda
i . ~ . . 3 o)
novagdes, substituindo a nsoletragio” pel
c - -
omo unidade basica para

novagdo no Métod

Qutra 1
do M. de LAFFORE propds, como ponto de

ocorreu no inicio do século XIX, quan
as letras” cm lug
a scguir, os das consoantes ¢ dos

ar do seu nome. Sugeriu que se

partida, a aprendizagem dos "sons d
das vogais €,

aprendesse primeiramente 0S sons
al, acreditava que a crianga pudesse ir

a fase inici

encontros consonantais. Apos ¢
uistando a capacidade de leitura

oralizando os sons presentes n4s palavras ¢ cond
Pl'ECi50u, entretanto, Ol'gaﬂizar in(meras regras para resofver os problemas

rrespondéncia biunivoca cntre a cadcia sonora e a

decorrentes da auséncia de €0

Cadeia grafica.
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O Método Sintético, com enfoque fonético, ressurgiu no inicio do

século XX, com MARIA MONTESSORI. Apesar das inovag0es introduzidas quanto

'\1 u ege ~ .. . .
a utilizagdo de materiais concretos € procedlmentos estimuladores da ag¢do da crianga
b4
0 e M . . . :
nsino da leitura continou partindo do aprendizado dos sons dos sinais graficos da

escrita (MONTESSORI, 1965).
MACHADO (1980) ao transcrever as idéi
a de sonorizagdo dos sin

as desta educadora deixa clara

a T ;
contradigio cntre a propost ais graficos, numa fase
<

gem da escrita', ¢ a intengdo de se chegar ao modelo de

de - :

nominada de "aprendiza

produto final da aprendizagem. Registra, assim, o
b

leitura :
citura silenciosa, como
ja nos demonstrou que a composicdo

. ) >
pensamento de MONTESORIL: " experiéne
dev o . o 1 ]

eve preceder a leitura logica, como d escrita precede a [eitura das palavras. I£ a

ntido, hd de ser mental ¢ ndo vocal” (p 45).

lei '
itura, da qual deve surgir 0 5S¢

Continua MONT ESSORI:

a, com efeito, no exercicio de dois
grdfico; conseqiientemente,
jangas que comegam a ler e

ng leitura em voz alia implic

mecanismos da linguagen: articulado ¢
torna o trabalho mais complicado.../{.s' cr
interpretar 0 pensamento devem ler mentalmente. A linguagem
grdfica, sublimada no pensamenm, deve ficar isolada da linguagem
articulada. la representa d linguagem que (ransmile o pensamento a
distancia, enquanto que os sentidos ¢ 05 mecanismos musculares
calam: ¢ uma linguagemn espirilua/izada, que relaciona enlre si 0s

habitantes da Terra” (p 45)-

afirmar  que 0 Método  Sintético  insiste
2

. Pode-se,  Pois,
ncia entre 0 oral e o escrito, entre o som ¢ a

fund: A
undamentalmente na corresponde

grafia,
todologicos a ele ligados, quer

Neste sentido, t0dos 05 procednnentos me
ba, apresentam O aprendizado inicial da leitura e

Partam da letra, do fonema Ot da sila
30 mecant
a decifrar o escr

ca. Trata-s¢ da aquisi¢fio de uma técnica para o

da i ma que om
4 €5Crita como u q st m
ito em som.

decifrado do texto, isto ¢, ler signific
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Para BETTELHEIM e ZELAN(1984), FERREIRO e TEBEROSKI

(1985) ¢ GOODMAN (1987) tal concepgdo metodologica fundamenta-se nos

ost . T . e ,
postulados da teoria psicologica associacionista; repete-se ao nivel da escrita, o
»

in 1 . : ,
odelo utilizado para explicar 0 desenvolvimento da linguagem oral: a associagdo

entre esff . - )
\re estimulos determinados ¢ respostas. No caso da leitura, entre estimulos graficos

€ respostas sonoras.

2432 A BUSCA DA LEITURA SIGNIFICATIVA NO METODO ANALITICO

tir do século XIX ¢ inicio do século XX intensificaram-se as

A par
arater mecanico ¢ alicnado das fungdes

C it ’ . P
fiticas a0 Método Sintético, realgando 0 S€ €
Sociais da escrita.

Segundo FERREIRO € TEBEROSKI (1985), para os defensores do

Método Analitico a leitura é um ato global e ideovisual.
sicologica, fundamentou-se nos principios da

Como sustentagdo P
garantir que a compreensdo ocorre

P 1 : = . n
sicologia da Forma ou Gestal. Com 1550, pode-se

o ndo simplesmente como uma somatoria de

a partir da apreensdo do todo, entendid

»ar < .
partes, mas como uma "configuragdo” (gestalt).

Em (936, DECROLY 5 divulgou

Scus poslulados, com
cologica de sua metodologia voltada para o

a sua proposta de ensino da lingua
entados por LARROYO (1964) e

escrita pelo Método Analitico.

CHARMEUX (1994), mostram a base psi

r da mente infantil, apoiando a proposta de ensino

cariter o; - .
riter sincrético ¢ globalizado

alravé .
avés de centros de interesse.

1 "escolu nova',

5) - Ovide Decroly 1871-1932, pedagog? belga, ccontra-se entre 0s propulsores ds
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DE ' ' !
) CROLY concebeu a escrita como linguagem auténomna, q
o cr 4, que remete
ite ao significado, scm a passagem obrigatoria pelo oral
O Mét iti
0 : opd !
do Analitico propds como ponto de partida os elementos significati
[1cattvos
4 analise de seus componentes para un
1

da lix
1gua (palavras ou oragdes), ficando

momento posterior.
Nesse sentido, pode-sc afirmar que, sc até DECROLY, o texto era vi
? - >ra visto

antes  de ser lido, apos DECROLY, a énfa
X se

como i
um objcto para scr analisado
recaiu 1 [
1 . : ' a
o uso da linguagem escrita, o s¢ja, 1 sua fungfo de comunicagio
¢ .
Entretanto, para FERREIRO ¢ T EBEROSKI (1985) ¢ CHARMEUX
(1994) i . 4
. muito embora o Método An litico rcpresent
Apalitico representc um cnorme
avango, quand
0
az, como cste, suas limitagdes. Com essa
: S

compars , .
parado com o Método Sintético, Ir

bos (Sintético € Analiti
gico do sujeito ¢ cm diferentes

COl()Ca ~0y .

¢des querem dizer que am co), apesar de se opoiarel

. < ncecm

concencoe ., . . . .
pedes diferentes do {uncionamento psicolo

priOl'iZﬂm as estratégi crccplivas quc entram em jogo no

leori; i
as da aprendizagem, wp
ara outro.

ara um, visual,
. a0 fato de ambos os métodos

flt . . . .
ato da leitura; auditiva, p
a critic

portanto,
fundamental na compreensdo da
[¢

Fica evidente,

descui
c - .
utdarem do que S€ considera como
apl.e| ., , . R ~ . . e ¥ .
\dlldgmn e do ensino da lettura: & competencia lingiiistica da crianga e as suas
canacids

pacidades cognoscitivas .

as propostas alternativas de ensino da
[¢

0 fundamenta
para as quais as pesquisas de

Este pressupost
adas “construtivistas",

lil] ]
guagem cscrita, denomin
mo rcfcrcncial

MILIA FERREIRO constituc tedrico basico.

atada na parte que se scgue, buscou verificar se os

A pesquisa rel
disciplinar da eitura pdde ser assimilado ¢ revertido

avai . .
ancos no conhecunento inter
alfabetizadores.

cm At ~ ot
pratica pedagogica pelos profcssores




3C PCA : )
ONCEPCAO DE LEITURA NA OTICA DOS ALFABETIZADORE
cS:

Analisada a questd itur ' il
lestio da leitura em Sud dimens St
10 teorica, ci i
, cabe discutir
ra

a dos alfabetizadores, ¢ ¢
, ¢ commo tal con 3
cepgdo €

concepci . . .
psdo dc linguagem escrita, na otic
traduzi
u .o , .
zida em sua pratica pedagogicd.
ada a pesquisa que SC rel
ara a questdo do ensino da

Para tanto, foi realiz ata a seguir
Esta investigagdo, voltada especialmente p
avés do

ZOTTI (1991), a '

leit
ury - p :
1 optou peld pesquisa atr processo de "sondagcm",

No entender de CHIZ 's
ondagem'" caracteri
acteriza-se
pela
amostra de uma populagdo predefinida, dad
, dados

)0 N oy
possibilidade dc se obter, @ partir da

mensuraveis, a custo modico ¢ € tempo breve.

Acreditamos que pard 0§ 1N0SS0S objetivos tal procedimento se apresenta

‘ :

como adequado, em decorréncia de possuirmos cvidéncias empiricas dos dados que

buscamos observar, coletadas a0 longo de mais de dez anos no trabatho de formacéio
[4

de recur ara a educagdo
ecursos humanos para a € cagao.
adas realizou-se através da

¢

¢oes predclermin

as informa
res da 1* Série do 1° Gr
1° Grau, da

A sondagem d
1ar1o (ANEXO l

idade de Uberab

) 205 professo

aplicacs :
aplicagiio de um questior
a-MG.

rede pabli
e pablica urbana, da ¢
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3.1 SUJEITOS: AMOSTRA

Os sujeitos deste estudo correspondem a amostra de 50 professores da

rede publica municipal ¢ estadual.

se esta populagdo tendo em vista:

Escolhcu-
alfabetizagdo, no scntido estrito do termo, ou

a) - o0 seu envolvimento dircto com a

como define SOARES (1991) "...a[/&zbelizac&o ¢
Jeitura e de escrita” (p 15).

aqui entendida como o processo

de a quisicdo das habil idades bdsicas de
as de hoje a pré-escola vem,  também
b

Reconhece-se que oS di

lingua escrita. Entretanto, a 1" Séric tem na

assumindo a tarefa de cnsinar a

ctivo basico. Estc objetivo aparcce documentado

alfabetizagio explicitado o seu obj
s orgios pliblicos
ndo-se ainda presente na expectativa das familias

tanto nos textos produzidos pelo da drea de Educagdo, como nas

publicagdes cientificas, enconttd
dessa clientela escolar;

b) - o fato da rede piblica, estadual ou municipal, atender as criangas geralmente
pettencentes as camadas popularcs. Muitas dessas criangas, provavelmente a maioria,
nio tém um ambicntc familiar "alfabctizadorv", ou scja, que permita a ampla
convivéncia com atos de leitura € de escrita. Em conseqiiéneia, fica para a escola, a
formar as estratégias basicas de leitura, que possam

grande responsabilidade de
garantir o uso da linguagem csoritd & situagdes funcionais e a possibilidade de

as

pelo proprio uso das mesmas.

aprimoramento dessas estratégt

A amostra da populagdo pesquisada cncontra-sc represcntada na TABELA 3.
[¢ [¢




TABELA 3
CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

REDE Profes. 1" S* Amostra %
Rede Municipal 74 30 40,5
Rede Estadual 118 20 23,6
Total 192 50 26,04

* .
Dados relativos ao ano de 1994
Fone; 250 Dclegacia Regional de Ensino-SEE-MG

Sccretaria Municipal de Educagiio-Ubcraba

A seclegdo da amostra levou em consideragdio alguns dificultadores,

dentre eles, o tempo necessario para um contato individual com os professores, além
do trabalho de conquista da sua confianga, motivando-os a responderem ao
Questiondrio. Tal situagio condicionou a busca dc momentos na escola nos quais os
Professores pudessem cstar reunidos, ¢ ainda, a necessidade de uma limitagdo

quantitativa da amostra, nos casos de encontros individuais com 0s mesmos.

Entendeu-se, também, que ndo s deveria buscar esta relagdo fora do
y ki

.  favor a contextualizaca S
®Spago de trabalho do professor, favorecendo a co alizagdo das questdes

abordadas pelo instrumento da pesquisa. Estabeleccu-sc, assim, como critério,

Procurar ¢ professor em momentos de reunido, criados pelo proprio sistema escolar

OU visita-lo nas escolas, durante 0 periodo das aulas.

Como resultado obteve-s€ © seguinte:

- Rede municipal: 30 professores atenderam 2 solicitagdo do pesquisador ¢ 4
onari - razoes diversas.
deles nzo responderam ao questionarto, por razocs divers
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Esses professores foram procurados quando encontravam-se reunidos

Para um curso de reciclagem, oferecido pela Secretaria Municipal de Educagio de

Uberaba-MG. O referido curso foi ministrado em hordrios variados, atendendo 4
disponibilidade de tempo dos professores.

Para a aplicagdo do questionario, escolheu-se alguns desses horarios

obtendo-se, como consegqiiéncia, uma amostra aleatoria.

- Rede estadual: 20 ﬁx‘ofessores alfabetizadores, pertencentes a 7 escolas da
Comunidade, responderam ao questionario, individualmente, em momento autorizado
bela diregiio da escola, durante o horario das aulas.

Este proccdimento demandou um maior gasto de tempo ¢ maiores
dificuldades quanto a abertura da escola a pesquisa pretendida.

Por estas razoes, este grupo representa un menor percentual da amostra:
23,6% dog professores da rede estadual da cidade.
A escolha das escolas estaduais prendeu-se ao critério de conhecimento
Piévio de clementos do corpo administrativo, o que pdde garantir a abertura da
insﬁl“icﬁo para a "sondagem", scm prejuizos ao carater aleatorio da selegdo da
ilanSu.a'
A andlise preliminar das respostas desse grupo registrou uma

Coincidéncia entre as respostas dos professores das cscolas estaduais visitadas e ag

dos professores da rede municipal. Este fato invalidou, ao nosso ver, a necessidade

de uma ampliagdo quantitativa da amostra.

Na sclegdo da amostra excluiu-se 0s professores ligados a alfabetizagio
[¢

de adultos. limitando-se aqueles que, 1O momento, trabalhavam com criangas,
k

Novatas ou repetentes na sétic, € pertencentes a escolas situadas em diferentes pontos

da cidade.
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3' o . |
2 INSTR.UMENTO DA SONDAGEM

narto, (ue sc encontra como

Na coleta de dados foi aplicado um questio

ANEXO 1 desta disscrtagﬁoi

Escolhcu-se este instrumento considerando a sua funcionalidade f:
¢ e face

ou Seja, SUSCitar
que pUdCSSCln, com CCOHOIn. (l

1a

I c tempo,

l'e I 5 ~
presentativa da populagdo estudada,

firmar ou refutar a hipotese levantada.

objetividade e clareza, con

O questionario constou de 11 questdes fechadas ¢ 1 questdo aberta

Pretendeu-se com isto analisat 4 cocréncia entre as respostas dos professores dadas ‘

as as

questdes de "multipla cscolha" ¢ aquela que solicitava a sua cxpressdo dissertativa
‘

SO . . .
bre o objeto da pesquisa.
questdes, acompanhados de seus

abordados por ¢stas

Os aspectos
ados no QUADRO 1.

objeti
Jetivos, encontram-s¢ demonstr
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QUADRO |

ABOR -
DAGENS E OBJETIVOS DAS QUESTOES DO QUESTIONARIO

\TAGEM OBJETIVO
Tem 0 i
Dmfgss;e experiéncia do Analisar a relagdo tempo de
(Questao 1em alfabetizagdo experiéncia / avango cientifico e
) metodol6gico
\“—
Estratégi :
'eiturae(%as pessoais de Conhecer sobre a interferéncia
uestbes 2 e 7) dos modelos pessoais de leitura
na metodofogia de ensino do
professor.
\
COn a .
ugsetQCdo de leitura identificar a concepgdo de leitura
oes 3, 6, 9) do professor voltada para a relagao
leitura silenciosa ou vocalizada /
construgéo de significados.
\\
-Estrataqi .
r‘(’;egtas de leitura Levantar o modelo prioritério de
@ OS~alunc:s leitura proposto aos alunos
uestbes 4, 5, 8 e 10)
\\;
Relacag: a;
abﬁ,%ao' Atitudes ou Relacionar diferentes estratégias
ades de leitura de leitura com os modelos de leitura
silenciosa e 0 de oralizagdo do texto.

r .

i ;)ce_dcmentos de leitura

@ ncuzsa € vocalizada
Uestdes 11 e 12)
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33 DR . _
3 DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta parte objetiva apresentar’ ¢ discutir as informagdes levantadas a
hartir C o e .
partir da aplicagdo do questionarto aos professores alfabetizadores da rede piblica da
cid o : '

ade de Uberaba-MG, conforme descrigdo feita anteriormente.

a, inicialmente, uma analise das respostas obtidas em

Sera apresentad

cada i . ) .
a1tem do questionario, correlacionando-as a scguir.

A) - TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

ALFABETIZADORES

A primcira pergunta do questionario visou obter informagdes sobre a

alabetizagdo dos suj
adas na TABELA 4.

€Xperiéncia profissional em citos da amostra.

Suas respostas so apresent

TABELA 4
DISTRIBUI(:[\() DA AMOSTRA pOR TEMPO DL EXPERIENCIA EM
ALFABETIZACAO

—Experiéncia N |
Mais de 10 anos 9

De 5 a 10 anos 15 30
De 1 a 5 anos 18 36
Menos de 1 ano 8 16
TOTAL 50 100
Estes dados demonstran que oS professores alfabetizadores encontram-

S¢ entre aqueles que possucm de 1 a 10 anos dc experiéncia na area. Interessante
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notar ¢ .

. lle . . A v

lue apds esse primeiro deccnto 0S professores ndo tém sc concentrad
rado na

d()c“ :
e“Cl'I P [
a da série inicial do 1° Grau. Fato semelliante ocorre com os professor
‘€S N0

SCU primeir
primeiro ano de trabalho.
Acredita-se que, como fendéncia da propria progressdo funcional
professores busc: . nl, s
yuscam, com o passar do tempo, assumir cargos administrativos
nas

cia dc classe, com conseqiiente
acrecentar a possibilidade de terem

¢scolas, dei
CIX a regé ;
> ando a regen melhoria salarial.

A este fato pode-sc, talvez,
prioridade )
ade na escolha da classe, por apresentarein maior tempo de servigo. Sendo

: as

as que trazem um maior desgaste do professor

poderi s -
d0,como conscgiiéncia, ndo serem escolhidas por cles.
a correlagio dos dados buscar-se-a observar se

Sél‘ie 111 .
s iniciais consideradas como aquel

Importante registrar que n
apresenta como um fator favoravel ao avango
[e

0 ten \ A .
1po de expericncia profissional s¢

an’ . :
tifico ¢ metodoldgico do profcssor alfabetizador.

B) . r "
) - UTILIZACAO DA LEITURA VOCALIZADA PELOS PROFESSORES

ALFABETIZADORES

jo de n° 2 do questionario buscou levantar dados sobre a

A quest
a amostra.

pelos sujeitos d

Uli 17e ~0 . .

lizagfo da leitura vocalizada

ada pela questdo de n® 3, relativa a
«

o ¢ complet
a impor
ortamento pessoal de leitor.

Fsta informagd
tincia da leitura vocalizada na

Co V5
ncepeiio desscs professores quanto

ye P .
garantia da compreensiio do texto, no seu comp

Esses dados aparce

em sintetizados nas TABELAS 5¢ 6.
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TABELA 5
UTl z .
LIZACAO PESSOAL DA LEITURA VOCALIZADA

LEITURA VOCALIZADA N° %
SIM 4 8

AS VEZES 27 54

NAO 19 38

50 100

TOTAL

TABELA ¢
C N

ONCEPCAO DE MELHORI
U -~

SO DA VOCALIZAGAO, NA LE

A DA COMPREENSAO DO TEXTO PELO
TURA DO PROFESSOR

Compreensiio através da
vocalizagio do texto N° Yo
SIM 30 60
NAO 20 40
TOTAL 50 100

As TABELAS 5 ¢ 0 demonstram a coeréncia entre a concepedio ¢ a
professores
dessa populaqﬁo utiliza a estratégia de

u Sy . ‘:' . ) - . .
tilizagsio da Jeitura vocalizada pelos alfabetizadorcs.

Aproximadamente 50%

roral”, acreditando ser este procedimento favoravel &

tra . < .
nsformagdo do "escrito" no

Compreensio do texto.
ade da alternativa "As vezes" ter

i, a possibilid

Registra-se, aqy
o se perguntou sobre a freqiiéncia na

Provocado uma dupla interpretagdo, quand

com cssa Icsposta, estavam registrando as

A 5). Isto quer dizer que alguns

utilizacs ;
tilizagdio do processo de vocaliz

Professores podem ter cntendido que »

il

P
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situagdes nas quais a leitura cm VvOZ alta se faz rcalmente necessaria, ¢ ndo os

Comportamentos que traduzem um habito erroneo de ler.
Entretanto, para 0 nosso estudo, a relevancia estd no fato de mais da
“niretd , pait

inetade deles entender que este procedimcnto é fator facilitador da compreensdo do

texto.

C) - UTILIZACAO DA LEITURA VOCALIZADA PELOS ALUNOS

anario visaram levantar informagdes
0 o4 & n°5 do qucstionario
As questdes de n 4c1
' leitura de palavras
sobre a utilizagio da leitura vocalizada pelos alunos, na ¢ p
e
s. Pretendeu-se, com isto, averigiiar se a leitura

Conhecidas e palavras desconhecida

atégia para dccoficar e/ou
ada

Ll apenas como  cstt
com mediagio sonora ¢ utiliz apenas habito d
L 4 utihi 4 como um nabito de
compreend palavras ou se, 20 contrario, ¢ utilizada ¢
eender novas palavis

lcitUra' '.
Os dados obtidos encontram-S¢ 1as TABELAS 7 ¢ 8, a scguir.
DE PALAVRAS CONIECIDAS

LEITURA VOCALIZADA

LV* de palavras N’ %

conhecidas 5 10

Todos ____.,—-—/""3’1—'/_6—2——_—_—
A maioria T 22

Poucos 3 6

Raros 0 0

Nenhum 50 100

TOTAL

*Lcitura Vocalizada

-

R A R ¥ 3 B e, AR, B A



TABELA g
LEITURA VOCALIZADA DE PALAVRAS DESCONHECIDAS

LV* de palavras

desconhecidas N’ Y
Todos 8 16
A maioria 38 76
Poucos 3

Raros I 2

Nenhum 0 0

TOTAL 50 100

* Leitura Vocalizada

Segundo as respostas dos professores, a grande maioria dog alunos
; ¢

. a its o na leitura de palavrg
alfabctizandos utiliza a vocalizagdo da cscrita, (anto na ’ patavras

Conhecidgg quanto dc palavras desconhecidas por cles. Somadas as categorias
- c .
"Todos" ¢ "A maioria" (Cf TABELAS 7 e 8) tem-se, no caso de palavras onhecidas
¢ [t
~ hecidas, 92%.
O bercentual de 72% e, no caso de palavras descon
. leitura ¢ utilizado ndo apenas
te modelo de
Isto demonstra que es
alavr: itas mas, também Como
“OMo “ensaio” na descoberta de novas palavras escr ’ ’
forny sistematica de leitura.

A jo do professor, quanto & cficicia desse procedimento, ¢
concepgd

e 5 ° 6 do questionario.
tepresentads na TABELA 9 quc apura as respostas a questdo de n q é
I'e q
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57347

TABELA 9

CONCEPCA

41) S

CAO DE LEITURA VOCALIZADA CcOMO RECURSO
EXTO PELOS ALUNOS

FACIL ryn
IDATOR DA COMPREENS[\O DO 1

Co'“l)l'cens:'io auxiliada
—_Pek i
)C‘uvl V(;Cﬂllzacﬂ() N° %
NIM 41 82
. AS) 9 18
OTAL 50 100

Esses dados vém confirmar as evidéncias cmpiricas que motivaram, de
de
de forma significativa, a

Demonstram,

algul -
na for
\a forma, csta pesquisa.
Cren
ca d - 5 ibild

o]} plofessores quanto a pOSSlbllldade de se garantir a
s da jeitura com mediagdo sonora

Compr

preensa d vé
sa0 4o texto atrave

conforme

rcgistrado em nossa hipotese, mesmo

Tais professores,
o de transformagdo da

ade, O process

enor intensid
no", continuam presos a um

nc .
iando, com maior ou M
“conslrutivisx

pratic:

a ey eyt . e
pedagogica a partit dos prmcnplos do
¢ ensino de leiturd, inadequado pard os objetivos que s¢

mode
odelo metodologico d
do lettor.

cja, a formagao
sc interessante saber

propd

pocm alcangar, ou §
A partir dos dados registf

dos professo

(empo de eXp

BELA 9, torna-

ados na TA
o, da amostra, refere-se

res, ou scja, 18

S¢ ot
ota - :
al dc 9 respostas negativas
eriéncia em alfabetizagdo.

a0 pr
u . .
N po de professores com maior ou menot
a correlacé
r € . A .
clagdo desses dados prctcndeu-s ng experincia
pProfissi
ssion: - T
onal permitiu um avango cientific

rados encontram—sc na TABELA 10.

Os dados apu

e
) )
M‘ﬂ‘%
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TABELA 10
ONCEPCAO  DE LEITURA

EXPER Y
IENCIA PROFISSIONAL E €
LIZACAO DO TEXTO

Comp
REENS
REENSIVA AUXILIADA PELA VOCA
————
“ SIM ~ r gy
\LI\:&MFISS. N ¢ :j\o % " ll;\ ]
D:‘SS flit?l(;o a. g 88,8 {1 102 9
Do 1 5 a. 12 80 3 20 15
Menos = 14 T7.8 4222 =
,05 de | a. 7 875 | 12,5 8
Total 41 ’ 9 | 50

Como sc pode notar pelos dados da TABELA 10, a experiéncia
omo i fator significativo na mudanga

Profiss;
al em alfabetizagio ndo aparcee c
ativas sobre a

o5 de respostas Neg

pcrccntual de 18
cce distribuido de forma

de
C()n\ ~

cepgo do professor. O
sio do texto apar

relacy

¢do leitur :
citura vocalizada ¢ compreet

entre os quatro grupos catcgorizados.

Ire l(lt.v
va 1 a
mente C(]llilibl'adi
ando SObl‘C <

vez, 0 que vimos afirm

mam, mais uma
a nos modclos do passado.

il Estes dados confir
thzaca
L, 'lO e . . . .

a0 maciga de uma metodologia d¢ feitura inspirad

do, cabe Jembrar

cos. € metodol()g

que, conforme dissscmos anteriormente
mostram que 0

Neste senti
icos sobre a leitura

(Cf Capi
a
pitulo 2) os dados histori
aqracteriza-s¢ COIMO

" no voral" €

y do "escrito
jo mundo moderno ¢,

lnod
clo de (r . .
¢ transformagio gistematice

as miltiplas fun a leitura 1

goes d
iacionistas da linguagem.

obs
Ole .
lo, inadequado para

aing;
d, .- .
representativo das concepg
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D) . s i
) - UTILIZACAO DE "MARCADORES" DA MOVIMENTACAO DOS OLHOS
NA LEITURA PELOS PROFESSORES E PELOS ALUNOS

7 do questiondrio visou obter informagdes sobre a

A questdio de n°
riais (dedo, lapis...) auxiliares da

Ulilizacy
a¢a0, pelos professores, de recursos mate

direcy

i . .
€40 espacial da leitura linear do texto. |
a questdo de n° 8, a dependéncia desses

Ao mesmo tempo, apurou-sc, i

artific; .
C1os, na leitura dos alunos.
a relagdo deste

Pretendeu-se com esta abordagem inferir sobre
Proced; . R -
Cedimento -lejtura com movimentagdo dos olhos guiada por recursos materiais- € a

estl., -y . A .
atégia de leitura linear, favorecendo a leturd vocalizada.
as pesquisas de SMITH (1989) ¢ outros, que

Contrariamente, sabe-se pel
yais" durante a leitura, de acordo com as

0 leitor :

or fluente realiza indmeros "saltos Vis
jo0. Esta €
a reproduzindo a diregdo espacial

stratégia ndo podera acontecer se

Suas o .
Possibilidades de antecipagdo ¢ scleg
ho
Uvere L . 1 da leitur
Verem marcadores da diregdo espacial da leitut

da escrigy,
ELAS tle I2

Os resultados desta sondagem cstdo nas F'AB

TABEY,
LA 1]
DA MOVIMENTACAO

;EI'I'UI{A AUXILIADA POR MARCADORES
0S OLHOS PELOS PROFESSORES

Utilizacio de N* Yo
—~—Marcadores
SIM 5 [0

~—__NAO 45 90
TOTAL 50 100
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TABELA 12

UTILIZACAO DE VARCADORES DA MoVl
LEITURA DOS ALUNOS

Utilizagao de

%
N (U
—_marcadores N 44

A maioria 22

Alguns 26 32
Nenhum 2 !
TOTAL 50 100

s dados da TABELA 5, ou
q leitura vocalizada,

sej c
)4, sc apenas 8% desses professoxcs

Pesquisas, como
Capitulo 2) sobrc a pClCCpQ’lo yisual
repr 3 .

presentagiio que S€ fazid

acreditou-se que 05 othos idcntiﬁcavam ca
reunidas mecanicamente, © que podert?

Contrariamcnte, aqueid )
Percepgio visual com os olhos cm
fixacdes visuais seguidas 4¢ ngaltos' P2 ’ os" imitando todo ©

Fica, poiss evidente, ¢ que 2

l .
Wovimento dos olhos 3 incaridade

fixacs f ot ra com
agdes e os "saltos” proprios da teiV"
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Por outro lado, a TABELA 12 mostra que apenas uma pequena parte

dos : .
alunog (4%) ¢ capaz de ler scm marcar, com algum recurso material, a diregio

do : : A
S Movimentos dos olhos na leitura. Os demais demonstram dependéncia desse

artific; ) L :
ficio, usado de forma sistematica (44%) ou esporadicamente (52%).
particularmente, a

Para os objetivos desta pesquisa,  interessa,
4dcia de sua metodologia. A questio

Concene s .
Psio do professor e as suas crengas na efic
ores" pelos alunos, o que é

de 1o
n°9 o0 N .
9 apurou este dado em relagdio ao uso de” marcad

CXpresgg na TABELA (3.

TABELA 13

(\)/ALOR'ZA(?[\O DO USO DE MARCADORES DA MOVIMENTACAO DOS
LHOS, NA LEITURA DOS ALUNOS

\
Valorizagio do uso
Worcs " N =
SIM 38 o
NAO 2=
TOTAL 20 =

a TABELA 9 ("Compreensdo auxiliada

Coerentemente com 0s dados d o
as TABELAS 12°¢ 13 permitem inferir que

Pela vooar:
Vocalizagzio, na Icitura dos alunos”)
fessor certamente estimula o uso

Parg 4, usr- . - .
A auxiliar ¢ mecanismo de vocalizagio © pro

de v
mclrcad(,resn.
alfabetizadores tcm nos mostrado,

~ -G S
Nossas observagdes da praticd do telo d
. o Par s este modelo de
tﬂmbem, que muitas vezes, o profcssor demonstra para 0S aluno
< y .
lej ) quadro de giz quanto nos (extos impressos.
[¢

A linear com "marcadores”, tanto ne

item-nos concordar com BAJARD (1994):

Tais obscrvagdes perim



82

"Assim como ele(o professor) exige do aluno concentrado atengéo
ao desenrolar das palavras nos seus labios, ele também lhe solicita
que siga a concatenagdo das letras no texto, muitas vezes com o
dedo colady no flo condutor da linha..Ja que compreender a
articulagdo de um discurso oral exige uma atengdo sem trégua ao
Huxo  das palavras, do mesmo modo o professor considera
Pertinente impor ao aluno a tirania da linha, privando o otho do
leitor de sua habilidade de apreender as duas dimensdes da

pdgina” (p 16).
E) .
)- 0 EXERCICIO DA LEITURA EM VOZ ALTA E SILENCIOSA NAS
CLASSES DE ALFABETIZACAO
Buscou-se através da questio de N°[0 do questiondrio confirmar a

pl'io oy . o IR .
fidade dadg pelos professores aos modelos de Ieitura "em voz alta" ¢ "silenciosa",

no en M
S . .
o ¢ ny avaliagdo da leitura dos alunos..

A TABELA 14 demonstra os dados coletados.

P Ly
SIRIORIDADE DOS PROCESSOS DE LEITURA EM VOZ ALTA E
UENCIOSA NAS AULAS DE ALFABETIZAGAO

\
N

Pro
€esso de Icitura prioritirio

%
LEITURA EM VOZ ALTA 0=
LEITURA SILENCIOSA 0 5(())

TOTAL

'Oo\

T De grande relevancia para estc n0sso estudo € 0
ABELA 14 no qual 100% DOS PROFESSORES PESQUISADOS UTILIZAM

P X 4
RIORITARIAMENTE A LEITURA EM VOZ ALTA SOBRE A LEITURA

fato demonstrado na

SIL g 3
LENCIOSA, NAS AULAS DE ALFABETIZACAO.
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Isto pode significar que

at solic citado pelo plofcssox como forma de

a) -
0C )
omportamento de ler em yoz alta
a, cO1T rigindo 03 posswe'\s erros d¢

ensh

;smo e de avaliagdo da aptendizagem da leiturd,

\e'mdiﬁc'd@ﬁo. Comentar; discutif, expressat 0
citura silenciosa, 10 sd0 altemativas reque
8

: assim, como pxoccdlmcmo metodo\og'\co’ ot
dla a leitura em VOZ alta "em cor0'> oy,
emais o acampanham € silénci

verificvel nos depoimentos dos ptofessores, o tamber em 1OSS® expcriénc’xas
pessoais dos pr imeiros ¢ anos de esco\aﬂd‘ddb

ubvoca\izz\dd u para @ classe,

Tanto no ¢as0 da leiturd !
yidentcs. {sto poraueé a

quant
0 :
na realizada comuntamcntc, 0s €
o tipo de {citor Qucs

l“tel.' .
‘0 o ~ .
nzagao progresswa desse pxocedxmcn

mo s .
ilenciosamente continua S¥
n 1
; y q conquistd das

estratio;

mtratcglas individuais d¢ lciturd cedein ugar 2 '
Qa‘S ainda, no comportamento :

\corre uma umensa {imitagao e o csmtég.m d
cilura <
itura silenciosa, exatamente por wforgdl ©

(:\Ue possa criar antecipagoes . st -
ue :

) n:c\e‘ml' aprendiz aumemc,

o de sofrer punigdes s€

ed
emonsty

nstrar, segundo @ otica 4o pxofessor, q
recodxﬁc

b) -
os d .
‘ ados evidenciam que existe U
“‘\“\' .
ueLIe
Bica na coneepyv dos \)lUlLbelCS {

ele
S- ‘Dr .
avIiIoe 19 CO‘OC'\QL‘O d‘ p’]‘a\/las
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" .~

esﬁ.i’\(;l.s::;n (c)l'e a;;;cgc{i{icaqc‘:q /bm)l(')gica cqr{sidera a linguagen

e hecer 0 [Zi , .'sz‘t{cc; dz‘/ala e, diz, €M qfezt(), que hao podemos

s e e’; &’;fﬁwdc-(.). s palavias escmtasﬁpela sua aparéncia,

lingudg ,. : p vez disso devemos converlc-las na forma de
gem falada pard dar-thes sentido @ parlir Je seus sons” (p

335).

Al Car
e 1ém dos arguentos A 2 desta dissertagao cab
stionar ssertagho, Cane
ar ¢aso S RN
aso sc aceite @ esc de que a comprccnsuo na leitura ¢ gerada pela
C

sibilidade da leiturd comprcensiva de palavras

lned'

jacio d:

¢do da fala, sobre 3 {mpos

a, a ineficacia da leitura de

hO .
mofo
nas: a alfabetizacd . _
ideo . a alfabetizaga® de criangas gurdas ¢ aind
grama
as (como nas culturas oricntais).
conmoﬂamcnto lhctodolégico do professof

Resta apurar s¢€ existe, N0
gniﬁcado,

ficando & leitur

ou s¢, purd cle, os passos iniciais

E\lfab :
etiz .
ador uma preocupagic com 0 i
a comprccusiva como

da le;
eitura
- a devem ater-s¢ a0 seu mecanismo,
aalo
100 DI L IR
go prazo, ou como consequcncm dessC pcrlodo inicial.
Os dois altimos itens do queSﬁonﬁﬂo puscaram trazer informagdcs

com
plement:
mentares a estas (uestoes:

Al LEITURA M VOZ ALTA OU

F)
- R* -~
ELACAO: LEITURA GILENCIOS
S
UBVOCAUZADAIEFORMAC

o 1] do question:’u'io apresentotd qma listagem de
otica do professor, 2

A questdo de
a partit da

l)uscando apuraf

a silcnciosa

TABELA 1

7 alta ou

hab‘ :
lidade
es ¢/ou atitudes de leiturd
leitura em VO

Suy

relacy .
agdo com 08 proccssos Je leitur
1contram-se na

sub
vacali
1 «
alizada. Esses resultados ¢
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TABELA 15

RE <
SIELLACAO- LEITURA ORAL ou
ENCIOSA E nAmLmADES/A'mUD« ‘LElTOR

HABILIDADES/ L.ORAL0U
ATITUDES SUBVOC/\LIZADA

COMPRETNG A
MPREENSAO 34

———

ANTECIPAGAO

INTERESSE

ACA
LtnORC 0 DO (s 30
\.-‘-—
Os dados da TABELA lS;crmitcn oncl .
Y quanto 4 estimulagio da VE JOClDADE DA LEITURA & grande inaioria dos
ecialmente desenvolvnda

profe
ssores(96%) acreditd que ©
a leitura oral ou Subvoc‘th'ld a.
2 d
o :
sta dissertagdo, nostram
clent;
entificamente.
. abe-s¢ que ©
Do ponto d¢ ¥

Cstim
ulo "dos othos a0 cérebro



este
1o
processo O retorno atraves dos SO
que m
es . [4
mo um leitor mediano & capaz

mais ra
apido do que © atilizado na b

l
eltura
n "
ormal’ deve S€ plOCCSS’II em

(SMITH, 1989).

num
processo famhtadm

da compreensao,

assimi
laci =
¢io ndo sejd demasmd jento-

faci
ilm
. ente qucsuonado a pe
) oral, mesmo pelo leit
ecesst ’
sitara estar amparada €

.

le
a
como um process?

Qual
a fluéneia da {eiturad ©

Q()ns
eguida pelos a\fabenz

\ln omo
earl 0
ridade do texto, ¢

€4
¢ mu #
ndo", conforme 32 sc afirt

\e\t
Or ¢
Q .
m o texto, questtona-se a

‘)as e e s
sos iniciais da formaqﬁo

para
ent
enderem O conteudo do texto

Isto
proccsso vgilabd v pecc sitand de releiturd
am que a uansform 0 d escrito ™ oral
NTECE cAO Jo signific®

OMPREE sAO; 105\1“ad (68%) pode €
artir 428 evidéncm dificul d enfrcmadas
jtor flue nte. P& esiCs qubem q gard {ia d sxgniﬁca
em bods cond'u;ées con ;mento prévios {inguistic
1 x(ou riormed 0 atro 1 do, entcndend‘
10 signiﬁ s na inte 0 Jinamice

Slste
ma il
tica da leitura yocaliza ada. Consequc“

d estrat’gla eiturd, vés d utiliz
mentes TECIPA A0, audY
¢al ment yoreot Capitti© d\ﬁc'\\mem
ndos, em S iturd mediag 211Ca, {imi



C) a0 se <.
Posicionarem sobre a formagdo do GOSTO PELA LEITURA, na categori

INTER
SSE, também mais da metade dos professores(64%) atribuem d leitura ora

Ou gy,
vocalizacl. - .
alizada o papel de facilitadora desta atitude.

Discutindo sobre aspectos afetivos dessa aprendizagem, e o desinteresse

de mugt. .
s criangas pela leitura BETTELHEIM (1984) afirma;

"Istas sdo, fregiientemente, criangas cujas experiéncias iniciais e
Posteriores com a leitura ndo foram experieneias ¢in que elas foram
Capazes de se envolver pessoalmente. Pelo contrdrio, a leitura foi
CxXpericnciada como um procedimento essencialmente passivo, de
mero reconhecimento de letras, palavras e frases que ficavam vazias

de qualquer significado mais profindo” (p 39).

ifcar o modelo de "fonetizagdo da escrita”

. Nesse sentido, ao se ident
Omg .
Chresentativo de concepgdes mecanicistas de lcitura, conforme os dados
apresentados anteriormente,

hicss
St()n'
C . re . L, r
s, Psicoldgicos, lingiiisticos € metodologicos
al ou subvocalizada (tal como vem sendo

Quegy;
ton;
a leitura, como creém grande parte

1- . . .
S¢ sobre o papel da lcitura o1

h‘ab
ally;
da pejy escola) na formagdo do gosto pel

do
S prof,
CSsores alfabetizadores.
(ém nos mostrado uma outra

Nossas observagdes dessa realidade
percebendo a desmolivagio das criangas,

Si[u x
QA0 s

Paralela, ¢ ndo menos grave.
gos, prémios, ilustragdes...) que

My;y

05 praf L .

b Professorcs buscam criar incentivos (Jo

0 .
cidade e de prazer nas criangas. Ao

n o Eerar, de alguma forma, condigdes de ludi

%50 Ver, tal comportamento metodoldgico, que em nada altera o mecanicismo do

“ito da leitura, apresenta o imenso risco de fixar, ainda mais rapidamente, 0
a, que nao exige nenhum esforgo

]nod
elo , . .
. de Ieitura como mera decodificagio sonol

”]tel'
1gen :
te de construgdo de sentido;
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d)
quanto a T o
. FORMACAO DE BONS LEITORES PARA A A VIDA as respostas dos

profe
ssores
apr
op af esentam, cur 1osamcntc, uma mudanca de enfoque, ou seja, nesse ¢aso
apel :
positi <
1vo dLS*empenh ado pela jeiturd sxlcnuosa apar

das ¢
a5 respostas.
percebem, intuitivmnente que, na

Acredita-se que €St plofessmes

g fungo yes da linguagem escrita, sd0

f()n
“"[&-10 d
o leitor fluente para as maltipla

SSaris

1S eha

as as estratcglas de leiturad silenciosd-
q cntre 0 que cntendem

) NOSSO ver, ma dlcotoml
editam ser necess

Ocorre, assimy 4¢
4rio 40

Como
0 um
‘)Ortl . . ,
leite ante no ensino da lingud escrita ue acr
w
¢ rcforc;ada pelo cltcndlmcnto de que 2

‘“mbetndulto. Lssa dicotomia ¢

leityy J‘L agio deve iniciar-s¢ por um pcrmd de 'xquisicﬁo do mecanismo da

0 que como um estiglo pGCdrut()rin a0 "verdadcun comp
permite perceber que conc epsi0

repet,
¢, n
, nos dias de hoje, 0 modelo do p4

Gy .
0
BIETIVOS DA LEITURA gILENC

N
A CONCEPCAO DOS ALFABET

A qucstﬁo de

c()e ~
Iengy
1a . ~ :
na concepgdo de eitura €XP!

|
i
Ipla
e ~
scolha’ e em "quests? aberta”
)rederminadas pelo

aln N
Dhar .
Quest as  informagoes coletadas, enriquece? o aquekl

“Stonario

i as {rases sere

coy Utilizou-se, pard dlrecmn’lfo enfoque dalesposta, Juas 1T

“pletadv
" as.

. g leiturd yocalizd

a.[‘a '
num .
, a lettura silenciosd.
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. - 'CSSOVCS-
sua freqiiéneta nas respostas dos prof
TABELA 16

7ADA B
OBJETIVOS DA LEITURA \’OC/:}J;L
SEGUNDO O$ ALFABETI’LADOR )

Mecanica da Leitura
(pontuagdo, pron(ncti
identificagd

Comprecensao

Vocabularo

Memorizagio
Habito de Leitura
Desinibigio
Ensino da Escrita
Alfabetizagil
Leitura na Fase P

Avaliacio da Lettur
* LV Leitura Vocalizada
LS Leitura Silenciosa

| CS;

a0
4 a ( uallto
Observaca derem @ questdo ! 1
agdo:. Ao responde

(hlds ‘11 d P . o4 .,"‘O
O (l S \ itl l' ‘ - St ‘(‘
. .

~ 05
tumero de aspectos a serem enfocado Oncluu que:
A analisc desses dado Spum‘w aos alunos 2

analis ite
. ermi
eiturd vocahzada P ento auto omatico dO
el

(

%) - para os alfabetizador®®: isto & 0 feconh’ o a mem° oriza¢a®

Muisigao da mecanica 42 ¢ iturs: o e bo3 prondnci=:

Snais graficos; a leiturd com pon ntu sorita;
) | . da e '

Palavras escritas e @ aprend\zagem
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b)
- tamb' .
ém : L .
atribuem a leitura yocalizada a fungdo de aumentar ©

VOCa
bUI’I n l) ao
alrio
10 e faVOl‘ecer d deSi i iQ )

de leitura - vocalizada €

c)
mbas as formas

Silenci
Closg - <4 .

a - s&o citadas como possuin
tem por objetivo, ainda,

itura vocalizada
delo de leitura proprio

d)
- 0s
i
professores entendem que a 1€
lenciosa é um mo

2 alf
abetizaca
zagio, enquanto a leitura si

de
u
Ma fase posterior;
leitura vocalizada, ou seja,

§)
"se realmente O

- acresg
cen . . o
3 possibilig tam, também, a fungdo avaliativa da
ade de se verificar, pela sonorizagdo do texto,

Suia;

ag0cs coletadas nos demais itens

as inform
alfabctizador desconhece a

Tais res .
ais respostas vem confirmar
professor

srimeiros contatos da crianga

do
Ques(y
stiondr; .
ario, o que permite afirmar que ©

iy
Ortine;
ncia da utili
a utilizagdo da leitura silenciosa, desde 05 1

Coy

Lali

A lingua escrita

Juitos desses pl-ofess()l-cs, cspccialmcnte os da rede

s de reciclagem, conclui-se

Considerando que !
ple por curso

q leitura ém sido omitida ou

Pub;
lca l .
nunicipnal e
icipal, tém passado freqiienteme

Que
aprendizagcm d

) sido suf’lcicntcmentc convincente

a i
1SCussi
issio dessc aspeeto da

lgenci
Clad; . . )
40 g a, ou caso isso tenha ocorrido, 140 fen
o (
¢ gerar fr . o
gerar transformagocs nd pratica pcdagoglcd.




4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das diferentes contribuigdes acerca da LEITURA, sobre as quais

poj

ar . ~ . x

10s as reflexdes apresentadas nesta dissertagio, ¢ da certeza d
a que pudemos chegar, de modo

e ndo as termos

Csgot
ad 5
0, ficam presentes algumas conclusdes
®Speci
c . - i
]al, a0 relaClonm'lnos tais Cont]'ibu]g;ocs com 0S dadOS dc 110S8Sa pCS(]UISa com 0S8

Prof -
Cssores alfabetizadores.

Em primeiro lugar, acreditamos
jedade. O succssO esc

onomia como cidaddo

ue a leitura tornou-sc, hoje, uma

fer
ram\ #¢ . .
enta indispensivel a vida em S0¢ olar, o sucesso

Profiee:
is . . "
ssional, 4 [iberdade e a ascengdo sociah, bemt oM a aut

d(}p
¢ :
fidem, em grande parte, da capacidade de leitura.

rentes fungoes d
s as intencionalid

Neste sentido, as dife a linguagem escrita no mundo
’

mode
™Mo propiciam leituras multiformes, adaptada
osta encontr

ades diversas; o

Que -
Tepresenta, de alguma forma, 3 melhor resp ada pelo sujeito 2 uma

detorpr:
fMinada situagio de leitura.




92

oicto atrds ¢ cada leiturd, motivado pelas mais

Existe, assim, um proje
variadas si
as s P s 1 ) 1
ituagdes do cotidiano, associadas 45 pecessidades psicologicas; sociais €

cultira
ulturais do sujeito.
Esses innmeros projetos de leiturd exigem, pasicamente, uma

capaci
lda . ~ .
de de orientagdo o universo da leitura © dae
adores de texto, com seus codicos

rentcs porté

gerita, ou seja, uma capamdade

de
adantacy .
aptagiio da propriad conduta 203 dife

ungo soc
ial.
projetos exigein, também,

AT
Por outro lado, ©
as quais ndo poderd ocorrer

determi
erm .
inadas competéncias {ingiist

a construca
wstrugiio do sentido.
Assim, 0 que€ pcrmite dizer que & leitura foi eficaz é, exatamente, 2

reali21 ~
G .
agio do projeto que @ provocou-
Porisso, cntendemos que ¢ LEIT URA ¢ algo insepar:’wel da
o longo Je todo este trabatho.

COMm

PREENSA : ,

REENSAO, prmciplo que sustentamos
s de que @ eitura, até @

estamos convencndo

Alem disto,
objeto de mvesubaqﬁo cientiftca

‘lpl'O ]
X1t ~ ~ 1 ll' e no
“adumente duas décadas, nao sC OnS“t I !

da ma;
maio .y .
ria dos estudiosos prasileiros:
¢ dos p(,d'lbogosv a leiturd, assim como @ escrita,

Limitadas a0 interess
naturezd puramente

for
ram ¢ ) . "
concebidas  como uma "diSClph“a escolar™

ing
. trumental, que cxigid como Prét
0
toras e as discriminagocs visuais €
o Nos 0ltimos vinte anos: ¢
€mico, sendo amplamente pcsquisada !
Conhecimento, de modo espects cologia € 5 Ciéncias da

Lu
Mguagem
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Sai ‘. _— _
aindo dos circulos fechados das universidades, tais estudos vem sendo

ente dj
ivulgados, tanto em forma de publicagdes, quanto em congressos e

Cursp

s N
de for magdo de professores.
ado compreender em que medida as teorias

Nesse contexto, temos busc
tém sido assimiladas pelos professores

consl ot
i .
das nos meios académicos

alfabey;
Ct]Zad .
Ol - ' Py A : M ~ .t
es, ¢ quais os reflexos dessa assimilagdo na sua pratica pedagdgica.
is com esses cducadores, ha mais de dez

Nossos contatos profissiona
a teoria e a pratica pedagogica

dlog
’ [)Ude - . A .
ram nos mostrar que a distancia entre

muito cmbora houvesse aumentado  a

diminnin i .
Minuu  significativamente,
car formas de aplicagio

C()ns s A
Ciencia (. .
ia da necessidade de se compreender ¢ de se bus

d()s
resultados

ados dessas pesquisas, no ensino.
amos com os professores da redc piblica pdde,

assi A pesquisa que realiz
b confirmar este nosso pensamento.

Muitos dos professores qu€ constitufram a 10ssa amostra (ém passado

no nivel de 2° ou de 3° graus,

Por ¢
Curs v peaged
0s de reciclagem ¢ todos eles possucit

it
f()r
macy
20 em educagiio".
am revelar, de forma

Entretanto, suas respostas a0 questiondrio puder.
hipotese, oU scja

A MAIORIA, ENSINAM A LER
CAM E FIXAM

IZACAO OU

ba
Stant
c . ~
Clam, H conﬁrmacao de nossa

AT OS PROFESSORES, EM SU
CORAVES DE PROCEDIMENTOS QUE ESTIMULAM, REFOR
MO Higmo A LEURA ATRAVES DA VOCAL

SU

BVOCALIZAGAD DOS SINAIS GRAFICOS DA ESCRITA.
a nossa hipotese sugere, conseqilentemente, o
a distanci

leitura ¢ a metodologia

A confirmagiio dest
a entre os estudos que

e tém mantido
de ensino do

qUest-

Oname 5
amento das razbes qu
jecimento sobre &

ocar
aram um avango do con!
| nos referimos.

Prof
Cs . . .
SO, apesar da acontecida divulgagdo @ 44
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Embora (enhamos consciéncia da impossibilidadc de se encontrat wina

q divulgagdo Jdessas teorias entre 0S

tni BTy
ca explicagdo pard este fato, entendemos que
r 4B -
professores tém buscado, apenas, traﬂSfonm—los em rysuarios” 43 mesma.
das descobertas realizadas pof

[sto significa que a 1presentag‘?\o

da psicolo
pio tem conseguido modificar

determi :
eterminado estudioso, quet seja cle gia Genética, das Ciéncias da

Ling
guagem ou de outra area do
a0 ponto de gerar

con ~ . .
cepgoes tradicionals

tran
sformagoes profundas na prati
s io" seja 0 aluno dos cursos de Magistério ou

Caso este pretenso
o intercambids teoria ¢

de :
Pedagogia, e ndo UM professor em a dxﬁculdwdc d

, fica evidente.
i proﬁssnonal em SErvigo,

Nas situagdes 143 quais SC
- momentos de observacio,

nem .

sempre sC permitc que © mesmo possd
experimentagiio € oflexio 12 cud prética educativa, analisando cesultados 10
o peflexdo-em= -agdo", fundamenml a

compor

portamento dos alunos, num process®

Incorporagao efetiva de nOVAS inform? m forma de conhecunento consuu;do
4 sociedade oY para

e Jemonstrat: para 4

pcdagégicos qtualizados, ©

0 Nrdne
r « .
proprio  sistema cducacxonal, com
teoricas, inseguro, © nao

pr()fc | i
ssor, geralmente apoiad0 em
Jogicos que camuflam

S mctodo

sufici
Cientemente convencido, passa @ adotd
s ificd- 10fund1dade
Suas concepedes tradicionais, gem, contt , mod fica-las em P
lizad ensino 42 {citura Nas classes de

A utilizagd
r« uma provd concretd do que

alfabetizaca | )
abetizagio, objeto deste nossY estudo,  para 0O
acq
bamos de afirmar. !
ducho _ dem 3 mesclar praticas
re

Isto significd ,
5 pnorldade a0

de
Noming o g
linadas "Construtmstas" com & Pro




esctito no of

m fungdo social

mod
elo t 1
necanicista de decodiﬁcaqﬁo

tradici
1onal ¢ ..
¢ substituida pot portadores de textos ©©

a Pensamos que neste casos 30
er
esses  alf .
rad; » O8568 dlfabcuzadorcs cotrrein
ipada
m , . )
ente, a fixagao da leiturd vocaliza

leitor.

for
‘ma
dO (‘
& c 'ﬂf'lbctIZ'ldOlCS comno {a

proy
ocar
mudangas Slbmﬁcauvws

ba Estamos convencidos, conforme disscmOS al
Sta "d
« 1]
oar’ umi dctcrnﬁnnda tCOl’iil 208 fcssm'c mas )YOVOC‘JY um processo
'onhccimcnto académico e a

de
l‘cﬂe -
x'l . » ~ M
a0, que pcrmlta 0 mtcrcumbm entr¢

tom
eténci
peténcia pratica.

disou Entendemos qU¢ ist pode 4 scr favo!
N f a sua pratica oM o5 SEUS pares: partif d tenninado principios
“:encncms ped%%‘gas puder 0 prof gsot 1OW0 onscienck suas creng
plicitas (geralmente mconsc;cntcs) que recion® sua 2680 < sl do 211
cnsino {citurd mnediagdo sonord,
alizada D

cred No caso mpccxﬁw
edita
mos que uma and

paSS
ado,
¢ das novas {ung0cs a
 yoderdo facilital, co

obs
erva
" agdes das estratégias pessoals
ttida
, 2 compreensao da m:cessn ade 2 mudant
Jestoes pasicd deverd 5 anahsadas, ta

Paraielameute, algu uinas

como .

a) - adi
) - a diferenc? entre
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Nio podera o professor entender que a fluéncia da linguagem oral da

crianga, aos 6 ou 7 anos de idade, poderd ser naturalmente transposta para a leitura

oral.

Ora, enquanto na primeira, linguagem e pensamento sc interagem, e a
linguagem adquire o papel de INSTRUMENTO desse pensamento; na leitura oral a
ambém, OBJETO do pensamento. Nesse caso, entram em agio

linguagem torna-se, t
ingua, de carater metalingiiistico; comportamentos

comportamentos de controle da
a lingua como um objeto abstrato.

nos quais o sujeito deve considerar
A0 se preocupar com a proniincia, ritmo e

Assim, o leitor-aprendiz,
lo de sua leitura oral segundo os padrdes do

entonagfio, além da avaliagio do mode
capaz de garantir, concomitantemente, o

dialeto de prestigio, ndo pode sef
significado.

A evidente inadequagio desta metodologia de ensino apoia-se, assim,
na impossibilidade da crianga realizar, nesse inicio de aprendizagem da leitura,

o mesmo tempo coloquem 2 linguagem como instrumento ¢

comportamentos que &

objeto do pensamento;
ilidade de haver leitura real sem compreensao,

b) - se ndo ha possib
el desempenhado pela leitura

ou sem um "projeto de leitura”, qual o pap

Na vida, em situ
zagdo do escrito, por 10sso tnteresse ou pelo

oral atendendo a necessidades de coletivi
fo dispde do texto ou nio pode 1é-lo.

interesse do outro, que
a comunicagio de um fexto através da

Trata-se, portanto, de um

aduzir 0s sentimentos de seu leitor, sejam eles de
[

leitura ¢, como tal, devera tr

indagagao, depreciagdo ou de entusiasmo.
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Nesse sentido, ter um projeto de leitura oral e poder realizé-lo

$6 tem sentido para aquele gue ja sabe ler.
Entendemos, assim, que a leitura em voz alta devera ser concebida

a leitura, mas ¢ exterior a ela, e que deve ser

€omo uma habilidade que se apoia n
posterior ao da leitura, no secu verdadeiro

objeto de um aprendizado especifico,

sentido.
mesmo nas séries iniciais, de

Tal proposta ndo invalida a criagdo,
nificativas, como quando, por exemplo,

Sltuagdes de leitura oral, motivadas € sig
ario por ele criado ou uma informagdo

alguém o para o grupo um (exto liter
agdes de ensino ndo se confundem com o

mportante trazida de casa. Essas situ
a ler, defendido pela cscola tradicional;

Processo de "silabagdo" do aprender

c) - se o ato de ler é indissocidvel da compreensao, e se a escola
odelo da vocalizacédo do

adota como prioridade no ensino da leitura, o m
o |8, exatamente porque nao

teXtO, podemos afirmar que a crianca na

Pode fazé-lo.
a maioria dessas situagdes nas classes

A NO SEU VERDADEIRO

Em outras palavras, 0 qu¢ ocorre

de alfabetizagio, NAO SE TRATA DE LEITUR
SENTIDO, MAS DE MERA DECODIFICAGAQ VOCALIZADA.

tos, entendemos que mer
as possiveis consequéncias da

ecem fazer parte da

A partir desses argumen
formagio dos alfabetizadores, uma discussdo sobre
odelo de voc
ar, dentre outras, as seguintes:

; , : alizagao do texto.
aprendizagem da leitura pelom alizag

Acteditamos poder apont
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L DO PONTO DE VISTA METODOLOGICO, A UTILIZACAO DA
E
ITURA VOCALIZADA FAZ COM QUE A CRIANCA LEIA POUCO E
C .

ONVIVA COM TEXTOS LINGUISTICAMENTE POBRES.

Isto porque, a leitura vocalizada ¢ lenta, o que sc agrava quando o

mesm o ¢ i - ol
0 texto ¢ lido muitas vezes, com 0 objetivo de gerar a fixagdo daquela

aprCl Ve S ~
wdizagem, no entender do professor.
o de facilitar a leitura das criangas, o professor

Além disto, ¢ no intuit
aqueles que considera "mais simples”.

Sclecy o
lona cuidadosamente os textos, buscando
atras da concepgio de "simples" esta

Nesse sentido. cntendemos quce
a [acilmente nos fextos das cartilhas

Cxatament ingiiistl
atamene, pobreza lingiiistica encontrad
tradlcionais.

rgimples” com "ficil”, que em relagio

Nio se pode. pois. confundir
sente no mundo, 0 que tem significado para

lCitura <ions
ura significa o familiar, o que csta pre
sprovidas de sentido ou os materiais de

O sujeito, ¢ ndo as unidades da esorita de
leiturg com evidente distancia dos In{eresses de seus leitores.
QUANTO AO ENSINO DA ESCRITA, A LEITURA VOCALIZADA

O DE TEXTOS QUANTO A

TANTO PREJUDICA A PRODUCA
APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA.

nas classes de alfabetizagdo ¢ exercitada,

A leitura vocalizada
[oram didaticamentc ¢

funcional ¢ significativo.

laborados para "ensinar a ler"

)e - . :
Eeralmente, g partir de textos quc
" no 5(,‘"“(’0

¢ nio 1 ‘
hdo naqueles feitos "para ler’
) sistematica desse modclo de produgiio

Os reflexos da interiorizagic
Cscrity aparcce, como cra de s¢ gsperar, nos textos construidos pc!a crianga, Cuja
b
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de cocsio fende @ permancect nas suas futuras

caréncis .
aréncia de elcmcntos de COC\'CHCIH c

expressd : ;
pressoes ¢m [inguagem escria.
Além desta conscqi’néncia, convem Jestacar, 03 cfeitos da lettura

vocalizada na aprendizaget da ortografid.

LClnbmmos, primciramelltc, que 0 lcitOl’ {luente, no scu lllOVimCIltO
veloz ¢ scletivo, utiliza-sC de indicios da pr(')p\'ia escrita pard confirmar as suas
hipoteses sobre © sentido o (exto. Dentre csses  indicios cstio as marcas

ortogrificas.

Decorrein dad quer @ ° sc @ escola selectona (CXt0S de leitura
considerados adequados a lasc inicial desta aprendizagcm, scrilo, provz\velmente,
aqueles sem distingdcs ortograficas signiﬁcmivas, ndo chamando, pois, a atengdo da
a leitura S€ Ja de forma oralizada, @ distingdo

avras homofonas.

psiderada por este tipo

criancs .
anga para csl¢ fato; b) - ¢

nplo. no ¢

50 de pal o fard nenhuma

01‘ 4 -

togratica, como, pot exel

di Core . M 1
ferenga no resultado fonetico da lenturds sendo, pois, desco

de leitor.
scluir qssim, que oralizagdo N4 citura pode Jevar a uma

Podemos €Ot
ntos de ncgligéncia com

: "cegueira ortografica’s condicimmndo futuros comportame

| este aspecto da Hngud- [acilmente cncontrves om cstudantcs lc csthgios mais
’ avangados.

( DO PONTO DE VISTA OTIVACIONAL, NAO SE PODE
! CONSTRUIR O GOSTO PELA LEITURA coM ATIVIDADES MONOTONAS,
| REPETITIVAS E DESPROVIDAS DE SlGNlFICADO-

pealizat uma feiturd comprccnsiva a partir da
grafica dos fonemas

lnmossibili(ada de
q criangd passd q tratar @ rcprcscnlaqa()
o lingua maternd.

decadi «
codificagio $ONOTa,
o sons de su

nA0 cony

mn R A
D &\.\"&mﬁmﬁ\\\m&ﬁ&ﬁ
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a0 complccndu scqiléncias de palavras

Nio ¢ raro, assim, &
conheci
cidasou ¢
0
meter falhas ¢ a4 sua linguagem oral.

to mais 0 processo de ensino da leitura s¢

, nos, que qual
v consciéncia metalingiistica

Fica claro, par
bas
car na S .
1a segmentagdo da fala, mats alto o grat d

¢csso p‘ll'l a CllﬂIlQ(

nCCC art i
ssarto ¢ mais {\l'dll() 0 pl() N ERSA()
- uma ! \Y

. Perccbemos que
ON ‘ A
CEITURAL QUANTO A DlSTlNCAO ENTRE LINGUAGEM ORAL E

LEIT
URA ORAL. Entendcnios que €n

lin
gll’\ y . . :
agem oral e letturd oral- scja diferen
delo de {eiture

ocesso de produgdo de cada uma-

te, 0 rcsultado fonético deva ser semelhante.

a vocalizada a escola acaba por

ropor 0 mo
50 da lingua

a produgd
deva s¢f diferente, isto ¢,

Entretanto, a0 P
da leitura oral sd0

pem oral €

tntend
C. P N ’ .
r a0 coutrarto. que
espontineo no

semell
]1 . ~ Pyt
antes, mas o rcsullado fonctico

Yimeir

primeiro caso, artificial © silabado 10 segundo.

Cabe acrescentars ainda, jue num pais como O nosso, marcado por
profundas dcsigualdadcé gochs, i grandc nmero de criangas njo (&M
oportunidade de usufruir de (,‘q)uu,nu:ls ‘Emﬁmtwds de lettura € ¢ de escrita em suas

familias.
oriundas de ambientes

Ao chegarem 8 escola, nuitas dessds criangas,
T SC convcncido da necessidade de aprender @

mare
ad . i
ados pela oralidade. podem nio (¢

lCl‘_
Asstm, a0 entrarcm cm contato com 08 pnoccduncntos ll‘ﬂdlcnonais de
o sinais praficos da escritd, podem 1o

vocalizando
odem falar tudo 4

aprend;
wdizagem da leiturd.
ue esta escrito, s€

¢
ompreender " :
r "por que fazerem fanto csforgo, SC
iquto da fala"

cro substit
da-tas a realizar

a escri
* ‘ s LX oy
ita aparece como U m
'cndizqd o pudesse aju

uc tal api
e de inumeras situagdes de

Aquelas que esperavam 4

Seus " 0 . .
projetos dc leitura” 00 seu cotidianos

analy
alise da escrita.
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ntender a leitura como umna atividade cscolar

Desmotivadas, passanm @ ¢

Passand . y
0 a compor a grandc maiorta dos brasileiros para 0s quais a leitura nao

uma habilidade que pode proporcionar desenvolvimento ¢

apar M ~ A {
ece como um habito ¢

prazer,

QUANTO A FORMACAO DO LEITOR, A ESCOLA NAO TEM SE
PRE x :
EOCUPADO COM A CONSTRUGAO DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA

S TOA X
GNIFICATIVA NAS CLASSES DE /\LFABETIZ/\CAO'

Nossas alirmativas anteriores pcnnitem confirmar, aqui, a importincia
da formagaio do Ieitor, desde os contatos niciais da crianga com a lingua escrita.
Entendemos que a mudanga nd forma de aprendizagem da leitura, aqui
lJm.m,ncntos profundamente arraigados,

def :
endida . . -
lida, implica na modificagao de comn

t

anto : o [ i
0 na escola, quanto na familia. Prova evidente desfe fato pode scr vista no

sré-cscolares, que

Co . : - y
Mportamento de criangas | a0s quatro ou cinco anos de idade ja
CXplics -

lllCltaH] uma dicotomia na sua pl'()dll‘}ﬁ() oral: CSpOll[Ell]Cﬂ ¢ fluente (lUﬂlldO fazem
$sd0 quando puscam imitar um comportamento

Sllas

l]’ Tali noe . .
avrativas: "silabada" ¢ sem CXPre

¢ velhos ou nos [cito

res adultos com 0s

de |
C, * Sevge M ~ . 1
tor, certamente obscrvado nos irmaos mai

qu

418 convive,
as cxperiéncias extra-

npenhado pel

¢ o peso dese!
jo do interesse pela lettura.

na formag

a grande maio

Sabemos, hoje, sobr

QSC()I' . epe
ares, de modo cspcciul ag [amiliares,
ria das criangas

Engy

lC ( ’ 29 ~

b lanto, a nossa preocupagio ¢ cxatamente oM

asilciras, em cujos lares ndo s¢ yivenciam rotineiramente atos de fertura € de escrita,
< I [4 e

, uma motivagio intrinseca para

de 1,
'ma intensa ¢ significativa. 9 ponto de levar

s v
5as atividades.

|
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" Externamos csta preocupagio a0 direcionarmos o foco de nossa
Squis;
a para ¢ e . N o
para as classcs de allabetizagao das escolas piblicas, que geralmente

abl‘ig
am csg < :
essa populagdo de criangas.
) ~Acreditamos que cnlic 05 principios metodologicos a favor da formagdo
€ cri
lancas lcitor PR '
¢as lcitoras, deve estar @ substituig@o do modelo de cnsino da leitura
’

central;
alizad

o na decodi ~ . W

) na decodificagio sonord, pelo processo dc leitura silenctosa.
s Entretanto, uma mudanga desta patureza ndo s¢ constitui em condigdo

licie
nte para o - . - , .
para a formagdo do lcitor, mas em condigdo (avordvel a concepgdio de

leit
ura ¢
omo alyo | : -
10 algo inseparavel da comprecnsao.

a de construgdo do scntido da leitura sem a

Nio Dbasta uma propost

(¢

l)ﬂSS«
agem v ‘ , C ey
X obrigatoria pelo oral, Jistanciada dc (extos significattvos. Para tanto,
eCCS ;o

Saric . . .
; ) que o prolessor entenda que @ Jeitura € jmportantc na escola porque ¢

ran y . . .

te fora dela (lTEI{RI.ill{(),l‘)‘)Z) ¢, assim, possd oportunizar projetos de

ZldOl'CS de textos, {ats como s¢ cncontram nas

leit
ura e
com e maic i
m os mais diferentes port

Si[u. ~
a¢des funcionai
uncionais do cotidiano.
rtir dos indicios desses

portag Permitir que a criangd |evante hipoteses & pa

Con| ores; [avorecer a consirugao do sentido através  da utilizagdo de scus
lhees

. CCimentos prévios (lingitisticos € de mundo); organizar situagdes de discussdo do

e

Hetdo apds a sua leitura silenciosa, pCl‘lnilir que a feitura scja essencialmente

prendam a lin
q  formagdo d

<

caridade da escrita sdo comportamentos

Selegivy o
a5 estratégias de lettura

. (ue os olhos nao s¢

elod ,
Olo vy X
gicos que podem garantit

Co
mp"ecnsiv;[
o "texto lido" ¢ 0 "texto dito"

Y g . I . 3 ¥
Por outro lado. insistir qu¢ a relagilo cntre

e cOdigos,

Niig
Se lim; L
¢ limit fo significa que ¢ pretenda formar um

1

lei a a uma transposi¢do d

itor < ,

O silencioso” ¢ i . xac cocial »Jiadas yela lettura.

050" ¢ isolado das situagocs sociais mediad I

m Tal como no passado. 85 praticas orais da ferturd fazem parte da vida
Oder o

l . ATS ) g4l ' ~

Na ¢ podem ser rcsgusladus pela escola. Entender © seu sentido comunicativo,
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ta rapAtar .
anto no cardter formal dec uma conferéncia ou de um discurso, quanto
20, d na

a conversa sobre 0 contetido de um texto escrito, ou, ainda, n
» U, ainda, na

4 ’ I ’ } .i ) pl.()f('ssor ﬂ illl(‘é:,ill lr

arte teatral, além de outras cxpressocs
situagdes didaticas nas quais a coletivizagio do texto cria o clima motivador para

ara a
da habilidade de leitura.

alfabetizadorcs possam compreender que a crianga
< d

ENTE PARA APRENDER A LER E PARA

construgdo do mteressc ¢
Esperamos quc 08

deve LER SIGNIFICATIVAM
APRENDER MUITAS COISAS LENDO. Esta concepgio recupera o prestigio da

leitura na escola desde © inicio da
2 mecanica, atraves de cxercicios psicomotores com

alfabetizago, prestigio cste ocupado, ainda cm

muitas cscolas atuais, pela escrit
0s quais sc afirma estar "pGCzu‘zmdo q crianca para ler ¢ escrever™,
Entendemos quc as precdrias condigocs .ﬁnancciras do professor
associadas, muitas vezes, a nido nprcn(lizagcm da busca permancntce da leitura, como
conhecimento, dificultam-lhe o contato com

condi¢iio basica da construgdo de

estionado as praticas tradicionais de ensino da leitura e a

publicagdes que tem qt

propria leitura vocalizada.
Seus contatos com O pensamento desses cstudiosos tem se dado
reciclagem, onde se discutem posicionamentos

geralmente, através dc cursos de
sanhadas, muitas vezes, de analises de

leoricos ¢ sc sugerem bibliogralias, acomj

odemos pereebet, im, o papel que o8 coordenadores dc

ass

textos desscs autores. P
pesse contexto, € @ importﬁncia de se

projetos de focmagio de Alfabetizadores t€m

¢ scu (rabafho, um processo de “reflexdo-cm-agdo”,

buscar garantir, atraves d
conforme dissemos anteriormentc.
s reforgar a nossa concepgo de que

(rabalho pudemo
SE A ESCRITA ALFABETICA DECORREU HISTORICAMENTE, DA
DESCOBERTA DA POSSIBILIDADE DO REGISTRO DA FALA, A LEITURA

NAO PODE SER CONCEBIDA, NOS DIAS DE HOJE, COMO O SEU

Ao longo deste
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MOVIMENTO INVERSO, OU SEJA, A FALA DA ESCRITA, tal como vem

sendo, ainda, entendida pela cscola.

[sto nos leva a acreditar que muito do fracasso cscolar, como as

conscquéncias sociais dele decorrentes, poderdo ser evitados com uma mudanga

Mmetodoldgica, calcada numa nova concepgdo de leitura pclos educadores.

Outrossim, perccbemos que 05 resultados desta pesquisa sugerem,
Naturalmente, uma continuidade através da aplicagdo sistematica ¢ controlada dos

Principios aqui defendidos, cm situagdcs concretas de ensino da [citura, a fim de que
Mais dados possam servir dc argumentos i proposta por nos defendida.

Temos consciéneia das limitagdes de um trabatho, cujo objeto de estudo
Pretenda ser um (ema multifacetado € de grande complexidade como ¢ o da

LEITURA,
Por csla mesma 1azio cntendemos que cada pesquisa pode ajudar a
NS . i~ ]

desvendar as inmeras facetas deste conhceimento.

Nesse sentido, esperamos ter trazido a nOSSa contribuigdo.



QUESTIONAR!O

PROFESSOR,
agdces sobre 0 processo

Este (U - objctivo
1esti Ario el yor 0V}
uestion: P Lola fundamcnl'l da Clda e de Ubelabw-MG, 1o

u

me“do pelos ‘\lfahulzddows na escolé e HlelIZ’th

nsino ¢ avaliagio da leiturd durante © processO | \c; ncxet /
Pretende-se, oM esta pes csuisds er dados =

{u
indamentar propostas metodol¢ )bms qu
uestoes abaixo scu

Para tanto, as suds respostas &

2 realidade, @ fim de

dc grande valor nestc

rabalho pedwbogxco

(NAO HA NECESSIDADE PDEV

- OSEU TEMPO DE E}\PERILNCIA EM AL/

-—--mmais de 10 anos
—-de 5 anos a 10 anos
-—-de 1 ano a 5 anos

-—--menos de 1 ano
<R EM vOZ ALTA,

2- AO LE LsMA, YOOL =
ER. PARA yoCL M ; cosTUY)
ISTO E, sUBVOCALIZAR o QUE ESTA ESCRI

~~-SIM

-~--NAO




3. VOCE ACREDITA QU
LEITURA, PODE SER
DOS SINAIS GRAFICOS DA ESC

—--SIM

~--NAO

0S SEUS ALUNOS, QUAND
CONHECIDAS, COSTUMAM
PALAVRAS?

4-

----SIM, TODOS ELES
-=--SIM, A MAIORIA DELES

----SIM, POUCOS DELES

~—-RARAMENTE. ALGUNS DELES

---- [SSO NUNCA OCORRE

PALAVRAS

5-
VOCALlZAR

AﬂO TENTAR LER
COSTUMAM SUB

~--SIM, TODOS ELES
-SIM. A MAIORIA DELE
~—-SIM, POUCOS DELES
—-RARAMENTE, ALGUN® DELES
——-ISSO NUNCA OCORRE

6 - VOCE ACREDITA Q
DAS PALAVRAS ESCRITAS

PELAS CRIANGAS?
—--SIM

----NAO

L A SUA C
FACILITA

DESCO

UE ESSE pROCEDIME
FAVORECE AC

100

NO MOMENTO DA
FORMAGAO

SAO,
R A TRANS
RA ORAL?

OMPREEN
DA SE HOUVE

RITA EM LEITU

O PRECISAM ~LER PALAVRAS JA
SUBVOCALIZAR AS SILABAS DESSAS

-4

OCALIZAQ[\O

: SUBV
0 DO TEXTO

NTO DE SUBY
OMPREENSA

-
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7+ QUANDO VOCE  ESTA LENDO, PARA VOCE MESMA, VOCE UTILIZA
RECURSOS MATERIAIS, TAIS COMO UM LAPIS OU O DEDO,
PARA ACOMPANHAR A DIREGAO DA LEITURA?

~--SIM

~-NAO
8- 08 SEUS ALUNOS COSTUMAM SE UTILIZAR DESSES RECURSOS (lapis,
dedo.. ) PARA ACOMPANHAR A LEITURAT

----SIM, A MAIORIA DELES
----SIM.APENAS ALGUNS DELES

----NAO, NENHUM DELES
PROCEDIMENTO (utilizagdio de recursos
PODE FACILITAR A COMPREENSAO

SEUS ALUNOS?

9 - VOCE ACREDITA QUE ESSE
Mmateriais para acompanhar a [eitura)
DO CONTEUDO DA ESCRITA, PELOS

~--SIM

~---NAO
DAS CRIANGAS, NESSE ESTAGIO DA

10 - :
PARA EXERCITAR A LEIT S INTENSAMENTE:

ALFABETIZAGAO, VOCE UTILIZA %
ALMENTE OU EM GRUPO

----A LEITURA EM VOZ ALTA, INDIVIDU

----A LEITURA SILENCIOSA
LEITURA ORAL E LEITURA

IT- COMPARE ESSES DOIS pROCESSOS: - :
SILENACI%SA EIEISAERCANDO AQUELE QUE. ggﬁDX%%E ’ ECS&JS\AMQII&
INTENSAMENTE RELACIONADO A 1 !

CADA ITEM ABAIXO:
1.1 MAIOR EXERCICIO DA VELOCIDADE DA LEITURA

""""" leitura em voz alta ou subvocahzada

"""" leitura silenciosa

}
H
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11.2 MAIOR COMPREENSAO DO CONTEUDO ESCRITO

----]eitura em vOZ alta ou subvocalizada

""" leitura silenciosd
X0 DO SENTIDO GLOBAL DO

11.3 MAIOR POSSIBILlDAD
TEXTO

---- leitura em voz alta o4 subvocahzada

----- leitura silenciosd
11.4 MAIOR ESTIMULAGAQ po GOST
"""" 1eltura em voz alta ol subvoc i

""" Jeitura silenciosd
E BONS LEITORES PARA A

11.5 MAIOR CONTRIBUI
VIDA

"""" leitura em VOZ alta ou subvoca\ilada

------ leitura silenciosd
CANDO JUSTIFICAR 2 0

ABAIX | BU
QUESTOES QUE VOCE

12 - COMPLETE AS AFIR
SEU PONTO DE VIS
RESPONDEUA RIORMENTE'

-------------------------------------------

--------------------

---------------------

-
T
T
--------------------------

----------------------------------------------

-

----------------------

—————————
—————————————
----------------------
----------------
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